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RESUMEN

El estudio se enfoca a examinar la variedad y eficacia de las estrategias
didacticas que utiliza en la asignatura de matematicas el profesor de 6° grado de
primaria del Colegio La Paz. El problema surgié como una alternativa para establecer
las causas por las que los alumnos que cursan el dltimo grado del nivel basico, no

tienen los conocimientos y habilidades necesarias sobre operaciones matemaéticas.

Es importante conocer los métodos, estrategias y actividades que ponen en
practica los maestros para facilitar el aprendizaje de sus alumnos, si se considera
que éstos deben adquirir conocimientos matematicos de acuerdo con las

caracteristicas de su edad, para que les sea mas facil ponerlos en practica.

Para realizar un encuadre teérico, se analizaron los tOpicos de estrategias
didacticas y el docente, asi como el nifio en edad escolar, mientras que para el
analisis de la informacién obtenida, se examind el papel del profesor ante el grupo,

sus estrategias mas utilizadas y su efectividad en el aprendizaje de los alumnos.

El objetivo general de la investigacion se pudo lograr con la ayuda de la
observacién de campo, en la que se identificd que aunque no existe gran variedad en
el empleo de estrategias didacticas por parte del docente, las que utiliza para trabajar

en la clase de matematicas le son efectivas con sus alumnos.



INTRODUCCION

El presente estudio se enfoca a examinar la variedad y eficacia de las
estrategias didacticas que utiliza en la asighatura de matematicas el profesor de 6°
grado de primaria, grupo “A”, del Colegio La Paz, para lo cual es necesario encuadrar

el tema con el auxilio de las investigaciones previas.

Antecedentes del problema

Las estrategias son medios auxiliares que se emplean para activar el proceso

educativo y lograr los objetivos planteados por el profesor.

“La didactica es una palabra que proviene de la raiz etimoldgica didaskein,
que significa ensefiar, es una actividad propia de los profesores. Un profesor es
didactico cuando posee la habilidad para comunicar un tema, hacer inteligible un

asunto dificil, o lograr un aprendizaje en sus alumnos”. (Gutiérrez; 2001: 14)

De acuerdo con Gutiérrez (2001) la didactica es la ciencia que trata del

fendmeno ensefianza-aprendizaje en su aspecto prescriptivo de métodos eficaces.

Por otra parte, la matematica es una ciencia que se caracteriza por su
autonomia con respecto a lo real y por el uso de un lenguaje formal construido con

propédsitos de inferencia.



“Las matematicas son un producto del quehacer humano y su proceso de
construccion estd sustentado en abstracciones sucesivas. Permiten resolver
problemas en diversos ambitos, como el cientifico, el técnico, el artistico y la vida

cotidiana”. (SEP; 1993: 49)

Se han realizado algunas investigaciones respecto a la didactica empleada
por los profesores para impartir la materia de matematicas, en las cuales se
cuestiona ante todo el por qué se les hace tan dificil a los alumnos entender la
materia: si es porque el alumno no muestra interés y se le hace complicado, o que el
profesor no utiliza estrategias o materiales que hagan de las matematicas un

aprendizaje significativo.

Morales (1998) realizé una investigacion de la didactica de las matematicas en
dos grupos de 6° grado de primaria, en la ciudad de Uruapan, Michoacan, México, en
la cual obtuvo como resultado que, en ese nivel, los contenidos de la materia
profundizan en los conceptos basicos que han adquirido los alumnos con
anterioridad, pero no se maneja una didactica adecuada que facilite su aprendizaje,
ya que cada grupo presentaba una dinamica particular y trabajos muy especificos,
pues aunque tratan de promover la participacion de los educandos, se da énfasis a la
mecanizacion y memorizacion. Ademas de que la técnica de trabajo se basa en la
exposicion docente con un minimo de apoyos didacticos. Otro problema que se
detectd en esta investigacion es la falta de planeacion y programacion de
actividades, lo que provoca desperdicio de tiempo y desinterés de los alumnos por

aprender.



La investigacion realizada por Mendoza (1998) en cuanto a la didactica de las
matematicas, pero en 3° grado de primaria, en Uruapan, Michoacan, México, arrojé
como resultado que, para que los alumnos aprendan matematicas es importante
implementar una didactica que le permita reconstruir el conocimiento, asi como
utilizar estrategias para que pueda solucionar problemas en la vida cotidiana, pues la
forma de trabajo empleada en ese grado para la ensefianza de las matematicas,
consiste en la memorizacion de contenidos, ademas que el ambiente es autoritario y
no permite al alumno construir su propio conocimiento, ya que depende totalmente
del docente. Esto trae como consecuencia que el aprendizaje no sea significativo y el
conocimiento se olvide o se mecanice como un dato ajeno a la realidad del nifio. Los
maestros emplean una metodologia basada en la repeticion y memorizacion sin
ningun tipo de material, estrategias o una buena planeacion de clase. Por tanto, la
didactica que utiliza el docente perjudica el desarrollo intelectual del nifio al volverlo

pasivo e incapaz de resolver problemas por si mismo.

Leyva (2000) también realizé una investigacion sobre la materia de las
matematicas en 6° grado de primaria, en la misma ciudad, pero con énfasis en la
importancia de los materiales didacticos. Mediante dicho estudio, identificé que la
profesora utilizo gran variedad de materiales, aparte del pizarrén, lo que hizo a los
alumnos el aprendizaje de los temas entendibles y significativos. Comprobo que al
hacer uso de materiales, los alumnos desarrollaron mejor su proceso cognitivo y
adquirieron un aprendizaje aplicable a su vida cotidiana, ya que las matematicas son

significativas cuando los contenidos se conectan con el mundo real. La investigadora
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llegé a la conclusién de que los materiales deben responder a las necesidades del

nifio, sobre todo a nivel cognoscitivo.



Planteamiento del problema

La didactica es el elemento esencial de todo proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que a través de los métodos, técnicas, procedimientos y recursos
gue emplea el profesor, el aprendizaje de una materia se vuelve significativo para los
alumnos, al tomar en cuenta que el maestro conduce el aprendizaje de los

estudiantes.

No se sabe con exactitud cudles son las causas por las que los alumnos que
cursan el dltimo grado del nivel basico, no tienen los conocimientos y habilidades
necesarias sobre operaciones matematicas. Quiza se deba a los procedimientos
didacticos empleados por los maestros que tienen a su cargo a los alumnos de ese
nivel. Por esa razon se decidié realizar una investigacion sobre la didactica empleada
por el profesor de 6° grado, grupo “A” para impartir la clase de matematicas y
conocer sus meétodos, su modalidad didactica, materiales, recursos y saber como

esta actuando, asi como comprobar la calidad de sus estrategias.

Pregunta de investigacion

Con base en la problematica planteada anteriormente, se llega a establecer el

siguiente cuestionamiento:



¢, Qué tan variadas y eficientes son las estrategias didacticas que emplea en la
asignatura de matematicas el profesor de 6° grado de primaria, grupo “A”, del

Colegio La Paz, de Uruapan, Michoacan?

Objetivos de la investigacién

La presente investigacion se condujo con base en las siguientes directrices,
las cuales proporcionaron certidumbre a los procesos tedrico y metodolégico

seguidos por la autora.

Objetivo general:

Analizar la variedad y efectividad de las estrategias didacticas empleadas por

el profesor en la asignatura de matematicas en 6° grado de primaria.

Objetivos particulares:

1. Definir el concepto de didactica.

2. Describir el papel del docente.

3. Describir las caracteristicas de los nifios de 11 y 12 afios en edad escolar.

4. ldentificar las estrategias didacticas mas comunes utilizadas por el maestro en
la ensefianza de las matematicas.

5. Identificar la efectividad de las estrategias empleadas en la asignatura de

matematicas.



Justificacion

Aungque las mateméticas son empleadas por los seres humanos en la vida
cotidiana, toman una funcion muy compleja como asignatura y esto se ve reflejado

en los nifios, cuando no pueden resolver ciertos problemas basicos dentro del aula.

Por esa razon, se dara énfasis en las estrategias del profesor de 6° grado,

grupo “A”, para ensefiar los temas de las matematicas a los alumnos.

Es importante conocer los métodos, estrategias y actividades que ponen en
practica los maestros para hacer mas facil el aprendizaje de sus alumnos, si se
considera que los nifios deben adquirir conocimientos matematicos de acuerdo con
las caracteristicas de su edad, para que les sea mas facil ponerlos en practica; o
bien, determinar si los métodos que utilizan son deficientes o poco significativos para

los alumnos.

La presente investigacion se llevé a cabo en una institucion educativa, para
analizar la modalidad didactica empleada por el profesor, ya que al parecer algunos
alumnos tienen mas bajo nivel en cuanto a conocimientos matematicos que otros, y
es que el éxito de esta materia depende del disefio de estrategias y actividades que

utilicen los maestros para la ensefianza de los educandos.



Los resultados obtenidos en esta investigacidon no soélo beneficiaran a los
docentes para mejorar sus métodos de ensefianza, sino que ayudaran al alumno a
facilitar la comprension de los temas y resolver problemas que impliquen operaciones

basicas sefialadas por sus maestros.

También el pedagogo podra favorecerse porque podra conocer actividades
que le permitan emplear una didactica adecuada y facilitarle al alumno su
aprendizaje, lo cual le ayudara a desarrollar habilidades y capacidades intelectuales

en las matematicas.

Si esta investigacion no se llevara a cabo, no se podrian identificar las fallas
que pueden presentar los docentes respecto a sus estrategias didacticas empleadas
en las matematicas, ni la razén por la que algunos alumnos tienen mas
conocimientos y habilidades en la materia que otros, pues gracias a esta
investigacion se podran conocer diversas estrategias que se pueden implementar
para que el aprendizaje de la asignatura sea significativo y dinamico en los alumnos

de la institucion.



Marco de referencia

La presente investigacion se llevé a cabo en el Colegio La Paz de Uruapan,
Michoacan, con domicilio en la calle Héroes de Cananea #820, en la colonia San

José Obrero.

La institucion fue fundada en 1892, cuando llegaron a la ciudad de Uruapan
las hermanas de la Congregacion fundada por el Obispo de Zamora, José Maria
Céazares y Martinez. Pero fue desde 1879, cuando el sacerdote vio la necesidad de
otorgar una educacion cristiana que formara y capacitara para la vida, y en este
impulso de promover la educacién cristiana tuvo un papel importante el Sr. Cura
Ramén Paz, ya que ambos acordaron construir un edificio apropiado para otorgar

esa educacion.

En 1920 la hermana Laura del Santisimo y otras religiosas formaron la
comunidad en una casita situada en la calle Paz, de ahi tomé nombre el colegio.
Posteriormente el plantel fue cambiando de ubicacion, ya que el espacio era
insuficiente para las alumnas y a la postre, para los alumnos que fueron ingresando,

hasta llegar a convertirse en la institucion que es ahora.

El Colegio La Paz mide cien metros de ancho por doscientos de largo. Cuenta
con dos edificios de tres pisos, en los cuales hay treinta y dos salones de clase: dos

de preprimaria, diecisiete de primaria, seis de preparatoria y siete de secundaria.



Cuenta también con cuatro laboratorios: de computo, de dibujo, fisico-

matematico y quimico-biolégico.

Los salones son de paredes de tabiqgue denominado 21, cuentan con aplanado
acabado y textura, tienen vitropiso y seis ventanas en cada pared lateral, lo que les
da una buena iluminacion y ventilacion. Tienen butacas de fierro, pizarron, casilleros
y un escritorio para los maestros. Dos salones de preparatoria cuentan con
television; en secundaria hay una television portéatil con DVD y hay también una sala

audiovisual.

Existe una biblioteca provisional, ya que estan construyendo un espacio para
instalar una biblioteca mas grande. Hay diez areas de jardines, un campo de fatbol,
una cooperativa y un espacio amplio para el receso de los grupos. En cada nivel hay

siete bafios de mujeres y siete de hombres, con sus respectivos bebederos.

La institucion cuenta con mil doscientos diecinueve alumnos, de los cuales en
preprimaria hay cincuenta y seis; en primaria hay setecientos; en secundaria hay
doscientos setenta y ocho y en preparatoria ciento ochenta y cinco. Los grupos son
de treinta y cinco a cuarenta educandos. El grupo de 6° “A”, el cual sera objeto de

estudio cuenta con 32 alumnos y su edad promedio es de once a doce afios.

El nivel socioecondmico del colegio es medio alto, pues es una institucion

privada, donde se cobran colegiaturas de acuerdo con el nivel escolar. Cuenta con
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cinco oficinas, una para primaria, otra para secundaria, una mas para preparatoria,

una direccién y la oficina de administracion.

El personal de intendencia esta constituido por once personas.

El Colegio La Paz se caracteriza por buscar el mejoramiento de la institucion
tanto en calidad educativa, como en su infraestructura. Ya que acaban de abrir una
nueva cafeteria en el espacio del patio de la escuela, con equipo moderno y un mejor

servicio.

También se remodelaron las salas lectoras de primaria y secundaria, asi como

el espacio destinado al nivel preescolar.

En cuanto a los niveles de preescolar, primaria y preparatoria para el presente

ciclo escolar, se realizaron cambios de personal directivo; ocupan los puestos

personas preparadas y comprometidas con la institucion.
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CAPITULO 1

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

El presente capitulo trata sobre las estrategias didacticas, que constituye la
Unica variable de la presente investigacion. Para ello, se definird el concepto de
didactica y se hablarad de su importancia en el proceso de ensefanza-aprendizaje;
de igual manera, se analizara el papel de las estrategias didacticas con énfasis en

las que auxilian la practica educativa en matematicas.

1.1. Concepto de didéctica.

La palabra didactica es comunmente conocida como el arte de la ensefianza,

aunque este término abarca conceptos mas amplios y generales.

“La didactica se refiere al conjunto sistematico de principios, nhormas, recursos
y procedimientos especificos que todo profesor debe conocer y saber aplicar para
orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendizaje, no sélo en lo referente a los

conocimientos, sino también a habilidades y actitudes”. (Estévez; 2005: 34)

Dentro del &mbito educativo, la didactica es considerada como arte, debido a
que el profesor debe poseer la habilidad de ensefiar, de tal manera que logre en sus

alumnos un efecto de aprendizaje.
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Tomachewski (1986) define a la didactica como una disciplina particular de la
pedagogia, y sefala la importancia de establecer objetivos de ensefianza, ya que sin
éstos no es posible ensefiar. También determina las reglas del trabajo de los
maestros para fortalecer el aprendizaje y, sobre todo, tomar en cuenta la edad y
desarrollo de los nifios para saber si el contenido seleccionado va de acuerdo con
sus caracteristicas, para que puedan asimilarlo a través las actividades que se les
asignaran. La didactica, como disciplina de la pedagogia, comprende los fines y
objetivos de la ensefanza, el contenido y la organizacion de los métodos y medios
empleados en una materia determinada. También considera como elementos

fundamentales a los alumnos y al profesor.

Esta disciplina requiere esfuerzo y mérito personal, ya que es una cualidad

que adquiere cada profesor a través de la practica prolongada.

“La didactica es la ciencia que trata del fendbmeno de ensefianza-aprendizaje

en su aspecto prescriptivo de métodos eficaces”. (Gutiérrez; 2001:15)

Todo profesor debe tener presente que, para llevar a cabo una didactica
adecuada, debe conocer los objetivos y contenidos que dard en su clase, para
seleccionar las estrategias y actividades que sean mas convenientes y asi lograr

gue sus alumnos aprendan.
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Es de suma importancia sefialar que la didactica estd ampliamente
relacionada con la organizacion de clase, con los métodos que han de facilitar el
aprendizaje de los educandos y con los medios materiales que se deben utilizar para

cumplir con las metas que se proponen los maestros.

Los medios de ensefianza y aprendizaje en la didactica se emplean de tal

manera que los alumnos puedan representar sus ideas.

Dentro del proceso de la didactica, se encuentra un principio que incluye tres
requerimientos: el trabajo consciente del alumno, su caracter creador y el papel del

maestro. (Tomachewski; 1986)

“No es casual que estas tres exigencias hayan sido unidas en un principio
didactico. Trabajo consciente, caracter creador del trabajo del alumno y papel
dirigente del maestro, dependen uno del otro y estan tan estrechamente
relacionados, que de forma natural se integran en un principio didactico”.

(Tomachewski; 1986: 213)

La didactica ofrece al profesor la posibilidad de guiar al alumno en su proceso
de aprendizaje, ya que le proporciona medios y normas de ensefianza, debido a que
analiza no solo las materias, métodos y objetivos que debe tener la educacion, sino
también al docente. Todo esto, con la finalidad de proporcionarle estrategias que le
ayuden a mejorar su desempefio y la relacion que tiene con el educando.
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Para dirigir de la mejor forma posible el aprendizaje, la didactica debe llevar un
seguimiento empezando por la planeacion, seguida de la ejecuciéon y por ultimo la

evaluacion.

Nérici (1969) describe los tres momentos de los que consta la didactica:

1. Planeamiento. Se enfoca a planes de trabajo, los cuales se adaptan a los
objetivos que se pretenden alcanzar, asi como a las posibilidades y
necesidades que exigen los alumnos y la sociedad. Es importante que
antes de realizar una planeacion, el maestro tome en cuenta los siguientes
aspectos:

e Qué ensefar. Es decir el contenido y la seleccion de la materia. Para
esto debe tomar en cuenta las necesidades y la fase del desarrollo por
la que esta pasando el alumno.

e Por qué ensefar. Tomar en cuenta los objetivos de la materia, asi como
los de la escuela y la educacion.

e A quién ensefar. Debe saber a qué tipo de alumnos se dirigira y de qué
manera los ha de beneficiar.

e COmo ensefar. Este aspecto esta relacionado con los materiales,
técnicas y medios didacticos que utilizard el maestro para lograr el

aprendizaje de sus alumnos.
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2. Ejecucién. Se refiere a la practica del docente en las clases, actividades
tanto en el aula, como todas aquellas que el alumno realice dentro y fuera
de la escuela.

3. Evaluacién. Se dirige hacia la certificacion de los resultados obtenidos con
la ejecucidon y permite saber si el planeamiento estuvo de acuerdo con la
realidad de los alumnos. A través de la verificacion, se llega a la conclusion
de si es preciso 0 no llevar a cabo rectificaciones de aprendizaje, modificar
el planeamiento, o0 si es conveniente promover una ampliacion del

aprendizaje.

Dentro de este tercer momento didactico, existen tres tipos de evaluacion que
se realizan dentro del aula y que el profesor debe considerar indispensables para
verificar que se esta llevando a cabo de manera significativa el proceso de

ensefianza-aprendizaje, y Diaz- Barriga (2005) las define de la siguiente manera:

e Evaluacion diagnéstica: es aquella que se realiza previamente a un
proceso educativo, con el propésito de identificar el grado de
adecuacion de los conocimientos que posee el alumno, de acuerdo con
el programa al que éste se habra de incorporar. Esta evaluacion puede
ser inicial, es decir, s6lo al comienzo de un ciclo educativo, o puntual,
gue se realiza en distintos momentos antes de una secuencia de

ensefanza en un tema o clase determinado.
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e Evaluacion formativa: es la que se realiza constantemente durante un
ciclo, con la finalidad de regular el proceso de ensefianza-aprendizaje
para adaptarlo a las necesidades de los alumnos. Esta puede llevarse
a cabo conforme transcurre el curso (forma continua), o después de un
determinado numero de sesiones (forma periodica).

e Evaluacion sumativa: también conocida como final, es aquella que se
realiza al término de un ciclo educativo. Su pertinencia consiste en que
permite comprobar el grado en que se alcanzaron las metas educativas

planteadas.

Con la evaluacion se verifica la tarea que realiz6 el maestro durante el
transcurso de la ejecucién y marcha del aprendizaje. Esta es la parte final de la

funcion docente dentro del proceso didactico.

Nérici (1969) también habla acerca de la divisién de la didactica planteada por

Comenio, clasificandola en:

e Matética: la cual se refiere a la persona a quien va dirigido el aprendizaje,
es decir, al educando.

e Sistematica: se refiere objetivos, metas y a las materias del plan de
estudios.

e Metddica: se refiere a la ejecucion de la didactica.
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La didactica cuenta con seis elementos fundamentales para llevarse a cabo

Nérici (1969):

El alumno: es quien aprende, por y para quien existe la escuela. Es de suma

importancia tomar en cuenta su edad y caracteristicas personales.

Los objetivos: son las metas que se ha propuesto la escuela para llevar al

alumno hacia el aprendizaje.

El profesor: es quien orienta la ensefianza y debe llevar al alumno a cumplir el
proceso de aprendizaje. Es parte fundamental para la formacion de la personalidad

del educando como guia y orientador.

La materia: es el contenido de la ensefianza y con ella se consumaran los

objetivos que se haya propuesto la escuela.

Métodos y técnicas de ensefianza: éstos como parte fundamental de la

ensefianza deben estar proximos a la manera de aprender de los educandos.

Medios geografico, econdmico, cultural y social: son necesarios para poder

llevar a cabo la accion didactica de manera eficiente, ya que hay que ponderar el

medio donde funciona la escuela, pues solo asi se orientaran hacia las exigencias
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socioculturales. La escuela debe servir al educando para que éste tome conciencia

de la realidad que lo rodea y en la que debe participar.

Asi, la didactica es comprendida como una accion que efectuara el profesor,
con ayuda de los recursos necesarios que faciliten el aprendizaje de los educandos y

con ello se logren los objetivos de la educacion.

El concepto de ensefianza-aprendizaje se encuentra inmerso en la didactica,
pues esta disciplina es la encargada de estudiar cada uno de estos procesos con el

fin de guiarlos para su mejoramiento.

1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje estan ampliamente relacionados, ya que los
dos procesos se enfocan a un mismo fendmeno que es la adquisicion de

experiencias del educando y la modificacién de su conducta.

“La direccion del aprendizaje o de la ensefianza debe tener en cuenta lo que
se sabe acerca de como aprende el hombre y las condiciones que favorecen o no
dicho aprendizaje, de manera que se obtenga el maximo de resultados de los

esfuerzos del educando y del profesor”. (Nérici; 1971: 227)

19



1.2.1 Concepto de ensefianza.

La enseflanza es una actividad que propicia el aprendizaje de diferentes

contenidos, de acuerdo con los fines que tiene una institucion.

“La ensefilanza es un proceso que consiste en promover en forma
intencionada y sistematica el proceso del aprendizaje que debe originarse en el

alumno”. (Moreno; 2003: 16)

La ensefianza como proceso dinamico se fundamenta en los métodos que
utilizan los profesores para ensefar y garantizar los resultados que se plantean en

sus metas educativas.

Los fines y objetivos de la ensefianza estan determinados de acuerdo con las
necesidades de los educandos; en ello participa activamente el docente, pues él
debe dirigir la clase y tomar en cuenta al alumno como un sujeto activo que
contribuird al proceso de ensefianza, el cual depende del trabajo de ambos en la

escuela.

De acuerdo con Nérici (1971) la ensefianza esta fuertemente vinculada con la
accion del profesor para dirigir el aprendizaje, ya que el educando sera conducido a
tomar una reaccidn ante ciertos estimulos, para poder alcanzar determinados
objetivos, éstos pueden ser mediatos e inmediatos.
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Los objetivos mediatos, son los propios fines de la educacion y que
caracterizan especificamente un tipo de escuela. Los inmediatos, por su parte, se
clasifican en informativos: conocimientos y datos; automatizacion: habilidades y

destrezas; y formativos: actitudes y preferencias.

Dentro del ambito de la didactica, la ensefianza también provee circunstancias
para que el alumno adquiera un aprendizaje, en el cual la intervencion del profesor
puede ser directa o indirecta y presupone una accion orientadora por parte de éste
para el aprendizaje del discente. Asi que los medios de ensefianza se deben emplear
de tal manera que al paso del tiempo, los educandos puedan reproducir sus propios

conocimientos.

Existe una gran relacion entre la teoria y la practica en la ensefianza, “el
enlace entre teoria y practica en las clases es una de las condiciones necesarias
para el caracter cientifico de la ensefianza y para la efectividad educativa de ésta.
Solamente cuando los alumnos adquieren la idea de que todo lo que aprendan en las
clases no esta destinado solo para la escuela sino también para la vida, se les aclara
el valor de la ciencia y de este modo las clases alcanzan su maxima efectividad

educativa”. (Tomachewski; 1986: 190)

De esta manera, la enseflanza orienta el aprendizaje desde la accion directa
del maestro y con la responsabilidad del educando en las tareas previstas en el aula
que enriqueceran su capacidad cognoscitiva.
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1.2.2 Concepto de aprendizaje.

Como ya se mencion6 con anterioridad, la ensefianza es el medio a través del
cual el alumno va a adquirir conocimientos que le sean de utilidad para su vida, pues
le ofrecerd un nuevo aprendizaje reflejado en experiencias nuevas que cambiaran su

conducta.

El aprendizaje es el medio que permite que un alumno modifique su
comportamiento, como consecuencia de algun estimulo o situacion en la que esté
relacionado y del empefio que tenga en dicha situacion espontanea o prevista. Este

puede ser intelectual, emotivo o motor. (Nérici; 1969)

El aprendizaje representa los objetivos que un profesor desea alcanzar en su
actividad docente con el alumno, asi como lo que este ultimo adquiere, por esa razén
es importante que dentro del salon de clase haya un ambiente de trabajo favorable

entre ambos.

El aprendizaje puede realizarse desde el punto de vista de la ensefianza de

tres maneras diferentes:

a) El alumno estudia solo, en funcién de sus reales posibilidades personales:

a esto se le denomina ensefianza individualizada.
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b) También aprende junto con otros compafieros, en una tarea de
cooperacion: esto es el estudio en grupo.

c) Finalmente, se forma junto con otros compafieros y ademas por si mismo,
al trabajar en las mismas tareas indicadas para todo el grupo y avanza
junto con los compafieros: a esto se le conoce como ensefianza colectiva.

(Nérici; 1969)

La preparacion del aprendizaje debe activar un conocimiento previo, de tal
manera que enfoque la atencion del contenido y se puedan formular predicciones,

ademas de establecer propdositos especificos del mismo.

El aprendizaje se da cuando las personas viven alguna experiencia
significativa que propicie un cambio en su conducta o en su forma de pensar.
También es una habilidad que poseen las personas para relacionar informacion

nueva con las experiencias que ya tienen.

El aprendizaje significativo conduce a la creacion de estructuras de

conocimientos mediante la relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas

previas de los estudiantes.

Diaz-Barriga y Hernandez (2005) mencionan que el aprendizaje cuenta con

tres fases:
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1. Fase inicial: En la cual los educandos perciben la informacion en forma de
piezas sin conexiébn conceptual, y las interpretan para formar un
conocimiento esquematico. El procesamiento de la informacion se basa en
el uso de conocimientos de otro dominio para explicarla. De manera
gradual, el alumno construye un panorama del material que va a aprender,
utiliza su conocimiento esquematico, analogias y suposiciones basadas en
experiencias previas.

2. Fase intermedia: El educando empieza a encontrar relacion entre las
partes aisladas y elabora mapas cognitivos acerca de material y el dominio
de aprendizaje. Su conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros
contextos. El conocimiento se vuelve menos dependiente del contexto de
donde se adquirié originalmente.

3. Fase terminal: Los conceptos ya estan mas integrados y funcionan con
mayor autonomia y en consecuencia, las ejecuciones exigen un menor
control consciente y se basan en estrategias de dominio para la realizacion
de tareas. El aprendizaje en esta fase consiste ya en la acomodacion de
informacion en esquemas preexistentes y aparecen interrelaciones de alto

nivel en éstos.
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1.3 Concepto de estrategias.

Las estrategias son acciones ordenadas que emplean los docentes para
cumplir con los objetivos que establecen y facilitar el aprendizaje en los alumnos.

Estas deben ser conscientes y especificas.

Las estrategias, segun Diaz-Barriga y Hernandez (2005) son acciones que
deben emplearse como procedimientos flexibles y adaptables, tanto por educadores
como educandos, de acuerdo con el dominio de conocimientos, contextos o

demandas de episodios 0 secuencias de ensefianza que se traten.

De acuerdo con Roser (citado en la pagina electronica www.edomexico.gob)
las estrategias son secuencias sistematizadas de actividades que los docentes
utilizan en la practica educativa, y tienen como obijetivo facilitar el aprendizaje de los

alumnos.

De acuerdo con Eggen y Kauchak, “la estrategia esta disefiada
especificamente para lograr un objetivo particular y determinara gran parte de las
acciones del docente. De esta forma se puede afirmar que cuando los docentes
consideran una estrategia para la ensefianza, primero identifican qué van a ensefar
y luego eligen Ila estrategia para alcanzar el objetivo”. (citados en:

www.edomexico.gob.mx)
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Antes de aplicar una estrategia, es necesario que ésta sea revisada con
anterioridad para saber qué tan necesaria o efectiva puede resultar su aplicacién en
la clase o curso que se imparta, ademas de tomar en cuenta los intereses de los

alumnos.

1.3.1 Estrategias didacticas.

De acuerdo con Estévez (2005) quien cita a De Sanchez, una estrategia
didactica es un plan, un curso de accion, procedimientos o actividades secuenciadas
que orientan el desarrollo de las acciones del maestro y los alumnos, y que conducen

al logro de un obijetivo.

De esta manera, las actividades de aprendizaje, se consideran parte de una
estrategia y se refieren a aspectos mas puntuales de la intervencion didactica. La
seleccion de las estrategias para las actividades de aprendizaje se realiza de forma

contextuada y relacionada, en una secuencia especifica.

Una estrategia es un arte que consiste en proyectar o ejecutar planes con
miras de lograr un objetivo, es decir, sera la manera en que se oriente la informacion.

(Priestley; 2007)

Para la seleccibn de estrategias es importante tomar en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes, ya que dentro del ambito educativo, es dificil

26



establecer un solo método de ensefianza que sea eficaz para lograr obtener
resultados favorables en todos los alumnos. Asi que es tarea del docente buscar las
estrategias necesarias que permitan al alumno adquirir un aprendizaje significativo y

con ello mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Las estrategias didacticas o de ensefianza, son empleadas por los docentes
de manera creativa para modificar contenidos o estructurar el aprendizaje, con el

objetivo de facilitar la comprension de temas especificos en los alumnos.

Este tipo de estrategias se integran en meétodos y actividades que elige el
docente para hacer mas sencilla la adquisicion de informaciébn o conocimientos y

lograr un aprendizaje significativo.

Las estrategias de ensefianza “son procedimientos que el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos, son medios o0 recursos para prestar la ayuda

pedagogica”. (Diaz-Barriga y Hernandez; 2005: 141)

El docente debe emplear una gran variedad de estrategias, conocer su funcion
y la forma en que deben utilizarse adecuadamente. Por esa razon es necesario
tomar en cuenta que, para emplear una estrategia en determinado momento de la
ensefianza en una sesion o curso, deben considerarse los siguientes aspectos que
manejan los autores antes citados:
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1. Considerar las caracteristicas de los educandos.

2. Tener dominio del conocimiento y contenido que se abordara.

3. Tomar en cuenta la meta que se pretende alcanzar y las actividades tanto
cognitivas como pedagdgicas, que realizara el alumno para conseguirla.

4. Vigilar de manera constante el proceso de ensefianza y el progreso de
aprendizaje de los alumnos.

5. Determinar el contexto que se tiene con los alumnos hasta ese momento.

(Diaz-Barriga y Hernandez; 2005)

Dichos factores permitiran saber qué estrategia utilizar y de qué manera; si
éstos no se tomaran en cuenta, las estrategias empleadas por el docente perderian

su efecto dentro del proceso de ensefianza.

Las estrategias de ensefianza se pueden emplear al inicio, durante o al
término de una sesion. Se pueden clasificar de acuerdo al momento de su uso y

presentacion de la siguiente manera (Diaz-Barriga y Hernandez; 2005):

e Estrategias preinstruccionales: preparan al estudiante en relacion con
gué y como va a aprender, ya que activan sus conocimientos y
experiencias previas.

e Estrategias coinstruccionales: apoyan los contenidos durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Permiten que el alumno mejore su atencion,

detecte la informacion principal y organice las ideas mas importantes.
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e Estrategias postinstruccionales: permiten al alumno formar una visién
critica e integradora de lo aprendido, y se presentan al término del
proceso de ensefianza. Ofrecen ademas la posibilidad de verificar su

propio aprendizaje.

Diaz-Barriga y Herndndez (2005) hacen también mencién de algunas
estrategias de ensefianza que favorecen el aprendizaje significativo de los alumnos,

y son:

Estrategias para activar conocimientos previos: estan dirigidas a evocar los
conceptos previos de los alumnos o generarlos en caso de que no existan. Sirven al
docente para saber que conocen sus alumnos y de ahi partir para promover nuevos

aprendizajes. Son de tipo instruccional y se recomiendan al inicio de la sesién.

Estrategias para orientar a los aprendices sobre lo mas relevante de los
contenidos de aprendizaje: son empleadas por el profesor para guiar y ayudar a los
alumnos a mantener la atencion en la clase. Pueden aplicarse de forma continua

para indicar a los alumnos en qué deberan focalizar su atencion.

Estrategias para mejorar la codificacion de la informacion a aprender: tienen
como proposito que la informacién por aprender sea de calidad y que se provea una

adecuada contextualizacion para que los alumnos asimilen mejor los contenidos.
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Estrategias para organizar la informacion nueva: proporcionan una adecuada
organizacion de la informacion que se va a aprender, mejorando su significatividad

para los alumnos. Pueden emplearse en distintos momentos de la ensefianza.

Estrategias para promover el enlace entre conocimientos previos y la nueva
informacion: ayudan a asociar los conocimientos ya existentes con los que se

pondran a disposicion del alumno.

Existen otras estrategias de gran relevancia y cuya implementacion facilitan el

aprendizaje del alumno dentro del aula, entre ellas se encuentran:

Exploracién: es una estrategia en la que se revisa el material que se ha
asignado para elaborar un esquema mental, donde se puede leer el titulo y mirar las
imagenes, o leer la parte introductoria, para darse una idea del tema que se va a

trabajar. (Gaskins y Elliot; 1999)

Comprension lectora: se define como un proceso complejo intelectual que
involucra una serie de habilidades; las dos principales se refieren al significado de las
palabras y al razonamiento verbal. La comprension lectora depende en buena

medida del vocabulario. (Kaufman; 1999)
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Cuestionamientos: son preguntas intercaladas, las cuales se plantean al
alumno a lo largo de la situaciébn de ensefianza con la intencién de facilitar su

aprendizaje. (Diaz-Barriga y Hernandez; 2005)

Este tipo de estrategias pueden utilizarse antes o durante la ensefianza para
obtener mejores resultados de aprendizaje. El uso de ellas dependera de la
consideracion de los factores antes mencionados, asi como de los efectos que se

deseen promover en un momento determinado.

De acuerdo con la pagina electronica www.docencia.udea.edu.com, las
estrategias de ensefianza suelen ser prescriptivas, ya que las responsabilidades del
profesor durante las etapas de planificacion, implementacién y evaluacion de la
ensefianza estan claramente definidas. Asi que los docentes deben identificar qué

van a ensefar antes de elegir la estrategia que emplearan para lograr un objetivo.

Carrasco (citado por Diaz-Barriga y Hernandez; 2005) considera a las

estrategias didacticas como modos de actuar de los profesores para dirigir el

aprendizaje de los alumnos.

Este autor menciona que para lograr un aprendizaje en los alumnos, es

importante implementar:
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e Métodos: son los caminos que se utilizan para llegar a un fin, e implican
actuar de manera ordenada. Se concretan en un conjunto de reglas.
Los principales métodos son los de ensefianza individualizada y los de
ensefanza socializada.

e Técnicas: constituyen instrumentos para concretar un momento dentro
de la unidad didactica.

e Procedimientos: son formas de concretar el método.

“Las estrategias de ensefianza deben ser utilizadas intencionalmente y
flexiblemente por el agente de ensefianza. Algunas de tales estrategias pueden
emplearse antes de la situacion de ensefianza, para activar el conocimiento previo o
para tender puentes entre este ultimo y el nuevo, etc.; otras en cambio llegan a
utilizarse durante la situacién de ensefianza para favorecer la atencion, codificacion o
el pensamiento profundo de la informacion; y otras son mas utiles preferentemente al
término de la situacion de ensefianza para reforzar el aprendizaje de la informacion
nueva. Incluso ciertas estrategias pueden emplearse en cualquier momento de la

ensefanza”. (Diaz-Barriga y Hernandez; 2005: 225)

Para disefar estrategias didacticas o de ensefianza, es necesario diagnosticar
a los estudiantes y diferenciar a aquellos que tengan ideas erroneas o incompletas
sobre determinados conceptos. También es util disefiar formas de ensefiar de

acuerdo con las necesidades de cada estudiante, ya que habrad algunos que
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necesiten de estrategias especiales para lograr el cambio de concepcion o

interpretacién que tengan sobre un tema.

Dentro del uso de las estrategias didacticas, el alumno debe participar

activamente, pero el profesor sera quien guie su aprendizaje.

1.4 Estrategias didacticas para las matematicas

Las matematicas se encuentran fuertemente vinculadas con la vida cotidiana
del ser humano. En la escuela cumplen una funcibn como materia, sin embargo
ocupan un papel privilegiado en la sociedad, pues constantemente se utilizan de
forma natural al hacer cualquier actividad que requiera el razonamiento de una
persona. En otras palabras, esta disciplina tiene gran influencia en la vida de los

individuos y seguira creciendo.

De acuerdo con Bergamini (1985) las matematicas modernas, que surgieron
desde la década de los setentas, siguen teniendo como primordial objetivo fomentar
el razonamiento y la capacidad légica por encima del simple céalculo en que se

basaban las matematicas clasicas.

Esta disciplina ha existido desde muchas décadas atras, pero a lo largo del

tiempo ha sufrido modificaciones, tanto en alcance como en complejidad.
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1.4.1 Las matematicas en educacion primaria.

En la educacion basica, es de suma importancia tomar en cuenta el desarrollo
del nifio, pero también la forma en que en él se produce el aprendizaje; por esa
razon, las instituciones educativas deben romper con la didactica tradicional que
considera a la ensefianza de las matematicas como un simple contenido logico y

mecanico.

La SEP (1993) hace referencia a las matematicas como un producto del
quehacer humano, ya que esta disciplina parte de la necesidad de resolver
problemas especificos de una sociedad. Ademas de resaltar que el éxito de la
materia depende mucho de las actividades que promuevan la construccion de
conceptos a partir de experiencias concretas, donde las matematicas seran para el
educando herramientas funcionales y flexibles que le permitan ser capaz de resolver
situaciones problematicas que se le presenten, ya sean de caracter cientifico,

técnico, artistico o de la vida diaria.

La funcion de la escuela con las matematicas es el hacer que los nifios
adquieran habilidades y conocimientos, para que los utilicen al resolver problemas vy,
a partir de sus soluciones, interactien con los demas al comparar sus resultados y
sus estrategias de solucion para hacerlas evolucionar hacia los procedimientos y las

conceptualizaciones propias de las matematicas.
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El proposito de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), ha sido hasta la
fecha, que los alumnos de nivel primaria adquieran conocimientos basicos de
matematicas y puedan desarrollar la capacidad de interpretar y resolver problemas
matematicos; asi como desarrollar su pensamiento abstracto a través del
razonamiento, la sistematizacién y generalizacion de procedimientos y estrategias.

(SEP; 1993)

1.4.2 Estrategias de ensefianza para las matematicas.

El fracaso o éxito de las matematicas no depende simplemente de sus

caracteristicas, sino de la manera en que se da su ensefianza.

Para lograr que las matematicas tengan un efecto positivo en los alumnos, es
necesario tomar en cuenta tres caracteristicas esenciales: el qué, como y a quién

ensefar.

De acuerdo con Garin y cols. (1972) dentro del contenido de la materia, es
decir, el qué ensefar, es necesario que el contenido vaya de acuerdo con las
caracteristicas de los alumnos, para que los conocimientos que adquieran les

permitan dar solucion a situaciones o problemas nuevos.

Si se busca que la disciplina sea mas sencilla de entender, es necesario
situar al contenido como centro del proceso didactico y al profesor como orientador,
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ademas de ser activa y poner al alcance del alumno los materiales necesarios para

que trabaje con autonomia.

Sobre a quién se les ensefiara, es de suma importancia tomar en cuenta el
grado escolar en el que se dard la materia, caracteristicas generales de los
educandos, la etapa psicosocial en la que se encuentran y qué tipo de materiales o

recursos son los mas adecuados para lograr el aprendizaje. (Garin y cols.; 1972)

Para conseguir que los alumnos hagan de su aprendizaje algo significativo, es
necesario que tengan interés sobre la materia, encuentren su funcionalidad y la
utilicen como instrumento para que les ayude a resolver problemas que se le

presenten en cualquier tipo de contexto.

Si se pretende que las matematicas sean eficientes al momento de su
ensefianza, el maestro debe concebir a la disciplina como un proceso de
comprension, valoracion y asimilacion de los alumnos, pues ellos deberan ser
elementos activos para buscar posibles soluciones a determinados problemas.

(Martinez y Murillo; 1972)

La didactica de las matematicas debe lograr que los alumnos desarrollen su

capacidad de pensamiento y conciban a la disciplina como algo propio, para poder

aplicar las teorias que van revisando.
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Para finalizar con la importancia de la didactica en esta disciplina, es
necesario sefalar que la enseflanza de las matematicas no debe estancarse
solamente en un simple conocimiento, ya que debe ser comprendida y aceptada

como algo util que sera de gran importancia para la vida diaria de las personas.

De esta manera concluye el presente capitulo. En el siguiente, se hablara de
los aspectos mas importantes que se relacionan con el papel fundamental que tiene
el profesor en el uso de estrategias, el cual es el fendbmeno que constituye la variable

dependiente de este estudio.
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CAPITULO 2

EL DOCENTE

La labor docente es una profesion de suma importancia en la actualidad, ya
gue es una pieza clave para que se logre el proceso de ensefianza-aprendizaje en
los alumnos. Por esa razon, es necesario hacer énfasis en las caracteristicas que la
conforman, pues en ella recae la confianza de la sociedad para mejorar la calidad

educativa.

2.1 Concepto de docente.

El término docente abarca diversos significados, principalmente aquel que se
refiere a la actividad que ejerce una persona para transmitir informacion. Sin
embargo, el concepto de este agente es mucho mas amplio, porque su labor tiene

implicaciones y responsabilidades muy valiosas para la educacion.

De acuerdo con Estévez y Pérez (2007) el término docente o maestro se
refiere a la persona que participa en el proceso de ensefianza-aprendizaje con la

finalidad de impartir conocimientos y evaluar sus resultados.

En otra definicién, se puede considerar que “El maestro es el que imparte una
ensefianza determinada, dirigiendo su actuacion a la formacion de determinadas

aptitudes intelectuales o habilidades profesionales. Las notas que caracterizan al
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maestro son la autoridad, que presupone superioridad en su materia, y el amor, que

se traduce en entrega voluntaria”. (Sanchez; 1997: 895)

La pagina electrénica www.tuobra.unam.mx, define al docente como aquella
persona que se dedica a ensefar o instruir a otra persona; delimita a los profesores
COmo personas que ensefian una ciencia o un arte y a los maestros como aquellos
que conducen o guian a las personas y no soélo las instruyen. Se afirma que la
diferencia que puedan tener los conceptos no significa que cambie la esencia, pues

siguen siendo los que forman un aprendizaje en los individuos.

“El docente es un verdadero maestro, a la vez que ensefia, educa y lo hace

por el mejor camino, que es el del ejemplo”. (www.educar.org)

Es tarea del docente hacer que el alumno no sélo acumule informacion, sino
que asimile y convierta en un verdadero aprendizaje los conocimientos que le

transmita.

2.2 Tipos de docente.

Dentro del ambito educativo, existen diversos tipos de profesores que realizan

su labor de determinada manera para cumplir los objetivos de aprendizaje con los

que trabajan.
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Nérici (1969) clasifica a los profesores de la siguiente manera:

Instructor: es aquel que se limita Gnicamente a transmitir los contenidos
gue le marca el programa, sin preocuparse por saber si el alumno
aprende o no.

Erudito: posee un alto grado de conocimientos y revela su saber a
través de la catedra. No toma en cuenta al alumno, ni fortalece
contenidos.

Investigador: pasa la mayor parte del tiempo actualizandose, pero
olvida organizar la clase que tiene que dar; presta poca atencién a los
conocimientos basicos de los estudiantes y prefiere indagar en
novedades que ni siquiera aplica.

Educador: es aquel que toma en cuenta la realidad y las caracteristicas
de los educandos, con la intencién de integrarlos a la sociedad. Los
estimula, orienta y busca despertarles el espiritu critico, asi como
fomentar en ellos los valores culturales para invitarlos a la superacion

personal.

Otras clasificaciones existentes son las que realizaron los siguientes teoricos:

a) Kerschensteiner (citado por Nérici; 1969) reconoce cuatro tipos de educador:

Angustiado: paraliza la iniciativa de los educandos.
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¢ Indolente: desatiende a los alumnos, dejandolos en libertad absoluta.

e Ponderado: otorga libertad y cohesion, sin dejar de lado las reglas
pedagogicas.

e Nato: tiene sentido pedagdgico, se preocupa por su trabajo y desempefio

para ayudar a sus alumnos.

b) Caselman (referido por Nérici; 1969) concibe dos tipos de profesor:

e Logotropo: fomenta los valores y se preocupa por la instruccion.

e Paidotropo: da mas importancia a la formacion de sus educandos.

c) Lisboa (sefialado por Nérici; 1969), propone los siguientes:

El brillante: se preocupa por el efecto mas que por el progreso de los
estudiantes.

e El escrupuloso: hace énfasis en la disciplina y reglamento de la escuela.

e El mero profesional: s6lo da clases para ganarse la vida.

e El euférico: aquel que tiene la capacidad de juzgar a sus alumnos.

e El displicente: suele ir atrasado en el cumplimiento de sus deberes.

e EI| depresivo: destaca exclusivamente los aspectos negativos de los
alumnos y no ve en ellos las cualidades que poseen.

e El poeta: esté alejado de la realidad educativa, sumergido en fantasia.
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e El desconfiado: cree que todas las manifestaciones de los educandos
pretenden atacar su personay su dignidad.

e El absorbente: busca obtener admiracion por parte de sus alumnos.

e El sugestivo: es un maestro que infunde ideales en sus estudiantes, sin

temor a que lo superen y los posibilita para que alcancen el bien.

d) Doring (mencionado por Nérici; 1969) por su parte, propone esta

categorizacion:

e Tipo tedrico: posee una gran cultura. Para él, educar es instruir y por ello
mantiene una relacion fria con los educandos.

e Tipo practico: da mayor importancia a los métodos y técnicas, pues busca
obtener el maximo de resultados con el minimo de esfuerzos.

e Tipo esteta: da énfasis en la formacion de los alumnos, sobre todo en su
personalidad, e infunde animo en el aula.

e Tipo social: es comprensivo, paciente y entregado a su profesién. Conduce
a los aprendices a una actuacion favorable en la sociedad.

e Tipo autoritario: emplea una disciplina severa y se preocupa mas por el
orden que por la educacion.

e Tipo religioso: es un profesor serio y cuidadoso, cuya ideologia es la de

influir en las almas de los alumnos para su propio bien.
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Debesse y Mialaret (1980) explican que los maestros poseen una
personalidad invariable que determina su estilo de ensefianza, asi que después de

diversas investigaciones llegaron a establecer otra tipologia de profesores:

e Tipo X: se dedica a desarrollar la personalidad del estudiante, empleando
un método de ensefianza més individualizado y amistoso.

e Tipo Y: sigue al pie de la letra los programas; se preocupa solo por la
inteligencia de sus educandos, con los que mantiene una relacion
estrictamente profesional.

e Tipo Z: es un maestro imaginativo, persigue la libertad y el ingenio creador
de los alumnos y las reacciones hacia ellos son frecuentemente dictadas

por sus sentimientos.

Sin duda, los profesores tienen una particular forma de trabajar con sus
grupos, aplicando sus propios métodos o simplemente siguiendo los que les han
establecido, aunque no sean del todo benéficos para los educandos. Pero esto es
algo comun en la labor docente, ya que no existen maestros perfectos, por el
contrario, se van formando a través de su practica. Es importante que éstos
conjunten las caracteristicas mas relevantes de las clasificaciones anteriores y

busquen formar su propio estilo.

43



2.3 Funciones del docente.

Los profesores tienen a su cargo una gran responsabilidad en la educacion,
por lo tanto, es necesario conocer cudles son las funciones que desempefia en su
labor, porque no soélo involucra transmitir contenidos, sino que va mas alla. Esto
quiere decir que los maestros asumen diversas tareas para lograr un aprendizaje

significativo en los alumnos.

“La funcidn central del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental
constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionard una ayuda pedagdgica

ajustada a sus competencias”. (Diaz-Barriga y Hernandez; 2005: 6)

Zarzar (1997) menciona las siguientes funciones como parte importante en la

actuacion del docente:

¢ Planificador: cuando prepara un ciclo escolar, elabora un plan de
trabajo y disefia una planeacion didactica.

e Organizador: al elaborar una metodologia de trabajo, distribuir tareas y
programar actividades.

e Expositor: cuando presenta un tema nuevo a los alumnos y utiliza una

técnica novedosa como instrumento para el aprendizaje.
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e Orientador: cuando responde a los cuestionamientos de sus alumnos,
los asesora en diversas actividades y los retroalimenta sobre las fallas
y aciertos que tengan.

e Coordinador: al dirigir, orientar, controlar y supervisar los trabajos
grupales o en equipo.

e Moderador: al trabajar en una sesion con todo el grupo, otorgar
participaciones y concluir el tema sobresaltando los puntos mas

importantes que hayan quedado pendientes.

“El papel méas importante y distintivo del profesor, en el salén de clase
moderno, es el de ser director de las actividades de aprendizaje” (Ausubel y cols;
2005: 432). Pero en los ultimos afos, el alcance de la funcion del profesor se ha
expandido, adoptando nuevas tareas, como el ser amigo, orientador y transmisor de

valores, no sélo el de ensefar en el aula.

Nérici (1969) establece diversas funciones que realiza el profesor, entre las

gue destacan las siguientes:

e Funcién técnica: se refiere a los conocimientos que debe tener el
docente, relativos al ejercicio de su profesion, especificamente con su
disciplina. Ademés de resaltar la necesidad de poseer conocimientos

sobre cultura general para poder entablar un didlogo con sus alumnos
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y dar respuesta a los cuestionamientos que puedan surgir durante la
clase, para ello debe mantenerse actualizado.

e Funcién didactica: los maestros deben emplear métodos y técnicas que
orienten el aprendizaje de sus alumnos, lo cual los hara participar de
forma activa en su propia adquisicion de conocimientos, habilidades y
actitudes, de esta manera se podra favorecer su reflexion y creatividad.

e Funcion orientadora: ésta es de gran importancia debido a que el
docente debe mantener un nexo con sus alumnos, comprenderlos y
conocer tanto sus fortalezas como sus limitaciones, para brindarles
ayuda e integrarlos a la sociedad de manera activa y responsable.

e Funcién no directiva: el maestro debe llevar a los educandos a buscar
formas de estudio y comportamiento acertadas, sin imponer normas de
conducta. Dicha funcion, es una permisividad responsable que ayuda
al alumno a madurar y tomar conciencia de la vida con objetividad y
responsabilidad.

e Funcién facilitadora: el docente debe proporcionar al educando las
condiciones para que éste obtenga conocimientos mediante su propio
esfuerzo y voluntad. De igual manera, el profesor debe convertirse en
un compafiero con experiencia y sugerir soluciones en caso de gue se
presente alguna dificultad en el proceso de aprendizaje grupal o

individual.
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De la Garza (2002) cita a Ferrini para explicar las siguientes funciones de los

educadores:

Guia: anima las actividades del aprendizaje y fomenta su
autoevaluacion.

Innovador: no soOlo proporciona conocimientos, sino que explora la
verdad y fortalece la comunicacién en el aula.

Investigador: promueve la creatividad, el compromiso social y el
desarrollo integral de la persona.

Consejero: establece una relacion de didlogo con sus aprendices para
llevarlos al descubrimiento de si mismos y a la comprensién de los
demas.

Autoridad: perfecciona y enriquece su personay la de los educandos en
la relacion pedagogica.

Realizador: procura el logro de objetivos personales de sus alumnos,

colegas, escuela y sociedad.

Debesse y Mialaret (1980) mencionan que las funciones de un docente no se

reducen soélo a la transmision de informacién, y destacan distintos papeles que

desempenian:

Maestro: es el que se dedica a transmitir conocimientos.
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e Animador: hace que los estudiantes trabajen en profundizacién durante
la clase.

e Supervisor: propone trabajos y vigila su realizacion.

e Recurso: deja que los estudiantes elijan los trabajos a realizar y puede

ayudarlos fuera de las materias académicas.

En relacion con el aprendizaje de los alumnos, al profesor “le corresponde:
contribuir a que perciban claramente los logros u objetivos que deban alcanzar,
seleccionar situaciones, problemas, experiencias, etc., graduar las dificultades que
deban afrontar, ayudar a que superen las deficiencias que tengan, ya sea de
preparacion, habilidad, comprension, etc., asesorar la distribucion eficaz de su
tiempo, asi como las actividades de aprendizaje, comprobar y comunicar los logros y
fallas con el fin de estimularlos y orientarlos en sus esfuerzos, orientar el aprendizaje
guiando, asesorando y coordinando la planeacién, realizacion y evaluacion del

mismo”. (Aguirre y cols.; 1972: 8)

Es imposible reducir la funcidén del docente a una sola actividad y sobre todo
gue se encamine a simples contenidos académicos, debido a que en sus manos esta
la formacion integral de los estudiantes, lo que hace que asuma la responsabilidad
de desarrollar en sus alumnos todas aquellas habilidades y herramientas necesarias
para que puedan desempefarse satisfactoriamente en la sociedad. De esta manera,
no soélo se deben adjudicar tareas a los maestros, sino hacer efectivas sus funciones

y reconocerlos como agentes de cambio social.
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2.4 Perfil del docente.

El profesor debe poseer un sinnimero de caracteristicas que den esencia a su
labor educativa, ya que en sus manos esté la formacion de sus estudiantes a través
de aprendizajes significativos. Por esa razén, es de suma importancia dar énfasis en
la necesidad de dotar al profesor de todas las herramientas que le permitan asumir

de manera eficaz su tarea educativa.

El perfil de un docente debe incluir ciertos elementos en cada una de las

siguientes categorias:

1. Conocimientos:

El profesor debe tener un acervo cognoscitivo suficiente sobre didactica
general, el proceso de ensefianza, el contenido de la materia que imparte, las
estrategias de ensefianza, el plan de estudios, asi como las caracteristicas de sus

alumnos, valores y otras disciplinas. (CONALTE; 1991)

Gonzalez (1995) establece que el maestro debe conocer los aspectos

relacionados con psicologia cognoscitiva, habilidades de pensamiento, enfoques

metodoldgicos de ensefianza y teorias de grupos.
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El docente debe ser habilitado en el manejo de diversas estrategias
adaptables a los alumnos y a la realidad en que esta inmerso, para poder alcanzar
las metas que tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Y a través de la
reflexion sobre el contexto de su clase, debe tener conocimientos acerca de la tarea
del aprendizaje, los materiales de estudio, los objetivos que se han de alcanzar, los
fines educativos, la infraestructura y facilidades que se tienen al alcance, asi como el
sentido y valor de la educacion en la formacion del alumno. (Diaz-Barriga y

Hernandez; 2005)

2. En cuanto a habilidades, el docente debera:

Diagnosticar las necesidades de aprendizaje, intereses y motivaciones de sus
alumnos, organizar los contenidos a través de experiencias de aprendizaje que
permitan al educando construir sus propios contenidos, seleccionar los métodos,
procedimientos y materiales que apoyen la ensefianza, establecer criterios, formular
estrategias y disefiar instrumentos de evaluacion, coordinar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes, asi como analizar y comparar los resultados de los

aprendizajes de los mismos con las metas establecidas. (CONALTE; 1991)

Los maestros también deben poner en practica otras habilidades que hagan

favorable el trabajo en clase como: controlar el grupo, sabiendo mantener su

atencion y lograr la participacion activa de sus alumnos. Interpretar contenidos y
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explicar conceptos con claridad, empleando un lenguaje correcto y dando buen uso

a los materiales didacticos que emplee.

3. Respecto a actitudes:

El profesor es elemento indispensable en el proceso educativo, asi que, para

que su labor sea mas significativa, debe tener una actitud entusiasta y confortable

que permita lograr los objetivos que plantea la educacion.

Nérici (1969) menciona las siguientes actitudes como elementos

fundamentales del papel del docente en el aula:

Capacidad de adaptacion: ponerse en contacto con el alumno y su
medio, para ayudarlo a tener una vida mejor, de acuerdo con sus

posibilidades y necesidades.

Capacidad intuitiva: para que pueda identificar los estados de animo de

los alumnos o de la clase y evitar caer en situaciones desagradables.

Sentido del deber: le corresponde adquirir un nivel de responsabilidad

gue lo lleve a la compenetracion de su trabajo.

Capacidad de conduccién: para reconocer sus limitaciones y aceptar
que la escuela lo dirige a una finalidad, asi como para adquirir una
autoridad democratica, no autoritaria, para poder guiar a sus alumnos a

pensar por si mismos.

51



e Amor al préjimo: el profesor debe tener voluntad para ayudar a los
demas, de esa manera podra mostrar simpatia hacia los educandos y
comprender su comportamiento.

e Sinceridad: es necesario que los educadores sean francos para lograr
autenticidad en su labor.

e Interés cientifico, humanistico y estético: el profesor debe tener una
preparacion general suficiente para resolver dudas de los alumnos.
Debe mantenerse actualizado, a través de diversos medios que le
permitan obtener informacién y asi integrarla con otras disciplinas.

e Espiritu de justicia: actitud indispensable para ganar el respeto y
admiracién de los estudiantes, sin medidas de excepcion o privilegios.

e Disposicion: el profesor tiene que escuchar con interés a sus alumnos y
atenderlos cuando lo requieran, debe estar siempre en condiciones de
aconsejarlos en sus dificultades, y crear un ambiente favorable para
gue puedan manifestar sus preocupaciones.

e Mensaje: el maestro debe sentir la necesidad de transmitir un mensaje

o percibir objetivos que lo impulsan a dirigirse a sus semejantes.

El docente debe mostrar una buena actitud no s6lo con sus alumnos, Sino con

€l mismo, con la realidad escolar en la cual esta inmerso y con su vida en general.
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Debesse y Mialaret (1980) explican en qué consisten este tipo de actitudes:

e Actitud frente a si mismo: ésta puede ir en distintas direcciones, una en
donde el maestro no esté contento con su trabajo y haga vivir a sus
alumnos en un clima de inseguridad o, por el contrario, tenga certeza de
proporcionar la verdad a sus discentes y tenga una actitud dogmatica; otra
vertiente es el apego del educador a su profesion, ya que existen aquellos
que viven para y por sus clases en beneficio de los educandos y otros que
estan en la ensefianza porque no pueden dedicarse a otra cosa.

e Actitud del educador ante la realidad escolar: puede ser de aceptacion o
rechazo a la realidad social como tal. El docente puede desembocar en una
sumision total a las exigencias de la vida escolar o poner énfasis en la
formacioén del espiritu investigador y, en general, sobre la educacion.

e Actitud del educador frente a la vida en general: un educador debe ser
optimista ante la vida y adquirir confianza en la misma. Saber que a pesar
de todas las dificultades que puedan existir, es posible transformar al

hombre y a la sociedad.

El maestro tiene a su cargo un gran compromiso con los alumnos, pues tendra

que prepararlos para que sean capaces de aplicar lo que aprendieron a la sociedad,

asi que debe estar consciente de las herramientas que debe poseer.
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El docente también debe mostrar actitudes como las siguientes:

e Respetar las opiniones y propuestas de sus alumnos, aunque no las
comparta.

e Evitar imponer sus ideas en ejercicio de autoridad.

e Establecer una buena relacién con el grupo, basada en los valores que
intenta ensefar: respeto, tolerancia, empatia, convivencia solidaria y
honestidad.

e Motivar a los alumnos y plantear temas de interés para ellos.

e Plantear desafios que modifiguen las creencias, actitudes vy
comportamientos de los educandos.

e Construir alternativas en torno a problemas planteados en y por el

grupo. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2005)

En sintesis, el docente debe organizar sus conocimientos, habilidades y
actitudes, de tal manera que le permitan tener un desempefio eficiente, para que
pueda responder satisfactoriamente a los desafios que enfrenta y que le exige la

sociedad.

2.5 El docente y las matematicas.

Las caracteristicas que el docente debe poseer de manera general, son

especialmente importantes en el area de matematicas, dado su caracter
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especialmente secuencial y progresivo dentro de los planes de estudios de

educacién basica de la SEP. Enseguida se detallaran.

2.5.1 El docente en primaria.

Como ya se ha venido mencionando a lo largo de esta investigacion, el
profesor es elemento indispensable en la educacion, su figura es importante y nada

puede sustituirlo.

Dentro de la educacion primaria, su responsabilidad es aiun mayor, ya que es
en este nivel donde se da hincapié en la formacion del nifio, sobre todo en el

desarrollo de sus habilidades intelectuales.

Para que el docente pueda establecer estrategias de trabajo con los alumnos,
es necesario que tome en cuenta las necesidades e intereses de éstos, y las

caracteristicas del contexto en que se encuentra.

Velazquez (1987) afirma que el profesor debe propiciar situaciones reales por
medio de problemas adecuados, partiendo de conjuntos o elementos aislados que
involucren de manera activa la participacion del nifio, o que le permitird obtener

mejores resultados en su aprendizaje.
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El maestro de primaria necesita enriquecer sus conocimientos y comprender
los conceptos que sustentan al lenguaje matematico. De igual manera tiene que
llevar a la préactica las orientaciones de los planes y programas de estudio,
empleando materiales educativos de forma sistematica, creativa y flexible, y también

los libros para el maestro como apoyo a su realidad. (Jerez; 2004)

De acuerdo con el programa que establece la SEP (1993), es tarea del
docente organizar la ensefianza de las matematicas de tal manera que permitan
desarrollar en el alumno habilidades para la resolucion de problemas.

Especificamente, debe ayudar al alumno a desarrollar:

e “La capacidad de utilizar las matematicas como instrumento para
reconocer, plantear y resolver problemas.
e La capacidad de anticipar y verificar resultados.
e La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.
e Laimaginacion espacial.
e La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.
e La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y
calculo.
e El pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento,
entre otras la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y

estrategias”. (SEP; 1993: 52)
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En general, se deben brindar situaciones en donde los nifios apliquen los
conocimientos que ya tienen para resolver determinados problemas y propiciar el

interés para encontrar la funcionalidad de las matematicas.

2.5.2 Labor del docente en la ensefianza de las matematicas.

El profesor es un pilar en el proceso de formacion de los alumnos, ya que
fomenta la curiosidad intelectual en el alumno, de tal forma que éste pueda adquirir y

al mismo tiempo poner en practica un aprendizaje significativo.

Las matematicas comprenden temas Yy actividades sobre aritmética,
geometria, logica, probabilidad y estadistica, pero sobre todo “dotan al nifio de
instrumentos que le permiten mejorar su comprension e interpretacion de los

fendmenos en forma cuantitativa y relacional”. (Velazquez; 1987: 33)

Es por eso que la SEP resalta el papel fundamental del educador en las
matematicas, al establecer que su funcion primordial es disefiar estrategias que
permitan que los alumnos se apropien de los conceptos matematicos. En fin, el

profesor debe fomentar actividades que ayuden a los nifios a:

e “Establecer relaciones entre lo que ya conocen y lo que aprenderan.
e Reflexionar sobre determinados contenidos tematicos.

e Discutir y escribir sus ideas.
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e Escuchar opiniones de los demas comparieros.
e Tomar decisiones colectivas.

e Superar conflictos mediante el dialogo y la cooperacién” (SEP; 2000: 10)

Para la ensefianza de las mateméticas en los alumnos de sexto grado de
primaria, el docente debe poseer herramientas que lo apoyen en la organizacién de
esta disciplina, y para propiciar las condiciones mas favorables en la formacion de los
educandos, se sugieren estrategias que incluyen motivar la reflexion, la verificacion y
expresion individual de sus procedimientos, soluciones vy justificaciones, a través de
diversos recursos; es oportuno seleccionar una variedad de actividades para
presentar informacién, datos o preguntas; asimismo, se requiere plantear situaciones
problematicas que puedan resolverse empleando diversos procedimientos; el
maestro debe proponer a los educandos que comparen sus resultados y justifiquen
sus procedimientos, para que participen al decidir si una respuesta es correcta o no;
se requiere propiciar el célculo mental y estimaciones, tanto en situaciones
numéricas como de medicion estadistica u otro tipo; finalmente, se habra de
fomentar el trabajo en equipo, para que los alumnos intercambien puntos de vista,
socialicen sus estrategias, las validen o rectifiquen al solucionar un problema o

ejercicio numerico. (SEP; 2000)

Un punto elemental que el profesor necesita tomar en cuenta, es que los
alumnos de sexto grado deben realizar actividades que los lleven a efectuar sus

propios descubrimientos, asi que sera preciso estimular en ellos su espiritu de
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busqueda para que los ayude a desarrollar su intuicion matematica. Todo esto con la
finalidad de promover que los niflos adquieran la habilidad de crear sus propias

estrategias de solucién y representar las respuestas y procedimientos que utilicen.

El maestro debe elegir y disefiar problemas para que los alumnos desarrollen
nociones y procedimientos a través de las interrogantes que ellos se hacen, con la

finalidad de que construyan sus conocimientos matematicos.

2.5.3 Elementos de la planeacion docente en matematicas.

Es conveniente que el maestro, para realizar satisfactoriamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, incluya en su planeacion los objetivos de
aprendizaje, los métodos, técnicas y procedimientos pedagogicos, los recursos

didacticos y las estrategias de evaluacion de aprendizajes.

Para garantizar un aprendizaje significativo de las matematicas, el maestro
debe seleccionar una dinamica de grupo adecuada que permita elevar la capacidad

de razonamiento en los educandos.

2.5.3.1 Objetivos de aprendizaje.

El educador requiere establecer qué pretende alcanzar, como lo hara y como

se comprobard que se ha logrado. Para la determinar los objetivos, el maestro
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debera realizar un diagnéstico que le permita analizar las condiciones del grupo y
saber si los objetivos que propone son apropiados a la realidad de los alumnos.

(CONALTE; 1991)

De igual manera, es necesario redactar ademas del objetivo general de la

materia, los objetivos especificos y particulares del curso.

De acuerdo con la pagina electronica www.aplicaciones.info, los objetivos son
la razdn de ser y las metas necesarias de toda la labor escolar, deben ser el
indicador basico de toda la vida en la escuela y en el aula, y deben ser alcanzados

paulatinamente conforme trabajan los maestros.

La redaccion del objetivo debe hacerse en forma directa y precisar la conducta
deseada, asi como especificar los resultados que se pretenden alcanzar y la forma

de evaluar ese resultado.

2.5.3.2 Métodos, técnicas y procedimientos.

Para lograr que el alumno enriquezca sus conocimientos y adquiera un nuevo

aprendizaje, es indispensable que los maestros empleen un método, es decir, un

planteamiento general de accion que los lleve a lograr los objetivos que se han

disenado.
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Se entiende por método a aquel proceder ordenado que se sujeta a ciertos
principios para llegar a un fin u objetivo que se ha establecido con anterioridad. En
otras palabras, es un procedimiento que se sigue para realizar una tarea especifica.

(Larroyo; 1982)

“Del método que el profesor utilice dependera el grado de participacion que los
alumnos tengan en clase, asi como el logro de un auténtico aprendizaje por parte de

éstos”. (Martinez y Murillo; 1972: 68)

El resultado de una determinada técnica dependera de una serie de factores
tanto intrinsecos como extrinsecos al educando, entre ellos se incluyen sus
diferencias individuales, tanto que en una circunstancia una técnica puede surtir
efecto y en otra no. Una técnica puede sensibilizar a un grupo de alumnos y otra no,
todo dependera de la medida en que éstas respondan a las necesidades de los

alumnos. (www.aplicaciones.info)

En el caso de las matematicas, el educador debe emplear un método que

permita al nifio entender la necesidad y utilidad de la disciplina.

Es importante que el método que se vaya a emplear, parta de una situacion

concreta, como una anécdota o un problema de la vida cotidiana, para propiciar un

mejor aprendizaje. (Martinez y Murillo; 1972)
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2.5.3.3 Recursos didacticos.

Los recursos didacticos son indispensables en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los nifios, ya que ayudan a captar su atencién y mantener su interés
en clase.

En ocasiones la ensefianza de las matematicas se basa soélo en la exposicion
del maestro y empleo del pizarrén. Sin embargo, la disciplina como tal requiere que
el alumno participe de manera activa, asi que lo favorable serd que el docente
recurra a una amplia variedad de materiales que permitan al alumno tener una

comprension mas amplia de lo que esta analizando.

Martinez y Murillo (1972) especifican que para poder emplear recursos
didacticos, debe realizarse una seleccion adecuada de éstos para que sean
motivadores, interesantes, correspondan a la situacion concreta del grupo y
favorezcan su actividad. Asimismo, hay que planear su uso con anticipacion, pues se

deben emplear en el momento oportuno, para no divagar ni improvisar su funcion.

Los recursos que pueden emplearse en las actividades de las matematicas
pueden ser: libros de texto, juegos, acertijos y adivinanzas (SEP; 2000). Ademas de
cuadernos, lapices, colores, imagenes y demas materiales que el profesor considere

necesarios de acuerdo con el contenido que se esté revisando.
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Cualquier recurso didactico que se utlice para la ensefianza, debe
corresponder a las posibilidades de los alumnos, es decir, a su edad y nivel

educativo.

2.5.3.4 Evaluacion.

A traveés de la evaluacion, el docente puede verificar si se han logrado o no los
resultados esperados, de acuerdo con los objetivos que se establecieron

inicialmente.

La evaluacion es entendida como “un proceso sistematico y continuo
mediante el cual se determina el grado en que se estan logrando los objetivos del

aprendizaje... por medio de ella se retroalimenta dicho proceso”. (Moreno; 2003: 46)

La evaluacion permite tener elementos para poder analizar el acto formativo.
Para ello se deben poner en marcha estrategias e instrumentos para comprender
qué esta sucediendo en el proceso formativo, asi como los criterios para analizar el

nivel de aprendizaje conseguido. (www.spdece.uah.com)

En el caso de la evaluacion de las matematicas, las actividades para dicho
momento didactico deben poner en juego los diferentes tipos de pensamiento
matematico del alumno, presentandole conceptos o procedimientos, escenarios,
formatos y situaciones diferentes. El maestro debe complementar los resultados de
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los examenes con un seguimiento que le permita ver los progresos de cada alumno a
lo largo de un ciclo escolar, en relacién con las diferentes habilidades que deben

lograr en el grado en que se encuentren. (SEP; 2000)

Es importante aclarar que la evaluacion no consiste solamente en medir los
conocimientos de los alumnos por medio de una calificacion, por el contrario, es un
proceso que permite conocer qué es lo que ha quedado claro, o bien, qué

dificultades existen, para trabajar en ellas.

Todos los elementos mencionados anteriormente, son fundamentales para

lograr que los alumnos puedan desarrollar su pensamiento matematico.

A manera de conclusion es indispensable recalcar que el acto educativo tiene
su razon de ser gracias al trabajo que desempefia un buen docente, por lo cual debe
tener presente el qué y para qué de la educacién, asi como tener una gran vocacion

para guiar el aprendizaje de sus alumnos.

En el siguiente capitulo se hablara de la persona a la cual se dirige la

ensefanza, es decir, del alumno.
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CAPITULO 3

EL NINO EN EDAD ESCOLAR

Como ya se ha mencionado, en todo proceso de ensefianza-aprendizaje el
papel del educador es de suma importancia, sin embargo, este no podria llevarse a

cabo sin aquella persona por quién y para quién se ensefia, es decir, el alumno.

Para comprender el grado de razonamiento de los educandos es necesario
conocer el proceso de desarrollo en el que se encuentran, y de esa manera detectar

sus necesidades de aprendizaje e implementar una forma de trabajo adecuada.

En el presente capitulo se explicaran cada una de las etapas de desarrollo
infantil, haciendo énfasis en la etapa de las operaciones concretas, ya que esta
investigacion se enfoca a los nifios de 6° grado de primaria y dicha etapa describe

las caracteristicas de los nifios en edad escolar desde los 7 a los 12 afos.

3.1 El desarrollo del nifio.

El desarrollo humano es un proceso que se da a lo largo de la vida y que abre

las puertas a nuevos cambios y situaciones que van modificando la conducta de

cada uno de los individuos.

65



Piaget (1992) afirma que el desarrollo tanto psicolégico como biologico del
nifio es un proceso temporal y con una duracién mayor, debido a que es durante la

nifiez cuando el infante aprende mas.

El desarrollo es un proceso continuo y progresivo desde el nacimiento hasta la
adolescencia. Esto significa que la conducta de los nifios se va modificando al paso
del tiempo, ya que unas etapas de desarrollo preceden a otras en secuencias
ordenadas, y que las nuevas conductas integran las adquisiciones previas.

(Bermudez y Bermudez; 2004)

“El nifio es la causa principal de su propio desarrollo. En los nifios no hay
cambios sutiles, estaticos que aparezcan de la noche a la mafana; el orden por el
que pasan los nifios a las etapas de desarrollo no cambia”. (Wilmington y Adisson;

1998: 87)

Para comprender mejor el proceso de desarrollo infantil, Piaget formulé una
teoria donde explica cada una de las etapas de desarrollo del nifio y de esa manera

poder aplicar tareas que respondan a las caracteristicas del infante.

De acuerdo con Piaget, la organizacion de la conducta es cualitativamente
distinta en cada etapa, pues menciona que las etapas emergen en un orden de
sucesion constante, y ni la herencia o el entorno son capaces de explicar el
desarrollo progresivo de las estructuras mentales. (Hoffman y cols.; 1995)
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Piaget propuso cuatro etapas de desarrollo intelectual:

Etapa sensioromotriz: comienza desde el nacimiento hasta los 2 afios de
edad. De acuerdo con Piaget e Inhelder (1997) en este periodo a falta de una funcién
simbdlica, el lactante no presenta un pensamiento ligado a representaciones que le
permitan evocar las personas o los objetos ausentes. Pero el desarrollo mental
durante los primeros dieciocho meses es de suma importancia, debido a que el nifio
elabora a ese nivel el conjunto de las subestructuras cognoscitivas que serviran de

punto de partida a sus construcciones perceptivas e intelectuales posteriores.

Etapa preoperacional: esta etapa comienza a los 2 afios de edad. “al término
del periodo senso-motor, hacia un afio y medio o dos afios, aparece una funcion
fundamental para la evolucion de las conductas ulteriores, y que consiste en poder
representar algo (un significado cualquiera: objeto, acontecimiento, esquema
conceptual, etcétera) por medio de un ‘significante’ diferenciado que solo sirve para
esa representacion: lenguaje, imagen mental, gesto simbdlico, etc.”. (Piaget e

Inhelder; 1997: 59)

En la transicion de este periodo, el pensamiento infantil ya no se sujeta a
acciones externas y se interiorizan. Las formas de representacion internas que
emergen al principio de este periodo son la imitacion, el juego simbdlico, la imagen
mental y un rapido desarrollo del lenguaje hablado. No obstante, existen ciertas
limitaciones en este periodo como la incapacidad de invertir mentalmente una accion
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fisica para regresar un objeto a su estado original; no es capaz de retener cambios
en dos dimensiones al mismo tiempo; muestra incapacidad para tomar en cuenta

otros puntos de vista. (Wilmington y Adisson; 1998)

Etapa de las operaciones concretas: aparece alrededor de los 7 afos.
“Tercera etapa del desarrollo cognoscitivo propuesta por Piaget, durante la cual los
nifios desarrollan un pensamiento logico, aunque no abstracto”. (Papalia y cols;

2005: 359)

En esta etapa los nifios piensan con logica, pero sélo con ayuda de objetos
concretos, lo que les facilita la comprension de operaciones légicas en las que son

capaces de invertir las acciones mentalmente.

“Las operaciones de que se trata en este género de problemas pueden
llamarse concretas en el sentido de que afectan directamente a los objetos y aun no

a hipétesis enunciadas verbalmente”. (Piaget e Inhelder; 1997: 103)

Aunque de acuerdo a su edad los nifios en esta etapa no desarrollen con
facilidad ciertas hipoétesis, no quiere decir que sea en general pues los nifios

evolucionan de distinta manera y los estadios no tienen una duracion exacta.

Es importante advertir que las diferentes agrupaciones logico-aritméticas o
espacio-temporales se hallan lejos de constituir todavia una légica formal aplicable a
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todas las nociones y a todos los razonamientos. Los nifios se muestran por lo
general incapaces en cuanto dejan de manipular los objetos y se les invita a razonar

por simples proposiciones verbales. (Piaget y cols; 1968)

En este periodo, aunque el nifio ya comienza a desarrollar su pensamiento
intelectual, no es capaz de comprender su realidad si ésta no es manipulada, es
decir, no puede razonar solo con enunciados verbales, porque necesita de objetos

para poder construir un razonamiento logico.

Etapa de las operaciones formales: este periodo comienza a los 11 o 12 afios.
En esta etapa los alumnos desarrollan una logica formal y piensan en funcion de
proposiciones. Piaget consideré a esta etapa como la culminacién del desarrollo

cognitivo. (Stassen y Thompson; 2006)

Durante esta etapa, el alumno es capaz de razonar sobre proposiciones en
las que no cree del todo, es decir desarrolla la capacidad de formular hipotesis; “se
hace entonces capaz de sacar las consecuencias necesarias de verdades
simplemente posibles, lo que constituye el principio del pensamientos hipotético

deductivo o formal”. (Piaget e Inhelder; 1997: 133)

De acuerdo con Wilmington y Adisson (1998) Piaget explica que durante el

pensamiento formal, el nifio maneja a nivel l6gico enunciados verbales sin necesidad

69



de tener objetos concretos. Ya comienza a entender y apreciar abstracciones

simbdlicas de algebra y la critica literaria.

El pensamiento reflexivo del alumno aparece entre los 11 y 12 afios, a partir
del momento en que empieza a razonar sobre simples suposiciones sin relacién
necesaria con la realidad o las creencias del sujeto. El pensamiento formal consiste
en la reflexion de determinadas operaciones, es decir operara sobre operaciones 0

sobre sus resultados. (Piaget y cols; 1968)

La principal caracteristica de este periodo es la capacidad de prescindir del
contenido concreto para situar lo actual en un esquema de posibilidades mas amplio,

pues formulan hipétesis sin necesidad de una realidad concreta. (UPN; 1986)

Las etapas o periodos de desarrollo infantil estan ligadas unas con otras, ya

que todas requieren de un proceso y aunque el pensamiento del nifio se altera

temporalmente, el desarrollo va incrementando su nivel en cada etapa.

3.2 Caracteristicas del nifio de 11 afos.

Los nifios de sexto grado, que se encuentran en una edad promedio de 11

afos, comienzan a presentar una mayor capacidad de abstraccion y empiezan a

mostrar cierta autonomia.
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Debido a que se encuentran al final de una etapa de operaciones concretas,
también comienzan a desarrollar un razonamiento formal, los alumnos presentan
cambios significativos en diversos aspectos como el psicomotor, afectivo y sobre

todo intelectual.

3.2.1 Desarrollo psicomotor.

El desarrollo motor de los nifios ocurre gracias a los cambios fisicos que éste

va adquiriendo a lo largo de su crecimiento, sobre todo en cuanto a nivel muscular.

“El concepto de desarrollo fisico se refiere a los cambios corporales que
experimenta el ser humano, especialmente en peso y altura, y en los que estan
implicados el desarrollo cerebral, el desarrollo 6seo y muscular’. (Bermudez y

Bermudez; 2004: 30)

Entre los once y los doce afios el nifio puede coordinar una serie de
movimientos combinados al principio sencillos, sin que tenga dificultades para
mantener el ritmo ni practicamente aparezcan reflejos no gobernados. Los nifios
también podran ir superando sin dificultad aquellas pruebas o acciones que
impliguen movimientos de grupos musculares independientes. (Biblioteca Practica

para padres y educadores; 2000)
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El alumno posee mayor organizacion y control de las relaciones espacio-
temporales, y por la capacidad de combinar destrezas para realizar movimientos
complejos, comienza a mostrar interés y gusto por las competencias, las cuales por
lo general se canalizan en equipos para mostrar sus posibilidades motrices ante los

otros, y su participaciéon como miembro de un grupo. (UPN; 1986)

Segun Bermudez y Bermudez (2004) el desarrollo motor se puede subdividir

en las siguientes categorias:

e Motricidad gruesa: que se refiere a la locomocién y desarrollo postural, al
control de las acciones musculares, en la cual los nifios de 7 a 12 afos
poseen una gran actividad fisica con habilidad muscular y motora
especial.

e Motricidad fina: se refiere a la prension, a todas las habilidades que
implican a los musculos mas pequefios del cuerpo. Aqui el nifio tiene un
amplio desarrollo psicomotor, organizacion, habilidad de funciones

perceptivas, manuales y oculares para aprendizajes escolares.

“Los movimientos del cuerpo se van haciendo también cada vez mas

equilibrados y armoénicos. Los nifios adquieren la capacidad de controlar el cuerpo.

Por lo general son habiles y mantienen el equilibrio”. (Moraleda; 1999: 139)
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Al pasar el tiempo el nifio se vuelve mas habil y domina mejor sus

movimientos y por esa razon es capaz de realizarlos con mayor grado de dificultad.

3.2.2 Desarrollo socio-afectivo.

Conforme transcurre el desarrollo del nifio, este comienza a presentar diversos
cambios, entre ellos la necesidad de autonomia e identidad, por lo que empieza a
separarse de su ambiente familiar y escolar para adaptarse a sus amigos y a la

sociedad.

Stassen y Thompson (1998) exponen que la cognicion social es un elemento
clave en el desarrollo psicosocial de los nifios en edad escolar, es decir en la

comprension de las demas personas y grupos de personas.

Las experiencias que le brindan los integrantes no sélo de la escuela sino

también de su familia, intervienen de manera activa en su proceso de aprendizaje.

El nifilo desarrolla mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente y
manifiesta un fuerte sentido de justicia. Discrimina las contradicciones entre la teoria

y la practica del mundo que le rodea. (UPN, 1986)

Bermudez y Bermudez (2004) explican que a pesar de que la familia es un
ambito privilegiado en su desarrollo afectivo y social, no es el Unico, ya que conforme
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pasa el tiempo el grupo de amigos y la escuela adquieren un gran peso. La familia
contribuye al desarrollo afectivo de los nifios, a la competencia social y al desarrollo
emocional. Por su parte, la escuela debe hacer inclusién de métodos basados en el
aprendizaje cooperativo o estrategias concretas que posibiliten el desarrollo de

habilidades a la superacion de deficiencias personales.

Es necesario brindar al infante posibilidades para que aprenda a expresar sus
vivencias y emociones y de esa manera pueda resolver conflictos personales o de

grupo sin perder el sentido de identidad.

3.2.3 Desarrollo cognitivo.

El nivel cognitivo del nifio se va modificando segun el desarrollo de cada una
de las etapas por las que atraviesa. Ademas de mejorar la habilidad para controlar
sus movimientos y de adaptarse a cambios sociales, el nifio también modifica su

capacidad de pensamiento.

“Durante los afios escolares, el desarrollo cognitivo permite a los nifios centrar
su pensamiento de una forma menos intuitiva y mas analitica, en los hechos y las

relaciones que perciben en el mundo”. (Stassen y Thompson; 1998: 437)

Los nifios comienzan a emplear una ldgica mas compleja acerca de las cosas

que aprecian y pasan a ser mas objetivos sobre determinadas situaciones.
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“Cada vez que se enfrenta a un problema el nifio se ve obligado a buscar
soluciones y para ello debe reestructurar internamente su campo cognitivo. Es asi
como el nifio paulatinamente va aprendiendo, amplia sus conocimientos y logra
formas cada vez mas sélidas, complejas y flexibles de pensamiento”. (Veldzquez;

1987: 25)

Los alumnos poco a poco, van adquiriendo la capacidad de formular sus
propias hipétesis y aunque en su mayoria pueden ser equivocadas, solo al entrar en
conflicto ante una situacion es cuando el aprendizaje se vuelve realmente
significativo, ademas de que las dificultades que puede tener estaran en funcion de

su nivel de desarrollo cognitivo.

El generar ideas o hipotesis se vincula con la busqueda del alumno a la

solucion de problemas.

Craig y Baucam (2001) afirman que la escuela es un factor clave en el
desarrollo del nifio, por lo tanto es en el salon de clase donde éste despliega sus
habilidades cognoscitivas, haciendo su aprendizaje mas sencillo y eficaz, pues su

pensamiento se vuelve mas flexible y complejo.

Y como el ambiente del aula influye en su aprendizaje es importante que los

nifios mantengan relaciones estables con su profesor y con los comparieros.
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Segun Stassen y Thompson (1998) la interaccion que los educandos tengan
con sus compafieros, maestros y sociedad en general influyen en su desarrollo

cognitivo.

Ahora bien, gracias a nivel de desarrollo cognitivo en que se encuentran los
nifios de sexto afo, ya son capaces de anticipar resultados, tienen mas habilidad
para cuantificar objetos y pueden utilizar diversos patrones de medida y aplicar

diversas operaciones légico-matematicas.

3.3 El nifio de sexto grado y las matematicas.

El niflo posee un conocimiento légico-matematico el cual es producto del
desarrollo de su pensamiento y comienza a ponerlo en practica cuando busca dar
solucion a los problemas a los que se enfrenta, ya sea en la vida cotidiana o en la

misma escuela.

Son distintos tipos de situaciones las que permiten al nifio adquirir
determinados conceptos logico-matematicos, ademas de que el nifio maneja
conceptos matematicos en funcion de su propio nivel de desarrollo. (Velazquez,
1987)

Es importante sefalar que debido a que el nifio de sexto posee un
razonamiento logico mas avanzado, las matematicas deben lograr que éste analice,
interprete y busque soluciones a los problemas que se enfrenta.
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“Los nifios podran apreciar que la mateméatica es una forma de pensar si
construyen y buscan patrones en actividades adecuadas a su nivel. La matematicas,
antes que nada y de manera mas importante, son acciones ejercidas sobre cosas, y

las operaciones por si mismas son mas acciones”. (Wilmington y Adisson; 1998: 178)

Las matematicas le proporcionan al alumno las herramientas para que

comprenda ciertos fenomenos de acuerdo a su capacidad de interpretacion.

Los niflos de sexto grado son capaces de representar objetos con diferentes
ubicaciones, sus nociones geométricas se tornan mas precisas, buscan una
explicacion mas légica a los fenOmenos y ya pueden aplicar operaciones de
diferentes sistemas de medida. Algo que también les es muy util, es proponerles
ciertos problemas con diversas probabilidades de ocurrencia para que determinen

cual es mas probable que ocurra. (UPN; 1986)

De acuerdo con el programa de la SEP (1993) los alumnos deben mostrar
interés y encontrar funcionalidad en el conocimiento matematico y hacer de él un
instrumento que les ayude resolver problemas que se les presente en sus distintos

contextos, asi como desarrollar la capacidad para:

e Emplear las matematicas como instrumento para reconocer plantear y resolver
problemas.

e Anticipar y verificar resultados.
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e Comunicar e interpretar informacién matematica.

e Desarrollar la imaginacion espacial.

e Estimar resultados de céalculos y mediciones.

e Adquirir destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y
calculo.

e El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento,

como la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

Todas estas habilidades, los alumnos las van desarrollando a lo largo de los seis
grados escolares. Asi que dependera del maestro de sexto que los problemas que el

alumno tenga que resolver presenten un grado de dificultad de acuerdo a su nivel.

“Puesto que la matematica es hecha por seres humanos y existe solamente en
sus mentes, debe ser generada y vuelta a engendrar en la mente de cada persona
que la aprende. En ese sentido, la matematica sélo puede ser aprendida si es

creada”. (Wilmington y Adisson; 1998: 187)

Asi que el trabajo que el nifio debe realizar en el aula deberd hacer que

desarrolle su pensamiento légico, para que posteriormente pueda utilizar la

matematica como un lenguaje comudn en su vida.
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Los educadores deben conocer las caracteristicas logicas del nifio y el
proceso que lo conduce a la formacién de sus estructuras logicas y de igual manera

respetar dicho proceso. (Velazquez; 1987)

A manera de conclusion, es importante estar al tanto del proceso de desarrollo
infantil para poder establecer situaciones reales donde el nifio pueda emplear su
razonamiento logico y aplique los conocimientos que ha ido adquiriendo de acuerdo

a su edad, pues de esta manera él se sentira impulsado para dar soluciones.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el presente capitulo se describira la metodologia empleada en esta
investigacioén, la cual incluye la descripcidén de la metodologia utilizada, la poblacién y
muestra que se requirié, asi como el analisis de los resultados que arrojo la

recoleccion de datos.
4.1 Descripcion metodologica

En el presente apartado se expondran las caracteristicas que rigieron la
recoleccion de datos de este estudio: enfoque, disefio, extension, alcance, asi como
las técnicas e instrumentos utilizados.
4.1.1 Enfoque de la investigacion.

Existen dos enfoques dentro de una investigacién, el cuantitativo y el
cualitativo. Este “utiliza la recoleccién de datos sin medicién numérica para descubrir

o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion”. (Hernandez y

cols.; 2006: 8)
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Segun Bisquerra (1989) en la metodologia cualitativa la realidad social entra
en una perspectiva humanistica, es una investigacién referida al individuo y de

caracter idiografico.

“Con los métodos cualitativos, se pretende analizar las condiciones en que se
realizan a las acciones humanas, las intenciones y motivaciones de los sujetos, el
contexto donde desarrollan sus actividades, asi como comprender el significado que
éstas tienen para los propios sujetos, como conciben al mundo y como se entienden

a si mismos y su relacion con los demas”. (Olivé y Pérez; 2006: 173)

Las caracteristicas mas relevantes de este enfoque, de acuerdo con

Hernandez y cols. (2006), son las siguientes:

e Es utilizado para descubrir y refinar la o las preguntas de investigacion.

e Se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados; su analisis
no es estadistico.

e El investigador, sin tener un proceso definido, se plantea un problema, a partir
del cual examina el mundo social, ya que estas investigaciones van de lo
particular a lo general.

e Los datos cualitativos son descripciones detalladas de situaciones, eventos,
personas, interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones.

e El investigador utiliza técnicas para recolectar datos como la observacion no

estructurada, entrevistas abiertas, revision de documentos, discusion en
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grupo, evaluacion de experiencias personales, registro de historias de vida,
interaccion e introspeccion con grupos o comunidades.

Su propésito es reconstruir la realidad. Es holistico porque abarca el todo sin
reducirlo al estudio de sus partes.

No manipula la realidad; ésta se define a través de las interpretaciones de los
participantes en la investigacion respecto de sus propias realidades.

El investigador se introduce en las experiencias individuales de los
participantes y construye el conocimiento, consciente de que es parte del
fenémeno.

Se define como un conjunto de préacticas interpretativas que hacen al mundo
visible, lo transforman y convierten en una serie de representaciones en forma

de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos.

4.1.2 Tipo de disefio

El disefio en una investigacion es de gran importancia ya que es un “plan o

estrategia que se desarrolla para obtener la informacion que se requiere en una

investigacion”. (Hernandez y cols.; 2006: 158)

El tipo de disefio que se emple6 en la presente investigacion fue no

experimental, debido a que se limita a observar al fenémeno tal y como sucede en su

naturaleza para realizar un analisis, sin manipular la informacién obtenida.
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Los estudios de la investigacion no experimental, “se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que solo se observan los fendmenos

en su ambiente natural para después analizarlos”. (Hernandez y cols.; 2006: 205)

4.1.3 Extension

Las investigaciones no experimentales se clasifican en transeccionales o
transversales, y longitudinales. Esta investigacion tuvo como base el primer tipo, ya
que se enfocO a observar lo que ocurrio en determinada situacion por un periodo

aproximado de dos meses, sin considerar la evolucion de ninguna variable.

Este tipo de extension “recolecta datos en un solo momento, en un tiempo
anico. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia o interrelacion en

un momento dado”. (Hernandez y cols.; 2006: 208)

4.1.4 Alcance

El alcance de esta investigacion es de tipo descriptivo porque se basa en
realizar exposiciones a profundidad sin manipular la informacion; este tipo de
estudios “Indagan la incidencia de las modalidades o niveles de una o mas variables
en una poblacion” (Hernandez y cols.; 2006: 210). Por otra parte, “ni siquiera cabe la
nocion de manipulacion, puesto que cada variable o concepto se trata
individualmente”. (Hernandez y cols.; 2006: 211)
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4.1.5 Técnicas e instrumentos de investigacion.

Las técnicas empleadas para la presente investigacion son la entrevista y la
observacién, para las cuales se disefiaron respectivamente como instrumentos un

guién de entrevista y el diario de campo.

4.1.5.1 La observacioén

De acuerdo con Bisquerra (1989) la observacion tiene distintos sentidos

fundamentales:

a) Como técnica de recoleccion de datos dentro el proceso de investigacion: esto
se refiere a la observacion sistematica, la observacion directa, instrumentos de
registro de las observaciones, entre otros recursos.

b) Como método de indagacion: es un tipo especial de investigacion, utiliza

alguna de las técnicas de observacion en la fase de recoleccion de datos.

A través esta técnica se pueden obtener datos mas especificos sobre el
fendmeno o sujeto que se estudia, ya que implica atencion total a todo lo que sucede
en el contexto y con el grupo de estudio. En particular, y como consecuencia natural

del enfoque, se empled la observacion cualitativa.
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“La observacion cualitativa implica adentrarnos en profundidad a situaciones
sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar
atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones”. (Hernandez y cols.; 2006:

587)

El objetivo de la observacion, segun Olivé y Pérez (2006) es determinar cuales
son los aspectos mas relevantes para cierto propoésito. Esta accion es llevada a cabo
por una 0 mas personas de manera coordinada para percibir o detectar ciertos
hechos; esta motivada por algun interés y guiada por recursos conceptuales que los

observadores deben tener previamente.

Buendia y cols. (1998) citan a Fetterman para explicar las siguientes

caracteristicas de la observacion cualitativa:

e Es propia de la fenomenologia, ya que el observador intenta entender el
fendmeno social desde la perspectiva de una persona. Su objetivo es la
comprension del fenémeno.

e EI conocimiento es holistico porque las observaciones e interpretaciones
se dirigen a entender las relaciones y los elementos dentro de un sistema.

e Su contextualizacion requiere que los datos sean considerados sélo en el

contexto donde fueron contenidos.
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La observacion cualitativa “tiene grandes ventajas al proporcionar una vision
global y holistica el fendmeno; y se describen las relaciones tal y como ocurren en
los contextos en los que se observa” (Buendia y cols.; 1998: 159). Su importancia en
una investigacién radica en que proporciona datos al investigador que €l mismo

identifica para realizar su estudio de forma obijetiva.

Sin embargo, la observacion que se realiz6 en esta investigacion fue la que se
conoce como participacion pasiva, debido a que no hubo intervencion por parte de la
investigadora en las actividades realizadas y so6lo se limité a realizar la observacion,
aungue no es lo deseable en el enfoque cualitativo (Hernandez y cols.; 2006). La
razon de haber utilizado la observacion pasiva fue que la autora del presente estudio
no tenia ninguna funcién en la situacion original del grupo observado, y el haberla

creado implicaria manipular la realidad.

4.1.5.2 La entrevista.

La entrevista permite entablar una conversacion entre dos personas y con ello

obtener informacion valiosa en una investigacion.

Bisquerra (1989) menciona que dicha técnica consiste en una conversacion

entre dos personas iniciada por el entrevistador con el proposito especifico de

obtener informacion relevante para una investigacion. Las respuestas son abiertas
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por definicion, sin categorias de respuestas preestablecidas. Son grabadas conforme

a un sistema de codificacion flexible y abierto a cambios en todo momento.

Por su parte, Olivé y Pérez (2006) mencionan que la entrevista es un recurso
metodoldgico a través del cual se interacta con miembros de los grupos que se

estudian, sobre todo si ésta se realiza a profundidad.

“La entrevista cualitativa es mas intima, flexible y abierta. Esta se define como
una reunién para intercambiar informacién entre una persona (el entrevistador) y otra

(el entrevistado) u otras (entrevistados)”. (Hernandez y cols.; 2006: 597)

De acuerdo con Buendia y cols. (1998) se considera a la entrevista no
estructurada como la técnica por excelencia de la investigacion cualitativa. Sus

principales caracteristicas son:

e Pretende comprender mas que explicar.

e Busca maximizar el significado.

e Adopta el formato de estimulo/respuesta sin esperar la respuesta
objetivamente verdadera, sino subjetivamente sincera.

e Obtiene con frecuencia respuestas emocionales, pasando por alto la

racionalidad.
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Taylor y Bogdan (citados por Bisquerra; 1989) definen la entrevista a
profundidad como un encuentro que se da cara a cara entre el entrevistador y el o los
informantes, los encuentros se dirigen hacia la comprension de la perspectiva del
informante respecto a determinada situacion. Es una entrevista flexible, no directiva,

dindmica, no estandarizada y abierta.

Sin embargo, la modalidad de entrevista empleada fue semiestructurada
debido a que se emple6 un listado de los puntos sobre los cuales se pretendia
indagar, lo que permiti6 que la entrevista se volviera flexible y mas facil de
comprender, para obtener informacion valiosa y datos enriquecedores sobre el tema
a tratar. Y si se hubiera empleado la entrevista estructurada, la informacion solo

hubiera arrojado datos concretos y no a profundidad.

Las entrevistas semiestructuradas “se basan en una guia de asuntos o
preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para
precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas deseados”.

(Hernandez y cols.; 2006: 597)

Las fases de la entrevista consisten en:

e Preparacion: El entrevistador debe procurar ofrecer tres cualidades
basicas al entrevistado: aceptacion, comprension y sinceridad. El lugar

donde se realiza la investigacion debe ser acogedor y relajante. El
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entrevistado debe conocer el objetivo de la misma y los motivos que
justifican su realizacion.

e Ejecucion: El entrevistador, si no fuera conocido por el entrevistado,
debe presentarse y explicar claramente el propdsito de la entrevista.
Durante la conversacion nunca debe expresar su criterio.

e Conclusiones: Es recomendable tomar notas precisas, asi como tener
un clima de cordialidad para que el entrevistado no acabe con
sensacion de desconfianza e irritabilidad por el desarrollo de la misma.

(Buendia y cols.; 1998)

“Las preguntas deben motivar al sujeto entrevistado para responder
ampliamente y sinceramente. Estas deben estar formuladas de tal manera que sus
respuestas indiquen claramente los diferentes tipos de actitudes posibles ante el

problema que se estudia”. (Olivé y Pérez; 2006: 115)

Una vez descritas las caracteristicas de la entrevista, se procederd a exponer
las correspondientes al diario de campo como instrumento de recoleccion de datos

en la observacion.

4.1.5.3 Diario de campo.

Para que las observaciones que realice el investigador sean objetivas, es

necesario que éste haga un registro de los hechos que observa, una vez que tiene
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sustentos tedricos sobre el fendbmeno de estudio. El registro de las observaciones se

llevé a cabo en el instrumento que se conoce como diario de campo.

En este instrumento se deben incluir las siguientes caracteristicas:

e Las descripciones del ambiente o contexto (iniciales y posteriores).

¢ Mapas (del contexto en general y de lugares especificos).

e Diagramas, cuadros y esquemas (secuencias de hechos o cronologia
de sucesos, vinculaciones entre conceptos del planteamiento, redes de

personas u organigramas). (Hernandez y cols.; 2006)

“El diario no pretende lograr una descripcion absolutamente neutral, sin
embargo, es muy importante distinguir las afirmaciones descriptivas de los juicios de
valor, asi como de las interpretaciones propias del investigador”. (Olivé y Pérez;

2006)

Los autores antes mencionados también sefialan que el investigador debe
hacer el registro lo mas completo posible y anotar las descripciones de las personas

y situaciones, de tareas y todo lo que sea de interés.

En resumen, el diario de campo es un instrumento provechoso para poder
realizar una observacion objetiva y detallada de las acciones que se llevan a cabo en

el contexto del sujeto de estudio, asi como de su comportamiento.
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4.2 Poblacion y muestra

Enseguida se detallaran los conceptos de poblacién y muestra; junto con ellos,

se hablara de las principales caracteristicas de los sujetos de estudio.

4.2.1 Poblacion

La poblacion dentro de una investigacion hace referencia a los sujetos de
estudio y a sus principales caracteristicas. Se concibe como un “conjunto de todos
los casos que concuerdan con determinadas especificaciones”. (Hernandez y cols.;

2006: 239)

La poblacion de este estudio corresponde a la primaria del Colegio La Paz,
que cuenta con aproximadamente setecientos alumnos, cuyas edades van de los

seis a los doce afios. El nivel socioecondmico es medio alto.

4.2.2 Muestra

“La muestra en el proceso cualitativo, es un grupo de personas, eventos,
sucesos, comunidades, etcétera, sobre el cual se habran de recolectar los datos, sin
gue necesariamente sea representativo del universo o poblacion que se estudia”.

(Hernandez y cols.; 2006: 562)

91



La muestra que forma parte de esta investigacion corresponde al maestro y a
alumnos de sexto grado, grupo “A” del Colegio La Paz, estos ultimos se encuentran
en una edad promedio entre 11 y 12 afios; son 32 en total, de los cuales 18 son

hombres y 14 son mujeres, su nivel socio econémico es medio alto.

El tipo de muestra empleada fue de tipo no probabilistico, debido a que el
grupo de estudio fue seleccionado por criterios internos de la institucion, a los cuales

la autora de esta investigacion fue ajena.

4.3 Desarrollo de la investigacion.

El periodo en el cual se realizé la observacion para obtener la informacion de
esta investigacion fue desde el 9 de marzo al 3 de junio de 2009, sin embargo estas
observaciones no fueron del todo constantes debido a situaciones fuera del alcance
de la investigadora, ya que una semana la institucion realizé una feria cultural, luego
se traspusieron las vacaciones de semana santa y hubo suspension oficial de tres
semanas de clase, ademas de los periodos de examenes. Para poder iniciar, fue
necesario solicitar permiso primero a la direccion general del plantel; una vez que se
logro la autorizacion, se paso con la directora de primaria y luego con el profesor de
sexto quien se portd accesible, ya que permitié abiertamente que se observara su

trabajo y el de los alumnos.
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Una vez que se otorgd el permiso, se establecio realizar las observaciones los
martes, miércoles y jueves de 9:00 a 10:00 u 11:00 a.m. segun se prolongara la
sesion. Pero aunque el lapso de tiempo fue amplio, las observaciones realizadas

corresponden solo a un periodo de cuatro semanas.

Al iniciar la observacién, el maestro no presentdé a la investigadora,
anicamente otorgd el permiso y dejé que el trabajo se llevara a cabo. Al inicio, los
nifos se mostraron sorprendidos y, en cierta forma, asustados porque creian que se
les haria una evaluacién, y en cuanto hubo oportunidad, se acercaron dos alumnos a
preguntar qué se les iba a hacer o a decir. Una vez que se les explicé que era un
trabajo de investigacion y se observaria el trabajo del maestro y de ellos,
comenzaron a pasar la voz; esta reaccion fue disminuyendo, ya que los educandos
se acostumbraron a ver a la investigadora al paso del tiempo, incluso ellos ya sabian

cual era el lugar que debian dejar para que se realizara la observacion.

En cuanto a la aplicacion de la entrevista, el maestro se manifestdO muy
accesible y determiné otorgarla el 8 de junio de 2009 a las 9:00 a.m. en el salén de
clase. Se inici6 la entrevista ese dia a la hora acordada y de manera favorable, pero
fue interrumpida un momento por una madre de familia que deseaba hablar con el
profesor, y dado que la entrevista estaba siendo grabada, el maestro opté por
concluir el resto de las preguntas de manera escrita, dictando las respuestas a la
entrevistadora para no volver a pasar por alguna otra interrupcion. La entrevista duré
aproximadamente 40 minutos y la actitud del maestro fue siempre de disponibilidad.

93



4.4. Analisis e interpretacion de resultados.

Una vez recolectada la informacion, se procedi6 a realizar su analisis
considerando tres categorias basicas: el papel del profesor ante el grupo, las
estrategias mas utilizadas vy, tercera, su efectividad en el aprendizaje de los alumnos,

las cuales se exponen a continuacion.

4.4.1 Papel del profesor ante el grupo.

Respecto a la entrevista, se logré obtener informacién en la que el profesor
manifiesta tener un papel de guia y orientador en el aprendizaje de los alumnos y
esto se pudo detallar con otras de sus opiniones, al afirmar que le corresponde
buscar la forma de propiciar aprendizajes en sus educandos, ademas de ser
tolerante con ellos, orientarlos y brindarles ayuda siempre que lo necesitan para
hacer favorable la relacibn maestro-alumno. Sobre este tépico, Nérici (1969)
menciona que es deber del docente mantener una funcion orientadora y facilitadora
con los alumnos, comprenderlos y conocer sus fortalezas y sus limitaciones para
brindarles ayuda, asi como proporcionar al educando las condiciones necesarias
para que éste obtenga conocimientos mediante su propio esfuerzo y voluntad. El 25
de marzo de 2009 (Véase el diario de campo), se vio un claro ejemplo, pues durante
la sesion tres alumnos levantaron la mano para pedirle al maestro que les volviera a

explicar el procedimiento para obtener el area lateral de un prisma, porque no habian
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comprendido, a lo que el maestro accedi6 dando otro ejemplo y explicandolo

nuevamente pero llamandoles de uno por uno para que les quedara mas claro.

Con lo anterior se aprecia que el papel del profesor es trascendental, ya que
se encarga de propiciar aprendizajes significativos empleando diversos recursos,
técnicas, meétodos, habilidades y actitudes de acuerdo con el tema que revisa y para

cumplir con los objetivos establecidos.

Es necesario que el profesor conozca a los alumnos para poder llevar a cabo
una buena ensefianza, la cual retomando a Moreno (2003) debe promover de
manera intencionada un aprendizaje en el alumno; respecto a este punto el profesor
asevero en la entrevista conocer bien a sus alumnos en cuanto a sus caracteristicas
cognitivas gracias a las actividades, ejercicios, trabajos, tareas que se han planteado
a lo largo del ciclo escolar, lo que le permite identificar los conocimientos, habilidades
y destrezas, asi como las necesidades que posee cada uno de los educandos; en
ese tenor, el CONALTE (1991) afirma que el profesor debe diagnosticar las
necesidades de aprendizaje, intereses y motivaciones de sus alumnos, organizar los
contenidos a través de experiencias que permitan al educando construir sus propios

contenidos.

Otro aspecto que asegura le ayuda a conocer a sus alumnos son los
examenes, ya que contribuyen a distinguir las caracteristicas cognitivas de los
estudiantes, asi como las aportaciones que éstos realizan hacia el grupo.
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Acerca de la importancia sobre el trabajo de las matematicas, el docente
menciond que debido a que en la vida cotidiana se presentan situaciones en las
cuales se requieren muchos conocimientos y aprendizajes numéricos, que las
matematicas constituyen una de las materias mas importantes y que para el trabajo
en esta asignatura implementaba diversos métodos y técnicas de trabajo; respecto a
métodos: el inductivo, el deductivo, el reflexivo y el analitico; mientras que en las
técnicas utiliza la mesa redonda o la lluvia de ideas, ésta Uultima es la que le permite
identificar los conocimientos previos del educando antes de iniciar. Esto se pudo
verificar durante las sesiones observadas, pues buscaba que el alumno reflexionara
su respuesta y el procedimiento que empleo, por ejemplo: el 2 de junio de 2009
(consultese el diario de campo), se abordd el tema de frecuencias relativas; en esta
ocasion se tenian que resolver problemas, por lo que el maestro relacioné uno de los
problemas con la vida cotidiana pidiendo que tomaran el papel de duefios de una
jugueteria y resolvieran cada reactivo imaginado cdmo y porqué obtenian cierto

resultado y que opcidn era la mas conveniente.

Con relacion a lo anterior, Velazquez (1987) afirma que el profesor debe
propiciar situaciones reales por medio de problemas adecuados, partiendo de
conjuntos o elementos aislados que involucren de manera activa la participacion del

nifio, lo que le permitira obtener mejores resultados en su aprendizaje.
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4.4.2 Estrategias mas utilizadas

Una vez que el maestro hablé sobre la funcién que desempefia para apoyar el
aprendizaje de los alumnos y sobre la importancia que le da a la ensefianza de las
matematicas, se dialogé sobre estrategias didacticas. Acerca del concepto de
didactica, el docente manifestd que era conocida como el arte o la forma de ensefar
y en ello se incluyen los métodos, estrategias, técnicas y actividades necesarias con

el propdsito de lograr aprendizajes significativos en los alumnos.

En lo que respecta al tipo de estrategias que emplea para trabajar con sus
alumnos en la asignatura antes mencionada, expresd que las estrategias que
utilizaba para trabajar la asignatura eran la participacion individual y colectiva, asi
como la de relacionar los conocimientos que posee el alumno con los nuevos
aprendizajes. Esta ultima segun Diaz-Barriga y Hernandez (2005) se conoce como
estrategia para promover el enlace entre conocimientos previos y la nueva
informacion, y ayuda a asociar los conocimientos ya existentes con los que se

pondran a disposicion del alumno.

Otra estrategia es la de comparar los diferentes procedimientos que se
implementan para llegar a un resultado o resolver algun problema; otra mas, que se
permita lograr que el alumno identifique la aplicacion o utilidad que tiene el tema que
se esta trabajando, asi como juegos y actividades en el que se desarrolle el calculo
mental, y una mas, no menos importante, es la implementacion de material concreto
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y acorde con las actividades del tema que se plantea. Sin embargo dentro de las
observaciones realizadas, se detecté que el maestro llegé a omitir la realizacion de
materiales que indicaban algunas actividades, por ejemplo, el 19 de marzo de 2009
(revisar el diario de campo) se pedia realizar un juego de basta numérico, pero el

maestro prefirid omitirlo y simplemente opt6 por registrar los datos en el libro.

Respecto a las consideraciones para emplear determinadas estrategias, el
docente afirma que toma en cuenta las caracteristicas cognitivas, la edad, fortalezas
y debilidades que poseen los educandos, asi como el medio natural en el que se
encuentran para que éstas resulten favorables y eficientes, ademas de tomar en
cuenta lo que establecen tanto el libro del profesor que proporciona la SEP, como
otros libros de apoyo que le proporciona la institucion. También es importante
rescatar que las estrategias que emplea deben estar vinculadas con la planeacion de
la clase, debido a que contribuyen a que se puedan lograr de manera eficaz las
actividades planteadas. Con respecto a lo anterior, “un buen plan de clase indicara
hacia donde van los estudiantes, como lograran llegar a ese punto y cOmo sabran

que llegaron”. (Cooper; 2000: 153)

El maestro explicé que el propdsito de implementar estrategias es fomentar
que los alumnos se adentren en los temas que se abordan, que desarrollen sus
capacidades, habilidades y conocimientos que les permitan enfrentarse a la vida y
sobre todo despertar su interés y gusto por la asignatura. Los alumnos de este grado
escolar ven a las matematicas como una forma de construir y buscar sus propios
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patrones de respuesta de acuerdo con su nivel (Wilmington y Adisson; 1998).
Ademas, los alumnos deben mostrar interés y encontrar funcionalidad en el
conocimiento matematico y hacer de él un instrumento que les ayude resolver

problemas que se les presente en sus distintos contextos. (SEP; 1993)

4.4.3 Efectividad en el aprendizaje de los alumnos

El docente manifesté que la actitud de los alumnos para trabajar en la materia
de matematicas, en combinacion con las estrategias que emplea el profesor, es
buena, ya que los primeros muestran disponibilidad y responsabilidad en las
actividades; sin embargo, al principio solian mostrar rechazo, pero al paso del tiempo
y con la motivacion que se les ha brindado han cambiado de actitud, al reflexionar

sobre la importancia de desarrollar habilidades y conocimientos matematicos.

La evaluacion certifica los resultados obtenidos durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje y permite saber si el planeamiento estuvo de acuerdo con la
realidad de los alumnos (Nérici; 1969). Acerca este tema, el profesor del grupo
sefalé que toma en cuenta aspectos como el esfuerzo y disponibilidad para llevar a
cabo las actividades, también la actitud participativa y reflexiva en cada uno de los
temas. Y aclardé que dichos resultados permiten verificar si las estrategias que se
implementaron contribuyeron a lograr el proposito del tema. Diaz-Barriga y

Hernandez (2005), mencionan tres tipos de evaluacién: la diagnostica, la formativa y
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la sumativa, las cuales deben ser incluidas por el profesor en su labor para verificar

gue se estan cumpliendo los objetivos establecidos.

En lo que concierne al diario de campo, se obtuvo como resultado que las
estrategias mas utilizadas en la asignatura de las matematicas por el docente son las
coinstruccionales, que de acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2005) son aquellas
que permiten que el alumno mejore su atencion, detecte la informacion y organice las
ideas principales, apoyando asi el proceso de ensefianza-aprendizaje y se relacionan

con situaciones de entendimiento, de las cuales las mas utilizadas fueron:

Lectura de comprension o exploracion: la estrategia de exploracion consiste
en “echar una mirada al material asignado para formar un marco mental o esquema,
puede incluir apenas leer el titulo y mirar los dibujos o puede implicar no sélo esas
actividades sino leer la seccion introductoria, los epigrafes en negrita y el resumen
del capitulo y estudiar los mapas u otros graficos” (Gaskins y Elliot; 1999: 98). En la
observacion realizada dentro de esta investigacion se identificO desde la primera
sesion, llevada a cabo el dia 9 de marzo de 2009 (remitirse al diario de campo), que
el maestro pide a un alumno que lea el tema del libro después de haber indicado la
pagina que se trabajara durante la clase; a partir de ahi, aquél inicia con la idea
central del tema. Este tipo de estrategia puede emplearse en diferentes momentos
de la ensefanza, sin embargo se observo que es durante el transcurso de la clase
cuando el maestro mas la emplea, y esto se reflej6 en la mayoria de las sesiones
observadas, por ejemplo, el dia 10 de marzo de 2009 (revisar el diario de campo)
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inicié pidiendo la colaboracién de un alumno de la fila 5; cuando terminaban de leer
el maestro, hacia una pausa para preguntar si van comprendiendo lo leido y resolver
el ejercicio de manera grupal. Por su parte Kaufman (1999) menciona que la
comprension lectora sucede antes de leer un texto, ya que se construye un puente
entre lo nuevo y lo que ya se conoce, y después de leerlo, al revisar y sustentar lo
leido. Cada alumno lee en silencio su libro y a la vez escucha al compafero que
tiene que leer en voz alta el punto que le corresponde, como el dia 12 de marzo de
2009 (consultar el diario de campo) y siguiendo la misma dinamica, pero con el tema
Minimo Comun Mdltiplo, el maestro le pide a un nifio de nombre Jorge que lea la
indicacion del libro y que los demas lo hagan en silencio; les pregunta si les queda
claro lo que leyeron y les da determinado tiempo para resolverlo. En general, los

educandos se muestran atentos y siempre estan en silencio.

En lo que concierne a las indicaciones previas, el maestro es muy claro al
pedir a los niflos que realicen alguna actividad en su libro de matematicas y en
ocasiones les da cierto tiempo para un ejercicio, muestra de ello esta en el dia 18 de
marzo de 2009 (ver el diario de campo) con el tema de los cuadrilateros, cuando
después de haber dado ejemplos en el pizarron, el docente pidio a sus alumnos que
trazaran los puntos y lineas que pedia el libro y les dio determinado tiempo, ya que
después de terminar el primer alumno daba un minuto mas, pero siempre procede
paso por paso Yy les indica de que manera lo pueden hacer. Los nifios muestran
actitud de disponibilidad y siguen la indicacion que les da el maestro, trabajan en
silencio y de manera ordenada en su libro o libreta segun sea el caso. Al dia
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siguiente (19 de marzo), con el tema de figuras geométricas, la actividad del libro
pedia que recortaran unas figuras del recortable 7, para lo que dio 10 minutos,
algunos terminan mas rapido que otros y murmuran en su lugar, pero no hacen

ningun tipo de desorden.

Respecto al planteamiento de problemas, el docente también los propone en
el pizarrén y algunas veces los dicta en la libreta, de acuerdo con el tema que esta
trabajando el grupo, el 20 de marzo de 2009 (revisar el diario de campo), se vio el
tema de Propiedades de la Division, asi que el docente anotd en el pizarron una
division y comenzé a hacerla, mientras preguntaba cada uno de los nombres de la
division, hasta que entre todos la resolvieron; en ocasiones solo los menciona y pide
la respuesta, a lo que los nifios responden trabajando aceptablemente como en el
libro. Esto también sucedié desde la primera sesion del dia 9 de marzo (consultar el
diario de campo), cuando explico un ejercicio del libro y posteriormente dictd otros

problemas para que los resolvieran en su cuaderno.

En lo concerniente a verbalizar, en cada ejercicio que realizan los alumnos, el
maestro pide que antes de dar el resultado reflexionen su respuesta, ya que deben
fundamentarla. El dia 25 de marzo (ver el diario de campo), el maestro se dirigio a
una alumna para preguntarle como obtuvo el resultado o qué procedimiento habia
empleado; esto para lograr que la estudiante diera su respuesta; una vez que los

nifios verifican su resultado, levantan la mano para participar y el docente le indica a
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un alumno que pase a explicar su procedimiento en el pizarrébn o desde su lugar,

segun la indicacion.

Después, el maestro vuelve a preguntar si ya tienen segura su respuesta para
pasar al pizarron y los alumnos levantan su mano, pero solo pasa uno o dos,
dependiendo del numero de problemas que deban resolverse. EI maestro replantea
las preguntas cuanto sea necesario para que los alumnos identifiquen lo que van a

responder y comprendan el procedimiento.

Para cuestionar, el maestro constantemente pregunta sobre los ejercicios a los
nifos mas participativos, porque son los que nunca fallan en su respuesta, sin
embargo, también lanza preguntas a los alumnos que ve mas distraidos para que
pongan atencién o pregunten qué es lo que no entienden que no logran realizar la
operacion, tal es el caso del 25 de marzo (remitirse al diario de campo), ya que
aungue todo el grupo es patrticipativo, habia un alumno que se estaba durmiendo y
se le pregunté directamente sobre una figura. Diaz-Barriga y Hernandez (2005)
conciben a los cuestionamientos como preguntas intercaladas, las cuales se
plantean al alumno a lo largo de la situacion de ensefianza con la intencién de
facilitar su aprendizaje. “Las preguntas se emplean cuando se busca que el alumno
aprenda especificamente la informacién a la que hacen referencia, por lo que su
funcidn esencial es la de focalizar la atencion sobre aspectos especificos”. (Diaz-

Barriga y Hernandez; 2005: 176)
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En cuanto a las estrategias preinstruccionales, las cuales “preparan y alertan
al estudiante en relacién con qué y como va a aprender; esencialmente tratan de
incidir en la activacion o la generalizacién de conocimientos y experiencias previas
pertinentes. También sirven para que el aprendiz se ubique en el contexto conceptual
apropiado y para que genere expectativas adecuadas” (Diaz-Barriga y Hernandez;

2005: 143), en la observacion realizada se detectaron principalmente las siguientes:

Una de las mas comunes es el uso de las ideas previas. El profesor, al inicio
de cada clase, pregunta el contenido que se revisé durante la sesion anterior, y a
continuacion, después de que un nifio lee el tema, el profesor pregunta a los alumnos
gué nocion les deja el titulo; por ejemplo, en el tema llamado: Nocion de Razon en
Problemas de Proporcionalidad, revisado el 26 de marzo de 2009 (consultar el diario
de campo), pregunta qué entienden por ese término, después deja cinco minutos
para que los educandos reflexionen su respuesta y externen las ideas que han
concebido. Este tipo de estrategia también se conoce como comparar, que consiste
en “vincular la nueva informacion con lo que se sabe, asi como advertir similitudes y
diferencias dentro de la nueva informacion” (Gaskins y Elliot; 1999: 98). Para trabajar
con esta ultima el maestro utiliza como técnica la lluvia de ideas, la cual también se
empled en la mayoria de las sesiones y funciona con mucha eficiencia, pues los
nifos siempre aportan sus nociones. El 26 de mayo de 2009 (revisar el diario de
campo), implementé esta estrategia a través de una dinamica llamada “se quema la
papa”, quién perdia era cuestionado y si no acertaba en su respuesta, otro
compafero podia hacerlo y eso mantuvo atentos a los nifios.

104



Otra estrategia preinstruccional que se utiliza es el contexto o explicacién: una
vez que el maestro escucha las ideas previas de los alumnos, procede a mencionar
el tema de la clase y a decirles en qué consiste y qué actividades realizaran. Esto
sucedio durante todas las sesiones observadas, incluso en las sesiones cortas como
la del 27 de mayo, que comenzd a las 9:18 a.m. y finaliz6 a las 10:02 a.m. (remitirse
al diario de campo) “La explicacién es una platica que planea el maestro para aclarar
cualquier idea, procedimiento o proceso que el estudiante no ha comprendido”.

(Cooper; 2000: 146)

En cuanto a las estrategias postinstruccionales, las cuales se presentan al
término del episodio de ensefianza y que inclusive le permiten al alumno valorar su
propio aprendizaje (Diaz-Barriga y Hernandez; 2005), se obtuvo que las mas

empleadas por el profesor son:

Verificar la comprension del contenido, ya que respecto a ella, el docente
siempre pregunta a los alumnos si quedo claro el tema o tienen alguna duda, pues él
quiere estar seguro que comprendieron bien el contenido. Ese comportamiento se
observé en todas las sesiones que se realizaron durante el periodo de marzo a junio

de 2009 (consultar el diario de campo).

La retroalimentacion, también conocida como cierre, es una estrategia que de
acuerdo con Cooper (2000), es utilizada por el maestro para ayudar a los alumnos a
ordenar su comprension del material que han revisado. Al término de la sesion, el
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profesor da un breve repaso de lo que se vio y casi siempre lo relaciona con la vida
cotidiana, tal es el caso del 3 de junio de 2009 (ver el diario de campo), cuando se
examino el tema de La Tonelada, pues al final de la clase pregunté: si habia quedado
claro, y si seria importante conocer la equivalencia de una tonelada, también
cuestiond sobre la potencial aplicacion practica del concepto. De esta manera puede

quedar mas claro el tema que vieron los alumnos.

Respecto a la revision, al término de cada clase, el profesor pide el libro y la
libreta para revisar los ejercicios que realizaron, asi como la tarea que habia dejado

con anterioridad.

De acuerdo con los datos obtenidos con la entrevista y diario de campo, se
pudo constatar que aunque en las estrategias empleadas por el profesor para
trabajar en matematicas no existe mucha variedad, le son eficaces, puesto que logra
que los alumnos relacionen los contenidos previos que poseen con el nuevo
aprendizaje y también con su vida cotidiana, y como su principal objetivo es lograr
que los nifios reflexionen sobre los procedimientos, tales estrategias demuestran ser
efectivas, ya que los alumnos siempre estan atentos y con disponibilidad para

aprender.
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CONCLUSIONES

En el presente apartado se presentan las conclusiones a las que se llegd con
la presente investigacion. Especificamente se revisa el logro de los objetivos

planteados inicialmente.

En primer lugar se dara a conocer el grado en que se cumplieron los objetivos

particulares.

El primer objetivo, que planted definir el concepto de didactica, se logro
cumplir, ya que se contd con la bibliografia necesaria para la investigacion, y con
base en ella se dio a conocer tanto dicho concepto como el tipo de estrategias
didacticas que se pueden emplear para enriquecer el aprendizaje significativo de los
alumnos, no sin antes haber definido el concepto de ensefianza y aprendizaje. Se
establecio ademas la importancia que tienen dichas estrategias en la asignatura de

las matematicas.

El logro del segundo obijetivo, referente a describir el papel del docente, se
pudo realizar gracias a que se reunid informacion de relevancia y se contd con una
amplia variedad de fuentes para dar a conocer la labor que lleva a cabo el profesor.
Se pudo ampliar su concepto, describir la funcién y tipos de docente que existen,
describir también el perfil deseable en un educador y las caracteristicas que debe

poseer de acuerdo con sus habilidades, conocimientos y actitudes. Asimismo, se dio
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a conocer cual es el rol que debe desempefar en la ensefianza de las matematicas,
en el cual se incluyen el tipo de conocimientos y habilidades que se deben tener para
generar en esta asignatura, un aprendizaje significativo para los alumnos, de tal

manera que ellos puedan utilizar lo aprendido en la vida cotidiana.

El tercer objetivo particular, concerniente a describir las caracteristicas de los
nifios de 11 a 12 afios en edad escolar, se pudo concretar gracias a la informacion
documental recolectada, con la que se dieron a conocer las caracteristicas del nifio a
través de su desarrollo. De ellas, fueron las referentes al desarrollo psicomotor,
socioafectivo y cognitivo a las que se le dio mayor énfasis en su explicacion. Se
fundamento la importancia que se requiere para que la asignatura de matematicas
adquiera un valor practico, y cual es la actitud que los nifios adquieren en el trabajo

sobre dicha materia para que el aprendizaje sea significativo.

El cuarto objetivo particular, en el que se proyecto identificar las estrategias
didacticas mas comunes utilizadas por el maestro de sexto grado en la ensefianza de
las matematicas, se pudo cumplir gracias a las observaciones que se hicieron al
trabajo del docente durante varias sesiones y en la cual se pudo identificar que las
estrategias mas comunes que emplea el docente son las de tipo coinstruccional, las
cuales permiten al alumno mejorar su atencion, detectar la informaciéon principal y
organizar las ideas mas importantes del tema, entre dichas estrategias se
encuentran: la exploracion o lectura de comprension, indicaciones previas,
planteamiento de problemas y cuestionamientos; dentro de las estrategias
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preinstruccionales que el profesor emplea se encontraron con mayor regularidad las
ideas previas y la explicacibn o el contexto; y en cuanto a las estrategias
postinstruccionales, se detectd que las utilizadas con mayor frecuencia son las de

verificar la comprensién del tema, la retroalimentacién y la revision.

Respecto al quinto objetivo particular, en el que se proyectd identificar la
efectividad de las estrategias empleadas en la asignatura de matematicas, se
cumplié cabalmente, ya que durante la observacion al profesor, se pudo reconocer
que las estrategias empleadas en la clase de matematicas, permiten que el alumno
trabaje de manera ordenada y concentrada, por lo que consuman el propoésito de

propiciar un aprendizaje significativo en los nifios.

Ahora bien, el objetivo general de esta investigacion fue analizar la variedad y
efectividad de las estrategias didacticas empleadas por el profesor de 6° grado,
grupo “A”, de primaria, en la asignatura de matematicas; el cual se pudo lograr con la
ayuda de la observacion de campo, en la que se identificd que aunque no existe gran
variedad en el empleo de estrategias didacticas por parte del docente, las que utiliza
para trabajar en la clase de matematicas le son efectivas con sus alumnos, debido a
que éstos trabajan de manera ordenada y cumplen con todos sus trabajos sin dejar

de lado su participacion.

Sin embargo, se detectd que aunque el maestro busca la participacion activa
en los alumnos, por lo general emplea Unicamente la exposicion docente y realiza un
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trabajo muy especifico y sin variedad de estrategias que motiven al alumno a
aprender mas en la asignatura de matematicas, por esa razén se concluyo que, para
hacer de la ensefianza de las matematicas un aprendizaje significativo, el docente
debe procurar emplear una didactica mas variada, ya que a través de la motivacion y
los recursos que éste emplee, el alumno logrard mantener su atencién y aplicar los

conocimientos que adquiera a su vida cotidiana.
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ANEXO 1

GUION DE ENTREVISTA APLICADA AL DOCENTE.

1. ¢ Como concibe usted el proceso de ensefianza aprendizaje?

Bien, pues el proceso de ensefianza-aprendizaje juega un papel muy importante
ya que en él se incluyen las estrategias y métodos que el docente emplea para
propiciar los aprendizajes en el alumno y de esta manera también reflexionar sobre

las diversas maneras que hay de aprender.

2. ¢ Y qué tipo de relacion existe entre usted y sus alumnos?

Pues es una relacion favorable para llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que cada uno de los alumnos muestra un respeto y demas actitudes
gue lo hacen favorable. Existe una bonita relacién de respeto y confianza, de ayuda,
tolerancia y algunas otras actitudes que han favorecido que exista una excelente

relacion entre maestro-alumno y alumno-alumno.

3. Usted sabe que para lograr un aprendizaje significativo es necesario implementar
una buena didactica ¢ Qué entiende usted por didactica?

Bien, pues la didactica es el arte o forma de ensefiar incluyendo diversos
métodos, estrategias, técnicas y actividades con el propésito de lograr en alumno

aprendizajes significativos.



4. ¢ Qué tipo estrategias didacticas conoce?

Bien, pues algunas de las que recuerdo son: propiciar la participacion tanto
individual como grupal, ya que ésta es una de las que considero mas importante,
también otra es la de relacionar los conocimientos que posee el alumno, es decir los
conocimientos previos que tiene para de ahi partir hacia el tema a analizar, también
otra es por ejemplo la de comparar los diferentes resultados, en este caso en
matematicas los diferentes procedimientos que existen para llegar a un resultado, asi
como la aplicacion que puede tener cada uno de los temas o contenidos que se
abordan. Estrategias de célculo mental, ya que esta estrategia es fundamental para
trabajar los distintos contenidos de la asignatura de matematicas, debido a que en la
mayora de actividades se requiere que el alumno realice calculos mentales para

obtener resultados o resolver problemas.

5. ¢, Como concibe a las matematicas?

Considero que la asignatura de matematicas es una de las mas importantes
debido a que en nuestra vida diaria se requieren muchos de los conocimientos y
aprendizajes para resolver situaciones que se no presenten a lo largo de nuestra

vida.

6. ¢ Emplea algin método o técnica para el trabajo en esta asignatura?
Si, claro implemento diversos métodos y técnicas para trabajar la asignatura de
matematicas, tales métodos son: inductivo, deductivo, reflexivo, analitico, entre otros.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje utilizo las técnicas de mesa redonda,



lluvia de ideas, ésta ultima la considero de gran importancia, ya que me da la pauta

para identificar los conocimientos previos que posee cada uno de los educandos.

7. ¢Qué variedad de estrategias didacticas utiliza para facilitar el contenido de
matematicas a sus alumnos?

Bien, pues como mencione anteriormente algunas de las estrategias que utilizo
para trabajar la asignatura de matematicas son la participacion individual, colectiva,
asi como relacionar los conocimientos que posee el alumno con los nuevos
aprendizajes. Otra estrategia es la comparacion de los diferentes procedimientos que
se implementan para llegar a un resultado o resolver algun problema. Otra estrategia
es lograr que el alumno identifique la aplicacion o utilidad que tiene el tema que se
esta trabajando, asi como juegos y actividades en los que se desarrolle el calculo
mental, y otra no menos importante es la implementacion de material concreto y

acorde a las actividades o a tema que se plantea.

8. ¢ Qué tanto conoce a sus alumnos en cuanto a sus caracteristicas cognitivas?
Considero que los conozco en cuanto a sus caracteristicas cognitivas lo
suficiente, gracias a las actividades, ejercicios, trabajos, tareas que se han planteado
a lo largo del ciclo escolar lo cual me permite identificar los conocimientos,
habilidades, destrezas, asi como las necesidades que posee cada uno de los
educandos. Los exdmenes son el principal medio que contribuye a distinguir las

caracteristicas cognitivas de lo estudiantes, asi como sus aportaciones hacia el

grupo.



9. ;.Y se basa en dichas caracteristicas para aplicar las estrategias en la clase?

Si, por supuesto, se debe de tomar en cuenta cada una de las caracteristicas
cognitivas que posee cada alumno para que las estrategias que e utilicen resulten
favorables, adecuadas para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de

una manera mas eficiente.

10. ¢ Como trabajan los alumnos en la asignatura de matematicas?

En general la mayoria de los alumnos muestran una actitud de disponibilidad,
entusiasmo, responsabilidad para trabajar en dicha asignatura, aunque cabe sefialar
que en un principio los nifios mostraban apatia y rechazo por las actividades
matematicas. Pero al paso de los dias se logré que se radicaran estos aspectos
gracias a que se les ha motivado y se les ha hecho reflexionar de lo importante que
es para la vida el desarrollar las habilidades y destrezas, asi como adquirir los

conocimientos implicados en la materia de matematicas.

11. ¢;Cuél es su papel frente a su grupo?

El papel del docente juega un papel trascendental debido a que él es el
encargado de guiar y acompafar a cada uno de sus alumnos durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje y el profesor es el encargado o responsable de que se
propicien aprendizajes significativos gracias a los recursos, técnicas, métodos,
habilidades y actitudes que implemente en cada uno de los temas, o en el caso

contrario de que no se logren los objetivos establecidos.



12. ¢ En qué se basa para planear la clase de matematicas?

Me baso principalmente en los planes y programas de estudio emitidos por la
SEP asi como en diversos materiales y libros de apoyo que nos proporciona la
institucion, y sobre todo tomo en cuenta las caracteristicas de cada uno de mis
alumnos como la edad, sus debilidades o fortalezas y en si su capacidad cognitiva,
también se toma en cuenta el medio natural en que nos encontramos, ya ves que te

habia dicho que todo lo relaciono con la vida cotidiana.

13. ¢ Qué busca fomentar con las estrategias que emplea?

Se fomenta mas que nada que el alumno se adentre en los temas que se
abordan, sobre todo que se desarrollen las capacidades, habilidades y conocimientos
necesarios para enfrentarse a la vida, esto acorde al grado en que se encuentran los

educandos. Y también despertar el interés y gusto por la asignatura.

14. Los objetivos que establece en cada sesion, ¢corresponden a los objetivos
planeados?

Si claro, siempre se debe tomar en cuenta que los objetivos establecidos en las
planeaciones correspondan a las necesidades de cada uno de los estudiantes, ya

que asi se lograra que la educacion sea de mayor calidad.



15. ¢Existe relacion entre las estrategias didacticas que ha establecido y los
objetivos?

Si, existe relacibn debido a que los objetivos planteados requieren una
vinculacion con las estrategias didacticas puesto que éstas contribuyen a que se

pueda lograr de una manera eficaz los propdsitos de cada actividad.

16. ¢ De qué manera evalla el aprendizaje de los alumnos?

El aprendizaje del alumno se evalla tomando en cuenta diversos aspectos tales
como: el esfuerzo, disponibilidad para llevar a cabo sus actividades, su actitud
participativa y reflexiva en cada uno de los temas, asi como las evaluaciones

bimestrales y tareas que se le encomienden.

17. ¢ Esos resultados, reflejan si las estrategias empleadas fueron efectivas?
Si, los resultados que se reflejan si los distintos medios de evaluacion son
favorables para verificar si las estrategias que se implementaron contribuyeron a

lograr el proposito del tema.
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