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I ntroduccion

En la actualidad, la educacién basica forma a los ciudadanos en medio de una serie de
contrastes y probleméticas, en tanto que la educacién secundaria presenta ciertas
caracteristicas particulares, de entre las cuales, las relacionadas con la ensefianza y
aprendizaje de la materia de historia son de nuestro interés para esta investigacion, sin
gue ello signifique tener a menos otros elementos igual de importantes. Las condiciones
reales en las cuales la materia de historia es impartida en las aulas, distan mucho del
enfoque ideoldgico del programa de estudios y del uso adecuado de teorias didacticas;
asi como de la aplicacién de técnicas y estrategias de enseflanza aprendizaje. La
dindmica en todo salén de clases requiere estar en continuo cambio, a los alumnos
adolescentes les resulta dificil y complicada la comprension de acontecimientos
histéricos, y mas cuando se exponen de una manera mecanica, Sin una conexion
coherente entre si y con el presente cotidiano.

La historia concebida como el estudio de los registros de las acciones humanas en el
transcurso del tiempo necesita de la comprension de dos factores: Del tiempo como
espacio en movimiento y del espacio como lugar en donde transcurre el tiempo y
suceden los acontecimientos, sin estas coordenadas seria dificil ubicar cualquier
acontecimiento en el pasado. Dentro de los conceptos de la temporalidad nos
enfocaremos en los de Diacronia y Sincronia, cuya importancia radica en que permiten
comprender y apreciar temporal y espacialmente a los acontecimientos histéricos siendo
de gran importancia en la ensefianza de la historia.

La necesidad de enmarcar histéricamente la problemética que investigaremos es un
factor que se toma muy en serio, ya que no podremos concebir su magnitud sin
establecer primero cuales fueron las continuidades, rupturas y transformaciones que han
determinado las caracteristica de la educacion en México. El principal objetivo de esta
investigacion es identificar y analizar los conceptos de diacronia y sincronia desde la
ensefianza de la historia en la Escuela Secundaria Oficial n°480 Andrés Molina
Enriquez, indagar si tienen estos conceptos y como los entienden. En este sentido, el
estudio del programa de estudios de 1993 se contemplara como uno de los ejes que nos
permitiran conocer la idea de la historia que se ensefia, y poseen los alumnos. De
manera general factores como laedad, el desarrollo bioldgico y cognitivo, son tomadas
en cuenta en el estudio sobre la efectividad y pertinencia de las técnicas y estrategias de

ensefianza — aprendizaje permitiéndonos establecer las fortalezas y debilidades del



programa. La aplicacion de una encuesta a los alumnos aportara también los
fundamentos necesarios para establecer un juicio critico sobre la ensefianza de la
historia en este nivel educativo.

En el primer capitulo nuestra atencién se centrard en dar una perspectiva de la
educacion en la historia de México, destacando los acontecimientos que determinaron el
rumbo de la educacion. Periodos histéricos como la colonia, la independencia y los
diversos sexenios presidenciales nos permitiran estructurar el marco histérico de la
educacion bésica y de la ensefianza de la historia. En segundo lugar estudiaremos el
concepto de historia en el programa de estudios de tercer afio de educacidn secundaria 'y
las caracteristicas de la temporalidad en el estudio de la historia dentro del programa de
estudios de educacion secundaria lo que nos permitird estudiar la ensefianza de estos
conceptos en los adolescentes de educacion secundaria. En el capitulo tercero
definiremos los conceptos temporales de diacronia y sincronia desde la perspectiva de la
historia y las técnicas y estrategias utilizadas para su ensefianza. Por consiguiente los
estudios y criticas de diversos autores nos seran Utiles para perfilar una idea propia de
las verdaderas condiciones de la educacion media bésica asi como el impacto real de los
objetivos del programa de estudio en la ensefianza de la historia.

El cuarto apartado se caracteriza por un estudio de campo en alumnos de tercer afio en
la escuela secundaria oficial no. 480 Andrés Molina Enriquez ubicada en el municipio
de Nicolds Romero Estado de México, siendo necesario mencionar que este estudio y
sus resultados tomaron en cuenta para su realizacion la amplia vigencia de la reforma
del programa de 1993 al afio 2006 con la introduccion de la Reforma Integral para la
Educacion Secundaria; como complemento, las opiniones de una profesora de historia
en dicho plantel nos permitieron obtener una mejor perspectiva sobre la practica
educativa en este plantel. Esto nos permitié apreciar el contexto de la institucion y la
comprension de los conceptos histéricos, particularmente los relacionados con la
temporalidad histérica.

Esta investigacion surge con la intencion de tomar consciencia sobre los campos de
estudio y accion en los que el historiador puede tomar parte, la docencia ha sido un
campo de accion e investigacion en el que maestros normalistas y pedagogos
respectivamente son mayoria, sin embargo, en la educacion basica, no todos los
maestros de historia son historiadores, o poseen alguna especialidad sobre la materia, lo
cual genera diversas irregularidades en su ensefianza. Por esta razon se hace necesario



cambiar estas ideas sobre la materia y su ensefianza con el objetivo de prolongar su
validez como conocimiento (til alos alumnos de educacion béasicay a la sociedad.
Actualmente una gran mayoria de la poblacion en nuestro pais posee conceptos
histéricos poco precisos, que no le permiten ejercer un criterio propio acerca de las
probleméticas cotidianas, incluso, es frecuente la costumbre de obtener a través de los
medios de comunicacion una percepcion resumida y descontextualizada de su pasado
haciendo poco interesante o practico el obtener nuestras propias conclusiones a partir
del uso de la capacidad de reflexion. Esta condicion permite que se generalice entre la
poblacion y especialmente entre loa jévenes de ensefianza basica la idea de la historia
como una materia aburrida, de dificil comprension, todo esto debido en gran parte a la
persistencia de una enseflanza convencional. ES necesario cambiar los prejuicios
alrededor de su conocimiento pero sobre todo de sus ventajas, ya que no solo los
hombres més letrados se pueden beneficiar de su conocimiento. La historia y la
experiencia de los individuos, conjuntamente, permiten observar desde un nuevo punto
la vida y comprender el presente, transforméndonos en seres historicos conscientes,
constructores de nuestras ideasy futuro.



1.1 La educacion en M éxico

La historia de México, como la de otras partes del mundo ha sido difundida por diversos
medios, y en distintas etapas nuestros antepasados la han narrado alrededor de fogatas,
dando significado a jeroglificos, codices, y por supuesto a los libros, hasta el hombre
moderno que actualmente lo hace por medios digitales, todos han sido una forma de
transmitir informacion, conocimientosy ensefianzas con las cuales ha sido posible alos
seres humanos, resolver algunos de sus problemas, transformar el medio, comprender
las fuerzas de la naturaleza, y tratar de hacer llevadera la convivencia con otros seres
humanos.

Por otro lado, si bien el registro de las acciones del ser humano le ha permitido (si asi se
quiere creer), evolucionar como especie, es preciso también reflexionar como el
conocer otras etapas histéricas, le puede ser préctico en el presente. La exigencia de
eficiencia y rapidez en la toma de decisiones conjuntamente con la prevencion de sus
consecuencias a corto y largo plazo, es una de tantas caracteristicas de la condicién
humana en la actualidad. Estas exigencias se podrian cumplir cabalmente si se gjercita
lareflexion en el significado que tienen nuestras acciones, cual es su origen'y cual es la
finalidad de las mismas, sin embargo toda esta reflexion filosofica tiene también un fin:
la utilidad de comprender y explicar las acciones del ser humano en el pasado, pero
porque nos interesaria escribir acercade ello, por lasimple razén de que lacomplejidad
del ser humano y su temporalidad nos lo exige, solo al hacer el esfuerzo por entenderla,
en sus origines y desarrollo es como podemos dirigirlay transformarla en su beneficio.
Al mencionar el objetivo de ahondar en este tema, tomaremos en el caso de este primer

capitulo, el ejemplo de la historia de la educacion en México.

M esoamérica

En el periodo mesoamericano, y alo largo de un proceso de varios siglos, las antiguas
culturas de México establecieron el tipo de educacidn qué deberian tener los integrantes
de cada grupo y estrato social; de esta forma campesinos, guerreros y gobernantes
recibian una instruccion que estaba determinada en primera instancia por su jerarquia 'y
en segundo lugar por su actividad productiva; algo que fue claro es que la educaciéon
tenia enfoques, métodos y procedimientos diferentes en cada caso; por egjemplo: un
“macehual” ( campesino) tenia al “telpochcalli” como su centro de instruccion, y los
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gobernantes a “calmecac”, permitiendo que la sociedad prehispanica funcionara
ordenadamente haciendo cada quien lo que le competia a su instruccién, las clases
gobernantes mantenian para si, la educacion intelectual, conocimientos sobre
arquitectura, mateméticas, la escritura y lectura de codices, que solo eran accesibles a
unos cuantos. En gran medida los conocimientos adquiridos eran el resultado de la
adaptacion al medio ambiente y el aprovechamiento y transformacion de los recursos
naturales al maximo y de forma eficiente, permitiendo la subsistencia de la poblacion y
el desarrollo de conocimientos astrondmicos, matematicos y la expresion artistica de su
vida cotidianay cosmogonia.

Coloniay Virreinato

En el periodo colonial las cosas no dejarian de ser diferentes, solo que en este caso la
religion catélica por medio de los cleros secular (que administran los sacramentos) y
regular (ordenes religiosas), estuvieron a cargo de la instruccién académica en los
seminarios. Los contenidos, temas de estudio, textosy las catedras estaban empapados
por el discurso y dogmas de lareligion catdlica. Un rasgo “noble” en la mentalidad de la
sociedad peninsular, en esta etapa historica fue el pensar que la educacion era una
medida de “civilizar” a la poblacién indigena y criolla de la Nueva Espafia al modo de
la sociedad occidental renacentista. Para tal efecto se crearon también instituciones que
garantizaran el acceso de la educacion a los sectores menos beneficiados:

Los nifios pequefios recibian instruccion en las primeras letras en escuelas de los
jesuitas, en las de algunos conventos de frailes, especialmente de los betlemitas,
y en casas de maestros particulares. Desde 1601 estos maestros privados,
agrupados en el Gremio de Maestros del Nobilisimo Arte de Primeras Letras...*
En los primero afios de la colonia se evidencio la dificultad del idioma y las 6rdenes
religiosas fueron las més interesadas, debido a la necesidad de conocer el uso de los
vocablos indigenas para transmitir, por o menos en aproximacion, los conceptos
religiosos que les permitirian atraer mas creyentes a la religion cristiana. La labor de
estudio de la cultura indigena fue constante desde el periodo colonial y la mayor parte

del virreinato. Haciendo todo lo posible para evangelizar e instruir a este sector de la

! Tanck de Estrada, Dorothy, “Tension en latorre de marfil, l1a educacion en la segunda mitad del XVIII
mexicano” , en: Zoraida Vézquez, Josefina, Ensayos sobre historia de la educacion en México. p.33



poblacion Ilamando su atencion al estudiar y tratar de interpretar su lengua, costumbres
y lacomplejidad de sus creencias religiosas.

Unade las ordenes religiosas que mas aporto en el terreno de la educacion durante estos
periodos fue la “Compariia de Jesis’. Los jesuitas ademas de la educacion difundieron
la fe cristiana en diversas zonas geogréficas de la Nueva Espafia, incrementando el
acceso alaeducacion en diversos sectores de su sociedad:

Para las ciudades de provincia, el establecimiento de un colegio de la Compafiia
de Jesis era tenido como sefial y confirmacion de su creciente desarrollo
econémico, social y cultural. Estas instituciones formaron una verdadera red
educativa que proporciond una oportunidad de estudios avanzados y ascenso
social alos jévenes de provincia.
Los indigenas, en un principio, fueron de los més beneficiados al incorporarse a los
diversos colegios de esta orden. La ensefianza del latin en la Companiia de Jesus, lectura,
escritura y expresion verbal, constituyeron una necesidad, ya que durante la segunda
mitad de la edad media en Europa los libros se copiaron en este idioma, permitiendo la
difusion de todo tipo de conocimientos, y ya en principios del periodo colonial en
América, permanecio vigente la tradicion de difundir el conocimiento en esta lengua
medieval:

El empleo de la lengua latina en los actos escolares y publicos era la
manifestacion mas visible del espiritu renacentista predominante en las escuelas
de la compaiia, El aspecto predominantemente humanista, la exaltacion del
hombre, se encauzaba en los colegios por una via intermedia el
perfeccionamiento del individuo sdlo como medio de aproximacion a la
divinidad.®

El manejo del latin también les permitio crear una elite académica en el clero y ampliar

los conocimientos de la naciente sociedad criolla haciéndoles reflexionar sobre su

pertenencia cultural al territorio de la Nueva Espaiia.

L as refor mas bor boénicas

El siglo XVII modificaria notablemente las relaciones de la peninsula con las tierras de
ultramar. Es en este panorama Felipe V de Borbén tomd posesion del trono espafiol,
esta casa nobiliaria impuso una nueva politica centralista que sujetaba a la Nueva
Espafia a la metrépoli, que se habia vuelto dependiente de las riquezas de ultramar, la

2 1 s
Ibid., p.31

3 Aizpuru Gonzalbo, Pilar, “Lainfluencia de la compafiia de Jestis en la sociedad novo hispana de siglo

XVI" en: Zoraida Vazquez, Josefina, La educacién en la historia de México, p.33



recaudacion de impuestos se hizo mas enérgica afectando por consiguiente otros
sectores como € religioso (con amplia influenza en la economia y claro esta, en el
sector educativo) Una de las acciones directas para con €l clero fue:

...disminuir el predominio del clero regular y de los sacerdotes criollos en la
Nueva Espafia por tres medios. la secularizacion de las doctrinas de indios; la
expulsién de los jesuitas, y el nombramiento de sacerdotes espafioles en vez de
criollos en las parroquias indigenas. *

La exclusividad del clero secular delimité el poder de laiglesia, y su influencia directa
en la educacion. El reinado de la casa de Borbdn hizo obligatorio el idioma espafiol
continuando la catequesis e incorporando nuevos conocimientos en las aulas. La
expulsién de los jesuitas el 17 de marzo 1767 por el monarca Carlos |1l determind
negativamente la orientacion y calidad de la ensefianza, ya que la gran mayoria de los
colegios estaba a su cargo, lo que trajo consigo la imposicion de seculares y regulares
peninsulares de otras ordenes religiosas, en la mayoria de los puestos importantes, 1o
que fue una confirmacion del carécter centralista de la monarquia para obtener mayores
beneficios de sus colonias,

A fines de la década de 1870, los oidores peninsulares reemplazaron a la
mayoria de los criollos, y en la Nueva Espafia solo tres de los once jueces eran
nacidos en América.’

También se promovié ampliar la recaudacion de impuestos y el rendimiento en la
extraccion de materias primas

Durante el periodo de 1750 a 1770, (...) la extension del derecho de alcabala a
mayor nimero de articulos; la cancelacion de la concesion para cobrar dicho
impuesto a Consulado de Comerciantes de la ciudad de México, y su
recoleccion por la Real Hacienda; el intento de regularizar y recoger mas
eficazmente el tributo indigena; la creacion del estanco de tabaco, y la llegada de
varios miles de soldados regulares de Esparia fueron medidas que los habitantes
recibieron con resentimiento. °

Junto con las reformas econdémicas, Espafia tenia un especial interés en fomentar las
artes y la educacion a ello debié la fundacion de nuevas instituciones educativas. El
Colegio de Mineria, la Academia de San Carlos y el Jardin Boténico serian la
representacion mas fidedigna de la sujecion de las colonias de ultramar a los soberanos
en Espafia con la imposicion de su estética, la adopcion de sus costumbres, de

conocimientosy la explotacion de recursos.

*1bid., p.35
® Brading en : Archer , Christon |, “El gjército en e México borbénico”, 1760-1810, p. 141
® Tanck de Estrada, Dorothy, Op. Cit., pp. 34-35



Para ese entonces se temia la influencia que pudiesen gjercer en el Nuevo Mundo, las
nuevas ideologias libertarias de Europa, ideas ilustradas que atentaban contra el régimen
monérquico aln cuando estas implicaban la introduccion del progreso en otras areas
como la agricultura, latecnologiay la ciencia beneficiando incluso ala metropoli.
Entre una diversidad de factores que propiciaron en la corona espafiola el control mas
estricto de sus territorios, podemos mencionar los manejos corruptos de la poblacién
criolla que por siglos establecié un orden propio frente a la Iejania de la madre patria y
lo extenso de la geografia novohispana, y por otro, la debilidad en la defensa de sus
territorios y puertos principales con un cuerpo militar eficiente y preparado para
enfrentar cualquier eventualidad; sobre todo S se toma en cuenta que para ese entonces
el temor alainvasion por parte de Inglaterra creci6 al entrar Espafia en el conflicto de la
Guerrade los Siete Afios en 1762.
De esta forma se agregd una reforma més para la Nueva Espana: “La Reforma Militar”
realizada por el rey Carlos |11, esta reforma se enfrentaria con la adversa realidad de la
defensa militar en la Nueva Espafia, hecho que corrobora la visitacion de José de Galvez
en 1765-1771" al dejar en claro que las cosas del pacifico y las provincias del norte
estaban desprotegidas frente a cualquier eventualidad bélica, ademés del desorden y
desercion en las tropas incluyendo la falta del avituallamiento més basico, fueron una
confirmacion del desorden imperante en los territorios novohispanos.
A lo largo del siglo XVII 'y XVIII las reformas impuestas afectarian el subsidio y la
imparticion de la educacion, que en un principio habia estado a cargo de 6rdenes
religiosas. En este caso también fue utilizado como un medio de regular a la Nueva
Esparia, como ejemplo podemos mencionar que:
...el rey (...) mand6 en 1753 que se establecieran en todos los pueblos indigenas
escuelas de castellano, para que los nifios aprendieran el espafiol y estudiaran la
doctrina cristiana, la lecturay escrituraen otro idioma. Ademas la predicacion a
los adultos ya deberia ser en castellano del idioma local. ®
Sin embargo, lo “propiamente” espariol debiaregir. Antes de las reformas borbonicas la
elite criolla habia mantenido su influencia en los principales puestos del gobierno,
educacion y clero, después de ellas el descontento con el nuevo régimen fue en
aumento, la imposicion y preferencia de peninsulares en los puestos educativos y

politicos dificulto las relaciones con los criollos, acostumbrados a llevar sus asuntos por

" Archer , Christon, 1., Op. Cit., p.15
8 Tanck de Estrada, Dorothy, Op. Cit., p.36
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sl mismos sin intervencion alguna de peninsulares; asi, la percepcion negativa de los
criollos generada en Espaiia:
Foment6 un orgullo marcado en la capacidad intelectual y los logros culturales
de los novo-hispanos y los indigenas precolombinos, y por otra, se fermentd un
resentimiento frente a trabas y calumnias perpetradas por los esparioles en su
contra.’
La influencia de las reformas borboénicas fue determinante, anteriormente ningun
régimen habia impuesto con tanta energia sus ordenamientos, la educacion en manos del
clero secular distaria de la atencion puesta por los jesuitas, en el aprendizaje y en el
seguimiento de latradicion religiosa cristiana, lo cual tuvo consecuencias en la sociedad
novohispana. Estos factores generaron el descontento generalizado, sirviendo como
campo fértil para las ideas de emancipacion procedentes de Estados Unidos y Francia,
resultando en la separacion de una Espafa debilitada por las guerras, las deudas y el
desprestigio de su antiguo poderio. A partir de entonces la educacién en la desintegrada
Nueva Espafia de 1810 tomaria en cuenta caracteristicas propias.

1.2 Siglo XIX

El siglo XIX representaria para la educacion un nuevo cambio, no solo en el enfoque
ideoldgico sino en el social; las ideas liberales en un principio y el positivismo en lo
posterior tratarian de proyectar econdmicamente al pais dentro del supuesto de la
modernidad industrial con la ayuda de la inversion extranjera, sin embargo esta
dependencia permanente del extranjero junto con la inestabilidad politica dejarian a
México como un exportador de materias primas. La dependencia de Espafia por 300
anos habia retrasado la interaccion con otras naciones, dejandola indefensa frente al
enriquecimiento mercantil y tecnolégico de la naciente revolucién industrial.

A principios del siglo XIX la guerra de independencia y el desacuerdo politico entre
liberales, conservadores y monarquistas, fueron las dificultades que los triunfantes
liberales tuvieron que enfrentar, ademas de la necesidad de estructuracion de una base
educativa para la nueva republica, de modo que se realiz6 un esfuerzo por proporcionar
a la poblacion los conocimientos elementales de la lectura, escritura y operaciones
aritméticas en las “escuelas lancasterianas’.

1.2.1 Etapaindependiente

° Ibid, p.90
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En esta nueva etapa se buscaria un tipo de educacion acorde con la ideologia liberal
que permitiera la transformacién de la nacion, una respuesta fue la Compafia
Lancasteriana de México, fundada por: € Dr. Manuel Cordonit, Lic. Agustin
Buenrostro, el coronel Eulogio Villarrutis, Manuel Fernandez Aguado, Eduardo Turreau
de Linieres y José Maria La Fragua. El principal método de estas escuelas consistia en
gue los alumnos avanzados (monitores) ensefiaran a sus compafieros mas pequefios,
otra caracteristica de este tipo de educacion fue que se ensefiaban diversas disciplinas
en un solo dia:

Laidea clave del sistema lancasteriano fue que el nifio debia ser constantemente
activo. No se aburria, porque siempre estaba aprendiendo algo del monitor en su

pequefio grupo.
Las operaciones mateméticas basicas, escritura y lectura se ensefiaban en un enorme
salén en donde se disponia de enormes mesas en |las cuales se encontraba un letrero que
indicaba la leccion y la materia, dichas mesas disponian de una cgja de arena en el
centro en donde el instructor principal escribia las letras por aprender. La cantidad de
nifios pobres que acudian era considerable debido a que las escuelas lancasterianas eran
subsidiadas por € clero; por consiguiente el adoctrinamiento religioso era comin y la
mayor parte de los menores de edad en esa época asistian a dichas escuelas. Solo las
clases medias y las altas podian continuar con su educacion, los sectores mas pudientes
podian tener a su disposicién maestros particulares e incluso podian enviar a sus hijos al

extranjero.

La Reforma

Yaen el periodo de lareforma con el presidente Juérez, la pugna de la ideologia liberal
por consolidar el laicismo por medio de recursos legales, hizo necesario restringir la
influencia clerical sobre la educacion, de este modo se promulgé una ley de educacion
el 15 de abril del861 en la cual se estipul que:

La instruccion primaria, en el Distrito y Territorios, queda bajo la inspeccidon
federal, la que abrira escuelas para nifios de ambos sexos, y auxiliard con sus
fondos las que se sostengan por sociedades de beneficencia, y por las
municipalidades, a efecto de que se sujeten todas a presente plan de
estudios...El mismo gobierno federal sostendra en los Estados profesores para

19 |bid., p. 59
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nifios y nifias, que se destinaran a la ensefianza elemental en los pueblos cortos
que carezcan de escuelas. ™

Esta accion disminuy6 los derechos del clero, promoviendo el laicismo en la educaciéon
inicial, forméndose en 1867:

...una comisién para discutir las condiciones de una ley de instruccion. (...) De
sus trabajos resulto la Ley Organica de I nstruccion Publica del 2 de diciembre de
12867. (...) Desde luego excluia toda ensefianza religiosa del plan de estudios...
1

Entre los personajes que integraban la comision se encontraba Gabino Barreda uno de
los principales idedlogos que adaptd la ideologia positivista a las caracteristicas
liberales del México de la segunda mitad del siglo XIX:
Sin duda Barreda necesitaba del liberalismo, sin la alianza del cual el
positivismo no habria de ser sino una doctrina méas (...) y los liberales
necesitaban aliarse a una doctrina a servicio del orden material; por eso fue
posible hacer gjustes...*®
Era importante que la poblacion se supiese adaptar a los cambios derivados de la
revoluciéon industrial. En esta etapa se crea formalmente la Escuela Nacional
Preparatoria con sede en el celebre colegio de San |ldefonso, estas acciones tenian €l fin
de “reformar” politicay académicamente al pais, el lema*“Libertad, Orden y Progreso”
fue adoptado, conceptos positivistas que permitirian a los liberales contrarrestar la
influencia que en la educacion ejercio el clero durante la colonia y el virreinato. La
obligatoriedad por la via constitucional fue crucial para consolidar el ideal libertario, la
poblacion tomaria consciencia de su ciudadania, pero solo en los términos que el nuevo

régimen considerara como validos y propicios para ciertos intereses econémicos.
El Porfiriato

La educacion durante el siglo XI1X estuvo marcada por la influencia positivista, en un
contexto donde los beneficios sociales estaban en las manos de extranjeros y
hacendados, resulté necesario el hacer participe a la poblacién de este progreso através
de la educacién bésica, para Joaguin Baranda Ministro de Justicia e Instruccion de 1881
a 1901esto estaba muy claro:

1 vé&zquez de Knaut, Josefina Zoraida, “Lareplblicarestauraday la educacion, un intento de victoria
definitiva’ en: Zoraida Vazquez, Josefina, Ensayos sobre historia de la educacién en México, p. 93

2 |pid., p. 95

2 bid., p. 97
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... €l progreso humano no puede explicarse sino aceptando la necesidad de
vulgarizar los conocimientos [...] hay que vestir a la ciencia con la blusa del
obrero para regenerar el taller; hay que vestirla con el inocente trgje del nifio
para deslizarla en |la escuela primaria.”**

La educacion se concentré en las ciudades; las areas rurales quedaron fuera debido al
subsidio establecido legalmente, el cual en un principio era de la federacién y en lo
posterior pasd alos municipios por lo cual no fue posible su mantenimiento.

La ley de deslinde y colonizacién de terrenos baldios propicio la expansion de los
latifundios que précticamente hurtaron a los campesinos sus tierras a no poder
comprobar su propiedad legal, otra medida que afecto a los estados y a los municipios
fe lasupresion de las alcabalas™ ya que:

...representaban quizé la fuente més importante de ingresos de varios de los
gobiernos estatales y su supresion, que no fue acompafiada de medidas
compensatorias, afectdé gravemente la capacidad econdmica de las distintas
entidades.™®
En las &eas urbanas era notable el contraste, a principios de siglo existieron las
escuelas primarias elemental y superior, esta Ultima seria un antecedente directo de la
actual secundaria:

La ensefianza primaria superior estd destinada, (...) no solamente a ampliar los
conocimientos de la primaria elemental, sino a preparar para la vida practica a
los alumnos qué, por variedad de motivos, no llegaran a proseguir las mas altas
investigaciones del saber humano..."’

Estos objetivos “practicos’ de la educacion serian constantes en la historia de la
educacion en el México del siglo XX ya que representaban la necesidad del gobierno de
preparar ala poblacién para la introduccion de los cambios tecnoldgicos y culturales de
la transicion de siglo, de esta forma la educacion para el trabajo dentro del ideal
positivista serviria al progreso de la nacién. También en los congresos nacionales de
instruccioén publica realizados entre 1890 y 1891

...como fruto del primer congreso, se elabor6é en 1890 un nuevo curriculo de
primaria elemental que incluia por primera vez la materia de historia patria (con
temas detallados)[...]La ensefianza de la historia fue escrupulosamente
supervisada; tanto planes como programas de estudio establecian con claridad
los contenidos y los métodos de ensefianza; ademas, el profesor contaba con una

1% Martinez Jiménez, Algandro,” La educacion en € porfiriato”, en: Zoraida Véazquez, Josefina, La
educacién en la historia de México, p. 114

Al cabala: Impuesto grabado a las transacciones comerciaes durante la colonia

1 Martinez Jménez, Algandro,” La educacion en e porfiriato”, en: Vazquez, Josefina Zoraida, La
educacién en la historia de México, p.112

1 Larroyo, Francisco, “Historia comparada de la educacion en México”, p.359
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guia de ensefianza de los aspectos fundamentales del programa de estudio, pero
sobre todo con los lineamientos para que impartiera solamente lo estipulado por
laautoridad. *8
Para idedlogos como Justo Sierra, uno de los principales elementos que se debian
atender era educar alos mexicanos:

...Si la civilizacién, es en resumen, la educacién de una generacion por otra, si
un pais es mas civilizado a medida que la base de los conocimientos abraza una
mayor &rea social y su cima sube a una mayor altura, claro que es obra de
civilizacion cuanto al ensanche de la instruccion se refiere. .. *°
Como podemos apreciar a finales del siglo XIX, la estrecha relacion existente entre
educacion y desarrollo fue un elemento que formd parte del discurso estatal por
garantizar la democracia y por su puesto, la inversion tecnoldgica extranjera. En este
periodo, la ensefianza de la historia nace como una formalidad en el sistema educativo
al consolidarse el estado liberal y su intencion de incluirla en los contenidos de los
programas de estudio; por otra parte, su interpretacion particular difundié una version
influenciada por las ideologias liberal y positivista, justificando la incorporacion a la
naciente sociedad capitalista— industrial.

1.3 El Siglo XX

Y adesde el siglo pasado se habia luchado por la modernizacion del pais, ladifusion de
la ideologia liberal habia contribuido en gran medida a que la educacion fuera un
beneficio de caracter laico y gratuito, y en este caso la via constitucional seria el medio
por €l cual los desposeidos tendrian la oportunidad de mejorar su calidad de vida.

A principios de siglo el rezago en la educacion era evidente ya que no se tenia la
cobertura ni la infraestructura necesaria para las necesidades de la poblacion El
subsecretario de Educacion Publica, Justo Sierra tenia en mente que el progreso debia
estar de la mano de la educacién por esta razon se crea el 16 de mayo de 1905 la
Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, que permitiria hacer participe a todos
los mexicanos de los beneficios del progreso. Sin embargo la politica econémica de
Porfirio Diaz generaria descontento entre las clases acomodadas en diversas partes del
pais debido a la preferencia que se daba a los extranjeros lo que tuvo como

18 Menéndez Rosalia, “Funciones sociales de la ensefianza de la historia’ En: Galvén Lafarga, La
formacion de una conciencia histérica, p.81

19 Sierra, Justo en: Zoraida Véazquez, Josefina ,“Ensayos sobre |a historia de la educaci 6n en México”,
p.127
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consecuencia lainclusion de la poblacion en una desgastante y larga guerra civil bajo la
consigna de restituir el uso y beneficio de la tierra a los campesinos y de forma
complementaria, el ideal educativo de la alfabetizacion masiva, gratuitay laica.

El articulo tercero congtitucional en 1917 garantizaria el beneficio educativo con la
accesibilidad de las clases populares a la educacién obligatoria y gratuita,
posteriormente la creacion de la Secretaria de Educacion Publica se estableceria como la
herramienta del estado que liberaria a México del atraso y laignorancia, sin embargo el
conflicto social que se generd en la dictadura de Diaz, dejaria a la instruccién educativa
en nuestro pais en un atraso que los gobiernos de ideologia revolucionaria tratarian de
subsanar en el periodo de “Reconstruccion Nacional”.

La vision de la historia generada por € liberalismo en el periodo juarista seria
complementada por el positivismo en el porfiriato, con pretensiones de legitimacion
politica, que se continuaron a lo largo de la primera parte del siglo XX. Estavisiéon solo
seria modificada hasta el periodo de Calles para dar mayor sustento a la politica
econdmica de su sexenio ya que seguia siendo necesaria la instruccion de mano de obra
parala creciente industrializacion del pais.

La creacion de la educacion secundaria

Anteriormente, el sistema educativo estipulaba que después de la educacion primaria,
que los nifios entre los seis y doce afios debian inscribirse en un curso de preparacion
para la educacion superior, que en la ciudad de México correspondia a la Escuela
Nacional Preparatoria 0 bachillerato que tenfa una duracién de 5 afios® y que
posteriormente fue dividida en 2 periodos cada uno de tres afios que corresponderian a
la secundaria y preparatoria respectivamente.

Al separarse la educacion preparatoria por decreto presidencial de Plutarco Elias Calles
el 29 de agosto de 1925, se crea la educacion secundaria surgiendo de la necesidad de
preparar a la poblacion con las habilidades necesarias para incorporarse a campo
laboral y acceder con dicha educacion a los estudios del nivel medio superior:

La creacion de la educacion secundaria se realiz6 como una forma de ampliar

los afios de la primaria los propésitos de la educacion secundaria serian:

a) redlizar la obra correctiva de deficiencias y desarrollo general de los
estudiantes, iniciada en la primaria.

b) Vigorizar, en cada uno de los alumnos, la conciencia de solidaridad con los
demés.

2 |_arroyo, Francisco, Op. Cit., p. 352
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c) Formar habitos de cooperacion y cohesién social.
d) Ofrecer atodos gran diversidad de actividades, gjercicios y ensefianza con el
fin de que cada quien descubriera una vocacion y pudiera dedicarse a
cultivarla.
La funcionalidad de la escuela secundaria permitiria que los egresados pudieran
incorporarse a la planta productiva del pais, su programa de estudios, incluia ya desde
ese entonces actividades que permitirian a los alumnos introducirse en oficios Gtiles a la
sociedad:

...en 1926 Moisés Sadenz, al crear la escuela secundaria, insistia en que se
trataba de una institucion para la atencion del adolescente (entre 13 y 15 afios de
edad) lo que le da una caracteristica peculiar, ser flexible con el fin de alcanzar
sus objetivos:

Preparar al individuo como futuro ciudadano y como miembro cooperador de la
sociedad. %
Al crearse formalmente la educacion secundaria, €l programa de estudios definio los
objetivos de la materia de historia y la ideologia con la que estaria impregnada su
ensefianza

Respecto a la historia se decia que era la materia que exaltaba los valores
culturales de los antepasados. Se reconocia que su importancia radicaba en
formar el criterio revolucionario en los alumnos, abandonar el enciclopedismo y
vincular la historia con la vidareal.?®
Premisas que han permanecido hasta nuestros dias como un objetivo claro a seguir, en
programas de estudio libros de texto y en las actividades docentes.
En el periodo de Plutarco Elias Calles la necesidad de modernizaron del pais era
inminente, y lareforma de su plan de estudios estuvo influenciada por la escuela activa
de John Dewey, teoria que permitiaincorporar el concepto del trabajo productivo a la
educacion impartida por el estado, la modernizacion del pais hizo surgir diversas
ideologias que influenciaron la educacion. Su incorporacion fue dificil debido a que el
empefio modernizador de Plutarco Elias Calles y de idedlogos como José de la Luz
Menay Vicente Lombardo Toledano contrastaban con la cultura tradicional del pueblo
Mexicano; prueba de ello lo fue la guerra cristera, que demostré las divisiones que el
pais habia mantenido desde periodos histéricos tan remotos como la colonia y la
independencia
El racionalismo en la educacion fue defendido por José de laLuz Mena, para el qué

% Santos del Real, Anette, Irene,” La educacion secundaria, perspectivas de su demanda” , p.29

22 7amora P. Martha Patricia“ Ensefianza de |a historia en laeducacion secundaria, la formacion de una
concienciahistérica’ en: Galvan Lafarga, Luz Elena, La formacién de una consciencia histérica,
ensefianza de la historia en México, p.290

2 |bid., p.292
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...la educacion tradicional era antinatural, anticientifica y que obstaculizaba la
ineludible transformacion social necesaria para la marcha de la civilizacion
contemporanea. La escuela racionalista de Mena pretendia crear una nueva
ideologia en la que la educacion fuera mas libre y el alumno aprendiera a través
de la propia actividad en el trabajo, partiendo mas de si mismo que de las
ensefianzas del maestro.?*

En el afio de 1924, durante la IV convencién de la Confederacion Regional Obrera

Mexicana, €l entonces diputado Vicente Lombardo Toledano expresd dos de sus ideas

principales:
Primero, que una educacién orientada a imponer los principios reivindicadores
de las clases trabajadoras no puede desarrollarse dentro del @mbito de la libertad
de enseflanza, puesto que la causa proletaria vista desde una perspectiva
socialista, es antitética de una sociedad plural y a su principio de libertad
educativa; y segundo, que la meta social de la revolucion no es la conciliacion
de clases sino la victoria de una sobre las otras.

La educacion, en el periodo de Plutarco Elias Calles le daria un enfoque materialista que

no llegaria a dar los frutos esperados, ya que México seguia aun estancado en un ideal

revolucionario poco congruente con su realidad:

... en 1934 se reformo la educacion, la educacion secundaria asumié un nuevo
perfil, se defini6 como ciclo posprimario y prevocacional, con las siguientes
caracteristicas. democracia popular, socialista, racionalista, practica, Yy
experimental. %

En los siguientes sexenios se continuaria mostrando las reformas educativas como una

muestra del cumplimiento alas demandas sociales de la poblacion,

Lareavindicacion dela historia en el cardenismo

La modernidad necesitaria de la educacion para impulsar el desarrollo, una vez mas fue
el recurso adoptado por el gobierno, convenciendo a las masas de que era el medio para
equilibrar las condiciones de vida y las oportunidades desarrollo. El reto de asegurar su
cobertura enfrentaria a gobierno y a la sociedad mexicana con el cumplimiento de las
condiciones para hacerlarealidad.

En el periodo presidencial de Lé&zaro Cérdenas, la educacion fue concebida para
proporcionar a la poblacion las herramientas educativas necesarias para su

incorporacién aun campo productivo marcado por la industrializacion. Aqui es donde

24 Arce Gurza, Francisco ,“En busca de una educacion revolucionaria: 1924 —1934” en : Véazquez,
Josefina Zoraida , Ensayos sobre la historia de la educacion en México, 1985, P. 162 - 163
25 |
Ibid., p.164
% Zamora P. Martha Patricia, Op. Cit. p.291
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la escuela activa propuesta en el sexenio anterior tendria su campo de accién. En las
“escuelas — talleres’, oficios como carpinteria, mecanica y herreria fueron dispuestos
para los varones y para las mujeres cocina 0 costura si es que no contaban con los
recursos necesarios para solventar una educacion preparatoria. Asi la educacion paso de
ser un privilegio de las clases medias y altas a un derecho de las clases trabajadoras. De
esta forma es Estado respondié a las necesidades de obreros y campesinos, aportando
coherencia a la ideologia politica del estado. En consecuencia durante el cardenismo la
educacion mantendria un sello socialista, y un carécter masivo, durante este periodo la
educacion se extendid por todo el pais con brigadas de alfabetizacion que incluyeron la
impresion de libros en forma masiva.
La educacién en general asi como la economia tenian claras pretensiones socialistas, en
particular la educacion secundaria:

...buscaba formar jévenes dotados de una intima conviccion de justicia social y

de un firme concepto de responsabilidad y solidaridad para con las clases

trabajadoras... %’
Que fueron las demandas de un pueblo &vido de justicia social, de reivindicacion, pero
sobre todo de identidad y unidad nacional. La secundaria claramente tenia la intencion
de preparar al la poblacion para los cambios productivos y econdémicos que estaban ya
la vuelta del préximo sexenio. El régimen proporcionaria por medio de las instituciones
educativas, lareivindicacion de las clases populares, uno de los principales dirigentes de
la educacion:

...Jaime Torres Bodet, reformd el programa de estudios en 1945 con el objetivo

de relacionar la ensefianza con la vida de los estudiantes. %
En 1940 se cred la Ley Orgénica de Educacion permitiendo qué el programa de estudios
y el sistema educativo se unificaran y en 1944 se decret6 otra reforma a la segunda
ensefianza con la intencion de:

1. Eliminar la memorizacion.

2. Hacer grupos més homogéneos.

3. Desterrar el verbalismo.

4. Favorecer una equilibrada formacién humana del adolescente.”

Y a en esta etapa fue que surgié uno de los primeros programas de estudio interesados en

transmitir a la poblacion la idea de integrar una consciencia de nacion por medio de la

%" | bidem, p.26

%8 | bidem, p. 30-31.

% E. Meneses “ Tendencias educativas oficiales en México, 1934 — 1964, en : Galvén Lafarga, Luz
Elena, La formacion de una consciencia histérica, ensefianza de la historia en México, p.292
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historia, algo que los gobiernos anteriores no pudieron llevar a cabo debido sobre todo
al tiempo que tomo a la sociedad mexicana reconciliar las diversas facciones politicas e
ideoldgicas en pugna desde la formacion de la nacion: liberales, monarquistas,
conservadores, maderistas, carrancistas, zapatistas, villistas y cristeros, cada uno
también con una vision propia de los acontecimientos histéricos y como debian
interpretarse en beneficio de su causa, esta pluralidad ideoldgica necesitaba de una
homogeneidad, que debia surtir efecto por influencia de la educacion socialista en el
periodo de Lézaro Cérdenas.

Fue asi que la materia de historia cumpliria con la funcion de proporcionar la base
ideoldgica para la reconciliacion con el pasado prueba de ello son las Resoluciones de la
Conferencia sobre Ensefianza de la Historia que en 1944 perfilaron los fines de su
ensefianza, entre los cuales mencionamos algunos:

- Crear un sentimiento se solidaridad nacional, para la integracion de la patria.

- Formar un espiritu civico, haciendo de cada individuo un ciudadano
consciente y un colaborador efectivo en lavida social y politicadel pais.

- El aprendizaje tendra un sentido éico y humano, la historia de México se
estudiara como la lucha del hombre contra la miseria, la explotacion, la
ignorancia, prejuicios, injusticiay tirania.*

Sin embargo el enfoque socialista no seria continuado y:

... lahistoria de México pasd de ser una disciplina central en los programas de
los afios treinta y cuarenta en la escuela secundaria, a ser una asignatura
marginal que poco a poco se fue desdibujando en el programa. **
Los afios cincuenta 'y sesenta no vieron gran cambio en la estructura de la educacion, ni
en los programas de estudio, se sigui6 la misma formula sin cambio alguno. Tomando
mayor importancia el impulso a la educacion superior con la construccion de la Ciudad
Universitaria durante el periodo de Miguel Aleman.
La politica educativa del estado estuvo separada a lo largo de los afios sesenta de las
clases populares para posicionarse a favor de las politicas econdmicas del pais, y la
necesidad de mano de obra, jemplo de ello es el aumento de escuelas técnicas.

L areforma de los programas de estudio

En los afos setentas se reformaron los programas de estudio. Por lo que se conformé un
bloqgue de “Ciencias Sociales’ que incluia las materias de Historia, Civismo y
Geografia. Al respecto la Doctora Andrea Sanchez Quintanar menciona:

%0 Zamora P. Martha Patricia Op. Cit., p. 294 - 295
% Guadalupe Mendoza, Maria, “El uso del libro detexto de historiade México” en: Galvéan Lafarga, Luz
Elena, La formacion de una consciencia histérica, ensefianza de la historia en México, p.308
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La conjuncion de tres distintas disciplinas del conocimiento en el &ea de
Ciencias Sociales carecié de una base tedrica y una estructura metodologica
adecuada que permitiera integrar los conocimientos en una clara vision del
entorno social donde los nifios viven y actlan. El resultado por lo que puede
percibirse en el conocimiento de los jévenes que estudiaron a ese momento, fue
una confusion, de conocimientos que impidié identificar adecuadamente las
diferentes regiones del pais, e integrarlas en una idea que permitiera entender el
conjunto de larealidad nacional ... *

De manera particular las prioridades de la secundaria y de la ensefianza de la historia se

discutieron en la Asamblea Nacional Plenaria del Sindicato Nacional de los

Trabajadores del Estado, celebrada en Chetumal en 1974 que en su inciso D especifico:

Se debe profundizar y sistematizar la formacion de estudiantes en historia,
geografiay civismo (...) se pretende que los estudiantes adquieran elementos de
andlisis para comprender procesos de desarrollo de las culturas, adquieran una
vision general del mundo contemporaneo y la interdependencia creciente entre
sus partes, asi como participar en relaciones sociales regidas por valores de
legalidad, respeto a los derechos, responsabilidad personal, aprecio y defensa de
|a soberania nacional .*®
Esta reforma continuo sin realizar ninguna modificacion significativa, aun cuando las
necesidades educativas del pais habian cambiado. Desde los 30s no existia inquietud
alguna por modificar el plan de estudios y su enfoque, aln cuando en diversos sexenios
se habian incorporado elementos de diversas teorias educativas a las estrategias y
técnicas de ensefianza aprendizaje, como es el caso del constructivismo. Las estrategias
derivadas de esta teoria educativa requerian que los profesores y los alumnos,
previamente, y a lo largo de su instruccion, hubiesen estado en contacto con los
métodos de ensefianza de esta teoria. Su aplicacion en el contexto educativo mexicano
no contemplo las condiciones materiales, sociales e ideoldgicas en las que la educacion
habia sido impartida, siendo una de sus caracteristicas mas representativas, un arraigado
tradicionalismo en donde el alumno memoriza los conocimientos y el profesor se
concibe como el Unico y posible generador y transmisor de conocimiento. Estas
condiciones en conjunto, evitaron que pudiesen ser incorporadas nuevas ideologias y
formas de concebir el proceso educativo

%2 Sanchez Quintanar, Andrea, “Reencuentro con lahistoria’, p.178
3 Zamora P. Martha Patricia, OpCit., p.295
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1.4 L os sexenios neoliberales

Después de la década de los setentas el panorama econdmico y politico mundial se
transformo notablemente; el neoliberalismo® empezé6 a regular las economias
mundiales. Las empresas transnacionales, junto con organismos internacionales como el
Banco Mundial o el Fondo Monetario Internacional, comenzarian a exigir a los paises
subdesarrollados la modificacién de sus politicas educativas para cumplir con las
caracteristicas de formacion de la mano de obra necesaria para elevar su productividad y
la competitividad de sus productosy servicios, asi gobiernos como el de nuestro pais se
vieron inmersos en la problematica de modificar los objetivos de los programas de
estudios de sus sistemas educativos, con el fin de cumplir con estas especificaciones. En
el caso de México, las politicas econdmicas neoliberales, encontraron en nuestro pais un
sistema educativo con muy bajo presupuesto, agobiado por la burocracia y con
profesores de formacion tradicionalista, ademés de una infraestructura tanto publica
como privada que no tenia la cobertura ni cubria la demanda educativa de manera
satisfactoria.

Asi acomienzo de la década de los ochentas con el Lic. Miguel de laMadrid
Hurtado fue que se comenzaron areformar las politicas econémicas y educativas
con el fin de modificar el perfil educativo de los egresadosy cumplir con las
especificaciones del campo productivo Una de las primeras acciones en este
sentido fue la“Revolucion Educativa’ realizada por € Lic. Reyes Heroles, y
continuada por €l Lic. Gonzédlez Alvear.

De esta manera los programas de estudio fueron modificados organizandose en areas de
estudio, por geemplo, en los programas de estudio de educacion secundaria la materia de
historia seria incluida en el &rea de Ciencias Sociales, junto con las asignaturas de
Geografia y Civismo, hecho que fue discutido en la posterior reforma de 1993 para
volver unavez mas a ser estructurada como una asignatura en el programa de estudios.

Y a para este entonces, la gran demanda de la educacion secundaria hizo surgir diversas
dependencias:

...surge la Subsecretaria de Educacion Media con el fin de administrar, controlar
y evaluar los servicios escolarizados de este nivel educativo. De ella dependen la
Direccion General de Educacion Secundaria, (DGES), La Direccion General de
Educacion Secundaria Técnica Bésica (DGEST) vy la recién creada Unidad de
Telesecundaria’ *

3 (Politica econémica caracterizada por la libre competencia mercantil capitalista dentro de un marco
global que se caracteriza por la escasa intervencion del estado en € aspecto sociedad)

% Santos del Real, Anette Irene, “ La educacion secundaria, perspectivas de su demanda’, p.40
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Todas ellas con el objetivo de hacer més eficiente la cobertura de la demanda, que en
estos afios se habia incrementado. Sin embargo fue en 1982 que una grave crisis
econdmica, resultado de la administracion indiscriminada de los recursos derivados del
petréleo durante el sexenio del Lic. José Lopez Portillo, hizo crecer exponencialmente
la deuda externa, devalu6 el la moneda nacional, afecto los salarios de los trabajadores y
provoco la desercion de alumnos en la educacion bésica, incluso el gasto en educacion
se vio afectado negativamente reflejandose en la calidad de la educacion.

Poco después, el gobierno del presidente Carlos Salinas de Gortari continuaria el
impetu neoliberal privatizando una gran cantidad de Empresas y concertando el
(TLCAN) Tratado de Libre Comercio de América Latina, que dejaria ver las
deficiencias productivas y competitivas de la economia y el sistema educativo
mexicanos frente a Estados Unidos y Canada.

Al respecto se considerd importante revisar la politica educativa frente a los nuevos

desafios de fin de siglo, de esta manera durante el sexenio de salinas de Gortari:

Las cuestiones educativas fueron consideradas fundamentales desde el inicio del
régimen, en el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 1989-1994 y posteriormente
en otros programas sectoriales, destacando el Programa de Modernizacion
Educativa y la creacion del Comité Nacional de Concertacion para la
Modernizacién Tecnolégica, *°

Como respuesta a las condiciones reales en las cuales la educaciéon se impartio (y se
sigue impartiendo en México) surgieron una serie de programas enfocados a combatir
los estragos de la marginacion, la pobreza escolar y la desercion de alumnos,

...fue el Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE), que se disefio en
1991 y se comenz6 a ejecutar en 1992 en tres de los estados con indices méas
bajos en todos los indicadores de aprovechamiento escolar e infraestructura
existente: Chiapas, Guerrero y Oaxaca, y también en Hidalgo...*’

Este programa contemplaba el hecho de que los maestros residieran en el lugar de
trabajo y de esta forma la asegurar la formacion académica de los alumnos. Otro
programa que tuvo gran resonancia populista fue el Programa Nacionalidad de
Solidaridad (PRONASOL) impulsando las Acciones para Abatir la Pobreza en el
Ambito Social permitiendo que diversas escuelas recibieran mantenimiento.

% Guevaralris, “La educacion en México s. XX”. p.96
3" Ornelas, Carlos, “La cobertura de la educacion basica’, En: Latapi Sarre, Pablo, Un siglo de educacion
en México, Tomo |1, p.134 - 135
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Fungiendo como Secretario de Educacion el Dr. Ernesto Zedillo se implementaron
diversas modificacion es de la politica educativa entre las que destacan la firma por
parte de la federacion, los gobiernos estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacién del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Béasica
(ANMEB).*® el 15 de mayo de 1992. Destacandose la modificacion pedagégica de la
educacion secundaria con el objetivo de capacitar y proporcionar una mejor educacion
con miras a satisfacer las exigencias del extranjero de una mano de obra mejor
capacitada
Paralograr estos objetivos se pretendia:

-Mejorar lacalidad del sistema educativo en congruencia con los propésitos del
desarrollo nacional.

-Elevar la escolaridad de la poblacién.

-Descentralizar la educacion y adecuar la distribucion de la funcién educativa a
los requerimientos de su modernizacion y de las caracteristicas de los diversos
sectores integrados de la sociedad.

-Fortalecer la participacion de la sociedad en el quehacer educativo. *°

En realidad el enfoque del programa de estudios ya para este sexenio adquirio
propiamente el carécter neoliberal con el establecimiento del carécter obligatorio de la
educacion secundaria en los articulos 3° y 31° como para una mejor incorporacion de
los egresados en un nuevo ambiente productivo caracterizado por nuevos procesos y
tecnologias, y una mayor atencion a materias como el espafiol, las matemédticas y la
fisica. La organizacion del plan de estudio paso de las “asignaturas’ alas “areas’ que en
el caso de la historia pertenecio a la de Ciencias Sociales junto con la geografia 'y el
civismo. La conjuncion de tres disciplinas (civismo geografia e historia):

“...carecid de una base tedrica y una estructura metodoldgica adecuada que

permitiera integrar los conocimientos en una clara vision del entorno social en

donde los nifios viven y acttian.”
Una vez mas la crisis econdmica en 1994 afecto gravemente a la economia y sociedad
en México, produciendo un estancamiento en el crecimiento de la matricula en todos los
niveles educativos. Al fungir el Dr. Ernesto Zedillo como presidente de la republica se

implementaron una serie de reformas econdémicas entre las que destacan:

...€l Plan Nacional de Desarrollo (PND) en el cual se mantenian los principios e
instrumentos de politica economica fundamentales del modelo neoliberal como

% Guevaralris, Op Cit. p. 96-97

% Schmelkes, Sylvia, “La educacion Bésica’, En: Latapi Sarre, Pablo, Un siglo de educacion en México,
Tomo ll, p. 45

40 Sanchez, Quintanar, Andrea, Op. Cit., p.177
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estrategia de largo plazo: la apertura econdmica externa y la reduccion de la
participacion del estado en la economia.**
En el aspecto social se implemento e Programa de Educacion, Salud y alimentos
(PROGRESA) para contrarrestar la marginacion e impulsar los beneficios a grupos
sociales marginados como €l indigena.
La aplicacion y ejecucion de la reforma a los programas de estudio se realizé con poca
eficiencia a lo largo del territorio nacional, debido en primer lugar, a la inaccesibilidad
de las regiones rurales e indigenas y al mal manejo de los recursos, permitiendo la
persistencia de condiciones adversas al progreso y desempefio educativos.

Lareforma del programaen 1993

En la década de los 90s el panorama politico de la nacion habia cambiado y traia
consigo una reforma en el sector educativo, que vendria a reforzar la influencia de la
politica econdmica sobre las instituciones educativas. En 1993 la obligatoriedad de la
educacion basica se completa con la educacion secundaria, en el Acuerdo Nacional para
la Modernizacion Educativa, las disposiciones legales en materia educativa durante el
sexenio de Salinas de Gortari, fueron una continuacion de las anteriores; se buscaba
Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio por la
historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracion de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas
regiones del pais;*?
La educacion secundaria siguié manteniendo sus caracteristicas tradicionales, es decir el
maestro es el Unico que posee el conocimiento y el alumno se limita a absorberlo e
imitarlo. El bloque de Ciencias Sociales qued6 desintegrado en civismo Geografia e
Historia, por lo que las estrategias de ensefianza utilizadas por los profesores y los
contenidos teméaticos tuvieron que ser adaptados ala estructura del nuevo programade
estudios.
Un elemento que es importante mencionar es la desvinculacion de los temas de tercero
de secundaria con la educaron primaria, en sexto afo los temas se refieren a la historia
nacional, en primero de secundaria se trataban teméaticas de historia universal y una vez
mas en tercero se abordaban los periodos histéricos nacionales con la consecuente
discontinuidad en la presentacion de los temas, al respecto la Doctora Flerida Santos del

“! Guevara, Iris, Op. Cit. p.107
“2 ey General de Educacion, 1993, capitulo |, articulo 7°, p.1-3
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Real, especialista en el estudio de la funcion que la historia tiene en la educacion,
reconoce algunos de los problemas de este plan de estudios:

“la coexistencia de dos estructuras curriculares; su desvinculacion con la
educacion primaria; el predominio de contenidos informativos, y que la
organizacion escolar era inapropiada para responder a las necesidades de los
estudiantes’ *®
Esto dificulto la comprension de los periodos histéricos, y en particular conceptos
temporales como: afos, siglos, épocas, periodos, tan necesarios para comprender y
ubicar temporal y espacialmente la duracion, influencia y transformacién de los
acontecimientos historicos

“...el 18 de mayo de 1992, la federacion, los gobiernos estatales y el SNT,
firmaron el Acuerdo Nacional Para la modernizacion de la Educacion Basica.
Con el fin de corregir las desigualdades educativas nacionales y mejorar la
calidad de la educacion béasica... Propone tres estrategias fundamentales a)
reorganizacion del sistema educativo; b) reformacion de contenidos y
materiales; c) revaloracion social de la funcion magisterial” **
Este proceso por un lado también permitiria la descentralizacion administrativa de la
educacion basica federalizando la educacion bésicay normal.
Se tratd de continuar el mismo tipo de educacion tradicional y unificar los contenidos de
los programas de estudios para que fueran impartidos en todo € pais, la reforma de
contenidos y materiales dejé a los profesores una gran labor al encargarse del disefio de
las estrategias y aplicacion de las técnicas de ensefianza — aprendizaje, tema por tema 'y
unidad por unidad en la “planeacion sistemética’. Por otro lado, la revalorizacion social
del profesorado no fue efectiva, prueba de ello han sido las adversas condiciones
laborales y materiales que siguen padeciendo profesores y alumnos. El entonces
presidente Carlos Salinas de Gortari establecié congtitucionalmente que la educaciéon
secundaria fuera obligatoria, después se dio a la tarea de convocar a un concurso
nacional para lareforma educativa, en donde se expusieron diversas configuraciones de
dicha reforma, entre las cuales estaban contenidas la reforma de lo planes y programas
de estudio de educacion secundaria, el sistema de concursos sirvid bien a estos fines
tanto que incluso los libros de texto fueron sometidos a un concurso, las elecciones y
propuestas de cada uno de estos concursos fueron arduamente criticados, sobre todo por
el enfoque tecndcrata que daban a la educacion basica.El programa de estudios de tercer
ano en 1993 fue también el resultado de la politica del régimen neoliberal, en donde los

43 Santos del Real, “La educaci6n Secundaria, perspectivas de su demanda’, p. 43
“ |bidem., p. 44-45
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héroes, las garantias y las instituciones derivadas de la revolucion priista seguian siendo
aplaudidos
Algunas de las criticas en su contra, han sido sustentadas en la incongruencia de la
reforma educativa con las condiciones socio-econdmicas, la instruccion tradicionalista
de los profesores, los bajos salarios, la gran cantidad de alumnos que siguen teniendo
las aulas en ingtituciones publicas, el desconocimiento de métodos de aprendizaje, el
conductismo, la memorizacion, la excesiva cantidad de datos y la persistencia de la
historia oficial con la concepcion positivista de su ensefianza que:
“...hace énfasis en los individuos y héroes como factores Unicos de cambio, en
los grandes acontecimientos de caracter politico y militar, y en la memorizacion
de las fechas en que sucedieron esos hechos, sin comprender el sentido e
importancia de estos eventos’*
Asi las clases se hacen tediosas y aburridas, y los educandos pierden interés en el
conocimiento de la historia. Diversas reformas trataron de mejorar los métodos de
aprendizaje incorporando diversas teorias del aprendizaje, la teoria psico - genética del
psicologo suizo Jean Piaget, eincluso el constructivismo del psicélogo Lev S. Vigotsky
han sido tomados como referencia, para la modificacion de dichos planes de estudio con
resultados que distan de ser los planeados. Algo que hay que tomar en cuenta es que la
planta laboral del nivel secundaria no estuvo preparada para la implementacion
adecuada del programa de estudios de 1993. En este mismo sentido los recursos y
estrategias didécticas mantuvieron por largo tiempo un enfoque conductista, el cual
castiga o reprime las actitudes fuera de este esquema, dejando fuera otras vias para €l
aprendizaje. No obstante, € estricto seguimiento del programa de estudios no fue
garantia del enriquecimiento del proceso de ensefianza — aprendizaje, ni de una mayor
calidad educativa

4 Nieto Lépez, José de Jestis, “Didacticade la historia’, p.60
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2.1 Conceptos temporales

Después de haber enmarcado de manera breve el panorama histérico de la educacion en
México se indagara el contexto que en 1993 generd la reforma del programa de estudios
de la educacion secundaria, Que extendidé su vigencia hasta el afio de 2005 con la
implementacion de la Reforma Integral de la Educaciéon secundaria. La presente tesis
aborda el problema de la comprensién de la historia a partir de los conceptos temporales,
porgue no existen muchos estudios sobre las verdaderas caracteristicas del aprendizaje
de contenidos histéricos de este programa de estudios, haciéndose necesario profundizar
en el aprendizaje temporal de los alumnos con el objetivo de que sean desarrolladas
mejores herramientas metodoldgicas para el estudio de la ensefianza de la historia, y una
mejor comprension de la temporalidad histérica por parte de los profesores y el
alumnado. Como estudio posterior se sugiere la Reforma Integral de la Educacion
Secundaria instaurada en el 2006; debido a que todavia no existe un resultado factico
inmediato de las caracteristicas de la ensefianza — aprendizaje del tiempo histérico ni en
los profesores ni en los alumnos.

En primer lugar definiremos a la historia, como disciplina y desde la perspectiva de la
ensefianza de la historia, con el propésito de compaginar las dos visiones sobre esta
materia, la del profesor y la del historiador, posteriormente nos enfocaremos en describir
el concepto de historia en el programa de estudios vigente de 1993, definiremos la
temporalidad histérica, sus caracteristicas particulares y como se transmite en la
ensefianza aprendizaje de la historia.

Diversos historiadores y psicologos han estudiado los proceso que intervienen en el
aprendizaje y la comprension de los conceptos temporales aportando diversas e
interesantes teorias, como ejemplo, esta relacion existente entre la edad de los
adolescentes y el desarrollo de sus capacidades cognitivas, lo cual nos ofrece un
panorama mas complejo para la comprension de la temporalidad histérica, y refuerza la
importancia del estudio de los procesos implicados en el aprendizaje de la materia de

historia en la ensefianza secundaria.

La investigacion sobre la comprension del tiempo historico es una rama aun por
explorar, apoyandonos en los argumentos de eminencias en este campo se realizo esta
investigacion tomando en cuenta las condiciones de la Educacion Secundaria en México.
Diversas disciplinas se han encargado de investigar los procesos por los cuales los
alumnos aprenden los conceptos histéricos como la pedagogia o la psicologia, si bien
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estos campos no son de la competencia de esta investigacion se incorporan algunas
opiniones de expertos de estas disciplinas sobre el aprendizaje y comprension de la
temporalidad histérica en adolescentes de 11 a 15 afios, permitiéndonos concebir la
complejidad de este proceso asi como la importancia que tiene para los historiadores,
profesores y alumnos.

Concepto de historia

En primera instancia la educacion a permitido transmitir conocimientos (tiles al ser
humano para comprender el mundo que le rodea, el caso del conocimiento histérico se
incluye como uno de los medios para transmitir los rasgos culturales del ser humano
otorgandole un sentido y orden a su existencia. Ademés de fungir como elemento de
cohesién social, asi el conocimiento histérico se transforma en un medio para instruir

a nuevas generaciones. Al introducirnos en la importancia y funcién del conocimiento
histérico, surge la necesidad de definir de alguna manera su complejidad. La definicion
clasicade la materia de historia la describe como:

La ciencia que estudia los hechos mas importantes del hombre a partir de los
documentos escritos.*®

El historiador Lucien Fevre defina la historia como:

... una necesidad de la humanidad — la necesidad que experimenta cada grupo
humano, en cada momento de su evolucién, de buscar y dar valor en el pasado
a los hechos, los acontecimientos, las tendencias que preparan el tiempo
presente, que permiten comprenderlo y que ayudan avivirlo.*’
El autor; en un aspecto personal, se orienta més a la concepcién de que la historia es
una ciencia que trata del registro de las acciones humanas, las fuentes, escritas, oralesy
audiovisuales conforman a su vez una fuente para el estudio de estas acciones, a lo cual
podemos agregar que incluso las vivencias cotidianas se nos presentan como elementos
de reflexién en torno a los vestigios de la accion humana. El historiador Marc Bloch

valora el conocimiento de la historia en el presente:

“® Virad, Rodriguez, Graciela, “Puntos de partida para un replanteo de la ensefianza de lahistoriaen e
nivel

bésico” En: Lerner, Sigal, Victoria, La ensefianza de Clio. p. 225
" Pereyra,” Carlos, Historia, (Paraqué?’ p.21
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La incomprension del presente nace facilmente de la ignorancia del pasado,
pero no es quizads menos vano esforzarse por comprender el pasado si no se
sabe nada del presente. @

Para el Historiador Pierre Villar:

El objetivo de la historia no es “hacer revivir el pasado” sino comprenderlo.
Para esto hay que desconfiar de los documentos brutos, de las supuestas
experiencias vividas, de los juicios probables y relativos. Para hacer un trabajo
de historiador no basta con hacer revivir una realidad politica, sino %ue debe
someterse un momento y una sociedad a un andlisis de tipo cientifico.”
La gran mayoria de los autores estdn de acuerdo en que la memorizacion de los datos
hist6ricos no es una prioridad aun cuando es necesario tener claros algunos conceptos,
ya que consideran més importante el poder comprender los acontecimientos historicos
gue memorizarlos, sobre todo s tomamos en cuenta que nuestras vivencias se basan en
el presente, y es este periodo temporal el que se debe tomar en cuenta para estudiar el
pasado, no tenemos aun a la mano la ventaja de una maguina del tiempo para tener una
perspectiva fidedigna de lo pasado.
El caracter dindmico del tiempo, genera que nuestro mismo presente se diluya en su
camino al futuro. Esta reflexidn nos orilla a pensar en que los registros de las acciones
del ser humano, llamense arte, leyes, ideologias, vestigios arqueoldgicos, son factibles
como elementos para la comprension del ser humano, sin la inquietud por € pasado
seria muy dificil concebir y comprender la vida en sociedad, su desarrollo econdémico,
sus potencialidades y sobre todo su valor en el presente, en donde el predominio del
materialismo, la ignorancia y la desigualdad nos instigan a evaluar continuamente el
futuro de lo humano. Al estudiar esta disciplina, se esta habilitando un instrumento (il
que todo ser humano debe tener ala mano para comprender y vivir su presente.
La perspectiva de los historiadores de la educacion es también diversa, a continuacion
se citan algunos conceptos de investigadores de la educacion y de la ensefianza de la
historia
...el sentido del por qué y para qué, de la historia, es en escénica dotar al
hombre de una identidad: A través de ella, toma consciencia de si mismo, no
solo por el conocimiento de su pasado, sino también por su propia practica
cotidiana. En tanto que se hace consciente de su propia naturaleza, el hombre

va adquiriendo responsabilidad de sus propios actos y, por tanto, cierta
libertad...*

“8 Bloch Marc,” Introduccion alahistoria’ p.38
* Vilar Pierre, “Iniciacion a vocabulario del andisishistérico.” p. 22
% S4nchez Quintanar, “ Reflexiones sobre la historia que se ensefia’ En: Galvan Lafarga, La formacion de
una
consciencia higtérica. p.29
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Parala Doctora Concepcion Ariasy Simarro la historia:
...nos ensefia lo que el ser humano ha hecho y, en este sentido, lo que es, es
decir su estudio sirve para el auto conocimiento humano... >*

De estaformalahistoria tiene un sentido:

...porque ofrece la posibilidad de ser libre y, por tanto, responsable, ya que
facilita el despertar de la consciencia trascendente; de estar en un tiempo y en
un espacio limitados, al reconocer el comportamiento personal y social, al
observar en los acontecimientos que todo hecho tiene causas y
consecuencias.>
La apreciacion de la historia desde este punto de vista estimula la reflexion sobre la
enorme necesidad de que los individuos sean conscientes de sus actos, ya que ello
determina la convivencia, integracion e interaccion en las sociedades actuales

exponencialmente mas diversas y complejas.

Tiempo Historico

El tiempo y espacio histéricos corresponden a las coordenadas principales sobre las
cuales es posible ubicar los acontecimientos y ordenar el conocimiento histérico, el
tiempo en particular es un concepto abstracto, es decir a pesar de que no existe
materialmente, lo podemos percibir en los cambios ambiéntales en el transcurso del dia,
en el paso del diaalanochey en el cambio de una estacion aotraalo largo del afio este
tiempo tiene una referencia fisica; la historia sin embargo, concibe de una forma
diferente la percepcion del tiempo registrando, identificando y estudiando los diversos
acontecimientos que han cambiado a las sociedades, su cultura, organizacion,
expresiones y forma de vida, todo ello organizado en torno a una diversidad cronoldgica
de afios, siglosy eras.

Para el historiador, € tiempo es el complemento del espacio, de esta manera el
conocimiento histérico toma caracteristicas que cambian de cuerdo a la temporalidad y
la region geogréfica que se estudia. Percibidos desde esta forma el espacio y el tiempo
no nos parecerian yatan simple el estudio de la historia. Sin embargo el espacio tiene la
caracteristica de que existe fisicamente, y funge como un vestigio vivo - si se nos
permite [lamarlo asi - del paso del tiempo y de los sucesos histéricos, contrariamente a

°1 Simarro, Concepcion, ¢Como ensefiar lahistoria 2, p.15
*2 | bidem. p. 17
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lo que pasa con el tiempo - e cual no podemos observar como la materia
transformandose en un concepto inasible. Los textos escritos, los vestigios de las
acciones humanas y la transmision y transformacion de costumbres y formas de vida se
transforman para el historiador en un referente para clasificar, ordenar y estructurar los
acontecimientos de acuerdo a un orden cronolégico, diacrénico o sincronico para darles
un sentido y poder hacerlos cognoscibles.

El Historiador Fernand Braudel hace una division del tiempo en tres partes,

El primero es el tiempo de la corta duracion, en donde los acontecimientos
politicos diarios son consignados. Como puede verse, los hechos varian
con gran rapidez. En cinco afios pueden ocurrir muchisimos hechos
politicos como cambios en el poder, golpes de estado, pequefios conflictos
militares, actos electorales, revoluciones, desastres naturales, etc.

El segundo es el tiempo de la mediana duracién, cuyo arco temporal
puede ser aproximadamente entre cincuenta y cien afios. Este segundo
tiempo esta estrechamente vinculado a los cambios o ciclos econémicos.

(...)

El tercero es el tiempo de la larga duracién, cuyo arco temporal se

extiende a varios siglos. En este tiempo se analizan los lentos cambios que

se producen en la sociedad, en las creencias religiosas, en la estética, en

suma en las mentalidades.
Los historiadores y los profesores de historia en la préactica realizan una seleccion de los
acontecimientos y exponen al mismo tiempo estas tres duraciones ya Sea en sus
interpretaciones o en su cétedra. Dichas temporalidades son organizadas alrededor de
una cronologia para poder explicarlas y darles un sentido, que depende en mucho de las

orientaciones individuales de los expositores

Ladoctora Victoria Lerner Sigal considera al tiempo historico como:

...la principal dimension del conocimiento historico: Primero por que la
historia con minlscula — o sea el devenir histérico-, significa seguir en el
transcurso del tiempo la historia de la humanidad. Segundo, porgue la historia
con mayuscula, como ciencia, intenta reconstruir de la manera més cientifica
posible “el pasado de la humanidad”. >*

>3 Braudel, Fernand, Lahistoriay las ciencias sociales. en: “Ciber Docencia, Informacion Especializada
de Sistema de Educacion Continua para Profesores’, Ministerio de Educacion Publicade Perq,
Fasciculo, consultado en:
http://ciberdocencia gob.pe/archivosComo_se construye & conocimiento B.pdf , p.17

% Lerner Sigd, Victoria, “El manejo de los contenidos en la ensefianza de la historia: € factor tiempo y
e
factor espacio.” En: Lerner Sigal, Victoria, La ensefianza de Clio. p.211 - 212
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Desde la perspectiva de la ensefianza de la historia la forma en que este concepto se
transmite al alumno, presenta caracteristicas particulares, que implican el enseflar a
pensar histéricamente, la misma autora nos presenta elementos que quedan implicitos

en esta intencion:

1 Que se ubique de otra manera en el momento que le hatocado vivir a él y al
resto de la humanidad. Desde esta época € presente se puede comprender de
otraforma, alaluz de las situaciones similares del pasado.

2... la conciencia del tiempo implica captar dos elementos esenciales del
conocimiento histérico: lo permanente, frente a lo transitorio o cambiante. Uno
no se debe subordinar al otro; es decir, no hay queir solo trasdela quimera
de las “continuidades’, ni de lo opuesto, las “discontinuidades’ o rupturas.

3 Ante esta paradoja el historiador acaba por sentirse parte del tiempo, esun
eslabon més de la cadena. En este sentido él posee una perspectiva privilegiada
parajuzgar los tiempos: reflexionav.gr. sobre el futuro con base en la historia
pasaday en lo que esta ocurriendo en el presente.

4 El hecho de ubicar los sucesos en el tiempo tiene consecuencias logicas
importantes para el método histérico. Implica la busqueda de sus causas en el
“antes’ y de consecuencias en lo “sucedido después’. *°

Estamos de acuerdo en que la comprension del presente es fundamental para el
acercamiento con otras temporalidades, asi mismo el transcurso del tiempo implica la
percepcion del cambio y de lo estético, tanto en los hechos histéricos como en las
costumbres, en las ideas, en el espacio, en el paisgje, en las actividades cotidianas. La
autora propone el manejo del factor tiempo como una construccion de procesos
diacrénicos a lo largo del tiempo, sin ser forzoso ver en ellos una evolucion, sino mas
bien presentarlos en perspectiva buscando las conexiones entre los distintos
acontecimientos.

Muchos alumnos, e incluso profesores, no perciben la relacion existente entre los
acontecimientos histéricos de diferentes espacios y tiempos, a respecto de la ensefianza

del tiempo la doctora Victoria Lerner Sigal expresa:

...Se presenta como un elemento de confusion, de dificil manego y
entendimiento. El alumno debe entender que los hechos no estan
desconectados ni aislados unos de otros, aunque sucedan en momentos y
lugares distintos, que los hechos ni los procesos histéricos empiezan o
terminan de una manera absoluta o tgante, que las periodizaciones que

% |bid., p.213-215
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manejamos son producto de nuestras necesidades docentes o de investigacion
pero que en realidad los periodos no tienen un principio o fin concreto...*
De aqui podemos deducir en interés que tiene el historiador y el profesor de historia, en
definir, por lo menos cronolégicamente, los periodos que va a ensefiar o estudiar. La
comprension del presente depende del estudio del pasado en diversos espacios
ayudandonos a comprender el mundo actual.

...ningun historiador puede dedicarse a la historia sin considerar el tiempo en

dos sentidos; @) en el concepto que maneja la sociedad que estudia'y b) en su

necesidad de periodizar parainvestigar o ensefiar. El tiempo de la historiaes el

tiempo de los hombres organizados en sociedades y, por tanto, no podemos

pretender verlo o estudiarlo al estilo de los fisicos o de los filésofos.>
Describe también las caracteristicas con las cuales es percibido el tiempo por la historia
tradicional la cual se ha dedicado a estudiar y conocer:

...1os tiempos breves; el individuo y el acontecimiento. (...) seinclina a la
necesidad de trabajar los tiempos largos pues atenerse sélo a la corta duracién
implica ver una masa de acontecimientos menudos que no constituyen toda la
realidad ni todo € espesor de la historia y que se basan sobre todo en
cuestiones econémicas o politicas.™
Al respecto comenta sobre lo poco que es estudiada la historia contemporanea, la cual
argumenta que es la mas accesible debido a su cercania con el presente, esto nos permite
ser conscientes del prejuicio mas recurrente en el historiador: “Todo lo histérico es lo
gue es muy antiguo”, el pasado inmediato no se considera como una conexién con el
presente, pero esirracional debido aque al vivir el presente se esta generando un pasado
y se define el futuro.
Por otro lado autores como el Doctor Miguel Ledn Portilla, han reflexionado sobre la
capacidad de la consciencia del ser humano para percibir las duraciones del tiempo, que
le proporciona referentes para situarse en el espacio, estudiar el pasado, percibir el
presente y prever el futuro, propone la concepcion del “futuro del pasado”, como un
elemento lo mas proximo al estudio del pasado desde nuestra perspectiva presente y que
esta relacionado con la percepcion de latemporalidad:

. a lo largo del tiempo, diferentes culturas han desarrollado diversas
concepciones relacionadas con el existir en el tiempo. Ello trgjo consigo la
aparicion de sistemas para medir el tiempo y enmarcar asi duraciones en el

% Galvén Lafarga, Luz Elena, " Teoriay préctica de la ensefianza de Clio” En: Galvén Lafarga, Luz
Elena,
La formacion de una consciencia historica p.230
> Ibid., p. 231
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pasado, captar €l presente y atisbar el futuro. De este modo se han ido forjando
los distintos sistemas calendéricos. Los computos del tiempo se han concebido
casi siempre en funcion de fenémenos naturales. El hecho de que la naturaleza
nos muestra la recurrencia de muchos aconteceres ha sido probablemente la
causa principal de que en muchas culturas se han estructurado estructuras
ciclicas del tempo.>

La idea del doctor Miguel Ledn Portilla expresa las multiples interpretaciones que la
historia puede tener. La concepcion de las temporalidades pasadas cuestiona la vision

gue tenemos acerca de nuestro presente:

Hacer historia exige, por consiguiente, tener que escoger en el vasto universo
del pasado. Pero como el pasado en si mismo no se encuentra como tal en el
presente del ser humano, éste tiene que intentar la atrevida proeza de
encontrarse con el pasado sin poder jamés salir de su presente. *°

El doctor Federico Navarrete nos explica a través de los “cronotopos’ como se puede
concebir latemporalidad y el espacio histéricamente,

“El neologismo sefiadla, de manera directa, la intima fusion entre el tiempo,
cronos en griego, y el espacio, topos, por lo que significa literalmente “tiempo-
espacio”. **

Nuestra percepcion de tiempo y espacio en parte esta determinada tanto por fendbmenos
astronémicos como por la idea que tenemos de nuestra historia. En su estudio de los
cronotopos pone e gjemplo de la sociedad occidental, la cual esta caracterizada por un

seguimiento lineal de su historia, menciona al respecto:

La idea de que la historia es Unica y lineal implica no solo la utilizacion de
una sola cronologia para localizar todos los eventos humanos en el tiempo,
sino también la imposicién de un Unico rasero comparativo entre todas las
culturas y civilizaciones dentro de una sola escala evolutiva y de progreso. El
tiempo Unico implica también la existencia de un espacio Unico y la idea de
gue occidente es el centro del desarrollo histérico mientras el resto del mundo
es su atrasada periferia ®

El concepto occidental de la historia, si bien es el méas difundido, nos circunscribe a una
sola forma de concebir la temporalidad.

... dentro del cronotopo histérico occidental, afirmar que el pasado quedo atrés
es afirmar que es obsoleto, que no sirve méas que lo debemos superar y sustituir

% Ledn Portilla, Miguel, “Futuros del pasado”, En: Guedea Virginia, El historiador frente ala historia,
El tiempo en mesoamérica, p. 15

% |bid., p.16

®! Navarrete Linares, Francisco,” ¢Dénde queda el pasado?’ . En: Virginia Guedea, El historiador frente a
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por algo nuevo; a la vez, afirmar que algo — las computadoras, los
transgénicos, la clonacibn humana, la globalizacion- constituye un avance
implica sostener que es algo inevitable y que lo tenemos que aceptar como una
fatalidad. *
La concepcién misma del tiempo historico, a tomar en cuenta solo un contexto
(occidente) excluye la diversidad de manifestaciones y maneras de reinterpretar y
preservar tradiciones costumbres y habitos, de una region o espacios distintos. Se
impone por lo tanto una ideologia, una forma de comportamiento, y un modelo
especifico de ser humano, lo cual es contraproducente cuando existe una gran
diversidad de ejemplos individuales y colectivos de percibir el tiempo. Al trasladar esta
discusion al @mbito educativo de la educacion en México, tendremos que en realidad se
esta “programando” a los alumnos para que asuman la idea occidental de una historia
gue los excluye a si mismos de encontrar su identidad en el transcurso de la vida
cotidiana. Por eso los alumnos se sienten desfasados de toda informacion o
acontecimiento histérico, y de tomar consciencia de la potencialidad de ser ellos
mismos los hacedores de la historia. Sin embargo la situacion no solo econémica, sino
animica del mundo actual cuestiona la validez de este modelo:

...las ingtituciones se han apropiado del tiempo, nos lo han quitado. Desde esta
perspectiva, un tanto marxista, me di cuenta con claridad de que el tiempo ha
sido transformado en produccién, y la produccion, en distribucién. Nuestra
jornada es convertida en salario, y nuestro ocio, en consumo. De manera que
podemos llegar a la conclusion de que hoy en dia se puede medir el tiempo en
billetes y monedas. En el instante en el que el tiempo es transformado en
horas, minutos y segundos en lugar de experiencias, bueno, pues, significa que
ya nos lo arrebataron. Se vuelve objetivo en vez de subjetivo. Pero el tiempo
no es eso. El tiempo no es una representacion. El tiempo es los actos libres que
realizamos con este y los momentos subjetivos que se generan dentro de él. *

Esto nos hace pensar en la relatividad de la interpretacion temporal en los documentos
escritos, necesario  pensar  también en las manifestaciones d esta temporaidad en
nuestra vida diaria como una percepcion que desarrolla nuestra capacidad para entender
como se concibid el tiempo en otras épocas, acercandonos a las formas de vida de las
personas comunes, y como esta organizacion temporal determino su organizacion,
historia, creencias, e incluso su percepcion del espacio, plasmado en la arquitectura,

monumentosy arte.

63 | Ini
Ibid., p. 39
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2.2 Comprension de conceptos tempor ales

La complegjidad de la comprension temporal se incrementa a medida que lo
relacionamos con el proceso educativo, por lo que se hace necesaria una definiciéon de

Tiempo Historico:

El TH (Tiempo Histérico) es en si mismo una duracién, esta duracion es una
construccion relativamente independiente de la métrica que le apliquemos.
(...) los alumnos llegan en muchos casos a verbalizar este convencimiento de
gue los periodos duran més 0 menos en funcion de la cantidad de cosas que
han pasado por ellos. &

Ladoctora Victoria Lerner entiende por “tiempo historico”:

... €l parametro para relacionar o unir diferente hechos o acontecimientos
histéricos que se sucedieron en diferentes fechas y lugares, en todas las &reas
de la vida. Debe abandonarse el recitado lineal de los acontecimientos y
manejarse el tiempo a través de procesos diacrénicos y sincronicos, que se
construyen con base en datos concretos.
La investigacion sobre los procesos involucrados en la comprension de los conceptos
temporales todavia no ha desarrollado una teoria que proponga las mejores vias, en
primer lugar para su estudio y en segundo lugar para su aprendizaje, debido sobre todo a
que:

El concepto de T H (Tiempo Histérico) es un concepto muy denso, en el que,
en realidad estén incluidos numerosos conceptos o0 nociones de muy diversa
indole. (...)... y plantean un desarrollo y unas estrategias de adquisicion muy
diferentes, tanto en calidad como en los momentos de desarrollo e instruccion
en las que se producen. ®

La diversidad de factores ambientales e individuales que intervienen en el aprendizaje
de estos conceptos, han orillado a diversos investigadores a centrar sus trabajos en la
importancia que tiene el nivel de desarrollo psicologico y bioldgico en la comprension
de estos conceptos, incluso algunos autores con experiencia en la ensefianza de la
historia han descrito la probleméatica de su aprendizaje.

Expertos en la psicologia del aprendizaje mencionan que para entender los procesos
psicolégicos y cognitivos en los adolescentes es necesaria la habilidad del pensamiento
abstracto, el cual se desarrolla en esta edad permitiendo asimilar la complejidad de los
periodos temporales. Para tedricos de la psicologia del aprendizaje como el psicélogo

% Carretero Mario, Pozo Juan Ignacio, “La ensefianza de |as ciencias sociales.” p. 121 - 122
¢ Nieto Lépez, José de Jestss, “ Didactica de la Historia,” p.60
7 Ibid., p.133
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suizo Jean Piaget, el factor de desarrollo biolégico (edad) mantiene un estrecho vinculo
con la capacidad de los adolescentes para desarrollar habilidades de pensamiento
complejas, un ejemplo de el es la clasificacion que realiza con respecto a desarrollo de
la inteligencia L6égica® la cual comprende 2 periodos el primero, de la inteligencia
I6gica concreta, delos 7 alos 11 - 12 afiosy el de la inteligencia l6gica abstracta, que
se da hasta los 14 — afos, en donde el adolescente puede pensar sin una referencia a la
realidad concreta, hecho que facilita el aprendizaje y la concepcion de diversas
temporalidades.

En Espaiia otros autores como el maestro Pablo Antonio Torres Bravo conciben la
comprension de conceptos temporales desde una perspectiva mas progresiva, en la etapa

gue va de los doce a los dieciséis afios:

...se desarrollan las capacidades de realizar proporcionalmente lineas
cronoldgicas, utilizar un vocabulario temporal complejo, y en definitiva se va
adquiriendo la posibilidad de comprender el tiempo histérico.*

Esto deja en claro que la comprension de los conceptos temporales es un proceso que €l
alumno por si mismo debe experimentar y que por mas que se apliquen estrategias
didéacticas estas solo permitirdn al alumno desarrollar hasta cierto punto la capacidad
para comprender el significado del tiempo en los conocimientos historicos.

El doctor Mario Carretero, ha contribuido con diversas ideas sobre la comprension y
ensefianza de la historia, al respecto de las nociones temporales explica que:

Cuando nuestros alumnos comienzan a construir las nociones temporales
histéricas lo hacen sobre las nociones temporales sociales y convencionales
gue ya poseen. Asimismo estas nociones temporales han sido personales de
cada uno de ellos. ™

Incluye un concepto que denomina “horizonte temporal “que define como:

...una vivencia que se construye mediante nuestros recuerdos, a travées de la
memoria. Y es una construccién debido a que la memoria es selectiva, como lo
son el aprendizaje y el olvido, siendo por tanto un aspecto vivencial
fundamental para estructurar el tiempo al relacionar unos hachos y
percepciones por otros. El horizonte temporal implica las nociones de pasado,
presente y futuro. Los cuales son fundamentales en la organizacion temporal
de nuestra vida.™

% Nieto Lépez, José de Jestis, Op.Cit., p. 104

% Torres Bravo, Pablo Antonio. “ Ensefianza del tiempo histérico. “ En: Torres Bravo, Pablo Antonio
Historia, Kairosy Cronos. p. 75

° Carretero, Mario, Op. Cit. p.109

™ Torres Bravo, Op. Cit. p. 74
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La percepcion de la temporalidad por la psicologia si bien no es correspondiente con la
de la historia, ya que sus puntos de partida y sus objetos de estudio son distintos,
coincide en considerar la influencia que tiene el ambiente en el desarrollo de la
percepcion de la temporalidad a estudiar los acontecimientos histéricos, ya que el
adolescente enriquece su capacidad de comprender la realidad al comparar puntos de

vista atemporales o sincrénicos a su contexto.

Comprension del tiempo

La adquisicion de cualquier conocimiento, y el histérico no es la excepcién, presenta
una mayor disposicién para conocerse si encuentra una relacion directa con el objeto
que aprende, en el caso de la historia, estarelacion se puede encontrar en un signo o
vestigio del pasado en el presente, sin embargo se da por hecho que:

... la simple exposicion al discurso historico es suficiente para que adquiera
las habilidades relativas al Tiempo Histérico. "

Esto dega en claro la dificultad que implica el aprendizaje y comprension de la
temporalidad histérica. Més alla de ubicar un acontecimiento en una linea del tiempo, la
comprension de estos conceptos también esta determinada por el desarrollo de
capacidades mentales que permiten al alumno concebir distintas duraciones temporales.
Parala profesora Maria José Martinez:

Entender el tiempo histérico comporta también el dominio del concepto de la
sucesion causal e histérica, lo que conlleva a dos ambitos de dificultad, uno la
consideracion de que [€el] intervalo temporal causa efecto suele ser mayor [en]
la historia que en otro[s] dominios causales y por que los hechos historicos
tiene mas de una causa y producen mas de una consecuencia 'y no se suelen
producir relaciones causales lineales. Sin las explicaciones causales, se
complica la comprensividad de los acontecimientos y procesos histéricos.”
Asi también, los procesos por los cuales se aprende a identificar las caracteristicas y
duracién de eras, siglos y periodos histéricos quedan fuera de todo esquema y quedan
fuera del control del educando mismo, ya que no son procesos de los cuales pueda
tomar consciencia
En realidad los recursos didacticos solo pueden ayudar a que los alumnos adquieran una

parte de los conocimientos del plan de estudios y la efectividad de estos recursos es

2 Carretero, Mario, Pozo, Op. Cit. p.108
3 Lépez Martinez Marfa José, “ Dificultades en el aprendizaje de la historia’, consultado en:
http://www.psi copedagogia.com/arti cul og/ 7articul =181
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puesta en entredicho cuando los alumnos adquieren a distintos ritmos y de diferente
forma las habilidades para diferenciar la duracion de los diversos procesos historicos,
asi como identificar sus causas y consecuencias. ElI psicélogo Jean Piaget en sus
estudios sobre las estructuras intelectuales en los adolescentes entre los 14 y 15 afios”™
determind que la capacidad del alumno para comprender conceptos abstractos se amplia
de manera progresiva a medida que va creciendo, sin embargo el alumno algunas veces
llega a pensar que la duracion de un siglo no es la mismaen etapas histéricas distintas,
ya sea en la prehistoria, la edad media o el renacimiento; cuando el profesor -
historiador sabe de sobra que un siglo en la prehistoria tiene exactamente la misma
duracion que en la edad media, aun cuando la cantidad e importancia de los

acontecimientos en cada una sea muy diferente.

2.3 Categorias Historicas

Una de las investigadoras que més a aportado al campo de la investigacion sobre la
docencia de la Historia en México ha sido la Doctora Andrea Sanchez Quintanar, en su
obra: “Reencuentro con la historia, Teoriay praxis de su ensefianza en México” realiza
un andlisis muy completo de la educacion y ensefianza de la historia en México, este
estudio, por su seriedad resulta indispensable para comprender la situacion real de la
docencia de la historia en nuestro pais, sugiriendo el concepto de tiempo como “materia
en movimiento”. Ademas de seflalar la importancia de estudiar el aprendizaje de la
temporalidad histérica, en diversos articulos y libros de su autoria, propone una
terminologia que denomina “ categorias historicas’

...Se postulan para ser comprendidas como formas de percepcion del
conocimiento en el proceso de enseflanza - aprendizaje, sefialando asimismo
los aspectos que pueden presentar problemas para su captacion. Considero que
estas propuestas pueden constituir orientaciones metodoldgicas para la
ensefianza de la historia que permitan resolver, en cierta medida, l0s problemas
identificados en las diversas formas que asume la difusién — ensefianza de la
historia. Conviene reiterar también que estos planteamientos no constituyen
formulaciones de carécter pedagdgico — es decir técnico o didactico - , sino de
carécter histérico.

Para esta investigacion se considero tomar en cuenta las categorias de la temporalidad
histérica, dejando en claro que la atencidn a las demés categorias tiene el mismo valor si

se consideran las condiciones reales de la ensefianza y aprendizaje del conocimiento

™ Rocheblaue, Spenlé, Anne, “ El adolescente y su mundo”, p.104
> |bidem, p.67 - 68
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histérico en México. La doctora explica que la idea que el profesor tenga de la historia
determinara la forma de ensefiar y los datos historicos que el alumno aprenderd. Y la
delimitacién temporal como elemento inseparable de la historia, es uno de sus aspectos
més elementales:

No es posible comprender a fondo un proceso histérico si no se le sitta
adecuadamente en el tiempo en el que acontece. Por ello resulta indispensable
percibir las caracteristicas y la importancia de cada suceso histérico en el
desarrollo de la historia, para relacionarlas con el dia, mes el afio o €l siglo en
que acontecieron.

La contextualizacion de los acontecimientos histéricos es indispensable, el relacionarlos
con el espacio y otros acontecimientos contemporaneos nos proporciona un mejor
conocimiento de sus caracteristicas, sus antecedentes y consecuencias. La doctora
Andrea Sanchez critica la distorsion de la temporalidad en los medios de comunicacion
yaque sus mensagjesy programas solo toman en cuenta el tiempo presente en que han
sido creados. Expresa también que el alumno no es consciente de los procesos de
duracion de los tiempos historicos, para el dalo mismo un siglo que una era. Afirma
también que el profesor de historia casi nunca es consciente de la teoria histérica que
subyace en una determinada forma de concebir la periodizacion, por tanto |la adecuada
transmision de esta a los alumnos se hace deficiente.

... la periodizacién es un recurso metodolégico que utiliza el historiador para
establecer cortes simbdlicos en esa temporalidad continua, a partir de algun
criterio tedrico amplio o restringido, ortodoxo o ecléctico...”

El profesor debe de conocer a fondo la orientacion que esta dando de la historia, ya que
esto le permite dar a los alumnos un conocimiento mas claro y ordenado de los
acontecimientos histéricos. La orientacion ideoldgica positivista en los programas de
estudio ha marcado la concepcién de la historia como un conocimiento que necesita
forzosamente datos concretos, reduciendo en gran medida la inclusion de un sin nimero
de manifestaciones humanas. registros de vida cotidiana, costumbres y expresiones
culturales y artisticas. Menciona a la diacronia y la sincronia como subcategorias de la
temporalidad histérica expresando la relacion existente con una estrategia de
aprendizaje: la linea del tiempo. En el aula, e profesor sin saberlo ensefia los
acontecimientos histéricos utilizando diacrénica y sincrénicamente las referencias para

su explicacion, sin embargo los alumnos muchas veces se confunden con el salto

"6 Sanchez Quintanar 2002 p. 76
" |bidem, p.71
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temporal o espacial de un acontecimiento a otro. Conceptos més generales como el de
permanenciay cambio complementan la percepcidn temporal de alumnos, los cuales se
pueden tomar como referencia para explicar los procesos sociales a lo largo de las
historia. Con respecto a concepto de duracion la doctora Andrea Sanchez considera
que:

Los procesos histéricos de diferente duracion se perciben en funcion del
desarrollo de su dinamica interna y de la autonomia relativa que mantienen
unos respecto de otros. '

Retoma el uso del concepto de corta y larga duracién del historiador Fernand Braudel,
como recurso para hacer comprensible la variabilidad temporal de los fendmenos
histéricos debido sobre todo a que:
Para la explicacion de la historia, en su carécter de ensefianza = difusion, los
procesos de diferente duracion se percibiran en funcion del desarrollo de su
dindmica interna y de la autonomia relativa que mantienen unos respecto de
otros.”
La comprension del tiempo histérico se relaciona con multiples procesos histéricos en
distintos espacios y tiempos, al comprender en conjunto los acontecimientos, se
adquiere la habilidad de diferenciar su duracion.
Las categorias histéricas mencionadas anteriormente, exponen un panorama complejo
de la comprensién del tiempo en la practica docente, sin embargo, en el disefio de los
programas de estudio no han obtenido la importancia suficiente como para evaluar la
intencionalidad y la forma en que estos conceptos son presentados a los adolescentes.
Por esta razdn se hace necesario el estudio de su presencia en programas de estudio,
medios de difusion, textos, arte o costumbres, con el objetivo de entender, organizar y

seleccionar conocimientos Utiles para la sociedad presente.

2.4 El programa de estudios

La educacion secundaria es el Ultimo nivel de la educacion bésica, después de la
educacion preescolar y primaria, €l rango de edades de los alumnos oscila entre los 12 y
15 afios. La ensefianza de la Historia se establecié como asignatura especifica fuera del

area de Ciencias Sociales a partir de 1993, en el primer y segundo grado de trataron

"8 Sénchez Quintanar, Andrea, “Reflexiones sobre |a historia que se ensefia’ En: Galvén Lafarga, Luz
Elena.

La formacion de una consciencia histérica. p.37
" Sanchez Quintanar, 2002. p. 80
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temas de historia universal de occidente, abarcando civilizaciones antiguas como los
egipcios sumerio y griego hasta acontecimientos como la revolucion industrial y las
guerras mundiales. El tercer afio se destino al estudio de la historia de México desde las
culturas prehispanicas hasta el México contemporaneo. En su enfoque ideoldgico la
historia fue vista como un elemento que permitiria:

...La profundizacion del desarrollo de habilidades intelectuales y nociones que
los alumnos han ejercitado durante la educacion primaria..®

El discurso del programa de estudios trato de inhibir el uso indiscriminado de la
memorizacion de datos, y propuso fomentar el interés en la materia, ademés de relacionar
los conocimientos historicos con el contexto temporal de los educandos, el orden en que
se estudiaron los acontecimientos tuvo una directriz cronolégica fundamentada en la
exposicion positivista de episodios politico — econémicos.

...la cual predica todavia una historia narrativa sincronica de los datos, una
historia de acontecimientos (...) una historia limitada a los hechos politicos, una
historia que se propone como producto a adquirir mediante el eercicio
memoristico.®*

Las hazafias de persongjes celebres de nuestra historia en este programa de estudio y en
los anteriores han sido infundidas de cierto caracter estoico, junto con un marcado
aleccionamiento moral en su narracion, hecho por demés comuin al enfoque no solo del
programa sino a los contenidos del Libro de Texto permitiendo la transmision de una

version histérica congruente al carécter politico de los acontecimientos.

2.7 Conceptos temporales y el programa de estudios

L os conceptos temporales han permitido a ser humano entender |a historia, ejemplo de
ello son: los calendarios, eras, duraciones, coyunturas y continuidades. En el programa
de estudios de educacion secundaria la organizacion de los contenidos es cronolégica,
algunos de los conceptos que estan presentes son: la duracion de los procesos histéricos,
los cambios, las divisiones temporales, y la continuidad de ciertos procesos histéricos.
L os conceptos temporales son una herramienta de clasificacion que permiten estructurar
y organizar la realidad, vivida de una manera simple y eficaz al identificar los atributos

esenciales de una idea, proceso o hecho. Hay conceptos que pueden adquirirse mediante

& Plan y programas de estudio, Secretaria de Educacion Pablica, p. 99
8 Carretero, Mario, Voss, James F, “Aprender y pensar lahistoria’, p.37



la observacion y vivencia (Dia, semana, etc.) y otros que necesitan un proceso de
comunicacion (Siglo, “Revolucion Industrial” etc.) A estos Ultimos pertenecen la
mayorfa de los conceptos temporales histéricos. &

Los programas de estudio en México consideran una idea estructurada de la
comprension y ensefianza del tiempo histérico basada en el orden cronoldgico
de los acontecimientos, en realidad los alumnos no tienen por que saber al pie
de la letra esta estructura o aprenderla de memoria, ya que la comprension e
identificacion de conceptos temporales basicos les permitird asimilar de mejor
forma los conocimientos y temas del curriculo.

Para el profesor Pablo Antonio Torres Bravo la cronologia es entendida como:

...representacion espacial de procesos temporales de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. La cronologia no puede confundirse con el tiempo
historico, pero s tiene la funcion de enmarcar y situar los fendbmenos
histéricos, nos permite orientarnos en el tiempo (saber cuando y relacionar las
acciones segln su orden y posicion en una escala cronométrica) establecer
diacronias y sincronias, permite establecer duraciones y modelos de
periodizacion.®

En el programa de estudios de 1993 estos conceptos estan citados como objetivos de
aprendizaje de la siguiente forma:

Que a partir del estudio de la historia, los alumnos desarrollen habilidades
intelectuales y nociones que les permitan comprender la vida social actual. En
especial los alumnos deben saber: Utilizar los términos de medicion
empleados en el estudio de la historia (siglos, etapas, periodos, €pocas)
?PIicéndolos adiversas situaciones especificas del desarrollo de la humanidad.

Laubicacion y estructuracion cronoldgica de los acontecimientos es mas que evidente y
tiene la intencién de destacar los acontecimientos que se consideran Optimos a la

historia oficial, parainstruir alos alumnos, se especifica que:

El estudio de los contenidos especificos de la asignatura, debe permitir la
profundizacién del desarrollo de habilidades intelectuales y nociones que los
alumnos han gjercitado durante la educacion primariay que son Gtiles no sblo
para el estudio del pasado, sino para analizar los procesos sociales actuales:
manejo, seleccion e interpretacion de informacion; ubicacion en el tiempo
histérico y en el espacio geogréfico; identificacion de cambios continuidad y
ruptura en los procesos histéricos, sus causas y consecuencias...®

8 Torres Bravo, Pablo Antonio, Op. Cit. p.84
& | bidem, p.89
8 Plan y programas de estudios, Secretaria de Educacion Publica, Propésitos de la ensefianza de la
historia
en educacion secundaria, p. 100
% Torres Bravo, Op. Cit. p. 99



Las habilidades que propone el programa de estudios que sean desarrolladas se enfocan
hacia el conocimiento del presente y del contexto del alumno.

La enseflanza de la historia debera propiciar que los alumnos comprendan
nociones como tiempo histérico, causalidad, proceso, influencia mutua,
herencia, cambio, continuidad, ruptura, sujetos de la historia, diversidad y
globalidad del proceso histérico. %
Como podemos ver la intencionalidad del manejo de los conceptos temporales en el
programa de estudios de 1993 fue ambiciosa. Muchos de los conceptos temporales que
el programa incluyo son el producto de un complejo proceso de aprendizaje. En la
préctica docente, los profesores explican brevemente estos conceptos o los manejan tan
solo de una forma empirica, ademés de carecer de reforzamientos a lo largo del curso,
dando por hecho su comprensién por parte de los alumnos.
Sin embargo, la comprension de los conceptos temporales es una de las claves para
pensar histéricamente la realidad cotidiana y relacionar diacrénica y sincrénicamente
diversos acontecimientos historicos y su incomprension o carencia impide a los alumnos
concebir los antecedentes y consecuencias de los hechos pasados. La concepcion
espacio - tempora es basica, sin ella nos seria dificil establecer un orden de los
acontecimientos histéricos en nuestra mente y es la base para la adquisicion de una
conciencia histérica, y precisamente por ello es que adquiere validez como objeto de
estudio para el profesor de historiay para el historiador.

& | bidem, p.102
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3.1 Diacroniay Sincronia

En este apartado mencionaremos algunas caracteristicas del aprendizaje y la ensefianza
de la historia en la educacion secundaria, centrando nuestro estudio en las categorias
temporales de la diacronia y la sincronia, posteriormente analizaremos estos conceptos
en el programa de estudios de educacion secundaria, permitiéndonos generar una
imagen de su ensefianza en el aula através del programa de estudios, y relacionarla con
los datos de una encuesta en el capitulo 4.

Definicion

De a cuerdo a la Doctora Andrea Sanchez Quintanar, la diacroniay la sincronia forman
parte de las categorias temporales en el estudio de la historia, y su utilidad se
fundamenta en percibir y relacionar los acontecimientos histéricos en multiples espacios
y temporalidades.

El historiador Erick Thompson define el tratamiento de los acontecimientos diacronica
y sincrénicamente tomando en cuenta a las sociedades a través de la historia:

El tratamiento diacronico estudia la evolucion temporal de un hecho, por
ejemplo: estudiaria la formacion de la clase obreraen Inglaterraalo largo de
lossiglos X V111 'y X1X)

El tratamiento sincronico se fijaen las diferencias que el hecho histérico estudiado tiene

al mismo tiempo pero en diferentes planos, por gemplo:

compararia la situacion de la clase obrera en Franciae Inglaterraen la
coyuntura de la revolucién de 1848 (ambos ejempl os estén tomados de E. P.
Thompson®

La comprension del tiempo histérico interacttia con diversos conceptos temporales para
permitirle al alumno comprender las relaciones existentes entre los acontecimientos
histéricos, sus antecedentes y las consecuencias de los mismos en su presente o vida
cotidiana

Los hechos histéricos de una época no se suceden aisladamente, tienen
relacion con acontecimientos anteriores y tienen influencia en las épocas
siguientes (proceso diacronico). Ademas, en el mismo momento se presentan,
en otros paises 0 regiones, hechos diferentes que tienen relacion entre si
(proceso sincronico). Lo diacronico y lo sincrénico son formas organizativas

8 Thompson E. P. en : Historiografia, Sesgos Temporales, Articulo consultado en:
http://es.wikipedia.org/wiki/Historiograf%eC3%A Da#Sesqos temporales
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de la labor cientifica y de la ensefianza de la historia; uno no puede existir sin
el otro.®
Visto desde esta perspectiva, el pensar y relacionar diacrénica y sincrénicamente los
acontecimientos histéricos amplia no solo la comprension de los proceso histéricos sino
su concepcion en relacién con otras temporalidades y regiones geogréficas, que
enriguecen la consciencia historica de los educandos.
La importancia de los conocimientos diacronicos y sincronicos se puede explicar de la
de lasiguiente forma:

Los hechos histéricos de una época no se suceden aisladamente; tienen
relacion con acontecimientos anteriores y tienen influencia en las épocas
siguientes (proceso diacronico). Ademas, en el mismo momento se presentan
en otros paises 0 regiones, hechos diferentes que tienen relacion entre si
(proceso sincronico) Lo diacronico y lo sincronico son formas organizativas de
la labor cientificay de la ensefianza de la historia: uno no puede existir sin el
otro. Los modelos sincrénicos organizan el material histérico como totalidad.
El principio sincrénico distingue entre fenémenos similares y desiguales. *

La estructura de estos conocimientos permite organizar y relacionar el aprendizaje de la
historia permitiendo identificar consecuencias, antecedentes, similitudes y diferencias
entre conceptos y acontecimientos histéricos.

La doctora Andrea Sanchez Quintanar concede cierta importancia a la diacronia y la
sincronia y llama la atencion sobre la necesidad de que los acontecimientos historicos
sean estudiados desde estas dos perspectivas temporales:

En la ensefianza de la historia, particularmente escolar, con frecuencia se ha
descuidado la variedad de los fendmenos historicos que se desarrollan al
mismo tiempo en diferentes lugares, o bien los procesos que se desarrollan en
distinto tiempo, en el mismo o diferente lugar, con caracteristicas de
semejanza entre ellos. Esta circunstancia ha producido una disfuncién en la
percepcion temporal de los acontecimientos histéricos, que se acentla con la
estructura escolar de los cursos de historia universal con un curso de Historia
de México que, por otra parte, empate de manera sincrénica en el transcurrir
histérico de los diferentes espacios que ambos cursos puedan abarcar. *

La falta de consciencia sobre la importancia de estas dos percepciones temporales por
los profesores y los alumnos ha generado en los alumnos confusion a  tratar de ubicar
y relacionar los acontecimientos entre si, incluso los programas no dejan claro

procedimientos Utiles para su ensefianza, por lo que se hace necesario el objetivo de
adquirir un mejor vision acercade la historiay de como lo acontecimientos vistos desde

8 Nieto L6pez, José de Jestis, “ Didactica de la historia’. p.61
& | bidem, p. 62
% Sanchez Quintanar, Andrea, “Reencuentro con lahistoria’, p. 77
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diversas temporalidades y geografias, llevan implicitas ciertas similitudes,
correspondencias e influencias.

La ensefianza de la historia cumple con una labor moral al preservar valores universales,
cuando es impartida de una forma dogmética, fomenta actitudes de intolerancia a la
diversidad y de insularidad frente a otras culturas y campos de conocimiento. ES injusto
imponer a los adolescentes que la Unica vision de la historia es la que se ensefia por en
las aulas, o en los libros de texto, cuando ellos mismos pueden construir una version
propia con el conocimiento que adquieren en su vida diaria. Por esta razon se hace
necesario abrir los horizontes de su ensefianza y que tomen consciencia de que su
propio conocimiento es valido lejos de la simple acreditacion o la obtencion de altas
notas.

Hoy dia, las nuevas sociedades, son educadas con un concepto reducido del valor del
ser humano, solo son percibidas desde una funcion utilitaria en el campo laboral, y en
las aulas esto determina que materias como la historia sean ensefiadas solo para tener un
referente de ciertos datos sobre el pasado, desvirtudndose, como en el caso de otras
materias humanistas la funcion de su ensefianza, a su vez, la sociedad, los medios de
comunicacion y las instituciones politicas reflejan por si mismas la percepcién general
sobre la historia que es ensefiada en |as aulas, esta es una de las razones por las que en
paises como el nuestro prevalecen, la ignorancia, la impunidad y la indolencia hacia
nuestros semejantes, por que nuestra historia no la sentimos cercana, ni SOMoS
conscientes de que lo que estamos viviendo, ya sea riqueza cultural o inestabilidad
econbmica y politica son una consecuencia directa de esta historia y de que el hacerla
comprensible es dar un paso mas hacia nuestra riqueza personal y nacional. La
posibilidad de relacionar la historia de un pais con otras culturas en distintos contextos
temporales, nos es Util como auto - critica, y nos impulsa a ser ejecutores de nuestra
propia historia.

3.2 Programa de estudios de Historia

El programa de estudios de educacion secundaria, y sus contenidos difundieron en
1993, un concepto particular de la historia, sobre la temporalidad histérica y los
procesos implicitos en su comprension:

Los programas establecen un tratamiento diferenciado de las distintas etapas y
procesos de la historia de la humanidad; se pone mayor atencién alas épocas
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en las cuales se han desarrollado transformaciones duraderas y de prolongada

influenciay se da menor atencién a etapas de relativa estabilidad™
La eleccion de las etapas histéricas, implica una intencionalidad politica, al destacar los
conocimientos que favorecerian la consolidacion ideolégica del gobierno en turno.
Particularmente fue importante para el programa de estudios que el alumno identificara
los acontecimientos con respecto a la relacidon causa - consecuencia, los cambios y las
rupturas igualmente estaban determinados por el enfoque ideolégico del programa de
estudios, orientado hacia la historia oficial.
El programa proponia la adquisicion de ciertas habilidades intelectuales:

...valoracion e influencia de hombres y mujeres, grupos y sociedades, asi

como de los factores naturales en el devenir historico, identificacion de

relaciones de interdependencia, influencia mutuay dominacion. 2
El concepto de influencia mutua aqui podria considerarse como un elemento Gtil para
asociar  sincrénicamente dos acontecimientos histéricos, sin embargo, no tuvo una
referencia concreta en el texto, lo mismo se puede decir de las relaciones de
“interdependencia’ y del concepto de ”"dominacion”. El programa propuso establecer la
relacion de los temas vistos en primer y tercer grado, en donde se estudiaron la historia
universal y la historia nacional respectivamente, aunque no se especifica textualmente si
existio laintencionalidad de establecer una relacion de carécter diacronico y sincrénico
entre los datos histéricos. La simple relacion entre los temas de distintos grados
escolares implico una conexion diacrénica y sincronica entre los acontecimientos
histéricos, ya que su relacion espacio-temporal estuvo mas orientada a presentar las
causas y consecuencias de los acontecimientos que organizar relaciones diacronicas y

sincroénicas entre ellos.

Técnicasy estrategias

Diferentes escuelas pedagdgicas y autores han construido sus propios conceptos de
Técnicas y estrategias de ensefianza y aprendizaje, todas €ellas con el objetivo de
explicar en que consisten estos procesos y como se pueden mejorar sus resultados. Sin
embargo para efecto de esta investigacion, trataremos de definir breve e imparcialmente
estos aspectos ( sin adherirnos a ninguna escuela o teoria especifica), siendo necesario
aclarar que estos términos son tratados en el programa de estudios con el enfoque de las

°> “Plan y Programas de Estudios’, Educacion Secundaria, Secretaria de Educacion Publica. p. 2
% bid.
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ciencias de la educacion por tanto se considera pertinente definirlos desde este punto de
vista, y solo con el objetivo de comprender a fondo los procesos implicados en la
ensefianzay aprendizaje de latemporalidad histérica.

Las estrategias son las acciones por las cuales los alumnos aprenden. Para ser mas
precisos se define como estrategias educativas:

Planteamientos conjuntos de las directrices que determinan actuaciones
concretas en cada una de las fases del proceso educativo. Arranca del marco
determinado por la politica educativa (que, a su vez depende de la politica
general del pais al que sirve) y conducen a establecimiento detalado de una
planificacion educativa. ®
También:

Las estrategias son las encargadas de establecer |0 que se necesita para resolver
bien la tarea del estudio, determina las técnicas més adecuadas a utilizar,
controla su aplicacion y toma decisiones en funcién de los resultados™

Las técnicas:

...del griego technikds t echni kos , de techne techne arte En genera,
técnica es la habilidad de para transformar la realidad siguiendo una serie de
reglas. *

La ensefianza

...del latin insigno, sefidlar, distinguir, mostrar poner delante. Ensefianza
significa ensefiar algo a alguien. Segin R. Titone, “acto en virtud del cual el
docente pone de manifiesto los objetos de conocimiento a alumno para que éste
los comprenda’. La ensefianza se realiza en funcién del que aprende. Su objetivo
es promover aprendizaje eficazmente. ®°

Con respecto al aprendizaje:

W.A. Kelly lo define como “La actividad mental por medio de la cual el
conocimiento, y la habilidad, los habitos, actitudes e ideales son adquiridos,
retenidos y utilizados, originando progresiva adaptacion y modificacion de la
conducta’®’

El concepto de estrategias y técnicas de aprendizaje en conjunto  se definen como:

...todas las actividades programadas para facilitar la adquisicion
almacenamiento y uso de la informacion, la secuencia de procedimientos que se
aplican para lograr aprender.®®

% Abad Caja, Juan, Diccionario delasciencia de la educacion, p.594

94 Pozo, en: Montanero Fernandez, Manuel y Leon, José A. El concepto de estrategia: Dificultades de
definicion e implicaciones sicopedagdgicas, Universidad de Extremadura; Universidad Auténoma de
Madrid, consultado en : http://www.uv.es/sfp/pdi/TECNICAENS.pdf , 6 /9/ 2007

% Abad Caja, Juan, Op. Cit. p. 1329

% |bid., p. 530

" Martinez Rodriguez, Emilio, Sdnchez Cerezo, Sergio, Et. Al., Enciclopedia tedrica de la educacion,
tomo |, p.284

% Pozo, en: El concepto de estrategia: dificultades de definicion e implicaciones sicopedagdgicas, Manuel
Montanero Fernandez (*) y Jose A. Leon (**) , (*) Universidad de Extremadura; (**) Universidad
Auténoma de Madrid consultado en : http://www.uv.es/sfp/pdi/TECNICAENS.pdf , 6 /9/ 2007
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Los conocimientos histéricos requirieren de estrategias didacticas para que el
aprendizaje se lleve a cabo de manera satisfactoria. Al comenzar |os preparativos para
la introduccién de la nueva reforma de la educacion basica, se procuro incrementar la
calidad educativa como un complemento ala politica econémica del régimen salinista
influenciado por la ideologia neoliberal, resultando en una mayor exigencia didéctica
del programa de estudios. El “modelo pedagdgico”, del Programa para la
Modernizacién Educativa se entendié como el:

...conjunto de elementos interactuantes de tipo estructura e instrumental que

se conjugan para dar lugar a disefio y desarrollo de nuevos planes y

programas de estudio.*
Dicho modelo, desde la perspectiva del Programa para la Modernizacion Educativa en
la Educacion Bésica, argumento haber sido disefiado tomando en cuenta la concrecidon
de sus objetivos en la realidad educativa nacional, sin embargo para esta tiempo - y
todavia en nuestro presente - el sistema educativo nacional necesitaba de una evaluacion
consciente de la utilidad de los conocimientos que impartia, del enfoque y objetivos de
la materia, y de la calidad en la formacion de sus profesores, por esta razén no resulta
extrafio que los problemas educativos que existieron durante el periodo del presidente
Carlos Salinas de Gortari se prolongaran hasta el periodo del presidente Felipe
Calderon.
Dentro del marco juridico del articulo tercero congtitucional el enfoque de este
programa present6los siguientes argumentos:

- Los criterios psicopedagbgicos parten de las propuestas vigentes mas
significativas, que permitan dar respuesta a los retos fundamentales de un
pais como el nuestro, en donde existen grandes diferencias culturales,
sociales y econémicas.

- Se asumi6 la postura de presentar un modelo flexible que marca solo “ideas
— guia’ que permitan al maestro tomar decisiones como corresponde a un
profesional de la educacion.*®

El programa seria estructurado por €l profesor, el cual decidiria que enfoque darle a sus
ideas guia, siendo que no todos los profesores tuvieron claro el concepto de
“Profesional de la educacion”. De esta manera se perfilaron sus principios
psicopedagogicos, los cualestrataron de desarrollarse tomando en cuenta:

% “Documento Informativo sobre @ Programa para la Modernizacion Educativa dirigido a profesores del
Sistema Educativo Estatal. Gobierno del Estado de México”, Secretaria de Educacion Culturay Bienestar
Social. p. 8

100 | hidem, p. 8- 9
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- “Las caracteristicas, intereses y necesidades de los nifios y/o adolescentes.
- Los contenidos curriculares.
- Las formas de la practica docente, que cada maestro asume. **

Se incorporaron teorias educativas como el aprendizaje significativo y el
constructivismo trabajadas por psicélogos como el norteamericano David P. Ausubel y
el Ruso Lev Semidnovich Vigotsky respectivamente, las cuales necesitaron de un
mayor estudio del contexto educativo en México para su adaptacion. EI modelo flexible
de planeacion de actividades de ensefianza - aprendizaje en las “planeaciones
sistematicas’ delego mas responsabilidad y trabajo a los profesores, los cuales siguieron
careciendo de la preparacion adecuada para comprender la aplicacion de estas teorias en
la redlidad, en parte por su mala preparacion y por las habituales dificultades para
atender las necesidades educativas de la gran cantidad de alumnos, obstaculizando su
percepcion sobre las condiciones de aprendizaje, y el cumplimiento de los objetivos
educativos del programa.

Fue paraddjico para esa época (y aun hoy lo sigue siendo), € hecho de que se
demandara a los profesores ser més democraticos en el gjercicio docente cuando ellos ni
siquiera experimentaron esta modalidad de aprendizaje, ya que como sabemos el
autoritarismo del profesor es una caracteristica que la educacion tradicional ha solapado.
Se les exigié ser mas democraticos y fungir como directores o guias del proceso de
aprendizaje. Los alumnos tampoco estuvieron preparados para esta dindmica de
aprendizaje, smplemente — y es la realidad- no se les ha ensefiado a buscar por si
mismos opciones o respuestas, el profesor se ha encargado de €llo, estan acostumbrados
abuscar sus respuestas en el libro de texto, no en otros libros o fuentes, en el ambiente y
las personas que le rodean. No ejercen su derecho a la opinion por que la estructura
jerérquica: institucion- profesor- alumno, no se los permite, el mismo alumno veta este
derecho al entrar en ladinamica unilateral de la educacion tradicional.

De los contenidos curriculares podemos decir que estuvieron caracterizados por una
perspectivay tradicional y oficialista de la historia, paraddjicamente no se garantizo un
cambio en la educacion, teniendo repercusiones en la actitud de los maestros hacia el
proceso educativo. El enfoque pedagdgico del programa consideré su metodologia

como:

101 | hidem

52



...€l conjunto de acciones que el profesor y el alumno emprenden juntos para
organizar, desarrollar y evaluar los procesos que permitan el acercamiento al
aprendizaje.’®?
En base a esto argumento se establecié que la relacién academica alumno - profesor
seria democrética, otorgando una gran cantidad de cualidades al profesor como un guia
en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo cual contrasta con la instruccion tradicional.
Entre los procedimientos del plan de estudios derivados de la reforma educativa de 1993
podemos destacar que uno de los factores que involucro mas esfuerzo por parte de los
profesores fue la planeacion de las actividades escolares, que se nombraron como
“acciones para desarrollar el trabajo docente’:
Planear la actividad escolar es un principio de organizacion que facilita el
trabajo, amplia la interaccion didactica del maestro a partir de su formacién
profesional, atendiendo la participacion del alumno como elemento central que
garantiza la comunicacion grupal y el aprendizaje significativo.'®®
AUn cuando la critica de un modelo pedagdgico no es competencia de un historiador ni
de esta investigacion, se transforman en su competencia cuando implican la ensefianza
de su materia, al comparar estos objetivos pedagdgicos con la realidad en las aulas
mexicanas, en donde profesores no cuentan con los recursos ni las condiciones
materiales, no poseen el conocimiento de los procedimientos de su materia, las nociones
pedagdgicas para enriquecer los conocimientos y comprension de sus alumnos, o
incluso la disposicion para enfrentar, |la falta de interés, y la apatia y desgano habitual de
los adolescentes. A partir de estos simples argumentos podriamos justificar la
pertinencia de la accion del gobierno en la labor educativa, sin embargo esto implica
més que la simple intencionalidad de una revaloracion del magisterio y de elevar la
calidad educativa de la educacion secundaria por medio de reformas.
La doctora Martha Patricia Zamora, nos muestra algunas de las formas en que se
ensefiaba la historia en el programa de estudios de 1993

a.-De manera cronoldgica.

B.-Descripcidn de hechos de grandes personajes.

c.- Narracion de acontecimientos politicos y militares.
d.- Sinrelacién con el presente

e.- En frecuentes ocasiones. Libresca

f.- En otras: Abuso de la exposicion oral del maestro 1*

192 | hidem. p.12
193 | hidem. p15
104 Zamora, Martha Patricia, “La ensefianza de la historia en |a educaci6n secundaria’. p. 297
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En el documento se organizaron los contenidos cronolégicamente pero no se ha
encontrado algun procedimiento didactico que retome concretamente estos aspectos, y
los traslade en actividades o estrategias concretas para su aprendizaje. Tal vez la
Reforma Integral de la Educacion Secundaria, haya retomado estos aspectos tan
necesarios en su estructura de contenidos, y los programas de estudio de las escuelas
normales, consideren pertinente incluir el estudio de la complejidad del tiempo
histérico. La ejecucion del programa de 1993 da la impresién de que la educacion
secundaria, a ser una educacion de carécter bésico, no necesita de una planeacion
acorde con las caracteristicas de la educacién en México sino més bien a las necesidades
productivas.

Uno de los instrumentos mas utilizados por el profesor para cumplir con las exigencias
del programa de estudios ha sido el libro de texto, que ademés de contener gran parte de
los temas del programa, incorpora actividades de estudio, consolidacion y evaluacion de
conocimientos; sin embargo el uso de los libros de texto como Unico apoyo en la
ensefanza genera diversas problematicas:

El  uso mecanico del libro pone en evidencia que el maestro no ha
reflexionado sobre la historia que ensefia, sus preconceptos y representaciones
gue de ella tiene y que irremediablemente transmite a sus alumnos. Sus
concepciones historiograficas, su manera de entender la disciplina y su
didactica, y de ponerla en préctica, sus ideas sobre la forma en que sus
alumnos tienen que acceder a conocimiento en general y a la historia en
particular, eincluso su vision de lavida y de la sociedad.'®
El libro de texto es necesario porque tenemos acceso a los datos histéricos, sin embargo
no se puede convertir en el Unico recurso del profesor ni del alumno para adquirir
conocimientos, existen diversas actividades y estrategias de ensefianza que nos pueden
ser Utiles.
A pesar de la planeacion didactica, los recursos materiales de los que se dispone, son los
bésicos en casos afortunados, e acceso a nuevas formas de aprendizaje en los medio
digitales se restringe a las &reas urbanas y a las clases mas favorecidas. En general las
intenciones de proporcionar una mejor educacion han sido constantes, sin embargo la
realidad escolar hace dificil realizar los objetivos del plan de estudios y la comprension
de los temas, esto aunado al enorme trabajo que el profesor tiene que realizar en la

planeacion de las actividades de aprendizaje, de una gran cantidad de temas, resulta en

195 Mendoza Ramirez, Maria Guadalupe, “ El uso de libro de texto de historia de México en la escuela
secundaria, problemas y retos en la formacién docente”, en: Galvan Lafarga, Luz Elena, La ensefianza de
la historia en México, p. 325
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un desarrollo poco satisfactorio de las habilidades que demanda el programa de estudio
parala materia de historia.

El sexenio de Carlos Salinas de Gortari, 1993 fue designado oficialmente el afio
nacional de la historia, conjuntamente en el comenzaron a crearse programas de
asistencia social, junto con una reforma educativa. Se promocioné la credibilidad del
crecimiento social y econdémico, cuando en redidad se estaban consolidando los
lineamientos para la globalizacion con el Tratado de Libre Comercio de América del

Norte.

3.3 Problematica

Al estudiar la historia de la educacién basica en México percibimos un sin numero de
modificaciones en sus programas de estudio, en sus objetivos e ideologias, asi como en
las técnicas 0 estrategias utilizadas en su ensefianza, dichas reformas han intentado
resolver las problematicas con el fin de responder a las necesidades del campo
productivo, a la economia y a la ideologia de la sociedad, sin embargo, debido a
diversos factores, la modificacion de los programas ha permitido visualizar otros
problemas, requiriendo €l estudio de los contenidos y métodos de ensefianza. En el
caso del programa de estudios de 1993 dichas problematicas ya se habian presentado en
el programa anterior, por gemplo, algunas de las deficiencias que en 1985 se
reconocieron como importantes fueron:

a.- Escasa eficacia y pobre rendimiento académico

b.- Su metodologia no une teoria con préactica

c.- Centra su ensefianza en los contenidos, no en los alumnos.

d.- Proporciona preparacion insuficiente paraingresar al bachillerato 1%

Diversas criticas también se realizaron en torno del programa de estudios de educacion
secundaria de 1993, cuestionando los contenidos, su organizacion y aplicacion préactica
en el contexto educativo en México.

...un tratamiento muy desigual de los conceptos utilizados; ausencia de una
posicion tedrica explicita; poca coherencia entre los componentes filoséfico,
tedrico y politico del modelo, ausencia de un componente curricular; visién
instrumentaliza del aprendizaje; elaboracion de un perfil de desempefio
docente totalmente desvinculado de su practica cotidiana; obvio
desconocimiento de las condiciones reales de la vida de los destinatarios.'”’

106 7amora, Op. Cit. p. 297
197 Santos del Real, Anette Irene, “La educacion secundaria perspectivas de su demanda’ p. 44
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Se continuaron objetivos de estudio con una marcada orientacion oficial de la historia,
tampoco innovaron mucho en materia didéactica dejando a profesor la tarea de
organizar las estrategias y medios para la ensefianza. En los cuadernos de planeacion los
profesores de educacion secundaria registraban las estrategias, actividades, y los
contenidos que utilizaban para que los alumnos comprendieran temas del programa de
estudio. Su implementacion por € profesor estuvo justificada en la necesidad de
hacerlos mas dinamicos tomando las caracteristicas particulares de las regiones
geogréficas, tipos de escuelay grupos. Se propuso que esta planeacion estuviera sujeta a
las consideraciones particulares del profesor siempre y cuando cumpliera con los
objetivos pedagdgicos y el temario del programa de estudio asi como con su enfoque
didactico. Sin embargo esta “planeacion libre” no contd con el hecho de que una gran
cantidad de profesores, no cumplieron con la profesionalizacién correspondiente del
area que impartian, ni con la instruccion necesaria para dar clases a nivel medio basico
en la materia de historia. Como respuesta a estos problemas, en el magisterio se crearon
programas permanentes de capacitacion para el profesor en éreas especificas de las
materias que trabaja, sin embargo, estos programas necesitan de una mejor difusion por
el magisterio y atencion por los profesores. Entre otras desventajas, no se ha procurado
que el profesor de historia tenga una concepcion propia del conocimiento histérico, mas
bien adopta la que el programa divulga, resultando en una comprension pobre en los
alumnos. Al no ser critico con su propia vision de la historia, el profesor se ve en
desventaja al enfrentar diversas probleméticas en el aula. Por esta razdn, los resultados
desfavorables del programa de 1993 no fueron extrafios, por o menos para los que
estaban conscientes de larealidad educativa en nuestro pais.

El ordenamiento de los acontecimientos histéricos en el programa de estudios de 1993
tuvo un carécter cronolégico, sin embargo no se conectan entre si y mucho menos
tienen un enfoque que permita relacionarlos con su presente, razon por la cua los
alumnos resultan desorientados entre una gran cantidad de datos fechas y nombres. En
su organizacion temporal se omiten algunos temas y algunos contenidos, la economia
politica y la historia social son dejadas del lado, resultando en un conocimiento
histérico deficiente en las aulas. En el programa de estudios de 1993 se pretendio
modificar esta vision y aportar un carécter mas dindmico y democratico a su enseflanza
y aprendizaje sin embargo este objetivo se ha visto obstaculizado por las condiciones
materiales y sociales de las escuelas, alumnosy profesores.
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Alumnos

En la adolescencia, no todos los alumnos desarrollan la capacidad para concebir
pensamientos abstractos, es decir no es facil para ellos aprender o conocer algo de lo
gue no pueden tener una referencia concreta o fisica en la realidad, como es el caso de
los acontecimientos histéricos. Esta capacidad se va desarrollando de los 13 a los 16
anos, y la aceleracion o demora de la misma depende se su desarrollo mental, cognitivo
y emocional. Ninguna estrategia o técnica didéctica puede hacer que de la noche a la
mafiana se adquieran habilidades cognitivas. Muchos programas de estudios especifican
gue los profesores se esfuercen por €ello, pero a desconocer la funcion del pensamiento
abstracto, los profesores emplean estrategias didacticas que redundan en cuestionarios
sobre determinadas unidades del libro de texto, exposiciones continuas o leer
determinada unidad del libro de texto, cuando existen una gran cantidad de recursos de
aprendizaje de la materia propuestos por profesores, historiadores o por especialistas en
didéctica de la historia, por lo que no deberia ser justificable aquea loa alumnos se les
siga ensefiando con [0S mismos recursos.

Al respecto agunas de las dificultades en la conceptualizacion histérica se pueden

agrupar en tres apartados:

A. Dificultades derivadas del desarrollo de las capacidades cognitivas.

B. Dificultades derivadas del tipo de aprendizaje utilizado.

C. Dificultades que se derivan de la compleja naturaleza de la materia

histérica. 1
No se conocen todavia completamente los mecanismos 0 los procesos mentales
involucrados en el desarrollo de las capacidades cognitivas debido a que el aprendizaje
tiene caracteristicas particulares en cada individuo. En cuanto al tipo de estrategias de
aprendizaje utilizadas, el sistematradicional de ensefianza ha demostrado efectividad al
tratar de que los alumnos memoricen numerosos datos, fechas y conceptos, todos
elementos Utiles en el conocimiento de la historiay en la aprobacion de las evaluaciones
correspondientes, sin embargo s no se relacionan estos conocimientos con el contexto
presente, los alumnos no los aprovechan ni generan conceptos, ideas o interpretaciones
propias sobre la historia.
La doctora Maria Guadalupe Mendoza estudia algunas de las dificultades en el

aprendizaje de al historiay las resume en tres aspectos:

108 Maestro, Pilar, en: Lopez Martinez, Ibidem.
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El primero se refiere a la definicidén de un “curriculo” hibrido de secundariay
su concrecion como “conocimiento acabado” en los libros de texto; ello
dificulta el andlisis del docente de que historia ensefia. El segundo apunta a la
dificultad para identificar y seleccionar conceptos y categorias para el
aprendizaje de la historia en adolescentes y, por ultimo, la permanencia de un
modelo de ensefianza tradicional a pesar de la oferta de multiples recursos y
materiales didéacticos.'®
Por lo regular el conocimiento histrico en los libros de texto y los programas de
estudio ya ha pasado por muchas manos o ha sido aprobado por diversos “criterios’ o
politicas educativas, por lo que su contenido no deja de parecernos descontextualizado.
El programa de estudios ha presentado los temas y los contenidos del programa como
un conocimiento que no puede retroalimentarse con la vivencia de los alumnos, por esta
razon los alumnos no enriquecen sus conceptos, a si mismo, no son comprendidos al

carecer del vocabulario suficiente para entenderlos.

Pr ofesor es

Independientemente de los programas de estudio, en el contexto educativo nacional, los
maestros forman parte importante del gjercicio educativo, ellos son el referente que los
alumnos tienen para su educacion, ya que valoran y evallan el desempefio de los
alumnos. Por lo que se sugiere que ellos mismos sean participes de la auto - evaluacion
de las actividades que desempefian, hecho que para muchos pasa desapercibido debido a
la creencia de que posee el conocimiento suficiente para enseflar y aportar
conocimientos, esta creencia evita al profesor ser consciente de la realidad educativa y
de la necesidad del dinamismo docente. La préctica tradicional, si bien en su tiempo
permitio la disciplina de los alumnos sigue promoviendo la memorizacién excesiva de
datos y la continuacion de dogmatismos y prejuicios cuando las circunstancias actuales
exigen el trabajo conjunto de dumnosy profesores en las aulas.

En la préctica docente el maestro:

...haevitado €l debate sobre la naturaleza de la materiay centra su interés en
larenovacion didéctica limitandose a los métodos o a las técnicas. *°

109 Mendoza Ramirez, Maria Guadalupe, “ El uso del libro de texto de historia de México en la escuela
secundaria, problemas y retos en la formacion docente’, en: Galvan Lafarga, Luz Elena, La ensefianza de
la historia en México, p,319-320

119 santos del Real, Anette Irene, “La educacion secundaria perspectivas de su demanda’ 1bid. p. 320
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Lo mismo ha sucedido con las modificaciones en el programa de estudios, la carga
didéactica que los profesores siguen teniendo es importante. en el enfoque didactico del
programa de estudios de 1993 se:

Reproduce la idea de una historia “como hechos del pasado”, cuyo contenido
se limita alo que contiene el plan de estudios. En este sentido el docente no es
consciente de que opera con una vision oficial de al historia y que no ha
cuestionado su concepto positivista de la historia, ensefia lo que le ensefiaron,
y lo que expresa el libro detexto. **
En nuestro pais, también sucede que muchos de los profesores de la materia de historia
no estan especializados en la materia que imparten, por lo tanto muchas veces no tienen
un concepto propio de la historia, sino mas bien reproducen sin cuestionar el concepto y
el modelo de ensefianza de la historia del programa de estudios, o solo los contenidos
del libro de texto:

Es primordial que el maestro, alin no pudiendo ser especialista, conozca la
naturaleza del conocimiento que va a transmitir y los cambios que en €l se
estan produciendo. Ello permitira situarse en ese conocimiento, aclarar el
pensamiento gque subyace, adquirir consciencia de las propias “tendencias’ que
inevitablemente estdn condicionando la accién docente.*?
Estas nociones benefician el proceso de aprendizaje ya que el profesor no especializado,
al enriguecer sus conocimientos acerca de la historia y sus métodos toma consciencia
del conocimiento que imparte, cumpliendo con el caracter significativo de los
conocimientos que & programa de estudios demando en lareformade 1993.
En la ensefianza de la historia contindlan también diversas actitudes mentales que han

dificultado un enfoque correcto de la ensefianza como son:

Lostopicos o saberes vulgares.

L os anacronismos.

Losprejuicios '3
El profesor no deberia de pasar por ato que existen estas condiciones ni tampoco
asumir, sin una evaluacion previa, que todos los alumnos tienen el vocabulario
suficiente para comprender los conceptos histéricos, que han desarrollado la capacidad
de diferenciar o concebir la duracion de las eras, periodos o etapas histéricas, posen un
criterio imparcial tomando en cuenta el contexto en el que lo hechos se desarrollaron.
Estas habilidades solo son desarrolladas con la asistencia del profesor como un proceso

11 Nieto Lopez, Op. Cit. , p.320

12 | hidem., p.320

113 |_¢pez Martinez, Marfa José, “ Dificultades en & aprendizaje de la historia’, consultado en:
http://www.psi copedagogia.com/arti cul og/ 7articulo=181
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gradual, el alumno al llegar a la educacién secundaria no las ha desarrollado y necesita
de la guia del maestro para introducirse en su practica, por eta razon es tan importante
gue el profesor tome consciencia de que los procesos de aprendizaje implican el trabajo
conjunto del profesor y el alumno.

Historia oficial

Las caracteristicas de nuestra historia oficial devienen de la construccion de nuestra
identidad, elemento inconcluso, que desde el siglo XIX el liberalismo trataria de perfilar
en una idea de nacién independiente, y en el porfiriato se consolidaria oficialmente con
el establecimiento de un programa de estudios. La revolucién junto con los sexenios
presidenciales tratarian en lo posterior de consolidar dicha identidad nacional a lo
largo del siglo XX.

Una de las posturas ideoldgicas adoptadas por la Secretaria de Educacion Publica ha
sido la de presentar una vision de la historia que permita a los alumnos conocer a su
patria desde una perspectiva nacionalista, que tiene el objetivo de que e alumno
reconozca las principales manifestaciones culturales que identifican a mexicano
inculcando valores morales. Para el programa de estudios, esta es una de las funciones
gue tiene asignada la enseflanza de la historia. Esta vision es muchas veces
distorsionada unas veces por los medios de comunicacion y otras con la exageracion
romanticay estoica de las acciones realizadas por el incuestionable valor y arrojo de los
héroes nacionales; su figura sigue siendo inspiradora para muchos nifios y adultos.

Sin embargo, es necesario que los mexicanos entendamos nuestra propia historia,
enfrentando el antiguo dilemas como el de nuestraidentidad, reconstruida o impuesta a
lo largo del tiempo por distintos regimenes politicos, ya que:

La historia se emplea de manera sistematica como uno de los instrumentos de
mayor eficacia para crear condiciones ideologicas culturales que facilitan el
mantenimiento de las relaciones de dominacion.™*

Que es respaldado con libros de texto, contenidos, temarios y el discurso del profesor
dentro del aula

Todos los programas gque se encuentran desglosados, se dedican a desarrollar
la historia politica, trétese de la Historia de México o de la mundial. En la
mayor parte de los casos, € desarrollo politico de cada pueblo esta presidido
por agun personaje destacado del cual parece derivar el acontecer histérico
que afecta a la sociedad en que se ubica'™

14 pereyraet. al., “Historia, ¢Para qué?, p.23
15 sanchez, Quintanar, Andrea, Op. Cit p.153
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El programa de estudio, s bien promueve la comprension del pasado, también
determina un criterio particular para difundirlo, a través de la “historia oficial”, la
Doctora Andrea Sanchez Quintanar concibe esta historia como:

...€l conjunto de orientaciones procedentes del gobierno establecen directrices
para la difusion de la historia, segin las cuales se preconizan determinados
valores, se exalta a ciertos persongjes, se sataniza a otros y se dejan en el
olvido algunos acontecimientos, todo ello segin la conveniencia del régimen
imperante. 1

La historia oficial, difundida en el sistema educativo abarca diversos periodos politicos,
invasiones, confrontaciones bélicas, vencedores y perdedores, sin embargo no deja de
ser una historia parcial, poco objetiva que los alumnos no comprenden totalmente.

En el programa de estudios de 1993 la vision de la historia no fue diferente de la de
otros periodos politicos, la legitimacion del gobierno y su discurso esta presente tanto
en los contenidos como en los libros de texto, héroes y villanos expropiaciones, guerras
e intervenciones, son presentados en una misma perspectiva, poco readista 'y por deméas
nacionalista.

En realidad se ha avanzado muy poco al tomar en cuenta el contexto de los alumnos,
las verdaderas condiciones y recursos en las que estudiantes y profesores laboran no se
toman en cuenta a obteniéndose resultados que distan de ser los més satisfactorios:

...quedan pendientes dos tareas mas. adecuar el nivel a las caracteristicas
psicosociales y afectivas de los adolescentes, y vincularlo efectivamente con la
primaria, de forma que junto con ella constituya un ciclo de educacion basica
integral que prepare paralavida™’

La interpretacion y perspectiva criticas que ellos tienen de su entorno no se toman en
cuenta y el mejor gemplo es la reforma de 1993 que siguié empleando el método
tradicional de educacion. Las estrategias de estudio como herramientas en la ensefianza
en el programa de estudios de educacion secundaria en este afio fueron generadas con el
objetivo de compensar las deficiencias del programa anterior, sin embargo el contexto
socioecondmico desfavorable y las condiciones en las que la educacion se sigue
impartiendo generaron resultados desfavorables. Poe ello la nueva propuesta de
modificacion del programa de estudios, Reforma Integral de la Educacion Secundaria

118 Sanchez, Quintanar,. Ibidem, p.46
17 Santos del Real, Op. Cit., p.52
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(vigente a partir del afio 2006), nos hace cuestionar su correspondencia con la realidad
econdmica y social del pais y nos reitera la necesidad de nuevos esfuerzos para

compensar sus deficiencias.

3.4 Propuestas de ensefianza

En la préctica, algunos de los recursos a los que recurren los profesores de educacion
secundaria consisten en: Elaboracion de cuadros sindpticos, cuestionarios, resiimenes,
lectura en voz alta, lecturas complementarias de obras literarias relacionadas con los
acontecimientos histéricos, trabajo en equipo, cuya variante mas conocida es la
exposicion (gque evita un poco de carga a los profesores), las obras teatrales, en torno a
las figuras prominentes de un caudillo o de los héroes nacionales, actividad que por lo
general lleva consigo un intencionalidad moral. Hay estrategias de ensefianza y
aprendizaje que toman en cuenta no solo la seriedad necesaria para el estudio de la
historia, sino la disponibilidad de recursos y las necesidades reales de la educacion
secundaria en México, proporcionando una perspectiva diferente de la ensefianza de la
historia. Algunas de €ellas son practicadas por profesores méas conscientes del proceso de
aprendizaje, sin embargo su difusion y conocimiento por profesores e historiadores
permitiria una mejor integracion de los conocimientos historicos en los alumnos.
Algunas de las estrategias para la préactica docente que se consideran Utiles de a cuerdo a
expertos sobre el aprendizaje de la historia son:

Trabajo de equipo

Uno de los errores en los que cae la educacién tradicional es considerar que el
conocimiento pertenece a una esfera individual™®, que este no se puede dar en forma
grupal, se obtendrian mejores resultados si los alumnos practicaran la capacidad de
lograr objetivos en conjunto, obteniendo una mayor riqueza de descubrimientos y
conocimiento, estas actitudes afectarian positivamente a la sociedad en actitudes mas
cooperativas y sobre todo humanas.

118 | ser humano siempre esta en relacion con los demés (se quiera o no reconocer), por lotanto, si se
labora arméni camente en equipo se enriquece € trabajo, (...), Es parte de la apertura ala consciencia
hi stérica descubrir que “se esta en relacion” y, por ende, se debe hacer un esfuerzo por salir del
individualismo, tan promovido por la cultura occidental. Ariasy Simarro Concepcion, “¢Coémo ensefiar
historia?’, p. 83-84
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L as r epr esentaciones o escenificaciones

La adolescencia es una edad en donde la sensibilidad esta especialmente agudizada, por
esta razon perciben todo acontecimiento a su alrededor de una manera asombrosamente
rapida, si las estrategias de ensefianza aprovechan este potencial con el fin de agudizar
su capacidades de aprendizaje, los resultados pueden ser mas que satisfactorios. El
teatro, los grupos de coreografias con la musica de moda, y las experiencias
audiovisuales son escenarios en donde es posible encausar las capacidades afectivas de
alumnos permitiendo ampliar su conocimiento del arte, la cultura y la vida diaria por

medio de la historia.

I nvestigacion

El alumno, a involucrarse en el proceso de investigacion de los acontecimientos
histéricos obtiene una experiencia de primera mano sobre las actividades que realiza un
historiador al buscar conocer las condiciones que propiciaron un suceso histérico, una
ideologia, una corriente artistica o un invento significativo y a partir de ello deducir
como ha determinado nuestra vida en el presente. Los temas sobre los cuales los
alumnos puedan partir en su investigacion pueden abarcar temas que para un profesor
pueden parecer poco adecuadas como la musica que es de su gusto, la moda o
aficiones o deportes populares entre los alumnos.

La doctora Concepcion Arias y Simarro propone de manera complementaria, los
objetivos basicos que pueden ser incluidos en un curso de historia:

a) Ofrecer un espacio para el conocimiento y lareflexion de la historia, desde
el cual, los alumnos logren, entre otros aspectos. El autoconocimiento através
del acercamiento a otro o los otros, en esa dialéctica de ir de lo interior a lo
exterior y viceversa, que conduce a un reconocimiento de la propia vocacion
mientras se descubre o inventa el “sentido de lavida’.

b) Insertar a los estudiantes en la problematica del pais para que comprendan
su responsabilidad frente al desarrollo (¢progreso?) que midan en lo posible
las consecuencias que desencadena cada acto que realizan y revisen sus
obligaciones ante la sociedad, con un sentido integrador, critico y
problematizante. Se debe asumir el compromiso con lo que se descubre de
“verdadero” y saber que es limitado. **°

119 | bidem, p. 100
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La nocion de alteridad *%°

es un factor que la ensefianza de la historia debe tener en
cuenta en la educacion basica, €l adolescente necesita integrar esta nocién en su
proceso para definirse como persona; el ser consciente de los demas le permite crear
una identidad y criterio propios. Es necesario que el alumno pueda imaginarse a si
mismo en relacion a otras personas de distintas culturas, regiones geogréficas y periodos
historicos, la doctora Andrea Sdnchez Quintanar también hace su aportacion.

Si bien es cierto que la percepcion diacrénica de fendmenos histéricos
similares es dificil y riesgosa, porque las comparaciones no siempre son
acertadas, es conveniente intentar estos ejercicios comparativos para fortalecer
la formacion de criterios histéricos de percepcion diferencial. 2
La doctora Andrea Sanchez deja claro también que el recurso de la linea del tiempo es
atil, pararealizar estos gjercicios en el aularecurriendo ala linea del tiempo, la cual:

...requiere de una cuidadosa consideracion de sus contenidos, con el fin de
presentar claramente los procesos histéricos que se pretenden contrastar, para
mostrarlos con claridad, y evitar un farragoso amontonamiento de sucesos que
dificulte su comprension. 1%

Es necesario también que el profesor tome en cuenta que:

...es necesario escoger, de entre la variedad de los aspectos que conforman la
sociedad, los que son predominantes en un momento dado, o para un
fendmeno preciso, y presentarlos a la mentalidad del educando, haciendo ver
siempre su carécter parcial, y completando la vision de conjunto con alguna
breve referencia a uno o varios aspectos complementarios de larealidad que se
andliza, (...)

No es necesario que se presenten al alumno una gran cantidad de datos, sino los que los
profesores consideren mas significativos y esto solo pude hacerse si ejercitan su

consciencia historica.

I nter eses de los alumnos

Existen propuestas enfocadas a desarrollar habilidades de comprension de la histéria a

partir de temas que gusten a lo adolescentes, ya que les es mas fécil establecer una

120 Alteridad: D latin ateritas, -atis, Condicion de ser otro. El termino “alteridad” se aplicaal

descubrimiento que @ “yo” hace del “otro”.
121 sanchez Quintanar, Andrea, “Reencuentro con lahistoria’, p. 78
122 |
Ibidem
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relacion con los conocimientos, datos y procedimientos de investigacion propios de la
historia presente, en comparacion con algunas técnicas tradicionales de ensefianza.
Por los intereses de los adolescentes. Autores ingleses y mexicanos
consideran que a adolescente le cautivan los siguientes temas, v. gr.: los
descubrimientos cientificos, los vigjes, la vida cotidiana, la forma en que
algunos hombres subieron al poder, etc.'?
Si consideramos que la adolescencia es una edad en la que los alumnos construyen su
identidad, podemos deducir que estan avidos por propuestas que no estén alejadas de su
propia realidad, paratomarlas como referenciaen el planteamiento de sus proyectos de
vida y en la modificacion de actitudes nocivas ante la sociedad y el mundo. Muchas
veces el carécter agresivo y critico innato en los adolescentes no lo facilita, ya que en
esta etapa se cuestionan continuamente el comportamiento, las reglas e ideas de padres,
familiay sociedad en general. Actualmente la violencia verbal psicoldgicay fisica, en
la vida escolar esta siempre presente, lacritica, el racismo y ladiscriminacion asi como
condiciones adversas como la marginacion, dependencia y exposicion a drogas y
alcohol, bajo nivel cultural y socio econdmico asi como la falta de oportunidades
laborales son elementos que no pueden excluirse la vida cotidiana de una gran parte de
alumnos entre los 11 y 16 afios que cursan en nuestro pais la educacion media béasica.
La busqueda de los adolescentes por hacer destacar su opinién se expresa en la forma
de hablar, la vestimenta, en laforma de pensar 0 en la pertenencia a un grupo de amigos
en su cuadra, tribu urbana (emos, darks, cholos, punks, grafiteros, skates o ravers),
equipo deportivo 0 clase social. Todos ellos con un bagaje cultural propio, se
constituyen actualmente como alternativas y espacios en donde les es posible expresar
y difundir gran parte de las propuestas, vivencias, sensibilidad, aprendizajes,
conocimientos y conflictos que extraen del contexto en el que se desenvuelven.
En este sentido las instituciones educativas pueden fungir en cierta medida como
espacios en donde sea posible aprovechar estas aptitudes para concretar propuestas y
alternativas de convivencia y accién en su beneficio y en el de la sociedad en general.
Las instituciones educativas y los contenidos de sus programas no siempre han
contribuido a una instruccion funcional de sus alumnos, en donde sea propiciado el
desarrollo de un aprendizaje Util y capaz de enriquecer la consciencia de los alumnos
preparéndolos para enfrentar el creciente desempleo y polarizacion de clases sociales.

124 Lerner, Victoria, “Los adolescentes y la ensefianza de la  higtoria’, en:
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Creatividad

La imaginacion es una habilidad que no se menciona en el programa de estudios, al
alumno no se le esta dando la oportunidad de crear o recrear mas alla de lo que aprende
en el aula o en lavida cotidiana
El conocimiento Histérico y su ensefianza deben servir como elementos
indispensables para desarrollar la capacidad de imaginar un mundo distinto, al
subrayar que el actual tiene una historicidad definida que no deviene de la
l6gica 1*°
El conocimiento estructurado de la historia en distintas temporalidades y espacios
geogréficos constituye, junto con la habilidad de crear diferentes escenarios e
interpretaciones de la historia, una de las vias menos conflictivas para que el alumno
tome consciencia de un presente en donde la heuristica *?° puede ser considerada un
gjercicio indispensable de la comprension histérica en la educacion bésica. Se podria
seguir inventando nuevos métodos para condicionar €l conocimiento y el
comportamiento de los alumnos, modificar innumerables programas de estudio,
técnicas y estrategias didacticas, pero s no se pone atencién en la libertad creativa e
interpretativa del ser humano, poco se podra hacer para que la materia tenga validez,
significado vy utilidad para las nuevas generaciones.
Todas edtas propuestas representan no solo estrategias de ensefianza y aprendizaje sino
gue llevan consigo el conocimiento de las condiciones actuales en que se imparte la
educacion en México, y el no tomarlas en cuenta implica el contribuir a perpetuar
condiciones y actitudes adversas frente al conocimiento de la historia.
Los resultados de numerosas investigaciones sobre el aprendizaje de la historia, asi
como de otras materias del plan de estudios no han estado al alcance de los profesores,
al quedar restringidas a los circulos de los investigadores no sirven de mucho a los

125 Villard Rodriguez, Graciela, Puntos de partida para un replanteamiento de |la ensefianza de la historia
en el nivel basico, en: Lerner Sigal, Victoria, (Compiladora) “La ensefianza de Clio. Précticas y
propuestas para una didactica de la historia’. Universidad Nacional Auténoma de México, Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos. Instituto de Investigaciones José Maria Luis Mora, México, 1990

126 heurigtico, ca. (Del gr. Upiokew, hallar, inventar, y -tico), 1. f. Técnica de la indagacion y del

descubrimiento. 2. f. Busca o0 investigacion de documentos o fuentes histéricas. En:
http://buscon.rae.es/drael/SrvitGUIBusUsual 2L EM A=heur%C3%ADstica
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alumnos, s no se aplica conscientemente este conocimiento en funcién de las
condiciones reales de la educacion, la creacion de programas de estudios con
ambiciones poco realistas y de interés tecndcrata nos impedira desarrollar el verdadero
potencial humano de la educacion en nuestro pais (no solo el econémico), es necesario
conocer nuestra propia historia para desarrollarlo.

Sin embargo pocas veces se menciona un factor importantisimo y que queda fuera de
toda estrategia didactica, percepcion o teoria histérica, este es la voluntad de actuar y
modificar las condiciones de la educacion, no se puede ni debe dejar todo a un profesor,
alumno, programa de estudios, libro de texto o a sistema educativo, es necesario seguir
aportando individual y colectivamente para permitir elevar la calidad de la educacion.
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4.1 Comprension de la diacroniay la sincronia

En una investigacion historica, las fuentes escritas son el principal elemento que
determina nuestra interpretacion de los acontecimientos histéricos, sin embargo existe
otro tipo de fuentes que puede otorgarnos informacion mas reciente, como es el caso de
las encuestas. En esta investigacion, los datos que se quisieron obtener por esta via
estuvieron relacionados con la comprension de los conceptos temporales de diacronia y
sincronia, los cuales nos permitieron estructurar, junto con el marco histérico de la
educacion y los contenidos del programa de estudios 1993, unaimagen mas amplia 'y
real de la comprension de estos conceptos en los alumnos de educacion secundaria.

La encuesta tomo como muestra a 3 grupos de tercer grado de la Escuela Secundaria
Oficial, numero 480 Andrés Molina Enriquez turno matutino, del municipio de Nicolés

romero estado de México en el mes de Mayo, durante el periodo escolar 2005 — 2006.

4.2 Contexto

El Municipio de Nicolds Romero, perteneciente al Estado de México, se encuentra al
noroeste del Distrito Federal. Colinda al norte con los municipios de Villa del Carbon 'y
Tepotzotlan, al sur con los de Isidro Fabela y Temoaya, al este con los de Cuautitlan
Izcalli y Atizapan de Zaragoza y al Oeste con el de Jiquipilco. La topografia del
municipio es de caracter montafioso, con altitudes en la parte noroeste de 3500 metros
sobre el nivel del mar y con planicies al sureste que lo conectan con el valle de México.
Los datos de la poblacién disponibles apuntan que para el afio 2000 la poblacion era de
269,546 habitantes'”’. En la Gltima década, €l reciente aumento de la poblacion y la
proliferacion de unidades habitacionales han incrementado la densidad poblacional, la
demanda de servicios y €l tréfico vehicular en detrimento de la calidad de vida de los
habitantes.

La actividad econdémica principal es el comercio, seguido de la industria manufacturera
y €l sector de servicios, es necesario decir que aeste municipio se le puede considerar
como un “municipio dormitorio” es decir la gran mayoria de sus habitantes se trasladan
en autobls a las zonas fabriles de los municipios conurbados de Tlalnepantla,
Naucalpan, Atizapan de Zaragoza, y el Distrito Federal. La cobertura de la educacion
abarca desde el nivel béasico al profesional, el promedio de grados escolares cursados es

127 gantillan Cisneros Plan de Desarrollo Municipal 2003-2006. p. 43
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de 7.1, existen planteles de educacion técnica como CONALEP, CECYTEM, asi como
la Universidad Tecnolégica Fidel Veldzquez y la cercania de un campus de la
Universidad del Estado de México en el municipio de Atizapan de Zaragoza. Existen
32 ingtituciones de educacion secundaria. La poblacion con 15 afios y méas con
instruccion post-primaria en el afio 2000 era de 94,031 aumnos, siendo la integracion
al campo laboral la principal causa de su desercion, la poblacién de 15 afios y més con
secundaria terminada era de 55,245 alumnos'?®. La ampliacion de su oferta educativa
contrasta con la calidad de vida y la falta de creacion de zonas productivas en el
municipio, sin mencionar que las oportunidades de desarrollo humano en el municipio
estan marcadas por la desatencion a los jovenes, y la carencias de programas efectivos
de mejoramiento en la infraestructura escolar, en el fomento a deporte y a la expresion
de manifestaciones culturales, la juventud en este municipio (es necesario decirlo) esta
relegada por la marginacion social la falta de oportunidades de desarrollo asi como por
la falta de fuentes de trabajo, elementos que podemos ver diseminados por todo el

territorio nacional en distintas magnitudes.

4.3 Encuesta

Con el fin de extraer los datos necesarios para el conocimiento del aprendizaje de la
historia en alumnos de este municipio se realizaron dos cuestionarios, uno que contiene
preguntas relacionadas con el periodo de la independencia, y otro con el del porfiriano,
el mismo cuestionario no fue aplicado atodos los grupos, debido a que los profesores de
los grupos respectivos habian tenido avances diferentes en el tratamiento de sus temas.
La encuesta se realizo a finales de mayo de 2006 debido a que los alumnos del grupo
tercero “A” manifestaron que su maestra se encontraba incapacitada; los del tercer afio
grupo “B” no tenian profesor desde el mes de abril, el Unico grupo con un maestro
regular era el tercer afio “C”, la ausencia de profesores en los terceros “A” y “B” habia,
causando €l retraso en el tratamiento de las teméticas del plan de estudios, por lo que el
cuestionario se tuvo que adaptar a los conocimientos que los alumnos poseian en el
momento de la encuesta abarcando tan solo hasta el periodo de laindependencia.

El grupo de tercero “C” a cargo de otro profesor, habia ya expuesto recientemente el
temadel porfiriato por lo que este se encontraba “fresco” en los alumnos, de esta forma
serealizaron los cuestionarios, con el objetivo de proporcionar los datos necesarios para

128 Santillan Cisneros Plan de Desarrollo Municipal 2003-2006. p. 75
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lainvestigacion. Esta condicion asi como muchas otras no son atipicas en los planteles
de educacion secundaria, mas bien son frecuentes, en su labor diaria, los profesores
encuentran dificultades redundantes, el ausentismo es frecuente, por esta razén los
alumnos al ser desatendidos de esta manera, presentan deficiencias en la continuidad
de su aprendizaje, afectando su comprension generando desinterés en las actividades
escolares.

El cuestionario utilizado fue ordenado intercalando preguntas cerradas de opcién
multiple, haciendo referencia a asociaciones de tipo diacronico y sincrénico sobre los
conocimientos que poseian en el momento de la encuesta. Conjuntamente con estas
preguntas se realizaron preguntas abiertas sobre el concepto de historia ** Los
conceptos de diacronia- sincronia no fueron comprendidos en el programa de estudio
vigente en ese momento, las nociones mas cercanas fueron las de antecedente -
consecuencia de los acontecimientos historicos. La razon de incluir estas preguntas fue
la de hacer conscientes a los alumnos sobre la utilidad que tiene el relacionar diacronica
y sincrénicamente conocimientos historicos.

El hecho de seleccionar acontecimientos histéricos que relacionan diacrénica o
sincronicamente la historia a México con la de  Europa, se debe sobre todo a que
predomina la historia de este continente en primer y segundogrado, de esta forma les fué
mas féacil a los alumnos de tercer grado identificar acontecimientos histéricos de esta

region geogréfica, que de otras partes del mundo.

4.4 Concepto de historia.

Con respecto alos conceptos de la historia es evidente que el manejo del espariol no es
el mas adecuado, en los alumnos existen deficiencias en la expresion escrita, para
algunos incluso es dificil expresarse por este medio, tienen errores en la sintaxis, y no
tienen un vocabulario amplio.

Las respuestas por lo regular son poco especificas y reflgjan en algunos casos un
conocimiento basico sobre la funcion de la historia en su realidad cotidiana, para ellos el
conocimiento de esta materia se circunscribe a los hechos escritos y a los libros de
texto; rasgo caracteristico de la ensefianza tradicional.

129 Consultar anexo
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Sin embargo definen a esta materia como el estudio y vestigios del pasado, existe un
termino general con el cual ellos identifican periodos histéricos o datos mas antiguos:
“el antepasado”, también asocian la historia con periodos antiguos y lejanos de su
propia temporalidad, y conciben mas fécilmente que la historia esta asociada a
acontecimientos de la historia nacional como la independencia o la revolucién, en sus
respuestas se puede deducir que para ellos la historia no es algo reciente o algo que
puedan vivir en su cotidianeidad, lo cual es un signo de la exposicion a una idea
tradicional de su concepcidn y ensefianza.

Entre sus diversas respuestas se puede advertir la nocion de que el pasado representa a
la cultura nacional, y que la historia es la materia que explica la forma de vida del
hombre en el pasado, permitiéndonos conocer nuestras raices culturales. Los alumnos
entienden que la historia es el conocimiento de acontecimientos pasados de periodos
histéricos como la independencia y la revolucion, identifican a la historia con la
identidad cultural y en menor medida con el pasado como un antecedente lejano del
presente. Solo algunos expresaron que la historia es una disciplina cientifica, sus
respuestas también evidencian que la historia politica guerras y conflictos
internacionales abarcan gran parte de sus conocimientos y que los aspectos culturales no
son tratados con frecuencia, 1o que se refleja en una idea muy general sobre la historia
del arte o sobre las ideas que han cambiado al mundo. La figura del individuo que hace
la historia lo tienen muy presente, al mencionar la prominencia de figuras heroicas.

Al cuestionar su concepto sobre la historia, nuestra intencion fue el obtener una mejor
idea sobre como ven los adolescentes a la historia, por su expresiones nos pudimos dar
cuenta que a pesar de que no pudieron definir el conocimiento histérico de manera
exacta, reconocieron que era importante conocer la historia y los hechos pasados, ya sea
por que “Se aprende de los errores del pasado” o porque “ Es lo que hicieron nuestros
ancestros 7, y este aspecto puede considerarse como valioso en primer término
considerando las condiciones de ensefianza y el contexto socio — cultural, sin embargo
la necesidad de una concepcion més completa e interiorizada del conocimiento historico
es necesaria para los adolescentes.

4.5 Preguntas Cerradas

A continuacion analizaremos la eleccion de respuestas a las preguntas cerradas, que

alternan una asociacion diacronica y sincronica de los acontecimientos histéricos, todas
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ellas contaron con cuatro opciones de respuesta, los grupos “A” y “B” contienen
preguntas relacionadas con el periodo histérico de la independencia y las del tercer afio
“C” con €l porfiriato.

Sincronia

En las gréficas 1 y 8 se puede observar que las respuestas de los grupos “A” y “B” ala
pregunta 3 coinciden en su mayoria al mencionar solo al estado de Queréaro como el
origen de la independencia, solo 5 alumnos del tercero “A” mencionan a los estados de
Guanajuato, Hidalgo y Michoacan en donde se originaron las condiciones para el
surgimiento de la lucha independentista. Los aumnos, al elegir su respuesta, no tuvieron
presente que este proceso se dio en diversos territorios alo largo de los primeros afios del
siglo XIX. Lasrespuestas a la pregunta 5, las podemos comparar en las gréficas 4 y 11,
en ellas los alumnos de ambos grupos identificaron a las ideas liberales y a la
desigualdad social como antecedentes para el desarrollo de la independencia en México
y los paises latinoamericanos.

Al mismo tiempo que la lucha independentista se realizaba en México, en Europa
sucedian también diversos acontecimientos, en la pregunta 7, ambos grupos
identificaron temporalmente a la revolucion francesa como un acontecimiento
sincrénico de la independencia en México, sin embargo como sabemos existe una
diferencia notable de por o menos 30 afios entre estos dos acontecimientos, ya que fue
la invasion napolednica a Espafia creo las condiciones para que la independencia fuera
consolidada en nuestro pais. Algo que llama la atencion en la grafica 6 del tercero, es el
hecho de que 9 alumnos del tercero “A”, identificaron al imperialismo como unade las
causas de la independencia, sin embargo, € concepto “Imperialismo” es muy diverso
temporalmente como para establecer una relacion sincrénica con la independencia
nacional. En la gréfica 13 correspondiente al tercero “B”, ningin alumno considero a la
invasion napolednica como uno de los factores que permitieron la independencia en

México.
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GrupoTercero“C”

En la grafica 16, las respuestas a la pregunta 3, que corresponde a los acontecimientos
que a principio del siglo XX determinaron el surgimiento de la revolucion rusa, como
fue el caso del llamado “Domingo Sangriento” en 1905, de manera comparativa, los
alumnos de este grupo seleccionaron la opcion “c”: Estados Unidos, cuya historia en la
primera década del siglo pasado no presento acontecimientos agrarios o laborales de la
magnitud de la revolucién rusa. En la pregunta 5 al inquirir sobre los estados en los
cuales durante el porfiriato se suscitaron huelgas, en la gréfica 18 podemos apreciar que
los alumnos mencionaron 3 huelgas: la de Cananea, Rio Blanco y Puebla, incluso cuatro
alumnos mencionaros las del Distrito Federal.

En la grafica 20, correspondiente a la pregunta 7, se observa que los alumnos pudieron
relacionar sincrénicamente la corriente artistica del romanticismo como contemporanea
al periodo del porfiriato en México, y solo un alumno reconocié a Art Noveau como un
estilo que influencio a México en esta etapa historica, y caso extrafio, uno de ellos eligio
la opcion del Arte Gético.

Diacronia

En los siguientes resultados los elementos histéricos utilizados para determinar esta
relacion temporal incluyeron acontecimientos, ideologias y corrientes artisticas que
influenciaron a diversas temporalidades en nuestro pais y en el mundo en un mismo

contexto temporal

Terceros“A” y“B”

En la pregunta 4 se relaciono diacrénicamente la influencia que tuvo laideologia liberal
en México y en Europa, en ambos grupos los alumnos identificaron a la invasion
napolednica (opcion “c”) como una consecuencia de esta ideologia, sin embargo el
imperio napolednico seria solo una consecuencia indirecta de la anterior instauracion de
un régimen liberal en Francia, en contraste, la revolucion francesa (opcion “b”), se
puede tomar como la consecuencia directa de esta ideologia. Algunos alumnos
mencionaron al colonialismo (opcidn “a’) como un precedente de las ideas ilustradas.
Algo que salta a la vista al comparar las graficas 3 y 10, es el hecho de que algunos
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alumnos seccionaron la opcién “d”: las cruzadas, que como sabemos, distan mucho
temporalmente de las ideas ilustradas y |a independencia en México.

En contraste con la temética de las anteriores preguntas, mas enfocadas a los aspectos
politicos, en la pregunta 6 se les cuestiono sobre la influencia de corrientes artisticas en
México, quince alumnos en el grupo “A” y veinte en el “B” sefialaron la influencia del
Romanticismo en el arte mexicano durante este periodo. Esta corriente artistica
influencié el arte y las ideas politicas de los artistas en México con el impetu libertario,
su mayor expresion en México fue por medio de las revistas literarias, como un medio
para expresar las inconformidad y la necesidad de nuevos cambios, politicos culturales
y econémicos. Sin embargo a principios del siglo XIX la influencia de la corriente
Neoclasica era evidente en las expresiones artisticas mexicanas, varios alumnos
supieron ubicar esta transicion del neoclasico a romanticismo, asi o muestran las
graficas 5 y 12. Algunos seleccionaron la influencia durante este periodo de los estilos
gotico y romanico, estilos ya muy alejados del siglo XIX.

La pregunta 8 fue mal planteada, debido a un error del autor. Lo que se queria averiguar
era que medio de transporte era el mas utilizado en el periodo independentista. Sin
embargo esta pregunta permitio a los alumnos de ambos grupos identificar al ferrocarril
como el mas importante medio de transporte emanado de la revolucion industrial.
Lamentablemente el tiempo no permitié el realizar una nueva encuesta ya que al
terminar de procesar los datos ya habian concluido las clases.

Grupo Tercero“C” (Porfiriato)

Este grupo fue el Unico que estaba al corriente en el calendario de los temas, ya que la

programacion del maestro habia sido llevada a cabo satisfactoriamente permitiéndoles

ver el tema del “Porfiriato”, las preguntas como ya se menciono estuvieron alternadas

con la intenciébn de asociar diacronica y sincrOnicamente los acontecimientos y

singularidades de este periodo histérico.

En las respuestas a la pregunta 4, correspondientes a la gréfica 17, la mayoria €eligi6 el
periodo de la independencia como uno de los mas afectados por € extranjero seguido por
la intervencion norteamericana de 1847, y la francesa de 1862. La mayoria considero a
la independencia como un periodo importante de la historia, rasgo caracteristico del
énfasis de la historia oficial,
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En la gréfica 19, la mayor parte de los alumnos identifico en la pregunta 6 a este periodo
como en el que méas se han afectado los derechos humanos, seguido por e periodo del
imperio de Maximiliano y la intervencion francesa, en contraste, la guerra de reforma
recibié una atencién minima.

En la pregunta 8 identificaron a los extranjeros como el sector social mas beneficiado
durante el imperio de Maximiliano y el gobierno de Porfirio Diaz, como podemos ver
en la grafica 21, en comparacion con otros sectores como el de los campesinos, lo cual
explica las condiciones de la gran mayoria de los habitantes del pais en estos periodos.

4.6 Reflexion

De a cuerdo a los resultados obtenidos, y a su representacion grafica, los alumnos de
tercer afio en esta escuela pudieron relacionar acontecimientos histéricos de manera
diacrénica y sincrénica ya que demostraron tener la capacidad de establecer relaciones
entre los acontecimientos historicos.

Muchos alumnos no contestaron las ultimas dos preguntas, al finalizar la encuesta se les
explico gréficamente por medio de una linea del tiempo en el pizarron alos alumnos los
conceptos de diacronia 'y sincronia. En un pizarron se dibujaron dos lineas del tiempo,
gue en este caso representaban cada una acontecimientos de la historia nacional, y la
otra acontecimientos de la historia europea. Como ejemplo se mencioné el periodo
historico de la independencia, en comparacion, se citardn acontecimientos similares
como por eemplo las invasiones extranjeras en comparacion con la llegada de los
espanoles con el objetivo de identificar una relacion diacronica de las intervenciones
extranjeras. También se mencionaron acontecimientos que estaban pasando en Europa
mientras se gestaba la lucha independentista en México, movimientos artisticos o
politicos que sucedian al mismo tiempo en América y Europa, dando a entender el
carécter sincronico de estarelacion.

Al final, los alumnos pudieron obtener un concepto propio de ladiacronia y la sincronia
al completar textuamente las Ultimas dos respuestas de la encuesta. Los conceptos
sobre la diacronia y la sincronia que aqui se manejaron fueron simplificados debido a
que los alumnos mencionaron la dificultad de entenderlos, de este modo se logré definir
a la diacronia como: “los acontecimientos similares o diferentes que suceden en una
temporalidad ditinta’ y a la sincronia como: “los acontecimientos histéricos similares o

diferentes que suceden al mismo tiempo en un diferente espacio”. En base a estos
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conceptos fue que los alumnos pudieron entender la conexion espacial y temporal
existente entre acontecimientos distintos acontecimientos histéricos. Es importante decir
gue a pesar de que no tenian los conceptos de diacronia 'y sincronia, pudieron asociar
diacrénica y sincrénicamente los datos que se les proporciono en el cuestionario, es
decir conocian y practicaron la asociacion diacrénica y sincrénica de los
acontecimientos sin siquiera habérseles dicho el significado de las palabras diacronica y

sincronia.

El Profesor

De manera complementaria se realizaron una serie de preguntas a las 2 profesoras de la
materia de historia en la misma institucion, sin embargo solo una de ellas se encontro
laborando en la institucién (ver en anexo las ilustraciones 1 y 2), se pidio el anonimato
de la profesora para que tuviera la libertad de expresar su opinién, a partir de la
informacion recopilada pudimos observar que la profesora estudio la escuela normal
superior especializandose en la materia de historia, con respecto a su desempefio en el
salén de clases expreso ejercer su profesion con método, utilizando diversos recursos
entre ello la memorizacion para que los alumnos pudieran comprender los temas del
plan de estudios, manifestdé también el uso de diversas actividades ludicas en la
ensefianza de la historia.

Para la profesora, la ensefianza de la historia resulto de gran importancia porque
“...todo ser humano es participe de la historia’, sin embargo reconocié que el interés de
los alumnos por la materia no es frecuente “, por la influencia de los medios de

comunicacion “, y por como se manegja su ensefianza.  Entre las estrategias que
manifestd utilizar en su labor docente estan las siguientes: Elaboracion de su propia
historia (lineas de tiempo), elaboracion de cuadros sinépticos, mapas conceptuales,
mapas, entre otros. La profesora también menciono algunas de las dificultades al
exponer algunos temas entre las que destacan: “... la poca relacion que hay de una
historia inicial (primaria) a una historia continua (secundaria) influyendo [incluyendo]
los programeas que se llevan en cada nivel”. De esto se puede entender que no existe una
correlacion entre la educacion histérica de la primaria y secundaria ya que no hay una
continuidad en los programas de estudio que permita a los alumnos tener una idea
integrada de sus conocimientos sobre la historia.

Un argumento importante que menciono la profesora fue: “Temas indispensables para

entender los temas posteriores’, de lo cual podemos entender la necesidad de
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determinar, en el programa de estudio los temas mas indispensables para que los
alumnos puedan comprender de forma méas dindmica las caracteristicas principales de
los numerosos periodos histéricos que se ven obligados estudiar a lo largo del afio, y
gue en gran medida son la causa del desinterés y baja calidad educativa en este y otros
niveles educativos. Al respecto, € sistema educativo debe evaluar cuales son los
conceptos que es necesario que el alumno conozca en su instruccion histérica con | fin
de ser mas efectiva y sobre todo practica

De manera adicional, |a profesora expreso verbalmente, estar consciente de la intencion
de desaparecer la materia de historia y desplazar las teméaticas sobre la historia
prehispanica en tercer grado. Con la implementacion de la Reforma Integral para la
Educacion Secundaria : “No estoy de a cuerdo porgue es importante que los mexicanos
conozcan la historia de nuestro México”, también menciond que sus alumnos
manifestaron interés en los contenidos de historia con cierta frecuencia, hecho que se
puede explicar por que en su caso Su preparacion académica de permite utilizar los
mejores recursos para la ensefianza, lo cual rompe con el prejuicio generalizado de que
esta materia causa aversion en los alumnos. La profesora menciono el cuidado que tiene
en la preparacion de las clases seleccionando lo aspectos mas relevantes de los temas
que va a exponer y utilizando recursos audiovisuales y lineas de tiempo para ubicar
temporal y espacialmente a los alumnos.

Consider6 a la memorizacién como un elemento Util para que los alumnos puedan
comprender los acontecimientos, también expreso que entre |os recursos materiales que
utiliza se encuentran: Hojas de colores, mapas mentales, y diversos juegos, considero
ademés que era importante abrirse a nuevas técnicas y formas de ensefianza para
permitir el dinamismo de aprendizaje en las clases, algo que destaca en esta profesora es
el uso de exdmenes de exploracion sobre los conocimientos previos de los alumnos, de
esta forma utiliza las primeras semanas del afo escolar para reforzar o exponer los
conocimientos faltantes de afios anteriores, expresando que su labor docente se
simplifica por que evita la deteccion de estas deficiencias alo largo del afio equilibrando
el nivel de conocimientos adquiridos por los alumnos.
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Conclusiones

Hasta la fecha, las reformas educativas mexicanas, han utilizado la via constitucional con
el fin de establecer su obligatoriedad, que es considerada una de las garantias que la
revolucién heredo a pueblo de México. Sin embargo, en la préctica, la constitucion
mexicana en materia educativa sigue teniendo deficiencias. Aun cuando
congtitucionalmente la educacion ha sido defendida y nutrida con los més altos ideales, en
las aulas, las carencias materiales y de profesionalizacion, han permitido que prolifere el
desconocimiento del verdadero significado del cumplimiento de las leyes sobre educacion.
Las leyes defienden los derechos de los ciudadanos, hecho que al trasladarse al contexto
educativo corresponde a una educacion que permita el desarrollo optimo de las
capacidades de los educandos y del progreso del pais, lo cual no se cumple, reafirmando la
existenciade lailegalidad educativa

Todos los programas de estudio han buscado corregir la educacion y modificar elementos
que no se consideran Utiles; asi, vemos en cada reforma educativa, que se modifican
temarios, estrategias de ensefianza, objetivos y libros de texto, con el fin de priorizar la

globalizacion mundial**°

sobre las necesidades nacionales, resultando en la ineficiencia e
incongruencia del sistema educativo, la fragmentacion de conocimientos, desconocimiento
del territorio y de las manifestaciones culturales que integran nuestra identidad; en suma
una educacion deficiente.  Gran parte de los contenidos del programa de estudios de la
materia de historiaestdn formados de contradicciones, tanto en su estructuracion como en
su aplicacion, por un lado, en el papel, se preconizan los mas altos objetivos y lainfluencia
de las teorias educativas mas avanzadas, cuando en la realidad: No todos los profesores
imparten la materia para la que estan capacitados (si es que lo estén); ni tienen nocién del
enfoque ideoldgico - filosofico de los programas de estudio; o cuentan con las condiciones
materiales para una educacion de calidad

La educacion media basica se cre6 con el objetivo de proporcionar a los alumnos
conocimientos que les permitan desarrollar sus capacidades para integrarse en al campo
laboral, y la interaccion de los conocimientos que adquiera en relacion con la sociedad, la
familia, las costumbres y la cultura a su alrededor, son factores que les permiten integrar sus
conocimientos en la préctica La formacién académica, junto con la disciplina y la

responsabilidad en el aprendizaje, son elementos que forman éticamente a los educandos y

130 Gl obalizacién: Tendencia de los mercados y de las empresas a extenderse, alcanzando una dimensién
mundial que sobrepasa las fronteras nacionales. consultado en:

http://buscon.rae.es/drael/SrvitConsulta?TIPO_BUS=3& L EMA=cultura
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son reforzados al practicarse en la escuela. Los programas de estudio de historia en distintos
periodos histéricos han retomado siempre estos factores con la finalidad de transformar a la
sociedad. La condicién actual de la educacion en México representa la realidad del gobierno
y la sociedad mexicana, sus problemas, son una consecuencia de las decisiones que se han
tomado a lo largo de la historia, y no en un solo sexenio, y no podremos modificarla en
cuanto no reconozcamos nuestro verdadero valor histérico y participemos activamente en su
difusion.

El conocimiento de la historia en México no se ha aprovechado al méximo, aun cuando los
registros milenarios de su acontecer se han comercializado y forman parte del turismo
global, su trascendencia para loa propios mexicanos se ha dejado del lado, los contenidos del
plan de estudios de educaciéon secundaria son un ejemplo, ya que solo se dan a conocer, en
profusion, acontecimientos heroicos e individuales, frente a los colectivos y cotidianos. Esto
nos hizo plantear la hipétesis de determinar si las técnicas y estrategias de ensefianza
contenidas en el programa de estudios, generaban una comprension deficiente de la materia
de historia, y de conceptos temporales como la diacroniay la sincronia.

El resultado de lamisma : Lastécnicasy estrategias del programa de estudios a pesar de no
incluir estos conceptos permitieron asociar distintos acontecimientos, aun cuando los
alumnos desconocian los conceptos concretos de diacronia y sincronia. La investigacion
partio de una percepcion histérica de la educacion en México, con el objetivo de
proporcionar un contexto general, sobre las principales ideas y circunstancias que han
moldeado a la educacion en nuestro pais como fundamento a la reflexion sobre las
condiciones que rigen la ensefianza de la historia en la educacién secundaria.

En el segundo capitulo, €l concepto de la temporalidad histérica se describe como un
elemento insugtituible en la materia de historia, por esta razon se hace indispensable su
ensefanza en la educacion basica. Sin embargo, siguen persistiendo convencionalismos, y en
algunos casos ignorancia, sobre su comprensién y ensefianza. Frecuentemente las
investigaciones sefialan como responsables de ello al profesor, al alumno, a los padres de
familia, al sistema educativo o al gobierno, sin embargo esta responsabilidad es necesario
asumirla colectivamente, ya que exige encontrar en nuestra herencia historica la facultad de
valorar nuestro pasado, y esto implica en cada caso modificar nuestra actitud y nuestraideas.
El cuarto capitulo permitid evaluar los conceptos de historia y la habilidad para asociar
diacronica y sincronicamente acontecimientos historicos. Se les explico a los alumnos de
forma concreta los conceptos de diacronia y sincronia, con el objetivo de que comprendieran
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las asociaciones que llevaron a cabo en la encuesta, y laimportancia del uso de una linea del
tiempo paralocalizar en tiempo y espacio los acontecimientos histoéricos.

En los conceptos que los alumnos tienen de la historia, se pudo leer que la historia
representa un conocimiento que es Util para comprender los hechos pasados, y no tanto para
acrecentar su conocimiento sobre su presente y aprovecharlo para mejorar su calidad de
vida. Los resultados en las preguntas cerradas de la encuesta comprobaron gque los alumnos
s pudieron asociar diacrénica y sincronicamente los conocimientos histéricos adquiridos
con anterioridad, aun cuando los contenidos, técnicas y estrategias del programa de estudios
estuvieron organizados conforme a una asociacion causa consecuencia y en algunos casos,
tuvieron dificultades para ubicar temporalmente ciertos acontecimientos o periodos
histéricos. La mayoria de los alumnos de tercer afio en esta escuela fueron capaces de
asociar entre si dos acontecimientos histéricos, en una linea temporal, independientemente
de la temporalidad o espacialidad en la que se hubiesen desarrollado. Los alumnos
manifestaron el desconocimiento de los conceptos de diacronia y sincronia, mas no la
habilidad para trasladarse en tiempo y espacio historicos, lo cual les permitio resolver en su
mayoria el cuestionario que les fue proporcionado.

Como complemento, las observaciones y reflexiones de la profesora entrevistada, sobre las
condiciones y herramientas educativas disponibles para los maestros, reflejan la necesidad
de modificaciones en los programas y métodos del programa de estudio que tomando en
cuenta las condiciones y necesidades del sistema educativo en toda larepublica, permitiendo
alos maestros ensefiar la historia de una forma mas dindmica y significativa, tal y como lo
expreso en los objetivos el programa de estudios de 1993.

Todos estos aspectos y otros que por las caracteristicas de la presente investigacion no son
incluidos, nos muestran por que es necesario que en la ensefianza de la historia y de
conceptos temporales, los programas de estudios deben incluir asociaciones de caracter
diacrénico y sincrénico, al mismo tiempo que los profesores deben estar conscientes de la
importanciade la utilidad de gjercitarlas, enriqueciendo la comprension de los alumnos y de
ladifusion de la historia.

La comprension diacronica y sincrénica en la educacion secundaria puede ser propuesta
como una herramienta que permita a los historiadores, a los profesores y a los alumnos
facilitar la explicacion y comprensiéon de conceptos historicos temporales. La gran cantidad
de datos registrados es abrumadora, sin embargo es necesario darle un sentido y un uso a
esta informacion. Las lineas de tiempo han funcionado para los profesores de historiay la

concepcion de una relacion mas dinamica entre los acontecimientos histéricos les permitiria
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mejorar la calidad de su ensefianza. Para que la calidad de la educacién en México cambie,
es necesario que su sociedad sea consciente histéricamente, y reconozca su pluralidad
cultural, y esto llevara todavia algun tiempo, y se retrasara S seguimos dependiendo del
reconocimiento extranjero como unico factor de crecimiento, es necesario que los mexicanos
ejercemos nuestra consciencia historica al no tolerar el racismo, la ingobernabilidad de la
clase dirigente o la marginacion de la clase trabajadora.

En un principio, los mexicanos no nos identificamos plenamente con nuestro pasado
prehispanico viviente, lo vemos tan solo como un interesante campo de estudio, como un
legado cultural lejano, productor de divisas turisticas, nuestra herencia historica europea
tampoco es bien aprovechada, mas bien es malinterpretada, 10 mismo podemos decir de
otras etapas y acontecimientos historicos, por esta razén, es necesario evaluar 1o que
entendemos por nuestra identidad histérica, interesandonos, leyendo, investigando,
cuestionando valorando y difundiendo nuestra historia. El régimen de Carlos Salinas de
Gortari, como ha sucedido en otros sexenios, ha sido una leccion histérica que es necesario
aprender y no repetirla ni econdmica ni educativamente

El presente trabajo, al exponer brevemente la problemética de la ensefianza de la historia en
la Escuela Secundaria N° 480 Andrés Molina Enriquez, nos permitio determinar
parcialmente las condiciones y funcionamiento de sistema educativo en México, asi como
algunos de sus logros, y tener unaidea sobre las condiciones y factores que han moldeado la
formacion de diversas generaciones de mexicanos; asi como también los regimenes politicos
y legislaciones que dieron forma a los enfoques ideoldgicos en los programas de estudios de
historia, modificado sus contenidos, omitiendo o0 reafirmando determinados
acontecimientos, individuos, vestigios o registros del pasado.

No siempre los héroes, imperios o gobiernos han actuado siguiendo objetivos nobles o el
bien de la humanidad, por esta razon en la historia coexisten puntos de vista divergentes
sobre lo ocurrido que ocultan a su conveniencia una parte de la verdad y muestran solo lo
que es mas conveniente. AlUn cuando en la enseflanza de la historia oficial algunos
acontecimientos historicos sean disfrazados u olvidados a propdsito, su huellay su herencia
permanecen en el presente, no se pueden ocultar, son parte de nuestra vida cotidiana. Este
trabajo ofrece un gjercicio reflexivo sobre algunos de los problemas educativos en nuestro
pais y sus posibles soluciones, pero sobre todo rescata el valor de conocer de las acciones
humanas a lo largo del tiempo, permitiendo a los alumnos de educacion basica, a sus

profesoresy alos propios historiadores, a conocerse asi mismosy a su pais.
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Anexo

A continuacion se presentan los formatos de los dos cuestionarios aplicados a los tres
grupos de educacion secundaria, junto con las respuestas obtenidas sobre los conceptos
de historia y las graficas obtenidas de las respuestas en las preguntas cerradas, es
necesario aclarar que debido a desconocimiento de los alumnos sobre los conceptos de
diacronia y sincronia no se incluyen las respuestas a las dos Ultimas preguntas de estos
cuestionarios, ya que la explicacion de estos conceptos y su funcion fue explicada a los
alumnos después de su aplicacion. También se incluye el formato resuelto de las
preguntas realizadas a la profesora a cargo de la materia de historia que ampliaron
nuestra perspectiva del proceso educativo en el aula de educacién secundaria. Se
agradecen aqui también las facilidades otorgadas para la realizacion de la siguiente
encuesta a la directiva de la escuela y a los profesores por la disposicion y la tolerancia
en larealizacion de la misma.

.- CuestionariostercerosAy B

Nombre: Edad:
Grupo:

Instrucciones: en las preguntas de opcion multiple elige una respuesta y marcala,
en las preguntas abiertas utiliza los espacios para contestar.

1.-¢Qué entiendes por Historia?
2.- ¢Qué periodo historico has estudiado recientemente?

a) Independencia b) Porfiriato c) Reforma d)
Revolucion

3.- ¢En que Estados de la Republica mexicana se inicio la lucha por la Independencia?

4.- ¢Si en México las ideas ilustradas permitieron el desarrollo de la Independencia, que
ocasionaron en Europa?

a) El colonialismo b) LaRevolucion francesa  ¢) Lainvasion napolednica

d) Las cruzadas

5.- ¢Qué elemento propicié lalucha de Independencia en los paises de Latinoamérica?

a) Pago de Impuestos b) Ideas liberales c¢) Desigualdad d) El
poder
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social del clero

6.- ¢Qué corriente artistica europea influencié a México durante la | ndependencia?
a) Neoclasico b) Romanticismo c) Gatico d)
Romanico

7.- ¢Qué estaba pasando en Europa durante el desarrollo de la Independencia en

México?

a) Revolucion b) Imperialismo c) Invasion d) Revolucion
industrial napolednica francesa

8.- ¢Cudl era el medio de transporte generado por la Revolucion industrial que en el
Porfiriato permitié la explotacion de las materias primas?
a) Ferrocarril b) Barco c) Carretas d) Automovil

9.- ¢Qué entiendes por Diacronia?

10- ¢Qué entiendes por Sincronia?

Il.- CuestionarioterceroC

Nombre: Edad:
Grupo:

Instrucciones: en las preguntas de opcion multiple elige una respuesta y marcala,
en las preguntas abiertas utiliza los espacios par a contestar.

1.- ¢Qué entiendes por Historia?

2.- ¢Qué periodo historico has estudiado recientemente?
a) Independencia b) Porfiriato c) Reforma d)
Revolucion

3.- ¢Purante el periodo del Porfiriato en México, en qué otra parte del mundo
acontecian problemas agrarios o laborales?

a) China b) Rusia c¢) Estados Unidos d)
Francia

4.- /Ademas del Porfiriato, en qué otro periodo histérico los capitales extranjeros han
perjudicado a México?

a) Intervencion b) Guerra de 1847 ¢) Independencia d)
Reforma
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francesa
5.- Menciona 3 huelgas que se desarrollaron en el Porfiriato.
6.- ¢Sefiala en qué otro periodo histérico han sido afectados los Derechos Humanos de
la poblacién mexicana?
a) Intervencion b) Imperio de ¢) Independencia d) Guerra

de
francesa Maximiliano reforma

7- ¢Qué corriente artistica surgida en Europa influencié al mismo tiempo la expresion
artisticaen el Porfiriato?

a) Art Noveau b) Romanticismo ¢) Renacimiento d) Gético

8.- ¢En los periodos histéricos del imperio de Maximiliano y del Porfiriato, cual fue el
sector social mas beneficiado econémicamente?

a) Aristocracia b) Comerciantes c) Extranjeros d)
Campesinos

9.- ¢Qué entiendes por Diacronia?

10- ¢Qué entiendes por Sincronia?

I11.- Respuestas a preguntas abiertas

GrupoTercero A

1 Concepto de Historia

1.- “Es un concepto para saber |0 que paso y como se manejaba nuestro pais quienes
influyerony mas’.

2.- “Pues que es una materia interesante ya que conocemos mas acerca de como era el
pais antes entre otros acontesimientos’

3.- “Que es la materia que estudia la vida del ser humano, sobre todo lo que ha pasado
como guerras y algo asi”

4.-“Esago quetrata sobre lo que paso en el pasado y que quiere darnos a entender que
es |o que pasaron las personas de antes”

5.- “algo que paso”

6.-“lo que ha pasado en el planeta afios atras o pasados’



7.- “Los sucesos que an ido ocurriendo alo largo del tiempo”
8.- “ Estodo lo ' a pasado

9.- “pues entiendo que es como una resefia de todo lo que ha pasado en nuestro mundo
desde de donde desendemos hasta que problemas ha havido a causa de eso”

10.- “ Es una materia que nos habla o nos relata todo hacerca de lo que fue la historia
del México antiguo”

11.- “Pues nos habla sobre toda la Historia de nuestro pais por giemplo: de la
independencia, el porfiriato, Todos los periodos historicos, etc.”

12.-“Algo que sucedio antes de nuestra epoca’
13.-“ Algo que sucedi6 antes de nuestra epoca’
14.-“Es lo que paso hace mucho tiempo cuando paso la independencia”’
15.-*Son susesos que pasaron hase mucho tiempo y que nos lo relatan”

16.-“La historia son acontecimientos relevante que sucedieron tiempo atras, biografias,
realtos, acciones de persongjes que pasaron por € mundo dejando huella”

17.-“Es la materia que estudia todos los hechos desde €l inicio de la humanidad, las
guerras, civilizaciones, imperios, conquistas, etcétera, todo lo sucedido alo largo de los
anos’

18.-“lo que se encarga de estudiar el pasado”

19.-“Que nos esplica de todo o que paso en & pasado”

20.-“Bueno es la etapa en donde ocurrieron varios sucesos en donde aparecieron varias
personas ahoy recordamos, son hechos que ocurrieron en un tiempo atras. por gemplo “
independencia’

21.-“ Yo entiendo por historiaq” es una materiaq’ nos ensefia el tiempo q" antes se
vivia’

22.- “Que laHistoria habla de la culturay de las cosas que pasaron ase mucho tiempo”

23.- “ Son los sucesos que pasaron en alguntiempo y fueron de sumarelevancia para las
personas’

24.- “Todo lo que tuvieron que hacer los antepasados por tener el pais que hoy tenemos’
25.- “los sucesos que en tiempo pasado sucedieron”
26.-“Algo relevante que en pasado en algun lado del mundo”

27.- “Pueseslacienciak” estudiatodo lo pasado”
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28.-“Eslaforma para saber sobre la historia de nuestro pais’

29.-“Lahistoria es algo que se debe a las luchas de independenciay a la revolucion

mex".

30.-“Es la etapa donde hubieron muchos acontesimientos y aparecieron bario
personajes’

TerceroB

1.- “Son los hechos relevantes que ya pasaron, que quedaron atrés, pero alin gracias a
algunos acontecimientos que pasaron somos independientes

2.- “sobre los antecedentes de mexico otros paises su Forma de gobierno y comercio”

3.-“pues algo que ya paso hace tiempo y se podria decir que paso a la historia”

4.- “Los antecedentes de nosotros de nuestro pais’

5.-“” antecedentes por nuestro pais’

6.-“La historiaes lo que paso en afos anteriores”

7.-“son los sucesos que han acontecido en nuestro pais 6 en otros paises del mundo”

8.-“Eslaciencia que estudia los hecho relevantes en el pasado”

9.-“Que es la materia que imparte todas las etapas de |os acontecimientos que pasan en
nuestro pais’

10.-“la ciencia que estudia los antecedentes de nuestro pasado”

11.-“sobre todo los acontecimientos que an sucedido en nuestro paisy todo el mundo y
de antesy ahora’

12.-* la historia es una ciencia que nos da a conocer hechos sobresalientes del pasado”
13.-“ son acontecimientos histéricos de un pais’

14.-“Es todo aquello que especifica los acontecimientos pasados’

15.-* Laresefia de sucesos ocurridos en el pasado tiempo”

16.-“ Que es una materia donde nos ayuda para saber la historia de nuestro mundo y
sirve paratener interes’

17.-“retomar cosas que ocurrieron durante mucho tiempo en el pasado iaprender otras
cosas’

18.-“ yo entiendo por historia que recordamos la revolucion”
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19.-* son suceso pasados de un lugar o parte que simbolisa algo en la actualidad”

20.-" pues que sabemos mas de nuestra reformay también aprendemos sobre miguel
hidalgo quienes fueron los que inventaron las cosas etc.”

21.- “Es unaforma de saber los acontecimientos mas destacados a lo largo del tiempo”
22.-"la historia es una cosa del pasado o0 que ba a pasar”

23.-“son los sucesos que an pasado araves del tiemp, acontecimientos importantes’
24.- “Esla que estudia echo importantes, ruinas osea reconstruye el pasado”
25.-“estodo lo que a pasado a transcurrir el tiempo”

26.-“estodo acerca de lo que paso en el antepasado con los presidentes guerras,
independenciaetc” (3)

27.- “Que es la ciencia que estudia los sucesos que han ido ocurriendo atraves del
tiempo, en el mundo”

28.- “Estodo lo importante, en cuanto acontecimientos g an ido atraves del tiempo”
29.-“Laciencia que estudia el pasado”

30.,-“la ciencia que estudia echos ya pasados”

TerceroC

1.-“Ver todo lo que ha pasado”
2.-“Todos los acontecimientos de alguna nacion”

3.-“Historia se refiere a acontecimientos que pasaron hace muchos afios”
4.-“Estodo lo que sucedio en el pasado y, con base en eso lo podemos saber”

5.-“Todos los antecedentes que ocurrieron durante todos estos siglos y afos y cada
acontecimiento gque sucedio.”

7.-“Lo que haido pasando atravez del tiempo son todos los acontecimientos del
mismo”

.-“cosas gque han ocurrido através del tiempo”
9.-“cosas que han pasado atrabez del tiempo”

10.-*son cosas que ya tienen mucho tiempo que han pasado y que tienen mucha
importancia en nuestra vida’
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11.-“los hechos o acontecimientos pasados mas destacados’

12.-“por alguiin hecho o acontecimiento que ya sucedio”

13.-“Es el estudio con el cual se investiga lavida a través del tiempo formando asi lo
gue se conoce como la historia ya sea universal o de México... (Grandes

acontecimientos)

14.-“ Antecedentes de nuestras raises de algun acontecimiento 0 muchos
acontecimientos’

15.-“La materia donde aprendemos cosas de nuestro pais 0 del mundo en sus
antepasados’

17.-*acontecimientos que han ocurrido durante todo el tiempo que ha transcurrido”
18.-“Lo que ha dejado que contarse con el paso del tiempo”

19.-*acontecimientos que han sucedido atravez de los afios y que an dejado hechos
histéricos para estudiar como se iban desarrollando”

20.- “Acontecimientos que van surgiendo atravéz del tiempoy que van dejando cambios
en lasociedad......... ”

21.-“lo que paso, algo que se hareconocido atravez de los afios’

22.-“que es una materia’

23.-“Eslaciencia que estudia hechos pasados del hombre, sus avances, sociedad...”

24.-"Pues son los hechos que se narran atravez del tiempo que van pasando de epoca en
epocay conforme se van quedando van siendo historia que poco después se
analizara’

25.-“pues es |o que transcurre en el tiempo acontecimientos importantes que
sucedieron”

26.-“bueno yo creo que es nuestro pasado y que siempre nos va a quedar atras s yo ago
algo estaen el pasado Historia OK.”

27.-“Parami es todos los sucesos anteriores a esta época; es decir los ma importantes’
28.-“Hechos o0 acontecimientos pasados’
29.-“Hechos que ocurrieron en algun periodo sobresaliente en la historia de un pais’

30.-“Lahistoria es un relato que no acontece los hechos verdaderos de algo sucedido, y
también son hechos o acontecimientos que ya pasaron”
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V.- Cuestionario profesor

A continuacion en las ilustraciones 1y 2 se muestra el cuestionario resuelto, realizado a
una profesora de historia en la Escuela Secundaria Oficial Andrés Molina Enriquez,
turno matutino.
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Fe de erratas

1.- En la pagina 10, parrafo 2° dice: *... con un cuerpo militar eficiente y
preparado...”. debe decir: .. .con un cuerpo militar poco eficiente y preparado”.

2.- En la pagina 14, parrafo 2° dice: “.. .las dreas rurales quedaron fuera debido al
subsidio establecido...”, debe decir "... quedaron fuera debido al retiro del
subsidio establecido...”

3.- En la pagina 17, parrafo 7° dice: *...oportunidades desarrollo...” debe decir
*,..oportunidades de desarrollo...”

4.- En la pagina 19, parrafo 4° dice: “... preparar al {a poblacion {...} que estaban
vala vuelta...”, debe decir: *.. .preparar a la poblacién {...} que estaban ala
vuelta...”

3.- En la pagina 22 parrafo 2° dice: “... Lic. Gonzalez Alvear...” debe decir:
“...Lic. Gonzédlez Avelar...”,

En la misma pagina y parrafo a la cita textual e corresponden los datos de la
siguiente fuente: Cuell, José, et. al., “valores y metas de la educacién en
México”, Secretaria de Educacion Publica, Ediciones La Jornada, p. 10—~ 11

6.- Enlapdgina 23, parrafo 1° dice: “...devalud ¢l lamoneda...”, debe decir:
“...devalué la moneda...”

7.- Enla pagina 24, parrafo 3° dice: “Como para una mejor incorporacion...”, debe
decir: “Para una mejor incorporacion...”

8.- Enlapagina 25, parrafo 4° dice: *... las anteriores...”, debe decir: *.. los
anteriores...”

9.- En la pagina 27, parrafo 4° dice: “No obstante el estricto seguimiento...” debe
decir: ”...El estricto seguimiento...”

10.-En la pagina 28, parrafo 3° dice: “...los proceso...”, debe decir: “...los

procesos...”

11.-En la péagina 34, parrafo 2° dice: “... deducir en interés...”, debe decir:

“...deducir
¢l interés...”

En el parrafo 4° dice “Describe también...”, debe decir: “El
historiador describe también...”

12.-En la pagina 36 pérrafo 2° dice: “...ambito educativo de la educacién en
México...”, debe decir: .. .ambito educativo en México...”

En Ja misma pagina parrafo 4° dice: *...manifestaciones d esta...”, debe decir:
“...manifestaciones de esta...”
13.-En la pdgina 38 pdrrafo 1° dice: *...un ¢jemplo de el es...”, debe decir: “...un
ejemplode elloes...”
En la misma pagina parrafo 6° dice: ~.. hachos” debe decir ©...hechos”
14.-En la pagina 40 parrafo 2° dice:”.. sugiriendo el concepto de tiempo...” debe



decir: “...en el cual sugiere el concepto de tiempo...”

15.-En la pagina 44 péarrafo 1° {a cila textual debe tener el numero 82.

16.-En la pagina 51 parrafo 3° dice”... para esta tiempo...”, debe decir:”.. para este
tiempo...”

17.-En la pAgina 52 parrafo 5° dice”...perspectiva y tradicional...” debe decir:
perspectiva tradicional.,.”

18.-En la pagina 53 parrafo 2° dice: “esto”, debe decir: “este”

19.-En la pégina 57 pérrafo 1° dice: ... de su desarrollo...”, debe decir ~...de su
desarrollo...”

20.-En la pagina 59 pérrafo 7° dice”1o”, debe decir: “los”

21.-En la pégina 60 parrafo 1° dice:"eta”, debe decir: “esta”

22.-En la pagina 61 parrafo 4° dice: ©,...cuenta el obteniendose. ..”, debe decir:
<...cuenta, obteniéndose...”

23.-En ta pagina 63 parrafo 2° dice: “...poco adecuados...”, debe decir: “...poco
adecuadas...”

24.-En la pagina 64 parrafo 6° dice: 107, debe decir “los”

23.-En la pagina 69 parrato 2° dice: “porfiriano”, debe decir “porfiriato”

26.-En la pagina 72 parrafo 3° dice: “Espafia creo...” debe decir: “Espaa, lo que
cred”

27.-En la pagina 73 pérrafo 1° dice: “mencionaros™, debe decir:”mencionaron™

28.-En la pagina 74 parrafo 1° dice: “seccionaron”, debe decir: “seleccionaron™

29.-En la pagina 76 parrafo 1° dice: “...acontecimientos distintos acontecimientos...”
debe decir”distintos acontecimientos”

30.-En la pagina 77 parrafo 1° dice: “...con | fin...”, debe decir: “...con el fin...”
En la misma pagina parrafo 2° dice:”.. .exponer y utilizando...”, debe
decir:”.. . Exponer utilizando...”
En la misma pagina parrafo 3° dice:™.. .por que evita la deteccion de
estas...”, debe decir: “...porque detecta estas deficiencias...”

31.-En la pagina 79 pérrafo 4° dice:"nuesta”, debe decir: “nuestras”

32.-En la pagina 80 parrafo 3° dice:”.. .estudio que tomando...”, debe decir:
”...estudio tomando...”
En la misma pégina parrafo 3° dice:”...como lo expreso...”, debe decir:
”...Ccomo se expreso...”
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