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INTRODUCCION

Es importante rastrear los fendmenos histéricos que le dan cuerpo a nuestras
instituciones en la actualidad, para comprender el desarrollo del sistema educativo en
nuestro pais. En este sentido, el surgimiento de la educacién secundaria como un ciclo
independiente resulta particularmente interesante, pues refleja el hecho de que muchos
de los problemas que aquejan a nuestro sistema educativo en la actualidad provienen de
su creacion y evolucion. De ahi nacid mi interés por la historia de la Escuela Secundaria.

Para definir mi tema de tesis empecé trabajando con la ultima reforma de la
educacion secundaria, la RES, y durante esta investigacion me di cuenta de que la
educacion secundaria es tema poco tratado en nuestro pais, a pesar de que tiene muchos
problemas que hay que resolver de manera urgente. Entre los problemas mas citados por
los autores de la bibliografia consultada, encontré una constante critica al enciclopedismo,
la saturacion de contenidos en las materias de la educacién secundaria parece indicar que
la pretensién no implicita en los planes de estudios fuese formar pequefios expertos en
varias disciplinas, en tan sdlo tres afios de estudio, una hora de clase y grupos saturados;
sin mencionar la complejidad que implican los grupos multigrado.

Las evaluaciones tanto nacionales como internacionales demuestran que en
nuestro pais, la educacion secundaria tiene los niveles de aprovechamiento mas bajos del
sistema de educacion basica, especialmente en el caso de las competencias matematicas y
las ciencias. Quiza uno de los aprendizajes que podemos rescatar de estas evaluaciones
estandarizadas, es que en paises con altos estandares de calidad educativa no se presenta
este fendmeno de saturacidon de contenidos, porque al parecer hay una vinculacién mas
estructurada con la educacion elemental.

A pesar de que con las teorias constructivistas del aprendizaje se ha demostrado
qgue cantidad no necesariamente significa calidad, y que es preferible propiciar
aprendizajes significativos en los alumnos que ensefiar datos desvinculados con su vida
cotidiana, modificar el curriculo fragmentado de la secundaria parece una tarea casi
imposible. Se han hecho algunos intentos con modificaciones curriculares que van de
areas a asignaturas y viceversa, pero una transformacion de fondo requiere, ante todo,
entendimiento de las circunstancias que propiciaron dichos problemas, y ello significa
retroceder en el tiempo, ir rastreando el problema hasta su origen... hasta la educacién
secundaria como un ciclo perteneciente a la Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
encargada de formar a los estudiantes que habian de continuar sus estudios
universitarios, y por ello se requeria impartir una educacion suficientemente amplia que
garantizara el ingreso a las distintas escuelas de educacion superior.

Las finalidades de la ENP fueron claras desde su creacién en 1868, preparar a los
estudiantes que egresaban de la educacién elemental y tenian la posibilidad de continuar
sus estudios. En palabras de José Diaz Covarrubias, la ENP debia ser una “escuela
enciclopédica de preparacién universal” ' para todas las profesiones y carreras.

! Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los Afanes y los Dias: 1867-1910, Tomo |,
México, UNAM, 1972, p. 17.



Durante casi sesenta afios, la ENP se constituyd como la principal escuela de
estudios secundarios (entendidos como toda aquella preparacion que seguia a la
elemental) en el pais. Su curriculo basado en la filosofia positivista, no sélo dio la pauta
para la promulgacién de la Ley Organica de Instruccién Publica de 1867, que abarcaria
desde los estudios elementales hasta los profesionales, sino que dio al régimen liberal una
arma ideoldgica definitiva en contra de los sectores conservadores, al instituir como
paradigma universal el método cientifico.

Sin embargo, con el advenimiento de la Revolucién Mexicana vy las
transformaciones ideoldgicas surgidas después de la Primera Guerra Mundial, se
comenzaron a cuestionar los fines de la ENP. Por un lado, los grupos revolucionarios
exigian mas educacién para los sectores desfavorecidos, porque hasta ese momento sdlo
los sectores de la clase alta y media alta podian tener acceso a una educacidén mas alld de
la elemental; y por otro lado, la explosién demografica que siguié a la Primera Guerra
Mundial y las innovaciones tecnoldgicas surgidas con la llamada Segunda Revolucién
Industrial, comenzaron a gestar una forma distinta de entender la educacion posprimaria.

En varias partes del mundo se volvid indispensable la creacion de escuelas de
educacion secundaria independientes de las universidades, a las que se encontraban
tradicionalmente vinculadas. Ademads, este tipo de escuelas ya no satisfacian la demanda
de un numero cada vez mayor de alumnos que exigian una educacién con salidas laterales
para insertarse al mercado laboral. Por ello, a principios del siglo XX, en varios paises se
crearon varias escuelas de educacién secundaria que no sdlo facilitaron el acceso a una
educacion mas alld de la primaria, sino que incluso se vincularon con los sectores
productivos que requerian mano de obra calificada.

En este contexto surge la Escuela Secundaria en Meéxico como un ciclo
independiente de la ENP en 1926, pero las finalidades de la nueva escuela no fueron tan
claras como las de su predecesora. El nuevo ciclo se debatia entre continuar los
conocimientos de la primaria superior, brindar una formacién técnica para desempefiar
algln oficio, o formar a los estudiantes para las escuelas universitarias. La Escuela
Secundaria se formé y evolucioné tomando como ejemplo el ciclo secundario de la ENP,
pero desechando el elitismo que la caracterizaba, y buscando brindar a sus estudiantes
una educacion practica para la vida.

Asi pues, la secundaria en nuestro pais se desarrollé como un hibrido, bastante
extrano, entre la educacion profesional y la formacién para el trabajo. Quiza hasta la fecha
seamos participes de ese fendmeno de indeterminacion de los fines de la Escuela
Secundaria, que cada afio expulsa a millones de estudiantes.

La presente investigacién esta compuesta por tres capitulos que tienen la intencién
de rastrear el origen de la educacion secundaria en México. En el primer capitulo hago una
resefia histdrica acerca de la ENP y los primeros intentos por popularizar la educacion en
México, pues a mi entender el surgimiento de la Escuela Secundaria se explica por dos
razones principales: la separacion del ciclo secundario de la ENP y los intentos por
popularizar la educacion realizados por la recién creada Secretaria de Educacion Publica
(SEP) en la década de los afios veinte.

En el segundo capitulo abordo la historia del surgimiento de la Escuela Secundaria,
como parte de la ENP. Este capitulo tiene la intencidon de demostrar que entre la ENP y Ia



Escuela Secundaria hay una linea histérica que no ha sido investigada en profundidad y
que resulta muy interesante para comprender el surgimiento del ahora ultimo ciclo de
educacion basica en el pais.

En el tercer capitulo hago un andlisis de los planes de estudios de la ENP desde su
creacién en 1868, con la intensiéon de comprobar mi hipétesis acerca de la vinculacidén que
existido entre la Escuela Secundaria y la Universidad Nacional. Lo que intento con este
capitulo, es aproximarme a los planes de estudios mediante un analisis de las asignaturas
del area de ciencias, pues fue la ensefianza de las ciencias la que se consideré mas
importante para el Positivismo y, por tanto, siguiendo su rastro en los distintos planes de
estudios, podemos comprender la vinculacién de la Escuela Secundaria con la ENP.

Finalmente presento las conclusiones, en las que hago referencia al legado del ciclo
secundario de la ENP a la Escuela Secundaria, creada por la Secretaria de Educacién
Publica (SEP). El legado que consistié desde el ciclo secundario mismo, hasta la estructura
cientifica y humanistica (en términos generales) que se conservé a través de los distintos
planes de estudios.

Para realizar este trabajo se consultaron numerosas fuentes bibliograficas,
hemerograficas y documentos originales. Consulté el Archivo General de la Nacién (Fondo
Obregoén-Calles y Hemeroteca), el Archivo Histdrico de la Universidad Nacional Auténoma
de México (Fondo de la ENP y Archivo Fotografico) y el Archivo Histérico de la Secretaria
de Educacidn Publica (Fondo de Educacion Secundaria y Memorias).

Para la historia de la ENP destacan los trabajos realizados por Clementina Diaz y de
Ovando, Ernesto Lemoine, y de mas reciente edicién, el libro de Lilia Romo. Con respecto
a la historia de la educacién secundaria en México, son relevantes los trabajos realizados
por Engracia Loyo y Raul Mejia Zufiiga; sin embargo es un tema muy poco abordado y por
tanto tuve que acudir a numerosas fuentes primarias como archivos y fuentes
hemerograficas. Para el analisis curricular de los planes de estudios de la ENP, destacan los
trabajos realizados por Maria de Lourdes Alvarado y Ernesto Meneses.

AUn me interesa la situacidn de la educacidn secundaria en el presente, de hecho
pretendo especializarme en este nivel y precisamente por eso decidi elegir este tema para
comprender la historia de su surgimiento. Creo que lo verdaderamente valioso de la
historia, no es sélo explicar cudndo, como y por qué sucedié un hecho en el pasado, sino
vincularlo con el presente y responder a muchas otras preguntas que surgiran en el
camino hacia su comprensién.

Este trabajo se llevd a cabo como parte del proyecto PAPIIT IN300708-3 “El
desarrollo de las ciencias fisicas en México (1810-2010)”, dirigido por la Dra. Maria de la
Paz Ramos, investigadora del Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y
Humanidades (CEIICH). Este proyecto esta inscrito entre uno de los festejos del
Bicentenario de la Independencia y del Centenario de la Revolucion Mexicana en la
UNAM. Agradezco el apoyo que me proporciond el proyecto PAPIIT para concluir esta
investigacion.

De manera muy especial agradezco el apoyo incondicional de la Dra. Maria de la
Paz Ramos Lara, quien dirigié esta investigacion, brinddndome valiosas sugerencias y
orientaciones para el desarrollo de esta tesis; asi como las aportaciones de los
compafiieros del seminario de Historia de la Ciencia que la Dra. Ramos dirige en el CEIICH.



Finalmente, agradezco a mis sinodales: la Dra. Clara Isabel Carpy Navarro, la Dra.
Maria Guadalupe Garcia Casanova, la Mtra. Ana Maria del Pilar Martinez Hernandez y a la
Lic. Susana Fernandez Salazar, por su disposicién para revisar mi investigaciéon y sus
importantes y apreciables comentarios.



CAPITULO I
DESARROLLO DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIAY LOS PRIMEROS INTENTOS
POR POPULARIZAR LA EDUCACION

1.1. La creacidn de la Escuela Nacional Preparatoria
1.1.1. La obra educativa de Judrez

Desde la época de José Maria Luis Mora, quien atacé los privilegios que hasta entonces
tenian el clero y el ejército, los liberales se habian propuesto defender la libertad vy el
progreso como elementos basicos de su ideologia.' Sin embargo, estos ideales anticipados
desde 1833 no pudieron materializarse en su época, no fue sencillo enjuiciar desde una
perspectiva social distante un sistema que era consustancial a su tiempo. El pais necesité
de una larga guerra civil, la derrota de los invasores franceses y el fusilamiento de
Maximiliano de Habsburgo en 1867 para concretarse; cada uno de estos periodos tuvo
para México un valor simbdlico que lo prepard para la restauracion de la Republica.”

Finalmente, el triunfo de la Republica Restaurada representd la culminacion de
muchos anos de lucha, pero sobre todo, significé el triunfo ideolégico del liberalismo,
encabezado por la figura de Benito Juarez, a quien se le atribuyen la consolidacién del
estado laico y la defensa de la independencia. A su retorno, Juarez dispuso ordenamientos
para organizar la administracién publica y una parte muy importante de estas
modificaciones fue la reorganizacion del sistema educativo que quedd en manos de una
comision formada por los hermanos Francisco y José Diaz Covarrubias, Pedro Contreras
Elizalde, Ignacio Alvarado, Eulalio Maria Ortega y Gabino Barreda. Como resultado del
trabajo de este grupo de intelectuales se establecio la Ley Organica de Instruccién Publica
del 2 de diciembre de 1867, que abarco desde la educacién elemental hasta los estudios
profesionales.3

Con esta legislacion por fin se concretaron las expectativas que los liberales
mantenian desde hacia mas de treinta afios, se excluyd definitivamente toda ensefianza
religiosa y se establecid que la instruccién primaria fuera gratuita y obligatoria en todas las
escuelas publicas del Distrito Federal y sus territorios.* Los liberales tenian una gran fe en
que la educacion del pueblo conduciria a México hacia una verdadera democracia,
mediante la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes, obligaciones y
derechos:

! José Maria Luis Mora (1794-1850) fue uno de los exponentes mas importantes del liberalismo, él
consideraba que la educacion publica laica para toda la poblacion era un elemento de progreso y sin ella no
podia existir un estado democratico. Para independizar econdmica e ideoldgicamente la educacion, era
necesario que el Estado coordinara las funciones educativas en todo el pais y extendiera los beneficios de la
educacién bdasica a todas las clases sociales. Luz Elena Galvan, Los maestros y la educacion publica en
Meéxico, SEP Cultura, México, CIESAS, 1985, pp. 24 y 25.

? Ernesto Lemoine, La Escuela Nacional Preparatoria en el periodo de Gabino Barreda 1867-1878, México,
UNAM, 1995, p. 28.

? Josefina Vézquez, “La Republica Restaurada y la educacién” en Josefina Vazquez (Coord.) La educacién en
la historia de México, México, El Colegio de México, (Lecturas de Historia mexicana No.7), 1999, p. 95.

* fdem.



La instruccién de la mayor parte de nuestra sociedad, es la que ha de producir el
perfecto equilibrio y la que nos conducira de manera segura a la verdadera igualdad
democratica. Y como el Gobierno estd intimamente convencido de que si hemos de ser
realmente libres, ha de ser levantando la libertad sobre la base del orden, no ha omitido
esfuerzo para procurar la educacidon del pueblo; porque sdlo de espiritus ilustrados
pueden venir el orden y la libertad, y porque no habiendo peor esclavitud que la
generada por la ignorancia, nuestras instituciones politicas serian letra muerta si no
viniera a vivificarlas la morigeracién de un pueblo ilustrado.”

Sin embargo, con el compromiso de brindar educacién a todos los ciudadanos del pais, la
responsabilidad que el Estado adquiria crecia en enormes proporciones, porque tomaba
en sus manos una tarea que hasta entonces habian desempeiado las érdenes religiosas y
algunas instituciones particulares. Para hacer efectiva la voluntad de extender los servicios
educativos, era necesario deshacerse del caracter de exclusividad que habia tenido la
educacion desde la época colonial y eso incluia, ante todo, transformar la lealtad hacia la
Iglesia en lealtad hacia el Estado.’

Por esta razén, una de las prioridades de Benito Judrez al regresar a la presidencia,
fue encontrar un sustento ideoldgico que justificara las ideas y acciones del Partido Liberal
en el mds amplio sentido. Si su gobierno buscaba adquirir legitimidad suficiente para
permanecer en el poder, necesitaba levantar un arma ideoldgica que le permitiera
enfrentarse a la Iglesia y al sector conservador de la sociedad. Gran parte de este sustento
se encontrd, gracias a Gabino Barreda, en la filosofia positivista, cuya influencia fue tal que
influyé desde las primeras letras hasta la educacién superior.’

Ademas, el positivismo resultaba ser una revolucidon en materia educativa pues
fomentaba el aprendizaje por medio de la observacion, el analisis y la induccién. En este
sentido Barreda sugirié eliminar de las instituciones educativas la doctrina cristiana de la
ensefianza y con ella, eliminar el llamado “método de textos”, que obligaba a los
estudiantes a aprender de memoria parrafos enteros. Asi, la introduccion de la filosofia
positivista en la ENP signific6 una transformacion de los métodos de ensefanza
escoldstica; de manera innovadora para la época, la ENP buscé adoptar un método de
participacién activa, en el cual los jovenes mds que memorizar debian preguntar e
investigar, aprender a formarse ideas y ejercitar sus facultades intelectuales.?

1.1.2. Origenes de la Escuela Nacional Preparatoria
La Escuela Nacional Preparatoria seria la clave en todo este entramado, porque con su

fundacién se forja uno de los pilares clave en la construccidn de una nacién libre que se
habia de regir por principios muy distintos a los conservadores, que ya se antojaban

> “Primeros frutos de la reforma educativa. La Escuela preparatoria dentro del cuadro general de la
instruccion publica en el Distrito Federal, segin el informe del ministro Antonio Martinez Castro”, 28 de
marzo de 1868. Documento Il en Ernesto Lemoine, op.cit., pp. 172-174.

6 Mary Kay Vaughan, Estado, clases sociales y educacion en México, México, FCE, 1982, p. 53.

’ Ernesto Lemoine, op. cit., p.15.

® Lilia Romo Medrano, et al., La Escuela Nacional Preparatoria: raiz y corazén de la Universidad, México,
UNAM, 1998, p. 2.



anticuados con su origen en la época colonial. Sin embargo, el positivismo como la
filosofia que le daba soporte, no gozé de aceptacion inmediata pues tuvo que enfrentarse
con el orden de ideas que prevalecia en la época. Desafid a instituciones y grupos con gran
poder sobre la opinidn publica, la Iglesia, los conservadores e incluso algunos liberales
moderados se mostraron escépticos con respecto a sus planteamientos.

A pesar de todo, la ENP se establecié en lo que fuera el Colegio de San lldefonso
con gran demanda por parte de los jovenes estudiantes.

Durante sus ultimos meses de vida, el Colegio de San lldefonso interrumpio labores
constantemente y se llegaba a pensar incluso en su clausura, a sabiendas de que el nuevo
gobierno buscaba reformar radicalmente el sistema de instruccién publica y que este
colegio, fundado por la Compaiiia de Jesus y denominado con el titulo de “Real” durante
la Colonia, era uno de los objetivos principales. Asi que el afio de 1867 corrié de manera
muy irregular para San lldefonso, los cursos fueron suspendidos constantemente hasta
que en enero de 1868 se inaugurd oficialmente la ENP.’

La nueva escuela inicid sus cursos sin gran pompa, la trascendencia que tendria el
plantel no se vidé reflejada en el anuncio de su inauguracion, ni en la designacion de
Barreda como director, el 17 de diciembre de 1867. Después de los constantes conflictos
armados, las arcas del Estado se encontraban practicamente vacias y ambos eventos se
llevaron a cabo con total sencillez. No hubo ni discursos inaugurales, ni fiestas fastuosas
como las que se verian afios después en la inauguracion de la Universidad Nacional y las
Fiestas del Centenario de la Independencia.10

Lo mas cercano a un discurso inaugural es acaso la Oracidn Civica, que Barreda
pronuncié previamente a la apertura de la escuela en la ciudad de Guanajuato el 6 de
septiembre de 1867. Durante su discurso, presentd al Positivismo como uno de los pilares
del nuevo gobierno, una doctrina de “conciliacién ideoldgica” que buscaba brindar
estabilidad al Estado por medio de un elemento unificador que permitia acercarse el
mundo a través de la ciencia.'*

Con la adopcidén del Positivismo como paradigma universal, Barreda buscaba dejar
en claro que ya no tenian cabida las ideas segmentadas, liberales o conservadoras, pues
bajo tal entendido sélo existia una racionalidad basada en la demostracién rigurosa del
método cientifico. Leopoldo Zea ejemplifica de manera muy clara este pensamiento:

Todo aquello que pueda ser demostrado tiene que ser aceptado por todos; nadie puede
negar aquello cuya demostracidon no deja lugar a dudas. Esto es lo que se hace en la
preparatoria: ensefiar lo positivo, lo demostrable, donde no cabe la libertad de negar,
sino tan sélo de afirmar. *

Segln la concepcién historicista de Augusto Comte, el fundador del positivismo,
existe una gran ley fundamental respecto a la cual, la historia o la “marcha progresiva del
espiritu humano” pasa sucesivamente por tres etapas: la teoldgica, la metafisica y la

° Ernesto Lemoine, op.cit., pp.40-48.

% 1bidem., p. 48.

" ilia Romo Medrano, et al., op.cit., p. 2.

2 Leopoldo Zea, El positivismo en México: nacimiento, apogeo y decadencia, México, FCE, 1990, p. 138.



positiva. La primera es una filosofia provisional en la cual el hombre trata de buscar las
esencias y los absolutos del mundo, imagindndose que los fendmenos son causa de
agentes sobrenaturales. La segunda etapa, la metafisica, es de transicidon y no es mas que
una modificacién de la primera, pero lo que en el estado teoldgico era explicado por los
agentes sobrenaturales ahora se explica por “abstracciones” o fuerzas capaces de
engendrar por si solas los fendmenos observados. Finalmente el estado positivo o filosofia
definitiva es cuando el hombre, reconociendo la imposibilidad de los absolutos, renuncia a
buscar el origen y destino del universo y se dedica a descubrir mediante la razén y la
observacion la relacién entre los fenémenos.™

Mientras que las ideas que exponia Gabino Barreda en la Oracién Civica se
presentaban como la encarnacién del “espiritu positivo”, las ideas de la Iglesia eran
consideradas como el “espiritu negativo” pues pertenecian al periodo teoldgico. Sin
embargo, Barreda fue muy cauteloso al no proclamarse en contra de la Iglesia, que tenia
tanto poder sobre la opinidon de la sociedad y simplemente consideré que era una
institucion con ideas anacronicas:

La filosofia positiva no aborrece a los tedlogos ni a la teologia. A los primeros los
considera como retardados en la marcha de la humanidad y procura allanarles e
iluminarles el camino del progreso y de la emancipacion. La filosofia positiva, entre
todas las escuelas emancipadoras, es la Unica que ha sabido reconocer y proclamar los
inmensos servicios prestados a la humanidad por la teologia, bajo todas sus formas.™

En el fondo la propuesta de Barreda era proporcionar al pais un conjunto comun
de verdades basadas en la ciencia, su propdsito no era herir las creencias de la sociedad;
sino generar consciencia en la poblacidn acerca de que los principios cientificos serian
siempre los mismos, mientras las creencias religiosas y politicas cambiaban
constantemente.™

1.1.3. Conflictos en la operacion de la nueva escuela

La idea que Gabino Barreda habia forjado con respecto al funcionamiento de la ENP
estaba basada en el positivismo como doctrina filoséfica, sin embargo el establecimiento
de la ENP se apresuré y fue inaugurada cuando aun faltaba determinar algunas cuestiones
de gran importancia para su funcionamiento cotidiano. Durante sus primeros afios como
director, Barreda tuvo que enfrentar los conflictos derivados de las omisiones e
indeterminaciones contenidas en el Reglamento del 24 de enero de 1868, como el
numero de materias que debian cursar los estudiantes.*® La situacion se agrabé a tal grado
gue durante su primer informe como director, Barreda afirmé que nada era tan perjudicial

B Dalmacio Negro, Comte: Positivismo y revolucion, Madrid, Editorial Cincel, 1995, (Serie Historia de la
Filosofia No.19), pp. 114-119.

' Gabino Barreda citado por Leopoldo Zea, op.cit., p. 130.

Y Ernesto Meneses, Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911, México, CEE, 2001, p. 238.

'® Ernesto Lemoine, op.cit., p. 96.



para una institucion educativa, como el hecho de que sus leyes tuvieran un caracter
transitorio y de inestabilidad.”’

En los estudiantes surgid un sentimiento de incertidumbre por el hecho de que el
plan de estudios de su escuela tuviera un caracter provisional y se agrabd con las
constantes criticas que la escuela recibia del sector conservador de la sociedad. Para
resolver este problema, se decidié reelaborar la lista de las materias contenidas en el plan
de estudios original y después de algunos ajustes, finalmente se mantuvo como el plan
aceptado, un programa de emergencia que entraria en vigor en 1869.'

A lo largo de su gestién Barreda tuvo que subsanar multiples omisiones que
surgieron con la apresurada apertura de la ENP, por ejemplo, dedicé buena parte de su
tiempo para validar materias y aceptar los comprobantes de estudios que los alumnos
presentaban. Si bien se estipularon los requisitos para ingresar al primer afio:

Para ingresar a la Escuela Preparatoria se necesita presentar un certificado de un
profesor publico de primeras letras de las escuelas nacionales o particulares, en que
conste que el alumno tiene aptitud en los ramos siguientes: lectura, escritura,
elementos de gramatica castellana, estilo epistolar, aritmética, sistema métrico decimal.
Moral, urbanidad, nociones de derecho constitucional, rudimentos de historia y de
geografia, o sujetarse a un examen de estas materias.™

Para los afios subsecuentes no se estipularon los requisitos de validacién de
créditos y Barreda tuvo que subsanar esta gran omisién durante los primeros meses de su
gestion, revisando y validando materias de aquellos alumnos que ya habian cursado parte
de su educacidn preparatoria en alguna otra institucion.”® Sin una serie de lineamientos
gue normaran la educacién del pais, los alumnos se presentaron en la ENP con certificados
expedidos por distintas instituciones que no estaban definidos ni sujetos a un sistema de
organizacién comun.

En este clima de incertidumbre la ENP inicid clases con alrededor de 900 alumnos
gue provenian de distintos colegios y escuelas del pais, pero sobre todo su poblacién se
conformdé con los alumnos de los antiguos cursos preparatorios de las escuelas
profesionales, que con la Ley de 1867 fueron obligados a incorporarse a la ENP: El Colegio
de Mineria, el de Agricultura, el de San Juan de Letrdn, el de San lldefonso, la Academia de
Bellas Artes, asi como la facultad menor de la Escuela de Medicina.”*

Por primera vez todos los alumnos de las escuelas de educacion preparatoria de la
capital se reunian en un mismo plantel y en poco tiempo el edificio del antiguo Colegio de
San lldefonso, que en toda su historia habia albergado a lo mas a la tercera parte de ese
numero de estudiantes, contaba con una poblacién de cientos de adolescentes, que
ademas mantenian antiguas rencillas gremiales:

Y7 “primer informe de Gabino Barreda como director de la escuela preparatoria, 17 de diciembre de 1869”,
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Caus6 gran extraneza que obligaran a vivir bajo el mismo techo, a comer el mismo pany
a asistir a las mismas cdtedras a jévenes de opuestos gremios, con razén juzgados como
enemigos irreconciliables. En efecto en afios anteriores cada colegio tenia su uniforme,
con el cual asistian los alumnos a las ceremonias civiles y religiosas, seguros de entrar en
combate con los adversarios, pertenecientes a otros institutos. Cada gremio era
clasificado con apodo: los colegiales de San lldefonso se llamaban Cocheros por el fracy
el sombrero alto; los de Mineria Lacayos por los galones; los de Agricultura Gafianes, los
del seminario Mulas, los de la academia Albafiles y los lateranos Conejos.22

Aguellas escuelas que se llegaban a considerar rivales eran obligadas a tomar no
sélo las mismas catedras, sino que algunos alumnos incluso debian compartir el mismo
techo en el internado. Para solucionar estos conflictos se convocd a una asamblea en
donde se acordd que los alumnos debian olvidarse de los apodos que los habian
caracterizado en el pasado y reconocerse mutuamente con el nombre de
“preparatorianos”. Ya con una identidad comun, los conflictos fueron disminuyendo vy al
pasar de los afios los alumnos preparatorianos conformaron una comunidad identificada y
orgullosa de pertenecer ala ENP.?

Para el segundo afio de vida de la ENP se registré6 una baja notable en las
inscripciones, en su primer informe como director, Gabino Barreda atribuye gran parte de
esta desercion a la apertura del Colegio Militar, que ofrecia a sus alumnos “dotaciones
que por ser ampliamente consideradas en el presupuesto, tienen muchos solicitantes”.?*
Ya para el tercer afio de la ENP el nimero de personas que se inscribian comenzo a
normalizarse y en los siguientes 5 afios se mantuvo; en 1871 se inscribieron 516 alumnos,
en 1872 el nimero aumentd a 588 y para 1873 ya eran 602. En gran parte la estabilidad
gue adquiria el plantel al pasar de los afos se debia al prestigio que le brindaba la
administracion publica y al hecho de que las familias ricas del pais enviaban ahi a sus
hijos.25

Afio tras afio la ENP se consolidaba y llegd a ser una de las instituciones educativas
mas importantes durante el Porfiriato, de hecho, como un primer intento extraoficial por
unificar la educacidén superior, varios estados de la Republica crearon escuelas con un plan
y programa semejante al de la ENP. Se abrieron escuelas de segunda ensefianza tomando
como modelo a la ENP en los estados de México, Campeche, Veracruz, Querétaro, San Luis
Potosi, Nuevo Ledn, Coahuila, Tamaulipas y Yucatan.?®

1.1.4. El primer golpe al plan positivista de 1868
Los logros en materia educativa durante la presidencia de Sebastian Lerdo de Tejada, que

gobernd de diciembre de 1872 a noviembre de 1876, no fueron tan importantes como los
del periodo anterior, sin embargo durante su administracion se dan las primeras

% fdem.
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*Ibidem., p. 100.
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modificaciones al plan de estudios original para aminorar la carga de contenidos en las
areas de especialidad en la ENP. Para el ciclo escolar de 1874, entran en vigor una serie de
disposiciones que modifican el plan de estudios positivista que Gabino Barreda habia
propuesto para brindar a sus estudiantes una educacién integral:

Una educacion en que ningln ramo importante de las ciencias naturales quede omitido;
en que todos los fenédmenos de la naturaleza, desde los mds simples hasta los mas
complicados, se estudien y se analicen a la vez tedrica y practicamente en lo que tienen
de mds fundamental; una educacién en que se cultive asi a la vez el entendimiento y los
sentidos, sin el empefio de mantener por fuerza tal o cual opinién, o tal o cual dogma
politico o religioso (...) el mas seguro preliminar de la paz y del orden social, porque él
pondrd a todos los ciudadanos en aptitud de apreciar todos los hechos de una manera
semejante, y por lo mismo unificard las opiniones hasta donde es posible. Y las
opiniones de los hombres son y seran siempre el mévil de todos sus actos.”’

La idea que Gabino Barreda planted para la ENP desde su fundacion iba mas alld
que una simple ensefianza instrumental que prepararia a los estudiantes para
desempeiiar aquella profesién que habian elegido, pues las profesiones se encontraban
intrinsecamente ligadas entre si por el fin primordial que debian perseguir: el bienestar de
la nacion.

Se buscaba que el plan de estudios rompiera con la antigua organizacion de la
educacion en donde los alumnos se familiarizaban sélo con aquellos fendmenos que se
relacionaban con su carrera, creandose ideas inexactas o errdoneas del resto de los
fendmenos que los rodeaban en la vida cotidiana, por su imperfecta cultura general. Se
afirmaba que un médico, por ejemplo, podria hallarse muy versado en ciencias naturales
pero generalmente se formaba ideas erréneas sobre la parte moral del hombre; mientras
gue los abogados se hallaban en el caso inverso, versados Unicamente en cuestiones
morales carecian de datos exactos sobre la naturaleza fisica.?®

En su busqueda por fomentar la unidad nacional por medio de una educacidn
basada en el positivismo, Barreda esperaba que de una ensefanza integral resultara la
unidad de pensamiento y la capacidad que los ciudadanos adquiririan para entenderse
unos con otros. Consideraba que sélo era posible lograr el tan anhelado orden social,
formando el criterio de los futuros ciudadanos por medio de una ensefianza completa,
cientifica e idéntica para todos. Segun este reparo, la educacién preparatoria seria el lugar
ideal para brindar una educacién completa, pues era el ultimo nivel de estudios en el que
los alumnos que seguirian distintas carreras profesionales compartirian la misma aula.

Sin embargo, los argumentos que Barreda daba para justificar la orientacion vy
organizacién del plan de estudios de la ENP no fueron suficientes, ni siquiera el hecho de
gue calificara de “retrogradas y egoistas” a aquellos que trataban de modificar parte de la

7 Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacios con fecha del 10 de octubre de 1870 en Gabino Barreda, La
Escuela Preparatoria, México, UNAM, (Coleccién Argumentos), 1983, pp. 9y 10.

*® Dictamen sobre ensefianza preparatoria, en Angel Hermida (Comp.), Sequndo Congreso Nacional de
Instruccion 1890-1891, México, SEP, El Caballito, 1976 (2), p. 57.



estructura que él habia disenado, aun en contra de su voluntad, para 1874 entra en vigor
la nueva ley que trastocaria parte del sentido del curriculo original.29

A pesar de las modificaciones la ENP siguid cultivando logros, a partir de 1874 la
inscripcion superd los 700 alumnos y de ahi en adelante el nUmero de personas inscritas
fue en aumento. En su ultimo informe como director, Gabino Barreda informa que a partir
de 1868, la ENP mantuvo un incremento constante de alumnos inscritos:

Alumnos inscritos en
la ENP de 1869 a 1877
Anos Alumnos

inscritos
1869 568
1870 468
1871 516
1872 588
1873 602
1874 704
1875 737
1876 757
1877 782

Fuente: “Ultimo informe de Gabino Barreda como director de la Escuela Nacional Preparatoria.
12 de diciembre de 1877”. Documento VI en Ernesto Lemoine, La Escuela Nacional Preparatoria
en el periodo de Gabino Barreda 1867-1878, México, UNAM, 1995, p. 210.

1.2. Acciones educativas durante la dictadura de Porfirio Diaz
1.2.1. Porfirio Diaz en la presidencia

El modelo liberal “importado” que se aplicé con el establecimiento de la Republica
Restaurada, no se adaptd del todo a la realidad de un pais como México, caracterizado por
el estancamiento econdmico y las constantes luchas armadas, que con el tiempo se
convirtieron en el mayor factor de inestabilidad en el pais. Finalmente, el resultado de
este desequilibro fue la insurreccién de Tuxtepec, encabezada por Porfirio Diaz para evitar
la reeleccidon de Sebastidan Lerdo de Tejada y gracias a la cual Diaz inicia oficialmente su
gobierno en abril de 1877 para permanecer por mas de treinta afios en la presidencia.*

Se puede afirmar que la longevidad de la carrera politica de Diaz fue producto de la
estabilidad y el auge econdmico, que permitieron la consolidacion de la clase gobernante
alrededor de la figura presidencial. Ya con Benito Judrez se vislumbra la necesidad de
mantener el control de un pais diverso e incomunicado a través de una presidencia
centralizada; sin embargo, es durante el Porfiriato cuando se dan las circunstancias
nacionales e internacionales adecuadas para consolidar este tipo de poder.3!

» Leopoldo Zea, op.cit., pp. 138-140.

30 Perry Laurens, Judrez y Diaz: continuidad y ruptura en la politica de Diaz, México, UAM, Era, 1996, pp.136,
176y 220.

*' Enrique Semo (Coord.), México un pueblo en la historia, Tomo 3 “Oligarquia y Revolucién (1876-1920)”,
Meéxico, Alianza Editorial Mexicana, 1988, p. 68.



La llamada paz porfiriana significd la continuacion de la politica seguida durante la
Republica Restaurada, aumentada su eficiencia debido a las nuevas condiciones
administrativas que incluian la conciliacidon con poderosos grupos locales y extranjeros; la
desaparicion de la prensa libre, la promulgacién de reformas militares y la creacién de la
policia rural que vigilaba las comunidades. Otra de las situaciones que favorecieron el
control de los grupos disidentes en el pais, fue la construccién de ferrocarriles que
permitian la comunicaciéon y rdpida movilidad en caso de levantamientos armados.
Ademas, la formacidn militar de Porfirio Diaz le permitié el conocimiento y manejo de la
gente de armas.>

1.2.2. Destitucion de Gabino Barreda como director de la ENP y las subsecuentes
gestiones

La estabilidad politica que presentd el pais durante el Porfiriato, propicié que durante ese
periodo la ENP se fortaleciera hasta ser considerada como la institucién mas protegida y
elogiada por el régimen. Pero irébnicamente tan pronto como Porfirio Diaz llega al poder,
destituye a Gabino Barreda como director de la institucién sin considerar el prestigio que
habia adquirido como fundador y padre intelectual de la ENP. Para algunos sectores de la
sociedad era claro que a Diaz no le convenia tener a cargo de la formacion de los futuros
ciudadanos, a una persona que habia estado tan ligada a un gobierno que él mismo habia
destituido con un levantamiento armado. Asi fue como Barreda es sutilmente destituido
de su cargo mediante un anuncio publicado el 20 de marzo en el Diario Oficial:

El Sr. Gabino Barreda ha recibido del Ejecutivo la comisidn de concurrir al Congreso
, = . . , 33
Postal en Paris. Desempefnando este cargo continuara su marcha a Berlin.

Ya estando en Berlin, se le concede una “licencia por tiempo indefinido y sin goce
de sueldo” por su cargo como director de la ENP. La destitucidon no pasé desapercibida
para los estudiantes quienes mostraron publicamente su disgusto ante la salida de su
director fundador, aunque sus protestas no fueron escuchadas. El padre fundador de la
ENP abandona formalmente la direccidén el 16 de abril de 1878, dia en que lo sustituyd el
naturalista Alfonso Herrera quien desempefidé sin mayores complicaciones el cargo de
director hasta agosto de 1884 cuando fue sustituido por Justo Sierra.?*

El periodo de gestion de Justo Sierra al frente de la ENP, resulta particularmente
interesante pues durante su administracién el gabinete Porfirista buscé aprobar la deuda
con Inglaterra y Sierra apoyaba esta iniciativa.>®> Ante esta situacién, la inconformidad de
varios estudiantes de educacién superior no se hizo esperar y para mostrar su
descontento se unieron a un pequefio grupo de diputados independientes formado por
Guillermo Prieto, Justino Fernandez y Salvador Diaz Mirdn, entre otros. El conflicto se

% Ibidem., pp. 73-77.

* Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., p. 76.

** Ibidem. pp. 75y 76.

* La deuda inglesa surge ante la crisis de 1884 y la necesidad de restablecer las relaciones diplomaticas con
Inglaterra, para favorecer la entrada de capital mediante el crédito exterior.



acrecentd al interior de la ENP porque Justo Sierra habia sido uno de los diputados que
votaron a favor de su aprobacién.*®

Los estudiantes hicieron un duro ataque a la postura de su entonces director,
publicando el 27 de noviembre de 1884 un articulo en el Monitor Republicano en donde
afirmaban que en las aulas de la escuela preparatoria figuraban personas “sin dignidad ni
patriotismo”. Ante la presién popular se suspendieron las negociaciones de la deuda.®’
Pero en junio de 1885 el conflicto estalld nuevamente con motivo de la expedicién de dos
decretos, a través de los cuales el gobierno procedia con el reconocimiento, liquidacion y
conversion de la deuda nacional. El disgusto publico no se hizo esperar, los estudiantes y
la prensa independiente reprobaron la decisidon, pero esta vez no se permitieron protestas
como las del afio anterior. Con la mano dura que caracterizé a su gobierno, Porfirio Diaz
procedié con represion y finalmente se aprobé la deuda con Inglaterra.®

Con la comunidad preparatoriana en su contra, en enero de 1885, Justo Sierra se
ve obligado a dejar el cargo como director de la ENP y en su lugar se designa al Coronel
Vidal Castafieda y Najera, cuyo nombramiento fue mal recibido por la prensa y los
estudiantes que advertian que Porfirio Diaz encargaba la direccién de la preparatoria a un
hombre cuya principal tarea era restaurar el orden a cualquier precio. Sin embargo, en
contra de lo esperado, su gestidon no se caracterizé por una “mano dura” y de hecho se
definié porque fortalecié académicamente a la ENP.*

1.2.3. Los constantes ataques al positivismo

Los ataques al positivismo habian sido constantes desde la fundacién de la ENP, sin
embargo durante la década de los aflos ochenta aumentaron considerablemente las
criticas al plan de estudios de la escuela. El debate entre positivistas y antipositivistas se
torné mas serio cuando el ministro de Justicia e Instruccidon Publica, Ezequiel Montes,
presentd el 12 de diciembre de 1880 un proyecto para modificar la Ley Organica de
Instruccién Publica en el D.F. El proyecto conocido como el Plan Montes, representaba un
ataque directo al positivismo pues pretendia delegar la ensefianza preparatoria a las
distintas escuelas profesionales, con lo que se eliminaba la finalidad primordial de la
escuela que era formar ciudadanos, brindando a los estudiantes una formacién completa
independientemente de la carrera que eligieran.*

Como respuesta al Plan Montes, varios positivistas encabezados por Justo Sierra se
opusieron apoyando el proyecto de creacion de la Universidad Nacional de México, que
Sierra presentd en abril de 1881. Segun esta iniciativa, la nueva institucién se consideraria
independiente del Estado desde el punto de vista académico y por tanto se levantaria
como defensora del positivismo. Aunque el proyecto de creacidon no se aprobd, si origind

% Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., p. 123.

¥ Ernesto Meneses, 2001, op.cit., p. 356.

% Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., pp. 148-156.

* Lilia Romo Medrano, op.cit., p. 8.

40 UNAM, Momentos de la Autonomia 1929. Compilacion de los documentos publicados en Gaceta UNAM,
México, 2005, p. IV.



un intenso debate entre positivistas y antipositivistas que obstaculizé y debilité al Plan
Montes.**

Sin embargo las discusiones no concluyeron con la detraccién del Plan Montes, la
polémica continto y se centrd en la discusion acerca de la catedra de Logica. Por esa
época E/ Siglo XIX anunciaba la sustitucién del libro de texto de Légica de Stuart Mill por el
de Alexander Bain, que se pronunciaba en contra de las creencias religiosas y tildaba la
verdad y la moral de “meras opiniones de los hombres”. Este serd el principio de una serie
de altercados que se prolongaran a lo largo de varios afios, muestra de ello son las
acaloradas discusiones que entablaron en los diarios los partidarios de una u otra
corriente ideoldgica. Los diarios conservadores acusaban a la ENP de promover el ateismo
y hacian un llamado a los padres para alejar a sus hijos de la catastrofe que acarreaba la
ensefianza del positivismo.*

La disputa por los textos de légica habia sido un problema constante desde la
creacién de la ENP vy la discusion no se entablaba en vano, en ella se involucraban
elementos de indole religiosa y politica. El dilema se polarizaba entre admitir la existencia
de un solo tipo de conocimiento, el que se adquiere por medio de los sentidos; o creer
gue el conocimiento trasciende a la materia, la capacidad de los seres humanos y no es
posible explicar los fenédmenos de la naturaleza sino a través de una explicacion teoldgica.

La polémica en torno a los libros de texto comenzé el 16 de enero de 1878, cuando
el periddico La Libertad dio a conocer que el texto de légica de John Stuart Mill “A System
of logic ratiocinative and inductive”, que habia sido designado para la catedra de Ldgica
desde que Gabino Barreda propuso el programa positivista de la ENP, fue sustituido por el
texto de Alexander Bain “Logic deductive and inductive”. El nuevo libro era un tratado
completo de ldgica formal e inductiva, que ademas de las caracteristicas y orientacién del
anterior, trataba la légica de cada una de las ciencias, espina dorsal del curriculo de la
ENP. Sin embargo, este texto tuvo una corta vida, pues para satisfaccién de los sectores
conservadores, pronto fue sustituido por el libro de Guillaume Tiberghien “Logique, la
science de la connaissance”. El autor de este texto era propagador del krausismo™ y él
mismo profesaba un “humanismo espiritualista”, por lo que su obra se apartaba de la
orientacidén positivista y racional del curriculo.**

La decision de cambiar el libro de texto provocd constantes disputas y acalorados
debates, sobretodo porque la modificacion se justifico argumentando que el libro de
Tiberghien era menos hostil a las creencias dominantes en religion y filosofia.*> Ante esta
decision Porfirio Parra, heredero de la cdtedra de Ldgica de Gabino Barreda, se pronuncio
en contra del cambio de texto y como resultado de su inconformidad el Ministerio expidié

* fdem.

*2 Ernesto Meneses, 2001, op.cit., p. 337.

* La filosofia krausista tiene sus antecedentes en la obra del fildsofo Karl Christian Friedrich Krause (1781-
1832), quien consideraba que las tendencias filosoficas de su época eran reduccionistas y por ello desarrolla
una reflexidn sobre Dios que fundamenta la razén, la naturaleza y lo “humano”. Esta filosofia espiritualista
busca realizar en el mundo la idea de Dios, tendiendo al ideal de humanidad y la plenitud intelectual y moral
en los hombres. Antolin C. Sdnchez, Krausismo en México, México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras,
2003, pp.12-13.

* Ernesto Meneses, 2001, op.cit., pp. 346-350.

* Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., pp. 98-99.



una resolucién para que la disposicién no fuera aplicada para la clase del profesor Parra.*®
Sin embargo, poco tiempo después, la prensa daba a conocer que el profesor Parra seria
sustituido por José Maria Vigil para impartir la cdtedra de Légica, la designacién de Vigil
fue considerada como una afrenta al plan positivista puesto que se consideraba que
mantenia “ideas metafisicas”.*’

El ataque al positivismo que permeaba la vida de la ENP fue constante y la Ilamada
“Guerra de los textos” fue sélo una de sus caras, los sectores conservadores siguieron
atribuyendo a la ensefianza impartida en la ENP las mas extrafias consecuencias:
corrupcion, libertinaje, ateismo, insubordinacién e incluso suicidios. El caso mas sonado
fue el suicidio de Salvador Castellot, cuya desgracia fue aprovechada por la prensa
conservadora para afirmar que Salvador era “la personificacion viva del positivismo, el
centinela mds avanzado de la secta entre la juventud”.*®

Aun aifos después, el 2 de diciembre de 1886, la redaccién de El Nacional escribe
un articulo denominado la “Influencia del positivismo en las costumbres” en donde hace
un duro ataque al positivismo:

...Si el filosofismo burlén y cinico del siglo XVIII cumplié su obra sacrificando millares de
victimas, el positivismo en el presente siglo hara también la suya, pero todo hace prever
que serd mas sangrienta, mas destructiva, mas espantosa...*’

Los ataques al plan de la ENP no sélo provenian de los sectores conservadores con
argumentos extremistas, en varias ocasiones se propuso la supresion de la ENP
argumentando que los estudiantes perdian 5 afos de su corta vida en una preparacion
que podrian adquirir en la escuela de estudios superiores que eligieran.”® Sin embargo
estas propuestas no procedieron en gran parte gracias a la defensa de los positivistas, que
se pronunciaron en contra de modificar la orientacion del curriculo de la ENP mediante
discursos elocuentes, como el pronunciado por Justo Sierra durante el funeral de Gabino
Barreda que se llevd a cabo en marzo de 1881:

Tu espiritu aqui queda; mientras la escuela preparatoria viva, y vivird lo juramos en esta
hora solemne, no llegara a apagarse la lampara que hoy encendemos en tu tumba.”*

1.3.En busca de una educaciéon popular. La influencia de los Congresos de
Instruccion Publica.

1.3.1. El primer Congreso de Instruccion Publica

La idea de crear un sistema de educacién que abarcara todo el pais, fue una pretension
constante de los gobiernos liberales que fue concretada durante el Porfiriato en gran

“ Lilia Romo Medrano, op.cit., p. 6.

*’ Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., pp. 94-95.
*® Ibidem., pp. 65y 66.

* Ibidem., p. 158.

% 1bidem., p.107.

Y Ibidem., pp. 107-109.



parte gracias a la labor de Joaquin Baranda, quien fuera Ministro de Justicia e Instruccion
Publica de 1882 a 1901. Durante su gestidén se comienza a prever la necesidad de crear un
sistema educativo administrado por el Estado, que ademas de abarcar toda la nacidn,
fuese obligatorio y uniforme en su contenido.

Hasta ese momento, buena parte de la atencidn de la administracidn publica se
habia concentrado en las escuelas de educacion superior, pero con la intervencién de
Baranda como ministro de educaciéon se comenzé a comprender la importancia de
extender los servicios de educacién elemental en todo el pais. Con esta finalidad, entre
1889 y 1890 se celebraron en la ciudad de México los Congresos Nacionales de Instruccién
Publica, para hacer un balance de la educacién elemental y superior, asi como determinar
los lineamientos que habrian de regirla a nivel nacional. Baranda consideraba que los
esfuerzos aislados de cada estado de la Republica para contar con un sistema de
ensefianza popular y obligatoria, nunca serian lo bastante eficaces y sélo por medio de la
accién comun se lograrian alcanzar las amplias expectativas que se tenian de la educacién:

Que se logre la federalizaciéon de la ensefianza, tiempo es ya de que los esfuerzos
aislados se fundan en un sélo y unanime esfuerzo de que los diversos programas de
ensefianza que tanto predica a la juventud, se sustituyan por un programa general
adoptado en toda la Republica.*

Con fecha del 12 de junio de 1889 se extendieron las invitaciones a distintos
representantes estatales para asistir al Primer Congreso Nacional de Instruccién Publica,
en cuyas sesiones los principales puntos a tratar serian: la instruccidon primaria laica,
obligatoria y gratuita; la instruccién preparatoria, gratuita y voluntaria; y la instruccién
profesional, voluntaria y protegida por el Estado.>

Finalmente, el Primer Congreso inicid labores en diciembre de 1889 y durante su
desarrollo cada uno de los delegados estatales planted los problemas que presentaba la
educacién en su estado y se discutieron posibles soluciones. Entre los acuerdos que mas
destacaron de este evento, fue que se nacionalizaron las escuelas Lancasterianas que
hasta entonces atendian la mayor parte de los servicios educativos elementales del pais. >4

> Joaquin Baranda citado en Josefina Vazquez (Coord.), “La educacion en la historia de México” en Lecturas
de Historia Mexicana 7, México, El Colegio de México, 1999, p. 117.

>3 Joaquin Baranda, “Convocatoria del 12 de junio de 1889 para el Primer Congreso Nacional de Instruccion
dirigida a los CC. Gobernadores de los Estados”, en Angel Hermida, (Comp.), Primer Congreso Nacional de
Instruccién 1889-1890, México, SEP, El Caballito, 1976 (1), p. 58.

>* Las escuelas Lancasterianas comenzaron a funcionar en 1822 y gracias a ellas se facilitd el acceso a la
educacién elemental para un nimero cada vez mayor de nifios y adolescentes. Su importancia fue tal que en
1842, durante la presidencia de Santa Anna, la Compafiia Lancasteriana se encargd de la Direccién General
de Instruccidn Publica. En las escuelas Lancasterianas la ensefianza era apoyada por “monitores”, alumnos
destacados o mayores, que instruian al resto de los nifios en grupos pequefios bajo la supervision del
profesor. Este método permitia el aprendizaje de lectura, escritura, rudimentos de aritmética y doctrina
cristiana en un mismo dia escolar, en vez de tener que dominar una materia antes de continuar con la
siguiente como se hacia tradicionalmente. Anne Staples, “Panorama educativo al comienzo de la vida
independiente” en Ensayos sobre historia de la educacion en México, México, El Colegio de México, 1981,
pp. 120y 121.



Ademas por primera vez se acordaron las condiciones que deberian reunir los
locales de escuelas primarias: se establecid la extensién superficial minima que requeria
una escuela, se determinaron las caracteristicas que debian tener las puertas y ventanas,
se hicieron resoluciones con respecto a la luz y la ventilaciéon de salones, asi como las
caracteristicas que debia reunir el mobiliario escolar, entre otras cosas. Aunque estas
resoluciones dificilmente se cumplieron, marcaron una pauta sin precedente en cuanto a
las consideraciones de los inmuebles y la higiene escolares.”

Durante este congreso se determinaron varias resoluciones con respecto a la
educacion nacional, pero sin duda una de las disposiciones que tuvieron mayor impacto
fue que se determind que la educacién primaria se dividiria en dos ciclos: el primero o
“elemental” tendria una duracidn de 4 anos, y el segundo o “superior” duraria 2 afios. La
primaria superior se organizé como enseflanza media entre la primaria elemental y la
preparatoria, por lo que tenia una doble labor, preparar a los alumnos para la vida
practica y permitir que los alumnos interesados continuaran sus estudios superiores.”® Se
buscéd que los contenidos impartidos durante la primaria superior fueran una ampliacién
de los conocimientos de la ensefianza elemental, por lo que aquellos alumnos que se
inscribieran en este nivel tendrian la oportunidad de adquirir conocimientos acerca de:

La cultura cientifica en general, para todas las ocupaciones a que se consagra la
juventud, sin que esto implique el que se impidan a los mds capaces el acceso a la
ensefianza propiamente preparatoria o secundaria, lograndose igualmente desde el
punto de partida de la ensefianza, hacer una realidad el principio democratico: el acceso
de todos a todas las posiciones sociales.*’

En el plan de estudios se establecié una graduacién mas légica de las materias de
acuerdo con el afio escolar y se redactd un programa oficial basado en la Ilamada
Pedagogia del desarrollo de las facultades que se basaba en las teorias de Pestalozzi,
Froebel y Herbart adaptadas a la realidad mexicana por pedagogos como Manuel Flores,
Enrique Rébsamen, Enrique Laubscher y Carlos Carrillo. Con esto se buscaba transformar
las deficiencias que se atribuian a los métodos didacticos utilizados anteriormente como la
memorizacién, el divorcio entre el contenido vy la vida cotidiana, la discontinuidad entre
las asignaturas y los métodos disciplinarios agresivos.58

Si bien con la divisién de la educacién primaria en dos ciclos se buscaba ampliar las
posibilidades educativas para un nimero mayor de personas, el sistema educativo del
Porfiriato reflejaba un desarrollo desigual entre las distintas regiones y entre las areas

> “Informe sobre el Primer Congreso Nacional de Instruccidon con las resoluciones aprobadas, leido por su
secretario Dr. Luis E. Ruiz” en Angel Hermida (comp.), 1976 (1), op.cit., pp. 152-157.

*® Antes de gue se aprobara esta disposicion la instruccion primaria se cursaba en 4 afos para las nifias y 5
afos para los nifios. Con la nueva legislacion la duracidn de la educacion primaria seria de 6 afios tanto para
los hombres como para las mujeres. Ademds se hacia obligatoria la educacion primaria elemental para los
nifios y nifias de 6 a 12 afos, siempre y cuando fueran sanos y tuvieran cerca algun plantel; aquellos padres
que no respetaran el reglamento se harian acreedores a multas o encarcelamiento. Mary Kay Vaughan,
op.cit., p. 40.

>’ Héctor Diaz, Las raices ideoldgicas de la educacion durante el Porfiriato, México, UNAM, 1994, p. 23.

> Mary Kay Vaughan, op.cit., p. 56.



urbanas y rurales. La mayor parte de las personas no podian enviar a sus hijos a la escuela
primaria elemental, mucho menos a las escuelas de primaria superior, esta desigualdad
puede observarse en el nUmero de escuelas primarias superiores que existian a finales del
Porfiriato:

Escuelas Primarias Superiores en 1910.
Estados seleccionados.
Escuelas Escuelas
Estado Primarias Primarias
Superiores | Elementales
Aguascalientes | 3 34
Campeche 4 66
Coahuila 62 231
Colima 2 52
Chihuahua 21 163
Distrito
Federal a4 338
Guanajuato 20 207
Guerrero 14 280
Jalisco 27 600
México 5 926
Morelos 2 238
Nuevo Ledn 37 278
Oaxaca 7 553
Puebla 1 1,091

Fuente: AGN, “Informes de los gobernadores de los estados”, 1909, Legajo 130, Exp. 608 en
Mary Kay Vaughan, Estado, clases sociales y educacion en México, México, FCE, 1982, p. 91.

Como se puede vislumbrar en el cuadro anterior, las escuelas primarias superiores
eran pocas con respecto a las elementales y estaban ubicadas casi siempre en las
ciudades. Aunque en los discursos se hablaba de la importancia de extender los servicios
educativos en todo el pais, durante el Porfiriato el sistema educativo continué siendo
sumamente jerarquico. Si bien en términos absolutos en este periodo se invirtid mas
dinero en la educacién primaria, principalmente debido a su expansién; el gasto por
estudiante fue mayor en la educacion secundaria y superior. En 1900 se gastaron $104.79
por cada estudiante de educacidn pos primaria y $126.42 por cada estudiante inscrito en
educacién superior, mientras el gasto per capita en estudiantes de primaria fue
Unicamente de S20 centavos.>®

1.3.2. La ENP después del Segundo Congreso de Instruccion Publica

Durante el primer Congreso de Instruccion Publica se abordaron cuestiones relativas a la
educacién elemental y como parte de los acuerdos al finalizar el evento, se determind
llevar a cabo un segundo congreso que respondiera a los asuntos que quedaron
pendientes, principalmente los concernientes a la educacidon superior. El Segundo

> Ibidem., p. 124.



Congreso de Instruccidén Publica, se llevd a cabo del 12 de diciembre de 1890 al 28 de
febrero de 1891.%°

Con respecto a la ensefianza preparatoria, la comisién encargada determind que
los estudiantes que desearan ingresar al primer afio de la ENP debian presentar un
documento que certificara estudios de primaria superior. Ademas, el enfoque del nuevo
plan de estudios de la ENP afirmaba que la educacién no debia ser sélo instructiva sino
principalmente educativa, lo que significaba que debia preparar principalmente para la
vida en sociedad y no sélo para el ejercicio de determinada profesion:

(...) El agente de negocios, el escribano publico, el arquitecto, no son en realidad sino
tipos abstractos; en sociedad lo que encontramos realmente son hombres y ciudadanos
gue ejercen una profesion dada, pero que ademas de ella estan llamados a ejecutar
actos y a desempefiar funciones muy distintas de los actos y funciones de su profesién, y
no por eso menos trascendentales. Todos viven en sociedad, en relacién con hombres y
con cosas, todos tienen familia e intereses, todos participan mas o menos en la vida
publica, todos son electores y pueden ser elegidos, cada uno es un factor y una unidad
social, con deberes y derechos cuyo ejercicio acertado exige e impone conocimientos y
aptitudes que no son pura y simplemente los que derivan de su profesion.®*

Tras amplias argumentaciones, le fueron sefalados a la ensefianza preparatoria
tres fines: preparar a los educandos para los estudios profesionales, formar ciudadanos
utiles a la nacién y desenvolver sus aptitudes fisicas y principalmente las intelectuales y
morales.’? Como consecuencia de las deliberaciones de la comisién para la educacién
preparatoria, el 19 de diciembre de 1896 se decretd una ley que modificaba el plan de
estudios de la ENP y con ello se aumenté un afo de estudios preparatorios,
argumentando que “mds del 90 por ciento de los alumnos hacen en seis afos los estudios
que reglamentariamente debieran hacer en cinco”, de lo que se deducia que el periodo de
5 afios era deficiente para la mayor parte de los alumnos.®

La nueva ley fue ampliamente aceptada por la sociedad que celebré la reduccion
de los anos de estudio, sin embargo, este consenso no detuvo las constantes
modificaciones en la escuela, la inestabilidad de la ENP se hacia cada vez mas evidente con
el surgimiento de nuevas corrientes de pensamiento en sus aulas. El desequilibrio de la
ENP no sélo se reflejé en los cambios a su plan de estudios, sino en la designacién de sus
directores que fueron frecuentemente removidos porque los conflictos que surgian en la
escuela eran atribuidos a sus supuestas malas gestiones.®*

60 Angel Hermida (Comp.), 1976 (2), op.cit., p. 7.

® Ibidem., p. 57.

® Ibidem., p. 13.

® Ibidem., pp. 69-70.

* De 1901 a 1910 la ENP tuvo cuatro directores: Manuel Flores que ocupod el cargo de julio de 1901 a julio
de 1904; Miguel E. Schulz que ocupd interinamente la direccion de agosto de 1904 a enero de 1905; José
Terrés de febrero de 1905 a diciembre del mismo afio. De diciembre de 1905 hasta diciembre de 1906,
Manuel Flores se reincorpord y a partir de entonces Porfirio Parra ocupd la direccidon y permanecié hasta
diciembre de 1910; finalmente, Manuel Flores regresé a la direccion sélo para abandonarla a la caida del
régimen en 1911. Lilia Romo Medrano, et al., op.cit., p. 9.



A tan solo tres afios de la promulgacién de la Ley de 1896 se reformd una vez mas
el plan de estudios de la ENP, durante la primera gestién de Manuel Flores como director.
Con este nuevo plan, promulgado el 30 de octubre de 1901, se crearon plazas de
profesores adjuntos y se inaugurd el sistema de medio internado con el objetivo de
controlar la asistencia y la puntualidad de los estudiantes. La propaganda para promover
el internado de la ENP afirmaba que por una cuota de 14 pesos, los padres aseguraban
qgue sus hijos permanecerian en la escuela tomando clases o realizando sus tareas y

ademds recibirian una comida “sana, higiénica y suficiente”.*

1.3.3. La polémica desatada por el folleto “La enseiianza secundaria en el Distrito
Federal”

En enero de 1907 se vuelve a modificar el plan de estudios de la escuela, bajo el
argumento de que se estableceria una jerarquizacién mas légica de los estudios en cada
grado. En esta ocasién se comienza a manifestar una cierta inclinacion humanistica, se
suprimen algunas asignaturas y otras se reducen a sélo nociones. Ademas de que se
eliminan las repeticiones de afio, pues se considera que sélo trastornaban los estudios y a
los estudiantes.®®

A pesar de que las modificaciones al plan de estudios no fueron profundas, la
disposicidn suscitd una serie de criticas en contra del positivismo y de Gabino Barreda
como director fundador de la escuela. En este contexto, en enero de 1908, se dio a
conocer el folleto “La ensefianza secundaria en el Distrito Federal” en donde el doctor
Francisco Vazquez Goémez,*” como miembro del Consejo Superior de Educacién, presenta
una proposicidn para revisar el plan de estudios, argumentando que:

(...) en nuestro concepto, la ensefianza secundaria no realiza entre nosotros el fin que se
propone. Es cierto que durante los ultimos doce afios hemos tenido cuando menos,
cuatro diferentes planes de estudios en la Escuela Nacional Preparatoria, lo cual
demuestra que todos han sido ineficaces, si no es que malos (...) ®

Francisco Vazquez Gémez consideraba que las constantes modificaciones al plan
de la ENP se debian principalmente a que la orientacion positivista de su curriculo no
satisfacia las necesidades de desarrollo de los adolescentes. Afirmaba que la finalidad de
las escuelas de segunda ensefianza no debia ser el estudio de las ciencias segun la

® Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., pp. 225, 242 y 250.

% Ibidem., p. 267.

®” Francisco Vazquez Gomez (1860- 1933) nace y muere en la ciudad de Tula, Tamaulipas. Fue nombrado por
Porfirio Diaz como su médico personal y durante el interinato de Francisco Ledn de la Barra se le designé
como Secretario de Instruccidn Publica y Bellas Artes. Milité en las filas del maderismo, postulandose junto
con Madero en el Partido Antireeleccionista del cual fuera vicepresidente, también fue nombrado como
secretario de Relaciones Exteriores durante el primer gabinete de Madero y tuvo cercania con Zapata y los
magonistas. Ernesto Meneses, Tendencias Educativas Oficiales en México 1911-1934, México, CEE, 1998, p.
89.

® Francisco Vazquez Gomez, La ensefianza secundaria en el Distrito Federal. Estudio critico, 22 edicion,
Meéxico, Talleres Tipograficos de El Tiempo, 1908, p. 3.



clasificacion de Comte, porque las facultades de los adolescentes no se acomodan al
desenvolvimiento jerdrquico de las ciencias, sino a una serie de caracteristicas vinculadas
al desarrollo y la maduracion. Las escuelas de segunda ensefianza debian ante todo
propiciar el desarrollo integral de las facultades de los adolescentes.®

Como respuesta a la polémica desatada por estas criticas, Juan Palacios, un
catedratico de la ENP y defensor de la orientacion positivista del plan de estudios, publica
un escrito denominado “El problema de la ensefianza secundaria ante los intereses vitales
de la nacién” en el que defiende el plan de estudios y califica las criticas de Vazquez
Gémez como “absurdas y afejas”. En su escrito alega que los tedricos del desarrollo
afirman que la abstraccién es la ultima de las facultades que se desarrolla en el nifio, en
concordancia con lo que plantea el plan positivista de la ENP, que ordena las materias en
un orden de complejidad cada vez mayor. Asi pues, concluye que el positivismo no estd en
contradiccion con las teorias del desarrollo de los adolescentes, sino en armonia con la
adquisicion gradual de sus facultades.”

Otra de las sonadas criticas de Francisco Vazquez Gdmez a la ENP era el hecho de
gue la llamada “segunda ensefianza” se centralizaba y monopolizaba en una sola escuela,
mientras en paises como Alemania, Estados Unidos y Prusia el nimero de escuelas en este
nivel superaba las 300.”* Al respecto la prensa conservadora respondié apoyando las
criticas de Vazquez Gémez, porque con la promulgacién de la ultima ley de ensefanza
publica se habian cerrado algunos colegios particulares que impartian cursos de segunda
ensefianza por no apegarse al programa que marcaba la ley. Pero a diferencia de los
argumentos presentados por Vazquez Gomez, la prensa conservadora repitié las afiejas
criticas al positivismo que apelaban a la moral de la sociedad mexicana. Los articulos
afirmaban que mientras en los establecimientos particulares la juventud se educaba en
“doctrinas sanas”, en la ENP los alumnos se burlaban de la religién y las tradiciones
familiares.”?

Finalmente, la comunidad preparatoriana respondié a los frecuentes ataques a la
ENP, organizando un homenaje a Gabino Barreda, en el que se resaltd la importancia de
su obra educativa y se defendié el plan de estudios en contra de las sonadas criticas.
Terminada la ceremonia se organizé un desfile en donde marchdé una banda militar
presidida por comitivas de las diversas escuelas que gritaban: “jLa Preparatoria estd en
pie. Barreda no ha muerto!”.”

A partir de la publicacién del folleto de Vazquez Goémez se comenzd a gestar un
movimiento en contra del positivismo en la ENP, sin embargo a diferencia de las criticas
del sector conservador de la sociedad, éstas apelaban a la transformacién de los
contenidos del plan de estudios en un sentido pedagdgico. Este movimiento fue
impulsado por maestros con formaciéon normalista que habian estudiado sistemas de
educaciéon media en el mundo y consideraban que la educacién preparatoria debia

% Ibidem., pp. 19y 20.

7 Juan Palacios, El problema de la ensefianza secundaria ante los intereses vitales de la nacién, México,
Imprenta y libreria de Inocencio Arriola, 1909, p. 20.

! Francisco Vézquez Gémez, op.cit., pp. 11y 12.

72 Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., pp. 279 y 280.

> Ibidem., pp. 304 y 305.



transformarse para responder a las nuevas teorias psicoldgicas acerca del desarrollo del
adolescente, acercdndose mas a la educacién elemental que a la superior.74

1.3.4. La influencia del Ateneo de la Juventud

Los cambios de mentalidad de la sociedad porfiriana eran cada vez mas evidentes, los
problemas econdmicos y sociales provocados por la politica elitista del Porfiriato
generaron el descontento de amplios sectores de la poblacidon, desde el campo hasta las
ciudades se comenzaron a escuchar voces de protesta. Mientras en los sectores
campesinos y obreros se gestaba el movimiento armado de 1910, en los sectores
intelectuales comenzaba una revolucion ideoldgica que cuestiond al positivismo como la
ideologia gubernamental que daba orden y sentido al régimen.

En este contexto, durante el afio de 1909 surge en la ENP una agrupacién de
jévenes denominada Ateneo de la Juventud que abriria nuevos rumbos para la vida
intelectual y politica de México.”® Uno de los rasgos mas caracteristicos de este grupo fue
su oposiciéon al positivismo, los ateneistas consideraban que la trayectoria politica e
ideoldgica seguida durante el Porfiriato ya no respondia a los problemas del siglo que
iniciaba. Es importante resaltar que para estas fechas el grupo de los “cientificos”, muy
cercano a Porfirio Diaz, comenzaba a envejecer junto con la acérrima defensa del
positivismo.

El impacto de las ideas impulsadas por el Ateneo de la Juventud resultaron ser mas
que meras divergencias tedricas, pues la tarea de esta nueva generacién de intelectuales
consistié en hacer posible el cambio politico, propiciando un cambio en la mentalidad de
la sociedad. Los ateneistas no sélo se interesaron por conocer doctrinas ajenas al
positivismo, sino que se preocuparon por divulgarlas al resto de los estudiantes por medio
de reuniones y conferencias quincenales en donde discutian publicamente temas
filoséficos y literarios.”®

En el saldn llamado El Generalito se inauguré la primera conferencia de este grupo,
la impartié Antonio Caso y fue presidida por Justo Sierra, quien fuera uno de los idedlogos
de la educacién mas importantes durante el Porfiriato. Clementina Diaz y de Ovando
afirma que la presencia de Sierra en este evento abrid de manera simbdlica una nueva
época en la educacién del pais, pues significod la ruptura del positivismo con las nuevas
corrientes de pensamiento que marcarian el rumbo de la vida intelectual en México
después del periodo revolucionario.”’

Los estudiantes del Ateneo de la Juventud mantenian la conviccién de que el
principal problema de México era la falta de educacién de sus habitantes y por ello en

* Uno de sus exponentes mas importantes serd Moisés Saenz, quien con el apoyo de las autoridades
administrativas bajo las gestiones de Andrés Osuna en 1917 y Puig Casauranc en 1926, como secretarios de
educacién, impulsard importantes modificaciones al plan de estudios de la ENP hasta lograr la
independencia de su ciclo secundario y la creacién de la Escuela Secundaria en 1928.

> En este grupo de estudiantes figuraron, entre otros: Antonio Caso, Alfonso Reyes, José Vasconcelos, Jesus
T. Acevedo, Diego Rivera, Julio Torri, Pedro Enriquez Urefia, Ezequiel A. Chavez y Rafael Lépez.

’® Clementina Diaz y de Ovando, op.cit., p. 322.

7 fdem.



1912, bajo la presidencia de José Vasconcelos, se convirtido en el Ateneo de México. A
partir de entonces se determind que las conferencias que impartirian tendrian un cardcter
mas popular, para contribuir a la difusion de la cultura entre todas las clases sociales y se
cred la Universidad Popular; al respecto de su fundacion, Alfonso Reyes comentd en su
obra Pasado Inmediato:

Un secreto instinto nos dice que pasé la hora del Ateneo. El cambio operado a la caida
del régimen nos permitia la accién de otros medios. El 13 de diciembre de 1912
fundamos la Universidad Popular, escuadra volante que iba a buscar al pueblo en sus
talleres y en sus centros, para llevar, a quienes no podian costearse estudios superiores,
ni tenian tiempo de concurrir a las escuelas, aquellos conocimientos ya indispensables
gue no cabian, sin embargo, en los programas de las primarias. Los periédicos nos
ayudaron. Varias empresas nos ofrecieron auxilio. Nos obligamos a no recibir subsidios
del Gobierno. Aprovechando en lo posible los descansos del obrero o robando las horas
a la jornada, donde lo consentian los patrones, la Universidad Popular continud su obra
por diez afios: hazafia de que pueden enorgullecerse quienes la llevaron a término. El
escudo de la Universidad Popular tenia por lema una frase de Justo Sierra: La Ciencia
Protege a la Patria.”®

Con la creacidn de la Universidad Popular, los ateneistas generaron una especie de
extension universitaria cuya labor fue ampliar la educacién de aquellas personas
interesadas en acrecentar su cultura general. Se argumentaba que las escuelas primarias
no satisfacian la necesidad de conocimiento de muchas personas que no tenian la
oportunidad de ingresar a las escuelas superiores, asi que en lugar de que los alumnos
asistieran a la institucién, la institucién se acercaria al pueblo. En las filas del Ateneo se
formé un grupo de conferencistas o maestros que recorrian las calles en busca de gente
interesada en asistir a escuchar su catedra, que podia incluir comentarios sobre lecturas,
visitas a museos y galerias de arte, excursiones a sitios histéricos, arqueoldgicos, artisticos
o pintorescos, entre otros asuntos.’”

La Universidad Popular desarrollé una constante y fecunda actividad cultural hasta
la llegada de José Vasconcelos a la administracion publica en 1920 y la creacion de la SEP,
con lo que se generalizd la promocidn educativa y cultural en todo el pais.

1.3.5. La creacion de la Universidad Nacional de México

Antes de estos acontecimientos, hacia 1910, los vientos de cambio se hacian presentes y
entre las criticas a la ENP y la agitacion politica se llevaron a cabo los preparativos para
festejar el primer centenario de la Independencia. Los festejos incluyeron numerosas
actividades académicas y recreativas, pero, sin duda, la creacion de la Universidad
Nacional resulté ser el festejo con mas relevancia y encanto.

El proyecto para constituir la nueva institucion fue concebido y dirigido por Justo
Sierra como Secretario de Instruccién Publica, quien desde 1881 habia propuesto la

’® Alfonso Reyes, Universidad, Politica y Pueblo, Lecturas Universitarias, México, UNAM, 1967, p. 166.
”® Ernesto Meneses, 1998, op.cit., p. 108.



creacién de una universidad que integrara las escuelas profesionales existentes y algunas
instituciones cientificas y culturales vinculadas con la educacion superior. Hacia finales del
Porfiriato, Sierra envié a Ezequiel A. Chdvez a analizar el funcionamiento de algunas
universidades del mundo y redactar el proyecto de creacién de la Universidad Nacional.
Tras algunas modificaciones el documento preliminar fue presentado al Congreso como la
Ley constitutiva de la Universidad Nacional de México, promulgada el 26 de mayo de
1910.%°

Para la ENP la creacion de la Universidad Nacional significd el resurgimiento de la
polémica acerca de las finalidades de la escuela, se cuestionaba su dependencia de la
universidad porque no era considerada como una institucién de educacion superior.
Durante las sesiones del Congreso las discusiones se centraron en determinar si la ENP
debia o no pertenecer a la recién creada universidad. En una de las sesiones, Justo Sierra
argumento que la ENP estaba entranablemente vinculada a ella:

Yo pregunto por qué la preparatoria no ha de estar bajo el gobierno de la universidad, si
la preparatoria es una Institucién en donde se va a preparar al que va entrar en ella. La
preparatoria tiene que estar por este motivo bajo el gobierno de la universidad. (...) Es la
universidad la que se encarga de regirla y gobernarla. La educacién primaria y otras que
tienen un contacto mas intimo con la educacién popular no estan bajo el gobierno
universitario por que estas, aunque sean de preparacion, no preparan para la
universidad sino que sirven para otra cosa: forman ciudadanos, preparan para la vida
politica, para la vida nacional, y por eso es por lo que el gobierno no las ha dejado
depender de nadie mas que de él (...) ®

Tras prolongadas discusiones se decidié que la ENP debia depender de la recién
creada Universidad Nacional, pues era la escuela encargada de formar a los futuros
estudiantes de las escuelas de educacidn superior. Con esta determinacion, la matricula
de la universidad aumentd a mas del doble, pues el rector debia gobernar a mas
estudiantes preparatorianos que propiamente universitarios. Finalmente, la Universidad
Nacional se conformd con la integraciéon de las escuelas de Jurisprudencia, Medicina e
Ingenieros; por la seccidon de arquitectura perteneciente al Departamento de Bellas Artes,
la ENP y la Escuela Nacional de Altos Estudios que fue la tnica de nueva creacién.®

8 Lilia Romo Medrano, et al., op.cit., p. 17.

® Justo Sierra citado por Ernesto Meneses, 2001, op.cit., p. 712.

%2 La Escuela Nacional de Altos Estudios que fuera considerada por Justo Sierra como “el peldafio mas alto
de los estudios universitarios”, surgié con la necesidad de perfeccionar la instruccidon recibida por los
estudiantes en las escuelas profesionales, llevar a cabo investigacidn cientifica y promover la formacion de
profesores de educacion superior. En ella se impartian cursos del mas “alto nivel” sobre diversos aspectos
del conocimiento, aunque no contaba con un programa especifico ni expedia certificados académicos. En
sus origenes estuvo estrechamente vinculada con el positivismo, pero con la influencia del Ateneo de la
Juventud se introdujo el estudio de las humanidades. A partir de 1917, con el impulso de Andrés Osuna
como responsable de educacidn, se promovieron cursos de pedagogia y psicologia del adolescente para
profesores de ensefianza preparatoria, con lo que se comienza a perfilar la creacién de la Normal Superior.
Ruy Pérez Tamayo, Historia general de la ciencia en México, México, FCE, 2005, pp. 28 y 29.



Para celebrar la creacion de la Universidad Nacional, la Secretaria de Instruccion
Publica y Bellas Artes envido numerosas invitaciones a universidades de Europa, Estados
Unidos y América Latina. Sin embargo, la mayoria de las universidades declind la
invitacidn, algunas sélo enviaron felicitaciones, otras mandaron a alglin profesor como
representante, algunas mas aprovecharon la ocasién para enviar a algun investigador que
se beneficiara académicamente con su viaje a México; y otras nombraron como delegados
a ex alumnos residentes en México.**

Con todos los inconvenientes, el 22 de septiembre de 1910 se llevd a cabo la
ceremonia de inauguracion de la Universidad Nacional, cuyo primer discurso fue
pronunciado por Justo Sierra en el recientemente remodelado Anfiteatro de la ENP.
Asistieron los delegados de las universidades, miembros del gabinete porfirista,
integrantes del primer Consejo Universitario y también algunos estudiantes y profesores
de las escuelas superiores. Al término de la ceremonia, Porfirio Diaz declardé que la
Universidad Nacional de Meéxico quedaba oficialmente inaugurada y los invitados
extranjeros expresaron sus mejores deseos para la nueva institucion.®

A pesar de la fastuosa inauguracion, durante sus primeros afios la Universidad
Nacional comenzé a funcionar como una instituciéon fragmentada que tenia la tarea de
administrar las escuelas de educacidn superior que se encontraban diseminadas en el
centro de la ciudad. Los esfuerzos de Justo Sierra por unificarla no prosperaron,
principalmente porque a su apertura siguid el estallido de la Revolucién y durante buena
parte del periodo revolucionario, la instituciéon se conformé como un elemento
“decorativo” que fungia como intermediario entre el gobierno y las viejas escuelas
profesionales.85

1.4. La educacidn a partir del estallido de la Revolucién Mexicana
1.4.1. Condiciones que propiciaron la caida del régimen Porfirista

En gran medida el éxito del sistema politico del Porfiriato se basdé en la estabilidad
econdmica y una total despolitizacidn de la mayor parte de los habitantes del pais, Porfirio
Diaz gozdé de un apoyo incondicional porque sélo permitid la participacidon en la politica de
un pequefio grupo de personas que él mismo designd para permanecer en el poder. Evitd
la oposicion desapareciendo las contiendas electorales, la independencia de los poderes
legislativo y judicial, y las criticas en los periédicos.®

Pero esta estabilidad basada en la represiéon de amplios sectores de la sociedad
mantenia en las caracteristicas que la originaban su propio desenlace, pues durante los
ultimos afos del régimen el pais padecid de severas crisis en varios ambitos. En lo politico,
el envejecimiento de Porfirio Diaz y de su gabinete generé un ambiente cerrado y

8 Javier Garciadiego, Rudos contra cientificos. La Universidad Nacional durante la revolucion mexicana,
México, El Colegio de México, UNAM, 2000, pp. 32y 33.

* Ibidem., pp. 40y 42.

® Javier Garciadiego, Introduccion historica a la Revolucion mexicana, México, El Colegio de México, SEP,
2006, pp. 104, 108 y 119.

8 Jorge Iturribarria, Porfirio Diaz ante la historia, México, 1967, p. 324.



excluyente a las renovaciones generacionales, este problema se agudizd cuando la
sucesién presidencial se convirtié en una posibilidad debido a las declaraciones que el
general Diaz concedié al periodista norteamericano James Creelman en 1908, en donde
aseguraba que México estaba preparado para escoger y cambiar de gobernante.®’

En lo econdmico, alrededor de 1907 surgid una crisis internacional que provoco el
encarecimiento de las importaciones y la disminucién de las exportaciones. Esta situacion
trajo como consecuencia que el incipiente sistema bancario nacional suspendiera los
créditos a los hacendados e industriales, lo que a su vez trajo consigo un aumento en el
desempleo y la disminucién de los ingresos de los campesinos y obreros.®®

Las condiciones en el campo se agravaron porque en esa época México era un pais
predominantemente rural, cerca del 80% de su poblacidn vivia en comunidades rurales y
la mayoria de los campesinos trabajaban directa o indirectamente para alguna hacienda,
que era la principal unidad de produccién para organizar el trabajo rural.®®

A pesar de que existia una gran demanda de productos agricolas en el extranjero,
la compra y mantenimiento de la maquinaria necesaria para el campo o para el
procesamiento de productos agricolas era muy costosa. Para aquellos hacendados que
acaparaban buena parte de la produccién agricola, era mds conveniente pagar un misero
salario a los peones que hacer una inversién en maquinaria con la ultima tecnologia, el
vapor y la electricidad apenas desplazaron el empleo de la traccién humana o animal.*®

Estas condiciones propiciaban que existiera una intensa explotacion de los
trabajadores rurales, la jornada laboral de los peones se regia por la luz del sol, doce horas
diarias, y el salario apenas les alcanzaba para sobrevivir. Muchos de ellos estaban
comprometidos con este sistema de semi-esclavitud que se mantenia gracias a la tienda
de raya y a las deudas que adquirian con la hacienda para pagar bodas, entierros o
enfermedades. Incluso se llegaban a vender las haciendas con familias campesinas
incluidas y cada pedn tenia un precio que variaba segun las condiciones del mercado.”

Los campesinos no obstante de encontrarse en una situacion de desventaja
protestaron por los abusos que se cometian con ellos, propiciando rebeliones que muchas
veces fueron sofocadas de manera muy violenta. Baste recordar la lucha de los indios
Yaquis y Mayos en el estado de Sonora; ademas estan documentados fuertes

¥ idem.

8 Javier Garciadiego, 2006, op.cit., pp. 13-15.

¥ Las haciendas comenzaron a funcionar desde el siglo XVII, aunque no fue hasta el siglo XIX con la
promulgacién de la Ley Lerdo de 1856 y la Ley de Terrenos Baldios de 1863, cuando comenzaron a
multiplicarse, pues siguiendo los principios liberales suponian que la forma ideal de poseer la tierra era la
propiedad privada. Muchos campesinos se negaron a dividir sus tierras porque su organizacidon era
tradicionalmente comunal, pero dichas propiedades fueron declaradas como tierras de nadie y acaparadas
por poderosos terratenientes. Miles de hectdreas pasaron a pertenecer a una nueva clase explotadora de
ricos hacendados, que en ocasiones llegaban a poseer mas de una hacienda. Durante el Porfiriato la
concentracion de la tierra en unas cuantas manos se consolidé con la organizacion de las Compaiiias
Deslindadoras, formadas en 1883 para recabar informacion acerca de las tierras baldias y atraer colonos
extranjeros para hacer productivas las tierras. Entre 1881y 1906 se deslindd la cuarta parte del pais, muchas
de estas tierras quedaron en manos de hacendados y de las propias Compafiias Deslindadoras. Enrique
Semo (coord.), op.cit., pp. 20-36.

% ibidem., pp. 22-24.

Y bidem., p. 28.



levantamientos en San Luis Potosi, Michoacan, Hidalgo, Yucatan y Chihuahua. La mayoria
de estas revueltas eran iniciadas por pueblos despojados de sus tierras, aunque también
se dieron para exigir mejores condiciones laborales.*?

En aquella época cualquier tipo de sublevacion era considerada como un acto
delictivo que debia ser reprimido, ni el colectivismo, ni la defensa de los derechos
humanos mas basicos tenia lugar. Por ello se puede afirmar que la lamada paz porfiriana
realmente no existié para la clase subordinada, que dia con dia luchaba en duras jornadas
laborales para apenas subsistir. S6lo se puede hablar de progreso durante el Porfiriato si
éste se mide en base a la estabilidad econdmica y el crecimiento industrial. *®

1.4.2. Los primeros latidos revolucionarios y la educacion

Debido a la situacién de inestabilidad que se vivid en el pais, durante el periodo
revolucionario son escasos los logros concretos en materia educativa a pesar de que la
demanda de educacién fue una peticion constante de casi todos los grupos
revolucionarios. Desde 1903 el manifiesto del Club Liberal de Ponciano Arriaga, que era el
grupo rector de los clubes liberales en México, exigia como una de sus cldusulas hacer
mejoras a la educacién. Hacia 1906 el Partido Liberal, encabezado por el grupo flores-
magonista, publica su programa de accion en contra del régimen de Porfirio Diaz y su
politica de exclusion a los grupos obreros y campesinos. Entre sus postulados destaca la
peticiéon de extender la educacién a las poblaciones mds marginadas e indigenas pues se
consideraba que la proteccidn a la raza indigena “educada y dignificada” podria contribuir
poderosamente al fortalecimiento de un régimen equitativo.94

En 1909 aparecid el Manifiesto del Partido Democrdtico, que consideraba que la
educacion era la Unica forma de mejorar el gobierno, renovandolo con hombres mas
aptos. En el norte, Calles lanzd el lema “Tierra y libros para todos”. Estos manifiestos
ilustran la constante peticidon que hicieron los lideres revolucionarios por extender la
educacién a la mayor parte de la poblacién, muchos revolucionarios veian en la educacién
la panacea para lograr igualdad en el pais mediante el empoderamiento intelectual de las
masas.”

Cuando Francisco I. Madero ocupé la presidencia en noviembre de 1911, tuvo que
enfrentar rebeliones, serios problemas financieros y aquellos que surgieron como
consecuencia de la irrestricta libertad que le otorgd a la prensa. Pero a pesar de los
multiples problemas que enfrentaba, durante el poco tiempo que permanecié en la
presidencia procurd dar respuesta a las demandas revolucionarias de extender el acceso a
la educacién primaria para los mas pobres. Con un presupuesto muy limitado retomé la
Ley de Escuelas Rudimentarias, propuesta por Jorge Vera Estafiol durante el ultimo
periodo del Porfiriato y que no procedid debido al estallido de la Revolucién. Las llamadas

2 Ramén Bonfil, La revolucion agraria y la educacion en México, México, INI, Conaculta, 1992, p. 53.
> fdem.

% Guadalupe Monroy, Politica educativa de la revolucién, México, SEP Cultura, 1985, p. 22.

% Luz Elena Galvan, Op.cit., p. 35.



Escuelas Rudimentarias representaron el primer intento viable por extender los beneficios
de la escuela a la mayor parte de la poblacién, los indigenas y campesinos.96

1.4.3. Una efimera dictadura

Tras el asesinato de Madero en 1913, Victoriano Huerta asume el poder por medio de un
golpe de estado, sin embargo la politica represiva que caracterizé a su gobierno no
permearia al dmbito educativo. A pesar de los numerosos problemas politicos y militares
que enfrentd su gobierno, Huerta impulso la creacién de Escuelas Rudimentarias, ofrecid
incrementar el salario de los maestros y declaré que la Universidad Nacional no sufriria
ningln cambio que no proviniera de sus filas. Javier Garciadiego explica que la actitud
favorable de Huerta hacia la educacién, se debia a que él mismo habia alcanzado un titulo
profesional y un alto puesto en el ejército no obstante su infancia miserable y sus origenes
indigenas.”’

Con respecto a la educacion preparatoria, durante su mandato se modifica el plan
de estudios de la ENP. Entre sus cambios mas novedosos estaba la introduccion de los
cursos de ética, filosofia y arte; ademds se le otorgd mayor importancia curricular a
materias como historia, literaturay geograﬂ'a.98

Con el nuevo plan de estudios, la ENP adquirié un sentido mds humanista pero
irébnicamente se militarizé. Huerta dispuso la militarizaciéon de la escuela como respuesta
punitiva y medida preventiva a la aparicion de activismo politico por parte de los
estudiantes. A pesar de que Huerta asegurd que esta medida no significaba transformar la
naturaleza educativa de la ENP, el 30 de agosto de 1913 se promulgdé un reglamento
provisional para la organizacion disciplinaria y orgdnica de la ENP como una institucién
militar. De hecho se instauré un servicio militar que dependia directamente del Ejército
Federal y desde el director hasta los empleados de la biblioteca llegaron a tener grados
militares, los estudiantes tenian el grado de cadetes y estaban obligados a usar uniforme
en eventos especiales.”

Al principio los estudiantes protestaron contra esta medida bajo el argumento de
gue la militarizacién de la ENP era impropia por ser incompatible con la tendencia
académica de la escuela, para mostrar su inconformidad en numerosas ocasiones salieron
a la calles a corear los nombres de Gabino Barreda y Justo Sierra. Sin embargo las

% En la Ley de Escuelas Rudimentarias se establecia que la duracion de los cursos seria de s6lo dos afios, no
seria obligatorio asistir y podrian hacerlo todas aquellas personas analfabetas sin distincién de sexo ni edad.
Estas escuelas tendrian el objetivo de ensefiar a los individuos de “raza indigena” a hablar, leer y escribir en
castellano; ademas de aprender las operaciones mas usuales de la aritmética. A pesar de la viabilidad de la
propuesta, esta no fue bien aceptada por varios politicos e intelectuales citadinos que calificaron a la
educacién rudimentaria como anticonstitucional por la pobreza de su programa. Se argumentaba que una
ensefianza limitada a “rudimentos de lectura y escritura” no ayudaba a los alumnos a mejorar
significativamente su cultura general, ni les daba la posibilidad de mejorar su calidad de vida. Engracia Loyo,
“La lectura en México 1920-1940” en Historia de la lectura en México, México, El Colegio de México, 1997, p.
249.

77 Javier Garciadiego, 2000, op.cit., pp. 199 y 201.

% Ibidem., p. 259.

% Lilia Romo Medrano, op.cit., pp. 22 y 23.



protestas terminaron pronto, a sabiendas de que Huerta se valia de técnicas represivas
para combatir a sus opositores, muchos estudiantes aceptaron la militarizacion. Ademas el
gobierno vencié facilmente la oposicién porque, contrario a lo que se esperaba, Huerta
fomentd la negociacidon ofreciendo uniformes gratis y disefiando un programa militarizado
atractivo para los estudiantes, con practicas ecuestres y de tiro. La militarizacion de la ENP
duré 17 meses.'®

1.4.4. El triunfo de la fraccion constitucionalista y la educacion

En diciembre de 1916 se reunié en Querétaro la Convencion Constitucional Mexicana y en
ella participaron representantes de las corrientes revolucionarias asociados con la causa
constitucional.®* Con respecto a la educacién, el debate se centré en la influencia de la
Iglesia porque el proyecto constitucional de Venustiano Carranza restablecia la concepcion
de la educacidn tal y como habia sido proclamada en la Constitucidon de 1857, en donde se
determinaba que la educacién seria libre. Sin embargo al proclamar que la educacion era
libre se abria un amplio margen de oportunidades que favorecian la insercion de la Iglesia
en la formacion de los nuevos ciudadanos y después de un movimiento armado, el nuevo
gobierno no podia permitir ni un poco de anarquia.102

Después de las constantes discusiones acerca de la libertad de la ensefianza que se
llevaron a cabo durante los siglos XIX y XX, por primera vez se declara constitucionalmente
que la educacion sera laica:

Habra libertad de ensefianza pero serd laica la que se de en los establecimientos
oficiales de educacion lo mismo que la ensefianza primaria elemental y superior que se
imparta en los establecimientos particulares. Ninguna corporacidn religiosa, ni ministro
de culto o persona perteneciente a alguna asociacidn semejante podra establecer o
dirigir escuelas de instruccién primaria, ni impartir ensefianza personalmente en ningun
colegio. Las escuelas primarias particulares sélo podran establecerse sujetdndose a la
vigilancia del Gobierno. La ensefianza primaria sera obligatoria para todos los mexicanos
y en los establecimientos oficiales serd impartida gratuitamente.'®

Venustiano Carranza también anuncié ante el Congreso Constitucionalista la
desaparicion de la Secretaria de Instrucciéon Publica y Bellas Artes, la cual consideraba
inutil y poco a poco iria desmantelando hasta su desaparicion en 1917. El encargado de la
politica educativa, Félix Palavicini, fue designado para llevar a cabo esta tarea y en
numerosas ocasiones declaré que la decisién de suprimir la Secretaria de Instruccién

199 javier Garciadiego, 2000, op.cit., pp. 222 y 223.

Durante la convencidén no participaron las fuerzas campesinas de Emiliano Zapata y Francisco Villa,
porque Carranza se mostré cauteloso con respecto a los temas que involucraban una reestructuracién
socioecondmica. En tanto los carrancistas estaban a favor de una constitucion liberal clasica, con énfasis en
los derechos individuales y en las reformas politicas, los zapatistas pugnaban por una reestructuracion de las
relaciones de propiedad para brindar a los campesinos tierras y condiciones laborales justas. Mary Kay
Vaughan, op.cit., pp. 206-208.

% 1bidem., pp. 209 y 216.

Luz Elena Galvan, op.cit., pp. 39 y 40.
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respondia a que ésta no habia cumplido sus funciones adecuadamente.'® Palavicini
argumentaba que la influencia de dicha secretaria era practicamente nula en los estados,
pues su jurisdiccion soélo se limitaba al Distrito Federal y sus territorios, ademads, la
distancia y las malas comunicaciones impedian la adecuada inspeccion de las escuelas.
También afirmaba que la secretaria habia sido “especialmente disefiada” para Justo Sierra
y durante su existencia sélo habia favorecido la corrupcion y el favoritismo politico.'®

Finalmente se dictamind que las escuelas que se encontraban en los territorios
federales, quedarian bajo la dependencia econdmica y politica de las municipalidades,
dejando asi la responsabilidad de impartir educacién elemental y superior en las manos de
los estados. Aunque la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes no se suprimié
hasta 1917.*%

Las consecuencias de la supresién de la Secretaria de Instrucciéon Publica fueron
desastrosas, la pobreza de los municipios y los estados generd un clima de abandono en
las escuelas debido en parte a la influencia negativa que ejercian los caciques y jefes
politicos locales, quienes ofertaban el acceso a las escuelas a cambio de alguna cuota. A
tan sélo un afio de ser suprimida, en 1918, Venustiano Carranza informd al Congreso que
la asistencia de las escuelas primarias en el pais habia descendido de 92,415 en 1917 a
73,614 en 1918."

Con respecto a la enseflanza preparatoria, el principal propdsito de Carranza fue
masificar la educaciéon media y por ello se separd la ENP de la Universidad Nacional, para
quedar adscrita a la Direcciéon de Educacion Primaria, Normal y Preparatoria. A partir de
esta determinacién se generd una polémica acerca de las finalidades de la ENP, que
comenzd en agosto de 1917 con una serie de articulos publicados por Andrés Osuna en E/
Pueblo, en donde criticaba que la Unica finalidad de la ENP fuese preparar para las
carreras profesionales cuando eran pocos los estudiantes que podian continuar sus
estudios. Mencionaba el ejemplo de Europa y Norteamérica en donde habia una escuela
secundaria por cada 7,500 habitantes, cuando en México existia sélo una por cada millén
de habitantes y con una matricula muy escasa; asi reclamaba la atencién a la verdadera
naturaleza de la educacién secundaria, la educacién de un individuo que dejaba atras la
nifez para convertirse en hombre.*%®

La polémica continud con un articulo publicado en octubre de 1917 por Manuel
Goémez Morin en donde defendia a la ENP en contra de los argumentos que cuestionaban
la utilidad de los estudios preparatorios. Al respecto, Morin argumentaba que la
preparatoria debia estar vinculada a la Universidad porque impartia una educacion previa

1%% cuando Porfirio Diaz separé el Ministerio de Justicia del de Instruccién Publica en 1905, la recién creada

Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes quedd a cargo de Justo Sierra, quien determind que sus
objetivos principales serian: extender la educacion primaria y gestar las condiciones para estructurar los
estudios superiores. Justo Sierra, Discurso inaugural de la Universidad Nacional, México, UNAM, (Coleccién
Pequerios Grandes Ensayos), 2004, pp. 7y 8.

1% | uz Elena Galvén, op.cit., pp. 41- 44.

Mary Kay Vaughan, op.cit., pp. 174 y 175.

Ibidem., p. 219.

Ernesto Meneses, 1998, op.cit., pp. 217 y 218.
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a los estudios profesionales y separarla de la universidad por “ignorancia o maldad”
desviarfa el destino de esta escuela.'®

El debate desembocd en la Camara de Diputados en donde se discutid la
pertinencia de que la ENP dependiera de la Universidad o de la Direccidn de Instrucciéon
Plblica del Distrito Federal. Los defensores de la primera postura argumentaban que
debia pertenecer a la Universidad porque su funcidn era preparar a los estudiantes para
las carreras universitarias. Mientras los defensores de la segunda postura pugnaban
porque la educacidn preparatoria se vinculara con la educacién elemental y permitiera el
acceso a un mayor numero de estudiantes.

Tan pronto se supo que los legisladores discutirian la pertenencia de la escuela, el
rector Antonio Caso solicitd la reincorporacién de todos sus elementos o de lo contrario
serian reconstruidos sin importar la duplicacion de funciones, pues era inconcebible una
universidad “incompleta”. Vicente Lombardo Toledano, que audn era estudiante,
argumentd que no se podia admitir una universidad mutilada y separar a la ENP de la
Universidad era como “cortarle las alas a la universidad”, pues en ella se formaban los
futuros estudiantes de las escuelas profesionales y se desviaba de su destino.*

Por otro lado, Luis Cabrera sugirié que los estudiantes pagaran una colegiatura
especial con la finalidad de formar escuelas secundarias; Cutberto Hidalgo propuso
disolver del todo la ENP y Luis G. Monzdn alegd que estaba mas cercana a la primaria que
a la universidad. Andrés Osuna y Moisés Sdenz se sumaron a este grupo, oponiéndose a
que la ENP formara parte de la universidad porque la educacion secundaria debia
masificarse siguiendo los principios de la Revolucién.™!

El conflicto tomdé grandes proporciones y se prolongd hasta el final del régimen
carrancista. A pesar de las protestas que los universitarios organizaron en contra de
Andrés Osuna, finalmente se decidid que la ENP debia pertenecer a la Direccién de
Instruccidon Publica del Distrito Federal, con lo cual comenzaba a encauzar la finalidad de
popularizar la educacién secundaria.’?

Como respuesta a esta disposicion, un grupo de profesores universitarios
pertenecientes principalmente a la Escuela Nacional de Altos Estudios, con el apoyo de los
alumnos de las escuelas profesionales y de las autoridades universitarias, propusieron la
creacién de una preparatoria “libre” que funcionaria de manera paralela a la ENP y estaria
disefiada para elevar el nivel académico de la educacion preparatoria.'*® La apertura de la
nueva escuela preparatoria fue aprobada por las autoridades universitarias, que
determinaron que los egresados tanto de la ENP como de la Preparatoria Libre podian
ingresar a las escuelas de educacion superior al concluir sus estudios. A pesar de que se
dijo que no existia rivalidad con la ENP, a los pocos meses de que fuera creada la nueva

1% Javier Garciadiego, op.cit., p. 352.

10 fdem.

Ibidem., p. 353.

Ernesto Meneses, 1998, op.cit. p. 219.

Las clases en la preparatoria “libre” fueron impartidas gratuitamente por profesores como Miguel E.
Schultz en geografia, Guillermo Gandara en Botdnica, Jesus Galindo y Villa en Historia, y Enrique Fernandez
Granados en Literatura. Ademas participaron prometedores estudiantes como Alfonso Caso, Manuel Gomez

Morin y Vicente Lombardo Toledano. Javier Garciadiego, 2000, op.cit., p. 358.
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escuela se convocd a una comision para crear un programa Unico y se presentd una
propuesta para homologar los estudios preparatorios de todo el pais, lo que mostraba las
intenciones de influir en todas las escuelas preparatorias y dejar aislada a la antigua
ENP.M

Como parte de esta tendencia de exclusidon, las escuelas de Ingenieros,
Jurisprudencia y Medicina comenzaron a exigir el cumplimiento de ciertos requisitos a los
egresados de la ENP que deseaban ingresar a ellas. También se incrementaron los
requisitos para los jovenes provenientes de la Escuela Normal a los que se les exigid
realizar algunos cursos complementarios porque se consideraba que la educacién que se
impartia en sus aulas no era suficiente para ingresar en las escuelas de educacién
superior.’?

El enfrentamiento entre Andrés Osuna y Moisés Saenz con la comunidad
universitaria era un hecho. En numerosas ocasiones los universitarios manifestaron su
deseo de que Andrés Osuna renunciara al Departamento de Educacidon Publica,
calificdndolo como una “calamidad peor que el cdncer”; incluso se llegd a decir en la
prensa que era insostenible que la preparatoria estuviera “en manos de un funebre
ministro de Lutero, incapaz de comprenderla y amarla”. Muchos universitarios aun
partidarios del positivismo, prefirieron tomar partido por el grupo de “antipositivistas”
concentrado en la Escuela Nacional de Altos Estudios, que la gestion de burdcratas
carrancistas de “segundo nivel” que ademas tenian la fama de protestantes y “pro-
estadounidenses”.!*®

La Preparatoria Libre funcioné hasta 1920 con cursos aislados y realmente nunca
se constituyd como una institucién que pudiera “competir” con la ENP, a pesar de la
calidad de sus profesores y la amplitud y libertad de su programa. Los cursos que se
impartieron en esta escuela fueron mas bien complementarios y muchos estudiantes
llegaron a asistir a ambas preparatorias, pues la Preparatoria Libre ofrecié a los alumnos
entrada automdtica a las facultades universitarias.'*’

1.4.5. Conferencias pedagodgicas de enseifianza secundaria y la preocupacion por
incorporar métodos pedagdgicos en la ENP

A pesar de los frecuentes enfrentamientos de Andrés Osuna con la comunidad
universitaria, no pard su intento por popularizar la educacién media y su intencion por
incorporar las nuevas teorias pedagdgicas y psicoldgicas en la ENP. Como titular del
Departamento de Educacion Publica y con el apoyo de Moisés Sdenz como Director de la
ENP, 2 del 13 de junio al 8 de agosto de 1917 se llevaron a cabo en el Anfiteatro de la

" Ibidem., pp. 356 y 357.

Ibidem., p. 357.

Ibidem., pp. 356-358.

Ibidem., pp. 358 y 359.

Osuna y Saenz fueron partidarios del pragmatismo educativo cuyo origen se encuentra en las teorias de
dos norteamericanos, William James que lo concibié filoséficamente y John Dewey que busco aplicarlo en la
pedagogia. Desde principios de siglo, Dewey se convirtid en el pedagogo mas influyente en los Estados
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ENP una serie de diez conferencias pedagdgicas destinadas a los profesores de las
escuelas preparatorias y normales del Distrito Federal.'*?

Durante este ciclo de conferencias se presentaron diversas ponencias con los
temas “mas comunes e importantes” para las escuelas secundarias, principalmente
aquellos relacionados con los métodos de ensefianza. Al respecto, Andrés Osuna declard
en la inauguracion:

Parésenos que el profesorado de estas escuelas ha vivido en un completo aislamiento:
no ha habido intercambio de ideas, ni aun entre los profesores que ensefian la misma
asignatura. Este intercambio de ideas tendra que contribuir al mejoramiento de la
ensefianza, pues sabiendo lo que hacen los demas y los medios de que se vale los que
mas buen éxito tienen en su trabajo, podra cada uno normar su conducta como maestro
y dirigir sus esfuerzos a fines bien definidos, buscando medios adecuados que lograran
indefectiblemente el mejoramiento en las labores escolares. Lo que mas nos importa en
estas conferencias es promover la observacion y el estudio sistemdtico de cada maestro
a fin de que se hagan esfuerzos y de que éstos sean fructiferos para el mejoramiento de
la ensefanza. (...) Todo lo que pretendemos es exponer el fruto de nuestros estudios, de
nuestras investigaciones y de nuestras experiencias como maestros, esperando que
cada uno aproveche lo que juzgue conveniente y se atenga a sus propias
investigaciones.'®

Efectivamente el desarrollo de este ciclo de conferencias tuvo un caracter
eminentemente prdactico. Durante las ponencias los docentes compartieron entre ellos
algunas sugerencias acerca de cémo impartir una clase bien organizada, cuanto tiempo
dedicar para la preparacién de la clase y cémo llevar a cabo las actividades dentro del
aula; también se consideraron algunas indicaciones para los alumnos acerca de cémo
aprovechar el tiempo, estudiar y organizar sus actividades del dia.*?

Tomando en cuenta las principales teorias psicoldgicas, se remarcé la importancia
de considerar el desarrollo del adolescente como un elemento esencial de la ensefianza.
Durante su conferencia, Andrés Osuna afirmé que los seres humanos mantenian durante
los primeros veintiin anos de vida un crecimiento fisico y psicoldgico constante, por lo
gue toda ensenanza dirigida a los adolescentes debia tomar en cuenta las caracteristicas
de su desarrollo. Destacd que si bien en las escuelas primarias se habian incorporado los
conocimientos acerca del desarrollo de nifio, no habia pasado lo mismo con los alumnos
de las escuelas de segunda ensefianza, en donde pocos profesores habian reflexionado

Unidos e impartid clases en la Universidad de Columbia en la que, a partir de 1920, Sdenz realizaria sus
estudios de posgrado. Javier Garciadiego, 2000, op.cit., p. 355.

19 Hasta 1926, con la creacién de la Escuela Secundaria, se consideraba que Unicamente existian dos
escuelas de educacién secundaria en el Distrito Federal: La Escuela Nacional Preparatoria y la Escuela
Nacional de Maestros que impartian cursos posteriores a la primaria superior para los alumnos que
deseaban continuar con sus estudios profesionales o seguir la carrera de maestro de primeras letras.

120 “conferencias pedagodgicas” pronunciadas ante el profesorado de las Escuelas Secundarias del Distrito
Federal en 1917, México, Departamento Editorial de la Direccidon General de Educacion Publica, 1917, p. 8.
L ibidem., p. 9.



sobre las caracteristicas de la adolescencia para adaptar a ella los métodos y
procedimientos mas adecuados.'*

En su discurso, también exhortd a los “venerables y respetabilisimos maestros” de
la ENP a abandonar el “desdén por la pedagogia”, que ocasionaba que los docentes
consideraran inutiles los métodos pedagdgicos por ser de muy escaso valor efectivo para
impartir una clase y en cambio, consideraban de suma importancia contar con un
conocimiento profundo acerca de la materia.'*®* Osuna afirmaba que para un maestro de
ensefianza secundaria resultaba de mayor importancia utilizar un método pedagdgico
adecuado a las caracteristicas de los estudiantes, que conocimientos extensos sobre la
materia:

No hay que olvidar que quienes concurren a las escuelas secundarias son jévenes
salidos, en su mayoria, del sexto afio de las primarias, y en ese tiempo, ni la edad, ni la
preparacidon con que cuentan los capacitan para usar el rigor del razonamiento de la
ciencia pura, ni para entender siquiera el lenguaje matematico en toda su amplitud; si
en estas instituciones quiere el catedratico hacer cursos universitarios, sélo conseguira
desvirtuar el caracter de la escuela educativa, pues dichos cursos ni lo preparan para la
vida, ni para penetrar solo en los misterios y bellezas de la ciencia; antes bien huira de
ella espantado y se declarard o lo declarardn inepto para vencer las primeras
dificultades."**

Este esfuerzo por definir una metodologia pedagdgica para el nivel de estudios
secundarios, responde a la profunda preocupacién de algunos docentes por modificar el
caracter de inestabilidad de los planes de estudio de la ENP. Hasta ese momento las
modificaciones curriculares habian sido consideradas como la soluciéon a los multiples
conflictos en la ENP, pero con el plan de estudios de 1917 se comienza a vislumbrar la
importancia del “cémo ensefiar” por sobre el “qué ensefiar”. Los métodos pedagdgicos
tendrian la funcién de adaptar los conocimientos producidos por las distintas disciplinas a
las circunstancias mentales de los alumnos y se esperaba que con esta nueva propuesta se
transformaran las practicas de ensefianza docente, especialmente aquellas que sumergian
al alumno en la pasividad y lo obligaban a repetir casi literalmente el contenido de los
libros de texto:

III

Los vicios indicados anteriormente han tenido gran influencia sobre el uso de los libros.
Primero se abusé de los textos a tal grado que todo el trabajo era para el alumno, y
como éste se vio abandonado completamente a sus propios esfuerzos, sin guia ni
orientacién por parte del profesor, creyd cumplir con retener en la memoria las
nociones del texto. (...) conformandose con lo poco que les queda de las lecciones
orales, no adquieren el habito de la elaboracién propia ni del cultivo del esfuerzo, que es
tan provechoso en la escuela secundaria.'”

22 fdem.

2 fdem.
Ibidem., p. 125.

Ibidem., p. 44.
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Estas practicas que habian sido comunmente utilizadas por los docentes de la ENP
desde su fundacién, debian ser cambiadas por métodos pedagdgicos adecuados al
desarrollo del adolescente, que aprovecharan su energia y despertaran el interés por
saber mas alla de los conocimientos impartidos en la escuela. Asi considerada, la labor del
docente debia limitarse a estimular y dirigir los aprendizajes de los alumnos, despertando
en ellos la curiosidad para que por sus propios medios descubrieran las verdades de la
ciencia “incorporandolas a su espiritu como convicciones propias” y no como simples
imposiciones.*?®

Con la orientacidn pedagdgica que Andrés Osuna y Moisés Sdenz impulsaron desde
la ENP, buscaban introducir en la educacidn preparatoria los adelantos pedagdgicos de la
época y con ello disminuir los cada vez mas alarmantes indices de desercion y reprobacion
en la ENP. A diferencia de las modificaciones anteriores, que se concentraban en
reacomodar las materias y los contenidos del plan de estudios, en 1918 se introdujeron
cambios metodoldgicos que afectaban la manera de enseiar a los estudiantes. Se impulsd
el aprendizaje por medio de la experiencia, se buscd que los estudiantes desarrollaran
habilidades practicas para enfrentar la “lucha por la vida” y como influencia de las high
schools estadounidenses, se aumentaron actividades extracurriculares y materias
electivas. En esta época se intenté establecer la educacién secundaria como un ciclo
independiente de la ENP y aunque el proyecto no se realizd, se vislumbré su
nacimiento.?’

El plan de estudios de 1918, al igual que sus predecesores, estuvo vigente durante
muy poco tiempo porque a dos afios de ser implementado, Moisés Sdenz renuncié a su
cargo como director general de Educacion Publica ante la llegada de José Vasconcelos
como rector de la Universidad Nacional. El 23 de agosto de 1920 Saenz presentd su
renuncia argumentando que el rector no lo consideraba un “colaborador grato”.128
Durante este periodo, Sdenz se fue a estudiar los sistemas de segunda ensefianza en
Europa y Estados Unidos, sélo para regresar a la administracion publica en el periodo
callista y concretar el surgimiento de la Escuela Secundaria como un ciclo independiente
de la ENP en 1926.

26 fdem.

Engracia Loyo, “éEducar o controlar? La creacidn de la Escuela Secundaria en México (1925-1929)” en
Mendoza, Agustin (comp.), Del tiempo y las ideas. Textos en honor de Gregorio Weinberg, Buenos Aires, FCE,
2000, p. 572.

128 AGN, Grupo Documental: Obregdn-Calles, Vol. 286, Exp. 809-5-475, Fs. 2.
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CAPITULOII
ORIGEN Y CREACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA

2.1. Origenes de la Escuela Secundaria
2.1.1. La reconstruccion nacional y la creacion de la Secretaria de Educacion Publica

A comienzos de la década de los afios veinte el pais estaba devastado econdmicamente, el
saldo de varios anos de lucha armada fue una crisis provocada por el estancamiento de la
economia nacional, que se vio maximizada por la depresion que siguid a la Primera Guerra
Mundial y la actitud hostil de los Estados Unidos hacia las cldusulas establecidas en la
Constitucion de 1917, que afectaban la propiedad extranjera. Para reactivar la economia
nacional, el reconocimiento diplomatico y acceso a los créditos extranjeros resultaba de
vital importancia, asi que el gobierno mexicano acordé el pago de la deuda externa con
Estados Unidos y con ello obtuvo el reconocimiento internacional.*

Sin embargo aun quedaba pendiente la tarea de lograr el reconocimiento nacional,
sin duda la prioridad de los gobiernos de Alvaro Obregén y Plutarco Elias Calles fue forjar
un Estado que tuviera la fuerza suficiente para mantener el control de los grupos armados
en todo el pais. Para alcanzar un acuerdo entre las distintas facciones revolucionarias,
ambos gobiernos firmaron una serie de convenios con gobernantes y gente poderosa en
los estados con el objetivo de favorecer el proceso de centralizacion, tan necesario para
unificar a un pais no sélo diverso culturalmente, sino enemistado politicamente.2

La idea de extender los servicios educativos en todo el pais habia sido una peticién
constante de los grupos revolucionarios, por ello la politica educativa se constituyé como
uno de los pilares mds importantes para la conciliacion de las distintas facciones
revolucionarias y, como parte del proceso de centralizacidn, se convirtié en un medio para
asegurar la lealtad al Estado. En gran medida la tarea de favorecer la masificacién de la
educacion en el pais se debid a la labor de José Vasconcelos, quien consideraba que el pais
podria levantarse de su postracién politica, social y econdmica procurando la educacién
del pueblo.3

En mayo de 1920, José Vasconcelos es nombrado rector de la Universidad Nacional
y en su discurso se pronuncia a favor de la educacién popular, lanzando una campana
contra el analfabetismo cuyo lema rezaba “cada uno ensefia a uno” que buscaba incitar a
aquellos que tuvieran los conocimientos mas basicos a instruir a otros y fundar escuelas
rurales. Sin un plan de accidon estructurado, materiales suficientes, ni instalaciones
adecuadas, la campaiia alfabetizadora inicié labores gracias al entusiasmo de muchos
ciudadanos que ensefiaron a leer y escribir a las personas analfabetas en toda la
Republica. Se consideraba que esta labor social para democratizar la educacion, era una
accion tan apremiante como dar de beber al sediento y de comer al hambriento.*

! Mary Kay Vaughan, op.cit., pp. 226-231.
? fdem.

* Ibidem., p. 237.

4 Guadalupe Monroy, op.cit., pp. 25-29.



Como rector de la Universidad Nacional, la competencia de José Vasconcelos en
tanto la educacion bdsica era muy amplia pues desde que fue suprimida la Secretaria de
Instruccién Publica y Bellas Artes con la promulgacion de la Constitucion de 1917, a la
Universidad se le dio jurisdiccién sobre las escuelas de educacién elemental, preparatoria,
técnica y normal que dependian del gobierno del Distrito Federal. Con las amplias
facultades que Vasconcelos tenia como rector, puso en practica sus ideas y determind que
el acceso a la educacién ya no debia ser un privilegio de la clase alta y media urbana.> A
diferencia de la prioridad que hasta entonces se le habia brindado a la educacion superior,
el plan de ensefianza esencialmente popular de Vasconcelos, tendia a que se
desentendieran momentaneamente las escuelas superiores en provecho de la educacién
elemental; de hecho, al asumir el cargo de rector de la Universidad Nacional en 1920, dijo:

(...) Vengo aqui como un delegado de la Revolucidn a invitarlos a unirseme en la lucha...
No vengo a trabajar para la Universidad sino a pedir a la Universidad que trabaje para el
pueblo... Pido a ustedes y a todos los intelectuales de México que abandonen sus torres
de marfil para firmar un pacto de alianza con la Revolucién.®

Desde las filas de la Universidad, Vasconcelos promueve la creacion de una
secretaria cuya principal labor seria democratizar la educacién, procurando el acceso para
los individuos de las clases mas desfavorecidas, al respecto escribe en el Ulises Criollo:

Aparte de la reforma constitucional, urgia presentar al Congreso la ley que servia de
norma al nuevo Ministerio. Para formularla era menester el visto bueno del Consejo
Universitario (...) mi plan establecid un Ministerio con atribuciones en todo el pais y
dividido para su funcionamiento en tres grandes departamentos que abarcaran todos
los institutos de cultura; a saber: escuelas, bibliotecas y bellas artes.’

La creacién de una Secretaria de Educacion Publica (SEP) con jurisdiccion en todo el
pais se debid a la insistencia de José Vasconcelos. El 8 de febrero de 1921, se discutid en la
Camara el proyecto de ley sobre la pertinencia de federalizar la ensefianza y restablecer
una secretaria con jurisdiccion nacional, la reforma fue aprobada y se determiné que su
labor prioritaria serd la creacién y perfeccionamiento de escuelas rurales, indigenas y
vocacionales en todo el pais. La SEP inicia formalmente sus labores en octubre de 1921
con José Vasconcelos como primer ministro.®

Cada uno de los departamentos de la SEP tenia una comisién especifica: el
Departamento Escolar, mediante secciones especificas para atender a cada nivel
educativo, operaba desde la educacién preescolar hasta la universidad; el Departamento
de Bibliotecas se dedicd a hacer accesibles materiales de lectura que pusieran al alcance
de toda la poblacién, aun en las areas apartadas, las grandes obras que la humanidad
habia producido; en este mismo tenor, la finalidad del Departamento de Bellas Artes fue

> Engracia Loyo, 1997, op.cit., p. 259.

6 Mary Kay Vaughan, op.cit. p. 251.

7 José Vasconcelos citado por Martha Robles, Educacion y sociedad en la historia de México, México, Siglo
XXI, 1986, pp. 91y 92.

8 Guadalupe Monroy, op.cit., p. 26.



llevar las manifestaciones mas elevadas de la cultura: musica, teatro y danza, hasta los
rincones mas apartados del pais. Adicionalmente funcionaban los Departamentos de
Cultura Indigena y la Campafia Alfabetizadora, que aunque eran independientes al resto y
se consideraba funcionarian temporalmente, ambos asumieron la responsabilidad de
atender las escuelas ubicadas en las zonas rurales en donde se encontraba la mayor
demanda de servicios y por ello adquirieron gran importancia.’

Con esta iniciativa Vasconcelos encabezé una nueva etapa intelectual cuyo
principal propésito fue facilitar el acceso a la educacién para todos los habitantes del pais.
Dio gran importancia a la difusion de la lectura, combatié el analfabetismo y llevd
muestras de manifestaciones culturales a diversas zonas del pais mediante el teatro, la
musica y las danzas populares. Ademas, impulsé la carrera de los muralistas mediante la
decoracion de los edificios de la SEP y la Universidad Nacional como una manera de
ensefiar la historia patria a través de imagenes.™

2.1.2. Problemas desatados por la aglomeracion de la ENP

Con la creacidn de la SEP, de inmediato se incorpora la ENP a la Universidad Nacional y se
reestructura su plan de estudios. Se reimplanta el plan de 5 afios y con ello se plantea la
necesidad de incorporar las humanidades a un curriculo aun inclinado hacia el estudio de
la ciencia, con esta medida se buscaba equilibrar los contenidos para cultivar de igual
manera las humanidades y los estudios cientificos.’* Las modificaciones al plan de estudios
fortalecieron académicamente a la ENP, sin embargo en ella prevalecia una situacion
cadtica:

El problema de la Escuela Nacional Preparatoria sigue preocupando a la Secretaria de
Educacidn Publica, a tal grado, que hoy por hoy el sefior licenciado José Vasconcelos casi
no tiene cosa mds grave que resolver que el nombramiento del director de aquel
importante establecimiento. La desorganizacién que reina en el viejo Colegio de San
lldefonso es verdaderamente desastrosa (..) nunca como hoy los profesores y los
alumnos hacen lo que les viene en su real gana. No concurren a clases, llegan tarde,
mantienen un estado cadtico y no dan trazas de volver al orden.™

Para solucionar los conflictos que aquejaban a la ENP, se convocd a la primera
reunion del Consejo Universitario que se llevd a cabo el 26 de diciembre de 1921 y que fue
presidida por Antonio Caso como rector de la Universidad Nacional. En ella se trataron
algunos asuntos de urgente resolucién como el “estado lamentable” de la ENP."

En esta reunidn, Enrique Aragén y Ezequiel A. Chavez, director y ex director de la
ENP respectivamente, presentaron un informe en el que advirtieron el estado de
insubordinacién del establecimiento. En su discurso, Chavez argumentd que la escuela se

 Ramén Bonfil, op.cit., p. 157.

1% ilia Romo Medrano, et al., op.cit., p. 40.

Y fdem.

2 Boletin de la SEP, Tomo |, NiUm. 4, México, SEP: Direccidn Editorial, 1923, p. 263.

B Boletin de la SEP, Tomo I, Nium. 1, México, SEP: Direccidn Editorial, 1922, pp. 214-215.



encontraba en una situacion andmala porque el pais atravesaba por un periodo de
reconstruccién después del periodo revolucionario; ademas, dijo que esta situacion era
extraordinaria y se explicaba por las caracteristicas propias de la “temprana juventud” y el
aumento de alumnos que pasaron de 800 en 1913, a 1800 en 1921.**

Por su parte, Antonio Caso afirmd que el problema de la sobrepoblaciéon era un
asunto que debia ser resuelto de manera urgente, pues se daba el caso en que un
profesor tuviera hasta 160 alumnos y si el nimero de alumnos seguia aumentando seria
indispensable aumentar el de profesores. Sin embargo el reducido nimero de salones
dificultaba la resolucién de este conflicto porque aunque se contrataran mds maestros, el
numero de salones seguiria siendo insuficiente para dar cabida a un nimero cada vez
mavyor de alumnos.™

Finalmente la discusién se centré en el tema de limitar la inscripcién de la ENP,
pues aunque muchos delegados consideraban lamentable restringir el ingreso a mas de la
mitad de los jévenes que aspiraban a continuar su educacién; también se argumentaba
gue resultaba imposible dar cabida a un gran nimero de alumnos teniendo en cuenta las
condiciones del edificio “estrecho en demasia”. Ademas se dijo que esta aglomeracién
podia ser causa de alguna epidemia o de “actos indeseables” debido a la asistencia de
alumnos de ambos sexos en una misma clase.®

Durante el debate, Ezequiel A. Chavez afirmé que a su consideracion sdélo existian
dos opciones: ampliar el local de la ENP o reducir las inscripciones para 300 estudiantes de
primer ingreso. A pesar de que consideraba que la primera opcidn era la mas adecuada,
suponia que la reduccién de las inscripciones era mads viable para resolver el conflicto de
aglomeracion en el préximo ciclo escolar. Por otro lado, Guillermo Parra, director de la
Escuela de Medicina, dijo que quiza la sociedad ganaria disminuyendo el nimero de
médicos, abogados o ingenieros pero le parecia “inaceptable” poner obstaculos a la
difusidon de la ensefianza preparatoria. Alberto Bustamante, director de la Escuela de
Odontologia, sugirié cerrar las inscripciones para los alumnos de los estados que en ese
momento eran alrededor de 1000 estudiantes, contra 788 provenientes del DF. Ante la
propuesta de Bustamante, Ezequiel A. Chavez reafirmé el caracter nacional de la ENP.Y

Los debates se extendieron y los delegados del Consejo Técnico no pudieron llegar
a un acuerdo, asi que finalmente decidieron formar una comisidn para estudiar la
propuesta de limitar la inscripcién de alumnos en la ENP. Para el 13 de enero de 1922,
dicha comisién presentd su reporte final durante la tercera junta de directores
universitarios, la soluciéon al problema de aglomeracién consistio en no limitar la
inscripcion de los alumnos a primer afio y adaptar el edificio de San Pedro, San Pablo y San
Gregorio para los alumnos del ciclo secundario.’®

" fdem.

Y Ibidem., p. 129.

'° fdem.

Y Ibidem., pp. 131y 132.

'8 E| edificio qgue ocupara el Colegio Maximo de San Pedro y San Pablo fue fundado el 12 de diciembre de
1572 por la Compaiiia de Jesus, cuya labor educativa fue parte fundamental de sus obligaciones religiosas. El
también llamado Colegio Maximo, fue considerado como la matriz de los colegios jesuitas del pais y tenia el
permiso papal para conferir los mismos grados teoldgicos que las Universidades Pontificias. Con la expulsidn



Las medidas acordadas por el Consejo Universitario ciertamente resolvieron el
problema de la aglomeracion en las instalaciones de la ENP, sin embargo los conflictos en
la escuela iban mas alld de la falta de espacio. La desorganizacién que reinaba en la ENP
era el resultado de problemas mucho mas profundos y graves que ya habian sido previstos
por algunos delegados durante las juntas del Consejo Universitario, entre las causas se
encontraban: la falta de formacién pedagégica de los profesores, las expectativas de
algunos estudiantes que buscaban una educacién mas prdactica que enciclopédica, la
politizacién de los estudiantes después del periodo revolucionario, la indisciplina y
sobrepoblaciéon de la escuela, entre otras cosas.

2.1.3. Primer Congreso Nacional de Escuelas Preparatorias

A pesar de los intentos por regularizar los cursos en la ENP, la inestabilidad continud, de
julio de 1921 a febrero de 1922 hubo cinco directores distintos e incluso el propio
Vasconcelos asumié la direccion en febrero de 1922.'° Ya en el cargo como director,
Vasconcelos se dedicdé a impulsar la elecciéon de la persona que ocuparia el cargo de
manera permanente y en tan sélo un mes, en marzo de 1922, fue elegido Vicente
Lombardo Toledano de tan sélo 28 afios de edad y quien contaba con la simpatia de los
estudiantes.”

Una de las primeras y mds importantes tareas de Lombardo Toledano como
director de la ENP, fue convocar al Congreso Nacional de Escuelas Preparatorias que se
celebré del 10 al 20 de septiembre de 1922 con la participacion de representantes de todo
el pais. Este congreso se llevé a cabo con el propdsito de resolver los problemas que
presentaba la ENP, pero sobre todo, para que sus finalidades respondieran a los
postulados planteados por los gobiernos posrevolucionarios:

La Universidad Nacional de México ha tenido, por tanto, que revisar en todas sus
facultades los cimientos de su ensefianza y ha tenido, asimismo, que orientar su tarea
hacia el fin que persigue la propia Secretaria de Educacién. La Escuela Nacional
Preparatoria ha pensado iniciar también su labor de reconstruccién espiritual por este
gran motivo, pues sin duda mas que ninguna otra escuela padece la crisis inherente a la

de los jesuitas, el rey y otras drdenes religiosas se apoderaron de los bienes de la Compafiia y con ello, el
edificio fue desmantelado y despojado de sus tesoros (libros, ornamentos y reliquias). Durante varios afios el
Colegio de San Pedro y San Pablo quedd relativamente abandonado y se destind para varias tareas: fue
Colegio Militar y cuartel durante la Intervencidn Francesa y la Revolucidon. Alrededor de 1920, el edificio fue
rescatado por la Universidad y en 1922 José Vasconcelos declard: “En los viejos patios que estaban a medio
derruir y obstruccionados de escombros, levantamos el actual anexo de la Preparatoria”. Clementina Diaz y
de Ovando, E/ Colegio Mdximo de San Pedro y San Pablo, 22 edicidon, México, UNAM, IIE, 1985, p. 62.

'® Cuando, en entrevista, José Vasconcelos fue interrogado acerca de los motivos por los que habia asumido
el cargo de director de la ENP, declaré que los dos directores anteriores: Ezequiel A. Chavez y Enrique
Aragdn, a pesar de ser excelentes pedagogos, carecian de las “dotes de un sargento para hacerse respetar”.
Claude Fell, José Vasconcelos, Los Afios del Aguila (1920-1925), México, UNAM, 1989, p. 317.

° 1bidem., pp. 317 y 323.



pugna que se ha establecido entre los antiguos conceptos de ensefianza y las nuevas
necesidades sociales.”

Durante las sesiones se abordaron distintos temas que incluyeron, entre otras
cosas: la orientacion de la ENP, los contenidos del plan de estudios, el perfil del personal
docente, la revalidacién de los estudios realizados por los estudiantes y el fomento de las
sociedades estudiantiles. Sin embargo, las discusiones se centraron en la confrontacion de
dos visiones acerca de los fines de la ENP:

1) La primera, identificada con las concepciones positivistas, consideraba que
la finalidad de la preparatoria era educar para la vida cientifica mediante la
formacién de una “élite” de hombres cultos.

2) La segunda concepcidn, consideraba que los alumnos debian formarse en
conocimientos prdcticos para insertarse al mercado del trabajo. La ENP desde esta
perspectiva debia de preparar ciudadanos y al mismo tiempo brindar educacién
para el estudio de las profesiones universitarias.*?

La corriente positivista estuvo representada por los delegados de Michoacdn, los
médicos José Torres e Ignacio Chdvez, quienes argumentaban que las ciencias y la
matematica poseian una “virtud educativa” indiscutible, pues tenian aplicacion en todas
las profesiones. En ese sentido, el plan de estudios de la ENP debia desarrollarse teniendo
como punto de partida la Fisica y la Quimica, para pasar luego a la Biologia y terminar con
las ciencias que coronan el edificio erigido por Comte con las Humanidades, la Sociologia,
la Etica, la Logica y la Psicologia.”?

En el fondo, el debate se centraba en brindar o negar la aprobacidn al plan de
estudios que proponia Vicente Lombardo Toledano quien encabezaba la segunda
corriente. Este plan buscaba menos volver al enciclopedismo de ayer, que permitir el
desarrollo armonioso del individuo con un sitio definido dentro de la sociedad nacional.
Daba especial importancia a la educacion para las actividades manuales, en un curso
consagrado a las “industrias ligeras” y un curso opcional intitulado “aprendizaje de un
oficio”, que pretendian ser salidas laterales para aquellos alumnos que no pudieran
continuar con sus estudios a nivel profesional.24

La polémica se desatd en cuanto se presentd el nuevo plan de estudios, los
defensores de la corriente positivista se declararon enemigos de la exaltacién del trabajo
manual y juzgaron inapropiado impartir este tipo de educacidn en la ENP, cuyos fines eran
mas “elevados” que aquellos representados por las Escuelas de Artes y Oficios.”

! Vicente Lombardo Toledano, Obra Educativa, Volumen lll, “Estructura de la educacién en México”, 22
edicion, México, IPN, Centro de Estudios Filoséficos, Politicos y Sociales Vicente Lombardo Toledano, 2002,
p.21.

> Maria de Lourdes Velazquez, Los Congresos Nacionales Universitarios y los gobiernos de la revolucion
1910-1933, México, CESU, Plaza y Valdés, UNAM, 2000, p. 54.

2 Claude Fell, op.cit., p. 327.

2 Ibidem., p. 329.

> En las Escuelas de Artes y Oficios la edad minima para ingresar era de 13 afios, en estas escuelas se
impartia algun tipo de educacién elemental y de preparacién para algun oficio clasico como carpinteria,
herreria, ebanisteria, yeseria o imprenta. Hacia el final del siglo se incorporaron la ensefianza de la
electricidad y la formacidon de maquinistas ferroviarios, con el objetivo de desplazar a la mano de obra



Como apoyo a Lombardo Toledano, Federico Mariscal, quien fuera miembro del
Ateneo de la Juventud, respondid a las criticas pidiendo a sus compafieros no confundir
las labores manuales con el trabajo rutinario y resaltd la importancia de que mediante la
educacion los trabajadores se concientizaran acerca de las finalidades de su trabajo y
pudieran tener acceso a un mejor salario. Por otro lado, Manuel Suarez como director de
la Escuela Preparatoria de Cérdoba, respaldd los argumentos de Lombardo Toledano
citando como ejemplo la escuela a su cargo, en donde la introduccidon de la ensefianza de
un oficio permitié mejorar la disciplina y evité que los alumnos obligados a abandonar sus
estudios, saliesen de la institucién con las “manos vacias”.*®

Al finalizar las sesiones se acordd impulsar un plan de estudios que conjuntara las
dos posturas, dando la misma importancia a los contenidos de humanidades y ciencias en
donde se conservd el orden interno planteado por el positivismo; y al mismo tiempo se
incluyé el aprendizaje de una pequefa industria. La intencidn del plan de estudios de 1922
fue que los estudiantes que concluyeran sus estudios preparatorios pudieran continuar su
formacién en las escuelas profesionales, asi como integrarse al mercado laboral:

Que la escuela preparatoria debe proponerse como finalidad, la educacién intelectual,
ética, estética, fisica y manual de quienes deseen adquirir un titulo en las escuelas
profesionales y universitarias, y de quienes persigan la adquisicién de una cultura
sintética y amplia que garantice la mejor eficacia de su esfuerzo futuro en otros drdenes
de la actividad humana.”

Si bien se buscd establecer un justo medio entre las corrientes positivista y
pragmatica, en el plan de estudios de 1922, realmente no se logré una verdadera
coherencia interna en la vinculacidn de las asignaturas. El resultado fue un pastiche de dos
corrientes paralelas, una contradiccion mas dentro de un sistema de por si plagado por
ellas, porgue a pesar de que se buscé promover la ensefianza de un oficio, resulté que
ésta no era obligatoria, estaba desvinculada al resto de las asignaturas y se presenté como
ajena a los objetivos de ensefianza “cientifica” preconizada en el plan.”®

Ante esta situacidén surgié un importante cuestionamiento que persistié hasta la
creacioén de la Escuela Secundaria en 1926, acerca de la finalidad de la ENP y la viabilidad
de que los estudiantes realizaran estudios relativamente densos para continuar con sus
estudios profesionales; y al mismo tiempo recibieran una formaciéon completa en algun
trabajo manual, para salir al campo laboral.?

El plan propuesto por Lombardo Toledano sélo estuvo vigente durante el ciclo
escolar de 1923 y la disposicion de modificarlo a tan solo un afio de haber sido
implementado fue mal recibida por la prensa, que subrayaba la extraordinaria
inestabilidad de la ensefianza preparatoria y criticaba la “mania reformatoria” que no sélo

extranjera calificada. Para las mujeres se impartian cursos de costura, bordado, fabricacion de flores
artificiales, cocina, economia doméstica y entrenamiento para trabajar en el comercio y oficinas. Mary Kay
Vaughan, op.cit., pp. 125-131.
%8 Claude Fell, op.cit., p. 330.
%’ Vicente Lombardo Toledano, op.cit., p. 25.
%% Claude Fell, op.cit., p. 331.
29 1
Idem.



perjudicaba a los alumnos, sino que restaba seriedad a los mismos planes de estudio, que
duraban lo mismo que el funcionario que los imponia.

A estas criticas se sumé una polémica suscitada por la constante intervencién de
José Vasconcelos en los asuntos de la Universidad Nacional. Durante una visita a las
instalaciones de la ENP, encontrd en los muros anuncios de la préxima publicacién de una
revista estudiantil pegados sobre los murales recién pintados por Francisco Montenegro.
Vasconcelos calificd el hecho como una grave falta a la institucién y de inmediato ordend
la expulsién temporal de los alumnos cuyos nombres aparecian en el cartel. A este primer
incidente viene a sumarse otro, en una clase de danza los alumnos molestaban a las
alumnas y una vez mds por iniciativa del secretario de educacién, se expulsa a los
culpables.*

El conflicto que parecia insignificante ocasiond el despido de Vicente Lombardo
Toledano. Al respecto, Vasconcelos declaré a la prensa que en la ENP reinaba la anarquia
porque Lombardo Toledano no habia sabido controlar a los estudiantes. Por su parte,
Lombardo Toledano se quejaba de la constante intervencién del titular de la SEP en los
asuntos de la Universidad Nacional. La salida de Lombardo Toledano provocé que los
estudiantes se declarasen en huelga general al considerar la actitud de Vasconcelos como
un acto inadmisible contra la “autonomia” de la Universidad. Ademas, este hecho
favorecid el distanciamiento entre las autoridades de la SEP y la Universidad: Pedro
Enriquez Urefia, director de los Cursos de Verano, y el propio rector Antonio Caso
presentaron su renuncia culpando a Vasconcelos de la desintegracion del grupo que
formo el Ateneo de la Juventud.*

Para dar por terminado el conflicto, el presidente Alvaro Obregén decidié
intervenir personalmente y envié a los huelguistas un telegrama para exhortarlos a
finalizar la huelga. En apoyo a Vasconcelos, Obregdn reiteré el despido de Lombardo
Toledano y nombré a Ezequiel A. Chdvez como rector de la Universidad Nacional y a
Roberto Medellin como director de la ENP.*?

Ante los conflictos que sostenian los funcionarios universitarios con la SEP, se
pensaba que la dependencia de la ENP a la Universidad Nacional peligraba, asi que al
finalizar el afio escolar, el nuevo rector buscé aminorar la preocupacidn sefialando que
dificilmente la Universidad podia concebirse sin la ENP:

(Dados) los antecedentes histéricos que la han modelado: fue la Escuela Nacional
Preparatoria la que desde el afio de 1867, el de la primera gran ley organica de
instruccién publica, hasta el de 1910, representd a la Universidad Mexicana en su
espiritu filosofico y sus orientaciones ideales, (...) la Universidad quedaria trunca y
mutilada cuantas veces se le prive de su Escuela Preparatoria.®

30 Ibidem., p. 347.

! fdem.

% fdem.

3 AGN, Grupo Documental: Obregdn-Calles, Vol. 98, Exp. 241-E-U-9, Fs. 25, "La situacion actual de la
Universidad Nacional de México", México, Talleres Graficos del Departamento de la Secretaria de Educacidn,
1924, p. 10.



Es importante destacar que tras los conflictos que se desataron con la intervencién
de la SEP en los asuntos que competian a la Universidad Nacional, las demandas por lograr
la autonomia se multiplicaron; y tan pronto como Vasconcelos presenta su renuncia, en
junio de 1924, se emprende la elaboracidn de un estatuto para lograr la autonomia de la
Universidad Nacional que se consolidara en 1929.%*

2.1.4. El primer paso, la propuesta de Bernardo Gastelum

A partir del Primer Congreso de Escuelas Preparatorias de 1922, quedd perfilada la
separacion del ciclo secundario de la ENP, sin embargo no fue sino hasta 1923 cuando se
da un paso definitivo. En junio de ese afio el entonces subsecretario de Educacion Publica,
Bernardo Gastelum, presentd al Consejo Universitario un nuevo plan de estudios que
reorganizaba a la ENP en dos ciclos separados por las finalidades que perseguian: la
escuela secundaria y la preparatoria. El nuevo plan de estudios se publicd en diciembre de
1923y con ello se ratificé la separacidn fisica e ideoldgica de la ensefianza secundaria.*

Los tres primeros afios de la ENP se convertirian en la Escuela Secundaria, se
considerarian comunes para todos los estudiantes y serian una prolongaciéon de la
educacion primaria; mientras los dos ultimos afios de estudios se considerarian el
comienzo de la preparacion para las profesiones universitarias y los alumnos que asi lo
decidieran, también podian obtener el grado de bachiller.

En la Escuela Secundaria se esperaba que los alumnos adquirieran conocimientos
generales y una formacién civica que inculcara hdbitos de respeto, solidaridad y
cooperacion; se dijo que en las aulas de la nueva escuela se formarian, ante todo,
ciudadanos y hombres utiles a la nacién. Los alumnos de la Escuela Secundaria recibirian
un cuadro tan complejo como fuese posible de las actividades del hombre en la sociedad,
de las artes y conocimientos humanos, para que cada cual descubriera su propia vocacién
y siguiera la que mas se acomodara a sus gustos y aptitudes. Ademas, se anadid el
aprendizaje de un oficio y la ensefanza descriptiva de hechos econédmicos concretos para
fomentar la conciencia de clase.®®

Se determiné que los estudiantes de la preparatoria continuarian tomando clases
en el antiguo Colegio de San lldefonso, mientras los estudiantes de secundaria asistirian a
los edificios de San Pedro y San Pablo. Ademas para descongestionar aun mas la ENP y dar
respuesta a la peticién de los padres de familia, que exigian que se estableciera una
escuela exclusiva para sefnoritas, se determind que las alumnas que tuvieran que cursar
exclusivamente materias del ciclo secundario asistieran a la Escuela Normal Primaria para
Maestras. Estas disposiciones entrarian en vigor en 1924.%’

* Claude Fell, op.cit., pp. 347 y 308.

%> Maria de Lourdes Velazquez, 2000, op.cit., p. 57.

* Claude Fell, op.cit., p. 347.

3 AHUNAM, IISUE, 224/022- “94”/ 4135 (antigua clasificacion), Asunto: “Sobre la reglamentacién de
inscripciones de alumnas de la Escuela Nacional Preparatoria que deban hacer sus estudios en la Normal
para maestras”.



2.2. Influencias y motivos que propiciaron la creacidn de la Escuela Secundaria

2.2.1. La ENP fomenta la educacioén popular

Con la orientacion popular que Vasconcelos buscé imprimir a la Universidad Nacional,
desde 1920 se comenzaron a utilizar las instalaciones de la ENP para impartir cursos
independientes a los trabajadores y cooperar en la tarea “redentora” de la alfabetizacion.
Ya desde la época del Ateneo de la Juventud se perfilaba esta tendencia con propuestas
como la creacién de la Universidad Popular, sin embargo, a partir de que sus miembros
ocuparon cargos en la administracion publica se generalizé la idea de que los alumnos de
las escuelas superiores generaban fuertes gastos a la nacidn, y por tanto tenian el deber
moral de regresar al pueblo los beneficios que de él recibian.*®

Mas que ninguna otra escuela de educacion superior, la ENP asumio la tarea de
funcionar como una especie de extensidn universitaria, donde personas de todas las
clases sociales podian acudir y participar de los beneficios de la obra educativa
revolucionaria. Algunas sociedades de alumnos como la Sociedad Vasco de Quiroga,
fundada en 1922 por un grupo de estudiantes de la ENP, impartian clases de educacion
primaria en las plazas y mercados. Este grupo llegd a adquirir tal importancia que incluso
se llegd a constituir como el centro coordinador de las actividades estudiantiles en la
campaia contra el analfabetismo.*

Debido a que la ENP se constituyé como la escuela de estudios preparatorios mas
importante del pais, una de sus principales tareas fue ofrecer servicios educativos de
educacion secundaria para todas aquellas personas interesadas en continuar su
formacién. Para favorecer esta tarea, en 1923 se inaugurd un ciclo nocturno en la ENP que
daria a los trabajadores una oportunidad de acrecentar sus conocimientos en las horas
gue sus labores les dejaran libres. La organizacidn del ciclo nocturno fue igual al diurno: se
cursaron materias correspondientes a los tres grados del ciclo secundario, exceptuando
Ejercicios Fisicos y Orfedn que se consideraban voluntarios. Cabe destacar que los
profesores de este ciclo impartian clases atendiendo al llamado de la “cruzada educativa”
impulsada por Vasconcelos, y no recibieron ningun pago hasta 1925 cuando algunos de
ellos fueron considerados en la némina de la Universidad.*

Para aquellas personas que no estaban interesadas en obtener un certificado de
estudios preparatorios, existia la opcién de acudir a las instalaciones de la ENP a tomar
cursos de “pequefias industrias” que no requerian estudios previos ni demasiada inversion
de tiempo. Ezequiel A. Chavez informaba, en 1921, que se habian inscrito mas de 85
alumnos en estos cursos a los que acudian principalmente obreros y trabajadores. En
ellos, por ejemplo, se abrié un curso especial de electricidad para los obreros de la
Compafifa de Luz y Fuerza, con el que se aprovechaba el Gabinete de Fisica.*!

%8 Boletin de la Universidad Nacional de México, Abril-Mayo, Tomo I, Num. 3 y 4, México, SEP: Direccion
Editorial, 1925, p. 47.
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Idem.
40 AHUNAM, I[ISUE, Caja 14, EXP. 239. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la serie:
Academia Mixta de profesores, Junta de profesores y actas.
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Idem.



Con estas acciones se puede vislumbrar la orientacién que durante los afios 20’s se
le dio a la ENP, su tarea consistié en favorecer el acceso a la educacion media para
aquellas personas que deseaban continuar sus estudios mas alld de la primaria superior o
aprender algun oficio que les permitiera mejorar su calidad de vida. La ENP asumid la
responsabilidad de acercar este tipo de educacién al pueblo porque a pesar de que se
buscd que las escuelas de oficios participaran en esta labor, habian permanecido
relativamente abandonadas durante el Porfiriato y ademas la ideologia de la época exigia
la ensefanza de la “cultura superior” en todos los individuos. Baste decir, por ejemplo,
qgue durante la gestién de Vasconcelos al frente de la SEP, el departamento de
publicaciones fue uno de los que tuvieron mayor presupuesto e irdnicamente se llegd a
desviar parte del presupuesto destinado para la campaiia alfabetizadora, para la
produccién de libros que habrian de llegar a los rincones mas apartados del pais.*?

2.2.2. El desarrollo de la educacién secundaria en el mundo

Desde su fundacién la ENP fue victima de multiples modificaciones a su plan de estudios y
organizacién, sin embargo, la separacién de su ciclo secundario resulté por mucho el
cambio mas radical que se habia dado hasta el momento. La creacién de este ciclo
respondio a las inquietudes de la ideologia posrevolucionaria y la constante preocupacién
por acercar la educacién a una poblacién en constante crecimiento; asi como a la
tendencia mundial por independizar una parte de la educacién media de las
universidades.

Después de la primera Guerra Mundial la mayoria de los paises Europeos sufrieron
fuertes transformaciones politicas, econémicas e ideoldgicas. En ese contexto se registra
una tendencia generalizada a independizar el ciclo secundario de las escuelas de
educacion superior, pues ligada a ellas se pensaba que estaba destinada a ser un
elemento de seleccidn que elegia a sus alumnos por sus posibilidades econémicas y no por
sus capacidades intelectuales.®

La cuestidon de definir los fines de la ensefianza secundaria se convertia en una
situacion polémica, porque en ella la tradicion adquiria un peso muy importante. El
concepto general de la educacion secundaria, habia permanecido virtualmente el mismo
desde que la finalidad de la educacién secundaria era la preparacién para las profesiones
liberales. Sin embargo, con el aumento de la poblaciéon y la busqueda por democratizar el
acceso a la educacion, se volvia cada vez mas urgente aumentar la escolaridad de la
poblacién en el mundo. *

Coincidiendo con la crisis del modelo tradicional de ensefianza secundaria, los
docentes de este ciclo celebraron una serie de congresos internacionales a principios de

* Para acercar las “obras cumbre de la humanidad” al pueblo, Vasconcelos puso los Talleres Graficos de la
Nacion bajo el control de la Universidad y creé el Departamento Editorial para publicar las obras de Homero,
Esquilo, Goethe, Galdds, Tolstoi, Gorki, Poe, entre otros. AGN, Grupo Documental: Obregdn-Calles, Vol. 95,
Exp. 241-D1-E-8, Fs. 2.

* Fernando Solana, et al. (Comp.) Historia de la Educacion Publica en México, México, SEP, FCE, 1981, p.
223.

* Boletin de la SEP, Tomo VI, Nim. 12, México, SEP: Direccion Editorial, 1927, p. 33.



los afios 20’s en donde se reunieron representantes de varios paises europeos y de
Estados Unidos, la entidad organizadora de estas asambleas fue el Bureau International
des Fédérations Nationales de personnel de |'Enseignement Secondaire Public. Entre el
amplio abanico de cuestiones tratadas, destaca la discusiéon que se dio entre los
representantes de dos corrientes: aquellos que pugnaban por una orientacién mas
elitista-aristocratica de la ensefanza secundaria, frente a la posicion mas democratica y
utilitaria. Los movimientos para transformar la educacién secundaria insistian en lograr
una efectiva diferenciacion entre la formacidon para los estudios profesionales y la
educacion para el trabajo; sin embargo ambos aceptaban la necesidad de incrementar las
posibilidades de acceso para los jévenes de las clases mas desfavorecidas.*

Al finalizar las sesiones no hubo acuerdos unilaterales, pero a partir de que se
celebraron estas reuniones los paises participantes comenzaron a emprender una serie de
reformas adoptando la corriente que mas le convenia. En las Ecole Unique franceses se
buscd que las escuelas de segunda ensefianza unieran a los jovenes mas talentosos tanto
de la burguesia, como del proletariado para adquirir conocimientos elementales y con ello
impulsar la capacidad productiva del pais. En los Gimnasios alemanes se fomentaba la
cultura nacional y se esperaba que los alumnos alcanzaran una amplia cultura general. En
Inglaterra se combind una educacion para el caracter, con una educacion que se adaptara
a las necesidades y las capacidades del individuo; por ello se ofrecieron salidas laterales a
los alumnos que necesitaban incorporarse al campo laboral. Por otro lado, en Estados
Unidos, las high schools tenian la intencién de formar ciudadanos para el “ejercicio de la
democracia”.*®

Para la historia de la educacion en México resulta particularmente interesante el
desarrollo de la educacién secundaria en Estados Unidos, pues fue la principal influencia
de este tipo de escuelas en nuestro pais a principios de los afios 20°s.

Desde la época de Benjamin Franklin existian escuelas que continuaban Ia
ensefianza impartida en las primarias, sin embargo, no fue sino hasta 1821 que el Instituto
de Educacion crea las primeras high schools, concebidas por una parte, como eslabén que
conecta los grados inferiores con el college y por otra, como preparacidn definitiva para el
campo laboral.’

Con la masificacion de la educacién media a principios del siglo XX y el aumento de
la poblacion (que culmind con el llamado “baby boom” que siguid a la Segunda Guerra
Mundial), se comienzan a multiplicar las escuelas de educacidn secundaria. Se determina
que la finalidad de las high schools seria escoger y preparar a los estudiantes para sus
variados destinos en la vida, acorde con las distintas “capacidades, aptitudes y herencia
social” de cada uno. El concepto de seleccidon social permeo de manera importante la
manera en que se entendia la educacidn secundaria en ese pais, para una sociedad que

*> Carmen Benso, “Cambios y resistencias en el bachillerato a principios del Siglo XX: curriculo, coeducacién y
formacién del profesorado en los congresos internacionales de segunda ensefianza” en Revista de Ciencias
de la Educacion, No. 211, Mes: Jul-Sep., Espafia, 2007, pp. 290-297.

“ Boletin de la SEP, Tomo VI, Nim. 12, op.cit., p. 34.

* David Tyack, et al., En busca de la utopia. Un siglo de reformas en las escuelas publicas, México, SEP, FCE,
(Biblioteca para la Actualizacion del Maestro), 2000, p. 104.



III

glorificaba la “eficiencia socia
humano.*®

En México la educacién secundaria como un ciclo independiente se dio gracias al
impulso de Moisés Saenz, quien en varias ocasiones aceptd que la secundaria mexicana
estaba fuertemente influenciada por las modernas high schools. Durante una conferencia
pronunciada en la Convencidon de Maestros del estado de Texas, en noviembre de 1925,
afirmé:

resultaba importante no desperdiciar el valioso capital

El primer ciclo, llamado secundario, que arranca de la terminacidn del sexto afio de la
escuela primaria, es del todo parecido en organizacién y finalidades a las modernas
junior high schools. No se crea, sin embargo, que esta reforma a la educacién secundaria
pretende copiar la organizacién de las escuelas de ustedes. Nosotros, como ustedes,
hemos sentido la inquietud en relacién con la educacidn secundaria, inquietud que se
siente, por otra parte, en todos los paises del mundo civilizado. En México, como en los
Estados Unidos, como en Alemania y como en Francia, hemos sentido la necesidad de
reformar nuestras escuelas secundarias.*’

Después de renunciar a la direccién de la ENP en 1920, Moisés Sdenz realizé su
doctorado en el Teacher’s College de la Universidad de Columbia y su tesis se enfocé en
una comparacion de la educacién secundaria en Estados Unidos y Europa, que incluia un
proyecto de adaptacion para las escuelas de segunda ensefianza en México. El vinculo de
los funcionarios de la SEP durante el periodo callista con la Universidad de Columbia fue
cercano después de la estancia de Saenz en Nueva York, se convocaba a maestros de
dicha universidad para dar conferencias acerca de ensefianza secundaria y en varias
ocasiones maestros mexicanos de ensefianza secundaria y preparatoria visitaron Columbia
para hacer estudios y observaciones sobre la educacién secundaria norteamericana. Se
consideraba que probablemente en ningln otro pais se estaba trabajando con mas
intensidad que en Estados Unidos para “vitalizar” tal institucién.®

Si bien los impulsores de la escuela secundaria en México no negaron la influencia
gue recibian de las high school estadounidenses, existid una diferencia sustancial en la
concepcidn acerca de la finalidad de la escuela secundaria. Mientras en las escuelas
estadounidenses se exaltaba la “eficiencia social”, en México una de las preocupaciones
mas hondas del gobierno posrevolucionario fue la popularizacion de la educacion y en ese
sentido los argumentos que exaltaban la seleccién social eran rechazados, porque ante
todo se buscaba que ingresaran a las escuelas todos aquellos individuos que habian
permanecido al margen de sus beneficios.

Por otro lado, por los reportes de la época podemos saber que México adopté de
las escuelas estadounidenses la idea de que la escuela secundaria era sindnimo de
educacion para la adolescencia, es decir, para individuos que se encontraban en uno de

a8 Ibidem., p. 105.

9 Boletin de la Universidad Nacional de Meéxico, Febrero, Tomo I, Num. 14, México, SEP: Direccion Editorial,
1926, p. 58.

>0 Universal, 1 de diciembre de 1925, Siete semanas en Estados Unidos. Maestros mexicanos en un curso
especial en la Universidad de Columbia, p. 1.



los periodos mas complicados de la vida humana y que en ese momento los psicélogos
empezaban a describir. Al igual que otros paises de Latinoamérica, en México, la
educacion secundaria se vio influenciada por las tendencias pedagdgicas que estaban en
boga y que buscaban desprenderse de la tradicion que las vinculaba con las érdenes
religiosas y el positivismo, alejandose de la finalidad meramente instructiva de la
educacion para impulsar una educacion que tomara en cuenta las tendencias y afinidades
de cada alumno.”*

2.2.3. Motivos que propiciaron la separacion del ciclo secundario

Durante el Porfiriato, la ENP fue considerada como la principal escuela de segunda
ensefianza y por ello constantemente se le atribuia un caracter elitista. Con el
advenimiento de la Revolucion surgieron nuevas ideas sobre la educacién que finalmente
cristalizaron en la concepcién de que todos los ciudadanos debian tener la misma
oportunidad de acceder a la escuela. En este sentido, la ENP ya no respondia "ni a la
nueva situacion ni al nuevo concepto de equilibrio social emanado de la Revolucion”,
ademads de que sus instalaciones eran ya insuficientes para dar cabida a todos los
estudiantes que aspiraban a ingresar en sus aulas.>?

En junio de 1925, el nuevo Secretario de Educacién Publica, José Manuel Puig
Casauranc nombré como subsecretario a Moisés Sdenz y ambos impulsaron la creacion de
la Escuela Secundaria con fines muy distintos a los que regian en la ENP en lo que toca a su
organizacién y métodos. Entre los argumentos que se dieron para justificar la creacién de
un ciclo secundario independiente de la preparatoria, destacan tres: 1) la escuela
secundaria seria una institucién “democratica”; 2) resolveria los problemas disciplinarios
de los estudiantes en la ENP y; 3) mejoraria sus aprendizajes al ser una institucién
dedicada a la atencion de adolescentes.

1) La escuela secundaria seria una institucion “democratica”, porque representaba
la ideologia de los regimenes pos-revolucionarios sustentados en el principio de la
conciliacion de clases. Los propulsores de la escuela secundaria constantemente
afirmaban que como parte del criterio democratico de la educacién, todos los ciudadanos
debian recorrer el mismo camino en materia educativa:

Estima el sefior profesor Sdenz que cada escuela es una pequefia sociedad, es una
pequefia democracia y asi como una democracia, un pueblo debe hacer conforme a sus
caracteristicas socioldgicas, las leyes que la rijan; asi una escuela debe fijar sus leyes de
acuerdo a sus necesidades distintas en cada establecimiento. Las escuelas deben
responder al flujo y reflujo de la gran democracia nacional de que forma parte (...) y por
ello las escuelas deben ser organismos vitales en transformacién constante al igual que
la democracia de que son elementos.*

> Boletin de la SEP, Tomo VII, Num. 2, México, SEP: Direccién Editorial, 1928, pp. 18 y 19.

>? Engracia Loyo, “De la desmovilizacién a la concientizacion. La escuela secundaria en México 1925-1940” en
Luz Elena Galvan, Diccionario de Historia de la Educacion en México, México, CONACYT, CIESAS, 2002.

>3 Universal, 4 de octubre de 1925, El problema de la educacion secundaria, p. 4.



La escuela primaria no se bastaba por si sola para dar la cultura necesaria para el
ejercicio de los deberes de la ciudadania y por ello la escuela secundaria ofrecia una
opcién a quienes no deseaban continuar con sus estudios profesionales, dando diversas
posibilidades y salidas flexibles hacia diferentes dmbitos de accidn laboral. Ademas se
esperaba que esta escuela fomentara la convivencia entre jovenes de distintas clases
sociales con intereses, hdbitos y capacidades diferentes, lo que ademas de beneficiar la
formacion de su caracter, redundaria en un acercamiento entre clases.>

2) Por otra parte, se esperaba que la Escuela Secundaria resolviera los constantes
conflictos disciplinarios que se presentaban por la mala conducta de los estudiantes.
Desde su fundacidn, los alumnos de la ENP se caracterizaron por su activismo politico pero
con el advenimiento de la Revolucion la situacidn en la ENP se volvié cada vez mas cadtica.
Los funcionarios de la universidad trataron de subsanar esta situacion de diversas formas,
sin embargo la inestabilidad de la escuela era menos una cuestion de disciplina que el
resultado de un conjunto de situaciones que se relacionaban con los constantes cambios
de director y planes de estudio; asi como el ambiente revolucionario que permeaba la vida
cotidiana de la época.

Durante el gobierno de Calles se tomaron medidas estrictas para evitar cualquier
alteracion del orden en la ENP, por ejemplo, como resultado de la huelga de 1923 se
determind que todos los estudiantes debian acatar rigidas disposiciones disciplinarias que
incluian la participacidon permanente de los padres de familia para mantener el orden. Por
un lado estos controles disciplinarios sirvieron para mantener el orden, pero seguia
pendiente la resolucion de la saturacion en la escuela.”

La exigencia de los jévenes por obtener alguna preparacion después de la primaria
era cada vez mayor y un solo plantel educativo era ya insuficiente para atender las
demandas de inscripcion de los alumnos, en 1923 la ENP sélo pudo recibir al 27% de los
alumnos que terminaron el sexto afio de las escuelas primarias del Distrito Federal y con
una amplia demanda de alumnos provenientes de todos los estados de la Republica, tuvo
que limitar las inscripciones y rechazar a cerca del 50% de los aspirantes.56

3) Finalmente se esperaba que la escuela secundaria mejorara los aprendizajes de
los alumnos, pues al ser una institucion dedicada a la atencién de adolescentes la
educacién que ahi se impartia estaba encaminada a atender los problemas relacionados
con el periodo que atravesaban los alumnos entre 13 y 16 afios.”’ La Escuela Secundaria se
instituyd como una especie de “puente” entre las escuelas primarias y las propiamente
universitarias, una institucion educativa de orden especial por lo que toca a su
organizacién y métodos:

La Ensefianza secundaria no debe ser una mera continuacion de la primaria ni una
antesala de la universidad (...) tiene finalidades y caracteristicas de suyas propias; ni es
una primaria hinchada ni una universidad deprimida (..) La escuela secundaria
tradicional de México, en su afan de ser distinta a la primaria, se hizo instructiva dejando

> Engracia Loyo, 2002, op.cit.

>> Memoria de la SEP, México, Direccion Editorial, 1928, p. 391.
*® fdem.

7 Ibidem., p. 372.



de ser equitativa; mucha celebracion, poca habituacién; mucha informacién, poca
accién; demasiada absorcidn poca expresion (...)*®

Con la finalidad de que la Escuela Secundaria se convirtiera en una institucién
propia para los adolescentes, se pretendia que este tipo de escuelas tuvieran edificios mas
adecuados para proporcionar a los jévenes de corta edad una oportunidad mas amplia
para su educacion, que incluia el desarrollo de sus capacidades intelectuales y la
presentacion de todas las perspectivas posibles para su “accién en la sociedad”. Ademas,
la educacidn que ahi se impartia debia ser diferenciada y flexible en sus sistemas, es decir,
con diversas salidas hacia campos de la actividad futura; para ello se adecuarian salones,
talleres, laboratorios y campos de juego. Con esta organizacidn, la preparacion de los
alumnos para los estudios superiores, que antiguamente se brindaba en la ENP, se
consideraria como una finalidad accesoria de la ensefianza secundaria y no su fin tltimo.>

2.3. El surgimiento de la Escuela Secundaria y su funcionamiento durante los
primeros aios

2.3.1. Creacion de la Direccion de Educacion Secundaria

La separacion definitiva del ciclo secundario de la ENP se llevé a cabo durante el gobierno
de Plutarco Elias Calles. El sistema de escuelas secundarias comenzé a funcionar mediante
dos decretos: el primero el 29 de agosto de 1925 y el otro, el 22 de diciembre del mismo
afo. Con el primero se dio vida independiente y personalidad propia a la ensefianza
secundaria y se crearon dos planteles educativos, con el segundo se le dio vida
independiente al ciclo secundario perteneciente a la ENP.®

En los decretos de 1925 se determind que los objetivos de la enseflanza secundaria
serian: preparar a los futuros ciudadanos para el cumplimiento de sus deberes de
ciudadano; hacer de él una persona participativa en la produccién y la distribucion justa
de las riquezas y disponerlo para favorecer el cultivo de una personalidad independiente y
libre. Ademds se fomentaria que los estudiantes, al terminar su educacién secundaria,
participaran eficazmente de las actividades sociales, econdmicas y de cooperacion
colectiva.®

Finalmente, la creacidon de la Escuela Secundaria se concretd con la creacién de la
Direccién de Ensefanza Secundaria que comenzd a funcionar como tal a finales de 1926,
pero adquirid personalidad juridica gracias a un decreto promulgado en diciembre de
1927. Para la creacién de la Direccion de Ensefianza Secundaria se argumentd que ni el

>% Raul Mejia, Moisés Sdenz. Educador de Meéxico, México, Federacidn Editorial Mexicana, (Coleccidon
Pensamiento Actual Num. 28), 1976, p. 133.

>® Memoria de la SEP, 1928, Op.cit., p. 373.

%0 Al independizarse la Escuela Secundaria, los tres primeros afios de lo que antes se consideraba como el
ciclo secundario de la ENP quedd bajo la dependencia de la SEP; mientras los dos ultimos afos
corresponderian a la preparacion que habian de recibir los alumnos para ingresar a las escuelas de
educacién superior. Memoria de la SEP, 1928, p. 385.

®1 José Manuel Puig Casauranc, El esfuerzo Educativo en México, México, Publicaciones de la Secretaria de
Educacion Publica, 1928, p. 378.



Departamento de Ensefianza Primaria y Normal, ni la Universidad Nacional, estaban
capacitados para administrar el sistema de escuelas secundarias. Se pensaba que bajo el
control del primero la escuela se “infantilizaba” y bajo el control de la segunda, su Unica
finalidad se reducia a preparar a los alumnos para las carreras universitarias:

Una escuela secundaria universal significa una escuela diferenciada, esto es, variada en
sus posibilidades educativas, flexible en sus sistemas y con diversas salidas hacia
diferentes campos de actividad futura (..) que ni el Departamento de Ensefianza
Primaria y Normal ni la Universidad Nacional, estaban ampliamente capacitados para
controlar y dirigir, ya que bajo la influencia del primero la Escuela Secundaria se
infantiliza y bajo la de la Universidad Nacional se encauza por finalidades unilaterales (...)
Ademas la Secretaria de Educacién Publica debe extender la educacidn secundaria a
todas las entidades federativas, como la ha venido haciendo en la educacion primaria y
rural, porque es indispensable elevar la cultura media del pais, y estimular y controlar la
iniciativa privada en lo que toca al establecimiento y funcionamiento de las escuelas
secundarias particulares.®

Uno de los principales motivos por los que se cred la Direccién de Ensefianza
Secundaria fue que se considerd la necesidad de que la SEP extendiera su influencia a
todas las entidades federativas para fomentar la ensefianza secundaria en el pais. Por lo
que a la nueva direccion se le dieron facultades técnicas y administrativas para vigilar que
las escuelas secundarias de los estados y las particulares, funcionaran dentro de las leyes y
criterios establecidos por ella.®®

Con estas disposiciones, la Direccién de Ensefianza Secundaria tendria la facultad
gue antes gozaba la ENP de determinar la amplitud del ciclo, el contenido de las materias
y de expedir los certificados de revalidacidn para los estudios hechos en las escuelas
secundarias de los estados y las particulares. El 16 de noviembre de 1926, se promulga un
nuevo decreto que reglamenta que los estudios hechos en las escuelas secundarias serian
revalidados por la Direccidon de Ensefianza Secundaria y “no por conducto de ninguna otra
institucion”.®* Con ello la Universidad Nacional perdid una parte importante de la
influencia que ejercia en la ensefanza media de todo el pais.

La Direccion de Ensefianza Secundaria comenzd a ejercer sus funciones con sélo
cuatro escuelas: el ciclo secundario de la ENP, el ciclo secundario de la Escuela Normal de
Maestros y dos escuelas de nueva creacién. Los antiguos ciclos secundarios admitieron en
sus aulas alumnos de los tres grados, mientras en las dos escuelas nuevas sélo se
inscribieron alumnos de primer curso.® A principios de 1928 se anexaron dos escuelas
mas: el ciclo nocturno de la ENP y la antigua Escuela Secundaria para Seforitas, que
respondid a la reiterada peticién de los padres de familia que se oponian a enviar a sus

%2 Ibidem., pp. 374 y 385.

% Acuerdo presidencial relativo al establecimiento de Escuelas Secundarias, Publicaciones de la SEP, Tomo
XII, Num. 13, Talleres Graficos de la Nacion, México, 1927.

o AHUNAM, I[ISUE, Caja 3, Exp. 1183. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la serie:
Secretaria General Universitaria; revalidaciones e incorporaciones.

% Memoria de la SEP, 1928, op. cit., p. 385.



hijas a una escuela mixta y al hecho de que las escuelas secundarias 3 y 4 no admitian
mujeres.66

Para 1928 la Direccién de Ensefianza Secundaria contaba con seis planteles: ®
La nimero 1: Ubicada en el ex seminario, en la calle de Regina num. 1%
La numero 2: En el edificio de Santo Tomas, anexa a la Escuela Nacional de Maestros
La nimero 3: En la Calle de Marsella nim. 33
La numero 4: En el antiguo edificio de Mascarones, en Rivera de San Cosme num. 61.
La numero 5: Nocturna, en el edificio de la ENP
La nimero 6: Para sefioritas, en la Calle de Arquitectos ndm. 130°°

El ingreso de los alumnos a la educacién secundaria fue en constante aumento
desde que los alumnos del ciclo secundario de la ENP fueron enviados a los edificios de
San Pedro y San Pablo en 1923, y se incrementd con la creacién de la direccion del ramo y
la apertura de las nuevas escuelas a partir de 1926:

Alumnos inscritos en las escuelas secundarias en el Distrito Federal
Ano Alumnos egresados de Alumnos inscritos a 12 de .
. . . Porcentaje
62 de primaria secundaria
1923 3090 839 27%
1925 6256 2181 35%
1926 6828 2658 39%
1927 7214 2774 38%
1928 8906 3473 39%

Fuente: José Manuel Puig Casauranc, El esfuerzo Educativo en México, México,
Publicaciones de la Secretaria de Educacion Publica, 1928, p. 392.

% Boletin de la SEP, Tomo VII, Nim. 3, México, SEP: Direccién Editorial, 1928, pp. 307 y 308.

%7 José Manuel Puig Casauranc, op. cit., p. 386.

® La Escuela Secundaria nimero 1, antes perteneciente a la ENP, estuvo ubicada en el edificio de San Pedro
y San Pablo hasta junio de 1928 cuando se mudd a un edificio ubicado en la calle de Regina NUum. 1. AHSEP,
Seccidn Educacion Secundaria, Caja 1, Escuela Secundaria NUm. 1, Exp. 8.4y 8.5.

% El 7 de abril de 1933 la secundaria nimero 6 fue trasladada a las instalaciones del antiguo Colegio de San
Pedro y San Pablo, donde aun permanece. La mudanza de la escuela se debié a que en esa fecha
intercambid instalaciones con la secundaria nimero 7, que anteriormente ocupaba el edificio del antiguo
colegio. Los cambios se hicieron debido a los altercados que los alumnos de la secundaria niumero 7
mantenian con los estudiantes preparatorianos: “Los muchachos que a ella asistian eran ya mayores, fuera
de edad escolar, por lo que muy seguido disputaban con todas las reglas inherentes a los movidos pleitos
estudiantiles: pedradas, palos, mojicones y cohetes con sus vecinos los preparatorianos que eran mucho
menores.” Clementina Diaz y de Ovando, 1985, op. cit., pp. 62 y 63.



Sin embargo, como se puede ver en el cuadro anterior, el nUmero de planteles
para dar cabida a todos los alumnos salidos de la escuela primaria era aun insuficiente y
las escuelas secundarias captaron pocos egresados de las escuelas primarias. Los planteles
no fueron suficientes para atender a una poblacidn en constante crecimiento y durante la
inscripcion del ciclo escolar de 1929 se rechazé cerca del 25% de las solicitudes.”®

Ante la imposibilidad material de dar cabida a mas alumnos, la Direccién de
Ensefianza Secundaria autorizd depurar lo que llamaron “materia prima educable”,
limitando la inscripcién del nimero de estudiantes y consintiendo la expulsion de aquellos
alumnos que presentaran mala conducta, impuntualidad, hubiesen reprobado dos
materias y aquellos que no dieron la cooperacién reglamentaria.”*

Pero a pesar de la demanda, el nuevo nivel de estudios resultaba ser el espacio
idoneo para la experimentacién pedagdgica y algunas escuelas secundarias se las
ingeniaron para anexar un grupo de sexto afio de primaria en sus instalaciones. Durante
1927 se anexaron cuatro grupos de sexto afio de primaria con el objetivo de hacer un
estudio de coordinacidn entre ambos ciclos, que funcionarian bajo la direccion técnica y
administrativa de la Direccion de Ensefanza Secundaria. Los directores de las escuelas
secundarias que participaron en el proyecto, informaban en el Boletin de la SEP que sus
tareas de coordinacion incluian reunir a los alumnos de ambos ciclos durante el receso y
en las clases de Gimnasia y Orfedn, con el fin de que los alumnos de 62 se sintieran
incorporados a las clases mds aventajadas y trataran de imitar a los mayores.72

Si bien con la creacidn de la Escuela Secundaria se buscé extender los beneficios de
la educacion media a un nimero mayor de personas en todo el pais, en la realidad las
escuelas resultaron insuficientes para dar cabida a todos los estudiantes que deseaban
ingresar a sus aulas. Ademdas de que sélo se establecieron en el Distrito Federal y no
tuvieron una influencia inmediata en los territorios federales. Para la mayoria de los
estados el surgimiento de la Escuela Secundaria no marcé una gran diferencia con
respecto a la ensefanza preparatoria, pues muchas escuelas continuaron con el mismo
programa de las escuelas preparatorias sin distincién de un ciclo secundario con
finalidades especificas.73

Para 1928 sdélo Veracruz, Guanajuato y Chihuahua contaban con escuelas
secundarias de tres afios. Todavia en 1930, Chiapas se referia a la escuela preparatoria y
normal del estado como educacién secundaria; mientras que en Nuevo Ledn llamaban
educacién secundaria a los estudios que se cursaban en el Colegio Civil, la Escuela Normal

" Ibidem., pp. 390 y 393.

I Boletin de la SEP, Tomo VI, Ndm. 3, op. cit., p. 369.

7 Ibidem., pp. 367 y 386.

7 Veracruz fue un pionero en impulsar la creaciéon de un ciclo secundario cuyo objetivo principal seria
completar el ciclo iniciado en la primaria elemental y superior. Con la promulgacion de la Ley de Educacion
Popular, a partir de 1916 comenzaron a funcionar varias escuelas secundarias en el estado de Veracruz.
Enrique Herrera Moreno, impulsor de la ley de 1916, comentd la creacién de la Direccién de Ensefianza
Secundaria en 1928: “Es de lamentarse que habiendo sido la patria Herndndez y Herndndez, de Landeros y
Cos y de Enriquez, la que diera el primer paso hacia la reforma de la escuela secundaria para popularizarla,
no haya sido ella la que completara su paso firme, sino que hubiera esperado diez afios para imitar a la
federacion que lo daba en firme”. Vicente Mayorga, “Notas para una historia de la escuela secundaria” en
Cero en Conducta, No. 26 y 27, México, 1991, p. 97.



para Maestros, la Escuela de Pintura al Aire Libre y la Escuela Industrial Femenil. Otros
estados como Sonora decidieron aumentar un séptimo grado a la educacién primaria en
1931, para atender a la necesidad de extender la educacién bésica de su poblacién.”

2.3.2. El peso de la tradicion y el funcionamiento de las nuevas escuelas

La pretensidn de los funcionarios de la SEP durante el gobierno de Plutarco Elias Calles fue
crear una Escuela Secundaria que fuera independiente de la ENP y como tal adquiriera
finalidades propias, sin embargo en la realidad el ciclo continué funcionando como parte
de la ENP sélo que en distintas instalaciones. Incluso ante el advenimiento de la creacién
de la Escuela Secundaria en 1926, Moisés Sdenz declard a la prensa que el cambio de
edificio del ciclo secundario no significaba grandes reformas al plan y programas de
estudio de la ENP, sino Unicamente de aumentar las facilidades para que los alumnos
pudieran hacer sus estudios secundarios en una ambiente sin aglomeracion, como el que
tenian en el edificio de San Illdefonso:

(...) la cuestion se reduce a que los alumnos pasen a ocupar otros edificios que por su
ubicacién en distintos rumbos de la ciudad ofrezcan a los jévenes y a los mismos padres
o tutores la ventaja muy grande de ser accesibles. El plan de la Escuela Nacional
Preparatoria no sufrird ninguna modificacion para el presente afo, ni siquiera el
personal docente de la preparatoria ha sido removido mas alld de lo que imponen las
modalidades de los presupuestos. El problema es pues de espacio y no de reformas.”

Para evitar la oposicion publica, el Secretario de Educacion Publica, Puig Casauranc,
también tratd de acallar el rumor de que las escuelas secundarias modificarian
profundamente el plan de estudios de la ENP y puntualizé que Unicamente se habian
separado los dos ciclos a fin de promover el orden y favorecer la dependencia de las
secundarias con respecto de la SEP y no de la Universidad Nacional.”®

Sin duda los funcionarios de la SEP buscaron evitar los conflictos politicos, pues era
tradicion que ante una modificacién profunda al plan de estudios de la ENP de pronto
surgian multiples defensores de la tradicién representada por el positivismo implantado
en la ENP por Gabino Barreda. Baste recordar que ante las primeras modificaciones que
buscaron dar a la ENP una orientacion mas “pedagdgica”, después del Primer Congreso
Nacional de Escuelas Preparatorias, el mismo José Vasconcelos se convirtié en un paladin
defensor del positivismo, afirmando que no existia una clasificacién de las ciencias
superior a la de Augusto Comte en la cual se basaba el plan de Barreda.”’ Finalmente esta
intensidon de evitar grandes confrontaciones con los sectores poderosos, concluyé por
favorecer que el plan de estudios de la Escuela Secundaria no fuera muy distinto al del
ciclo secundario de la ENP.

74 Engracia Loyo, Gobiernos revolucionarios y educacion popular en México 1911-1928, México, El Colegio de
México, 1999, p. 234.
7 Excélsior, 4 de marzo 1926, Inscripciones para escuelas de secundaria, Seccion 2, p. 1.
CE| Universal, 22 de diciembre de 1925, El programa educacional que se va a desarrollar, p.5.
77 .
Claude Fell, op. cit., p. 345.



Por otro lado, las pretensiones de Moisés Saenz por transformar la educacién
secundaria tomando como modelo las high schools estadounidenses no se concreto,
debido a la dificultad para responder a todas las necesidades materiales que requerian
este tipo de escuelas. No todas las escuelas secundarias contaron con las instalaciones
para llevar a cabo la practica de las actividades que exigia el modelo de las high schools
para la formacion adecuada de los adolescentes y cuya puesta en practica se consideraba
incluso mds importante que el propio plan de estudios:

Las actividades periescolares son mds importantes que los planes y programas de
estudio en el punto de vista educacional. Son las canalizadoras de las energias
sobrantes, las iniciadoras de la vida practica y constituyen, ademas, un sano
esparcimiento de la juventud (...).”

La Escuela Secundaria debia ofrecer a todos sus estudiantes una gran diversidad de
actividades, ejercicios y ensefanzas, a efecto de que cada cual “descubriera su vocacién y
pudiera comenzar a cultivarla”. Si bien en teoria las escuelas secundarias debieron
instaurar “clubes” de actividades extra-clase, equipos deportivos, grupos literarios,
artisticos y de cooperacion social; muy pocas escuelas pudieron seguir este modelo por
falta de presupuesto.” Esta situacién se debid en gran parte a que durante el gobierno de
Calles, la partida presupuestal destinada a la educacién se redujo considerablemente en
relacion con el gobierno anterior porque el pais entré en una crisis econdmica, producto
de una disminucién considerable en los ingresos petroleros.®

A pesar de que uno de los principales argumentos para propiciar la creacion de la
Escuela Secundaria fue que facilitaria salidas laterales a los alumnos que no desearan
continuar con sus estudios profesionales, ofreciendo a los estudiantes el aprendizaje de
algun oficio; en la realidad esto no sucedié pues el plan de estudios continud siendo muy
similar al del ciclo secundario de la ENP, que consideraba que el aprendizaje de un oficio
seria una materia complementaria exclusiva del ultimo ano. Esta determinacidn propicid
varias criticas porque se afirmaba que muchos alumnos no tenian la intencién de
continuar sus estudios y era necesario que las Escuela Secundaria brindara oportunidades
vocacionales que permitieran a los estudiantes ingresar mas rapidamente al mercado
laboral y “afrontar la lucha por la vida” %

Durante los primeros afios de funcionamiento los directores de las escuelas
secundarias reportaban en el Boletin de la SEP el pésimo estado de los locales, solicitando
el apoyo de las autoridades para adecuar la infraestructura de los planteles. Se decia que
en general el mobiliario de las escuelas era insuficiente y defectuoso: pocas escuelas
tenian bibliotecas o laboratorios; no habia posibilidad de elegir un taller debido a la falta

78 Raul Mejia, op. cit., p. 132.

7 AHUNAM, I[ISUE, Caja 15, Exp. 244. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la serie:
Academia Mixta de profesores, Junta de profesores y actas.

¥ Ernesto Meneses, 1998, op. cit., p. 517.

# José Manuel Puig Casauranc, op. cit., p. 396.



de instalaciones adecuadas; y casi todas carecian de gimnasios, canchas, albercas y
regaderas para tomar la “ducha reglamentaria” después de practicar algin deporte.®

Para mejorar el estado de las instalaciones de las escuelas secundarias, en 1926 se
ordend el cobro de una cuota de $30.00 pesos anuales, la misma que regia en la ENP y que
era mas o menos equivalente al salario de un mes de trabajo para una persona con niveles
de ingreso medios. Para no limitar la inscripcién para los alumnos de ingresos mas bajos,
se exceptuaba del pago a los jévenes cuyos padres recibian un salario menor a 4 pesos
diarios y acreditaban buena conducta y aprovechamiento. Las autoridades aseguraban
que de los 5521 alumnos inscritos en 1928, 2258 estaban exentos de pago y aclaraban que
el cobro de la cuota respondia a la necesidad del gobierno por recaudar fondos para la
adquisicion de material para las escuelas y de ninguna forma tenia el propdsito de limitar
las oportunidades educativas de los adolescentes, ni mucho menos con miras selectivas.®®

Sin embargo se clasificaba a los alumnos que presentaban un rendimiento mas
bajo, reprobacidon o tenian mas edad, sin comprender que frecuentemente su nivel de
rendimiento se relacionaba con el hecho de que muchos de ellos se veian en la obligacién
de trabajar para subvencionar sus estudios.

La clasificacion de los alumnos fue una practica comiun desde que se creé la
Direccién de Ensefianza Secundaria. Como parte de la tendencia por impulsar los avances
mas novedosos de la psicologia se llevaron a cabo mediciones mentales con el objetivo de
“conocer mejor” a los estudiantes y organizarlos en grupos de acuerdo con sus
aptitudes.84 Esta practica, sin duda adquirida de las high schools e impulsada por Puig
Casauranc como buen médico, requeria que se integraran grupos de alumnos segun los
resultados que habian obtenido en las pruebas, mientras que los alumnos de mayor
puntaje se encontraban en los grupos mds aventajados, los de menor puntaje se
acomodaban en los grupos mas retrasados académicamente.

Los funcionarios de la Escuela Secundaria afirmaban que entre las ventajas de esta
clasificacién se encontraba que se daba una base segura para estimar la labor de los
maestros; los directores tenian la oportunidad de organizar las actividades formando
grupos homogéneos en edad y “aptitud mental”; y para los alumnos pertenecer a un
grupo homogéneo les daba la oportunidad de competir con aptitudes iguales, lo que
facilitaba un progreso rapido, abolia los “sentimientos de inferioridad” y proporcionaba
mayores posibilidades de éxito. Ademas se consideraba que las mediciones mentales
hacian mas factible la adaptacidon de los programas de estudio a las capacidades de los
estudiantes y permitian comparar entre si los resultados de distintas escuelas y
ciudades.®

Un hecho curioso que se reportd ampliamente en el Boletin de la SEP fue el caso
del alumno Héctor Moreno de la Escuela Secundaria nimero 3, que se negd a seguir el
camino claramente definido por los resultados de las pruebas que se le aplicaron. Héctor
obtuvo un excelente puntaje en la prueba de aptitud mecénica de Stenquist y en vista de
los resultados el director de la escuela le sugirid que continuara su preparaciéon para

8 Engracia Loyo, 2002, op. cit.
83 1
Idem.
# Excélsior, 10 de marzo de 1926, Un dtil ensayo en material pedagdgica, Seccion 2, p. 1
85 . . .
José Manuel Puig Casauranc, op. cit., p. 419.



ingresar a la Escuela de Mecanicos y Electricistas. Pero el estudiante que habia
permanecido indiferente durante largo el proceso de evaluacién y entrevistas, pues al
parecer habia obtenido un resultado asombroso, finalmente “adoptéd una postura
enérgica y afirmé que nunca le habia interesado la mecanica ni creia que iba a interesarle
nunca”, porque él queria estudiar medicina. Segun dice el Boletin de la SEP, con su
respuesta Héctor colocd a los examinadores en una “situacion incierta” que no pudo ser
resuelta de manera satisfactoria.®®

La efectividad de las pruebas se vio constantemente cuestionada e incluso el
director de la Escuela Secundaria numero 2, el notable maestro Lauro Aguirre, se negod a
clasificar a los alumnos de la escuela a su cargo mediante los resultados de las pruebas
mentales. Argumentaba que la distribucion de estudiantes por categorias tenia una
influencia moralmente negativa en los alumnos “torpes” causandoles una notable
depresidn, por lo que optd por entregar a cada maestro los expedientes correspondientes
a su grupo para que tuviera en cuenta los resultados durante el curso de sus labores.®’

Con respecto a la evaluacidon de los aprendizajes, la Direccion de Ensefianza
Secundaria procurd que se estandarizaran las pruebas de todas las materias. Los
funcionarios se elogiaban al decir que se habia conseguido que los maestros de educacion
secundaria elaboraran pruebas “objetivas, comprensivas y concretas”. Se buscaba que
estos examenes tuvieran una serie de escalas de medida, susceptibles de ser aplicadas y
calificadas por distintas personas. El desarrollo de estas pruebas y la capacitacion de los
maestros para aplicarlas comenzé en 1926, cuando se convocé a los maestros que
antiguamente pertenecian a la ENP a tomar cursos de “Principios de Ensefianza
Secundaria” en la Escuela de Altos Estudios.®®

Otra cuestion que la Direccion de Ensefianza Secundaria consideré de suma
importancia fue el mantenimiento de la disciplina, el secretario de educacién informaba
que se formaria un “frente Unico en todo lo referente a normas de conducta” y se
tomaron severas medidas para lograrlo. Se clasificd a los alumnos en grupos organizados
de acuerdo a sus “aptitudes mentales”, se impidié la inscripcién de los alumnos irregulares
y se implementaron métodos para localizar a los responsables de conductas indeseadas.
Ademas se solicitaba a los maestros llevar un registro puntual de notas de conducta y
puntualidad con “puntos negativos y positivos” de lo que se esperaba un aliciente para
que los alumnos abandonaran sus “malos habitos”. Asi mismo se solicitd la participacidon
activa de los padres de familia y tutores para mantener el orden, se les enviaban notas de
los retardos, inasistencias y faltas cometidas por sus hijos para que estuvieran enterados
de su conducta y ayudaran a solucionar estos conflictos. También se advertia a los
alumnos que si su actitud continuaba por un “mal sendero” serian enviados a alguna de
las escuelas nocturnas o se recurriria a la expulsién.®

Engracia Loyo considera que la creacion de la Escuela Secundaria como un ciclo
independiente, se debid en gran parte a la necesidad de “vigilar y castigar” la indisciplina
de los estudiantes de la ENP. Sin embargo la aplicacién de estas medidas disciplinarias

% Boletin de la SEP, Tomo VI, Num. 4, México, SEP: Direccién Editorial, 1927, p. 140.
¥ Boletin de la SEP, Tomo VI, Nim. 3, México, SEP: Direccion Editorial, 1927, p. 379.
% José Manuel Puig Casauranc, op. cit., p. 413.

¥ Ibidem., p. 408.



contrasta con los métodos pedagogicos que estaban en boga en la época y que
incentivaban el aprendizaje auténomo, fomentaban la creatividad y prohibian los castigos
o premios.”® Asi mismo, difieren con la idea de las high scools estadounidenses que
consideraban que durante la adolescencia los jévenes eran suficientemente responsables
para tomar de manera libre decisiones convenientes para su futuro, como la eleccién
vocacional.

2.3.3. La formacion pedagdgica de los docentes

Con la creacion de la Escuela Secundaria surgieron nuevas inquietudes en materia
pedagdgica, los impulsores del ciclo manifestaban su preocupacién por la formacién de los
maestros de la ENP que se sumaron a la nédmina de la Direccién de Ensefianza Secundaria,
principalmente en la Escuela Secundaria nimero 1. A estos profesores se les atribuia una
fuerte vinculacién con la ensefianza dogmatica del positivismo, a pesar de que ya habian
pasado mds de cincuenta afios desde la fundacion de la ENP y muchos de ellos no
compartian esas ideas.”*

Pero en el fondo, el verdadero conflicto no se referia a los contenidos de la
ensefianza, sino a sus métodos. Por la tradicion que vinculaba a la ENP con la preparacién
para ingresar a las facultades universitarias, los maestros que impartian clases en la ENP
generalmente eran especialistas en su materia, pero adolecian de una formacion
pedagdgica formal y para los impulsores de la escuela secundaria, ésta ultima era la mas
importante para impartir clases en este nivel. A este respecto Moisés Sdenz declaré:

La escuela preparatoria llegd a considerar deficientes los procedimientos que llamaban
normalistas; a tener por indigno del renombre de los profesores preparatorianos,
vérselas con nifios y recordar que tenian nifos frente a ellos, junto con los que habian
qgue trabajar un poco y se inventd entonces un método que dieron en llamar
universitario y que yo llamo preparatoriano, que consiste en el desconocimiento del
proceso mental de los alumnos; en el olvido absoluto del alumno como alumno, en la
exposicidon de las disciplinas desde el punto de vista de las materias y no desde el punto
de vista del alumno. Este método preparatoriano no es un método universitario, y ni
siquiera es método.”

Segun la nueva concepcién de la educacién secundaria, la ensefianza que ahi se
impartia no debia ser “especializante”, sino principalmente formativa, lo que requeria de
especialistas en pedagogia mas que en las disciplinas del plan de estudios.”® Se
argumentaba que los adolescentes no se encontraban en una etapa de madurez que
permitiera la especializacidn, pues su estructura psiquica era cambiante e inestable y por
ello su formacidn debia guiarse pedagégicamente de acuerdo a los procesos psicolégicos
que la rigen.94

% Engracia Loyo, 2000, op. cit., p. 578.

°1 Boletin SEP, Tomo VII, Ndm. 3, op. cit., p. 20.

% Moisés Saenz citado por Radl Mejia, op. cit., p. 134.
> Ibidem., p. 31.

** Ibidem., p. 122.



La formacion pedagdgica de los docentes se llegd a considerar tan importante que
durante los primeros afios de vida de la Escuela Secundaria se llegd a exigir como uno de
los requisitos de contratacion, que los docentes tuvieran una formacién que les permitiera
manejar de manera adecuada, formas y técnicas de ensefianza acordes al desarrollo de la
adolescencia. Con esta nueva exigencia los antiguos maestros preparatorianos tuvieron
qgue acudir forzosamente a la Facultad de Altos Estudios a tomar cursos especiales de
ensefianza secundaria que eran impartidos por los mismos gestores del ciclo.” Moisés
Sédenz, impartiria las materias de Organizacién de escuelas secundarias y preparatorias, y
Principios de educacién secundaria; el rector Alfonso Pruneda, daria un curso especial
para inspectores acerca de higiene social; Ezequiel A. Chdvez, impartiria las clases de
Filosofia de la educacién y Psicologia de la adolescencia; y Guadalupe Zuiiga, daria un
seminario llamado Examen critico de la aptitud y desarrollo mental de los alumnos de las
escuelas secundarias.”

Las iniciativas que buscaban impulsar la formacidn en materia pedagégica de los
profesores de educacién media surgieron con la creacidon de la Direccidon de Ensefianza
Secundaria, sin embargo hubo otras modificaciones anteriores que comenzaron a perfilar
la necesidad de establecer estrategias de formacién para los profesores de la educacién
media.

En 1924 se instituyd una estrategia de trabajo colegiado para formar a las figuras
docentes de la ENP y con ello disminuir los constantes conflictos. A estas nuevas figuras se
les llamé Jefes de Clases y tenian la funcion de organizar seminarios quincenales con los
maestros de la asignatura a su cargo para discutir la metodologia, extensién y orientacién
de la asignatura; asi como inspeccionar las clases de los profesores a su cargo al menos
una vez a la semana y enviar a la direccién informes de los resultados de estos trabajos.97

Esta especie de seminarios dirigidos por los Jefes de Clases, se considerarian como
parte de la Facultad de Altos Estudios, por tanto los profesores debian presentar a la
direccién un reporte mensual en el que indicaban los puntos del programa que habian
abarcado y algunas observaciones acerca de lo que podrian perfeccionar en lo futuro.’®

También en junio de 1925 se instituyeron los maestros de planta en la ENP, esta
modalidad de contratacion se considerd una de las reformas académicas mas importantes

% En noviembre de 1926 se definié el perfil docente de los profesores de las Escuelas Secundarias, entre los
requisitos se exigid: tener un titulo universitario o equivalente y poseer alguno de los grados otorgados por
la Facultad de Altos Estudios. Con esta medida queda claro que la SEP consideraba a la Universidad como la
institucion encargada de formar a los maestros de educacién secundaria. No fue sino hasta febrero de 1929
cuando Emilio Portes Gil expide el decreto por el que se separa la Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela
Normal Superior. Aunque la Escuela Normal Superior no adquiere su independencia hasta el 29 de julio de
1936, cuando el presidente Lazaro Cardenas autoriza a la SEP fundar un instituto de preparacion del
magisterio para capacitar a los maestros que prestaban sus servicios en las Escuelas Secundarias. Flor
Marina Pérez Lopez, Historia del normalismo en México. La Escuela Normal Superior en David Pifera
(Coord.) La Educacion Superior en el proceso Histérico de Meéxico, Tomo IV, SEP, ANUIES, México,
Universidad Nacional Auténoma de Baja California, 2002, p. 599.

% Excélsior, 17 de marzo 1926, Marfiana se iniciardn los trabajos en la Escuela Normal de la Universidad, p.
10.

% AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 1, Exp. 7. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la
serie: Normatividad; seccidn direccion.
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dentro de la ENP. Estos profesores dedicarian todo su tiempo a la escuela y por tanto se
esperaba que asumieran de lleno su tarea de educadores, cooperando fuera de sus clases
para conducir las aspiraciones de los alumnos. La reforma a este respecto se llegd a
considerar una parte muy importante de la transformacidn de las finalidades de la escuela
preparatoria, pues marcaba un “nuevo camino en la preparaciéon de un profesorado

idéneo”.®

2.3.4. Oposicion universitaria ante el surgimiento de la Escuela Secundaria. La vision de
la prensa.

Desde que se propuso la separacién de la ENP en dos ciclos independientes en 1926, se
determind que la ensefianza secundaria tendria fines distintos, sin embargo para amplios
sectores de la sociedad resultaba dificil concebir una Escuela Secundaria independiente
porque este ciclo habia sido concebido desde su nacimiento como parte de las escuelas de
educacion profesional. En el Acuerdo Presidencial que establecia la creacién de las
escuelas secundarias, se hizo necesario aclarar las caracteristicas de este tipo de
educacion:

La Secretaria de Educacidon Publica (..) considera como escuelas secundarias, las
instituciones que reconozcan como base preliminar o anterior, seis afios de estudios de
escuela primaria y que impartan una educacion general, no profesional o técnica, que
pueda servir como fundamento de estudios o carreras ulteriores.'®

Sin embargo la naturaleza de la Escuela Secundaria aun resultaba incierta y la
confusién aumentaba cuando los funcionarios de la SEP declaraban publicamente que el
surgimiento de la nueva escuela respondia a la necesidad de expandir los beneficios de la
educaciéon a un numero mayor de estudiantes, pero esto no significaba un cambio
sustancial a la instruccién impartida en las instalaciones del Antiguo Colegio de San
Ildefonso. Esta clase de indeterminaciones, aunadas a las constantes declaraciones a favor
de popularizar la educacién secundaria que hacia Puig Casauranc, derivaron en un clima
de incertidumbre que se reflejé en los articulos de opinidn publicados por la prensa de la
época.

La principal oposicidn a la creacidn de la Escuela Secundaria se dio en las filas de la
Universidad Nacional, porque con su existencia la ENP no sélo perdia los tres primeros
afos de su plan de estudios, sino una parte muy importante de la influencia que ejercia a
nivel nacional en cuanto a la definicidn de los contenidos y criterios para la ensefianza.’”

* Boletin de la SEP, Tomo Il, NiUm. 18, México, SEP: Direccion Editorial, 1925, p. 211.

190 Acuerdo presidencial relativo al establecimiento de Escuelas Secundarias, México, Publicaciones de la
SEP, Tomo XIl, Num. 13, Talleres Graficos de la Nacidn, 1927, p. 4.

00 A partir de 1926 se determind que la Universidad Nacional no revalidaria los estudios hechos en
instituciones oficiales que no tuvieren caracter universitario, y con esta disposicion se dejé a la SEP la
obligacién de revalidar los contenidos para el ciclo secundario. Posteriormente, con la creacion de la
Direccion de Ensefianza Secundaria en 1928, ésta asume la responsabilidad de reglamentar la revalidacidn
de los estudios en las escuelas secundarias oficiales de los estados y las particulares de toda la Republica.



Si bien la élite universitaria se manifestaba de acuerdo con ejercer su influencia benéfica
en los centros de extensidn universitaria y de servicio social, se negaban a que se
incorporasen orientaciones ideoldgicas “populistas” en sus aulas. Adema3s la creacion de la
Escuela Secundaria habia representado, una vez mas, la incursion de la SEP en los asuntos
de la Universidad Nacional y por tanto fue ampliamente criticada.

Si la universidad debia ser el centro de accidon desde el que surgirian las “corrientes
de energia” que pondrian en marcha al pueblo mexicano, con la creacién de escuelas de
“infimo orden” como las secundarias, el propédsito de la Universidad Nacional se diluia:

Convertir una escuela profesional en una fabrica de profesionistas practicos es acabar
con la importancia de la universidad, la practica es un complemento necesario, no la
base del ejercicio profesional. De llevarse a cabo este proyecto retrocederiamos al
empirismo y creceria la charlataneria. Falta seriedad en los programas y profundidad en
los estudios (...) el espiritu practico del pueblo norteamericano ha orientado nuestra
vida por senderos que no son muy recomendables.'®

Los argumentos en contra de la Escuela Secundaria se enfocaron en sostener la
importancia de que existiera una élite intelectual que guiara el futuro del pais; mientras
los argumentos a favor, apelaban a la masificacién de la educacién. La segunda postura
fue encabezada por Puig Casauranc como secretario de Educacidon Publica, quien
publicamente expresaba la intencién de su administracidon por formar una nueva élite que
tomara en sus manos la tendencia revolucionaria, en lugar de una “burguesia intelectual”
incapaz de regresar al pueblo lo que habian obtenido a expensas de é1.'%

En sus discursos Puig Casauranc hablaba de la necesidad de “vacunar” a las nuevas
generaciones revolucionarias para que no adquirieran “por contagio” el egoismo e
indiferencia social que habia heredado de las instituciones coloniales:

Debemos principalmente combatir la ignorancia de las clases que tienen de su lado a la
justicia y no hemos de entregar el porvenir de esa obra a la élite que ya estaba formada
desde antes de la revolucidn, porque esa clase probé sobradamente que no fue capaz
de realizar el pensamiento de Marti de dejar de ser nieve para convertirse en lluvia” {...)
Elites que son las Unicas que hemos combatido y combatiremos siempre y ni siquiera
para procurar su destitucion o hacerlos objeto de nuestro desdén, sino para limpiarlos,
por frecuentes llamamientos a la colaboracién que necesita el pais.'*

Los conflictos entre la prensa y el Secretario de Educacion Publica continuaron
hasta que éste dejo su cargo en 1929, durante todo ese periodo se criticaron duramente
las medidas tomadas por la SEP en materia de educacidén superior, especialmente la
determinaciéon de independizar el ciclo secundario de la ENP. En alguna ocasién incluso se
llegd a solicitar al secretario llevar a las ultimas consecuencias su teoria acerca de la

Acuerdo presidencial relativo al establecimiento de Escuelas Secundarias, Publicaciones de la SEP, Tomo XII,
Num. 13, México, Talleres Graficos de la Nacidn, 1927.

102 Excélsior, 11 de mayo 1927, La cultura superior, Editorial, p. 5.

Boletin de la SEP, Tomo Ill, NUm. 10, 1925, SEP: Direccidn Editorial, México, pp. 8 y 9.

Excélsior, 20 mayo de 1927, Una controversia trascendental, p.5.
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educacién popular, aboliendo las universidades y escuelas superiores para fundar
“escuelillas con maestros de quince afios de edad y con el tercero de primaria por todo
vagar”.'® Se decia que solo entonces, Puig Casauranc seria capaz de comprender la
importancia de mantener instituciones de educacidn superior como encargadas de formar
un grupo selecto de intelectuales, cuya formacién era tan necesaria para el desarrollo del
pais como aquella destinada a los obreros y campesinos:

(La Universidad) Es una noble institucion de refinada aristocracia mental (...) el
pensamiento no debe subordinarse alli a ningln credo ni a ninguna conveniencia de
caracter social, ni siquiera a un propdsito caritativo y piadoso. iNunca! El pensamiento
universitario para que sea respetable ha de ser libre, enteramente libre.'*

En varias ocasiones las criticas de |la prensa llegaron a adquirir un tono de profunda
molestia y otras de franca burla, sin embrago ambas tenian en comun el hecho de que el
blanco principal de sus comentarios fueron los impulsores de la Escuela Secundaria, Puig
Casauranc y Moisés Saenz, a los que llegaron a calificar como “fandticos de la revolucién”.
Se les culpaba de pretender reducir el nivel académico de la Universidad Nacional
copiando el modelo de las escuelas estadounidenses:

(...) una comisién formada por tres o cuatro caballeros que en tres o cuatro semanas
examinaron tres o cuatro establecimientos de infimo orden, basté para que se
determinara que la preparatoria habia de dejar el caracter de escuela superior y revestir
el de escuelilla de mala muerte (...) con su probadita de algebra, su tantito de psicologia,
su miseria de ciencias naturales y en que salen con esas tiuturas de todo, que son
peores que la misma ignorancia porque forman pedantes llenos de suficiencia vy
psitacitas sin contrapeso moral y cientifico.'”’

Todavia muchos afios después, Antonio Caso y Vicente Lombardo Toledano hacian
fuertes declaraciones en contra de la Escuela Secundaria, pues aunque estaban a favor de
la popularizacidn de la educacién preparatoria y de la ensefianza de algun oficio en sus
aulas; no compartian las ideas de Saenz acerca de la educacién secundaria. Antonio Caso
llegd a decir que la decadencia de la ENP se consumé cuando se quiso hacer de ella una
escuela a imitacion de los colegios norteamericanos:

Al lenguaje de los logaritmos sacrificaron poco a poco la historia natural y cuanto Rickert
llamaria la ciencia cultural y en fin las verdaderas humanidades (...) Y sin embargo, no
era todavia el derrumbe de la Escuela Preparatoria. Los ponderosos y vetustos muros
parecian todavia rezumbar la antigua grandeza. El derrumbe vino después; sobrevino
singularmente con la exética imparticion de eso que se llama high school, itan debajo
de lo nuestro!'®

1% Excélsior, 18 mayo 1927, La “élite” universitaria y el ministro de educacidn, Editorial, p. 5.

Excélsior, 13 febrero 1926, La Universidad plebeya, Pagina editorial.
Excélsior, 27 de febrero de 1926, El ministerio de educacion y los problemas nacionales, Pagina editorial.
Alfonso Reyes, op. cit., pp. 132 y 136.
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Otro de los conflictos que permed el debate fue la procedencia de los maestros
encargados de dar clases en la recién creada Escuela Secundaria. Mientras los impulsores
del ciclo establecian vinculos con la Escuela de Altos Estudios para facilitar la formacion de
profesores de educacion secundaria, los profesores universitarios veian con desdén a los
maestros normalistas. Muchos universitarios manifestaron su desacuerdo con las
practicas pedagdgicas vinculadas al normalismo e incluso llegaron a considerar como
“deprimentes” los procedimientos pedagégicos impulsados en las escuelas secundarias.'®

Por su parte, los maestros normalistas salieron en la defensa de su profesidon
argumentando que mas que los conocimientos extensos acerca de alguna materia, la
formacién pedagodgica era el bagaje que verdaderamente importaba en las aulas de
educacion secundaria:

iQue la Escuela Preparatoria representa un monumento de ciencia y cultura
tradicionales! Aseveracion facil de destruir, pero penosa al hacerlo, ique las Escuelas
Secundarias gobernadas por maestros normalistas y con ensefianzas impartidas por los
mismos, son escuelitas primarias! Los enemigos interesados no conocen ninguna
organizacién escolar secundaria fuera de la vieja y Unica concepcién en nuestro pais que
dio origen a la Preparatoria. ¢ De qué Escuela Normal Superior han salido los profesores
gue se abrogan la exclusiva de ensefiar en la preparatoria? Estudiar medicina, leyes o
ingenieria, o haber sido diplomaticos o ser poetas, no confiere: arte, ciencia ni técnica
para ensefiar (...) El maestro normalista no invade ocupaciones, no exhibe ciencia infusa,
ni simula dotes de maestro o educador; posee una preparacion académica y una técnica
pedagdgica. Estudia, se especializa y sabe mas que el médico, de botanica, que el
ingeniero, de aritmética, que el abogado, de gramatica, que el diplomatico, de historia,
etc. (...) Lo importante para los bienes entendidos y del progreso de la ciencia, estriba en
qgue en el mundo ensefiante el mérito no esté en dizque saber y mantener una bandera
de sabio sin mostrar nunca donde esta la ciencia que se hace; esta en que se midan sus
resultados y éstos sean palpables para todo el mundo. Lo demas, jes lucha de clases!™*°

2.3.5. Descontento estudiantil ante la creacion de la Escuela Secundaria

Los estudiantes también mostraron su descontento ante el surgimiento de la Escuela
Secundaria, en junio de 1926 los alumnos de la ENP convocaron a una huelga con motivo
de la apertura de la Escuela Secundaria nimero 1, antes perteneciente a la ENP. Los
preparatorianos exigian que sus compafieros de los cursos inferiores regresaran al seno de
la vieja escuela, asi como la desaparicidon total de las escuelas secundarias o bien su
permanencia bajo la direccion de la Universidad Nacional. En lugar de la Escuela
Secundaria, los estudiantes preparatorianos proponian a la SEP la apertura de una
Universidad Popular que supliria las funciones de la secundaria, e incluso presentaban a
Antonio Caso como un posible director para la nueva escuela.’!

1% Raul Mejia, op. cit., p. 114.

Excélsior, 20 de mayo de 1926, El normalismo y los estudiantes preparatorianos, p. 5.
Excélsior, 9 de mayo de 1926, Millares de estudiantes se hayan dispuestos para una huelga en varios
planteles, pp. 1y 3.

110
111



Sin embargo la SEP no aceptd las propuestas de los preparatorianos, Puig
Casauranc declaré a la prensa que la SEP no trataria ningun punto bajo amenaza vy
considerd la peticidn de los estudiantes de “absoluta improcedencia”. En entrevista Puig
Casauranc afirmaba que las escuelas secundarias marcaban un serio avance revolucionario
en materia educativa, por lo que la SEP no sdélo no haria desaparecer estas escuelas, sino
que las multiplicaria en la medida de sus posibilidades.'*?

El conflicto tomd tales proporciones que el director de la Escuela Secundaria
numero 1, Eliseo Garcia, convocd a una junta extraordinaria a la que asistieron docentes
de las instituciones de educacién secundaria y de la ENP, para determinar las medidas que
se habrian de tomar para mantener el orden. Entre las medidas los asistentes sugirieron:
hacer una nueva reinscripcidon llamando a los padres para que se comprometieran a
mantener la disciplina, trasladar las instalaciones de la escuela secundaria a un lugar
inaccesible para los preparatorianos, cerrar y abrir la puerta principal Unicamente en las
horas reglamentadas, e incluso se sugirié implantar un régimen militar en las escuelas
secundarias. > Muchas de las medidas sugeridas por estos profesores fueron tomadas en
cuenta cuando se cred la Direccidn de Ensefianza Secundaria, para elaborar el reglamento
disciplinario que habria de regir en las escuelas a su cargo.

Para dar por terminado el conflicto que ocasioné la clausura de ambos
establecimientos por mas de un mes, el presidente Calles intervino personalmente para
anunciar que en caso de repetirse los escandalos el establecimiento en donde sucedieren
los disturbios seria clausurado durante el resto del afio.'* Esta fue la primera
manifestacion publica de los estudiantes de la ENP, a partir de ella se tomaron fuertes
medidas disciplinarias en ambas escuelas y en la Memoria de la SEP de 1928, Puig
Casauranc afirmaba que dicho incidente habia marcado el fin de una larga etapa de
trastornos disciplinarios.115

2.3.6. La ENP después de la separacion de su ciclo secundario

Con la separacion de su ciclo secundario, la ENP perdié una parte muy importante de su
programa de estudios, porque los cursos que se impartian en sus aulas quedaron
reducidos a los dos anos restantes que constituian la educacion para las profesiones.
Mientras la atencion de los funcionarios de la SEP y la Universidad Nacional se centraba en
el surgimiento de la nueva escuela, la ENP no recibié ningun plan de reacomodo a pesar
de la separacién de su ciclo secundario, lo que confirma la continuidad de los estudios en
ambas instituciones. No fue sino hasta principios de 1929, cuando se comenzé a detectar
la necesidad de dar coherencia a los estudios realizados en la Escuela Secundaria y la ENP.

Gracias a la iniciativa de Antonio Castro Leal como rector de la Universidad
Nacional y Alfonso Caso como director de la Escuela Nacional Preparatoria, se llevd a cabo

12 Excélsior, 14 de mayo de 1926, Mds energia y disciplina estudiantil, p. 1.

Excélsior, 18 de junio de 1926, Se procederd inflexiblemente en el caso de los preparatorianos, Seccion 2,
p. 1.

14 Excélsior, 20 de junio de 1926, La escuela preparatoria se abre el lunes como gracia especial del Sefior
Presidente, Seccion 2, p. 1.

> Memoria de la SEP, 1928, op. cit., p. 408.
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la Asamblea Nacional de Estudio de Problemas de Educacién Secundaria y Preparatoria,
del 12 al 17 de noviembre de 1928 en el edificio de la SEP. En ella se reunieron
especialistas y funcionarios estatales de educacién media para debatir la naturaleza de Ia
ensefianza secundaria. Durante las sesiones de trabajo se trataron diversos temas, entre
los que destacaron un analisis histdrico de la ensefianza media a través de los planes de
estudios de la ENP y una conferencia acerca de la influencia de las high schools
norteamericanas en la educacién secundaria de México. **®

Al finalizar las sesiones se determind que la Escuela Secundaria habia modificado
de manera benéfica a la ENP, pues se habia constituido como una educacidn
eminentemente popular:

La orientacién, el caracter y las finalidades mas amplias de la Escuela Secundaria han
transformado necesariamente los tres primeros afos de Preparatoria que la componen.
Al coordinar su ensefianza con la instruccidn primaria, al cumplir su finalidad de
convertir la preparacion no solamente en preparacion técnica sino también en una
preparacion practica, la Escuela Secundaria ha cumplido su misién para ventaja de la
organizacién educativa de México.'"’

Por otro lado, para la ensefianza preparatoria las autoridades coincidieron en la
urgencia de definir sus objetivos, precisar sus orientaciones y unificar los criterios de su
funcionamiento. Con los fines que le habian sido atribuidos, la ensefianza preparatoria
debia considerarse como un ciclo inmediato superior a la educacién secundaria y como un
antecedente necesario para iniciar estudios profesionales en las escuelas universitarias.
Las escuelas preparatorias debian perfeccionar los estudios hechos en las escuelas
secundarias y orientarse para la ensefianza profesional que habia elegido el alumno.*®

Pero sin duda la determinacién mas importante de la Asamblea Nacional de
Estudios de Problemas de Educacién Secundaria y Preparatoria, fue que se amplié un afio
el ciclo preparatorio. Una comision técnica formada por funcionarios y docentes tanto de
la SEP como de la Universidad Nacional, definieron que era ventajoso para la educacion en
México que la ENP no solamente se considerara como una escuela “semi-profesional”,
sino que brindara a sus alumnos un minimo de conocimientos necesarios para el ejercicio
de su profesiéon. Con estas finalidades, los alumnos de la ENP no solo recibirian una
educacién completa, sino que se reforzarian los conocimientos necesarios para entrar a
las facultades universitarias.'*’

Finalmente se decidid aumentar un afio mas a los estudios preparatorios
recordando la idea de Gabino Barreda acerca de que el exclusivismo profesional tendia a
formar médicos que sélo eran médicos o ingenieros que no tenian otro interés que la
ingenieria. Los defensores de esta postura argumentaban que el objetivo mas importante

"¢ Ernesto Meneses, 1998, op. cit., p. 486.

AHUNAM, IISUE, Caja 3, Exp. 120. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la serie:
Secretaria General Universitaria; revalidaciones e incorporaciones.

Y8 fdem.

AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 14, Exp. 1289. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la

serie: Academia mixta de profesiones; junta de profesores y actas.
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de la educacién era formar ciudadanos, hombres que habrian de vivir en sociedad y
adquirir responsabilidades fuera de sus circulos profesionales. 120

Sin embargo los estudiantes rechazaron tajantemente la propuesta de aumentar
un ano a los estudios de la ENP y consideraron la iniciativa como un serio atentado en
contra de sus intereses. Los estudiantes, que aln consideraban al ciclo secundario como
parte de los estudios preparatorios, protestaron haciendo alusién al plan de estudios de
1907 que fue ampliamente criticado porque se consideraba inapropiado que los jovenes
pasaran 6 afos de su vida en la escuela preparatoria, cuando podian comenzar desde
antes su preparacion profesional.*?!

Por su parte, la comisidon afirmd que si bien el anhelo de los estudiantes de salir lo
mas pronto posible a la vida laboral era muy justificable, los estudios que se exigian para
otorgar un titulo profesional no podian ser menos que los indispensables para que un
profesionista ejerciera su profesién:

Reducir los cursos de la Preparatoria para abreviar la carrera profesional de los alumnos,
sin otro argumento que la urgencia econdmica de algunos, es posponer fines altisimos a
reducidos y pequefios intereses que ni siquiera estdn justificados. Y de esta verdad estan
persuadidos los mismos alumnos que sélo, por solidaridad estudiantil, sostienen tales
propdsitos (...) Con las mismas razones que se alegran para reducir el plan de estudios a
dos afios podria reducirse a uno solo, y hasta cerrar las puertas de esta gloriosa Escuela
de San lldefonso; ya que el abogado para litigar y ganar pleitos no importa que escriba
con la ortografia de su cocinera, o el médico bien puede tomar el pulso y cortar y
cauterizar, y ser un asno.'*

También se dijo que aquellos estudiantes que desearan salir lo mas pronto posible
a la vida laboral, podian ingresar a las carreras cortas y con una orientacion mas
especializada que proponia la ENP.*?* Sin embargo ninguno de los argumentos resultaba
valido para los estudiantes que continuaron su protesta en contra de aumentar un ano de
estudios a la ENP y se unieron a las protestas por lograr la autonomia de la Universidad
Nacional, logrando asi que el plan de estudios de la ENP permaneciera con una duracién
de dos afios.

A la participacion de los alumnos de la ENP durante el movimiento, se sumaron los
estudiantes de las escuelas secundarias porque en el proyecto para lograr la autonomia
publicado por el Comité General de Huelga, se exigid incorporar estas escuelas a la
Universidad Nacional argumentando que la SEP ya tenia demasiado trabajo con la
administracion de todas las escuelas de educacidn basica y rural del pais. En las fracciones
segunda y décima del proyecto se consideraban las siguientes agravantes:

120 fem.

21 fdem.

122 ¢
Idem.

El plan de estudios de 1929 comprendia dos tipos de estudios, aquellos que formaban para ingresar a las
profesiones liberales y aquellos que preparaban para las carreras practicas o politécnicas que capacitaban

para el trabajo y tenian una duracién de 1 o 2 afios. idem.
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CONSIDERANDO segundo: Que el senor profesor Moisés Saenz, actual Subsecretario de
Educacidn Publica, siendo también una alta autoridad escolar, y por los mismos motivos
qgue el ciudadano licenciado Padilla, tiene una gran responsabilidad en los sucesos a los
gue nos hemos referido y es ademads el causante de numerosas dificultades escolares
por los métodos y sistemas extranjeros e inadecuados que, a pesar de numerosas
protestas, ha implantado en las escuelas en donde la practica demuestra su mas
completo fracaso, provocando esto un general e intenso malestar entre los estudiantes.

(...)

CONSIDERANDO décimo: Que la causa principal del bajo nivel y la falta de la unidad de Ia
cultura que desde hace algunos afios se nota en las diversas Facultades, es el haber
dividido la Escuela Nacional Preparatoria creando las Escuelas Secundarias en donde se
imparte una ensefianza elemental y débil; y creyendo de fundamental importancia la
reincorporacion de dichas secundarias a la Preparatoria, para evitar asi el descenso
cultural que cada dia se acentla y que constituye una amenaza para el pueblo de
México."*

Desde la creacién de la SEP a principios de los afios 20’s, la educacion secundaria
se constituyé como un elemento de conflicto entre la SEP y la Universidad Nacional. Sin
embargo por mas que los universitarios pugnaron por evitar la injerencia de la SEP en
asuntos de la Universidad, no pudieron evitar la separacion del ciclo secundario de la ENP.
Aunque no consideraron esta separacion como una batalla perdida, pues la demanda
continlo vigente y se reflejé en las peticiones de los grupos que pugnaron por lograr la
autonomia de la Universidad.

La peticion del Comité de Huelga no se concretd, en gran parte, por la movilizacién
de algunos profesores de las Escuelas Secundarias que enviaron al presidente Portes Gil
un memorandum, en el que tachaban la iniciativa como un grave error. Afirmaban que la
escuela secundaria era parte de la educacidon popular y como tal debia procurar que la
educacion media llegara a la mayoria de la poblacién del pais, como la realizacién de un
alto ideal revolucionario; mientras la Universidad tenia la funcion de difundir la “alta
cultura” y preparar a sus estudiantes para carreras cientificas.'®  Finalmente, el
presidente Portes Gil aceptd muchas de las peticiones del Comité de Huelga, pero rechazé
tajantemente la incorporacién de las Escuelas Secundarias a la Universidad Nacional.

La busqueda por lograr la autonomia de la Universidad Nacional, en la que
participaron enarbolando sus propias peticiones, los estudiantes de la Escuela Secundaria
y los de ENP, concluyd con la concesidn de la autonomia, mediante la Ley Orgdnica de la
Universidad Nacional Auténoma de México autorizada el 10 de julio de 1929.1%

Sin embargo la ahora Universidad Nacional Auténoma de México, continué la
pugna por que su ciclo secundario se reincorporara a ella. En el Anuario de 1931- 1932, se
dijo que el propdsito de esta propuesta seria reforzar el caracter nacional de la ENP y se
establecié la Extensidn Universitaria para aquellos alumnos que desearan iniciar sus
estudios de secundaria en la ENP. La creacidon de un ciclo secundario que de nuevo
dependeria de la ENP, fue la respuesta de la Universidad ante la creaciéon de la Escuela

124 UNAM, Momentos de la Autonomia 1929, op. cit., p. IV.

Ernesto Meneses, 1998, op. cit., pp. 553 y 554.
Lilia Romo Medrano, et al., op. cit., p. 53.
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Secundaria y su importancia como un sector de poder fue tal, que incluso la direccion del
plantel dependia directamente de un consejo presidido por el Rector. La llamada
Extension Universitaria, tuvo gran demanda por parte de los jévenes estudiantes y en
1934 se tuvo que denominar a los cursos diurnos impartidos en el antiguo Colegio de San
lldefonso como ENP NUm. 1, al curso nocturno se le denominé ENP Num. 3 y la Extensidn
Universitaria, posteriormente llamada Iniciacién Universitaria, se consideré como el
plantel Num. 2.'*’

Por su parte, la SEP aumenté el numero de escuelas secundarias y para eliminar la
“tradicidon burguesa” de la universidad, especialmente en la ENP, impulsé la educacién
técnica con la creacién del IPN en 1934.'%

Podemos decir que desde su creacién la Escuela Secundaria como un ciclo
independiente estuvo intimamente ligada a la ENP porque en la época posrevolucionaria
apenas se delineaban las tareas que corresponderian a la recién creada SEP y la
Universidad Nacional, especialmente en educacion media. Todavia durante los afios
treintas, los estudiantes de las sociedades de alumnos de las Escuelas Secundarias se
concebian como parte de la Universidad Nacional y pugnaron por que éstas se
reincorporaran a su seno.’® Por ello el surgimiento de la Escuela Secundaria adquiere
tanta importancia para comprender la orientacién popular que se buscé dar a la
educacion durante los afios veintes y podemos afirmar que el legado de la Universidad
Nacional a la educacién popular fue la donacién del ciclo secundario de la ENP, que como
tal heredd muchas de las caracteristicas de su predecesora.

Y7 Ibidem., p. 60y 61.
128 ¢
Idem.

2% Ernesto Meneses, 1998, op.cit., p. 554.



CAPITULO Il
EL LEGADO DE LA ENP A LA EDUCACION SECUNDARIA EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS

3.1. La ENP desde su fundacion hasta finales del Porfiriato (1867-1907). Introduccion
a los contenidos del plan de estudios.

3.1.1. Antecedentes

Como se ha visto, es posible rastrear los antecedentes de la escuela secundaria hasta un
periodo muy lejano en la historia de la educaciéon en México, pues se consideraban como
estudios secundarios a todos aquellos que seguian a la educacién elemental o primaria.
Durante la Republica Restaurada existian dos tipos de instruccién: la primera ensefianza
gue correspondia a los estudios de las primeras letras y la segunda ensefianza, también
llamada ensefianza secundaria, compuesta por toda educacién que seguia la educacién
elemental y que originalmente estaba destinada para preparar a los jévenes varones para
los estudios profesionales. Con el tiempo esta ensefianza se diversificéd y llegd a incluir la
Escuela de Instruccién Secundaria para sefioritas, que fue la primera institucion que
impartio educacién pos-primaria a las mujeres.1

Esta escuela para sefioritas se constituyéd como una de las primeras instituciones
educativas que adoptaron oficialmente el término “secundaria” en su nombre, sin
embargo la educacién que aqui se impartia no estara relacionada con las escuelas que se
fundaran como un ciclo independiente en 1926.

La denominada Escuela de Instruccion Secundaria para Personas del Sexo
Femenino, estaba mas bien vinculada con aquellas instituciones coloniales que tenian la
finalidad de preparar a las alumnas en sus “deberes como mujeres”, madres y esposas;
aunqgue también se busco ofrecer a las alumnas una base de conocimientos cientificos que
les permitiria cumplir acertadamente con sus tareas domésticas y abordar los hechos de la
vida cotidiana de manera “objetiva y racional”.?

Por varios afios en las escuelas para senoritas se impartieron materias cientificas
con un nivel de profundidad mucho mas reducido, porque se consideraba que la
preparacion que recibian los hombres en las escuelas de segunda ensefianza era
demasiado completa para el nivel terminal de la secundaria para sefioritas. No fue sino
hasta el 12 de febrero de 1882, que la prensa anunciaba la entrada de la primera mujer a
la ENP, Matilde Montoya que “tomé en su mano la gloriosa bandera de la ciencia”.?

Asi mismo existian diversas escuelas de educacion secundaria para varones, que
aungque no estaban designadas con ese término, impartian educacién a aquellos

! Maria Adelina Arredondo, “Politicas publicas y educacion secundaria en la primera mitad del siglo XIX en
México”, Revista Mexicana de Investigacion Educativa, Vol.12, No.32, Mes Enero-Marzo, Afio 2007, pp. 37-
62, México, p. 42.

?> Maria de Lourdes Alvarado, “La educacién secundaria femenina desde las perspectivas del liberalismo y del
catolicismo, en el siglo XIX”, Perfiles educativos, Vo0.25, No.102, Afio 2003, Epoca 32, pp. 40-53, México, p.
45,

* Ernesto Meneses, 2001, op.cit., p. 356.



estudiantes que habian concluido su educacion primaria. Estas escuelas estaban adscritas
a aquellas de educacion superior y preparaban a los estudiantes para la profesién que
habian elegido, entre ellas estaban el Colegio de Mineria, de Agricultura, de San Juan de
Letran, San lldefonso, la Academia de Bellas Artes y la facultad menor de la Escuela de
Medicina.”

3.1.2. Fundacion de la ENP y los estudios secundarios (plan de estudios de 1868)

Con la promulgacién de la Ley Organica de Instruccion Publica en diciembre de 1867, se
decreté la fundacion de la principal escuela de estudios secundarios en el pais: la ENP y
con ella se unieron en una misma escuela todas aquellas escuelas de segunda ensefianza
gue habian pertenecido a las escuelas y colegios de educacién superior.

El primer plan de estudios de la ENP fue disefiado por Gabino Barreda basandose
en la doctrina positivista propuesta por Augusto Comte, segun la cual existe una gran ley
fundamental por la que la “marcha progresiva del espiritu humano” debe atravesar por
distintas etapas para finalmente evolucionar en una filosofia definitiva o positiva.” Las
asignaturas se ordenaron desde las mas abstractas a las mds concretas, de las mas
simples a las mds complejas segun el orden evolutivo de la historia de la humanidad. Se
consideraba que el objetivo primordial de la educacién era generalizar el estudio de las
ciencias positivas, que comenzaba en el sistema de educacién elemental y se coronaba en
la ENP para “ensefiar al hombre a conocer y comprender el mundo fisico en que vive”.®

La importancia e influencia del primer plan de estudios de la ENP fue tal, que
permed buena parte de la vida intelectual del pais durante mds de cuarenta afios. Al
respecto, Manuel Fernandez Leal declaré durante la inauguracion del Concurso Cientifico
Nacional de 1897:

Ese plan de estudios, metddico y racional, marcara siempre una época y de las mas
brillantes, en la historia del progreso intelectual de México. El orden que establecid para
la ensefianza de las ciencias resultd de la relacidén que tienen entre si los fendmenos de
qgue aquellas se ocupan, de manera que los fendmenos de cada una de ellas
dependiesen de las ciencias precedentes y quedasen independientes de las ciencias que
seguian.’

Asi pues, en la ENP las ciencias se constituyeron como la base a partir de la cual se
gestarian los conocimientos de cualquier disciplina para llegar por “irreprochable hilaciéon”
hasta los conocimientos mas complejos. El plan de estudios de 1868 comenzaba con el
estudio de las matematicas que comprendia los fendmenos mas generales, sencillos y
abstractos, como los de numero, extensién y movimiento. El estudio del area de

* Clementina Diaz y de Ovando, 1972, op.cit., p. 27.

> Dalmasio Negro, op.cit., pp. 114-119.

® José Diaz Covarrubias, La instruccion publica en México, edicidn facsimilar de la publicada en 1875, México,
Miguel Angel Porrta, 2000.

" Elfas Trabulse, Historia de la Ciencia en México, Estudios y Textos. Siglo XVI, México, FCE, 1983, p. 172.



matematicas incluia las asignaturas de aritmética, algebra, geometria, trigonometria y
nociones de calculo infinitesimal, que debian cursarse durante los dos primeros afios.?

Después seguia el estudio de la cosmografia en donde los estudiantes aplicarian
sus conocimientos en matematicas e incluia contenidos acerca de la esfera celeste, la
tierra, el sol, la luna y las estrellas. Una vez que los estudiantes habian cursado
cosmografia, comenzaba el estudio de fisica, que tenia un cardcter mas experimental y
segln la organizacién del siglo XIX incluia elementos de dptica, acustica, electricidad,
magnetismo y calor.’

Para el cuarto afo se anexaba el estudio de la quimica en donde el método
experimental adquiria su mds completo desarrollo y por lo mismo la induccién se
consideraba el procedimiento légico predominante.’® . Finalmente durante el quinto y
ultimo afio, se incluia el estudio de los seres vivos (botanica y zoologia) que demandaba
observacién, experimentacién y comparacion.™

Como se puede observar en el plan de estudios original, las asignaturas cientificas
tenian un papel predominante; mientras otras materias practicas como teneduria de
libros, taquigrafia y dibujo e idiomas se intercalaron en esta estructura.

Plan de estudios de la ENP en 1868

MEDICOS Y AGRICULTORES Y ARQUITECTOS y

lilahly) AT FARMACEUTICOS VETERINARIOS ENSAYADORES
Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética
Algebra y geometria Algebra y geometria Algebra y geometria Algebra y geometria

12 Gramatica espafiola Gramatica espafiola Gramatica espafiola Gramatica espafiola
Francés Francés Francés Francés
Taquigrafia Taquigrafia Taquigrafia Taquigrafia
Trlg.onometrla ) ) Trlg.onometrla . ) Trlg-onometrla ) ) Trigonometria y nociones
nociones de Calculo [ nociones de Calculo [ nociones de Calculo . s
L . . de Calculo Infinitesimal

Infinitesimal Infinitesimal Infinitesimal

Cosmografia y Mecanica | Cosmografia y Mecanica | Cosmografia y Mecanica | Cosmografia y Mecanica

racional racional racional racional
Raices griegas Raices griegas Raices griegas Raices griegas
19 Latin 19 Latin 19 Latin 12 Inglés
12 Inglés 12 Inglés 12 Inglés

3¢ Fisica Fisica Fisica Fisica

® Ernesto Meneses, 2001, pp. 235y 236.

° Elias Trabulse, op.cit., p. 14.

1% £l desarrollo de la Quimica como ciencia independiente de la Fisica resulta particularmente interesante.
En México los estudios de esta ciencia comienzan con las catedras impartidas por el Colegio de Mineria,
institucién que introduce la quimica moderna en nuestro pais. Después su estudio se generalizé a la escuela
de Medicina donde por primera vez se introduce una asignatura de farmacia. Durante el siglo XIX, esta
ciencia tuvo un gran desarrollo sobre todo con el nacimiento de la quimica organica y la industria quimica,
en cuyo estudio destacan los trabajos realizados por Leopoldo Rio de la Loza. En la asignatura de Quimica
impartida por la ENP, se incluyeron contenidos tanto de quimica organica como de mineralogia. Elias
Trabulse, op.cit., p. 190.

" Ernesto Meneses, 2001, p. 236.



Geografia Geografia Geografia Cronologia e Historia
22 Latin 29 Latin 22 Latin Literatura
22 Inglés 22 Inglés 22 Inglés Teneduria de libros
292 Inglés
12 Aleman
Quimica Quimica Quimica Quimica
Historia Historia Historia Historia natural
o Cronologia Cronologia Cronologia Légica
* 32 Latin 32 Latin 39 Latin Ideologia
Teneduria de libros Teneduria de libros Teneduria de libros Moral
12 Aleman 12 Aleman 22 Aleman
Historia Natural Historia Natural Historia Natural
Ldgica Légica Logica
Ideologia Moral Ideologia
52 Moral Gramatica general Moral
Gramética general Literatura Gramdtica general
Historia de la Metafisica |22 Aleman Literatura
Literatura 22 Aleman

Fuente: Maria de Lourdes Veldzquez, Origen y desarrollo del plan de estudios del bachillerato universitario
1867-1990, México, UNAM, (Cuadernos del CESU, No. 26), 1992, pp. 43 Y 44.

3.1.3. Primer cambio al plan de estudios de la ENP (plan de estudios de 1869)

El primer cambio al plan de estudios de la ENP se dio a tan solo un afio con la
promulgacién de la Ley de Instruccién Publica en el Distrito Federal, publicada el 15 de
mayo de 1869. Con esta reforma se acortaron los contenidos de algunas materias y se
profundizaron otros, sin embargo la modificacién mas importante fue que se redujeron a
tres las areas del bachillerato: 12 abogacia; 22 ingenieria, arquitectura y mineralogia; y 32
medicina, farmacia, agricultura y veterinaria.*

Durante sus primeros afios de funcionamiento, la ENP enfrenté multiples
complicaciones relacionadas con la operacion cotidiana del plantel. A pesar de que Gabino
Barreda resaltaba la importancia de la experimentacidon en las asignaturas de fisica,
guimica e historia natural, en su primer informe como director informé que no se habian
podido impartir las clases practicas de las asignaturas porque el antiguo Colegio de San
lldefonso no contaba con las instalaciones, ni el material necesario para estas academias.
Durante los dos primeros, los alumnos tuvieron que trasladarse a la Escuela de Medicina
para cursar estas asignaturas.*®

Con respecto a los programas de estudios, desde 1868 se acordd que éstos serian
determinados por los libros de texto que la junta de profesores eligiera. Aunque no fue
sino hasta febrero de 1869 cuando el periddico E/ Siglo Diez y Nueve publicé formalmente

2 Ernesto Lemoine, op.cit., pp. 81, 97 y 98.
B “primer Informe de Gabino Barreda como director de la Escuela Preparatoria, 17 de diciembre de 1869”
Documento IV, en Ernesto Lemoine, op.cit., p. 195.



estos libros, muchos de los cuales ya se usaban en el ciclo de educacidn preparatoria de
los antiguos colegios y escuelas de ensefianza profesional.14 Con respecto a la ensefanza
de las ciencias se determind que los libros serian:

(...) Para el primer y segundo curso de matematicas, la obra de Teran y Chavero, (...) Para
mecanica racional, Sonnet (...) Para cosmografia, la astronomia de Comt, traducida por
el director de la escuela (...) Para la catedra de fisica, la Ultima edicion de Ganot. Para la
de quimica: 12 La introduccién al estudio de la quimica, por el C. Leopoldo Rio de la
Loza. 22 El compendio de quimica, por Pelouse y Fremy (...) Para botanica, la obra de
Richard y Martinez. Para zoologia, la de Milne Edwards {(...)"

Los libros de texto funcionaron como programas de estudio por un largo periodo
de tiempo, aunque se fueron agregando algunos otros para complementar el estudio de
las asignaturas. Para la ensefianza de la fisica en 1871 se anexd el libro “Introduccién al
estudio de la Fisica” de Ladislao de la Pascua y en 1888 se anexd “Traité de Physique”
escrito por Drion y Fermet.’® Para el estudio de las matematicas Manuel M. Contreras
elabord una serie de textos que buscaban ser accesibles para los “jévenes de tierna edad”,
que no tenian mas conocimiento que las primeras operaciones de aritmética; sus libros
para primer y segundo cursos de matematicas se comenzaron a utilizar a partir de 1870."
En 1873 se publicé la obra de José Diaz Covarrubias “Elementos de Analisis Trascendente”,
para el estudio del calculo infinitesimal de segundo afo. Y en el afio de 1886 se anexo el
libro de geometria analitica publicado por Manuel Ramirez, para los alumnos de los cursos
mas avanzados.™®

Plan de estudios de la ENP en 1869

INGENIEROS, ARQUITECTOS, MEDICOS, FARMACEUTICOS,
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Aritmética Aritmética Aritmética
. Algebra Algebra Algebra
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2¢ Trigonometria concluyendo con | Trigonometria concluyendo con | Trigonometria concluyendo con
nociones de Célculo infinitesimal nociones de Célculo infinitesimal nociones de Calculo infinitesimal

" Con la Ley de Instruccion Publica de diciembre de 1867, se establecié que una de las atribuciones de las
juntas de profesores de la ENP seria proponer los libros de texto tomando en cuenta las siguientes
caracteristicas: que se prefirieran, en igualdad de circunstancias, los autores nacionales y extranjeros; que se
eligieran aquellos cuyo método de ensefianza fuera mas practico; y que en lo posible la ensefianza fuera
uniforme, para evitar contradicciones en las doctrinas esenciales de los diversos autores. José Catarino
Nufiez Cabrera, La Ensefianza de la Fisica y las Matemdticas en la ENP: Los primeros afios (1868-1896), Tesis
para obtener el grado de Maestro en ensefianza superior, México UNAM, FFyL, 2002.

 Clementina Diaz y de Ovando, 1972, op.cit., pp. 12 y 13.

'® José Catarino NUfiez Cabrera, op.cit., pp. 62 y 63.

Y Ibidem., pp. 62, 63 y 87.

' Ibidem., pp. 82-84.



Inglés Inglés Inglés
Francés Francés Francés
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32 Gramatica Espafiola Gramatica Espafiola Gramatica Espafiola
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Quimica Quimica Quimica
Geografia Geografia Geografia
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Fuente: Maria de Lourdes Veldzquez, Origen y desarrollo del plan de estudios del bachillerato universitario
1867-1990, México, UNAM, (Cuadernos del CESU, No. 26), 1992, p. 45.

Durante la presidencia de Sebastian Lerdo de Tejada y en contra de la voluntad de Gabino
Barreda, el 21 de octubre de 1873 se decreta una ley que modifica una vez mas el plan de
estudios para aminorar la carga de contenidos en las areas de especialidad. Dicha
modificacidon no afectaba la disposicién de las materias, sin embargo eximia de cursar
algunas de ellas a los estudiantes segun la carrera que fueran a elegir: aquellos que
desearan obtener el titulo de abogado, médico o farmacéutico se les eximia de cursar
geometria en el espacio y general, trigonometria y nociones de calculo infinitesimal; para
los abogados tampoco se consideraba obligatorio el estudio de la quimica e historia
natural.®

A pesar de la oposicidon de Gabino Barreda, el plan de estudios se modificé y con
ello se afectd el curriculo positivista que buscaba organizar los contenidos acorde con la
légica planteada por el positivismo, segun la cual los estudiantes debian adquirir los
saberes en cierta disposicidn para alcanzar un conocimiento de todas las ciencias positivas
independientemente de la carrera que eligieran.20

9 “Texto publicado en la Revista de Instrucciéon Publica Mexicana en 1896”7, en Ernesto Lemoine, op.cit. p.

108.
% Gabino Barreda, Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacios con fecha del 10 de octubre de 1870 en “La
Escuela Preparatoria”, México, UNAM, (Coleccién Argumentos), 1983.




Estas disposiciones estuvieron vigentes hasta enero de 1877, pues tan pronto
Porfirio Diaz llega al poder de inmediato revierte las determinaciones tomadas durante la
presidencia de Lerdo. Con Ignacio Ramirez como ministro de Justicia e Instruccién Publica,
se determind que los estudiantes que deseaban obtener el titulo de Abogado, Médico y
Farmacéutico debian necesariamente cursar geometria, trigonometria y calculo; ademas
los abogados quedaban en la obligacién de cursar los estudios elementales de quimica y
de historia natural, como preparatorios de la medicina legal. Sin embargo, a los futuros
arquitectos si se les dispensaria de cursar gramatica general, literatura y légica.?

3.1.4. La ENP y los Congresos de Instruccion Publica (plan de estudios de 1896)

La estabilidad econédmica y politica del Porfiriato permitié que en 1890 y 1891 se llevaran
a cabo los Congresos de Instruccién Publica, con la finalidad de hacer un balance de la
educacion en el pais y determinar los lineamientos que habrian de regirla a nivel nacional.
Con respecto a la ensefianza preparatoria, durante el Segundo Congreso se dictaminé que:
19 debia ser uniforme para todas las carreras; 22 debia ser uniforme en toda la Republica;
32 tendria una duracién de 6 afos; 42 comenzaria por las Matemadticas; 52 y concluiria por
la Logica; 62 comenzaria a partir de los once afios de edad; 72 todos los ramos debian
tener la misma extensién y; 82 en un sélo programa se incluiria tanto la preparacion
cientifica como literaria de los alumnos.?

Dichas determinaciones, se concretaron en el proyecto de reforma realizado por
una comision formada por el propio Joaquin Baranda, Ezequiel A. Chavez, Luis E. Ruiz,
Miguel Serrano, Rafael Angel de la Pefia y Emilio Baz, dando pie a la Ley del 19 de
diciembre de 1896.

En ésta se unificaron los contenidos para todas las profesiones, se disminuyé un
afo de estudios y se dividieron los cursos anuales en semestrales. Esta modificacion trajo
como consecuencia que el nimero de materias en cada aflo aumentara, sin embargo se
conservé la estructura general del plan de estudios.

Si bien en el plan de estudios de 1896 se incluyeron algunas disciplinas
humanisticas, se continué dando preferencia a la educacién cientifica porque se
consideraba que de ella resultaria el desenvolvimiento de las facultades superiores de los
alumnos:

Sélo la ciencia, entre todos los conocimientos humanos, tiene la facultad de desenvolver
una por una todas las facultades intelectuales, sometiéndolas a un ejercicio armdnico y
a una disciplina conveniente. La ciencia, en efecto, por la precisién de su objeto, por la
precisiéon de su lenguaje, por sus exposiciones metddicas, por sus investigaciones
ordenadas, por sus convincentes pruebas presenta un conjunto maravilloso de doctrinas
y métodos que en vano fuera a buscar a otra parte y que constituyen el mds sustancioso
pasto y la mads iddénea disciplina intelectual. La ciencia ensefia a observar, a
experimentar, a nombrar, a definir, a clasificar, a generalizar, a inducir, a deducir y, en

*! Clementina Diaz y de Ovando, 1972, op.cit., p. 61.
> Angel Hermida (Comp.), 1976 (2), op.cit., p. 71.



una palabra, a poner en ejercicio todas aquellas facultades que han permitido al hombre
conocer la naturaleza y regirla como sefior.”

Durante el primer semestre permanecieron las asignaturas de aritmética y
algebra, en ellas se solicitaba a los docentes abordar sistemas de numeracion, raiz
cuadrada, polinomios, ecuaciones de primer grado y nociones de probabilidad, entre otros
temas. Ademads para dar continuidad al estudio de las matematicas, que en el plan de
1869 sélo se impartia en los dos primeros afios, se anexd una academia o laboratorio a
partir del cuarto semestre.?*

La geometria se impartia en segundo semestre e incluia el estudio de las
caracteristicas de los angulos, férmulas de distintas figuras geométricas y la elaboracién
de escalas y gréficas. El texto elegido para los cursos de geometria fue el Tratado de
geometria y trigonometria rectilinea escrito por Manuel Contreras.>

La fisica permanecid en el segundo afio, pero su estudio se diversificd en varias
materias que ampliaron considerablemente las horas para su ensefianza. Durante el
segundo semestre, los estudiantes debian cursar cosmografia y mecanica con tres horas
de clase a la semana, ademas de conferencias de historia de la astronomia. Para el tercer
semestre cursarian fisica con seis horas semanales, mas una academia de tres horas y una
vez a la semana los estudiantes debian escuchar conferencias acerca de la historia de la
fisica.

El texto base para los cursos de fisica seria el libro de Drion y Fermet que ya desde
1888 se habia adoptado a modo de programa. En las orientaciones para la materia se
detallaba que este texto, que desarrollaba ampliamente los temas con mas de 900
cuartillas, podia ser ampliado por los profesores si lo consideraban necesario para mejorar
el aprendizaje de los alumnos o complementar contenidos que fuesen defectuosos o
“faltasen por completo”.26

Con el plan de estudios de 1896, la fisica adquirié un papel predominante, pues
ademas de ser la primera materia cientifica que se impartiria como base para el resto de
los estudios preparatorios, se aumentd considerablemente el nimero de horas para
cursarla. Por otro lado se disminuyeron un semestre las materias de quimica, botanica y
zoologia, aunque sus cursos también fueron ampliados mediante academias y
conferencias sobre la historia de cada ciencia.

Las academias que se incorporaron como una novedad en el plan de estudios de
1896, se anexaron para complementar el estudio de las asignaturas cientificas, su
intensidn principal fue favorecer el caracter experimental de las ciencias para que los
alumnos se ejercitaran en ejercicios practicos y de aplicacién comun.” Por otro lado,
durante las conferencias acerca de la historia de las ciencias los profesores darian a

> fdem.

2 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 3, Exp. 36. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la
serie: Secretaria General Universitaria; revalidaciones e incorporaciones.

» AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 3, Exp. 46. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la
serie: Secretaria General Universitaria; revalidaciones e incorporaciones.

2 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 3, Exp. 36. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la
serie: Secretaria General Universitaria; revalidaciones e incorporaciones.
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conocer las “cualidades morales” de los grandes descubridores, la importancia analitica de
sus teorias y sus aplicaciones mas notables.”®

Plan de estudios de la ENP en 1896

PRIMER ANO
SEMESTRE MATERIAS Hg;ai::A SEMESTRE MATERIAS Hg:'ai::A
Artmética ; Geometria plana y del|
Algebra 3 Geometria rectilinea 3
12 Francés 3 22 Francés 3
o Lengua Nacional 3 20 12 Lengua Nacional 3
o 12 Dibujo Lineal 3 292 Dibujo Lineal 3
Canto 1 Canto 1
Ejercicios Fisicos 3 Ejercicios Fisicos 3
Moral e Instrucciéon 2 :-(I:ics,::c.r)ia de la Geografia 2
SEGUNDO ANO
SEMESTRE MATERIAS Hg:,ai:;A SEMESTRE MATERIAS HSEGZS:A
Geometria Analitica 3 Fisica 6
Calculo 3 Academias de fisica 3
Cosmografia 3 Historia de la fisica (conf.) 2
Mecanica 3 12 Inglés 3
3¢ Historia de la Astronomia ) 48 Raices griegas y latinas 6
(conf.)
29 Lengua Nacional 3 42 Dibujo lineal 3
32 Dibujo Lineal 3 Academia de matematicas 1
Ejercicios Fisicos 3 Ejercicios fisicos 3
TERCER ANO
SEMESTRE MATERIAS HS:IGZICI-I\-A SEMESTRE MATERIAS HS:IGZ:I-I\-A
Quimica Botanica 6
Academias de quimica Academias de botanica 3
Historia de la Quimica Historia de la Botanica 2
(conf.) (conf.)
22 Inglés 22 Literatura 3
= Geografia fisica y Geologia x Historia General 6
19 Literatura 12 Dibujo Topografico 3
::t(i;n;i;c:: Academia de matematicas | 1
3
Ejercicios fisicos Ejercicios Fisicos

*® Maria de Lourdes Velazquez, 1992, op.cit., p. 46.




CUARTO ANO

HORAS A LA HORAS A LA
Semestre MATERIAS SEMANA SEMESTRE MATERIAS SEMANA
Zoologia 6 Logica
Academia de zoologia 3 Psicologia y Moral
Fisiologia € Higiene 2 Sociologia General (Conf.) |2
(conf.)
H|st9r|a americana y 6 Declamacién 3
20 patria ge
Literatura 3 Geografia politica 3
2¢ Dibujo Topografico 3 Academia de 1
matematicas
Academ’laf de 1 Ejercicios fisicos 3
matematicas
Ejercicios fisicos 3

Fuente: AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 64, Exp. 1277. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra
en la serie: Planes de estudio.

3.1.5. Reforma a la Ley de Enseianza Preparatoria (plan de estudios de 1901)

Se ignora por qué motivo se modificd un plan de estudios tan ampliamente consensado
por docentes y funcionarios del nivel preparatorio en todo el pais, hay que recordar que el
plan de 1896 surge después de que se celebrara el Segundo Congreso de Instruccién
Publica. Sin embargo el 30 de octubre de 1901 se reformd una vez mds la Ley de
Ensefianza Preparatoria, para determinar que los estudios preparatorios debian
desarrollarse en 6 aios, en lugar de 4, y se restaurara el plan anual.

Con estas determinaciones, la organizacién de las materias se volviéd a modificar
adoptando una estructura similar a la de los primeros planes de estudios pero sin
considerar la divisién por carreras profesionales. La uniformidad en las areas profesionales
gue tanto esperaba Gabino Barreda y que se considerd la principal modificaciéon en 1896,
continud en el plan de estudios de 1901, sin embargo se modificé la organizacién de los
contenidos. Del antiguo plan sélo se conservé la organizacidon de asignar una materia
cientifica “principal” en cada afio, con alguna asignatura humanistica y el estudio de
idiomas. Ademas se eliminaron las academias y la imparticion de conferencias graduadas
en el drea de ciencias, que se habian incorporado como una novedad en el plan de
estudios de 1896.%

El estudio de las matematicas, que en 1896 se distribuyd a lo largo de cuatro afios,
para 1901 se vuelve a concentrar en los dos primeros afios. Todas las materias del area se
reagruparon en solo dos asignaturas, en el primer afio los alumnos debian cursar algebra
elemental y geometria plana y en el espacio; mientras que en el segundo afio se debia
acreditar en un solo curso trigonometria rectilinea, elementos de trigonometria esférica,
geometria analitica de dos dimensiones y elementos de calculo infinitesimal.

* Ernesto Meneses, 2001, op.cit., p. 620.




Para la ensefianza de las matematicas en 1903 se volvieron a aprobar los textos de
Manuel M. Contreras para algebra, geometria y trigonometria; el de Manuel Ramirez para
geometria analitica; y el de Francisco Diaz Covarrubias para calculo infinitesimal.*

La ensefianza de la Fisica también se compacté en una sola asignatura que los
alumnos de la ENP debian cursar durante el tercer afio y que llevd el nombre de
elementos de mecdnica y cosmografia fisica.

Por otro lado el cuarto afio se destind al estudio de la quimica y se aumentd una
materia que llevé el nombre de elementos de mineralogia y geologia. Durante el quinto
afo los estudiantes cursarian botdnica y una materia independiente en donde se cursaria
zoologia, ademads de elementos de anatomia y fisiologia humana.

1901

HORAS A LA

GRADO MATERIAS SEMANA

Algebra elemental, geometria plana y en el espacio 5

192 Francés 3

o . . . . . . .7 A .
1e 12 Lengua nacional (Ejercicios de lectura superior, recitacién, composicion escrita y

L 3
aplicacion de reglas elementales)

12 Dibujo a mano libre 3

Trigonometria rectilinea y elementos de trigonometria esférica, Geometria analitica de
dos dimensiones y elementos de calculo infinitesimal.

20 29 Francés

22 Lengua nacional

22 Dibujo a mano libre

Elementos de mecdanica y cosmografia fisica

12 Inglés

3¢ 32 Lengua nacional

Raices griegas

32 Dibujo a mano libre

Quimica

Elementos de mineralogia y geologia

Geografia y climatologia

WIWl W U w w w wl w i w|lw | w

22 Inglés

42 Lengua nacional (conocimientos de modelos literarios graduados, gramatica, ejercicios de
comprension oral y escrita)

w

42 Dibujo a mano libre

Botanica

Elementos de anatomia y fisiologia humana y zoologia

32 |nglés

52 Literatura general

12 Dibujo lineal

Historia general

WIWIN W W W w| w

Geografia americana y patria

* 1bidem., p. 622.




Psicologia

Légica

49 Inglés

62 Literatura espafiola y patria

Historia patria

Wl w i w wlw|w

22 Dibujo lineal y elementos de dibujo topografico

Sociologia y moral 3

Fuente: AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 64, Exp. 1277. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra
en la serie: Planes de estudio.

3.1.6. La ENP y la constitucion del Ateneo de la Juventud (plan de estudios de 1907)

El 17 de enero de enero de 1907 se aprueba un nuevo plan de estudios para la ENP, en él
se simplifican algunas materias y se acorta un afio el ciclo preparatorio. En general el plan
fue aceptado de manera unanime, la prensa de la época resalté la noticia de la reduccion
de los afios de estudio que “tanto pesaban en las breves vidas mexicanas” y la supresién
de las repeticiones de grado, pues se consideraba que sélo trastornaban los estudios y a
los estudiantes. Ademas se redistribuyeron y simplificaron los contenidos con el objetivo
de ponderar las necesidades educativas de los estudiantes y se establecid una
jerarquizacion mas légica de los estudios en cada grado.*

La ensefianza de las matematicas se reorganizd y se destind a los dos primeros
afos. Durante el primer afio se fusionaron la aritmética y el algebra en una sola
asignatura, mientras geometria se convirtié en una materia independiente. En el segundo
afio se agruparon los contenidos de trigonometria, nociones elementales de geometria
analitica y cdlculo infinitesimal en un curso que llevé el nombre de 22 de matematicas.
Para estos cursos, el distinguido matematico mexicano y profesor de la ENP, Eduardo L.
Prado, regald a la ENP la propiedad de su traduccién del curso completo de matematicas
de Charles de Combercusse, que fue utilizado como libro de texto.>?

En el plan de estudios de 1907 se considerd que la espina dorsal de los contenidos
debian ser las materias cientificas y se volvieron a anexar las academias propuestas en el
plan de 1896 para las asignaturas de fisica, quimica y mineralogia.*

El estudio de la fisica se destind al tercer afio, en donde los estudiantes debian
cursar como asignaturas independientes cosmografia precedida de mecanica, fisica y una
academia de fisica. Durante el cuarto afio se cursarian quimica, nociones de mineralogia,

*! Clementina Diaz y de Ovando, 1972, op.cit., pp. 266 y 267.

2 Eduardo Prado (1858-1914) fue un destacado profesor de la ENP, en 1910 fue distinguido con el
nombramiento de doctor ex oficio por Porfirio Diaz. Su dedicacidn por la ENP lo impulsé a donar, hacia el
final de su vida, su biblioteca personal a la ENP y a su muerte también dond su patrimonio a la Universidad
Nacional. Impartié catedras de matematicas y mecanica en la ENP y el Colegio Militar. A lo largo de su
carrera escribe varios textos: Primeras nociones de Algebra superior para uso de los alumnos del Colegio
Militar (1890), Elementos de Mecdnica Analitica para uso de los alumnos del Colegio Militar (1898) y
Nociones de Geometria Analitica en dos dimensiones (1908). Ademas, en 1883 traduce y amplia la Ldgica de
Jevons y traduce los textos de matematicas de Comberousse. Arturo Menchaca (Coord.), Las ciencias
exactas en México, México, CONACULTA, FCE, 2000.

** Maria de Lourdes Velazquez, 1992, op.cit., p. 18.




una academia de quimica y un curso de botanica. Durante el ultimo afio los estudiantes
cursarian zoologia, elementos de anatomia y fisiologia humana en una sola asignatura.

Si bien el plan de estudios de 1907 fue el ultimo en el que se aceptd de manera
implicita la vinculacion del curriculo de la ENP con el positivismo, también fue en ese afio
cuando se comenzaron a escuchar las primeras manifestaciones en contra del predominio
de esta doctrina en las aulas de la ENP, estas voces de inconformidad provenian
principalmente de los estudiantes que posteriormente constituirian el grupo del Ateneo
de la Juventud. En su obra Pasado Inmediato, uno de los fundadores de este grupo,
Alfonso Reyes, recuerda la ENP de esa época de la siguiente manera:

La herencia de Barreda se fue secando en los mecanismos de método. Hicieron de la
matemadtica la Summa del saber humano. Al lenguaje de los algoritmos sacrificaron poco
a poco la historia natural y cuanto Rickert llamaria la ciencia cultural, y en fin las
verdaderas humanidades. No hay nada mads pobre que la historia natural, la historia
humana o la literatura que se estudiaba en aquella escuela por los dias del Centenario.
No alcanzamos ya la vieja guardia, los maestros eminentes de que todavia disfruté la
generacién inmediata, o sélo los alcanzamos en sus postrimerias seniles, fatigados y algo
automaticos... se oxidaba el instrumental cientifico. A nuestro anteojo ecuatorial le
faltaban nada menos que el mecanismo de relojeria y las lentes, de suerte que valia lo
que vale un tubo de hojalata (...)**

A poco tiempo de la celebracion del primer centenario de la Independencia y en
visperas del estallido de la Revolucidn, los vientos de cambios se hacian presentes. Con las
primeras manifestaciones en contra del positivismo, aparecieron aquellas reformas que
pugnaban por una educacidn mas practica, por primera vez se planted la idea de que la
ENP no solo debia formar a los estudiantes para las profesiones sino también para la vida
en sociedad, es decir, para el campo laboral.*®

Plan de estudios de la ENP en 1907
GRADO MATERIAS HORAS A LA SEMANA

Aritmética y algebra 3

Geometria

1° Lengua nacional y lectura comentada

192 Francés

Dibujo y trabajos manuales

22 Matematicas

Raices griegas

Lengua nacional y lectura comentada
20

22 Francés

12 Inglés

W W W wl wlw i w| w|lw|w

Dibujo y trabajos manuales

** Alfonso Reyes citado por Ruy Pérez Tamayo, op.cit., pp. 21y 22.
* Maria de Lourdes Veldzquez, 1992, op.cit., p. 18.



Cosmografia precedida de mecanica

Fisica

v Academia de fisica

Lengua nacional y lectura comentada

22 Inglés

Dibujo y trabajos manuales

Quimica

Nociones de mineralogia

Academia de quimica

4° Botanica

Geografia

32 |nglés

Lectura comentada

Zoologia y elementos de anatomia y fisiologia humana

Psicologia

Légica

5° Historia general

Historia patria

Wlwl wj wlolada|wW WA WINIWOAIN WIWIN| UIW

Lectura comentada

Moral 3

Fuente: AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 64, Exp. 1277. En la nueva clasificacion el expediente
se encuentra en la serie: Planes de estudio.

3.2. Inicio de la preocupacion por los métodos de ensefianza (1914-1920)

3.2.1. La ENP durante la Revolucion (plan de estudios de 1914)

Durante la Revolucion, la ENP fue victima de los multiples cambios y a diferencia de la
educacién elemental que sufrié una recesion, las instituciones de educacién superior se
convirtieron en un espacio importante de poder debido a la importancia que adquirian
por su antigiiedad y renombre, ademas del hecho de que estaban establecidas en la
capital del pais.

Durante este periodo se le otorgaron distintas finalidades a la ENP y como parte de
estas modificaciones entre 1913 y 1914 surgid un interesante debate acerca de la
dependencia de la ENP, que da cuenta de la crisis que sufrid la institucidon cuando sus
funcionarios comenzaron a cuestionarse el propésito primordial de la escuela. Por una
parte se buscaba que cumpliera con su objetivo inicial, es decir, preparar a los estudiantes
para su ingreso a las carreras universitarias y en ese sentido debia depender de la
Universidad Nacional, a la que se incorpordé en 1910. Pero por otro lado, se pugnaba
porque su dependencia quedara a cargo de la Secretaria de Instruccidn Publica y Bellas
Artes, para dar respuesta a la exigencia de los alumnos que no podian o querian continuar
con una educacién superior.36

*® Maria de Lourdes Velazquez, 1992, Op.cit., pp. 22 y 23.



En este marco, durante diciembre de 1913, el entonces secretario de Instruccidn
Publica y Bellas Artes, Nemesio Garcia Naranjo, presentd en el Congreso un proyecto para
modificar la Ley Constitutiva de la Universidad Nacional y con ello el plan de estudios de la
ENP. En su discurso Garcia Naranjo elogio a los positivistas mdas destacados, especialmente
a Gabino Barreda, sin embargo alegd que a 50 afios de haber sido fundada la ENP
comenzaba su decadencia, su curriculo habia olvidado la educacion moral de los
estudiantes y ya no respondia a las necesidades del pais, que mas que nunca necesitaba
de pluralidad y tolerancia.*’

El nuevo plan de estudios fue formalmente aceptado por el Congreso en enero de
1915, durante la efimera dictadura de Victoriano Huerta, y con él se busco vincular a la
ENP con la educacion primaria a manera de establecer un puente entre la educacion
elemental y la superior. La prensa de la época se pronuncié a favor de esta modificacion
argumentando que los contenidos de la ENP eran demasiado complejos y muchos
alumnos de nuevo ingreso no podian cumplir con los programas establecidos por la
escuela.®®

En la prensa también se denuncid la mala distribucién de los programas,
especialmente en matematicas, al que se criticaba por ser excesivamente largo. Y en
efecto lo era, pues comprendia contenidos de aritmética tedrica, dlgebra elemental y ocho
libros de geometria; se consideraba que con tal atiborramiento de materias, los alumnos
no comprendian nada.*

Pero ademas de la vinculacion con la escuela primaria superior, Garcia Naranjo
procuré que la ENP adquiriera un sentido mas humanista. El consideraba que el caracter
predominante del estudio de matemadticas y ciencias, habia traido como consecuencia un
descuido en el aprendizaje de muchos otros aspectos igual de importantes para la
experiencia humana. Por ello, en el plan de estudios de 1914, se otorgd mayor
importancia curricular a materias como historia, literatura y geografia; ademas de que se
introdujeron algunos contenidos de ética, filosofia y arte. Con esta propuesta se buscaba
equilibrar la ensefianza de las ciencias, que se siguié considerando como fundamental, con
el estudio de las humanidades y los trabajos manuales.*

Por otro lado, el estudio de las ciencias se reorganizé de manera distinta, a pesar
de las constantes modificaciones, desde 1868 los estudios cientificos se habian clasificado
bajo la organizacion légica que sugirio Gabino Barreda. Hasta entonces, los estudiantes
cursaban durante los primeros afios las materias del area de matematicas y después, en
estricto orden, las asignaturas para el area de ciencias fisicas, quimicas y biolégicas. En
1914 esta organizacidén se revirtid, el estudio del drea de matematicas se unificé en una
sola materia seriada que se impartié durante tres afos junto con distintas asignaturas
cientificas, que se complementarian con una academia.

Para la ensefianza de las ciencias desde el primer afio se incorpord el estudio de la
botdnica y en el segundo afio se cursarian anatomia y fisiologia humanas; anteriormente
estas asignaturas se impartian en los Ultimos afios de estudio. Para el tercer grado los

¥ Javier Garciadiego, 2000, op.cit., pp. 255y 256.
*® Ernesto Meneses, 1998, p. 131.
39 7
Idem.
* Ibidem., p. 259.



estudiantes debian cursar tres asignaturas independientes de dos areas distintas: en el
area de ciencias bioldgicas los estudiantes cursarian zoologia y para el area de ciencias
fisicas, cosmografia descriptiva y mecdanica. Al cuarto aiio le correspondia el estudio de la
fisica, que en planes anteriores se cursaba durante los primeros afios; y durante el quinto
afo se introdujeron los estudios de quimica complementados con simples nociones de
mineralogia y conferencias de biologia.

Plan de estudios de la ENP en 1914

HORAS DE CLASE A
LA SEMANA

Educacion fisica 6

GRADO MATERIAS

Botanica 5

12 Matematicas (Aritmética y Algebra hasta ecuaciones de primer grado) 3
10

19 Lengua espafiola

192 Francés

12 Dibujo

Trabajos manuales

Educacion fisica

Anatomia y fisiologia humanas

22 Matematicas (Algebra desde ecuaciones de segundo grado)

19 Historia general

20
22 Lengua espafiola

22 Francés

22 Dibujo

Trabajos manuales

Educacidn fisica

Zoologia

Cosmografia descriptiva(precedida de simples nociones de mecanica)

N W WO |IN W W W W I INOOINN|N|W|Ww

Mecanica

32 Matematicas (trigonometria rectilinea y simples nociones de las
funciones y su representacion grafica, asi como de derivadas e integrales)

N

3 22 Historia general

Raices griegas y latinas

12 Literatura

12 Inglés

32 Dibujo

Trabajos manuales

Educacion fisica

Fisica

4° 19 Geografia

12 Historia Patria

NN W O[NNI WW|FR W

29 Literatura




292 Inglés

492 Dibujo

Trabajos manuales

Conferencias sobre arte y educacidn civica

DR |N[(N]|W

Educacion fisica

Quimica y mineralogia (Quimica y simples nociones de mineralogia y
ejercicios practicos relativos)

w

29 Geografia

29 Historia Patria

5° Logica

Psicologia

Etica

Biologia (conf.)

P = NN[W|NNN

Resolucién de problemas filoséficos (conf.)

32 Literatura 3

AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 64, Exp. 1277. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la
serie: Planes de estudio.

3.2.2. Separacion de la ENP y la Universidad Nacional (plan de estudios de 1916)

Durante el periodo Carrancista se buscd eliminar el caracter elitista de la educacidn
superior y como parte de esta politica de popularizacién, se separé a la ENP de la
Universidad Nacional para quedar adscrita a la Direcciéon de Educacion Primaria, Normal y
Preparatoria. Se suspendieron las fiestas de graduacién, las becas de los jévenes que
estudiaban en Europa y las becas para los mejores alumnos de educacidn superior; y en
cambio instituyeron becas para los mejores estudiantes entre los que tenian bajos
recursos econémicos.*!

Tomando en cuenta estas disposiciones, en diciembre de 1915 se modifico
nuevamente el plan de estudios de la ENP y con él se redujeron a cuatro los afios de
estudio que debian cursar los estudiantes en su educacidn preparatoria; comparado con el
plan propuesto por Garcia Naranjo, se reducian significativamente los contenidos de
algunas asignaturas y desaparecian otras. Para justificar las modificaciones se dijo que los
estudiantes después de la primaria superior, necesitaban prepararse para una ensefanza
técnica que les permitiera aplicar los conocimientos de manera inmediata. Se
argumentaba que el promedio de vida era de 40 afios y era necesario que los jovenes
aprovecharan su vida productiva. Con esta medida, después de cursar sus estudios en la
ENP, los estudiantes podian continuar cualquier carrera universitaria o salir al ambito
laboral.*?

En el plan de estudios de 1916, los contenidos en ciencias volvieron a organizarse
como tradicionalmente lo habian hecho, es decir, la ensefianza de las matematicas se
impartié durante los dos primeros afios y la ensefianza de las distintas ciencias, a partir del

* Javier Garciadiego, 2000, op.cit., p. 279.
*2 Ernesto Meneses, 1998, op.cit., p. 214.



segundo afio. Pero como continuidad del plan de estudios de 1914, en 1916 se continuo la
idea de que los estudios preparatorios debian acercarse mas a la educacién elemental que
a la superior, por ese motivo los contenidos de las materias cientificas se redujeron a
nociones esenciales.

En el primer ano los estudiantes cursarian aritmética y algebra. Para el segundo
afo se conjunté el estudio de la geometria con la trigonometria rectilinea y elementos de
cosmografia. El tercer afo se consagré al estudio de la fisica elemental y la historia natural
en donde se fusionaron los contenidos de botanica, zoologia, anatomia y fisiologia
humanas, que anteriormente se consideraban como asignaturas independientes. Durante
el Ultimo afio se cursaria quimica general.

Plan de estudios de la ENP en 1916

GRADO

MATERIAS

HORAS A LA
SEMANA

1o

Ejercicios fisicos

Aritmética y algebra

Lengua castellana y ejercicios del lenguaje (primer curso)

19 Francés

Geografia general

Raices griegas y latinas

Dibujo y trabajos manuales

Zo

Ejercicios fisicos

Geometria plana y en el espacio y trigonometria rectilinea

Lengua castellana y ejercicios del lenguaje (segundo curso)

22 Francés

Geografia del pais

Elementos de cosmografia

Dibujo y trabajos manuales

30

Ejercicios fisicos

Fisica elemental

NI W IN I NWIWwlWwWw un oI N WIw|lw|lu o

Elementos de historia natural (botanica, zoologia y anatomia y fisiologia
humanas

[9,]

12 Inglés

Historia general

Educacidn civica y derecho usual

4°

Ejercicios fisicos

Quimica general

Légica, psicologia y moral

Historia patria

22 Inglés

Wlw | v | W (N WwW|Ww

Literatura castellana, analisis de modelos clasicos y composicion

2

Fuente: Ernesto Meneses, Tendencias Educativas Oficiales en México 1911- 1934, CEE, 1998, pp. 214y 215.




3.2.3. Reformas de Andrés Osuna y Moisés Sdenz a la ENP (plan de estudios de 1918)

En 1917 se discutié en la Cdmara de Diputados la dependencia de la ENP. Mientras
algunos congresistas pugnaban porque dependiera de la Universidad Nacional,
argumentando que desde sus origenes estuvo intimamente ligada a la educacion superior;
otros afirmaban que debia pertenecer a la Direccién de Educacidon Primaria, Normal y
Preparatoria y asi convertirse en una etapa intermedia entre la primaria y las escuelas
universitarias.

Por un lado, el grupo encabezado por Andrés Osuna y Moisés Saenz propuso la
creacién de la Escuela Secundaria con finalidades propias para resolver la polémica acerca
de la dependencia de la ENP, sin embargo la propuesta no procedié en gran parte por la
situacién politica y econdmica del pais. Por otro lado, se consideré que a falta de otra
institucion que preparara a los estudiantes para la educacién superior, la ENP debia
pertenecer a la Universidad Nacional o de lo contrario habria un abismo entre ambos
ciclos; aunque también propuso que los estudiantes preparatorianos pagaran una cuota
para financiar la creacion de un sistema de educacidon secundaria. La polémica continud,
pero en concordancia con las politicas de popularizacion del periodo carrancista,
finalmente se decidié que la ENP debia pertenecer a la Direccion de Instruccidn Publica y
con ello se comenzd a encauzar la finalidad de popularizar la educacién media.*

El principal impulsor del plan de estudios de 1918 fue Moisés Saenz, quien durante
su gestion como director de la ENP se mostré constantemente en desacuerdo con el tipo
de ensefianza practicada en la ENP. Sdenz afirmaba que el principal fracaso de la
educacion preparatoria era la ensefianza cientifica que tendia al lirismo, la teorizacidn y la
vaguedad, en lugar de propiciar el verdadero entendimiento:

El conocimiento cientifico que impartimos a los alumnos debe tender a ponerlos en
armonia con el medio ambiente natural y, por lo mismo, a adquirir un conocimiento
intuitivo y personal de la naturaleza que lo rodea (...) la escuela secundaria, no es el
campo para la ciencia pura, pero si debe preparar al joven para ella y formar un puente
entre los conocimientos sobre la naturaleza adquiridos en la escuela primaria, y la
ciencia de la naturaleza que se estudiard en las escuelas profesionales o de
especializacion (...) *

La principal intensién de Moisés Saenz fue vincular la ensefianza primaria con la
universitaria, creando un curriculo de educacidén intermedia que equilibraria los
contenidos de todas las asignaturas, de tal forma que se alcanzaran los dos objetivos
basicos de la enseifanza preparatoria: la formaciéon para ingresar a las facultades
universitarias y la preparacion para incorporarse al mercado laboral. Para cumplir este
propédsito, se determind que el dltimo afio de la ENP sélo seria cursado por aquellos
alumnos que desearan continuar sus estudios superiores, pues ahi se comprendian los
contenidos especificos para las profesiones y los alumnos podrian elegir entre las dreas de
Jurisprudencia, Ingenieria o Medicina.

* Ibidem., p. 219
* Moisés Saenz citado por Raul Mejia, op.cit., p. 31.



Ademas para cumplir con el objetivo terminal de educacién preparatoria, desde el
primer afio se incorporaron cursos de cardacter practico relativos al comercio, la industria,
la banca y la agricultura; con ellos se buscaba otorgarle a estos cursos un nivel terminal
que ampliara la educacién basica, pero sin renunciar a su caracter propedéutico.”

Con respecto a las asignaturas pertenecientes al drea de matematicas, durante el
primer y segundo afios los alumnos debian cursar aritmética y dlgebra y geometria plana.
Asi mismo se anexd como materia electiva para salir al campo laboral, aritmética
comercial. Para el tercer y cuarto afios se sugerian como materias electivas para las
profesiones trigonometria, geometria descriptiva y 22 dlgebra. Para el quinto afio se
considerd analitica y calculo infinitesimal como materias obligatorias sélo para los
alumnos que querian ingresar a la Escuela de Ingenieria.

Como se puede observar en el plan de estudios, el estudio de las matematicas
recibié especial atencidon porque, segun las calificaciones obtenidas por los alumnos, el
rendimiento de esas clases era muy inferior al de otras asignaturas, a pesar de que eran
consideradas como la base para casi todos los estudios posteriores:

(...) en matematicas las nociones se enlazan unas con otras, sirviendo las primeras de
apoyo a las que posteriormente vienen, resulta que al no tener consciencia de las
primeras no se entienden las segundas, y, como consecuencia, los alumnos dejan de
estudiar, se transforman en presos, se acostumbran a no cumplir sus deberes, y si
anteriormente se hallaban bien dispuestos al trabajo, se tornan después indiferentes
por uno de los estudios mds amenos y utiles. Si, al contrario, los estudiantes han
comprendido bien los principios fundamentales de una demostracién, llegan hasta
buscar otros caminos para dar con la misma verdad, entrando en funcién lo que
llamamos inventiva matematica, la que excita con la resolucién de problemas vy la
ejecucion de ciertos ejercicios.46

Para la ensefianza de las ciencias, se determind que durante el primer afio los
alumnos debian cursar una sola asignatura obligatoria que se denomind Introduccién al
estudio de las ciencias bioldgicas. Durante el segundo afo los estudiantes podian elegir
continuar su preparacion cientifica cursando un segundo curso de biologia, que se
consideraba como optativo e incluia contenidos de botanica y zoologia. Durante el tercer
grado, eran obligatorias las asignaturas de fisica, anatomia, fisiologia e higiene. Y para el
cuarto afio sélo se consideré como obligatorio el estudio de la quimica, aunque los
alumnos que buscaban continuar su preparacion en las escuelas universitarias, podian
elegir cursar mineralogia, geologia o cosmografia.

En el quinto grado las materias cientificas sélo se consideraron obligatorias para las
carreras de Ingenieria y Medicina. Para Ingenieria se sugeria el estudio de la fisica
superior, la astronomia y la quimica analitica. Para Medicina los alumnos podian elegir
entre quimica superior, botanica y zoologia, principios superiores de historia natural o un
curso superior de anatomia y fisiologia humanas.

*> Maria de Lourdes Veldzquez, 1992, op.cit., pp. 22y 23.

* “Conferencias pedagdgicas” pronunciadas ante el profesorado de las Escuelas Secundarias del Distrito
Federal en 1917, México, Departamento Editorial de la Direccion General de Educacion Publica, 1917, p.
134.



Plan de estudios de la ENP en 1918

GRADO

MATERIAS

HORAS A LA
SEMANA

10

Asamblea

Lengua nacional, composicion y expresidn oral

Idioma (inglés, francés o aleman)

Aritmética

Introduccidn al estudio de las ciencias biolégicas

Civismo y encauzamiento vocacional

Nociones de fisio-geografia y Geografia general

Dibujo

Canto coral

Trabajos manuales (para varones); Artes y ciencias domésticas para sefioritas

Gimnasia y deportes

Ejercicios militares

20

Asamblea

Gramatica castellana, composicidn y expresion oral

Idioma elegido

Algebra y geometria plana

Geografia Patria y Americana

Dibujo

Modsica (canto coral)

Gimnasia y deportes

Ejercicios militares
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Electivas:

Biologia (22 curso, botanica y zoologia) con tres horas de clase y dos de
laboratorio

Aritmética comercial

Trabajos manuales

Teneduria de libros

30

Asamblea

Gramatica castellana, composicion y expresion oral

Anatomia, fisiologia e higiene

Historia general

Fisica (tres horas de clase y dos de laboratorio)

Musica (canto coral)

Gimnasia y deportes

Electivas para
Profesiones:

Raices griegas y latinas

Trigonometria

32 Inglés

Economia

Francés e inglés

Electivas para

Inglés aplicado al comercio
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Ocupaciones
diversas:

Geografia econdmica

Esteno-mecanografia

Practicas y correspondencia comercial

Dibujo constructivo y ornamental

4°

Asamblea

Literatura castellana

Historia patria

Derecho usual

Quimica (tres horas de clase y dos de laboratorio)

Canto coral

Gimnasia y deportes

Electivas para
Profesiones:

Mineralogia y geologia

Cosmografia

22 Francés e inglés

Psicologia

Historia moderna de Europa

22 Algebra

Geometria descriptiva

Electivas para
Ocupaciones
diversas:

Derecho mercantil

292 Estenografia

Instituciones bancarias y finanzas

Dibujo, ilustracion y anuncios
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50

Graduados que
pasanala
Universidad:

Literatura general

Légica

Principios de ética

Gimnasia y deportes

Jurisprudencia:

Jurisprudencia

Historia de América

Historia antigua

Geografia general

Segundo curso de literatura castellana

Ingenieria:

Analitica y calculo infinitesimal

Fisica superior

Astronomia

Dibujo

Quimica analitica

Geografia general

29 Literatura castellana

Medicina:

Quimica superior

Botanica y zoologia y principios de historia natural superiores

Latin (12y 29)
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Anatomia y fisiologia, curso superior 3

29 Literatura castellana 3
Fuente: Ernesto Meneses, Tendencias Educativas Oficiales en México 1911- 1934, CEE, 1998, pp. 220y 221.

3.3. Surgimiento de la Escuela Secundaria. Orientacion de la educacién media (1920-
1929).

3.3.1. Reincorporacion de la ENP a la Universidad Nacional (plan de estudios de 1920)

Durante la administracion de Adolfo De la Huerta se nombré a José Vasconcelos como
director de la Universidad Nacional y se cred la Secretaria de Educacion Publica. Con
Vasconcelos al frente de la recién creada secretaria, de inmediato se incorpora la ENP a la
Universidad Nacional y se reestructura su plan de estudios. Estas modificaciones fueron
aprobadas por el Consejo Universitario el 20 de octubre de 1920 y con ellas se propuso
reimplantar el plan de 5 afios y se planteé la necesidad de incorporar las humanidades a
un curriculo aun inclinado hacia el estudio de la ciencia, para equilibrar los contenidos y
cultivar de igual manera las humanidades y los estudios cientificos.*’

También se determiné que la duracidn de la educaciéon preparatoria seria de cinco
afios para todos los estudiantes sin importar la profesidn o la finalidad que perseguian. Al
igual que el plan de estudios de 1918, se intentd “poner un puente” entre las actividades
de los obreros y los intelectuales, para contribuir a restablecer en lo futuro la “armonia del
mundo”.*®

Como parte de la politica de popularizacidn, se establecié que los cursos tendrian
la finalidad de preparar a los estudiantes que concluyeran la primaria superior. En este
sentido se implementé un examen de admisidon que evaluaba el dominio de contenidos
gue los estudiantes debian adquirir al concluir su educacién primaria y aquellos individuos
que lo reprobaran tenian la oportunidad de inscribirse en un curso de transicidn, que les
ayudaria a ingresar con mas elementos a la educacidn preparatoria.

Aunque Vasconcelos no contemplé la idea de hacer un cambio sustancial al nivel
medio de educacion, como pretendia Moisés Saenz, dio a los alumnos la oportunidad de
elegir todas las asignaturas que querian cursar sin otra restriccidn mas que seguir el orden
de aquellas que fuesen seriadas. Con esta determinacidn se buscaba alcanzar la
flexibilidad mas grande para la progresiva eleccion de los estudios profesionales
concilidndola con el mayor respeto por las aptitudes y gustos de cada uno de los
estudiantes.

Se consideraba que un alumno habia terminado sus estudios cuando aprobaba 20
asignaturas del area de ciencias exactas o ciencias sociales; 5 asignaturas de ciencias
filosdéficas, lengua y literatura castellana, tecnicismos y neologismos grecolatinos; 2 de
lenguas vivas extranjeras. Ademdas como parte importante del nuevo plan, se determiné

*7 Lilia Romo Medrano, et al., op.cit., p. 40.

8 AGN, Grupo Documental: Obregdn-Calles, Vol. 98, Exp. 241-E-U-9, Fs. 25, "La situacion actual de la
Universidad Nacional de México", Talleres Graficos del Departamento de la Secretaria de Educacién, 1924,
p. 10.



gue los alumnos debian cursar algin oficio mecanico o uno derivado de las ciencias
quimicas, para lo cual se puso a disposicion de los estudiantes los edificios de San Pedro y
San Pablo.”

Aunque en el momento, Vasconcelos defendid “a capa y espada” el plan de
estudios que él mismo propuso, tiempo después aceptd que éste adolecia de un grave
defecto: no limitaba el niumero de materias que los alumnos debian cursar en un afio
escolar. Esta situacién ocasioné que los estudiantes se inscribieran en demasiadas
asignaturas en un esfuerzo por terminar rdpidamente sus estudios, lo que producia
“confusién y ensefianza defectuosa”.>®

El estudio de las matematicas se dividié en diversas asignaturas que los alumnos
podian cursar en el momento que decidieran: aritmética, dlgebra y geometria plana,
geometria en el espacio, analitica y calculo Infinitesimal, matemadticas, aritmética
comercial y geometria descriptiva.

Con respecto a la ensefianza de las ciencias los estudiantes tenian la oportunidad
de elegir entre astronomia, cosmografia, ciencia fisicoquimica, quimica, mineralogia,
geologia, fisica, introduccién a las ciencias bioldgicas, botdnica, zoologia, fisica, quimica
analitica, quimica organica, biologia, fisiologia e higiene, principios de biologia y anatomia.

Desde su fundacion en 1868, se determind que los programas de estudios para la
ENP serian equivalentes a los contenidos de los libros de texto elegidos por los profesores
de cada asignatura. Sin embargo en 1921, los profesores entregaron a la direccion de la
ENP una serie de cuestionarios para evaluar el desempeiio de los alumnos y gracias a este
registro podemos conocer los contenidos para las asignaturas de ciencias.”®

La ensefianza de la fisica se dividid en dos cursos con una duracién de un afio, en
ellos se solicitaba a los alumnos definir las caracteristicas de los métodos de investigaciéon
cientificos, distinguir los fendmenos fisicos de los quimicos, analizar las propiedades de la
materia, definir las férmulas y leyes del movimiento rectilineo y uniformemente
acelerado, definir en qué consisten la velocidad, el movimiento absoluto, las leyes de
atraccion, entre otras cosas.’” Para guimica general los examenes extraordinarios de
distintos profesores coinciden en solicitar a los alumnos definir las caracteristicas de los
fenédmenos fisicos y quimicos, describir las propiedades de distintos elementos y como
parte de la prueba en el laboratorio, se solicitaba a los alumnos montar un generador.”®
Entre los principales temas de botanica se encontraban estudiar las caracteristicas del
reino vegetal; describir los elementos que conforman una célula; y definir las

* Ernesto Meneses, 1998, p. 399.
*% Claude Fell, op.cit., p. 356.

51 Para este periodo, en el archivo histdrico de la UNAM existen algunos registros de la lista de temas y libros de texto que los profesores enviaban a la direccién de la

escuela.

SZAHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 66, Exp. 1162. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la
serie: Cuestionarios por materia.

>3 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 66, Exp. 1115. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la
serie: Cuestionarios por materia.



caracteristicas generales de las bacterias, algas, hongos y liquenes, asi como las toxinas y
antitoxinas.>

Plan de estudios de la ENP en 1920
LISTA DE MATERIAS (INCLUYE ELECTIVAS):

Lengua nacional (vulgo lengua castellana) | Geografia general

Gramatica castellana (22 curso)

Geografia patria y americana

Aritmética

Cosmografia

Algebra y geometria plana

Historia general

Geometria en el espacio

Historia patria

Analitica y cdlculo infinitesimal

Historia antigua

Francés o inglés (1er curso)

Historia de América

Inglés (3er curso)

Economia

Raices griegas y latinas

Psicologia

Geografia

Principios de ética

Asamblea

Derecho mercantil

Nociones de fisiografia

Ciencia fisicoquimica

Derecho usual

Quimica

Geografia econdmica

Mineralogia y geologia

Geografia general (22 curso)

Fisica (22 curso)

Historia moderna de Europa

Introduccion a las ciencias biolégicas

Lengua nacional y expresién oral

Botanica y zoologia

Gramatica castellana (12 curso) Politica
Literatura general Légica
Matematicas Sociologia

Aritmética comercial

Instituciones bancarias y finanzas

Algebra (22curso)

Fisica

Geometria descriptiva

Quimica analitica

Astronomia

Quimica organica

Francés (22 curso)

Biologia

Inglés (22curso)

Fisiologia e higiene

Inglés aplicado al comercio

Anatomia y fisiologia (22 curso)

Latin (22 curso)

Principios de biologia

Historia y ciencias sociales

Anatomia

Civismo y encauzamiento de la vocacion

MATERIAS VOCACIONALES:

Dibujo (1er curso)

Dibujo constructivo y ornamental

Trabajos manuales

Dibujos de maquinas

llustraciones y anuncios

Esteno-mecanografia

> AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 66, Exp. 1164. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la

serie: Cuestionarios por materia.




Teneduria de libros Gimnasia

Practica y correspondencia comerciales Deportes

Dibujo (22 curso)
Fuente: Ernesto Meneses, Tendencias Educativas Oficiales en México 1911- 1934, CEE, 1998, pp. 223.

3.3.2. Primer Congreso Nacional de Escuelas Preparatorias (plan de estudios de 1922)

A tan sdlo dos aifos de que se promulgara el plan propuesto por José Vasconcelos, el
recién nombrado director de la ENP, Vicente Lombardo Toledano, convocé al Primer
Congreso Nacional de Escuelas Preparatorias que se celebré del 10 al 20 de septiembre de
1922 en el Distrito Federal. Durante las sesiones se abordaron distintos temas, pero el
debate se centré en la confrontacion de dos visiones acerca de los fines de la ENP: La
primera identificada con las concepciones positivistas, consideraba que la finalidad de la
preparatoria era educar para la vida cientifica mediante la formaciéon de una “elite” de
hombres cultos. La segunda concepcidn, consideraba que los alumnos debian formarse en
conocimientos practicos para insertarse al mercado del trabajo y desde esta perspectiva
en la ENP se debian preparar ciudadanos al mismo tiempo en que preparaba para el
estudio de las profesiones universitarias.”

Con la intencién de conjuntar ambas posturas, se tratd de mantener el equilibrio
entre los contenidos de humanidades y ciencias, ademas se incluyd el aprendizaje de una
pequeiia industria que les permitiera a los estudiantes salir al campo laboral al concluir
sus estudios. Gracias a esta ultima disposicidon se determind que los estudiantes podian
obtener el grado de bachiller y con ello se concretd la propuesta de que la ENP prepararia
para el ambito laboral, pues los estudiantes obtendrian un comprobante final de
educacién.®®

El plan de estudios aprobado en 1922, volvia a organizar las asignaturas por medio
de grados escolares con una duracién de cinco anos. El estudio de las matematicas se
concentrd de nuevo en los primeros tres afos, lo que recuerda la organizacion positivista
planteada por Gabino Barreda. Esta area se agrupd en tres materias, una por grado: en el
primer afo se cursarian aritmética, algebra y dibujo geométrico con seis horas semanales;
durante el segundo afio era obligatorio un curso de matematicas que incluia geometria
plana y del espacio y trigonometria rectilinea y esférica, con seis horas semanales;
finalmente en el tercer afio los estudiantes debian cursar elementos de geometria
analitica y calculo trascendente, en tres horas semanales.

La ensefianza de las ciencias se volvidé a organizar conforme al orden positivista de
algunos planes anteriores, que comenzaba con las matematicas y concluia con las ciencias
bioldgicas. Durante los dos primeros afios se eximiéd a los alumnos de cursar alguna
materia relacionada con las ciencias y no fue sino hasta el tercer grado que se incorporé el
estudio de la cosmografia, la fisica precedida por mecanica y una academia de fisica. En el
cuarto ano se concentrd el estudio de la quimica general complementada con academias,

>> Maria de Lourdes Velazquez, 2000, op.cit., p. 54.
*® Boletin de la Universidad Nacional de México, Tomo Il, Num. 1, México, Talleres Graficos de la Nacidn,
1925, p. 47.



botdnica y zoologia y nociones de mineralogia, geologia y paleontologia. Para el quinto
afio se dejo unicamente el estudio de la biologia general.

A pesar de que en este plan de estudios se buscd establecer un justo medio entre
la corriente positivista y la “pragmatica”, las asignaturas continuaron organizandose bajo
la clasificacion positivista de los planes anteriores y la ensefianza de un oficio no se
considerd obligatoria. Ademads el impacto del plan de estudios de 1922 fue casi nulo,
porque se determind que las nuevas disposiciones curriculares sélo aplicaban para los
alumnos de nuevo ingreso y durante ese periodo coexistieron los planes de estudios de
1918, 1920y 1922.

Plan de estudios de la ENP en 1922
GRADO MATERIAS HORAS A LA SEMANA

Aritmética, algebra y dibujo geométrico

19 Lengua castellana

12 Lengua inglesa

12 Dibujo
10

Aprendizaje de una pequefia industria

Orfedn

Cultura fisica

Aprendizaje de un oficio

Geometria plana y del espacio y trigonometria rectilinea y esférica

29 Lengua castellana

22 Lengua inglesa

12 Lengua francesa
20

22 Dibujo

Orfedn

Cultura fisica

Aprendizaje de un oficio

Elementos de geometria analitica y calculo trascendente

Etimologias (griegas, latinas y castellanas)

22 Lengua francesa

32 Dibujo

Geografia general y descriptiva del Viejo continente

3° Cosmografia

Fisica precedida por mecanica y academias de fisica

Orfedn

Cultura fisica
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Aprendizaje de un oficio

NOTA: Para los alumnos que sigan la carrera de ingeniero, arquitecto o licenciado en ciencias
sociales, es obligatorio en este afio el estudio de contabilidad en dos horas semanarias.

Literatura castellana e hispanoamericana 3

4° Historia del arte 2

Geografia americana y nacional 3




19 Historia general (antigua y media)

Quimica general y academias de quimica

Nociones de mineralogia, geologia y paleontologia

3
6
Botanica y zoologia 6
3
1

Orfedn

Cultura fisica 6

Aprendizaje de un oficio Sin hora

NOTA: Para los alumnos que sigan la carrera de ingeniero, arquitecto o licenciado en ciencias
sociales, es obligatorio en este afo el estudio del segundo curso de algebra y geometria descriptiva
en dos horas semanarias por cada materia.

Literatura general

29 Historia general (moderna y contemporanea)

Historia americana y patria

Biologia general

Légica

Psicologia

Etica

Sociologia y economia politica

5° Conferencias sobre historia de las doctrinas filosdficas

Nociones de derecho publico y organizacién municipal

Orfedn

Cultura fisica
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Aprendizaje de un oficio

NOTA: Para los alumnos que sigan la carrera de ingeniero, arquitecto o licenciado en ciencias
sociales, es obligatorio en este afio el estudio de un curso de academias de matematicas en tres
horas semanarias. Para los alumnos que sigan la de licenciado en derecho, obliga un curso de latin
en vez de sociologia y economia politica. Los alumnos que pretendan ingresar a las escuelas
universitarias o profesionales de medicina, dental o de ciencias quimicas, deberan cursar los cinco
afios de estudios que establece este plan.

Fuente: Boletin de la Universidad Nacional de México, Tomo I, Num. 1, SEP, Talleres Graficos de la Nacion,
México, 1922, pp. 26 y 27.

3.3.3. Separacion de los estudios preparatorios en dos ciclos. (Plan de estudios de 1923)

El segundo plan de esta época se autoriza a tan sélo un afio de la propuesta anterior. En
1923, el entonces subsecretario de educacidn Publica, Bernardo Gastelum, propuso una
reorganizacion de la ENP cuya modificacidn mas importante era la separacién de los
estudios preparatorios en dos ciclos: el secundario y el preparatorio.

El ciclo secundario, aun perteneciente a la ENP, tendria por objeto ampliar y
perfeccionar la educacidon primaria superior y fomentar habitos de solidaridad y
cooperacion en los estudiantes. Ademas en este ciclo se les presentaria a los alumnos un
cuadro “tan complejo como fuera posible” de las actividades del hombre en sociedad,



para contribuir a que cada estudiante descubriera la vocacién que mas se acomodara a
sus gustos y aptitudes.>’

Por otro lado, el ciclo preparatorio se realizaria en dos afios y tendria la funcién de
preparar a los alumnos que aspiraban a continuar su educacion universitaria. Este periodo
de estudios también fue conocido con el nombre de Ciclo Especializado, porque en él los
estudiantes debian escoger una serie de asignaturas especificas para su area de estudio
profesional.

A pesar de la division fisica, el plan de estudios del ciclo secundario se siguid
considerando como el inicio de los estudios realizados en la ENP. Tan fue asi, que en 1924
el entonces Rector de la Universidad Nacional, Ezequiel A. Chavez, afirmaba que los ciclos
que conformaban a la ENP conservaban la linea directriz trazada por Barreda, pues en la
ensefianza de las ciencias permanecia la misma seriacion légica. Aunque en el mismo
documento, Chavez distinguia que el plan de estudios tenia una vision mas exacta de las
condiciones pedagdgicamente indispensables para adaptarlas a las necesidades de los
adolescentes.”®

Para 1924, Chavez ya veia la influencia de estas modificaciones y felicitaba a los
Jefes de Clases de Fisica por haber adoptado los nuevos procedimientos pedagdgicos de
manera adecuada, tomando en cuenta la edad y el grado de desarrollo de los estudiantes
para eliminar las antiguas practicas expositivas.59 Afirmaba que incluso la misma rectoria
veia con gusto el alcance practico que tendian a adquirir los nuevos programas de ciencias
que incluian en términos generales:

a) El conocimiento del planeta en que habitamos y de sus relaciones con los demas
cuerpos celestes, asi como el de los efectos que determina para la vida vegetal y
animal, las varias condiciones en que se encuentran las diversas partes que lo
constituyen.

b) El conocimiento de los fendmenos principales de la vida vegetal y de la vida animal, el
de los seres que mejor representan los diversos tipos de una u otra y el de las
condiciones fundamentales que hay que tener en cuenta en los distintos puntos del
planeta para el aprovechamiento de los seres del reino vegetal y animal.

c) El conocimiento de los fendmenos fisicos y quimicos en tanto pueda servir para la
utilizacion individual y educativa de las fuerzas vivas del planeta y de los productos de
éste.

d) El conocimiento del ser humano y de sus funciones como base para adquirir, de un
modo positivo y eficaz, habitos de higiene y de correcta actividad intelectual y
social.”

La introduccién de las primeras innovaciones pedagégicas en las aulas de la ENP,
fue aceptada por los funcionarios y maestros universitarios, cuya formaciéon estaba a

> AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 64, Exp. 1277. En la nueva clasificacidn el expediente se encuentra en la
serie: Planes de estudio.

>8 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 15, Exp. 252. En la nueva clasificacién el expediente se encuentra en la
serie: Serie academia mixta de profesiones; juntas de profesores y actas.

> fdem.

® Ernesto Meneses, 1998, op.cit., pp. 408 y 409.



cargo de la Escuela Nacional de Altos Estudios. En la Revista de la ENP se afirmaba que con
la publicacidon de los nuevos planes de estudio en la Revista de la ENP se rompia una
antigua tradicion, segun la cual las asignaturas se desarrollaban en forma desigual e
incluso divergente. Con las nuevas orientaciones didacticas y la formacién constante, los
profesores adquiririan todas las herramientitas necesarias para fomentar el aprendizaje
de sus alumnos. Para la ensefianza de las ciencias esto significaba reincorporar las
academias o laboratorios que se propusieron por primera vez en 1896, con esta medida la
ensefianza cientifica se concretaba en los trabajos de experimentacion y no sdélo en el
estudio de procedimientos “rutinarios y comunes”.!

Con respecto a la quimica, se consideraba que para eliminar el caracter dogmatico
de las leyes y teorias de esta ciencia, su estudio tedrico debia ser esencialmente
experimental y sélo precedido por la observacion de los fendmenos. La ensefanza
requeria de la manipulacion e investigacién para que los estudiantes comprendieran las
leyes y teorias de las sustancias. Ademas debia ser poco descriptiva para no recargar la
memoria del alumno y distraer la atencién en detrimento del entendimiento. Entre sus
contenidos tendria una importancia especial sefialar los lazos que unen a la fisica con la
quimica y “que han servido grandemente para el progreso de la segunda”.®

En los programas de estudios para el drea de matematicas, se hizo énfasis en que
los cursos debian partir de casos concretos para alcanzar conocimientos generales y se
pedia a los profesores que ilustraran la teoria con numerosos ejemplos de aplicacién

practica para la vida:

Segun los conceptos procedentes, el curso de las ideas debe adaptarse tan exactamente
como es posible, a los fendmenos de la vida (...) Todo lo contrario se procura hacer,
generalmente, cuando se profesa un curso de matemadticas. Se exponen teoremas y
proposiciones, y se recurre por demostracién a cadenas de silogismos irreprochables,
gue dan por resultado laboriosos calculos, que una vez efectuados, dejan en el espiritu
del educando la idea falsa de que todo aquello es inutil, porque no obedece a la
necesidad imperiosa de resolver tal o cual problema que puede presentarse en su esfera
de actividad, sino que se introduce de una manera artificial, dando por resultado que la
mente del alumno se aleje del mundo real , y al terminar el estudio de su curso de
matematicas, admira un edificio l6gico perfecto pero inutil.**

El estudio de las matematicas sélo se consideré obligatorio para el ciclo secundario
gue comprendia el primer y segundo afios. Se agruparon todos los contenidos de la
materia en un curso seriado que incluia aritmética, algebra, geometria, trigonometria y
representacion grafica de ecuaciones algebraicas, entre otros temas. El tercer curso de
matematicas sélo se considerd obligatorio para aquellos alumnos que fueran a seguir las
carreras de Ciencias Sociales, Arquitectura e Ingenieria y seria una ampliacion de los
cursos precedentes.®*

®! Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Tomo I, Num. 1, Diciembre, 1922, p. 131.

%2 Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Tomo |, Num. 3, Febrero, 1923, p. 191.

63 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 66, Exp. 46. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la
serie: Cuestionarios por materia.

® Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Tomo I, Nam.5 y 6, Abril-Mayo, 1923, p. 255.



Con respecto a la ensefianza de las ciencias, en el ciclo secundario Unicamente se
consideré6 como materia obligatoria el estudio de las ciencias bioldgicas en el segundo
afo. Para el tercer afo, o el primer ano del ciclo preparatorio, se reservd el estudio de la
fisica, la quimica y la biologia para todos los estudiantes, independientemente de la
carrera que decidieran seguir. En el cuarto afio se dio continuidad a estos estudios
cientificos y se agregaron otros, segun el area de especializaciéon que los estudiantes
hubieran elegido, por lo que en este grado se concentra el mayor nimero de asignaturas
cientificas: 22 quimica y fisica, 32 y 42 cursos de ciencias bioldgicas; y aquellos alumnos
que fueran a seguir las carreras de Arquitectura e Ingenieria, también debian cursar
nociones de mineralogia y paleontologia.

Si bien con la publicacion de los programas de estudios se buscé transformar las
practicas docentes, los programas de algunas asignaturas continuaron como una lista de
temas que de manera muy general daba idea de los contenidos a los maestros. En el plan
de estudios de ciencias bioldgicas, por ejemplo, se conservd la tradicién de algunos
métodos tradicionales de ensefianza. Un ejemplo claro es que se le pide al profesor dictar
“resimenes breves y claros” que el alumno debia conservar cuidadosamente para repasar
la materia y confirmar los conocimientos adquiridos. Ademds la bibliografia adicional
recomendada para la asignatura, continda en idiomas extranjeros como un modo de
preservar la “cultura superior” de los alumnos, que para consultar los libros debian
aprender inglés, francés y aleman.®

Plan de estudios de la ENP en 1923

HORAS A LA

GRADO MATERIAS SEMANA

12 de Matematicas

12 de Geografia

1° 12 de Castellano

12 de Francés

12 de Dibujo

22 de Matematicas

12 de Ciencias bioldgicas

22 de Geografia

2° 22 de Castellano

22 de Francés

Wiunliuwwi iaalw i w| u|lw|oa

12 de Inglés

22 de Dibujo y modelado 4

Fuente: Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Tomo I, NUm.5 y 6, Abril-Mayo, 1923, pp. 248-254.
También ver Anexo 1 “Plan de estudios para el ciclo preparatorio en 1923".

® Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Tomo |, NUm.3, Febrero, 1923, pp. 176- 183.



3.3.4. El ciclo secundario se extiende (plan de estudios de 1924)
Ciclo secundario

En 1924 comienza a regir un nuevo plan de estudios que aumentaba un afio mas al ciclo
secundario, para justificar esta modificacién se dijo que las asignaturas del primer grado
del ciclo preparatorio eran muy similares para todas las areas y por tanto se podia
constituir un afio mas de ensefianza comun. Aunque se comenzaba a perfilar el
surgimiento de la Escuela Secundaria, la ENP siguié considerando al ciclo secundario como
parte de su plan de estudios.

Con el plan de estudios de 1924, no se modificaron los contenidos de las
asignaturas, pero si se definieron finalidades distintas para el ciclo secundario y se
reacomodaron los contenidos de acuerdo a las nuevas disposiciones. Segun la nueva
organizacidn, se determind que el ciclo secundario tendria el objetivo de:

Ampliar y perfeccionar la primaria superior; vigorizar los sentimientos de solidaridad en
los alumnos, cultivando en ellos habitos de cooperacidn, y presentarles un cuadro tan
completo cuanto sea posible, de las actividades del hombre en la sociedad, y de las
artes, y conocimientos humanos, para contribuir a que, por la iniciacidn en el estudio de
esas actividades y esos conocimientos, cada cual descubra su propia vocacion y siga la
que mas se acomode a sus gustos y aptitudes.®

En el ciclo secundario, el estudio de las matematicas permanecid en los tres grados
como un curso seriado de nociones elementales que tendria como fin principal que los
alumnos adquirieran habitos mentales para hacer una “interpretacidon cuantitativa del
mundo”. Entre sus contenidos se encontraba aritmética, algebra hasta ecuaciones de
segundo grado, geometria plana y de los sélidos, nociones de trigonometria, nociones de
derivadas, diferenciales e integrales y ejercicios de representacion grafica.®’

Para la ensefianza de las ciencias, se hizo énfasis en la importancia de que los
docentes abordaran los contenidos haciendo referencia a hechos concretos y aplicaciones
practicas de la vida diaria.?® La ensefianza de la fisica y la quimica se redujo a nociones
elementales y en términos generales incluiria: el conocimiento del planeta y sus relaciones
con los demads cuerpos celestes, y el conocimiento de los fendmenos fisicos y quimicos en
tanto medios de utilizacién de los seres humanos. La ensefianza de las ciencias bioldgicas
se amplié un afo e incluia nociones de botanica, zoologia, anatomia, elementos de
biologia, fisiologia e higiene.69

% "plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria", Talleres Graficos de la Nacién, México 1924, p. 2.
&7 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 15, Exp. 244. En la nueva clasificacion el expediente se encuentra en la
serie: Serie academia mixta de profesiones; juntas de profesores y actas.

% fdem.

* fdem.



Plan de estudios de la ENP en 1924
GRADO MATERIAS H?:IGSAS :A
Matematicas 3
Geografia 3
Lengua Castellana 3
. Lenguas extranjeras 3
! Dibujo 3
Un oficio 3
Orfedn 1
Juegos y deportes 2
Matematicas 31/2
Fisica 41/2
Ciencias biolégicas 3
Geografia 3
2° Lengua Castellana 3
Lenguas extranjeras 3
Dibujo 3
Orfeén 1
Juegos y deportes 2
Matematicas 31/2
Quimica 41/2
Ciencias bioldgicas 3
Historia General 3
Historia de México 3
3° Descripcidn de hechos 1
econdémicos
Lecturas literarias 2
Modelado 1
Orfedn 1
Juegos y deportes 2

Fuente: “Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria”, 1924, Op.cit., p. 11.
Ciclo preparatorio

Por otro lado, las modificaciones al ciclo de ensefianza preparatoria consistieron en
determinar que estos estudios se desarrollarian en uno o dos afios segun el adrea de
especialidad que eligieran los alumnos y tendria dos finalidades: brindar preparacion para
el estudio de las carreras profesionales y formar bachilleres.”

Para las areas de estudio profesional, se reformuld el plan de estudios conforme a
las necesidades que las escuelas superiores manifestaron: a los estudiantes que deseaban
cursar la carrera de Derecho se le eximid de cualquier estudio relacionado con las

"% para ver el plan de estudios, consultar el Anexo 2 “Plan de estudios del ciclo preparatorio en 1924”.



matematicas y las ciencias. A los futuros estudiantes del area de Ciencias Sociales también
se les excusd cursar matematicas, pero si debian cursar el segundo curso de fisica. Los
Médicos no debian cursar asignaturas de matematicas pero si debian hacer un curso de
fisica en el primer afio y de quimica orgdnica, botdnica y zoologia en el segundo. El plan de
estudios para los aspirantes a Ingenieros tenia la carga curricular mds grande, pues los
estudiantes debian cursar matematicas aplicadas a la resolucidon de problemas concretos
de fisica, cosmografia y mecanica durante el segundo ano; y también debian cursar fisica,
cosmografia y quimica inorgdnica. Para los Arquitectos, el estudio de las matematicas
aplicadas se daba durante el segundo afio y la fisica durante el primer grado.

Otra de las modificaciones sustanciales en el nuevo plan de estudios fue que se
introdujeron algunas carreras cortas de tan sélo un afio, se aumentd la carrera de Peritos
en finanzas y los estudios de quimica se segmentaron en distintas areas. Irénicamente
para estos estudios cortos, en los que se debian incluir mas materias practicas, se
aumentaron mads contenidos del drea de ciencias puras. Los estudiantes que aspiraban a
ser Cirujanos Dentistas debian cursar fisica, quimica orgdnica y ciencias bioldgicas; los
Quimicos Técnicos y los Quimicos Farmacéuticos cursarian fisica, quimica, botanica y
zoologia; para los Quimicos Metallrgicos solamente se obligaba el estudio de la Fisica y la
Quimica; y finalmente los que trataran de obtener el grado de Perito en Finanzas,
Estadistica o Seguros debian cursar fisica. Ademds se permitié la inscripcién a alumnos
externos para cursar una o varias materias de estos cursos industriales que no requerian
estudios previos.

Como se puede observar en el plan de estudios de 1924, la ensefianza de la fisica
adquirié especial importancia para el ciclo especializado, pues se consider6 como una
materia obligatoria para todas las profesiones excepto para Derecho. Sus cursos eran los
mas amplios con 4 horas y media de clase a la semana y estaban distribuidos en clases-
conferencias y en academias.

Podemos darnos una idea acerca del contenido de la materia de fisica porque en
1925 el jefe de la asignatura, Felipe Sierra, dio a conocer el programa para la materia a su
cargo, que incluia el estudio de diez grandes temas que se debian abordar durante 104
clases: mecanica, hidrostatica, capilaridad, neumatica, acustica, calor, osmosis, dptica,
magnetismo y electricidad. Asi como un programa especifico para los laboratorios de
fisica, que incluia el tema a tratar y el nimero de sesiones para abordarlo.”* En el mismo
documento se pide a los docentes que para hacer mas practico el estudio de la fisica,
procuren llevar a sus estudiantes a visitar los establecimientos industriales de la capital,
con el objetivo de que se “familiaricen” con las maquinas. Durante las visitas los alumnos
debian tomar notas, hacer “ligeros croquis” y dar una idea del funcionamiento de los
aparatos desde el punto de vista fisico.”?

La quimica se dividid en general, orgdnica e inorganica, durante su estudio se
incluyeron conocimientos mas especificos acerca de la asignatura como el analisis
cualitativo de los elementos, pesos moleculares, funciones oxigenadas, modos de

& AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 66, Exp. 1162. En la nueva clasificacidn el expediente se encuentra en la
serie: Cuestionarios por materia.

72 AHUNAM, IISUE, Fondo ENP, Caja 57, Exp. 1302. En la nueva clasificacidn el expediente se encuentra en la
serie: Serie Programas (1922-1936).



formacion de los acidos y aldehidos, funciones nitrogenadas, oxigenadas y multiples, entre
otras cosas.”®

3.3.5. Separacion del ciclo secundario de la ENP y creacion de la Escuela Secundaria (plan
de estudios de 1926)

El plan de estudios de 1924 fue el ultimo que rigié6 de manera conjunta a la ensefianza
secundaria y preparatoria, pues durante el gobierno de Plutarco Elias Calles y la
administracion de Puig Casauranc como secretario de educacidon publica, se consolida
definitivamente la organizacidn de las secundarias federales que serian “equivalentes en
programa y sanciones al llamado ciclo secundario de la Escuela Nacional Preparatoria”.”*

Si bien los contenidos de las materias e incluso su distribucidn no resultd ser muy
distinta a los planes de estudios que se aprobaron para el ciclo secundario de la ENP en
1923 y 1924, si se emprendid una revisidon de los programas. Los impulsores de la Escuela
Secundaria criticaban los antiguos programas de la ENP porque sélo sugerian al maestro
en forma de lista de puntos, los temas que debian abordar durante el afio escolar y daban
una leve indicacidn sobre el espiritu de la materia. Se dijo que esta situaciéon ocasionaba
que la educacién avanzara “como una nave sin brujula, haciase formalista, libresca y a
veces brillantemente expositiva, pero con mds frecuencia verbalista, incompleta,
incoherente y porsiva".75

Por esta razén, desde su fundacién la Escuela Secundaria adopté como uno de sus
propdsitos principales la elaboraciéon de programas de estudios detallados para cada una
de las materias de este ciclo, con el propdsito de reducir al minimo los inconvenientes
derivados de la falta de orientacion para los docentes. En esta ocasion los programas de
estudios fueron publicados por el Boletin de la SEP y no por la Revista de la ENP, como en

1923 y 1924. En general los nuevos programas contenian:

a) Laexpresion claray precisa de finalidades.

b) Puntos salientes del programa de acuerdo con la naturaleza psicoldgica del alumno y
con el tiempo y duracidn de las clases.

c) Cuantificacién del mismo y subdivision de los diversos capitulos que abarca conforme
a las sugestiones de la experiencia.

d) Direcciones especificas sobre interpretacién y aplicacidon en cada uno de los aspectos.

e) Bibliografia amplia y asequible, frecuentemente con indicaciones sobre capitulos o
puntos especiales de la materia. ”®

Para la ensefianza de las ciencias, estas disposiciones significaron determinar los
requisitos que debian tener las unidades de estudio: los conocimientos debian estar al
alcance intelectual de los alumnos, ser de interés para ellos y prestarse para el cultivo del

 fdem.

* Justo Zamudio, “Consideraciones sobre la educacion secundaria” en Evolucion de la escuela secundaria
mexicana, México, Colegio de profesores de educacién secundaria Moisés Saenz A.C, 1995, p.43.

> Memoria de la SEP, 1928, op.cit., pp. 396 y 397.

’® Ibidem., p. 397.



método cientifico motivando la observacion e investigacion metddicas sobre hechos y
fenémenos de la vida.”’

Cada uno de los temas o unidades de estudio se organizaron en tres apartados que
correspondian a los trabajos que los alumnos realizarian durante sus practicas en el
laboratorio, en el salén de clases y en su tiempo extra-clase. Esta organizacion puede
ejemplificarse claramente con el primer tema del curso de biologia, denominado
“Semillas”. Durante el trabajo en el laboratorio los estudiantes observarian las semillas de
frijol, maiz y ricino; después el trabajo en clase estaria destinado a la organizacién vy
socializacion de los conocimientos que adquirieron los estudiantes acerca del tema; y
finalmente los trabajos individuales extra-clase se destinarian a la formacién de una
coleccién de semillas que serviria para la materia de geografia, asi como la escritura de un
articulo y la recoleccién de datos sobre la produccién de algodén en México.”®

Es posible apreciar una clara diferencia entre los programas de estudio anteriores y
los nuevos programas propuestos para la Escuela Secundaria, en esta nueva organizacién
los contenidos no sélo fueron especificos y claros en sus propdsitos, sino que se
organizaron metddicamente e incluso se vincularon con otras asignaturas. Primero se
buscé que el objeto de estudio fuera cercano a los estudiantes, después se favorecia la
observacion cientifica de este objeto comun, para continuar con el analisis y la
organizacién de la informacién recabada en la bibliografia, y finalmente se elaboraban
productos que dieran cuenta de este proceso de aprendizaje.

Con estas disposiciones se esperaba que los estudios que se impartian en la
Escuela Secundaria estuvieran al alcance intelectual de los alumnos y que los contenidos
permitieran a los docentes aprovechar el instinto de curiosidad de los estudiantes.
Ademas para hacer efectiva la aplicacion de estas disposiciones, se implementd una
estrategia de capacitacion para los maestros, que incluia cursos de formacién en la
Escuela de Altos Estudios y juntas quincenales de profesores para explicar el “espiritu” de
los programas, la interpretacidén y la aplicaciéon de los mismos.”®

Sin embargo mientras los maestros “normalistas” que impulsaron la separacién del
ciclo secundario, pugnaban por introducir los nuevos conceptos pedagdgicos y
psicolégicos en los programas de estudio y fomentar la formacion de los docentes de la
ENP; la opinion universitaria consideraba que estas medidas tenian como consecuencia
una disminucién en el nivel de los estudios impartidos en el antiguo ciclo secundario de la
ENP y por tanto se mostraban en desacuerdo.

Los universitarios afirmaban que con la creacion de la Escuela Secundaria se habia
transformado la ensefianza de las ciencias en “lecciones de cosas” de la escuela primaria,
rebajando la calidad y la cantidad de disciplinas.?’ También se negaban a que sustituyeran

7 Boletin de la SEP, Tomo VI, Nim. 9, SEP: Direccion Editorial, p. 325.

78 Ibidem., pp. 325- 327.

7 Ibidem., p. 325.

8 | as “Lecciones de cosas” estaban constituidas por conocimientos elementales de fisica, quimica, zoologia,
botanica, mineralogia, geologia, industria e higiene. La organizacién de esta asignatura se baso en la teoria
de Pestalozzi acerca del valor fundamental de la experiencia y la claridad cognoscitiva para adquirir
conocimientos. Durante las resoluciones del Segundo Congreso se recomendd ejercitar a los nifios en la



a los catedraticos “especialistas” en las diversas materias, por profesores de “primeras
letras” preocupados por la metodologia mas que por el contenido de la ensefanza.
Consideraban que con estas modificaciones se hacia descender a la ENP hasta encontrar la
primaria, en lugar de subir la educacion elemental y unirla al nivel de estudios medios
posteriores.®!

A pesar de que estas pugnas continuaron durante largo tiempo, en realidad no
hubo grandes modificaciones al plan de estudios de la recién creada Escuela Secundaria,
los “normalistas” que buscaban implementar escuelas de ensefianza media similares a las
high schools estadounidenses, se vieron pronto enfrentados a la dificultad de impulsar
este tipo de escuelas sin un cuerpo de docentes preparado ni instalaciones adecuadas.
Finalmente esta situacidon hizo que Puig Casauranc declarara hacia el final de su
administracion que el plan de la nueva escuela era con leves diferencias, el mismo que
estuvo vigente en el antiguo ciclo secundario de la ENP.2

En el plan de estudios de la recién creada Escuela Secundaria, se siguieron
considerando como “principales” los estudios de matematicas y ciencias, pues si bien se
disminuyé el numero de asignaturas por grado, los contenidos de estas dreas se
agruparon en una sola asignatura a la que se le asigné el mayor nimero de horas clase por
semana. De hecho a los estudiantes provenientes de escuelas estatales o privadas que
deseaban ingresar a la ENP, se les exigia que hubieran cursado un ciclo secundario con una
duracién de tres afos que debia incluir un curso del area Ciencias Fisicas y Naturales de
576 horas, de las cuales 216 se referian al trabajo de laboratorios; mientras que para el
resto de las dreas se les pedia cursar sélo 216 horas en promedio.83

En los planes de estudios se pedia a los docentes conceder mayor importancia al
método por medio del cual los alumnos desarrollaban habitos y habilidades mentales, por
sobre la practica de ejercicios puramente mecanicos. Se esperaba que los docentes dieran
preferencia a ejercicios practicos, lo que significaba que los alumnos debian ser capaces
de utilizar los conocimientos para la resolucion de problemas comunes, como la obtencién
de una variable o la lectura de graficas publicadas en revistas y periddicos. Se esperaba
gue los conocimientos que los alumnos adquirieran fueran claros, precisos y facilmente
utilizables, ademas de servir para toda la vida y no sélo en el momento del examen.®*

Las asignaturas del drea de ciencias, tendrian el objetivo de poner a los alumnos en
contacto con la naturaleza para despertar y ampliar su interés por comprender los
fenémenos de la naturaleza.*> También se fomentaron actividades extra-clase como
excursiones, concursos para presentar los trabajos de los alumnos y la organizacién de
festivales para juntar fondos y adquirir materiales, libros y subvencionar suscripciones a
revistas cientificas.®®

observacidn, experimentacién y clasificacidn; incluso se recomendaba que los estudiantes realizaran
excursiones al campo para recolectar especimenes de plantas y animales.

8 Vicente Lombardo Toledano, op.cit., p. 54.

8 Memoria de la SEP, 1928, op.cit., p. 394.

% José Manuel Puig Casauranc, op.cit., p. 422.

# Boletin de la SEP, Tomo VII, Num. 5, México, SEP: Direccion Editorial, 1928, pp. 330-335.

% Boletin de la SEP, Tomo VI, Nim. 9, México, SEP: Direccion Editorial, 1928, pp. 325- 327.

% Boletin de la SEP, Tomo VII, Num. 5, op.cit., pp. 261-275.



Plan de estudios Escuela Secundaria 1926
GRADO MATERIAS HORAS CLASE
Aritmética

w

Primer curso de castellano

Botanica

Geografia Fisica

e Primer curso de inglés o francés

Dibujo Constructivo
Modelado
Orfedn

Oficio (Carpinteria, Encuadernacion)

Juegos y deportes

| INWRr([PIWW wWww(w

Algebra y geometria plana
Primer curso de fisica (incluye laboratorio)

P
n

Zoologia

Geografia universal y de México

2° Segundo curso de castellano

Segundo curso de inglés o francés

Dibujo de imitacion

Orfedn

Juegos y deportes

Geografia en el espacio y trigonometria
Primer curso de quimica (incluye laboratorio)

Anatomia, fisiologia e higiene

Historia general

3° Historia de México

Civismo

Literatura Castellana

RPlfWWWIWIWwW WO |PIWW wlw|w

Orfedn

Juegos y deportes 2
Fuente: José Manuel Puig Casauranc, El esfuerzo Educativo en México, Publicaciones de la Secretaria de
Educacion Publica, 1928, pp. 394 y 395.

3.3.6. Asamblea Nacional de Estudio de Problemas de Educacion Secundaria y
Preparatoria (plan de estudios de 1929)

A pesar del surgimiento de la Escuela Secundaria en 1926 y el hecho de que la ENP perdié
los tres primeros afios de su ciclo secundario, el plan de estudios para el ciclo
especializado no se modific y continud siendo el mismo que se promulgd en 1924.%’

No fue sino hasta 1929 que se propone un nuevo plan de estudios para la ENP,
como producto de la Asamblea Nacional de Estudio de Problemas de Educaciéon
Secundaria y Preparatoria.88 Entre las innovaciones de esta propuesta estaba que por
primera vez se determind que la finalidad de la ensefianza preparatoria seria ampliar la

8 “plan de estudios de la ENP”, Universidad Nacional Autonoma de México, México, Talleres Graficos de la
Nacioén, 1930, p. 14.
® para ver el plan de estudios, consultar el Anexo 3 “Plan de estudios del ciclo preparatorio en 1929”.



educacion impartida por las Escuelas Secundarias y se exigid un certificado de estos
estudios para permitir el acceso de los estudiantes a la ENP.

En el plan de estudios de 1929 se agregaron contenidos que las facultades
consideraron indispensables para la preparacion de sus futuros alumnos y se establecid
para cada carrera un plan especializado. Al término de sus estudios, los alumnos podian
continuar con una carrera universitaria u obtener el grado terminal de Bachiller con
especificacién en la disciplina que eligieron.®? Asi pues, las finalidades de la ENP serian:

a) Ampliar la cultura general de sus alumnos.

b) Orientar los estudios e investigaciones que ellos hagan hacia el mejor conocimiento y
la mas justa resolucion de los problemas de México en todos sus aspectos.

c) Robustecer el caracter de los estudiantes que a ella concurren, ayudarles a definir su
personalidad y a afirmar la conciencia universitaria, teniendo presentes los ideales de
cooperacion y de servicio social que animan a la universidad.

d) Impartir conocimientos especiales que se sugieren para ingresar a las facultades
universitarias.”

A pesar de la urgente necesidad de reformular la ensefianza preparatoria después
de la separacién de su ciclo secundario, el plan de estudios de 1929 fue rechazado por los
estudiantes que se oponian a que se aumentara un afilo mas de estudios al plan de la ENP,
para quedar en tres afios.

Los estudiantes de la ENP con el apoyo de sus compafieros de las Escuelas
Secundarias, se unieron al ya manifestado rechazo de los reconocimientos trimestrales
que sostenian los estudiantes de la Facultad de Derecho. Entre las peticiones que
enarbolaron los estudiantes preparatorianos, destaca la busqueda por incorporar a las
escuelas secundarias a la Universidad Nacional. Aunque las peticiones de los alumnos de
la ENP no procedieron, gracias a la participacidon de estos estudiantes, la huelga culminé
con la concesidn de la Autonomia Universitaria en 1929.

¥ Ibidem., p. 3.
% fdem.



CONCLUSIONES

El surgimiento de la Escuela Secundaria en México como un ciclo independiente de la ENP,
se dio en un periodo crucial de la historia de México, la década de los afios 20’s. No es
casualidad que en un momento decisivo de reformas educativas tendientes a popularizar
la educacién elemental, surja una escuela de educacién secundaria a la que todos los
ciudadanos de la nacién pudieran ingresar.

Las transformaciones al ciclo secundario de la ENP, que finalmente derivaron en la
creacién de la Escuela Secundaria en 1926, no fueron exclusivas del periodo
posrevolucionario. Desde su constitucion, con la promulgacién de la Ley Organica de
Instruccién Publica en diciembre de 1867, la ENP sufrié multiples cambios que alteraron la
estructura del plan original que planted Gabino Barreda basandose en el Positivismo.
Pero no obstante las frecuentes modificaciones, la ENP se constituyé como la principal
escuela de educaciéon preparatoria en el pais y el Positivismo como la base a partir de la
cual se organizarian por “irreprochable hilaciéon” los conocimientos de todas las disciplinas
cientificas.

No fue sino hasta principios del siglo XX, con el advenimiento del movimiento
revolucionario, que los funcionarios de la ENP comienzan a proponer cambios profundos a
la estructura del plan de estudios, cuestionando los fines de la educacion preparatoria y
proponiendo modificaciones curriculares tendientes a masificar el acceso a este nivel
educativo. Los debates, que pueden ser rastreados con la promulgacién del plan de
estudios de 1914, cuestionaban que el objetivo primordial de la educacién preparatoria
fuese uUnicamente la formacién de los estudiantes para el ingreso a las carreras
universitarias, cuando no todos los jovenes podian continuar sus estudios.

Cuando en 1917 el debate acerca de los fines de la ENP se llevé a la Cdmara de
Diputados, se decide que la ENP debe convertirse en una etapa intermedia entre la
educaciéon primaria y la universitaria. En concordancia con las politicas de popularizacién
del periodo carrancista, la ENP formé parte de la Direccidén de Educacién Primaria, Normal
y Preparatoria, encauzando el surgimiento de la Escuela Secundaria en México.

En este periodo Andrés Osuna y Moisés Saenz propusieron modificaciones a la
estructura curricular de la ENP, con la intencién de equilibrar los contenidos de las
asignaturas de tal forma que se alcanzaran los dos objetivos basicos de la ensefianza
preparatoria: el inicio de la formacién profesional y la preparacién para incorporarse al
mercado laboral. Ademas, con una fuerte influencia pedagdgica, se introdujeron cambios
metodoldgicos que afectaban la manera de enseiiar a los estudiantes.

Durante la gestion de José Vasconcelos como titular de la Universidad Nacional y
posteriormente de la SEP, la ENP asumid la tarea de funcionar como una especie de
extensidn universitaria mas que ninguna otra escuela de educacion superior. Personas de
todas las clases sociales acudieron a las aulas del antiguo Colegio de San Ildefonso para
participar de los beneficios de la obra educativa revolucionaria.

Si bien se hicieron varios intentos por definir el caracter de la educacion
preparatoria, las frecuentes modificaciones a su plan de estudios reflejaban los
problemas internos de la escuela. Cuando en 1922 se celebrd el Congreso Nacional de
Escuelas Preparatorias, para establecer el rumbo de la educacién preparatoria, una vez



mas los delegados estatales retomaron la discusion acerca de si la ENP debia preparar
para las escuelas profesionales o para la formacién laboral. Ante esta situacién surgié un
importante cuestionamiento que persistird hasta la creacién de la Escuela Secundaria en
1926, sobre la viabilidad de que los estudiantes realizaran estudios relativamente densos
para continuar con sus estudios profesionales; y al mismo tiempo recibirian una formacién
completa para incorporarse al sector productivo.

No fue sino hasta 1923 cuando se separa fisica y curricularmente el ciclo
secundario de la ENP, como parte de la propuesta curricular presentada al Consejo
Universitario por Bernardo Gastelum. Los tres primeros afios de la ENP que se convertirian
en la Escuela Secundaria se consideraron comunes para todos los estudiantes y serian una
prolongacién de la educacién primaria; mientras los dos ultimos afios de estudios se
consideraron el comienzo de la preparacion para las profesiones universitarias.

En 1924 se aumenta un afo mas al ciclo secundario, bajo el argumento de que las
asignaturas del ciclo preparatorio eran muy similares para todas las dreas y por tanto lo
mas viable es constituir un ano mas de ensefianza comun. El plan de estudios de 1924 fue
el ultimo que rigid de manera conjunta a la ensefianza secundaria y preparatoria, porque
durante el gobierno de Plutarco Elias Calles y la administracion educativa de Puig
Casauranc en 1926 se consolida definitivamente la organizacién de las secundarias
federales que serian equivalentes en programa al ciclo secundario de la ENP.

Si bien los contenidos de las materias e incluso su distribucidon en el plan de
estudios no resulté ser muy distinta a las propuestas para el ciclo secundario en 1923 y
1924, si se emprendié una profunda revision de los programas con el propdsito de reducir
al minimo los inconvenientes derivados de la falta de orientacidn para los docentes. Para
la ensefanza de las ciencias, estas disposiciones significaron determinar los requisitos que
debian tener las unidades de estudio: los conocimientos debian estar al alcance
intelectual de los alumnos, ser de interés para ellos y prestarse para el cultivo del método
cientifico motivando la observacién e investigacidén metddicas sobre hechos y fendmenos
de la vida.

La Escuela Secundaria comenzé a funcionar con los antiguos ciclos secundarios de
la ENP y la Escuela Normal, ademads de algunas escuelas de nueva creacion. Sin embargo,
el surgimiento de la nueva escuela estuvo intimamente ligado a la ENP debido a la
importancia que habia adquirido como la principal escuela de educacién secundaria en el
pais por casi 60 afios. Por eso cuando en 1926 se decide separar el ciclo secundario de la
ENP, los funcionarios universitarios consideraron el hecho como una afrenta de la SEP.
Con la creacion de la Escuela Secundaria, la Universidad Nacional perdia una parte muy
importante de la influencia que ejercia a nivel nacional en cuanto a la definicién de los
contenidos y criterios para la ensefianza.

El conflicto, que alcanzé grandes proporciones, llegd a involucrar a los estudiantes
universitarios que participaron en el movimiento por la Autonomia en 1929. Es
importante destacar que una de las principales peticiones del Comité de Huelga, fue la
reincorporacion de las Escuelas Secundarias a la Universidad Nacional. Si el movimiento de
autonomia surgid para evitar la intervencion del gobierno federal en la Universidad
Nacional, uno de los principales puntos de poder era el ciclo secundario que se
encontraba entre la educacién elemental y la superior.



La creacién de la Escuela Secundaria en México nos permite analizar la orientacién
popular que se busco dar a la educacion durante los afios veinte y podemos afirmar que el
legado de la Universidad Nacional a la educacidn popular fue la cesion involuntaria del
ciclo secundario de la ENP, que como tal heredd muchas de las caracteristicas de su
predecesora.

En estos términos, el legado consistid el ciclo secundario mismo, asi como la
estructura cientifica y humanistica del plan de estudios, la cual, en términos generales
sigue vigente como se observa al comparar los anexos 7 y 8. Desde el afio 1867 hasta el
afio 2006, se conserva la estructura general en términos de areas de conocimiento como
matematicas, biologia, fisica, quimica, historia, geografia, espafiol y lengua extranjera, por
mencionar las mds importantes. Sélo hay que considerar que en otros afios, a éstas se les
denominaba de otra forma: como cosmografia, mecanica y astronomia para el area de
fisica; elementos de anatomia, fisiologia humana, zoologia y botdnica para el area de
ciencias bioldgicas; aritmética, algebra, geometria y trigonometria para el area de
matematicas; quimica, mineralogia y geologia para ciencias quimicas, etc.



FUENTES CONSULTADAS

Archivos:

Archivo General de la Nacién (AGN).

Archivo Histérico de la UNAM (IISUE-AHUNAM).!

Archivo Histérico de la SEP (AHSEP).

Bibliografia:

AZUELA, Salvador, La aventura vasconcelista, México, Diana, 1980.

BARREDA, Gabino, La Escuela Preparatoria, México, UNAM, (Coleccidon Argumentos), 1983.

BAZANT, Milada, Debate pedagdgico durante el Porfiriato, México, SEP, Ediciones El Caballito,
1985.

BAZANT, Milada, Historia de la educacion durante el Porfiriato, México, El Colegio de México,
1993.

BONFIL, Ramén, La revolucion agraria y la educacion en México, México, INI, CONACULTA, 1992.

CIVERA, Alicia, et al. (Coord.) Debates y desafios en la historia de la educacion en México, México,
El Colegio Mexiquense, 2002.

CURIEL, Martha, et al., Rébsamen y la Revista México Intelectual, México, UPN, 1988.

DIiAZ, Alfredo, et al. La educacidn, el liberalismo, el positivismo y el auge del normalismo, México,
SEP, Direccién General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio, 1986.

DIAZ Covarrubias, José, La instruccion publica en México, Edicion facsimilar de la publicada en
1875, México, Miguel Angel Porria, 2000.

DIAZ, Héctor, Las raices ideoldgicas de la educacién durante el Porfiriato, México, UNAM, 1994.

DIAZ Y DE OVANDO, Clementina, La Escuela Nacional Preparatoria. Los Afanes y los Dias: 1867-
1910, Tomo |l y I, México, UNAM, 1972.

, El Colegio Mdximo de San Pedro y San Pablo, 22 edicion, México, UNAM, Instituto de
Investigaciones Estéticas, 1985.

DROMUNDO Baltasar, Mi calle de San Illdefonso, México, Editorial Guarania, 1956.

! NOTA: El Fondo de la Escuela Nacional Preparatoria del AHUNAM, estd siendo reclasificado por la Mtra.
Martha Alicia Ochoa, quien amablemente me proporciond los documentos necesarios para hacer mi
investigacién. Sin embargo es importante considerar que el fondo estd siendo reclasificado y por ello los
archivos que cito en este trabajo consideran lo que en breve sera su nueva clasificacion.



ESCALANTE, Pablo, et al., Nueva Historia minima de México, México, El Colegio de México, 2004.
FELL, Claude, José Vasconcelos, Los Afios del Aguila (1920-1925), México, UNAM, 1989

FULLAN, Michael, Las Fuerzas del Cambio. Explorando las profundidades de la reforma educativa,
Madrid, Akal, 2002.

GALVAN, Luz Elena, Los maestros y la educacién publica en México, México, SEP Cultura, CIESAS,
1985.

GARCIADIEGO, lJavier, Introduccion histérica a la Revolucion mexicana, México, El Colegio de
México, SEP, 2006.

, Javier, Rudos contra cientificos. La Universidad Nacional durante la revolucion
mexicana, México, El Colegio de México, UNAM, 2000.

GASTELUM, Bernardo, La Revolucién Mexicana: interpretacion de un espiritu, México, Porrua,
1966.

GONZALEZ, Octavio, Los cien afios de la ENP, México, Porrua, 1972.
GUEVARA, Iris, La educacion en México. Siglo XX, México, Porria, UNAM, 2002.

HERMIDA, Angel (Comp.), Primer Congreso Nacional de Instruccion 1889-1890, México, SEP, El
Caballito, 1976.

, Segundo Congreso Nacional de Instruccion 1890-1891, México, SEP, El Caballito,
1976.

IBARROLA, Maria de, La ensefianza media en México 1900-1968. Guia Bibliogrdfica, México,
Instituto de Investigaciones Sociales, UNAM, 1970.

INCLAN, Gabriela (Comp.), Todo por hacer, algunos problemas de la escuela secundaria, México,
Patronato SNTE para la cultura del maestro A.C., 1998.

ITURRIBARRIA, Jorge, Porfirio Diaz ante la historia, México, 1967.

JEREZ, Humberto, Los grandes hitos de la educacion en México y la formacion de maestros,
Meéxico, Libreria Imagen, 1988.

LANDA, Josu, La idea de universidad de Justo Sierra, México, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM,
2005.

LATAPI, Pablo (Coord.), Un siglo de educacién en México, Tomo |y Il, México, CONACULTA, FCE,
1998.



LAURENS, Perry, Judrez y Diaz: continuidad y ruptura en la politica de Diaz, México, UAM, Era,
1996.

LEMOINE, Ernesto, La Escuela Nacional Preparatoria en el periodo de Gabino Barreda 1867-1878,
México, UNAM, 1995.

LOMBARDO TOLEDANO, Vicente, Obra Educativa, Volumen Ill, “Estructura de la educacién en
México”, 22 edicién, México, IPN, Centro de Estudios Filoséficos, Politicos y Sociales Vicente
Lombardo Toledano, 2002.
LOYO, Engracia, “De la desmovilizacidon a la concientizacién. La escuela secundaria en México
1925-1940” en Galvan, Luz Elena, Diccionario de Historia de la Educacion en México, México,
CONACYT, CIESAS, 2002.

, “éEducar o controlar? La creacién de la Escuela Secundaria en México (1925-1929)”
en Mendoza, Agustin (comp.), Del tiempo y las ideas. Textos en honor de Gregorio Weinberg,

Buenos Aires, FCE, 2000.

, Gobiernos revolucionarios y educacion popular en México 1911-1928, México, El
Colegio de México, 1999.

, La casa del pueblo y el maestro rural mexicano, México, SEP, Caballito, 1985.

, “La lectura en México 1920-1940” en Historia de la lectura en México, México, El
Colegio de México, 1997.

LLOYD, Jane-Dale, et al. (Coord.), Visiones del Porfiriato. Visiones de México, México, Universidad
Iberoamericana, Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, 2004.

MARTINEZ DEL RIO, et al., Ensayos sobre la Universidad de México, México, Consejos Técnicos de
Investigaciones Cientificas y Humanidades, UNAM, 1951.

MATUTE, Alvaro, Aproximaciones a la historiografia de la Revolucién Mexicana, México, UNAM,
2005.

MATUTE, Alvaro (Comp.), José Vasconcelos y la Universidad, México, UNAM, IPN, (Coleccién
Educadores Mexicanos), 1987.

MEJIA, Raul, Moisés Sdenz. Educador de Meéxico, México, Federacién Editorial Mexicana,
(Coleccidn Pensamiento Actual, Nim. 28), 1976.

MENESES, Ernesto, Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911, México, CEE, 2001.
, Tendencias Educativas oficiales en México 1911-1934, México, CEE, 1998.
MENCHACA, Arturo (Coord.), Las ciencias exactas en México, México, CONACULTA, FCE, 2000.

MONROQY, Guadalupe, Politica educativa de la revolucion, México, SEP, Cultura, 1985.



MONTOYA, Liliana, Origenes de la Escuela Secundaria en México (1925-1928). Debates politicos y
conflictos intelectuales, Tesis para obtener el grado de Maestria en Historia y Etnohistoria, México,
ENAH, 2006.

NEGRO, Dalmacio, Comte: Positivismo y revolucion, Madrid, Editorial Cincel, (Serie Historia de la
Filosofia No.19), 1995.

NUNEZ CABRERA, José Catarino, La Ensefianza de la Fisica y las Matemdticas en la ENP: Los
primeros afios (1868-1896), Tesis para obtener el grado de Maestro en Ensefianza Superior,

México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 2002.

ORNELAS, Carlos, El sistema educativo mexicano. La transicion de fin de siglo, México, CIDE, FCE,
1995.

PALACIOS, Juan, El problema de la ensefianza secundaria ante los intereses vitales de la nacion,
Imprenta y libreria de Inocencio Arriola, México, 1909.

PEREZ LOPEZ, Flor Marina, “Historia del normalismo en México. La Escuela Normal Superior”, en
Pifiera, David (Coord.), La Educacion Superior en el proceso Histdrico de México, Tomo IV, México,
SEP, ANUIES, Universidad Nacional Auténoma de Baja California, 2002.

PEREZ Tamayo, Ruy, Historia general de la ciencia en México, México, FCE, 2005.

PUIG CASAURANC, José Manuel, El esfuerzo educativo en México, México, Publicaciones de la
Secretaria de Educacion Publica, 1928.

REYES, Alfonso, Universidad, Politica y Pueblo, México, UNAM, (Lecturas Universitarias), 1967.
ROBLES, Martha, Educacion y sociedad en la historia de México, México, Siglo XXI, 1986.

ROMO MEDRANO, Lilia, et al., La Escuela Nacional Preparatoria: raiz y corazén de la Universidad,
México, UNAM, 1998.

SAENZ, Moisés, México integro, México, SEP, FCE, 1982.

SALMERON, Fernando, Cuestiones educativas y pdginas sobre Meéxico, México, Universidad
Veracruzana, 1980.

SANCHEZ, Antolin C., Krausismo en México, México, Facultad de Filosofia y Letras, México, UNAM,
2003.

SANDOVAL, Etelvina, La trama de escuela secundaria, Institucion, Relaciones y Saberes, México,
UPN, Plaza y Valdez, 2000.

SANTOS, Annette, La educacion secundaria: perspectivas de su demanda, Tesis del Doctorado
Interinstitucional en Educacion, México, Universidad Autdnoma de Aguascalientes, 1999.



SEMO, Enrique (Coord.), México un pueblo en la historia, Tomo 3 “Oligarquia y Revolucion (1876-
1920)”, México, Alianza Editorial Mexicana, 1988.

SEP, Acuerdo presidencial relativo al establecimiento de Escuelas Secundarias, Meéxico,
Publicaciones de la SEP, Tomo XlII, Num. 13, Talleres Graficos de la Nacidn, 1927.

, Memoria de la SEP, México, Direccion Editorial, 1928.
SICILIA, Javier, José Vasconcelos y el espiritu de la universidad, México, UNAM, 2001.

SIERRA, Justo, Discurso Inaugural de la Universidad de México, México, UNAM, (Coleccién
Pequefios Grandes Ensayos), 2004.

SOLANA, Fernando, et al., Historia de la educacion publica en México, México, SEP, FCE, 1997.
TRABULSE, Elias, Historia de la Ciencia en México. Estudios y Textos. Siglo XVI, México, FCE, 1983.

TYACK, David, et al., En busca de la utopia. Un siglo de reformas en las escuelas publicas, México,
SEP, FCE, (Biblioteca para la Actualizacidon del Maestro), 2000.

UNAM, Momentos de la Autonomia 1929, Compilacion de los documentos publicados en Gaceta
UNAM, México, Direccion General de Comunicacién Social, UNAM, 2005.

VAUGHAN, Mary Kay, Estado, clases sociales y educacion en México, México, SEP, FCE, 1982.

, La politica cultural en la revolucion: maestros, campesinos y escuelas en México
1930-1940, México, FCE, 2001.

VAZQUEZ GOMEZ, Francisco, La ensefianza secundaria en el Distrito Federal. Estudio critico, 22
edicion, México, Talleres Tipograficos de El Tiempo, 1908.

VAZQUEZ, Josefina, et al., Ensayos sobre historia de la educacién en México, México, El Colegio de
México, 1981.

VAZQUEZ, Josefina, et al., Historia de la lectura en México, México, El Colegio de México, 1997.

, (Coord.), “La Republica Restaurada y la educacién” en La educacion en la historia de
Meéxico, México, El Colegio de México, (Lecturas de Historia Mexicana No. 7), 1999.

, Nacionalismo y educacion en México, México, El Colegio de México, 1979.

VELAZQUEZ, Maria de Lourdes, Los Congresos Nacionales Universitarios y los gobiernos de la
revolucion 1910-1933, México, CESU, Plaza y Valdés, UNAM, 2000.

, Origen y desarrollo del plan de estudios del bachillerato universitario 1867-1990,
México, UNAM, (Cuadernos del CESU, No. 26), 1992.



ZAMUDIO, Justo, et al., “Consideraciones sobre la educacidon secundaria” en Evolucion de la
escuela secundaria mexicana, México, Colegio de Profesores de Educacién Secundaria Moisés
Saenz A.C, 1995.

ZEA, Leopoldo, El positivismo en México: nacimiento, apogeo y decadencia, México, FCE, 1990.
Hemerografia:
Articulos consultados en Revistas:

ALVARADO, Maria de Lourdes, “La educacién secundaria femenina desde las perspectivas del
liberalismo y del catolicismo, en el siglo XIX”, en Perfiles educativos, Vol. 25, No. 102, Epoca 38,
Paginas 40-53, México, 2003.

ARREDONDO, Maria Adelina, “Politicas publicas y educacidn secundaria en la primera mitad del
siglo XIX en México”, en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, Vol. 12, No. 32, Mes: Ene-
Mar, pp. 37-62, México, 2007.

BENSO, Carmen, “Cambios y resistencias en el bachillerato a principios del Siglo XX: curriculo,
coeducacién y formacién del profesorado en los congresos internacionales de segunda
ensefianza”, en Revista de Ciencias de la Educacion, No. 211, Mes: Julio-Septiembre, pp. 289-317,
Madrid, 2007.

CAMACHO, Alberto, “Difusién de los conocimientos matematicos a los colegios mexicanos del siglo
XIX. De la nocién de cantidad al concepto de limite”, en Revista Latinoamericana de Investigacion
en Matemdtica Educativa, Vol. 5, No. 1, Mes: Marzo, pp. 5-26, México, 2002.

DE PUELLES, Manuel, “Grandeza y miseria de los liberales espafioles ante la educacién secundaria
(1834-1857)”, en Historia de la educacion: Revista interuniversitaria, No.17, Afio 1998, pp. 53-69,
Madird, 1998.

DION, Carlos, “La Escuela Nacional Preparatoria y sus primeros planes de estudio”, en Difusion:
Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Vol. 3, No. 7, Mes: Julio, Afio 2001, pp. 11-15, México,
2001.

GOMEZ, Nashiki, Antonio, “Las creacion de la escuela secundaria”, en Educacién 2001, No. 22,
Marzo, Afo: 1997, pp. 47-49, México, 1997.

GONZALEZ, Rosa Maria, “La escuela secundaria en México”, en Pedagogia, Vol. 14, No. 2, 4ta.
Epoca, Mes: Ver, pp. 75-88, México, 1998.

MAYORGA Vicente, “Notas para una historia de la escuela secundaria”, en Cero en Conducta, Vol.
6, No. 26 y 27, Mes: Julio-Octubre, México, 1991.

ROMO PATINO, Mariana, et al., “Los matices del positivismo en la Escuela Nacional Preparatoria
(1867-1964)”, en Perfiles Educativos, No. 2, Mes: Julio-Septiembre, pp. 3-16, México, 1983.



TIRSO, Jorge, “Las escuelas normales en México: de la unidad nacional de siglo XIX al compromiso
de la diversidad de finales del siglo XX”, en Pedagogia, Vol. 13, No. 1, pp. 76-88, México, 1998.

VELAZQUEZ, Maria de Lourdes, “El primer Congreso Nacional de Escuelas Preparatorias de la
Republica Mexicana 1922”, en Pensamiento Universitario, No. 75, Aino 1989, pp. 3-35, México,
1989.

Articulos consultados en Periddicos:

El Universal, 1925, Agosto, 27, 'Las escuelas secundarias privadas y oficiales", p. 1.
, 1925, Octubre, 4, "El problema de la educacion secundaria", p. 4.
"Siete semanas en Estados Unidos. Maestros mexicanos en
un curso especial en la Universidad de Columbia"”, p.1
, 1925, Diciembre, 22, "El programa educacional que se va a desarrollar", p. 5.
"Quedd establecida la Direccion de Educacion Secundarias

, 1925, Diciembre, 1,

, 1926, Enero, 6, “Ciclos” que estaran fuera de control de la Universidad a
partir de este afio" p. 1.

, 1927, Febrero, 15, "El problema de la ensefianza secundaria" p. 3.

7 1928, Mayo, 30, Los .temas tratado-s .e,n I"a Escuela de Maestros. Dictamen
rendido por la comision”, p. 1.

Excélsior, 1925, Febrero, 5, “Unanueva escuela que va a crearse en breve”

, 1926, Febrero, 22, "Los cursos universitarios de inauguraron ayer" Seccion,p. 1.

, 1926, Febrero, 13, "La Universidad plebeya", Pagina editorial.

, 1926, Febrero, 27 E’I r.nlmstt'erlo'de educacion y los problemas nacionales",
Pagina editorial.

, 1926, Marzo, 4, "Inscripciones para escuelas de secundar", Seccion 2, p. 1.

, 1926, Marzo, 10, "Un util ensayo en material pedagoégica", p. 1.

7 1926, Marzo, 11, pLals escuelas secundarias se abriran en dia 15", 2a. Seccidn

7 1926, Marzo, 17 M'anan.a se"|n|C|aran los trabajos en la Escuela Normal de la
Universidad", p. 10.

, 1926, Mayo, 9, Millares de gstudlantes Sﬁ hayan dispuestos para una
huelga en varios planteles", p. 1y 3.

7 1926, Mayo, 11, El confllc.to estuglfntll no ha podido terminarse de un
modo satisfactorio", p. 1y 10.

, 1926, Mayo, 14, "Mas energiay disciplina estudiantil”, p. 1.

, 1926, Mayo, 20, "El normalismo y los estudiantes preparatorianos"”, p. 5.

, 1926, Mayo, 22, "Militarizacién de las escuelas secundarias", Seccién 2, p. 1.

, 1926, Junio, 18, Se proced.era |nlerX|bI<.a'mente en el caso de los
preparatorianos”, Seccién 2, p. 1.

7 1926, Junio, 20, La esFueIa preNparatorl.a se at')'re el IL{r)es como gracia
especial del Sefior Presidente", Seccion 2, p. 1.

\ 1926, Junio, 29, "Desahogo de Vasconcelos en Estados Unidos", p .1.

\ 1927, Mayo, 11, Editorial "La cultura superior", p. 5.
Editorial "La “élite” uni . . .

’ 1927, Mayo, 18, IDd;corlal a “élite” universitaria y el ministro de educacion”,

, 1927, Mayo, 20, "Una controversia trascendental", p. 5.

’ 1927 Mayo, 25, Lo .del.dl'a por Jesus Guiza y Acevedo "Martiy el Dr. Puig",
Editorial, p. 5.

, 1927  Agosto, 16, Editorial "Martiy el Dr. Puig", p. 5.

, 1927  Agosto, 21, "ElSr. Sdenz si hablé de un cambio religioso", p. 1.



1927
1926
1926
1928
1928
1928
1926
1926
1926
1925

Agosto,
Julio,

Julio,
Marzo,
Marzo,
Marzo,
Septiembre,
Noviembre,
Noviembre,
Agosto,

22,
13,
21,

13,
14,
16,
19,
29,
27,

Editorial "Una opinidon del Subsecretario Saenz", p. 5.

"El profesor Saenz ha hecho nuevas declaraciones", p. 1.
Editorial "Moisés Saenz y Compaiiia", p. 1.

"Un viaje de estudios del Sr. Profesor Ramirez", p. 12.
"Inauguracién del Congreso de Educacién”, p. 1.

"El Congreso de Educacion ayer viose desierto”, p. 1.
Editorial "Docta ignorancia", p.5.

"Todos los estudiantes van a pagar sus colegiaturas", p. 1.
"Platicas vocacionales a los educandos mexicanos". p. 1.
"Un control por la cooperacion de la ensefianza", p. 4.



ILUSTRACIONES

Antiguo Colegio de San lldefonso.

Ezequiel A. Chavez con alumnos del ciclo secundario de la ENP en 1920.



José Vasconcelos recientemente nombrado rector de la Universidad Nacional. En la foto
esta acompanado de Moisés Saenz (atras a la derecha) y Ezequiel A. Chavez (izquierda).

a7 !
YARA "
L NACIONAL
ORiA NOOIER

Cartel promocional de la ENP nocturna con el lema “La misma oportunidad para todos”.
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La Universidad Nacional extiende su influencia benéfica en los centros de extensidn universitaria.
En la foto, alumnos de la Escuela Nocturna Rural instalada en Iztapalapa en 1927.
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Ubicacién del antiguo Colegio de San Pedro y San Pablo, en el centro de la ciudad de México segun
un plano de 1737.

Fachada del antiguo colegio de San Pedro y San Pablo, en donde
actualmente se encuentra el Museo de la Luz.



Alumnos universitarios en una manifestacion por lograr la Autonomia de la Universidad Nacional en 1929.



ANEXO 1. Plan de estudios del ciclo preparatorio en 1923.

Plan de estudios de la ENP en 1923

HORAS A LA HORAS A LA HORAS A LA HORAS A LA HORAS A LA
DERECH! IENCIA IALE: MEDICINA INGENIERIA
e SEMANA GEIERBEsE : SEMANA d SEMANA ARQUITECTURA SEMANA S SEMANA
F|5|c::1 Rrecedl'da de nociones de 6 30 Matematicas 3 1 F|'S|c'a precedido de nociones de 6 30 Matematicas 3 30 Matematicas 3
mecanica racional mecdnica
Cosmografia 3 12 F.l'sica precedid’o .de 6 Cosmografia 3 1¢ F.isica precedid’o .de 6 1° F.|'sica precedid'o .de 6
nociones de mecanica nociones de mecanica nociones de mecdnica
22 Ciencias bioldgicas 3 Cosmografia 3 22 Ciencias bioldgicas 3 Cosmografia 3 Cosmografia 3
19 Historia general 3 22 Ciencias bioldgicas 3 19 Historia general 3 22 Ciencias bioldgicas 3 22 Ciencias bioldgicas 3
Etimologi latinas- . . R -
calsrff]e;)llgr%;ass grecofatinas 3 12 Historia general 3 Etimologia grecolatinas-castellanas 3 12 Historia general 3 12 Historia general 3
2 Inglés 3 Etimologias 3 20 Inglés 3 Etimologia grecolatinas- 3 Etimologia grecolatinas- 3
grecolatinas-castellanas castellanas castellanas
19 Latin 3 29 Inglés 3 22 Inglés 3 22 Inglés 3
Quimica 3 22 Fisica 3 32 Dibujo 3 32 Dibujo 3
Contabilidad 2 Quimica 3 22 Fisica 3 22 Fisica 3 22 Fisica 3
32 Ciencias bioldgicas 3 Contabilidad 2 12 Quimica 3 Quimica 3 Quimica 3
Nociones de Mineralogi Nociones de Mineralogi:
2%Historia general 3 32 Ciencias bioldgicas 3 32 Ciencias bioldgicas 3 oclonfes © Minera og!a 3 chn,es € Minera og!a 3
Geologia y paleontologia Geologia y paleontologia
Literatura castellana 3 29 Historia general 3 29 Historia general 3 32 Ciencias bioldgicas 3 22 Historia general 3
Histori Méxi laci
Literatura general 3 Literatura castellana 3 s orla.de . €xico en sus refaciones 3 29 Historia general 3 Literatura castellana 3
con la historia general
32 Inglés 3 Literatura general 3 Literatura castellana 3 Literatura castellana 3 32 Inglés 3
29 Latin 3 32 Inglés 3 32 Inglés 3 32 Inglés 3 42 Dibujo 3
’ q . q ’ q - 22 Quimica en especial
Psicologia 5 Psicologia 5 Psicologia 5 42 Dibujo 3 Qm ! pect 41/2
organica
Logica 3 Légica 3 Légica 2 Contabilidad 2 Contabilidad 2
Etica 3 Etica 3 Etica ) Nocno_ne_s de geometria 3 Nocno'ne-s de geometria 3
descriptiva descriptica
- . y . . . y o . . Geografia histdrica, Geografia historica,
Historia de la filosofia 2 Historia de la filosofia 2 22 Quimica, en especial organica 41/2 o . 5 . . 5
econdmica y social econdmica y social
Geografia histdrica, econdmica Geografia histdrica Historia de México en sus
gA ! 5 g, . Y 5 42 Ciencias bioldgicas 3 32 Historia general 3 relaciones con la historia 3
y social econdémica y social
general
Historia de México en sus
- N G fia historica, dmi . L Noci ded hoyd
32 Historia general 3 32 Historia general 3 ef.)gra a historica, economicay 5 relaciones con la historia 3 ouo‘nes”e ere? 40 vyae 3
social organizacién municipal
general
Historia de México en sus Historia de México en .
. . A . Nociones de derecho y de .
relaciones con la historia 3 sus relaciones con la 3 o s 3 Literatura general 3
S organizacién municipal
general historia general
Nociones de derecho y 3

organizacion municipal

Fuente: Revista de la Escuela Nacional Preparatoria, Tomo I, NUm.5 y 6, Abril-Mayo, México, 1923, pp. 248-254.




1923 (Continuacién

" HORAS A LA . HORAS A LA
QUIMICA SEMANA ODONTOLOGIA SEMANA

12 Fisica precedido de 6 1@ Fisica precedido de nociones de 6
nociones de mecanica mecanica
Cosmografia 3 Cosmografia 3
22 Ciencias bioldgicas 3 22 Ciencias bioldgicas 3
19 Historia general 3 12 Historia general 3
Etimologi latinas-

'mologias grecolatinas 3 Etimologias grecolatinas-castellanas 3
castellanas
29 Inglés 3 22 Inglés 3
32 Dibujo 3 12 Quimica 3
Contabilidad 2
22 Fisica 3 22 Quimica, especialmente organica 41/2
Quimica 3 32 Ciencias bioldgicas 3
Nociones de geometria 3 3
descriptiva 42 Ciencias biolégicas
Geoglraf{a hIStOI'I'Ca, 5 29 Historia general 3
econdmica y social
29 Historia general 3 Hlstorla'de MeX|co en sus relaciones 3

con la historia general

Historia de México en sus
relaciones con la historia 3 Literatura castellana 3
general
Nociones del derecho y de 3 Nociones del derecho y de 3

organizacion municipal

organizacién municipal




ANEXO 2. Plan de estudios del ciclo preparatorio en 1924

Plan de estudios de la ENP en 1924

A B C D E F G H

19 20 o 20 o 20 10 20 10 20 10 20 o 20 19 20 o

Fisica 4% 4% 4% 4% 4% 4% 4% 4%

Matematicas aplicadas 1% 1%

Quimica 4% 4% 4%

Quimica inorgdanica 4% 4%

Quimica organica 4%

Geologia 3 3 3 3

Ciencias bioldgicas 3

Botanica y zoologia 3 3 3

Geografia o historia 3

Geografia economica y social | 3 3 3 3 3 3

Cosmografia 2

Historia general 3 3 3 3 3 3

Historia de México 3 3 3

Estudio de fendmenos 1 1 1
economicos

Nociones de contabilidad

Tecnicismos y neologismos

Obras literarias

Latin

WHwlwiw|(nN
w
w
w

Lenguas extranjeras

Dibujo constructivo 3 3

Dibujo a mano libre 3

Geometria descriptiva 3 3

Psicologia

Logica

Etica

RPlWlwlw
RlWwWlwlw

Historia de las doctrinas
filosoficas

Juegos y deportes 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Orfeén 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Fuente: Plan de estudios de la ENP, Talleres Graficos de la Nacidn, México 1924, p. 12.




ANEXO 3. Plan de estudios del ciclo preparatorio en 1929

Plan de estudios de la ENP en 1929
Bachillerato para las carreras
de ingeniero mecanico
. Bachillerato de ciencias Bachillerato fisico- electricista, ingeniero Bachillerato para la
Bachillerato de artes y s e . Horas ‘e Horas . ) N .
ciencias sociales Horas bioldgicas matematicas topografo, ingeniero forestal, Horas carrera de quimico y Horas
ingeniero quimico, ingeniero quimico farmacéutico
petrolero, metalurgista y
ensayador
1° | Espafiol 3 Espafiol 3 el 3 Espafiol 3 Espafiol 3
Inglés o Francés 3 Inglés o Francés 3 Francés o Inglés 3 Inglés o Francés 3 Inglés o Francés 3
Francés o Inglés 3 Etimologia greco-latina (un 3 Al‘gebra, geO’metrla Y 6 12 Inglés, Francés o Aleman 3 12 Inglés, Francés 3
semestre) trigonometria plana
) Analitica y calculo y dibuj ) iy Algebra, i Algebra, i
Cosmografia (un semestre) 3 n’a.mca y cdleuloy dibujo de 3 Geografia de México 3 .gebra geolmetrla v 6 gebra Geo'metrla ¥ 3
graficas trigonometria plana Trigonometria
PyTT -
Fisica general 41/4 Cosmografia (un semestre) 3 ! H‘|stor|a qe MeXICO 3 Dibujo constructivo 3 Fisica general 41/2
(antigua y virreinato)
Geografia de México 3 Fisica general 41/4 12 Dibujo constructivo 3 Geografia econdémica y social 3 Botanica 3
o mio ——
L Hlstorla general (historia 3 Geografia de México 3 12 Historia general 3 Orfedén 1 Zoologia 3
antigua)
19 Historia de México N Dibujo de imitacion (.solo para ]
. . 3 Botanica 3 los que vayan a seguir la 2 Deportes 3 Orfedn 1
(antigua y de la conquista) .
carrera de arquitecto)
Contabilidad (un semestre) 3 19 Historia general 3 Orfedn 1 Deportes 3
Orfedén 1 Orfedn 1 Deportes 3
Deportes 3 Deportes 3
2° | 22 Francés o Inglés 3 Francés o Inglés 3 Francés, Inglés o Aleman 3 22 Inglés, Francés o Aleman 3 22 Inglés o Francés 3
Li i Analiti alcul
Latin 3 . tteratura mexwana € 3 Geometria analitica y calculo 3 Analitica y célculo 3 .na !tlca Y ca} (.:u oy 3
iberoamericana dibujo de graficas
Quimica general 41/4 FIS,ICE_] aplicada a estudios 3 Biologia 2 Cosmografia 2 Quimica general 41/2
médicos
Biologia 2 Quimica general 41/4 Fisica 51/4 | Fisica 51/2 Biologia 3
2¢ Historia general (de la Etimologia greco-latina
Psicologia 2 Zoologia 3 edad media a la Revolucidon 3 Quimica y mineralogia 51/2 Ela g 3
(un semestre)
francesa)
Literatura mexicana e 19 Historia de México (antigua 'y Literatura mexicana e , . Historia de México (de
. . 3 X 3 . . 3 Geometria descriptiva 3 ,
iberoamericana de la conquista) iberoamericana 1821 a nuestros dias)
! Fuente: Ernesto Meneses, Tendencias Educativas Oficiales en México 1911-1934, CEE, UIA, México, 1998, pp. 542-549.




1929 (Continuacion)

29 Historia general (de la

Historia de México (de 1821 a

Historia general

edad media a la Revolucidon 19 Dibujo de imitacién 2 3 , .
nuestros dias) (contemporanea)
francesa)
29 Historia de Méxi R , A
Istorta (.a exico 29 Historia general (de la edad . . . Geografia econémica y
(epoca colonial e . ) 3 Geometria descriptiva 3 Orfedén .
. R media a la Revolucidn francesa) social
independencia)
Orfedn Orfedn 1 Orfedn 1 Deportes Orfedn
Deportes Deportes 3 Deportes 3 Deportes
3° | 22 Latin 22 Francés o Inglés 3 Francés, Inglés o Aleman 3
. uimica aplicada a estudios Complemento de
Literatura general Q 1 P 3 P " 3
médicos matematicas
2 Hi i | , .y . P
32 Historia g’enera Biologia 3 Quimica y mineralogia 51/4
(contemporanea)
39 Historia de México (de .
. Psicologia 3 Cosmografia 2
1821 a nuestros dias) g g
Historia contemporanea de - . .
: . .I P Logica 3 Biologia 2
Ameérica
rafi némi 29 Histori Méxi &
Gegg afia econdmicay |§to |a. de México (gpoca 3 22 Dibujo constructivo )
social colonial e independencia)
- 29 Dibujo de imitaci6 .
Logica . : UJo”e m a,uo.n 2 Orfedn 1
(orientacidn anatdmica)
Etica Orfedn 1 Deportes 3
Conferencias sobre historia Psicologia, I6gica y literatura
) . Deportes 3 gla, logicay 3
de la filosofia general
. . L. Dos de las asignaturas a eleccion del
Orfedén Dos de las asignaturas a eleccion del alumno: g
alumno:
Deportes Geografia econdmica y social 3 Geografia fisica 3
Paleontologia humana
precedida de nociones de 3 Geografia econdmica y social 3
Geologia
Literatura general 3 Boténica 3
Etica 3 Literatura general 3
Psicologia 3




1929 (Continuacion)

Bachillerato para la carrera de

Bachillerato para la

cirujano dentista Horas carrera de Farmacéutico Horas
1° Espafiol 3 Espafiol 3
Inglés o Francés 3 Inglés o Francés 3
Analitica y calculoy
Francés o Inglés 3 dibujo de graficas 3
Fisica general 41/2 Fisica general 41/2
19 Historia de México 3 Quimica general 41/2
12 Historia general 3 Botanica 3
Botanica 3 Zoologia 3
Dibujo de imitacion 3 Orfedn 1
Orfedén 1 Deportes 3
Deportes 3
2 22 Francés o Inglés 3
Etimologias (un semestre) 3
Quimica general 41/4
292 Historia de México (de 1821 a
nuestros dias)
29 Historia general (contemporanea) 3
Geografia econémica y social 3
Zoologia 3
Biologia 3
Orfedn 1
Deportes 2

Vi



ANEXO 4
Decreto por el que se autoriza a la SEP la creacién de Escuelas Secundarias®

Al margen un sello que dice: Estados Unidos Mexicanos.”-Presidencia de la Republica.- Numero
1, 848

Al centro: PLUTARCO ELIAS CALLES, Presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos, a sus habitantes, sabed:

Que en uso de las facultades de que goza el Ejecutivo de la Unidn conforme a la fraccion | del
articulo 89 de la Constitucién General de la Republica, y

CONSIDERANDO: que la doctrina democratica implica la mayor amplitud de oportunidad
educativa para todos los nifios y jévenes del pais, para lo cual debe extender el sistema escolar
tan pronto como las necesidades sociales lo requieran y las condiciones pecunarias lo
permitan, a fin de llegar no solamente a los niveles minimos de educacion, representados por
la Escuela Primaria, sino a aquellos que se alcanzan mediante escuelas secundarias;

CONSIDERANDO, ademas, que la tendencia actual es ofrecer una educacién secundaria para
todos los jovenes, e instituir un sistema que haga posible y deseable que la mayor parte, si no
todos los nifios que terminan el sexto afio de la escuela primaria, puedan y quieran concurrir
con provecho a una escuela secundaria;

CONSIDERANDO: que en el Distrito Federal se justifica ya la organizacidon de un amplio sistema
de escuelas secundarias;

CONSIDERANDO: por otra parte, que el Gobierno no ha establecido hasta la fecha mas que dos
escuelas secundarias que forman parte, respectivamente, de la Escuela Nacional Preparatoria
y de la Escuela Nacional de Maestros, y

CONSIDERANDO, por ultimo, que los actuales edificios de la Escuela Nacional Preparatoria son
insuficientes para contener el creciente nimero de alumnos que desean inscribirse afio tras
afio a los cursos secundarios. Por todas estas consideraciones y en uso de las facultades
extraordinarias de que estoy investido en el Ramo de Hacienda, he tenido a bien expedir el
siguiente DECRETO:

ARTICULO UNICO. Se autoriza a la Secretaria de Educacién Publica para crear escuelas
secundarias, dandoles la organizacion que, dentro de las leyes establecidas y los postulados
democraticos educativos, estime conveniente. Las escuelas secundarias cuya creacidén se
autoriza, serdn equivalentes en programa y sanciones al llamado “ciclo secundario”, de la
Escuela Nacional Preparatoria.

Por tanto, mando se imprima, publique, circule y se le dé el debido cumplimiento.

Dado en el Palacio del Poder Ejecutivo Federal, en México, a los veintinueve dias del mes de
agosto de mil novecientos veinticinco.

! Memoria de la SEP, Direccidn Editorial, México, 1928, pp. 440-441.

Vi



El presidente de la Republica, firmado PLUTARCO ELIAS CALLES.- El Secretario de Educacion
Publica, firmado, J. MANUEL PUIG CASAURANC.
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ANEXO 5

Decreto por el que se ordena a la Universidad Nacional la separacion de los cursos
secundarios de la ENP *

Al margen un sello que dice: Estados Unidos Mexicanos.”-Presidencia de la Republica.- NUmero
1, 850

Al centro: PLUTARCO ELIAS CALLES, Presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos, a sus habitantes, sabed:

Que en uso de las facultades de que goza el Ejecutivo de la Unién conforme a la fraccién | del
articulo 89 de la Constitucién General de la Republica, y

CONSIDERANDO: que la densidad de poblacidon escolar en los edificios actualmente destinados
a la Escuela Nacional Preparatoria ocasiona dificultades para el manejo y control de los
alumnos y falta de eficiencia en los servicios educativos;

CONSIDERANDO: que es necesario que la Universidad disponga de campo suficiente para dar a
los cursos se preparatoria especial, que forman el presente plan de estudios el 42 y el 52 afios
de la Escuela Nacional Preparatoria, toda la amplitud e importancia que ameritan;

CONSIDERANDO: por otra parte, la necesidad de separar a los alumnos que ingresan a los
cursos secundarios de los que siguen los cursos de preparatoria especial, ya que las diferencias
de edad, de preparacién previa y de finalidades, hacen inconveniente el tenerlos alojados en
una misma escuela y sujetos a una misma direccion;

CONSIDERANDO, ademads, la necesidad de poner la escuela secundaria en un edificio mas
educativo, es decir, mas adecuado, por lo que toca a salones, biblioteca, laboratorios y campos
de juego, con objeto de dar a los jévenes de corta edad que forman la poblacidn de los cursos
secundarios una oportunidad mas intensa;

CONSIDERANDO: que la aglomeracién de alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria y la falta
de atencién educativa personal, debida a la excesiva inscripcion y a las condiciones materiales
del edificio, han creado en afios pasados problemas disciplinarios de seriedad, y

CONSIDERANDO, finalmente, que se ha acordado la creacién de nuevas escuelas secundarias
para el afio de 1926, por todas estas consideraciones y en uso de las facultades de que estoy
investido en el ramo de Hacienda, he tenido a bien expedir el siguiente DECRETO:

ARTICULO UNICO. Se autoriza a la Secretaria de Educacién Publica para que, a partir del afio
proximo de 1926, no admita en la Escuela Nacional Preparatoria alumnos para el primer curso
y ordene a la Universidad Nacional la separacidn de los cursos secundarios que le queden (22 y
32 del actual plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria) en el edificio llamado
“Escuela Anexa”, poniendo dichos cursos secundarios bajo la jurisdiccion técnica vy

! Memoria de la SEP, Direccidn Editorial, México, 1928, pp. 442-443.



administrativa de la Direccion de Educacién Secundaria que se crea en la Secretaria de
Educacidn Publica, a partir del 12 de enero de 1926.

Por tanto, mando se imprima, publique, circule y se le dé el debido cumplimiento.

Dado en el Palacio del Poder Ejecutivo Federal, en México, a los veintidds dias del mes de
diciembre de mil novecientos veinticinco.

El presidente de la Republica, firmado PLUTARCO ELIAS CALLES.- El Secretario de Educacion
Publica, firmado, J. MANUEL PUIG CASAURANC.



ANEXO 6
Decreto por el que se autoriza a la SEP la creacién de la Direccién de Educacién Secundaria®

Al margen un sello que dice: Estados Unidos Mexicanos.”-Presidencia de la Republica.- Numero
1,829

Al centro: PLUTARCO ELIAS CALLES, Presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos, a sus habitantes, sabed:

Que en uso de las facultades de que goza e ejecutivo de la unidn, conforme a la fraccién del
primer articulo 89 de la Constitucidn Federal de la Republica, y

CONSIDERANDO: que las escuelas secundarias deben constituir un puente entre las escuelas
primarias y las propiamente universitarias, incluyendo en esta dultima categoria las
preparatorias especiales para las carreras universitarias;

CONSIDERANDO: que la creacién de este puente, es decir de la escuela secundaria, implica la
creacion de una institucion educativa de orden especial por lo que toca a su organizacién y
métodos, ya que se refiere normalmente a jévenes de 13 a 16 afios que presentan problemas
especiales relacionados con el periodo de la adolescencia porque pasan;

CONSIDERANDO: que la escuela secundaria para todos implica una escuela diferente, es decir,
variada en sus posibilidades educativas, flexible en sus sistemas y con diversas salidas hacia
diferentes campos de actitud futura.

CONSIDERANDO, por otra parte, que ni el Departamento de Ensefianza Primaria normal, ni la
Universidad Nacional estdn plenamente capacitados para controlar y dirigir el sistema de
educacion secundaria ya que la practica ha demostrado que en lo primero la escuela
secundaria se infantiliza y con lo segundo se le dan facilidades unilaterales.

CONSIDERANDO, ademas, que es necesario que la Secretaria de Educacion Publica extienda su
influencia estimulante a todas las entidades federativas en lo relativo a la Escuela Secundaria
como lo ha venido haciendo ya en lo referente a la educacién rural y primaria;

Y CONSIDERANDO, por ultimo que es necesario estimular y controlar la iniciativa privada, por
lo que toca al establecimiento y funcionamiento de las escuelas secundarias particulares por
todas estas consideraciones y, en uso de las facultades extraordinarias de que estoy investido
en el ramo de hacienda, he tenido a bien expedir el siguiente DECRETO:

ARTICULO UNICO. Se autoriza a la secretaria de Educacién Publica para crear una Direccién de
Educacién Secundaria dentro de dicha Secretaria independiente de los diversos
departamentos y direcciones alli establecidos, y de la Universidad Nacional, y que dependerd
de las Oficinas Superiores de dicha Secretaria de Educacién Publica. La Direccion de Educacion
Secundaria se encargara de la direccion técnica y administrativa de las escuelas secundarias

! Universal, 6 de enero de 1926, p.1.
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federales, de la inspeccion y control de las escuelas secundarias particulares, o de los ciclos o
cursos secundarios que forman parte de escuelas preparatorias particulares y de la accién

educativa en los Estados, dentro de las leyes y los criterios establecidos en lo concerniente a
las escuelas secundarias.

Por tanto, mando se imprima, publique, circule y se le dé el debido cumplimiento.

El presidente de la Republica, firmado PLUTARCO ELIAS CALLES.- El Secretario de Educacion
Publica, firmado, J. MANUEL PUIG CASAURANC.
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Comparacion de los planes de estudio de la ENP en el area de ciencias (1868-1926)

Matematicas

1868 1869 1896 1901 1907 1914 1916 1918 1920 1922 1923 1924 1926
1,T . 10
Algebra 12 1e - 1°
12 12 12 eISmentaI Aritmética 1 Aritmética 18 Aritmética Aritmética, 12 de 18 18
Aritmética Aritmética Aritmética o , v 12 Matematicas | , Y Aritmética dlgebra y dibujo - L. Matematicas Aritmética
geometria plana | algebra dlgebra P Matemadticas
. geométrico
y en el espacio
20
Trigonometria
rectilinea y
elementos de 20 22
trigonometria . 22 Geometria plana
K - Geometria plana | P ! 20 20
Algebray ‘ esférica, } 2¢ . Algebray Algebray y del espacio y 22 P
; Algebra Algebra . Geometria - y en el espacio y ; ; . B} 22de - Algebray
Geometria Geometria 22 Matematicas . . geometria geometria plana trigonometria . Matematicas ;
. trigonometria L Matemadticas geometria plana
analitica de dos i~ plana rectilinea y
. . rectilinea -
dimensiones y esférica
elementos de
célculo
infinitesimal.
20 32
Trigonometria Geometria 2 Elementos de 3¢
ngociones de Geometria lana v del 20 32 ELECTIVA Geometria en el geometria 3¢ Trisonometria
y . Plana P ‘y 22 Matemdticas | 32 Matemdticas Aritmética espacio analitica y Matematicas 8
Calculo espacio R . (22 semestre)
L comercial célculo
Infinitesimal
trascendente
22 30
tri; tri; Analiti alcul
Geome rla en Geo‘nje ria ELECTIVA / n? | |ca. y célculo
el espacioy rectilinea X . infinitesimal
Trigonometria
general
Trigonometria
concluyendo 22 42
con nociones Geometria ELECTIVA 2° Matematicas
de Célculo Analitica Algebra
infinitesimal
4°
ELECTIVA L
Caleulo Geometria Arltmet.lca
descriptiva comercial
20.40
Academia 5¢
de INGENIERIA
matematicas Analiticay Algebra (22curso)
(todos los célculo
grados a infinitesimal

partir de 29)

Geometria
descriptiva

Xl




1868 1869 1896 1901 1907 1914 1916 1918 1920 1922 1923 1924 1926
20 3¢ 3 3¢
’ Fisica, Elementos de ’ 3° 20 22
Cosmografia y . , P Cosmografia ’ 32 . 32 22 .
L precedida por | Cosmografia | mecanicay N Cosmografia Elementos de L. Astronomia . L Primer curso de
Mecanica K , precedida de o . Fisica Cosmografia Fisica -
. nociones de cosmografia . descriptiva cosmografia fisica
racional - . mecanica
mecanica fisica
30 30 30 30 42 Fisica precedida
. , Mecanica Fisica (. . ELECTIVA Cosmografia por mecanica y
Fisica Cosmografia Mecanica Fisica elemental ’ R
Cosmografia academias
(]
=
X Historia de
= la Academia de 42 52
, . . INGENIERIA Fisica (22 curso)
Astronomia fisica Fisica L. .
Fisica superior
(conf.)
52
Fisica INGENIERIA Fisica
Astronomia
Academias
de fisica
Historia de
la fisica
(conf.)
40
52 o 32
42 a 3 a a Quimica 4 42 Quimica Quimica general 3¢ Primer curso de
Quimica Quimica Quimica Quimica Quimica R y, Quimica general | Quimica y academias de Quimica Lo
mineralogia P quimica
quimica
Elementos de 42 Nociones de
Academias X , Nociones de ELECTIVA Mineralogia y mineralogia,
P mineralogia y K . . . . .
8 de quimica eologia mineralogia Mineralogiay | geologia geologiay
-E g geologia paleontologia
\5 59
Histori
(o] istoria de Academia de INGENIERIA | Ciencia
la Quimica L o - P
quimica Quimica fisicoquimica
(conf.) -
analitica
5o
MEDICINA - .
- Quimica analitica
Quimica
superior

Quimica orgénica
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Biologia

1868 1869 1896 1901 1907 1914 1916 1918 1920 1922 1923 1924 1926
3¢
Elementos de 10
historia natural
o o ” o
5. . 5A . 3¢ 5¢ 42 12 (boténica, Introduc-uon Introduccidn a las 2 L 29 1¢
Historia Historia - - - L . al estudio de Lo N 12 de Ciencias N Y P
Botanica Botanica Botanica Botanica zoologiay - ciencias bioldgicas R Ciencias bioldgicas Botanica
natural natural ; las ciencias bioldgicas
anatomiay o
- . bioldgicas
fisiologia
humanas
20
ELECTIVA
Elementos de | 52 20 Biologia (22
tomi; Zoologi
Academias ;nfa om,la v oologla y Anatomiay curslo,' Botanica y 52 32 20
- fisiologia elementos de . B botanicay . . . L AT .
de botanica . fisiologia . zoologia Biologia general Ciencias bioldgicas Zoologia
humanay anatomiay zoologia) con
. - . humanas
zoologia fisiologia humana tres horas de
clase y dos de
laboratorio
o o
Historia de 3 . 3 .,
. 3e Anatomia, . . Anatomia,
la Botanica . . . Biologia L. ,
Zoologia fisiologia e fisiologia e
(conf.) - -
higiene higiene
5
MEDICINA
Botanicay
42 5¢ zoologiay Fisiologia e
Zoologia Biologia (conf.) principios de higiene
historia
natural
superiores
5
Academia MEDIC"\,‘A /-}n.atonya Y
. Anatomiay fisiologia (22
de zoologia L .
fisiologia, curso)
curso superior
FIlSIF)|OgIa e Principios de
Higiene biologia
(conf.) g
Anatomia
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ANEXO 8. Planes de estudios de Educacién Secundaria de 1926 a 2006 *

PLAN DE ESTUDIOS 1926-1931
A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
A el GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Aritmética ----------------- 3 - -
— Algebra y Geometria Plana --
_____________________ - 5 -
— Geometria en el Espacio y
Trigonometria ----------- ) ) 5
— Castellano ---------------- 3 3 -
— Literatura Castellana --- - - 3
— Inglés o Francés -------- 3 3 - 28 35%
— Dibujo de imitacién ----- 3 -
— Dibujo constructivo ----- - 3 -
— Modelado ----------------- - 1
\Y) — Juegos y Deportes ----- 2 2 2
—  Orfeén -----------memmeemee 1 1 1
— Oficio: Carpinteria,
Encuadernacién --------- 3 _ _ 19 23.75%
— Botanica ------------------- 3 - -
— Zoologia ------------------- - 3 -
I — Anatomia, Fisiologia e
Higiene -------------------- - - 3
— Fisica y Laboratorio ---- - 4% -
— Quimica y Laboratorio - - a4 18 22.50%
— Geografia ----------------- 3 - -
— Geografia Universal y de
México ----------------- - 3 -
1 — Historia General --------- - - 3
— Historia de México ------ - - 3
—  Civismo -------------------- - - 3 15 18.75%
4 TOTAL GENERAL 24 27% 28% 80 100%

Nota: Este mismo plan se aplicé a Nocturnas.

1 / .y s . . . . . . . .y
SEP, Subsecretaria de Educacién Basica. Direccién General de Desarrollo de |la Gestién e Innovacién Educativa. Direccidn
de Fomento a la Investigacion Educativa. Centro de Documentacién y Biblioteca “Mtro. Luis Guevara Ramirez”.
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PLAN DE ESTUDIOS 1932-1935

> m>X >

MATERIAS
(Agrupadas en areas
jerarquicas)

SESIONES SEMANARIAS DE CLASE

PRIMER
GRADO

SEGUNDO TERCER
GRADO GRADO

TOTALES
PARCIALES

(%) RESPECTO AL
PLAN

Matematicas,
fundamentalmente
Aritmética, Elementos de
Geometria y Nociones de
F N
Matemdticas, Algebray
Geometria Plana. -------
Matematicas -------------
Espafol ------------------—-
Literatura Espafiola e
Iberoamericana ----------

23

26.43%

Geografia Fisica --------
Geografia Universal
fundamentalmente Humana
Geografia de México ---
Civismo --------------------
Historia de México ------
Historia Universal -------

'
w W NN

20

22.98%

Dibujo de imitacién -----
Dibujo Constructivo -----
Modelado -----------------
Juego y Deportes -------

Artes Manuales ----------
Orfedn -------------momeme-

= NN
N

19

21.83%

Ciencias Bioldgicas
fundamentalmente
Botanica-

Ciencias Bioldgicas
Fundamentalmente
Zoologia-

Ciencias Bioldgicas
fundamentalmente
Anatomia, Fisiologia e
Higiene

Fisica ------------emmooeee-
Quimica -------------------

17

19.65%

9.19%

TOTAL GENERAL

28

30 29

87

99.88%




PLAN DE ESTUDIOS 1936-1940
A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
oz o GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Talleres -------------------- 4 4 4
— Cultura Fisica ------------ 3 3 3
IV |- Dibujo --------m--mmmmmmmee- 2 2 2
— Trabajo de Gabinete --- 1 2 2
— Cultura Musical ---------- 2 1 1 36 34.61%
—  Espafiol --------mmnomeeee- 4 4 4
— Matematicas ------------- 4 3 3
— Lengua Extranjera ------ 3 3 3 31 29.80%
— Geografia ----------------- 3 3 3
—  Cultura Civica ------------ 3 2 2
Il - Historia de México ------ - 3
— Historia Universal ------- - - 3 22 21.15%
— Biologia -------------------- 3 3 3
| - Fisica --------mmmmmmmmmmmeee - 3 -
— Quimica ------------------- - - 3 15 14.42%
4 TOTAL GENERAL 32 36 36 104 99.98%

Notas: Al conjunto de Talleres, Cultura, Fisica, Dibujo, Trabajos de Gabinete y Cultura Musical, este plan lo denomina: practicas y
ejercicios.-Los Talleres de Gabinete o Practicas de Laboratorio se destinan a Biologia, Fisica y Quimica.



PLAN DE ESTUDIOS 1941-1944

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en areas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
e £l GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Mateméticas ------------- 5 4 4
— Castellano ---------------- 3 3 3
— Lengua Extranjera ------ 3 3 3 31 30.09%
— Actividades Practicas 6 4 6
IV | — Dibujo ---------=--=--e-m-=- 2 2 2
— Cultura Fisica ---- 2 2 2
O] 4 {=1] | [ ——— 1 1 - 30 29.12%
— Geografia ----------------- 3 3 3
Il | — Historia -------------------- 2 3 3
—  CiviSmO -----------mo-mmmo- 2 2 -
— Economia Social -------- - - 2 23 22.33%
— Botanicay Laboratorio 4 - -
— Zoologia y Laboratorio - 4 -
Il | = Anatomia, Fisiologia e
Higiene --------------m-=—- - - 3
— Fisicay Laboratorio ---- - 4 -
— Quimicay Laboratorio - - 4 19 18.44%
4 TOTAL GENERAL 33 35 35 103 99.98%

Nota: Con el rubro de Actividades prdcticas, este plan de estudios pretende completar curricularmente el estudio de todas las
materias.




PLAN DE ESTUDIOS 1945-1946

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
. . GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Talleres y Economia
Doméstica ---------------- 4 4 4
— Dibujo ---------mmmmmeme- 2 2 -
IV |- Modelado ----------------- - - 2
— Educacion Fisica e
instruccién Premilitar --- 2 2 2
— Educacién Musical ------ 2 1 1
— ESTUDIO DIRIGIDO --- 9 9 8 54 45%
— Matematicas ------------- 4 3 3
— Lenguay Literatura
Castellana ---------------- 4 3 3
— Lengua Extranjera ------ 2 2 26 21.66%
— Historia Universal ------- 3 2 -
Il {— Historia de México ------ 2 3
— Educacioén Civica ------- 3 3 3
— Geografig ----------------- 2 2 2 25 20.83%
— Biologia -------------------- 3 2 2
Il | — Fisica ---------=mmmmmmmemmm - 3 -
- - - 3 13 10.83%
(VA I o o7 S —— - - 2 2 1.66%
5 TOTAL GENERAL 40 40 40 120 99.98%

Notas: Se incluye un total de 26 horas semanales de Estudio dirigido, para apoyar el estudio de Matematicas, Biologia, Geografia,
Historia, Lengua y Literatura, Castellana, Lengua Extranjera y Educacion Civica (9 horas en el primer grado, 9 en el segundo y 8
en el tercero; es decir, las Areas |, Il, Ill); Las Areas IV y V no reciben ese apoyo por su calidad puramente de actividad; Se
restablece la opcién en el tercer grado.




PLAN DE ESTUDIOS 1947-1952

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
.. . GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Mateméticas (Aritmética,
Algebra y Trigonometria)-----
------- 5 4 3
— Lenguay Literatura
Castellana ---------------- 4 3 3
— Lengua Extranjera ------ 3 2 2 29 28.15%
— Talleres y Economia
Doméstica 4 4 4
— Dibujo -------- 2 3 -
IV | = Modelado - - 2
— Educacion Fisica e
Instruccién Premilitar -- 2 2 2
— Educacion Militar -------- 2 1 29 28.15%
— Historia Universal ------- 3 2 -
Il {— Historia de México ------ - 2 3
— Educacioén Civica ------- 3 3 2
— Geografia ----------------- 3 2 2 25 24.27%
— Biologia -------------------- 3 3 3
Il [— Fisica ----m--m-mmmmmmmmmeee - 4 -
— Quimica ------------------- - - 4 17 16.50%
(VA I o o7 S —— - - 3 3 2.91%
5 TOTAL GENERAL 34 35 34 103 99.98%

Nota: Se mantiene la Opcidn en el tercer grado.




PLAN DE ESTUDIOS 1953-1955

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
s GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Matematicas 5 4 3
— Lenguay Literatura
Castellana ---------------- 4 3 3
— Lengua Extranjera ------ 3 2 3 30 29.12%
— Talleresy Economia
Domeéstica ---------------- 4 4 4
— Dibujo ------------- - 2 3 -
IV |- Modelado ----------------- - - 2
— Educacion Fisica e
Instruccién Militar -- 2 2 2
— Educacién Musical------ 2 1 1 29 28.15%
— Historia Universal ------- 3 2 -
Il | — Historia de México ------ - 2 3
— Educacién Civica ------- 3 3 2
— Geografia ----------------- 3 2 2 25 24.27%
— Biologia -------------------- 3 3 3
Il |- Fisica ------m---mmmmmmmem- - 4
— Quimica --------m---mo- - - 4 17 16.50%
V |- 0pcCion --------mm-mmmmmemee - - 2 2 1.94%
5 TOTAL GENERAL 34 35 34 103 99.98%

Nota: En este plan de estudios las materias se ordenan en serie.




PLAN DE ESTUDIOS 1956-1959

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
e £l GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Mateméticas ------------- 4 3 3
— Lenguay Literatura Espafiola
------------------ 4 3 3
— Lengua Extranjera ------ 3 2 2 27 26.21%
— Talleres y Economia
Doméstica ---------------- 4 3 3
— Dibujo de Imitaciény 2 2 -
v Construccién -------------
— Modelado ----------------- - - 2
— Educacién Fisica -------- 2 2 2
— Educacién Musical ------ 2 1 1 26 25.24%
— Historia Universal ------- 2 2 -
Il - Historia de México ------ - 2 2
— Geografig ----------------- 2 2 3
— Educacion Civica ------- 2 2 2 21 20.38%
— Biologia -------------------- 3 3 3
Il | — Fisica ---------mmnmmmmmmme- - 3 -
— Quimica -----------m--m--- - - 3 15 14.56%
—  OpCiON —---mmmmmmmmmmeeeee - - 2
(VA o 1711 — 4 4 4 14 13.59%
5 TOTAL GENERAL 34 34 35 103 99.95%

Notas: Se establecen los turnos matutino y vespertino en las escuelas; Se establecen los Clubes con 4 horas en cada grado;
Dentro de la Opcién se destinan 2 horas mensuales de Orientacion Vocacional.




PLAN DE ESTUDIOS 1960-1974

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
E (Agrupadas en dreas PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%) PLAN
e £l GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquicas)
— Actividades Tecnolédgicas ----
————————— 6 6 6
— Actividades de Historia
\Y (seminarios) -------------- - - 2
— Actividades Civicas ----- 2 2 -
—  Educacién Artistica ----- 2 2 2
— Educacion Fisica -------- 2 2 2 36 36.36%
— Matematicas ------------- 4 4 3
— Espafiol -----------moomeo- 4 4 3
— Lengua Extranjera ------ 3 3 3 31 31.31%
— Biologia -------------------- 4 4 -
Il |- Fisica ----mmmm-mmmmmmmmeee - - 4
— Quimica ----------mmmeeee- - - 4 16 16.16%
— Historia -------------------- 3 3 -
Il {— Educacién Civica ------- - - 3
— Geografia ----------------- 3 3 - 15 15.15%
V | — Orientacion Educativa y
Vocacional ---------------- - - 1 1 1.01%
5 TOTAL GENERAL 33 33 3 99 99.99%

Notas: Se incluye el servicio de Orientacién Educativa y Vocacional y desaparece la Opcion; El primero y segundo grado de
Educacidn Civica se conciben como actividad; El tercer grado de Historia se convierte en actividad (Seminario).




PLAN DE ESTUDIOS 1975-1992>

A SESIONES SEMANARIAS DE CLASE
R MATERIAS %) RESPECTO AL
. PRIMER SEGUNDO TERCER TOTALES (%)
E (Agrupadas en areas PLAN
. . GRADO GRADO GRADO PARCIALES
A jerarquizadas)
— Mateméticas--- -- 4 4 4
— Espafiol-------------mme--- 4 4 4
— Lengua Extranjera------- 3 3 3 33 31.42%
— Biologia-------------------- 3 3 3
Il |- Fisica-----------mm-mmmmmmmm- 2 2 2
— Quimica-------------------- 2 2 2 21 20%
— Historia--------------------- 3 3 2
Il [ - Geografia------------------ 2 2 2
L 011V [0 o B ——— 2 2 3 21 20%
— Tecnolégicas-------------- 3 3
IV | — Educacion Fisica--------- 1 1 1
— Educacion Artistica------ 1 1 1 15 14.28%
V | — Actividades Cocurriculares---
--------- 5 5 5 15 14.28%
5 TOTAL GENERAL 35 35 35 105 99.98%

Notas: El plan de estudios curricular es de 30 horas semanarias por cada grado con un total de 90 horas; Las Actividades
cocurriculares, 5 horas por cada grado, 15 en total, se destina a completar las Actividades curriculares, en donde puede
reaparecer la Opcidn, si las condiciones son propicias.

2 Fuente: Mejia Zufiiga, Ratl. Moisés Saenz: Educador de México. Cincuentenario de la fundacién del Sistema
Nacional de las escuelas secundarias mexicanas, 1926-1976, Federacion Editorial Mexicana, México, 1976, pp. 157-
166.




PLAN DE ESTUDIOS PRUEBA OPERATIVA 1991-1992

PRIMERO HRS. SEGUNDO HRS. TERCERO HRS.

Historia Universal 3 Historia Patria 3 México en el Mundo Actual 3
Geografia General 3 Geografia de México 2 Ecologia 3
Lengua y Literatura 1 3 Lengua y Literatura Il 3 Lengua y Literatura lll 3
Matematicas | 3 Matematicas Il 3 Matematicas Il 3
Higiene y Conservacion de la 2 Adolescencia y Sexualidad 3 Moral Ciudadana 2
Salud

Biologia 3 Fisica 3 Quimica 3
Educacion Fisica | 2 Educacion Fisica Il 2 Educacién Fisica lll 2
Apreciacién y Expresion Plastica 2 Apreciacion y Expresion Musical 2 Apreciacidn y Expresion Escénica 2
Tecnologia | 4 Tecnologia Il 4 Tecnologia Ill 4
Optativa 2 Optativa 2 Optativa 2
Total de Horas/Semanaria 30 30 30

Fuente: SEP. Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1990. Los Planes de Estudio de la Educacion Bdsica. México,

1990.




PLAN DE ESTUDIOS 1993-2004

Para su aplicacion a partir del afio escolar 1993-1994

Para su aplicacion a partir del aiio
escolar 1994-1995

PRIMERO

SEGUNDO

TERCERO

Espanol
5 hrs. semanales
Matematicas
5 hrs. semanales
Historia Universal |
3 hrs. semanales
Geografia General
3 hrs. semanales
Civismo
3 hrs. semanales
Biologia
3 hrs. semanales
Introduccion
a la Fisica y a la Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales

Espanol
5 hrs. semanales
Matematicas
5 hrs. semanales
Historia Universal Il
3 hrs. semanales
Geografia de México
2 hrs. semanales
Civismo (*)
2 hrs. semanales
Biologia
2 hrs. semanales
Fisica
3 hrs. semanales
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales

Espanol
5 hrs. semanales
Matematicas
5 hrs. semanales
Historia de México
3 hrs. semanales
Orientacion Educativa
3 hrs. semanales
Fisica
3 hrs. semanales
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales
Asignatura opcional
decidida en cada entidad
3 hrs. semanales

Expresion
y Apreciacion Artisticas
2 hrs. semanales
Educacion Fisica
2 hrs. semanales
Educacién Tecnoldgica
3 hrs. semanales

Expresion
y Apreciacion Artisticas
2 hrs. semanales
Educacion Fisica
2 hrs. semanales
Educacién Tecnoldgica
3 hrs. semanales

Expresion
y Apreciacion Artisticas
2 hrs. semanales
Educacion Fisica
2 hrs. semanales
Educacién Tecnoldgica
3 hrs. semanales

35 hrs. semanales

35 hrs. semanales

35 hrs. semanales




Plan de Estudios de 2006

Primer grado Horas Segundo grado Horas Tercer grado Horas
Espafiol | 5 Espafiol Il 5 Espafiol 1l 5
Matemdticas | 5 Matematicas Il 5 Matematicas Il 5
N . . . , . . . .. Ciencias Il (énfasis en
Ciencias | (énfasis en Biologia) 6 Ciencias Il (énfasis en Fisica) 6 L 6
Quimica)
Geografia de México y del 5 Historia | 4 Historia Il 4
Mundo
Formacién Civica y Etica | 4 Formacién Civica y Etica Il 4
Lengua Extranjera | 3 Lengua Extranjera Il 3 Lengua Extranjera lll 3
Educacion Fisica | 2 Educacion Fisica Il 2 Educacion Fisica llI 2
Tecnologia I* 3 Tecnologia II* 3 Tecnologia llI* 3
Artes (Musica, Danza, Teatro o Artes (MUsica, Danza, Teatro o Artes (Musica, Danza, Teatro
. 2 . 2 . 2
Artes Visuales) Artes Visuales) o Artes Visuales)
Asignatura Estatal 3
Orientacidn y Tutoria 1 Orientacién y Tutoria 1 Orientacién y Tutoria 1
Total 35 Total 35 Total 35
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