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INTRODUCCION

En México, uno de los problemas mas graves que enfrentamos es el referente a la
educacion; en efecto, este aspecto ha sido motivo de gran preocupacion para los diversos
gobiernos de este pais y al cual se le han dado diferentes lineas de solucién; no obstante el
tema educativo es tan amplio y multifactorial como la misma poblacion mexicana y a la fecha
los resultados no han sido los esperados de acuerdo con los diversos programas nacionales

de educacion.

En la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en el articulo 3° constitucional,
en su Seccion Primera, Titulo Primero, Capitulo I, De las Garantias Individuales, sefala que:
“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado-Federacion, Estados y
Municipios impartirdn educacion primaria y secundaria. La educacion primaria y secundaria
es obligatoria. La educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia” (Arroyo,
2003); y a partir del 12 de noviembre de 2006 se incluye el nivel preescolar como parte de la
educacion basica obligatoria (Diario Oficial de la Federacion, 2006). Lograr este objetivo
nacional representa un reto a la imaginacion politica, social y psicopedagégica para poder

enfrentarlo con éxito y proporcionar a la poblacion la educacion que requiere.

En la Ley General de Educacion, en su Capitulo |, de las Disposiciones Generales, en su
articulo 4° sefala que: “Todos los habitantes del pais deben cursar la educacion primaria y
secundaria”. En su articulo 7°, fraccion VI sefiala: “Promover el valor de la justicia, de la
observancia de la Ley y de la igualdad de los individuos ante ésta, asi como propiciar el
conocimiento de los Derechos Humanos y el respeto a los mismos.” En su fraccion X sefiala:
“Desarrollar actitudes solidarias en los individuos, para crear conciencia, sobre la
preservacion de la salud, la planeacion familiar y la paternidad responsable, sin menoscabo
de la libertad y del respeto absoluto a la dignidad humana, asi como propiciar el rechazo a
los vicios.” En su fraccion Xll sefiala: “Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el

trabajo, el ahorro y el bienestar general.”

En el articulo 8°, fraccion Il se sefala: “Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por
los elementos que aporte a fin de robustecer en el educando, junto con el aprecio para la

dignidad de la persona y la integridad de la familia, la conviccion del interés general de la



sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad
de derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos,

de sexos o de individuos” (Idem, pp. 237-239).

En el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, en su tercera parte, en la seccién 1
referente a Educacion Basica, en el punto 1.2.2. Objetivos estratégicos de la Educacion
Béasica Nacional, en la Calidad del proceso y el logro educativos, sefiala: “Garantizar que
todos los niflos y jovenes que cursen la educacién basica adquieran conocimientos
fundamentales, desarrollen las habilidades intelectuales, los valores y las actitudes
necesarios para alcanzar una vida personal y familiar plena, ejercer una ciudadania
competente y comprometida, participar en el trabajo productivo y continuar aprendiendo a lo
largo de la vida” (SEP, Pronae 2001-2006).

Al considerar el marco legal sefialado que fundamenta la accion educativa del Estado, es
necesaria la participacion de diferentes concepciones teéricas; asi, en la esfera educativa, la
psicologia tiene mucho que decir no solamente desde el referente tedrico que ha sido
expuesto por diversos autores dedicados a esta problematica, sino también por la
investigaciébn académica que pueda explicar los fendmenos que se suceden dentro de un
proceso de ensefianza y aprendizaje institucionalizados y que obedece a los Planes y

Programas Nacionales de Desarrollo Educativo para la Educacion Basica.

En el mundo globalizado, se nos presiona para ser mas eficientes, productivos y competitivos
y esto sblo se puede lograr si se cuenta con un sistema educativo que responda a esas
demandas y que ademas procure el desarrollo humano y social satisfactorio para todos los
habitantes del pais. Finalmente esta es una perspectiva nacional y una realidad para los
paises llamados del primer mundo. Para un pais como México, que pretende desarrollarse
econdmicamente, es definitivo que el proceso educativo deba arrojar resultados positivos, ya
gue de ello depende el mismo crecimiento econémico y esto implicaria a su vez, un mayor
respaldo a la investigacion educativa y sus aplicaciones directas en la produccion de bienes y

servicios.

En nuestro pais, el fracaso escolar representado por la reprobacion, el limitado aprendizaje y
la desercidn en las aulas, representan una sangria a los insuficientes recursos econémicos

gue se aplican a la educacién publica. Particularmente la Educacion Basica siente con



crudeza estos fendmenos y a la fecha, no hay claridad en las caracteristicas, causas y

consecuencias que presentan estos fendmenos en el mediano y largo plazo.

Tan solo en el subsistema de educacidn secundaria técnica, en lo que respecta a la
desercion escolar, durante el ciclo 2003-2004, esta alcanz6 una cifra de 3,747 alumnos, de
un total de 132,509, lo que en términos relativos equivale al 3.0%. La muestra poblacional
ocupada para este trabajo pertenece al ciclo mencionado. Durante el mismo lapso, la
calificacion promedio general en primer grado fue 7.58, para segundo afo fue de 7.38 y para
el tercer grado fue de 7.53, dando una media de los tres grados de 7.0. Este es tan sélo el
panorama de dos variables educativas, lo cual nos induce a pensar en la magnitud del

problema educativo que enfrenta el pais.

Dentro de las ciencias y disciplinas humanisticas y sociales que pueden participar en la
solucién de esta problematica y que pueden contribuir a mejorar la calidad y los diversos
enfoques de la ensefianza, encontramos a la Psicologia Educativa, la cual tiene en
consecuencia un amplio margen de accion. De acuerdo con su perfil, el psicélogo educativo
tiene ocho funciones principales dentro del ambito profesional y académico, éstas son: 1.
intervenir, 2. evaluar, 3. planear, 4. prevenir, 5. programar, 6. investigar, 7. diagnosticar y 8.
disefiar (Martinez y Carlos Guzman, 2007). A continuacion se describen estas actividades

con mas detalle.

El psicélogo en la escuela participa como investigador cientifico al establecer y someter
hip6tesis referentes a determinadas problematicas escolares con el fin de planear las
estrategias de intervencion que den solucion a las mismas; disefia, modifica, estandariza,
valida y evalUa pruebas o test; implementa planes y programas de estudio; contribuye en el
entrenamiento, en la actualizacion y capacitacion de personal docente y directivo en diversos

temas académicos y técnicas de aprendizaje (Urbina, 1992).

Otra de sus funciones es la de diagnosticar y realizar entrevistas; funge como psicometra al
mantener una testoteca adaptada a los requerimientos de la escuela donde trabaja. También
participa en la modificacion de conductas al transformar hébitos de estudio y
comportamientos inadecuados como el miedo a hablar frente al grupo o al tratar ciertos
problemas de personalidad y adaptacion. El psicdlogo educativo de igual manera se
encuentra en la orientacion vocacional al predecir mayores probabilidades de éxito en ciertas

actividades o carreras que en otras, o al cambiar la duda por la certidumbre en el alumno



acerca de lo que quiere estudiar; participa también en las relaciones humanas del plantel al
manejar grupos, desde nifilos y jovenes hasta adultos, facilitando su comunicacion y

previniendo posibles probleméticas entre ellos.

Otras areas de influencia del psicélogo educativo son: la docencia en todos los niveles
escolares, el estudio integral del proceso de aprendizaje; aportaciones tedricas y practicas
gue expliquen el fendmeno educativo; presentacion de metodologias innovadoras; disefio de
mapas curriculares; la educacion especial y para adultos; el entorno sociocultural; la
instrucciéon a distancia; los procesos de motivacion en el profesor y educandos; propuestas
psicopedagdgicas y didacticas; la investigacién de campo, a la vez de contribuir en el estudio
de las diferencias cognitivas y emocionales. Por otra parte se encuentran aquellas funciones
en las que esta ciencia esta incursionando o en su defecto ya esta colaborando como son:
los programas que luchan por abatir la desigualdad y la baja calidad educativa; el fomento de
la educacion comunitaria; el disefio de programas para la formacion magisterial y la
educacioén indigena; las competencias personales; las inteligencias multiples o la atencién a
la diversidad cultural. De lo anterior se observa que la psicologia educativa tiene un sinfin de

actividades y areas de influencia.

El presente trabajo esta relacionado con uno de esos campos en los que interviene la
psicologia educativa: el aprovechamiento escolar, y se enfocé en la relacion hipotética
propuesta de éste Uultimo con los valores de un grupo de estudiantes de secundaria técnica.
Aqui se alude a los seis valores que maneja el estudio de Allport, Vernon y Lindzey: Tedrico,
Estético, Econdmico, Social, Politico y Religioso. Es un tema complicado, pero es importante
cuando se tiene como fin el estudio de todas aquellas variables que podrian influir en el
mejoramiento académico de los alumnos; al respecto, el profesor José Maria Puig Rovira, de
la Universidad de Barcelona, en el libro El fracaso escolar. Una perspectiva internacional,

participa en uno de los capitulos de esta obra y hace el siguiente comentario:

“[...] cuando estan bien establecidos determinados valores, hay mas posibilidades de
gue los alumnos culminen con éxito su paso por la escuela” (Puig Rovira en Marchesi y
Hernandez, 2003)".

De acuerdo con lo dicho por el profr. Rovira, y si hablamos de que en los tres grados
escolares del subsistema de educacién secundaria técnica, durante el ciclo 2003-2004, se
obtuvo un promedio general de 7.0, la presente tesis lleva consigo el sefialamiento y la
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preocupacion por dos crisis importantes: una se refiere al bajo aprovechamiento escolar de
los estudiantes del nivel basico en el Distrito Federal, y la otra, la que se relaciona con los

valores de los adolescentes.

Con este trabajo se pretende contribuir en el estudio de las variables mencionadas:
aprovechamiento escolar y valores; dos temas tan vastos y complejos que, sin duda, han
sido de los problemas prioritarios en la agenda educativa de nuestro pais durante los ultimos
afnos; la investigacion se enfocara en especial, en la busqueda de una posible influencia

entre ambas, partiendo del principal protagonista: el adolescente.

Dentro de este marco, los objetivos de este trabajo son los siguientes: estudiar lo relativo a la
adolescencia, su definicion, diferencias con la pubertad, la forma en que se va adaptando el
adolescente a su entorno social, el proceso de identidad y la influencia que la familia y la
escuela ejercen sobre é€l; esto se abordara en el capitulo 1. Otro objetivo es estudiar el tema
de valores: su definicion, clasificacion, resefia histérica y medicion, asi como la participacion

de la familia y la escuela en su ensefianza y formacion; lo anterior se vera en el capitulo 2.

En el capitulo 3 se estudia el tema del aprovechamiento escolar en las secundarias técnicas,
cémo se define, cual es la problematica actual de los estudiantes de secundaria técnica en el
D.F., y qué factores han influido en esta situacion. En el capitulo 4 se aborda en especial, la

supuesta influencia de los valores en el aprovechamiento escolar de los adolescentes.

En los capitulos 5 y 6 se exponen respectivamente, la metodologia y los resultados de la
correlacion entre el Estudio de Valores de Allport aplicado a las escuelas y las calificaciones
obtenidas por los alumnos durante el ciclo escolar 2003-2004. Finalmente en el capitulo 7 se
exponen las conclusiones del trabajo y se hacen algunas sugerencias para futuras

investigaciones.
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CAPITULO 1
ACERCA DE LA ADOLESCENCIA

1.1. Concepto de adolescencia en la psicologia.

El término adolescencia proviene del latin adolescere y significa “crecer” o “crecer hacia la
madurez”; es la etapa del desarrollo humano en la que el nifio se transformara fisica y
psicolégicamente en un joven adulto. Esta etapa comienza con la pubertad, en donde el
individuo llega a la madurez sexual y termina cuando éste alcanza la independencia
emocional y econdmica de su familia (Hurlock, 1980). Las edades en que los jovenes llegan
a la madurez sexual son variables dependiendo del pais y la cultura. En México, como en
algunos paises de América Latina y el Caribe, entre ellos Brasil, Colombia y Panama, se

ubica a los adolescentes como aquellas personas entre los 12 y 18 afios de edad.

El diccionario de Psicologia de Warren (1993), define a la adolescencia como: “periodo de la
vida humana durante el cual alcanzan su madurez las funciones sexuales, es decir, el

periodo comprendido entre el comienzo de la pubertad y la edad adulta”

Gustav Stanley Hall, estadounidense de origen y que fuera el primer psicélogo en estudiar la
adolescencia de una forma mas sistematica a principios del siglo XX, definia a la

adolescencia como:

“una edad especialmente dramética y tormentosa en la que se producen innumerables
tensiones, con inestabilidad, entusiasmo y pasién, en la que el/la joven se encuentra
dividido entre tendencias opuestas. Ademas, la adolescencia supone un corte profundo
con la infancia, es como un nuevo nacimiento (tomando esta idea de Rousseau) en la que

el joven adquiere los caracteres humanos mas elevados” (Delval, 2002).

Un autor mas reciente, Santrock (2004), define a la adolescencia como la etapa evolutiva de
transicion entre la infancia y la edad adulta, que conlleva cambios bioldgicos, cognitivos y
socioemocionales. Peter Blos, dentro de la teoria psicoanalitica, la concibe como un
“segundo proceso de individuacién”, con el cual, la persona complementa el que tuvo
inicialmente en sus tres primeros afios de vida, donde el infante aprende a caminar por si
mismo, lo que le genera mucha confianza y adquiere asi su independencia fisica. El
adolescente, por su parte, desea obtener de igual manera su independencia, pero en su

caso, es de indole socioafectiva. Este autor ha dividido la adolescencia en cinco estadios o
13



fases: la preadolescencia, la primera adolescencia, la adolescencia propiamente dicha, el
final de la adolescencia y la postadolescencia; no es mi intencion ahondar en ellos, solo
baste decir que éstos abarcan desde el comienzo de la pubertad hasta el ingreso a la vida
adulta, en la que el joven entrard al campo laboral y en donde se relacionara afectivamente
con otra persona; al respecto Blos menciona: “el objeto amoroso es exterior a si mismo”
(Aguirre, 1998).

La teoria psicoanalitica también ha mencionado que la adolescencia consiste en el despertar
de la capacidad sexual debida a la pubertad, provocando en el joven un desequilibrio
psiquico. Esta conciencia sexual lo conduce a buscar relaciones afectivas extrafamiliares, lo
gue conlleva a una reestructuracion importante de los lazos familiares. Esta nueva etapa
provoca alteraciones afectivas en la personalidad del individuo, originando inestabilidad

emocional, inadaptaciéon a su entorno, y en muchos casos depresion (Delval, 2002).

Se comienza a dar un distanciamiento significativo como los padres, lo que le permite
establecer nuevos vinculos afectivos, ademas de existir antagonismo hacia las normas
impuestas por la familia y sociedad. El adolescente comienza a preguntarse acerca de si
mismo, de su vida y de lo que le depara el futuro; inicia la busqueda de identidad e
independencia psicoafectiva. Es por ello que lucha por deslindarse de todo lo que vivid y
aprendié durante su infancia. Para otros autores como Santiago Ramirez (1975), la
adolescencia en nuestra cultura es la resultante de un conflicto manifiesto entre las
necesidades y potencialidades fisiolégicas inherentes a la etapa y las limitadas

oportunidades que brinda su entorno social para satisfacerlas.

Erik Erikson define la adolescencia como la Ultima etapa de la infancia; es un periodo de
crisis, es decir, una etapa del desarrollo en que se incrementan los conflictos, en donde la
tarea fundamental es consolidar una identidad coherente y evitar la confusion de papeles.
Para éste autor, las crisis son importantes, ya que nos sefialan la necesidad de hacer ajustes
en nuestra vida. No obstante, para Erikson, la etapa adolescente solo estara
satisfactoriamente concluida, cuando la persona logre subordinar todas las identificaciones
infantiles a una nueva identificacion, la cual se obtiene gracias a la sociabilidad y al

aprendizaje competitivo con sus comparferos y amigos de edades similares (Erikson, 1968).

Para Arminda Aberastury (2003), se trata de una etapa en la cual el adolescente buscara su

identidad adulta, teniendo como base sus primeras relaciones objetales-parentales que ha
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internalizado y que lo enfrentaran a la realidad de su entorno sociocultural; en este dltimo,
podra hacer uso de su constitucion biofisica en desarrollo, la cual le permitira afianzar su

personalidad en el plano genital.

Por su parte, la teoria sociologica o psicosocial, sefiala a la sociedad como la responsable de
la enculturacion inflingida al adolescente. A través de ella, se le dota al joven de las normas,
costumbres y roles por desempefiar de acuerdo con su género, asi como de los valores que
imperan en la comunidad, moldeando asi su personalidad. El tipo de socializacion es variable
de una cultura a otra. Los roles sociales tendra que llevarlos a cabo mientras no tenga la
edad y la capacidad de decidir si continda con ellos o adopta otros que se apeguen mas a su
personalidad. Una vez llegado ese momento, causara en el joven mucha angustia y tension.
En ese lapso también convivira con las demandas y exigencias impuestas por los adultos,

gue de igual forma seran dificiles para él.

Dentro de esta corriente, Robert Havighurst, en su teoria de la tarea evolutiva, dice que el
factor social es el que favorece o guia el desarrollo de la persona, orillandola tanto al
cumplimiento de las exigencias sociales, asi como a la satisfaccion de sus propias
necesidades. Para la teoria socioldgica, la transformacion de la nifiez a la adolescencia, es

debida a la interaccion del infante con su entorno social y al cambio respectivo de roles.

La teoria que media entre las anteriores, es la cognitivo-constructivista, representada por
Jean Piaget y L.S. Vigotsky, la cual menciona que en la adolescencia se van a suscitar
cambios en el proceso de pensamiento, que estan ligados a las transformaciones que se dan
tanto en la constitucidon bioldgica del joven como en su entorno social. El adolescente
empezard a construir su proyecto de vida, el cual repercutird en sus relaciones afectivas y
sociales. Piaget sostiene que los sujetos elaboran activamente su comprension del mundo a
través de cuatro estadios: sensoriomotor, preoperacional, de las operaciones concretas y de
las operaciones formales. Para este Gltimo autor, las personas encuentran sentido a su vida

cuando organizan, jerarquizan y se adaptan a sus experiencias.

De acuerdo con las teorias y autores citados anteriormente, podemos ver que el tema de la
adolescencia es muy vasto y puede ser estudiado desde muchas aristas. Se consideré
abordar brevemente estas teorias, porque son de las mas importantes y representativas

dentro del campo de estudio de la Psicologia.
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1.1.1. Diferencia entre adolescencia y pubertad.

Se debe sefialar que la adolescencia y la pubertad son dos conceptos distintos. Pubertad
proviene del latin pubertas, que quiere decir adulto y marca el inicio de la capacidad de
engendrar, e independientemente del rango de edad, es un proceso fisioldégico observable en
todos los seres humanos y es la parte final, ademas de la mas rapida, de un proceso de
maduracién que se ha venido gestando desde la concepcion y que trae consigo la posibilidad
de reproduccion. La adolescencia por otra parte, es sélo un término occidental que denota un
periodo de transicion a la vida adulta, el cual iniciara y se vera influenciado por los cambios
fisicos que se dan en la pubertad y también por el entorno sociocultural del individuo; al

respecto el profr. Angel Aguirre comenta: “la adolescencia es una ‘invencion occidental’.

En las sociedades no desarrolladas, el transito entre la infancia y la adultez era ‘procesado’ a
través de los breves y traumaticos ritos de iniciacion” (Aguirre, 1998). De acuerdo con lo
anterior, esta etapa implica la totalidad del proceso de maduracion del individuo, desde las

caracteristicas fisicas hasta las emocionales.

Existe acuerdo en que la pubertad, representada por los cambios fisicos y fisiolégicos
implicados, marca el inicio de la adolescencia. En cuanto al final de ésta ultima, no existe el
mismo consenso, sin embargo se tienen algunos indicadores que la delimitan, entre ellos se
encuentran los siguientes: finaliza entre los 18 y 19 afos, termina el desarrollo fisico y
sexual, egreso de la secundaria e ingreso al nivel medio superior, se llega al matrimonio,
logro de la independencia econdémica y el alcance de cierta madurez emocional e intelectual,
entre otros. A pesar de estos datos, la culminacion de esta etapa estara supeditada al
momento histoérico de la sociedad en la vive el sujeto, asi como a las condiciones culturales y

socioecondmicas de la misma.

1.2. Adaptacion del adolescente al entorno social.

Una de las tareas primordiales del adolescente es buscar la estrategia con la cual se
incorporara al mundo adulto y la manera en que incidira sobre él. Los cambios que tiene a
nivel fisico y conductual le hacen poseer ahora las mismas capacidades de los mayores,
pero su falta de experiencia laboral y social le impide aprovechar esta nueva condicién en la

cual se encuentra. A pesar de estas desventajas, que son una constante en la mayoria de los
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jovenes, tendra que abrirse paso en su entorno social y debera hacerlo compitiendo con sus

amigos y conocidos si es que pretende ganarse un lugar en su sociedad (Delval, 2002).

En este proceso de insercion y adaptacion a su circulo social, el adolescente tendra que
convivir a la vez con sus propios cambios fisicos por los que esta atravesando; debera definir
una identidad propia y un autoconcepto que le permita visualizarse a si mismo y que pueda

ser también reconocido por su grupo.

Las vivencias de los adolescentes con sus amistades y principalmente con su familia, se
modifican notablemente. Por un lado quiere ser independiente, pero por el otro, es
consciente de que necesita totalmente de sus padres tanto en el aspecto econdmico como
en el emocional. Esta situacion lo lleva en muchas ocasiones a la frustracion personal y al
rechazo hacia los padres, lo que lo lleva a depositar su confianza en otras personas. Los
progenitores experimentan sentimientos de rechazo e incomprensién ante el crecimiento y la
genitalidad de su hijo. Su incapacidad para relacionarse con el muchacho, que ahora ha

dejado de ser un nifio, en ocasiones les hace otorgarles mucha libertad.

Por ello, el interés que otrora tenia la familia para el adolescente, ahora se ha enfocado hacia
su nuevo circulo de amistades, que a diferencia de la infancia, en esta etapa adquiere mayor
importancia. Es aqui cuando se le presentan diversos escenarios, tanto positivos como
negativos; por mencionar algunos se encuentran: el comienzo de la actividad sexual, donde
se registra un alto indice de embarazos, el contacto con las drogas o el alcoholismo y la
desercion escolar. Por otro lado, la cercania con otros jévenes puede fomentar en él el deseo
de superacion y participacion en diferentes ambitos como el deportivo, el laboral o el
estudiantil.

La consolidacion de estos nuevos circulos de amistad, es un elemento irremplazable para el
cumplimiento del proceso adaptativo efectivo, si se considera que el ser humano es un ente
biopsicosocial; somos seres gregarios, nuestra naturaleza humana esta predeterminada para

desarrollarse cabalmente en sociedad; ninguna persona puede vivir ajena a ella.

Willard Hartup, quien fuera uno de los estudiosos de la interaccion que establecen los
jovenes con sus compafieros y su familia, indicé que la relacién de los adolescentes con los
padres son vinculos verticales; se llevan a cabo con personas adultas que tienen mas
experiencia y un estatus social consolidado, de los cuales el joven cubrird su necesidad de

proteccion y seguridad. A su vez, las relaciones con sus comparfieros son vinculos
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horizontales; se establecen entre grupos de pares que tienen el mismo nivel de conocimiento
y poder. Gracias a estos ultimos enlaces, el adolescente aprendera las habilidades sociales
gue necesitara desempefiar mas adelante, conocera en la practica el significado de
competencia y cooperacién en el grupo y experimentara su primer noviazgo y contacto
sexual. Para Hartup, estos dos nexos seran los soportes que lo respaldaran en su proceso

adaptativo (Douglas, 1998).

Se ha comprobado que aquellos jovenes que son introvertidos, que no les interesa socializar,
0 en su defecto, no poseen la habilidad para relacionarse, padecen severos trastornos en su
personalidad; estos adolescentes tienen por ende menos amigos y sus relaciones son poco
estables (Hartup y Sancilio, 1986, en Douglas, 1998). Aquellos que logran interactuar
adecuadamente, encuentran un vinculo afectivo muy fuerte con sus compafieros, derivando
en apoyo mutuo; son grupos de alto rendimiento académico y su estado emocional sufre

menos altibajos que aquellos que conviven con poca frecuencia.

En relacion a lo anterior, Morrison y Masten llevaron acabo algunos estudios longitudinales
en donde han encontrado una relacion significativa entre el tipo de convivencia que establece
un nifio o joven con su grupo Yy la adaptacion que éste tendrd mas adelante en su vida. En su
investigacion trabajaron con 207 alumnos en dos fases: la primera cuando tenian entre 8 y
13 afios y la segunda después de siete afios, cuando éstos tenian entre 14 y 19 afos. En
aquellos alumnos que fueron poco sociables en el nivel primario hallaron mayores trastornos
psicoldgicos y habilidades sociales disminuidas al llegar a la etapa adolescente (Douglas,
1998). No hay duda de que en el proceso de adaptacion social y afectiva por parte de los
adolescentes, las relaciones con sus compafieros, asi como las experiencias amorosas,

desempeiian un papel importante.

Otro de los intereses que se presentan en esta etapa, ademas de la convivencia en grupo, es
el aspecto del logro, el cual se vuelve angustiante y complicado debido a la inevitable
competencia con sus compafieros en su ingreso paulatino al mundo adulto; éste ultimo
define al joven como inmaduro, inexperto, evaluara sus tropiezos y los logros obtenidos y

sera al mismo tiempo el canon con el cual el propio adolescente se compare.

En su recorrido por el mundo adulto, el adolescente buscara oportunidades de trabajo en
donde se encontrara muchas veces con la sensacién de ser poco apto para realizarlo, ya que

las normas laborales y sociales son muy exigentes; a esto se alna la falta de experiencia e
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idealismo con el que muchos jovenes comienzan a laborar, el cual les hara mas dificil lograr
sus metas propuestas. Por lo anterior se debe que a la mayoria de ellos se les presenta un
panorama poco alentador; no saben de qué manera podran influir en su sociedad; como
actuar o qué camino seguir; a todo ello se agrega su sentimiento ambivalente de temor y
deseo que le evoca el ingreso al mundo adulto, lo que a su vez significa el tener que

despedirse definitivamente de su etapa infantil (Aberastury, 2001).

Por lo general, la busqueda de su primer empleo estard motivada principalmente por una
necesidad econdmica. Algunos obstaculos que se le presentan al joven, como la falta de
trabajo, le traeran repercusiones en el aspecto psicoafectivo, en su esperanza y en las
expectativas que tenga para su futuro. Ante tal situacion, lo que se supone deberia ser un
periodo de oportunidades y de expansion econdémica para facilitarle su insercién social, un
momento para desarrollar habilidades de interaccion grupal, asi como de aprendizaje
constante, ahora es una etapa preocupante y angustiosa en donde la falta de opciones y
expectativas futuras, apunta directamente hacia un adolescente que esta conformando su

identidad personal y colectiva y que a su vez representa el germen de una nueva generacion.

Por lo anterior, la independencia econdmica y afectiva que buscan los jovenes esta
supeditada a las condiciones socioecondémicas en las cuales se encuentre. Esta situacion
provoca que algunos adolescentes tiendan a aislarse o a rebelarse contra una sociedad que
les restringe y condiciona el lugar que les corresponde por derecho, y cuyos efectos seran,
por un lado, una identificacion social endeble, derivada de empleos pasajeros y de
actividades ajenas a su profesion, y por el otro, una falta de identidad generacional; esto
conlleva a la apatia vocacional, asi como a la falta de compromiso social y laboral (Aguirre,
1998).

De todas estas experiencias, el adolescente hace una evaluacion de las normas y valores
imperantes en su entorno, hasta que al final obtiene un juicio moral propio que lo traducira en
accion y una visibn mas clara de como resolver sus problemas; llega a desarrollar un
panorama mas completo de la vida y su creencia religiosa llega sin ningun tipo de presion
familiar o social. Pero este andlisis llegara, so6lo hasta que el joven haya experimentado todo
un amplio repertorio de personalidades que le ayudaran a definir y consolidar la suya propia,
gue lo caracterizara por el resto de su vida; al respecto, Arminda Aberastury comenta: “Solo

cuando su madurez biolégica esta acompafiada por una madurez afectiva e intelectual que le
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permita su entrada en el mundo de adulto, estard equipado de un sistema de valores, de una
ideologia que confronta con la de su medio y donde el rechazo a determinadas situaciones

se cumple con una critica constructiva” (Aberastury, 2001).

1.2.1. Busqueda de identidad en la adolescencia.

Cuando se habla del concepto de identidad en la adolescencia, Erik Erikson es una
referencia obligada, ya que fue un autor que estudié ampliamente el tema y fue uno de los
psicologos méas importantes del siglo XX. Para este autor, el desarrollo humano esta dividido
en estadios o etapas intimamente relacionadas con el factor psicosocial.

En cada etapa se le presenta al sujeto una tarea por cumplir. Asi, en la infancia los
progenitores deben consolidar cabalmente la confianza basica del nifio, a través de la
relacion y el contacto afectivo que establezcan con él. En la adolescencia, la misidon que se
tiene que realizar es la conformacion de una identidad propia y prepararse para ingresar al

mundo de los adultos.

La formaciéon de la identidad hace referencia al proceso psicosocial por el que atraviesa el
adolescente, cuya meta sera la conceptualizacion personal del individuo. Al respecto Erikson
mencionaba: “El sentimiento consciente de tener una identidad personal se basa en dos
observaciones simultaneas: la percepcion de la mismidad y continuidad de la propia
existencia en el tiempo y en el espacio, y la percepcion del hecho de que otros reconocen
esa mismidad y continuidad” (Erikson, 1968).

Este proceso se nutrird de las vivencias, experiencias y relaciones que tenga el adolescente,
las cuales van a moldear su autoconcepto. El ciclo inicia desde la infancia y culmina en la
etapa adolescente. Es en este nivel cuando el joven busca un mayor conocimiento de si
mismo, visualiza un poco mas las caracteristicas personales que lo hacen distinto a los otros,
tiene una idea mas clara de los valores que quiere fortalecer en él y adquiere mayor certeza
acerca del papel que le toca desempefar en su entorno. La capacidad de establecer

compromisos, le hace cerrar satisfactoriamente este proceso de identidad (Douglas, 1998).

Cuando se ha desarrollado satisfactoriamente esta etapa, el adolescente sabe de sus
competencias, aptitudes, valores e intereses y cual es su forma de comportarse a nivel
individual y social. Este autoconocimiento le brinda mayor confianza en el futuro. James

Marcia define este proceso de la siguiente manera:
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“es una autoestructura [...], una organizacioén interna, autoconstruida, dinamica, de impulsos,

capacidades, creencias e historia individual”.

Dicho autor menciona que se establece una relacion directamente proporcional entre el
desarrollo de ésta estructura, con la conciencia que tenga el joven de su propia unicidad, asi
como de las virtudes y defectos con que cuenta al abrirse camino en la vida. Por el otro lado,
cuando no se ha desarrollado adecuadamente, carecera de esa posicion que lo distingue de
los demas y dependera constantemente de fuentes externas para conocerse y calificarse a si

mismo.

En los estudios de Erikson acerca de la identidad en la adolescencia, se han delineado siete

dimensiones o etapas que conllevan a su logro, a saber (Douglas, 1998):

1. De la capacidad del joven para involucrarse en una serie de compromisos, dependera
gue aumenten las posibilidades para lograr la identidad. Sera muy dificil, si no
imposible, el que una persona adquiera este sentido, cuando no cuenta con la actitud o
la competencia para participar en algun proyecto social. Tienen que ser ademas

compromisos estables.

2. Estos compromisos se caracterizan por una actitud ideoldgica, ocupacional e
interpersonal principalmente. La primera se refiere a aquellos valores que dictaran la
conducta del individuo; la segunda demanda una visién clara de lo que se quiere
alcanzar y hacia donde se canalizara toda la energia; la Ultima se relaciona con las
formas de interaccion del individuo, las cuales favoreceran u obstaculizaran el logro de

los objetivos planteados.

3. La formacion de la identidad es un proceso conformado por tres tipos de factores: los
primeros son los intrapersonales, que contemplan capacidades heredadas,
aprendizajes, habitos y costumbres que se van adhiriendo a la personalidad; los
segundos son interpersonales, éstos influyen en la forma de convivir del sujeto, en las
amistades que logre consolidar y que le serviran de ejemplo; y los terceros son los
socioculturales, que le dotaran a la identidad todos aquellos valores (sociales, politicos,
religiosos, etc.) presentes en su sociedad.

4. La identidad es un proceso de aceptacion y rechazo de diversas ideologias que puede
durar algunos afios. El sentido de compromiso del adolescente llegara después de que
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adquiera experiencia laboral, afectiva (amistades y amorios) y aquella relacionada con

la practica de ciertos valores.

5. Entre mas se conozca la persona, cuanto mayor sea su interés por saber las diferencias
y semejanzas personales que tiene con respecto a su grupo, mayor sera su sentido de
identidad. En el otro extremo, cuando el individuo es ajeno a sus propios gustos,
valores, formas de comportarse, de sentir y de reaccionar, su identidad se vera

mermada.

6. Existen mayores posibilidades de alcanzar una identidad plena, en aquellos
adolescentes que se aceptan tal como son, cuando se sienten razonablemente bien
consigo mismos y que han aprendido a establecer relaciones intimas con los demas, asi

como a esforzarse para lograr las metas planteadas.

7. Se debe estar consciente de que la formacién de la identidad, ademas de brindar
seguridad y estabilidad a la persona, es un proceso que no termina con la adolescencia
y que tendra algunos cambios a lo largo del tiempo, cuando el joven vaya
experimentando otro tipo de vivencias, como la relacion de pareja, cambio de profesion

o de su circulo social.

Como vemos, la identidad hace alusidon a una “posicion existencial”; a un reestructuracion
interna de autoconceptos, competencias y necesidades personales, a la vez que adopta un
ideologia sociopolitica concreta (Delval, 2002).

Podemos citar la conclusion que brinda Erikson acerca de esta etapa:

“La identidad final, tal como esté& determinada al final de la adolescencia, se encuentra por
encima de cualquier identificacion simple con individuos del pasado: incluye todas las
identificaciones significativas, pero también las altera con el fin de hacer un todo Unico y

razonablemente coherente con ellas.” (Erikson, 1968).

Para finalizar, diré que la identidad, de acuerdo con lo que se ha visto, es la parte culminante
de un proceso cognitivo y emocional, en donde el adolescente fusiona y transforma todas
aquellas ideologias, roles y personalidades que experimenta, obteniendo al final una

identidad propia.
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1.2.2. Crisis de identidad.

El término crisis en los paises occidentales, por lo general denota algo negativo, terrible,
perjudicial, o que debiera evitarse; sin embargo para Erik Erikson, quien fuera el primer
psicologo en utilizar la expresion “crisis de identidad”, representa un momento de
reestructuracion psicolégica crucial en la vida del adolescente, que le permitira resolver

diversos conflictos personales y consolidar su identidad.

Para Erikson esta crisis representa: “el aspecto psicosocial de la adolescencia”’ y “una crisis
normativa”’; es decir, una fase normal del desarrollo en donde se manifiesta una mayor
cantidad de conflictos, caracterizada por una fluctuacion aparente de la fuerza del yo, asi
como por un elevado potencial de desarrollo” (Erikson, 1968). Esta es necesaria en el
proceso de maduracion de la personalidad del adolescente; su ausencia por el contrario,

resultaria perjudicial para él.

Aqui cabe mencionar que al hablar de un periodo de crisis en la adolescencia, no quiere
decir que las otras etapas del desarrollo estén exentas de ello; tampoco se pretende asociar
adolescencia con problemas. Es precisamente esta crisis la que le dicta al joven todas
aquellas preguntas clasicas que se empieza a formular; por ejemplo: ¢ quién soy yo? ¢a qué
quiero dedicarme profesionalmente en la vida? ¢qué estd pasando en mi pais y en el
mundo? ¢cOmo puedo participar en mi entorno? etc., y representa un receso obligado en el
camino para tomar decisiones que le lleven a cambiar una conducta, que ha sido

principalmente infantil, por una més consciente y comprometida con su entorno.

¢ Pero como visualizar esta crisis de identidad en el adolescente? Podemos hacerlo desde
dos angulos: uno personal y otro social; el primero implica la afirmacion del yo y el segundo

conlleva a la rebelion contra el sistema de valores imperante en los adultos.

La afirmacion del yo es la necesidad del adolescente de diferenciarse de los deméas; de
sentirse y saberse unico. Se percibe como un ser especial, merecedor de un destino

promisorio fuera de lo comdn; maximiza sus capacidades; esto se manifiesta a través de:

- Un aislamiento temporal. El cual le permite hacer un ejercicio de introspeccion, de
autoconocimiento. Es el tiempo y espacio necesarios para poder visualizar aquellas

caracteristicas que lo distinguen de los demas.
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- Un excentricismo. Que es solo otra forma de afirmacion y que practicara en cualquier
oportunidad que se le presente a través de su vestimenta, de un comportamiento
insdlito, lenguaje oral y escrito y al formar parte de un grupo con ciertas caracteristicas

peculiares.

La segunda manera de visualizar esta crisis, es observando la rebelion que muestra el joven
ante los valores que le ha ensefiado su familia y sociedad. Esta se expresa mediante un
estado de irritacion, hostilidad e inconformidad del adolescente en su convivencia con los
adultos. Es aqui donde se disipa la conformidad y docilidad de la infancia y se reemplaza por
cuestionamientos constantes, actitudes arrogantes y de desconfianza ante cualquier

comentario o sugerencia de su entorno (Aguirre, 1998).

James Marcia ha esquematizado, por medio de cuatro niveles, la forma en que los
adolescentes resuelven esta crisis. Cada estadio alude al comportamiento y reacciéon de los
jovenes en un momento determinado, éstos son: 1. Difusién de identidad, 2. Exclusion, 3.
Moratoria y 4. Logro de identidad. Este autor los describe a partir de la presencia o ausencia

de crisis y el nivel de compromiso personal en dos factores: ocupacion e ideologia.

1. Difusién de identidad. Es un punto en donde el adolescente no logra visualizar aun la

ocupacion e ideologia que adoptarda en su vida, no establece compromisos y evita
relaciones personales. En este momento el joven es muy inestable, impredecible,
cambia de un lugar a otro y de una forma de pensar a otra. Es muy pasivo intelectual y
laboralmente hablando; no tiene objetivos personales. La crisis puede existir pero

todavia no se podra resolver.

2. Exclusion o identidad prestada o repudiada. Aqui puede darse un compromiso laboral

e ideoldgico por parte del adolescente, pero todavia no experimenta una crisis. La
postura adoptada ha sido elegida por personas externas y de acuerdo con su género.
Es convencional y con determinados valores conservadores. Esta forma ajena de
pensar puede resultar dificil de cambiar, ya que el joven no pretende desagradar a

guienes se la impusieron.

3. Moratoria. Erikson define la moratoria psicosocial, como un lapso que se le concede al
joven que no esta preparado para llevar a cabo ciertas obligaciones y compromisos
adultos o puede ser impuesta a aquel que necesita darse tiempo para reflexionar
sobre si mismo y el papel que desempefiara en su sociedad (Erikson, 1968).
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En este momento el adolescente se encuentra en crisis; tiene una necesidad especial
de independencia. Experimenta mucha ansiedad, rebeldia, inconformidad consigo
mismo y su entorno; tiende a la introspeccion, que lo lleva a pensar en cuestiones
filoséficas. Tiene dificultades para decidir qué postura ideolégica y ocupacional elegir;
es una oportunidad de reflexionar acerca de su futuro, “se trata, en consecuencia, de
una concepcion dialéctica de la génesis: uno no se compromete verdaderamente para

gue, mas adelante, el compromiso sea verdadero”.

4. Logro de la identidad. El joven ha superado la etapa de crisis por él mismo y ha

encontrado una ideologia y ocupacién personales acordes a sus propios intereses y
capacidades. No tiene problema para expresar sus afectos y compasiones. Es mas
independiente y productivo. Esta convencido y satisfecho con la profesién adoptada y
su postura valorativa, por ello sera muy dificil que cambie de opinion (Delval, 2002,
Douglas, 1998).

Erikson menciona que el sentimiento de identidad éptimo, se experimenta meramente como
una sensacion de bienestar psicosocial. Sus manifestaciones mas claras son un sentimiento
de aceptacion de nuestro propio cuerpo, de estar seguro hacia donde se dirige y una
seguridad interior del reconocimiento anticipado de aquellas personas que son importantes

en nuestra vida (Erikson, 1968).

Por lo anterior, al haberse desarrollado satisfactoriamente su identidad, el sujeto tendra
mayor confianza en si mismo, estara mejor adaptado a su entorno familiar y social y estara

en condiciones propicias para poder establecer compromisos en cualquier ambito de su vida.

1.3. La familia en la adolescencia.

El afecto y apoyo que recibe el adolescente de su familia, son factores cruciales con los
cuales podra hacerle frente a sus problemas y experiencias cotidianas. Es un hecho el que
deba existir una identificacién positiva entre el entorno del joven y su grupo de amigos, ya

gue la similitud de valores entre estas dos partes es la que lo hace posible.

La influencia que pudiera suscitar la familia en el adolescente, en cuanto a valores se refiere,
tiende a fortalecerse y complementarse reciprocamente cuando el nivel socioeconémico de

los compaferos circunda o empata al de su hogar (Fierro, 1990, en Aguirre, 1998). Puede
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ser que existan algunas diferencias valorativas, pero ninguna que pudiera vulnerar aquellos

ideales que son importantes para el padre y la madre del joven.

Dentro de la familia, la madre por lo general es la que se encarga de educar a los hijos,
independientemente de que cuente 0 no con un trabajo y de las ocupaciones que tenga en
su hogar (Lutte, 1991). Sin embargo, los cambios socioeconémicos que se han venido
suscitando en los ultimos afios en México, han encauzado cada vez mas la integracion de la
mujer al campo laboral, provocando simultdneamente que su relacion con el hijo también se

transforme.

Uno de los efectos mas preocupantes que se ha derivado de la falta de comunicacion de los
hijos con los padres, como producto del factor laboral y econémico, es el poco afecto y
seguridad que sienten los jovenes. En una investigacidn que se realizé para saber las
expectativas que tenian los adolescentes de sus progenitores, se encontraron las siguientes
demandas (Newman, 1989, en Rice, 2000):

= Que muestren interés en ellos y que tengan disposicion para ayudarlos cuando los
necesiten.

= Que se les escuche y comprenda.

= Que les expresen su afecto.

» Que les muestren su aprobacion.

= Que los acepten totalmente, con virtudes y defectos.
»= Que confien y esperen siempre lo mejor de ellos.

= Que no los traten como nifios, sino como adultos.

= Que sean su guia.

= Que ellos sean felices, dispuestos, con sentido del humor, autores y responsables de
un hogar feliz y un ejemplo para ellos.

El cuidado que brinda la familia hacia sus hijos esta relacionado con: canales de
comunicacién mas abiertos entre padres e hijos, influencia positiva en la autoestima del
adolescente, en su rendimiento escolar y en la conformacién de una estructura valoral
positiva (Argyle y Henderson, 1985, en Rice, 2000). Su ausencia causaria por ende: falta de
seguridad personal, bajo aprovechamiento académico, conducta impulsiva, inadaptacion
social y delincuencia. Los padres son la principal guia con la que cuentan los jovenes, pero la
forma en que llevan a cabo este papel tiene sus variantes; se han definido cuatro patrones
basicos: Autocritico: aqui las decisiones “relevantes” son tomadas por los padres. Autoritario,

pero democrético: las decisiones son tomadas por los padres y los adolescentes de manera
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democratica. Permisivo: las decisiones son tomadas en su mayoria por los jovenes.

Ambiguo: no hay una guia definida y consistente.

De los cuatro estilos para hacer valer los padres su autoria, el modo autoritario pero
democratico, es el que mas favorece al adolescente, ya que los padres practican su
autoridad a través del dialogo, de la comunicacion y de la toma democrética de decisiones,
fomentandoles de manera implicita, el sentido de autonomia y aquellos valores que le
serviran para afrontar por si mismos sus propios problemas (Kelly y Goodwin, 1983, en Rice,
2000). La familia cumple ademas un papel importante en el éxito o fracaso de los
adolescentes en su experiencia escolar; sera participe en el desarrollo de las capacidades
del joven, de su disciplina académica, del monitoreo de las asistencias y sera fomentadora
del respeto hacia sus maestros, comparieros y centro escolar.

Las actitudes positivas y negativas de la familia hacia la escuela estan estrechamente
relacionadas con el bajo o alto aprovechamiento en los jovenes. Cuando los padres se
interesan por saber como van sus hijos académicamente, cuando les inculcan el respeto
hacia el docente y a la institucion, cuando les fomentan el gusto por el estudio y los estimulan
a realizar actividades extraclase, asi como establecer charlas intelectuales con ellos, logran
gue sus hijos se interesen mas por su desempefio escolar y que adquieran expectativas
claras de logro para su vida, obteniendo en consecuencia, calificaciones mas altas (Douglas,
1998).

La familia también juega un papel determinante en la transmision de valores a los hijos,
desde su infancia hasta la madurez en diferentes a&mbitos, por ejemplo: en el politico-social,
al fomentar el cumplimiento de la ley y de aquellas normas socialmente aceptadas; en el
ambito de valores tedricos-académicos, como el aprecio y difusion de la cultura o el
desarrollo del lenguaje; valores estéticos, cuando realicen alguna actividad deportiva o
artistica y que cuiden su salud; valores sociales, como el participar en movimientos y
organizaciones civiles que luchan y trabajan por alguna causa (McDevitt, Lennon y Kopriva,
1991, en Rice, 2000).

Diversos factores familiares estan correlacionados significativamente con el aprendizaje
moral, entre ellos encontramos: el grado de afecto, de aceptacién y de confianza que
muestran los padres hacia los hijos; la calidad y frecuencia en la comunicacion; el nivel de

disciplina que se expresa en la actitud coherente, argumentativa, justa y democrética al
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momento de establecer acuerdos; el modelo de roles y el empuje hacia la autonomia e
independencia que busquen en sus hijos (op. cit., pag. 308). Vamos a ahondar un poco mas

en estos puntos.

Cuando los adolescentes viven en un clima familiar célido, afectuoso y de aceptacion, al
sentirse merecedores de la confianza que les brindan los padres, implicitamente se les esta
fortaleciendo su seguridad personal y estan aprendiendo aquellos valores que los

capacitaran para tener la misma consideracion, ayuda y respeto hacia los demas.

La comunicacioén en este entorno es fundamental; entre mayor sea la interacciéon de los
adolescentes con sus padres, mayor sera su grado de identificacion con ellos. Existe una
relacion directamente proporcional entre las interacciones frecuentes que se establecen con
los hijos y el nivel de influencia ejercido sobre éstos. Al darle prioridad a la convivencia
constante, los padres aumentaran las posibilidades de trasmitirles valores y normas

significativas a sus jovenes, toda vez que ésta se lleve a cabo en un clima democratico.

En cuanto a disciplina se refiere, se comentdé que ésta debia establecer una actitud
coherente, argumentativa, justa y democratica; enseguida se hace hincapié en la segunda
caracteristica. El hecho de que los padres basen su comunicacion, en el mejor de los casos,
en argumentos claros y l6gicos con los cuales influyen y modifican la conducta del joven, a
diferencia de un control dogmatico y autoritario, tiene consecuencias muy benéficas, ya que
los métodos cognitivos son uno de los caminos mas efectivos por los cuales se llega a la
interiorizacion de los valores y normas que se quieren inculcar, y si ademas este estilo se
conjuga con afecto, los adolescentes opondran menor resistencia para escuchar y considerar
lo que se les esta tratando de ensefiar (Rice, 2000).

Los padres tienen una alta responsabilidad cuando se trata de mostrar una conducta
coherente y ética; en otras palabras: tienen que predicar con el ejemplo. Los jovenes se
identifican con los modelos que ven en su familia. Si en ella existen personalidades positivas,
constructivas y éticas, aumentaran las probabilidades de que los adolescentes adopten el
mismo patron de vida; si observan y experimentan un clima familiar disfuncional, en donde
prevalece la hostilidad y la falta de respeto hacia sus integrantes, también sera muy probable
gue los hijos repitan el mismo modelo, fracasando en consecuencia el objetivo de trasmitir

valores.
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La familia debe ser promotora de la convivencia de los hijos con sus compafieros,
independientemente del nivel socioecondmico y cultural en el que se encuentren, ya que esto
favorece el desarrollo moral (Kohlberg, 1966, en Rice, 2000). Las experiencias sociales que
van teniendo los joévenes fuera de su hogar les permiten encontrar mas oportunidades de
autonomia. Por lo general, los adolescentes son mas proclives a buscar su libertad en
comparacion con las mujeres; esto se debe a que el factor social fortalece muchas veces
este hecho. A pesar de que las condiciones y oportunidades sociales todavia no encuentran
un equilibrio entre géneros, las adolescentes muestran un mayor desarrollo de valores y
actitudes sociales, ya que son mas empaticas, tienen una mayor disposicion para ayudar y

considerar a los demas, y demuestran mayor sensibilidad a las necesidades de su entorno.

En cuanto a los valores religiosos, se ha encontrado mayor influencia cuando los padres
poseen un conocimiento amplio acerca de la creencia que profesan, asi como de la
coherencia entre este saber y su conducta cotidiana; también importa la frecuencia con que

asisten a la iglesia y el tiempo que le dedica la familia al tépico.

Los problemas que se suscitan entre padres e hijos en cuanto a la transmision de valores,
son debidos a los cambios sociales y culturales que se dan en el entorno. La llamada brecha
generacional también favorece este hecho (Hurlock, 1987). Algunos o muchos padres,
mayores de edad, consideran que los valores contemporaneos son inferiores a los que otrora
les ensefiaron; ademas, al verse relegados cada vez mas del entorno sociocultural, no logran

comprender y adaptarse al mundo en el que ahora viven sus hijos.

Es por ello que cuando la familia cumple satisfactoriamente su papel, como agente
socializador primario, las consecuencias positivas que esto trae consigo son enormes, ya que
le deja a la etapa de socializacion secundaria un terreno fértii en donde asiente sus
ensefanzas; en el segundo agente socializador estan involucrados la escuela, los amigos y
el trabajo. Cuando no sucede asi, las repercusiones en el rendimiento académico, por
mencionar sélo uno de los ambitos afectados, son notables. El tiempo que deberian estar
empleando los profesores en el desarrollo de las capacidades de los adolescentes, tendra

gue ser ocupado para poder cubrir los huecos que dejé el agente anterior.

Este eclipse familiar, como lo nombra Savater, es en verdad una enorme pérdida de tiempo,
ya que en teoria, la escuela deberia de estar trabajando con alumnos que ya cuenten con

una estructura cognitiva y socioafectiva lo suficientemente desarrollada para poder cumplir
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con su labor formativa; dicho autor sefiala: “para decirlo muy esqueméaticamente, cuando la

familia socializaba, la escuela podia ocuparse de ensefiar” (Savater, 2003).

Los agentes socializadores que van a moldear la conducta y personalidad del nifio y del
joven son muy variados y el mayor o menor grado de influencia con el que cada uno
participe, dependera de la etapa de desarrollo de la cual se esté hablando. Las distintas
instituciones que cubren el &mbito social, politico, religioso, cultural, entre otros; la poblacion
rural y urbana; los medios informativos y de comunicacion; la familia, etc., interactian
simultdneamente sobre la persona para trasmitirle todas las normas sociales y culturales,
valores y costumbres que imperan en su comunidad (Aguirre, 1998). De acuerdo con lo
anterior, la importancia de la familia radica en la conformacion de una base cognitiva,

sociocultural y valorativa sélida en los adolescentes.

1.4. La escuela en la adolescencia.

En México, en los ultimos afios, ha aumentado el interés de los sectores publico y privado
respecto al papel que estd desempefiando la escuela en la ensefianza de valores en los
educandos; ello debido, entre otros factores, al aumento de la violencia, la drogadiccion, el

alcoholismo y la desintegracién familiar en la sociedad mexicana.

Cada vez son mas las voces de distintos organismos civiles, sociales y politicos que
demandan la “formacion en valores” en sus centros educativos, ante los multiples cambios
gue se estan dando en el orden mundial (Levinson, 2002). Sin embargo, este objetivo rebasa

los limites del aula, de la escuela, del curriculo actual y de la labor docente.

De hecho, en el sistema educativo se tienen contemplados dos puntos en el perfil de egreso

de la educacion basica, que tienen que ver con los valores:

v “Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica, los
pone en practica al analizar situaciones y tomar decisiones con responsabilidad y apego

alaley.

v/ Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye a la convivencia
respetuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y como forma de convivencia en la

diversidad social, étnica, cultural y lingtistica.” (Dossier educativo 35, 2004).
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Gordon W. Allport defendia la incorporacién de los valores como una meta de la educacion:

“Si la escuela no ensefa valores, puede ser que tenga el efecto de negarlos [...]. Si la
escuela, que para el nifio representa el mundo externo mas amplio, calla los valores, el nifio
repudiard mas rapidamente las lecciones aprendidas en el hogar. También caera
completamente en los valores de los iguales, con el énfasis en el hedonismo de las fiestas de
adolescentes o la destructividad de las bandas.” (Allport, 1961, en Rice, 2000).

A la fecha no se ha podido comprobar te6ricamente que la conducta moral de los nifios se
fortalezca positivamente durante el tiempo en que cursa su educacion basica, y aunque es
verdad que en ciertos puntos dentro del ambito moral puede evolucionar, en otros por el
contrario, involuciona (Aguirre, 1998). Parte de ese fortalecimiento positivo o negativo en los
valores del alumno, esta en relacion con sus amigos, que sin duda son una importante
influencia en la formacién moral. Si sus amigos de aula cuentan con una ideologia semejante
a la que tiene el adolescente en su hogar, le ayudaran a reforzarla; por el contrario, si es

distinta, se producira un conflicto con el joven y su familia.

Por otro lado, el contacto con el profesor va a ser fundamental para la adaptacion del joven
en la escuela. Un docente autoritario puede influir negativamente en el adolescente,
haciendo que éste se atemorice y rechace su autoridad, la clase que imparta y hasta a la
institucion educativa. EI comportamiento del maestro es lo que va a marcar al alumno, mas

gue la filosofia que impere en el centro escolar.

El docente es la figura mas importante en la escuela, ya que de ella depende el impulso del
desarrollo en valores del alumnado (Selman y Lieberman, 1975, en Aguirre, 1998). La forma
mas practica de alcanzarlo, es a través de generar conflictos morales que inviten a la
reflexion axiolégica por parte del joven. Al buscar la solucibn mas adecuada, dependiendo
del caso, su pensamiento y comportamiento cambia a un estadio superior, gracias a la

estimulacién e interaccidén con sus compafieros y el profesor.

De igual forma se ha observado que cuando la escuela enfoca sus energias y sus recursos
hacia el desarrollo de las competencias de los adolescentes, hacia el aprendizaje, hacia los
objetivos académicos, hacia el respeto y convivencia con los estudiantes, la conducta de los
alumnos mejora y se eleva su rendimiento académico. El centro escolar es “un medio de

integracion social”; es un lugar cuyo fin se centra en mantener la cultura, los valores, las
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diversas formas de relacionarse y mantener la organizacion tipica de una sociedad (Ausubel,
1977, en Lutte, 1991).

En general se afirma en los paises occidentales que la escuela tiene, como otros de sus
fines, brindar a cada alumno alternativas de éxito en la vida; desarrollando en éste sus
competencias naturales, asi como la adquisicion de otras que le permitan desempefar
satisfactoriamente una actividad economica (Perinat, 2003). Recordemos el fin que
contempla el articulo tercero constitucional: procurar la formacion y desarrollo integral del

alumno en todos los ambitos: fisico, cognitivo, estético, moral y social.

La escuela también ayuda a los adolescentes a hacerse autbnomos por medio de las
relaciones con los profesores y comparieros. Los jévenes encontrardn diversos modelos de
comportamiento en sus maestros, que juzgaran a partir de sus cualidades didacticas y
humanas. Un sistema educativo autoritario y represivo, tendrd menores o nulas posibilidades
de que sus alumnos asimilen aquellos valores que pretenda ensefiar; ademas de fomentar la
desintegracion grupal, la hostilidad y perjudicar la cooperacion en el grupo. En cambio,
cuando se le da prioridad a la convivencia, en donde predominen las relaciones respetuosas
entre el docente y los estudiantes, se ha observado que éstos ultimos se vuelven mas

auténomos y responsables.

La escuela, como segundo agente socializador, también es participe en el desarrollo
cognitivo, social y afectivo del adolescente. Una de sus funciones primordiales es instruir, lo
gue implica la transmision y adquisicidbn de conocimientos y de herramientas intelectuales
gue contribuyan al avance de la cultura, la ciencia y la tecnologia. Esta funcién pertenece a la
dimension codificativa de la educacion, la cual hace referencia a la maduracién de nuestras
capacidades para captar informacion y a la comprension de contenidos informativos y

conceptuales.

Pero ademas de la dimensién codificativa, también cumple con otras de igual trascendencia,
éstas son: socializadora o adaptativa, proyectiva e introyectiva. Gracias a la socializacion, los
nifios, adolescentes y jévenes adquieren la capacidad de autorregular su conducta y asimilan
valores, leyes y normas ya establecidas, permitiéndoles con ello adaptarse y convivir en su
sociedad (Martinez, 2000, en Perinat 2003). La parte proyectiva le permite al educando,
ademas de poderse adaptar a las reglas externas de su entorno, que él mismo sea capaz de

crear sus propias normas y conducirse de acuerdo con ellas. Esta funcién es muy importante
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porque implica la capacidad de crear y de reestructurar los sistemas normativos, informativos

y valorativos vigentes para dar paso a un nuevo orden social.

Por medio de la cuarta funcion, la introyectiva, se crean patrones o valores en la persona y
se busca fomentar en ella, el ejercicio de reflexion acerca del papel activo y transformador
que tiene en su sociedad. A partir de esta toma de conciencia, pueden iniciarse procesos de
autodeterminacion personal y de liberacion. Por lo comin se observa en la practica
educativa, que las dimensiones codificativa y adaptativa son las que mas se han ejercitado;

no ha sido asi para el caso de la proyectiva e introyectiva.

Estas dos ultimas dimensiones son las que poseen un mayor significado valorativo, ya que
una vez desarrolladas, son susceptibles de cambiar nuestro entorno creando nuevos
modelos y porque permiten a los individuos ser concientes de que estos cambios son

producto de sus propias acciones:

“Estamos en un mundo donde estas dos dimensiones son tan necesarias como saber leer
y escribir. Social y culturalmente nuestra sociedad necesita personas habiles en la
construccion de valores, en saber organizar su mundo para ser los protagonistas, y habiles
para ser conscientes de que son ellos los que estan decidiendo sobre su comportamiento”
(Martinez, 2000).

El profesor y la escuela deben priorizar el fortalecimiento de aquellas dimensiones humanas
gue implican el reconocimiento de si mismo por parte del adolescente, hacer factible su

autodeterminacion y el cambio de actitudes.
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Resumen

Al concepto adolescencia se le ha definido e interpretado de diversas maneras, de acuerdo
con la sociedad y la cultura de las cuales se esté hablando; por ello menciono a continuacion

una definicion personal de lo que es la adolescencia, con base a la teoria revisada:

Término utilizado en las sociedades occidentales para designar a aquel periodo
comprendido entre la infancia y la juventud, que abarca de los 12 a los 18 afios, en el cual
suele ocurrir que los jovenes alcanzan, en promedio, la madurez sexual, fisica y
socioafectiva que le permitira adaptarse a su entorno social, laboral y profesional; asi

como también, establecer una relacion intima y familiar.

La pubertad, a diferencia de la adolescencia, es un término que implica un estado biolégico;
es el momento en el que el ser humano ha alcanzado la madurez sexual, y que por lo tanto,

se puede aplicar en todas las culturas.

Se abordaron tres de las principales corrientes de la Psicologia; cada una ha definido la
adolescencia dandole énfasis —por ejemplo la psicoanalitica— al conflicto derivado de las
necesidades fisiologicas y socioafectivas inherentes a esta etapa y la falta de oportunidades
socioeconOmicas y culturales para satisfacerlas. La socioldgica le otorga a la sociedad la
responsabilidad de transmitirle al joven todo el bagaje cultural, normativo y valorativo que la
constituye; el cual variard dependiendo de la cultura. Finalmente la teoria cognitiva sefala
gue los cambios en los procesos de pensamiento del sujeto, son producto del desarrollo
fisiologico y social que vive el mismo. Estas tres teorias toman en cuenta el factor biologico y

social en su estudio del adolescente.

Las relaciones positivas y constructivas que establezcan los jovenes con su familia, con sus
amigos, asi como en el plano escolar, laboral y social, seran determinantes para que el
individuo conforme su propia identidad personal y logre asi adaptarse satisfactoriamente al
entorno sociocultural que le rodea. En este proceso de adecuacion, el adolescente también

tendra que lidiar con los cambios bioldgicos que le trae consigo esta etapa de su vida.
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CAPITULO 2
ACERCA DE LOS VALORES

2.1. Los valores.

Los valores se definen como aquellas cualidades o propiedades que adquieren, de acuerdo
con la persona o cultura, determinados objetos llamados bienes (Frondizi, 1982). Dicho
término proviene del latin valere, que significa “valer”, “tener significado”, “ser fuerte”
(Medina, 2003). No debe confundirsele con las cosas materiales, ni con experiencias o
vivencias agradables; no tienen existencia propia, dependen de un depositario que
comunmente es tangible. Los bienes constan entonces de dos elementos: el primero es la
parte fisica o corporal, el objeto propiamente, y el segundo, es la importancia o valor que se
le ha asignado. Ejemplos de éstos podrian ser una obra de arte, una obertura clasica, una
escultura o una pintura. El que se les considere como tales, depende de la persona o cultura

gue se esté hablando.

La Real Academia Espafiola define al valor como: grado de utilidad o aptitud de las cosas,
para satisfacer las necesidades o proporcionar bienestar o deleite. || Cualidad de las cosas,
en cuya virtud de la cual se da por poseerlas cierta suma de dinero o equivalente. || Alcance
de la significacion o importancia de una cosa, accion, palabra o frase. || Cualidad del animo,

gue mueve a acometer resueltamente grandes empresas y a arrostrar sin miedo los peligros.

Desde la perspectiva psicologica, los valores son construcciones cognitivo-valorativas
personales que delinean proyectos de vida, gustos, ideologias, creencias e intereses, y que
van a expresarse en un tipo de conducta, actitud y personalidad particulares. Estas
construcciones subjetivas le brindan criterios para enfrentar situaciones conflictivas que
impliquen un juicio moral (Fierro, 2003). Por su parte, Gordon W. Allport (Allport, 2002)
mencionaba que el hombre se comporta de acuerdo con las creencias que tenga; Milton
Rokeach defini6 al valor como “una organizaciéon de creencias relativamente perdurable
alrededor de un objeto o situacion, que predispone a la persona a reaccionar de determinada
manera” (Rokeach, 1968, en Aiken, 2003).

Otras definiciones del concepto valor son las siguientes (Medina, 2003):

» Ferrater Mora: El valor esta relacionado con cuestiones de seleccién y preferencia.
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» La Piere: Es aquel objeto, cualidad o condicién que satisface la motivacion.

= Jacob, Flink: Son estandares normativos por los cuales los seres humanos son
influenciados en su eleccion entre las alternativas que perciben.

= Part: Todo aquello que es digno de apreciarse o desearse.

= Perry: Cualquier cosa del interés del sujeto humano.

» Valero: Creencia duradera donde un modo de conducta o estado ultimo de existencia es

personal y socialmente preferible a su opuesto inverso.

La Axiologia es una de las ramas principales de la Filosofia, y es la que se encarga del
estudio de los valores; proviene de las raices axios “valor” y logos “tratado o estudio”. Esta
emerge a principios del siglo XX de una forma mas sistematica y mejor delimitada en su
campo de estudio, gracias a los trabajos de Max Scheler, ya que los valores se han
estudiado desde antes de Platén, pero sin una ciencia propiamente que los representara.
Para Scheler y la Axiologia, la conducta humana no obra fortuitamente, sino que esta

motivada por la estructura valorativa que posee el individuo o que ha hecho del mundo.

2.2. Clasificacion de los valores.

Existen diversas clasificaciones que van a depender de la forma en que los valores se
relacionan con la persona, con el origen o con el fin que persigan. Asi, nos encontramos con
una division que los posiciona en materiales y morales. Los primeros hacen alusion a todo
aquel objeto fisico o cualidad que se considera valioso; por ejemplo, un animal en peligro de
extincion o las propiedades curativas de alguna planta medicinal; los segundos por su parte,
se refieren a aquellas ideas o pautas de conducta que trata de seguir la humanidad, como el

orden, el respeto, la honestidad o la justicia (Medina, 2003).

Otra clasificacion divide a los valores en universales y particulares. Los primeros son
aceptados por toda la humanidad, por ejemplo la vida, la libertad o la paz; aunque se ha
dicho que esta universalidad depende de una época y lugar historicos. Los segundos solo
son importantes para determinadas sociedades o para ciertas personas, como por ejemplo la

virginidad, la fidelidad, la puntualidad o la sinceridad.

Existe otra divisibn mas, la cual ubica a los valores de la siguiente manera: vitales, de
produccion, sociales, afectivos, de desarrollo, noéticos, estéticos, éticos y religiosos, que a

diferencia de la clasificacion anterior, brinda un orden jerarquico mas amplio (Medina, 2003).
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Edward Spranger distingue seis tipos de personalidades de las cuales se desprenden los
valores que considera fundamentales: tedrico, econdémico, estético, social, politico y religioso.
De acuerdo con este autor, se puede entender mejor la conducta humana por medio de los
valores que posea. De esta jerarquizacion se basa el estudio de Allport, Vernon y Lindzey. A
continuacion se menciona en qué consiste cada uno de ellos, de acuerdo con Spranger
(Allport, Vernon y Lindzey, 2002).

1.- Tedrico. El valor primordial de la personalidad tedrica es el descubrimiento de la verdad.
En la tenaz lucha por alcanzar su finalidad, la persona toma caracteristicamente una actitud
“cognitiva” que busca semejanzas y diferencias, despejado de juicios sobre la belleza y la
utilidad de los objetos, por lo que solamente observa y razona. Los individuos con este tipo
de valores se distinguen por ser muy racionales, analiticos y criticos, por lo general se trata

de intelectuales, fildsofos o cientificos.

2.- Econdmico. Esta caracterizado por su afinidad hacia todo lo que es util. Su interés se
desenvuelve abrazando las cosas practicas del mundo de los negocios, produccion,
mercado, consumo de articulos, desarrollo, de crédito y acumulacién de riqueza tangible. Las
personas que le dan prioridad a este valor son por lo general muy practicos, negociantes y
comerciantes. Cuando alguna actividad no es redituable en el aspecto econdmico o material,

la consideran como pérdida de tiempo.

3.- Valor Estético. Este tiene como su mas alto nivel la forma y la armonia. Cada una de sus
experiencias es evaluada desde el punto de vista de la gracia, la simetria o la propiedad. Los
eventos de la vida los percibe y disfruta en su propia esencia. No necesita ser artista o
creador, es esencialmente estético con sélo encontrarle sentido a los episodios artisticos de
la vida. Se contrapone al valor tedrico en el sentido de que éste se enfoca a la identidad y

semejanza de los hechos, en tanto que el estético apunta a la diversidad.

4.- Valor Social. Este tiene como prioridad fundamental el amor al préjimo. La persona con
este valor se caracteriza por su esencia altruista y filantrépica hacia los demas. EI hombre
social considera a la gente como su Unica finalidad; por lo comuin exhiben actitudes
bondadosas, comprensivas, desinteresadas y percibe como inhumanas y frias las actitudes
tedricas, econdmicas y estéticas. Considera al amor como la Unica forma valida de las

relaciones humanas.
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5.- Valor Politico. EI mas vivo interés de éste es el poder. Sin embargo, no siempre sus
actividades se limitan al campo de la politica. La competencia y la lucha por la vida
desempeiian papeles muy importantes. Desean ante todo, poder personal, influencia y

renombre.

6.- Valor Religioso. Este puede determinarse como unidad. Es mistica y trata de comprender
al cosmos como un todo y de relacionarse con él en su acompasadora totalidad. Su
estructura mental esta dirigida permanentemente a la creacion de la mas alta y absoluta

experiencia del valor.
A continuacion se muestra una comparacion entre la clasificacion de valores de Spranger-

Allport con la de Gutiérrez Sadenz y Rubén Sanabria, en donde se observan algunas

similitudes:

Tabla 1.
Clasificacion de valores de acuerdo con cuatro autores.

Autor Clasificacion de valores

- Tebricos

- Econémicos

- Estéticos
Spranger-Allport - Sociales
- Politicos

- Religiosos

- Valores infrahumanos: de la
sensibilidad, vitales o
biolégicos.

- Valores humanos
Gutiérrez Saenz inframorales: noéticos
y Sanabria (conocimientos),
econdmicos, estéticos y
sociales.

- Morales

- Religiosos

Para Allport, los seis valores que propone en su estudio derivado del trabajo de Spranger,
son de vital importancia, ya que nos permiten visualizar hacia donde se identifica mas el

sujeto.
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2.3. Caracteristicas de los valores.

Mencionaremos a continuacion las caracteristicas mas importantes de los valores (Quintana,
1998, en Medina, 2003):

= Atraccién o “apetibilidad”: se refiere a las propiedades atractivas inherentes que poseen

los valores y que motiva a las personas a buscarlos u obtenerlos de manera convincente.

» Polaridad: Es decir, siempre existira para un tipo de valor, su polo opuesto; ejemplo:

belleza-fealdad, bondad-maldad, inteligencia-ignorancia.

= Jerarquia: Existen valores que se pueden considerar inferiores o0 superiores, positivos o
negativos de acuerdo con la persona o cultura, teniendo como base parametros morales,
la experiencia y la razon; por ello es importante la formacion en valores en el medio social

y en la educacion. Vamos a ahondar un poco mas en esta caracteristica.

La jerarquizacion se basa en la ordenacion de los valores de acuerdo con la calidad
implicita en cada uno de ellos. De acuerdo con la cultura de la persona, de sus intereses,
su religidn, tipo de personalidad y circunstancia actual, dependeran las diferencias en su
alineacion (Medina, 2003). Para algunos, podra ser mas valioso el factor material y
econémico que el intelectual, para otros puede ser mas importante lo moral y religioso
gue lo estético; no obstante, en lo que debe caracterizarse principalmente una
jerarquizacioén, es que el orden que presente cumpla con el objetivo principal: perfeccionar

la naturaleza humana.

Aunado a este fin primordial, se destacan dos puntos mas: 1.- cada individuo debe poseer
Su propia jerarquizacion, toda vez que ésta sirva como brujula de su comportamiento
cotidiano. 2.- deben reconocerse ciertos valores a nivel mundial a través de los cuales se
fundamenten la paz, el respeto, la dignidad y la comunicacién entre los pueblos. Max

Scheler brind6 algunos criterios para establecer una jerarquia de valores:

Duracion. Un valor es superior a otro si perdura en el tiempo. Aqui se habla de la duracion
del valor mas que del bien, es decir, un libro de poesias, de politica o de una teoria
cientifica puede quemarse y destruirse, pero el valor que se depositd es esa poesia, en

esa ley politica o teoria cientifica, subsiste por siempre.

Divisibilidad. Un valor es superior cuanto menos pueda dividirse. Una obra de arte no

puede dividirse, en cambio los alimentos si.
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Fundamentacién. Un valor es superior fundamentalmente con respecto al valor

fundamentado. Por ejemplo: la sensibilidad artistica fundamenta la obra de arte.

Satisfaccion. Un valor es superior cuando satisface mas. A diferencia del placer, la

satisfaccion puede ser intelectual y espiritual.

Relatividad. Un valor es superior cuando se relaciona con las caracteristicas

preeminentes del objeto o la persona que esta complementando.

Con estos criterios se puede construir una jerarquia de valores individual; sin embargo, en
la mayoria de las ocasiones de la practica diaria, ésta se modifica con mucha facilidad, ya
gue se presentan muchas incongruencias entre los valores que se han aceptado y la
forma en que nos comportamos cotidianamente. A continuacion se presentan las

caracteristicas restantes.

» Sistema: Gracias a la interrelacion que hay entre los valores, se les puede comprender y

aplicar mejor.

» Referencia a un sujeto: Los objetos “valen” sélo para los seres que los captan intelectual y
sensiblemente. En si mismos contienen cualidades tanto positivas como negativas, pero

necesitan ser valoradas por un sujeto.

» Caracter relacional sujeto-objeto: La existencia de los valores depende de los objetos
materiales y de la realidad humana de la cual provengan. Estos elementos deben poseer
ciertas caracteristicas fisicas y naturales que puedan ser (tiles. Para que las propiedades
del objeto ayuden a que éste Ultimo se convierta en un bien, deben ser funcionales y estar
intimamente relacionadas con el entorno sociocultural; deben cubrir las demandas e

intereses de su poblacion (Sanchez, 1996).

Por otro lado, los valores dependen de cuatro principios:

Son histdricos, ya que las tradiciones y costumbres son fuentes de valores que permanecen
0 cambian en la cultura y en el tiempo. Son sociales, porque se comparten en una misma
cultura o poblacién. Son teodricos, se busca siempre la justificacion de aquellos que son
considerados como “mejores”. Son psicoldgicos, si ho se cumplen o se aceptan, pueden

provocar en mayor o menor grado: miedo, culpa o represion en las personas (Aguirre, 1998).
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Los valores demandan a su vez:

Una eleccion: se acepta o se rechaza un valor en comparacion con otro.
Un sujeto: la persona o grupo que hace la eleccion.

Una motivacion: el por qué o para qué se eligié dicho valor.

Por otro lado, se habla de una concepcion axiolégica objetiva y subjetiva. La postura
subjetiva representada por Meinong y Ehrenfels, tiene que ver con la idea de que si a ciertos
objetos se les ha otorgado el adjetivo de valiosos, es porque han cubierto las necesidades,
carencias, inquietudes, deseos e intereses particulares de alguna persona o comunidad con
determinadas caracteristicas. De acuerdo con lo anterior, el valor como tal, ya no se
encuentra ni depende del objeto, sino de la persona o sociedad de la cual se esté hablando,
asi como de la reaccién y emocion que despierte en los sujetos.

Independientemente de la personalidad individual y grupal, asi como de sus necesidades
intrinsecas, el objeto fisico posee ciertas caracteristicas susceptibles de provocar diversas
reacciones en las personas. La espontaneidad que manifieste el sujeto ante el objeto, es
original sélo en su realidad temporal, ya que éste se encuentra en una época social
determinada que influird implicita y explicitamente en los gustos, necesidades y deseos de
todos aquellos que la conforman. De esta manera, la valoracion deja de ser un proceso

netamente objetivo.

La postura obijetivista o idealista, representada por Scheler y Hartmann, menciona que los
valores no estan supeditados a la existencia de un sujeto que los denomine como tales
(Sanchez, 1996). Estos mantienen una relacion independiente con los bienes. Para el
objetivismo axioldgico, los valores perduran en el tiempo y en cualquier sociedad; su

existencia, a la usanza platonica, es ideal.

A diferencia de la postura subjetivista, los valores existen por si solos, son independientes;
no tienen relacion alguna con el sujeto, sociedad u objeto, ni depende su existencia de ellos.
Del descubrimiento y percepcion de los mismos, el hombre sera capaz de crear obras de
arte, sabra edificar una sociedad justa y equilibrada, creard productos y servicios que seran
de utilidad para la comunidad. Los valores pueden representarse en alguna situacion
especifica o encarnarse en cualquier objeto, sin reducirse a éstos; es decir, podemos saber
de la existencia del valor belleza sin la necesidad de observar una flor, una pintura o un
paisaje (Medina, 2003).
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De estas dos posturas, la concepcion objetivista nos lleva a plantearnos mas interrogantes
como las siguientes: ¢podemos saber de la existencia o significado del valor honestidad, si
no lo vivenciamos o experimentamos en un hecho o con un familiar o amigo que posee tal
virtud? ¢cémo podriamos saber lo que significa la belleza sin experimentar un paisaje
natural, sin conocer un rostro humano o sin haber escuchado una obra musical? Resulta
complicado deslindar el valor de la persona; es gracias a la relacion sujeto-objeto, el que
tenga sentido un valor determinado y se justifique su existencia. Es como si en este momento
nos preguntaramos acerca de la existencia de otros valores diferentes a los que ya

conocemos, ¢,como podriamos saberlo sin tomar en cuenta a la persona o sociedad?

2.4. Laensefanza de los valores en el México antiguo.

En la mayoria de las culturas prehispanicas, principalmente en la Mexica, se le otorgaba un
lugar primordial a la educacion, ya que era el entorno donde se les ensefiaba a los nifios y
jovenes los valores que poseia su sociedad, garantizando con ello su adaptacion y el
cumplimiento social que a cada uno le correspondia. A través de una vida sencilla y de
trabajo, con un elevado sentido de disciplina, es que se sustentaban ciertos valores (Serrato
y Quiroz, 1997).

La familia era la principal formadora de valores en la sociedad Mexica. En el Libro Décimo de
la Historia General de las cosas de Nueva Espafia, escrita por fray Bernardino de Sahagun,
se habla acerca de los vicios y virtudes de la gente indiana, en donde se sefialan los deberes
y costumbres de cada uno de los miembros de la familia. Veamos las responsabilidades que

se le otorgaban al padre, a la madre y a los hijos:

“l.- El padre es la primera raiz y cepa del parentesco. La propiedad del padre es ser
diligente y cuidadoso, que con su perseverancia rija su casa y la sustente. El buen padre
cria y mantiene a sus hijos, y dales buena crianza y doctrina, y rifielos, y dales buenos
consejos y buenos ejemplos, y hace tesoro para ellos y guarda; tiene cuenta con el gasto
de su casa y regla a sus hijos en el gasto, y provee las cosas de adelante. La propiedad del
mal padre es ser perezoso, descuidado, ocioso, no se cura de nadie, deja por flojura de

hacer lo que es obligado; pierde el tiempo en balde.

2.- La propiedad de la madre es tener hijos y darles leche; la madre virtuosa es vigilante,

ligera, veladora, solicita, congojosa; cria a sus hijos, tiene continuo cuidado de ellos; tiene
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vigilancia en que no les falte nada, regalalos, es como esclava de todos los de su casa,
congodjase por la necesidades de cada uno; de ninguna cosa necesaria de la casa se
descuida; es guardadora, es laboriosa, es trabajadora. La madre mala es boba, necia,
dormilona, perezosa, desperdiciadora, persona de mal recaudo; descuidada de su casa,
deja perder las cosas por pereza 0 por enojo, no cura de las necesidades de los de su
casa; no mira por las cosas de su casa, no corrije las culpas de los de su casa, y por eso

cada dia se empeora. Hay entre esta gente hijos legitimos e hijos bastardos.

3.- Hijo virtuoso: el hijo bien acondicionado es obediente, humilde, agradecido, reverente,
imita a sus padres en las costumbres y en el cuerpo; es semejante a su padre o a su

madre.

4.- Hija virtuosa: la moza o hija que se cria en casa de su padre, estas propiedades buenas
tiene: es virgen de verdad, nunca conocida de vardn; es obediente, recatada, entendida,
habil, gentil mujer, honrada, acatada, bien criada, doctrinada, ensefiada de persona avisada
y guardada.” (Garibay, 1999).

La moral azteca era muy rigida; quien no cumplia con las normas establecidas era castigado
invariablemente y en algunas ocasiones, si la falta lo ameritaba, se le privaba de la vida a la
persona. De acuerdo con las costumbres de los antiguos mexicanos, la sociedad era lo mas
importante, la individualidad era despreciada, en eso se fundamentaba el Estado; de ahi
radicaba la importancia de que toda su poblacion asistiese a la escuela, como medio de
integracion y adaptacion del individuo a su comunidad.

Para ello tuvieron un sistema escolarizado para los nifios y jévenes: los tepochcalli, que
fueron centros educativos existentes en cada calpulli, en donde asistia la mayoria de la gente
y en el cual se ensefiaba todo lo referente a su cultura; desde su historia, sus mitos, la
religion que profesaban, asi como todos sus ritos ceremoniales. La instruccion era diferente
dependiendo del género. Asi, los hombres recibian entrenamiento militar, al mismo tiempo
gue se les ensefaba lo referente a la agricultura y los oficios. Las mujeres aprendian a
formar un nudcleo familiar y todas aquellas artes y actividades que pudieran beneficiar al

mismo.

Un segundo sistema educativo era el Calmecac, en el cual se proporcionaba una formacion
de tipo intelectual y estaba principalmente destinado a los hijos de la nobleza y altos
dirigentes militares y religiosos. Al igual que el Tepochcalli, en este sistema se les preparaba
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para la guerra, y se les instruia con especial cuidado a la escritura de cddices y a la
interpretacion de los calendarios, dado que eran actividades primordiales en su vida cotidiana

y religiosa (Serrato y Quiroz, 1997).

Algunos de los valores prioritarios que se ensefiaban eran la verdad, la justicia, el deber, el
respeto a la familia y a los adultos; evitaban el libertinaje y eran misericordiosos con los
pobres y los desvalidos. Quienes no cumplian con éstos y las normas imperantes, recibian
castigos muy drasticos, como el ser pinchados con espinas de maguey, se les golpeaba con

un palo o eran expuestos al humo asfixiante que despide el chile quemado (Medina, 2003).

Es innegable, y la Historia lo sefala, que las diversas sociedades de todas las épocas
mantuvieron una filosofia educativa con la cual reprodujeron un estilo de ser caracteristico de
la sociedad y de su época; se preocuparon por la reproduccion de las formas econ6micas y
de las capacidades militares, pero comun a todas ellas, se presenta la transmisién de los
valores sociales, politicos, culturales y religiosos entre otros de la misma comunidad, que
sirvié para cohesionar a sus miembros y mantener existentes a estos poblados, y aun mas,
lograr sostener cierta hegemonia sobre otras sociedades dentro de la linea del tiempo. En el
siguiente apartado veremos coOmo se ha transformado la ensefianza de los valores a lo largo

de los afnos.

2.5. La ensefanza-aprendizaje de los valores en la actualidad.

¢, Se pueden ensefiar los valores? La respuesta a esta pregunta resulta muy compleja, ya que
su ensefianza implica mayores elementos instruccionales y psicopedagdégicos que aquellos
gue se requieren para ensefar cuestiones tales como: operaciones aritméticas basicas, el
funcionamiento de una computadora o cédmo se da el proceso de la fotosintesis; es decir, se
trata en este caso de un proceso mas abstracto e integral (Medina, 2003).

A pesar de esta complejidad, dos de los recursos o medios existentes por los cuales se
puede alcanzar esta labor, es a través de la educacién y la cultura. La primera esta fundada
indudablemente en los valores; los fomenta y fortalece y se ve constantemente influida y
transformada por los mismos. La formacion integral a la cual hace alusion el articulo tercero
constitucional, estd soportada por una base axiolégica. El sistema educativo presenta
diferentes valores a los alumnos para que éstos los acepten y asimilen para su proyecto de

vida y sean los que dirijan su conducta.
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Por su parte, la cultura, es un producto de la creacién humana; es todo aquello que surge
independientemente a la naturaleza. A través de las costumbres, ritos, experiencias,
estructuras familiares y sociales, la humanidad ha podido transmitir sus pensamientos,
sentimientos y valores erigiéndolos como creaciones susceptibles de mudltiples

interpretaciones.

La cultura constituye todo el sistema social, politico, religioso y econdmico en que nos
desenvolvemos y gracias a ella podemos convivir con los demas. Todos aquellos factores
gue la conforman, emanan valores en mayor o menor grado; algunos de estos elementos
son: el lenguaje, la pintura, la musica, las leyes, los cultos religiosos, las tradiciones, los

mitos, las formas de gobernar y de divertirse (Medina, 2003).

A través de la educacion y de la cultura se persigue primordialmente la transmision implicita y
explicita de los valores. La cultura por ejemplo realiza esta labor, a través del arte, la politica,
la ciencia, la religion y la naturaleza. Ahora, ¢cOmo es que se transfieren los valores en la
educacion? Louis Raths enumera algunas de las formas tipicas como se ha hecho (Raths,
1967, en Medina, 2003):

o Dando ejemplos de personajes reales que han perdido la vida por defender el honor, la
justicia y la soberania de un pueblo.

o Argumentando y persuadiendo a través de conceptos e ideas ldgicas.

o Seleccionando y limitando opciones que requerimos, ya sea para cumplir con una norma
o tarea impuesta, por ejemplo, realizar una de dos actividades que se necesitan hacer en
el hogar o en la oficina.

o Inspirando con una actitud franca, respetuosa y congruente.

o Estableciendo normas y leyes que deben respetarse y cumplirse.

o A través de dogmas culturales y religiosas.

o Reflexionando acerca de las consecuencias de nuestros actos.

Sin embargo, cada una de estas practicas deben tener solamente la finalidad de sugerir y
proponer; si se busca la imposicion, lo mas probable es que se adquieran los valores
opuestos o antivalores de aquellos que se pretendian ensefiar. La asimilacion de ciertas
actitudes es un proceso de eleccion individual que no debe forzarse. De esta forma

podremos hacer significativa la tarea en cuestion.
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La educacién en valores, como se le ha llamado a este proyecto educativo, es “facilitar aquel
tipo de aprendizaje humano que permite apreciar los valores. Consecuentemente, educar en
valores, debe procurar un deuteroaprendizaje, un aprender a aprender. Para ello el educador
y la educadora y el profesorado en general, debe propiciar condiciones que favorezcan tal
aprendizaje en valores y no tan solo ensefiar valores.” (Martinez, 2000). La cercania con el
alumno es un requisito necesario al momento de educar, e incluso se vuelve obligatoria

cuando se trata de adolescentes, debido a la etapa de formacién en la que se encuentran.

Por supuesto que esta tarea debe ser necesariamente un trabajo en equipo, en donde
participen organismos sociales, politicos, culturales y cientificos, medios de informacién y
comunicacién, asi como la familia y la comunidad en su conjunto. Desde nuestro ambito
laboral tenemos que hacernos la siguiente pregunta: ¢de qué manera los docentes podemos
ensefarles valores a nuestros alumnos? o ¢de qué manera los profesores traspasan valores
a los joévenes desde su practica pedagodgica? ¢estan relacionados implicitamente la
estructura de la clase con la ensefanza de valores? En este espacio trataremos de ofrecer

una respuesta.

Los estilos de organizar y desarrollar una clase en el aula por parte de los docentes, son muy
diversos y estan intimamente ligados a la personalidad que éstos posean. Se ha observado
gue en aguellas dinamicas donde los profesores dejan a sus alumnos tareas repetitivas,
monotonas, aburridas y tediosas, en las cuales se ejercita menos la reflexién y el andlisis, se
presentan mayores problemas de conducta e incumplimiento de las normas en sus grupos;

ademas de que el aprovechamiento académico efectivo es realmente bajo.

En cambio, cuando los profesores brindan a sus alumnos la oportunidad de pensar y hacer
ejercicios de analisis sobre algun tema, las normas realmente son invulnerables, los
estudiantes estan enfocados a la tarea y se logra un nivel de motivacion satisfactorio. Para
llevar a cabo este proceso de reflexién, los docentes pueden seguir dos secuencias: una
académica y otra valoral; ambas con frecuencia se combinan y su desenvolvimiento puede
alternar la presentacion de informacion acerca del tema con juicios de valor emitidos por el
maestro. Es por ello que cuando se logra captar la atencion de los alumnos con una actividad
merecedora de su interés y participacion, el educador ya no tiene por qué preocuparse por el
orden en la clase, asi como por la tension y desgaste que esto le genera (Fierro y Carbajal,
2003).
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Esto implica una relacion significativa entre el comportamiento normativo del docente y la
conduccion de los procesos de ensefianza. Lawrence Kohlberg sefialaba la importancia que
tienen estas secuencias de reflexion, ya que nos permiten influir en el desarrollo del
pensamiento logico-formal de alumnos y propiciar la generacién de conflictos valorativos con

el fin de estimular el juicio moral.

Por lo anterior ¢qué puede ofrecer el docente en cuanto a ensefianza de valores se refiere?
De esta pregunta se desprende un concepto que debe definirse y que es el de oferta valoral
del docente, la cual es una parte del proceso de socializacion que se lleva a cabo en la
escuela, en donde el maestro adapta ciertos escenarios para el desarrollo de los valores en
los alumnos (Fierro y Carbajal, 2003); entendiendo por socializacion al proceso de
transmision de conocimientos, normas y valores a lo largo de la vida cotidiana de una
sociedad por diversos mecanismos, cuyo objetivo principal, es lograr la adaptacion de las
personas que la integran. En la generacion de estas oportunidades para desarrollar los

valores en los alumnos intervienen:

= La transmision de todo un conjunto de comportamientos y actitudes considerados como
los mas deseables para los alumnos.

= Su puesta en practica.

= El desarrollo de actividades de ensefianza encaminadas a fomentar y ejercitar la

reflexion y el analisis en los estudiantes.

De esta manera, la oferta valoral se orienta hacia tres grandes caminos que debe tomar la
conducta del docente, los cuales ayudaran a “visualizar” aquellos valores que coexisten en el
discurso del profesor y en su practica cotidiana; ellos son: el comportamiento normativo, el

comportamiento afectivo y la conduccion de los procesos de ensefianza.
El comportamiento normativo.

Este rubro se relaciona con las reglas del juego establecidas en el aula y en la escuela por el
docente, para regular el proceder de los alumnos. Las normas pueden ser practicas y/o
concretas, y se debe llevar un seguimiento en su aplicaciéon; como expresan los autores:
“dado que las normas son portadoras de valores, podemos sostener que el comportamiento
normativo es parte de la oferta de valores del docente” (Fierro y Carbajal, 2003). El maestro,

al manifestar cierto tipo de actitudes en el aula, estd mostrando directa e indirectamente sus

47



preferencias para determinadas pautas de conducta dentro del sistema normativo social, que

puede elegir o sugerir, como los mas deseables, ejerciendo y exigiendo su cumplimiento.

El comportamiento afectivo.

Hace alusion a la forma en que los profesores conviven con los alumnos en diversos
espacios formales e informales, desde su rol de autoridad. Aqui se van a manifestar
implicitamente los valores del docente a través de su relacion cotidiana con los educandos.
Asi como de las normas se emanan valores que los maestros eligen con respecto a otros, de
las diversas formas de sefalar una regla y de la expresion afectiva demostrada por el
docente, se trasmiten tacitamente valores que son parte del trato cotidiano que les da a los
estudiantes. Al observar el tipo de vinculo que lleva el profesor con su alumnado podemos

inferir la valoracién que posee de él.

Conduccién de los procesos de ensefianza.

El tercer rubro que completa esta triada, se relaciona con la observacion e identificacion de
aquellas oportunidades latentes que brinda el docente en el aula, para poder construir juicios
de valor y analizar diversas situaciones con contenido moral, tanto del curriculo como de la
vida escolar cotidiana. Los procesos de enseflanza nos permiten adentrarnos en las
actividades que llevan al profesor a desarrollar los mecanismos del pensamiento logico-
formales en los adolescentes y en las ocasiones de reflexion y analisis de situaciones ético-
valorativas cotidianas que se les presentan a los jovenes. Se establecen asi tres caminos

gue pueden hacer posible la formacion de valores en el alumnado.

La ensefanza-aprendizaje de los valores demanda que éstos sean vivenciados en los
entornos mas cercanos en los que se desenvuelve el adolescente, como la familia y la
escuela. Si desearamos abocarnos a la tolerancia, su educacion exigiria que se expongan
casos reales de situaciones o comportamientos de personas con esta caracteristica y que se
recrearan escenarios que pudieran desarrollarla y fortalecerla; lo mismo podria hacerse para
el respeto, la disciplina o la honestidad por ejemplo. Aqui es donde radica la dificultad del
topico en cuestidén, ya que si no se ofertan experiencias de los valores que deseamos
transmitir, es muy factible que no se logre la asimilacion de éstos, o en su defecto, que se

apropien los antivalores.
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Otro de los aspectos a considerar es la “clarificacion o esclarecimiento de valores”. Mediante
la introspeccion, se deben descubrir y hacer concientes aquellos principios que tenemos y
gue han venido maniobrando nuestra vida; cuales han sido constantes y qué tanto nos han
favorecido. Sin embargo, cuando la persona no logra identificar lo positivo que hay en ella,
dificilmente lo podra encontrar en los demas; por ende, no podra compartir y transmitir lo
positivo que tiene aun sin saberlo; como cita un dicho popular: “nadie da lo que no tiene”. Sin
embargo, se ha comprobado en Estados Unidos por ejemplo, que la técnica de clarificacion
asi como la discusion de situaciones recreadas que demandan una respuesta ética-

valorativa, no han arrojado resultados significativos (Lyons, 1995).

Estos métodos no muestran cambios importantes en ciertas variables dependientes, como el
pensamiento sobre el valor, el autoconcepto, la conducta ética, las actitudes hacia la escuela
y en la voluntad para ver desde otro punto de vista. Tampoco parecian ser contemplados

para los futuros programas de educacion de caracter, el cual esta implicitamente relacionado.

Los valores en cualquier persona, independientemente de su profesion o ambito laboral, son
producto del trabajo e interés individual. Una cuestién importante y que puede hacer efectiva
su ensefianza, es que éstos no solo deben ser entendidos sino también apreciados, si es que

se pretende convertirlos en guias poderosas de la conducta personal (Ortega, 1998).

Se debe recordar que la educacion “es y se resuelve en la praxis”, y al hablar concretamente
de la educacion en valores, se hace referencia a las vivencias y realizacién de los mismos;
de no hacerse asi, s6lo se habra contribuido con otro ejercicio tedrico, ajeno de significado,

para la vida personal de los alumnos.

Las vivencias se desprenden de la interaccion con sus semejantes; el ser humano necesita
estar en movimiento: “la accién es la forma fundamental de la existencia social del hombre”
(Luckmann 1996, en Ortega, 1998). En el ambito educativo encaja perfectamente esta
maxima: no se puede concebir la educacion sin la practica y la accién; este principio se

vuelve mas riguroso en la ensefianza de valores.

A través de la educaciéon axioldgica se proyecta lo que se es. Como ejercicio personal y
previo a la exposicidon con los alumnos, debemos preguntarnos cuéles han sido los valores
gue han guiado con mayor frecuencia nuestras actitudes. Para impartir con eficacia la
enseflanza de esta materia, los profesores deben seguir las reglas y mostrar respeto hacia

todos los estudiantes (Titus, 1994).
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Guillermo Hoyos y Miquel Martinez mencionan que educar en valores es: “participar en un
auténtico proceso de desarrollo y construccién personal. Una participacion que en lenguaje
educativo consiste en crear condiciones pedagogicas y sociales para que dicha construccion

se lleve a cabo de una forma optima” (Hoyos y Martinez, 2004).

La educacion moral, como lo veremos mas adelante, implica la adquisicion de virtudes,
formacién del caracter y la construccion de habitos; todos ellos relacionados implicitamente
con los valores, representando éstos ultimos las células que conforman a la educacion
axioldgica, no necesitan ser ensefiados directamente a través de curriculos de formacion del
caracter. Muchos elementos de formacién de la personalidad estan incrustados en los
programas académicos tipicos (Titus, 1994).

La celebracion de ciertos dias de fiesta, el compromiso de alianza y cooperacion ensefian
valores, asi como las actividades de servicio comunitario. Muchos cursos académicos y
programas curriculares tienen fuertes componentes de educacion del caracter, que alientan a
los estudiantes a practicar la iniciativa, el altruismo, la generosidad, la lealtad, el tacto, la

valentia y la laboriosidad.

De esta manera, todos aquellos que forman parte del sistema educativo nacional y que
aspiran a la ensefianza de valores, deben comenzar en primera instancia por el analisis
axiolégico en las aulas; en segundo lugar y el mas importante, la praxis correspondiente
dentro y fuera de la escuela, aqui debe involucrarse de manera urgente la familia, y en ultimo
lugar, el seguimiento y fortalecimiento continuo de los mismos hasta convertirlos en habitos o

virtudes; indudablemente es una tarea cuyos efectos se veran a largo plazo.

2.6. Formacioén en valores.

¢ Para qué hablar de formacion en valores en los alumnos de educacion basica, o en nuestro
caso del nivel secundario? Hay que regresar a las bases constitucionales que le dieron
origen y sentido a la educacion en nuestro pais; como dice en su articulo tercero: “[...]
desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano”; sin embargo, pareciera que
se tiene por objetivo subordinar este gran principio educativo a los intereses de los grandes
capitales, produciendo mano de obra barata con poca, o si fuera posible nula instruccién
historica, filoséfica y social:
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“La educacion secundaria en México se encuentra en camino de perder uno de sus
principales objetivos: formar jovenes con plena conciencia de su identidad nacional y cultural
[...] En concreto, las asignaturas de historia, ética y civismo se impartiran tan solo durante
dos afios [...] Asimismo, la educacidon ambiental, la formacion en valores, la educacién
sexual y la equidad de género ya no seran materias unificadas, sino su ensefianza se

repartira en el contexto de otras asignaturas...” (“Educacion secundaria”, 2006)

Esta falta de interés y de conciencia sobre la importancia que tienen las asignaturas
humanistas y sociales en el desarrollo integral de los nifios y adolescentes, se hace presente
en otros paises, por ejemplo Estados Unidos de América, en donde se esta viendo mermada
la importancia de la educacién ciudadana en los planes de estudio, a diferencia de aquellas
materias que pertenecen a otras areas y que se han visto mas favorecidas, en especial

lectura, matematicas y ciencia:

“La educacion de la ciudadania sigue siendo un area fundamental y necesaria, aun cuando
la politica educativa nacional y estatal no le brinden un énfasis adecuado. Los nifios deben
tener oportunidades sistematicas para aprender sobre sus derechos y responsabilidades en
una Democracia. La educacion de la ciudadania tiene ademas otro beneficio importante:
puede ayudar a reducir la intimidacion y la violencia escolar, permitiéndoles a todos los
estudiantes desarrollarse en una escuela con un clima comunitario, que sea libre de las

variadas formas de violencia que obstruyen el proceso de aprendizaje” (Cornett, 2004).

El derrumbe de la educacién en la sociedad se explica por la falta de formacién en valores,
gue estd encadenada a la inexistencia de habitos de reflexion y con la ausencia de
conceptos comprendidos e integrados por el sujeto (Rugarcia, 1999).

Al trabajar sobre la educacion en valores se debe propiciar la reflexion y el pensamiento
critico sobre aquellas formas de ser que mejor se apeguen a un comportamiento ético, mas
gue premiar y reforzar conductas doéciles, mecéanicas, sugestionables y maniatadas (Revista
Basica, 1997). La maxima de René Descartes: “pienso, luego existo”, se ha transformado en:
“compro, luego existo”. Comprar y vender, todo lo que gire alrededor de la economia y el

consumismo, es lo que esta imperando en nuestra sociedad contemporanea.

De acuerdo con lo anterior, es necesario reivindicar el papel que tiene la formacion en
valores en el desarrollo integral de los nifios y adolescentes. Con ella, hacemos alusion a los

procesos que intervienen en el desarrollo y fortalecimiento de la moralidad del individuo,
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entendiendo ésta ultima como “la moral en accion del sujeto”, es decir, la manera en que la
persona cumple convenientemente con las normas impuestas en su sociedad, ademas de los
niveles por los cuales atraviesa y que van desde la adopcion de pautas sociales basicas de
convivencia, recibidas amén de la socializacion, hasta la consolidacion de una estructura
moral autbnoma, que funcionara como base para dirigir las acciones y decisiones del
individuo (Fierro y Carbajal, 2003).

Dos autores importantes que han contribuido mucho a este tema son A. Heller y L. Kohlberg,
los cuales coinciden en los procesos necesarios y cruciales para el desarrollo de la moralidad
del individuo, ellos son:

1. Larelacién sujeto-autoridad.

2. Lainteriorizacion o apropiacion de las normas.
3. El conflicto moral.

Para dichos autores, los tres niveles son béasicos para el desarrollo efectivo de la autonomia
moral, la cual podemos definir como aquella capacidad que desarrolla la persona para elegir
responsablemente el destino de sus acciones, de acuerdo con una estructura axiologica
aprendida, y que le hard superar muchas barreras individuales y sociales. Estudiemos a

continuacion la triada de Heller y Kohlberg.

A lo largo del desarrollo moral o formacion en valores, el sujeto va atravesando por diferentes
niveles; en cada uno de ellos tendra la oportunidad de adquirir un mayor nivel de
maduracién. Existen algunas diferencias entre estos dos autores respecto a la descripcion
del proceso de desarrollo de la moralidad, a saber: para Heller es muy importante la etapa de
socializacion del sujeto, ya que ésta le permitira interiorizar las exigencias sociales y

desarrollar una posicion critica y analitica frente a ellas.

Kohlberg por su parte, le otorga mayor peso a los procesos cognitivos individuales
encargados de la conformacién del juicio moral, ya que éstos les permitiran al sujeto no solo
captar la informacion del entorno social, sino que también podra seleccionarla y organizarla

congruentemente de acuerdo con su propia estructura valorativa (Fierro y Carbajal, 2003).

No obstante sus diferencias en cuanto a la importancia asignada a uno u otro proceso,
ambas perspectivas son principalmente complementarias y enriquecedoras, ya que se trata

de un proceso bidireccional en el que sujeto y sociedad estan en constante influencia y
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transformacion reciproca. Como lo habiamos mencionado anteriormente, se distinguen tres
etapas o niveles:

Primera etapa.- Socializacion: transmision de normas y valores.

Segunda etapa.- Interiorizacion de las expectativas y normas sociales.

Tercera etapa.- Hacia la autonomia moral.

Tabla 2.
Etapas en el desarrollo de la moralidad del sujeto.
ETAPAS EN EL DESARROLLO DE LA MORALIDAD EN EL SUJETO
. LAWRENCE
AGNES HELLER NUESTRA INTERPRETACION KOHLBERG
Etapa de socializacion: Nivel
ler. Nivel de la tranpsmisi()n y . |
particularidad . Preconvenciona
Adaptacion
Etapa de Nivel
2° Nivel de la interiorizacion de las Convencional
particularidad expectativas y normas
Sociales
Nivel de la Hacia una moral Nivel
individualidad Auténoma Posconvencional

Nota. Tomado de Fierro y Carbajal, 2003.

Primera etapa: Socializacion.

Se caracteriza por dos puntos principales: el binomio sujeto-autoridad y la relevancia
depositada en la transmision de normas y valores en un contexto social determinado. Estos

dos factores constituyen los cimientos del desarrollo moral inicial.

La socializaciébn desempefia el papel de transmitir el sistema normativo, las expectativas,
usos y costumbres, asi como los roles sociales que le seran de utilidad al sujeto para
adaptarse a su entorno. En este nivel intervienen varios agentes socializadores como: la

familia, la escuela, la iglesia, los medios de comunicacion, entre otros.

En esta etapa se establece una relacion subordinada a la autoridad, la cual caracteriza la
personalidad moral heterobnoma, ya que apenas estd formando su propia estructura

valorativa, lo cual le lleva a obedecer las normas; todavia no es capaz de identificarse con
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ellas o interiorizarlas. La conducta que impera en esta fase es la evitacion del castigo por el

incumplimiento de las leyes establecidas.

En este primer nivel prevalece el egocentrismo, y el razonamiento u accion moral, depende
de los propios intereses del sujeto mas que el de los otros. El papel de la autoridad es muy
importante aqui, ya que puede facilitar u obstaculizar las oportunidades para el desarrollo de
la moralidad de los alumnos. Si ésta invita a la reflexibn acerca de los comportamientos
normativos esperados y hace explicito el sentido o la intencionalidad de su aplicacion en la
sociedad, estara sentando las bases de la interiorizacion de las normas (segunda etapa),

favoreciendo con ello el desarrollo de su moralidad (Fierro y Carbajal, 2003).

Segunda etapa: interiorizacion de las expectativas y normas sociales.

Aqui el sujeto logra identificarse con los roles y expectativas que le hereda la sociedad y con
las normas vigentes de la misma, otorgdndole respeto a su aplicacion y cumplimiento. Las
exigencias provenientes otrora de agentes externos, ahora son asumidas como propias, las
cuales se ven reflejadas en sus juicios y conductas. Lleva a la practica las leyes sin una

presion externa; ahora tiende a cumplir con las normas de una forma menos forzada.

Es en esta etapa cuando el individuo pasa de una actitud egocéntrica a una sociocéntrica, es
decir, se desarrolla en él una “conciencia de nosotros”, que incluye a su familia y al resto de
las personas que conforman su entorno social. En este nivel se genera en el sujeto un
sentimiento de solidaridad y preocupacion por el bienestar de los demas. A diferencia de la
fase anterior, la cual es considerada amoral o premoral, ya que las normas todavia se
consideraban ajenas a la persona, en este segundo paso, el individuo ya ha alcanzado la
categoria de moral; el cumplimiento de las normas se han vuelto una presion propia, lo que

implica una interiorizacion personal.

No obstante, el sujeto sigue poseyendo una personalidad moral heterénoma, ya que continta
dependiendo de lineamientos y expectativas normativas de su sociedad y por ende, a su
subordinacion. Poco a poco conforme vaya adquiriendo conciencia de las contradicciones
implicitas en el sistema normativo de su sociedad, comenzara a desarrollar una posicion
critica sobre el mismo, pero para ello primero debe vivenciarlo durante un lapso determinado.
Esta advertencia de las incoherencias lo llevara invariablemente a un conflicto moral. En este

punto en particular se encontrara con dos alternativas: la primera: hacer un juicio de las
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normas concretas establecidas, para cambiarlas por aquellas que sean abstractas y
universales, lo cual le permitird avanzar hacia la autonomia moral; la segunda es adoptar una
actitud pasiva y acritica ante las mismas reglas, limitando su desarrollo moral y anclandose al

nivel heterénomo.

Tercera etapa: hacia una moral autbnoma.

En esta ultima etapa el individuo esta capacitado para discernir y elegir aquellos valores que
tienen una perspectiva ética universal, la cual reconoce la igualdad de derechos para toda la
humanidad, a partir de ellos juzgara ahora su entorno social. El sujeto actia en este tercer
escaldn por principios universales mas que por consensos Y tratados sociales; la conciencia
de “nosotros” se transforma nuevamente a una “conciencia de especie” (Fierro y Carvajal,
2003).

La inconformidad y juzgamiento de la persona sélo se circunscribe a aquellas normas
vigentes que no sean congruentes con los valores y preceptos universales; es precisamente
en este punto donde se genera el conflicto moral en el sujeto, encontrando su solucién por lo
general en la eleccién de los principios éticos benéficos a la humanidad. Hay que mencionar
que para que un conflicto se clasifique como moral, tiene que haberse dado en el individuo

una interiorizacion de las normas de su sociedad.

Kohlberg menciona que los conflictos de caracter moral presentan una tension entre las
necesidades e intereses de las personas y el principio de justicia concebido como “dar a
cada uno lo que le es debido”. Por lo tanto, el problema se presenta cuando el sujeto ha
superado la etapa egocéntrica y ha llegado a la sociocéntrica, en la cual toma en
consideracion las necesidades e intereses de los demas. El paso final hacia la autonomia

dependera de la forma en que se resuelva este conflicto.

Sobre este mismo tema, la formacién de valores, Benjamin Bloom y cols., elaboré una
taxonomia acerca de los objetivos de la educacion en torno al aspecto cognitivo. Para él, la
maduracidén axiolégica es primordialmente cognoscitiva, ya que el individuo lleva a cabo
operaciones mentales de percepcion, comparacion y seriacion, antes de la toma de
decisiones. Para David R. Krathwohl, quien fuera uno de sus colaboradores, realiz6 también
junto con un grupo de investigadores, otra taxonomia pero desde el aspecto o “dominio”

afectivo (Pestafia de Martinez, 2004).
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En ella se detalla como se van desarrollando los valores en las personas desde el momento
en que comienzan a aprenderlos, a experimentarlos y a darse cuenta de su diversidad, hasta
el nivel en que éstos comienzan a transformar al individuo; ademas de estar involucrados los

factores motivacionales, lo que implica una cuestion de voluntariedad sumada al proceso.

De acuerdo con Krathwohl, el desarrollo de los valores lleva la siguiente secuencia: la
recepcion, la respuesta, la valorizacion, la organizacion y la caracterizacion; el criterio para
saber visualizar en qué nivel se encuentra la persona, es observar cOmo se manifiesta la
actitud en la conducta de un mismo individuo. A continuacién se muestran los cinco niveles

de la taxonomia realizada por este autor:

Caracterizacion
de un valor

/ Organizacion
/ Valoracion
/ Respuesta \
/ Recepcion \

Figura 1. Los cinco niveles del domino afectivo de Krathwohl.

1. RECEPCION: es cuando se toma conciencia, cuando ponemos atencion, escuchamos y
nos percatamos de un evento o actividad que posee cierto valor para la persona. Es también
cuando se empiezan a conocer otros puntos de vista y nuevos valores. Ejemplo: cuando se

escucha con atencion la formacion de un grupo ecolégico en un determinado lugar.

2. RESPUESTA: es cuando se emite una reaccion ante la posibilidad de participar en algun
evento o0 circunstancia. Tiene que ver con una cuestion intrapersonal de respuesta ante

ciertos estimulos o hechos que han impresionado nuestra parte afectiva.

Implica la capacidad proactiva del individuo para responder a los nuevos estimulos con
independencia y autonomia. Ejemplo: el alumno procede a visitar la conferencia que

promueve la formacion de un grupo ecolégico.
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3. VALORACION: es la disposicion y la capacidad para aceptar una nueva creencia, un
evento, hecho o fendmeno a través de una actitud positiva. Aqui comienza a generarse un
compromiso con aquellos valores que repercuten en nosotros constantemente. Puede darse
también un rechazo hacia aquellos que se consideren negativos. Ejemplo: el alumno ahora
participa en el grupo ecolégico contribuyendo con la elaboraciéon de planes de accion y

bosquejando un listado de actividades a desarrollar.

4. ORGANIZACION: es cuando se establecen prioridades de acciéon. Aqui se debe tomar una
decision. La persona evalla una situacion en donde estan involucrados una serie de valores;
los organiza, determina las relaciones entre ellos y escoge al final los mas importantes y
determinantes. Comienza a generarse un sistema de principios a través de la organizacion e
interrelacion de los mismos. Ejemplo: cuando se planifica la proxima reunién del grupo
ecoldgico, el estudiante decide asistir en vez de ver un programa de television que le interesa

0 asistir a un evento deportivo para apoyar a su equipo.

5. CARACTERIZACION: compromiso persistente con un valor. Es la parte final del proceso.
El individuo incorpora los valores, creencias y actitudes como parte de su personalidad y
estilo de vida y actia consistentemente de acuerdo con ellos. Ejemplo: el estudiante continta

participando en el programa del grupo ecoldgico durante muchos afos.

Hay que mencionar que no todos los niveles de esta taxonomia se pueden desarrollar en el
tiempo en que los alumnos cursan su periodo escolar basico. Esto se deriva del hecho de
gue los niveles 4 y 5 estan relacionados con la etapa adulta, por cuanto muestran una
constante conductual que va a acompafar al individuo de por vida. Estos dos ultimos
peldafios sin embargo se pueden retomar una vez que la persona llega a los estudios

superiores.

2.7. Papel que juega la escuela en la formacién en valores.

La escuela es sin duda, uno de los principales agentes que influyen significativamente en la
formacion de valores en los nifios y adolescentes, y lo hace a través de diversos medios
como los siguientes: el modelamiento y estimulacién de valores y actitudes positivas; el
reforzamiento de aquellas conductas que sean benéficas para el desarrollo integral del
individuo y su sociedad y en la modificacion de aquellos habitos negativos anteriores al
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ingreso en la escuela o que en su defecto se fueron configurando durante la estancia escolar
(Trillo, 2003).

En esta tarea de ensefar y formar valores, se distinguen en primera instancia dos tipos de
procesos necesarios para llevarla a cabo y que por lo general se desarrollan en la practica
cotidiana: los primeros son formales, explicitos y conscientes; son aquellos que se
manifiestan en las iniciativas formativas adoptadas de manera intencional, como los
proyectos educativos, los planes y programas de estudio, las reformas educativas, el
curriculo, entre otros. Respecto a éste ultimo, tan sélo la Declaracion de Mérida, Venezuela,
1997, es un caso que demuestra la importancia de incorporar y no ignorar en el curriculo

educativo el tema axioldgico.

La educacion en valores exige la construccion de un curriculo que incorpore su aprendizaje
de forma transversal y que pueda reflejarse en acciones pedagdgicas enmarcadas en el
proyecto educativo institucional; un curriculo que tome en cuenta los contenidos informativos,
procedimentales y actitudinales y que permita la transformacion de las relaciones
interpersonales en el espacio del aula y de la escuela de acuerdo con los valores que se
proponen en este documento. Esta consideracion debe recrearse en el caso de los estilos
docentes no presenciales y en los que participe el uso de tecnologias de la informacion y de
la comunicacion, de forma tal que éstos integren sistemas interactivos que faciliten la

comprension critica y el aprendizaje significativo.

La insistencia en la importancia de la cuestion curricular no debe ser en detrimento de la
promocion de aquellos contenidos informativos que puedan entenderse como soporte de los
principios democréticos que dotan de cohesion e identidad a nuestras sociedades y culturas.
Un curriculo como el propuesto, debe permitir reorientar las practicas sociales de las
personas constituyéndolas en promotoras de actitudes democréticas, tanto en el escenario

escolar como en el familiar y en el sociocomunitario (Declaracién de Mérida, 1997).

El segundo proceso contempla aquellos pasos que son informales e inconscientes, es decir,
se desarrollan de manera implicita, espontanea e intencional, se da “sin estar contemplado ni
anotado” en el programa oficial de formacion en valores; podemos aseverar su existencia en
las diversas formas de relacién que se dan en el centro escolar, entre todos y cada uno de
los integrantes que lo componen, en su estructura organizativa y operacional y/o en el clima

institucional y académico.
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Una de las caracteristicas implicitas de la escuela es la persuasion, entendida como el
“intento deliberado por parte de una persona o grupo de influir en las actitudes o conductas
de otro(s) con el objeto de modificarlas”. A través de ella tiene la potestad de imponer sus
reglas y el reconocimiento de la autoridad académica e intelectual que posee; Sarabia
traslada las formas de “poder social” de French y Rayen al &mbito educativo para poder

analizar los recursos en los que se basa la persuasion de los profesores:

a) Poder coercitivo: hace alusion a la capacidad del docente para imponer sanciones si no
se cumple con las normas académicas establecidas.

b) Poder de recompensa: se refiere a la capacidad del profesor de otorgar reconocimiento,
material o simbdlico, a todos aquellos que sigan las reglas establecidas y hayan
cumplido con las expectativas.

c¢) Poder simbdlico: normalmente como seres humanos tendemos a la obtencion de poder y
buscamos relacionarnos con aquellos que lo ostenten, con el fin de tomar decisiones que
nos afectan.

d) Poder de experto o pericia: gracias al reconocimiento que tiene el docente como
poseedor de conocimientos y habilidades, se hace mas fuerte su capacidad de
persuasion y su compaiiia y orientacién se vuelve significativa para los alumnos.

e) Poder legitimo: aquel que le confiere la realizacion de su rol y las atribuciones implicitas

en él por el sistema educativo oficial y por la dinAmica que se da en la escuela.

A través de todos estos recursos, el profesor y la escuela pueden intervenir e influir
formativamente en los procesos de adquisicion de valores y actitudes. Sarabia concluye que
entre mas importancia se le otorgue a la pericia, la atraccion, las recompensas y al poder
coercitivo del docente, existirAn mayores probabilidades de alcanzar un cambio actitudinal y
axioldgico en el alumnado (Trillo, 2003).

Aunado a lo anterior, dentro de los principales instrumentos o herramientas que tiene la
escuela para poder influir sobre los valores de los estudiantes se encuentran: a) la

informacion, b) los métodos didacticos y c) el ejemplo. Veamos cada uno de ellos.

La informacion que se transmite en los procesos de ensefianza juega un papel muy
importante, ya que las actitudes dependen, en parte, del componente cognitivo; es uno de
sus principales motores. Dentro de las propiedades que posee esta informacion, se
distinguen dos elementos: el contenido y la credibilidad. El primero se refiere a la estructura
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que debe tener la misma en cuanto a claridad, pertinencia, atraccion y nivel de significacion
con el alumno para que sea potencialmente influyente. El segundo rubro se relaciona con la
importancia que tiene para el receptor, el que el profesor u orador sea una persona
competente, ética, veraz y congruente en su discurso. Entre mayores sean las caracteristicas
positivas que perciban los alumnos del docente u orador, mayor sera la influencia de su
discurso. Hemos mencionado en otro momento que la teoria por si misma es insuficiente en
cuanto a educacion de valores y actitudes se refiere; si la escuela pretende cambiar las
conductas negativas de su alumnado, debe comenzar por modificar la estructura cognitiva

gue poseen acerca del objeto o situacion en cuestion.

La segunda herramienta que tiene la escuela para poder formar en valores a los alumnos son
los métodos de ensefianza, los cuales se manifiestan directamente en las clases que los
docentes dan dia a dia a los estudiantes en el aula. En este espacio, el profesor ejerce su
influencia valorativa primordialmente a través de dos campos: el manejo del ambiente en la

clase y el dominio de las técnicas instructivas.

El primer campo hace alusién al ambiente que logra crear el profesor en el salén de clases, a
las normas y prioridades que establece y a los valores que explicita e implicitamente
manifiesta a través de la clase; esto se logra a través del comportamiento y las emociones
gue expresa el profesor a sus alumnos. La convivencia diaria implica toda una serie de
sentimientos, afectos y expresiones que inevitablemente influyen en las actitudes, de ahi
radica la importancia de que la escuela cumpla con su papel de precursora de valores

positivos en las aulas que desemboquen en actitudes positivas.

El segundo se refiere al manejo que hace el profesor de las técnicas instruccionales
enfocadas al cambio de actitudes. Cualquier metodologia empleada, independientemente de
sus caracteristicas, implica un factor de influencia sobre las mismas; al respecto comenta el
autor: “en mi opinion, los métodos son el nutriente principal de las actitudes-valores y la
principal via con la que contamos los profesores para ejercer la persuasion” (Trillo, 2003).
Ello debido a que la estrategia conjunta lo siguiente: los valores con los que estamos
comprometidos implicita y explicitamente; las reglas de operacion para garantizar un éptimo

rendimiento y las conductas coherentes que serviran de modelos para los alumnos.

De acuerdo con lo anterior, tenemos que hacer una reflexion acerca del significado que tiene

la metodologia instruccional empleada en el aula, para la educacién y el fomento de las
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diferentes actitudes que se pueden desarrollar y potencializar en los alumnos, ya sea para el
deporte, la politica, la cultura, o para las cuestiones sociales. Sarabia 1992, en (Trillo, 2003)
menciona algunas de estas técnicas para la formacién de actitudes en la escuela, a saber, el
role playing, los didlogos y debates en clase, la exposicion y andlisis de los trabajos en
publico y la participacién en la toma de decisiones.

Para mencionar la tercera herramienta, es oportuno citar aquel pensamiento de Turgot que
dice: “El principio de la educacion es predicar con el ejemplo”; efectivamente, los docentes,
son vistos siempre o por lo general como “modelos”, independientemente de que éstos sean
conscientes o no de ello. La forma conductista que impera actualmente en la enseflanza no
ha demostrado ser una fuente generadora de personas con un amplio sentido ético y social.
Nuestro objetivo de educar debe adecuarse al enfoque constructivista, para que los
adolescentes, con ayuda del profesor, descubran, inventen y reinventen el significado ético
gue conllevan las actitudes (Revista basica, 1997). El desempefio del maestro y la escuela,
vistos como modelos, hace que el tema de la formacion y ensefianza de valores supere la
naturaleza esencialmente técnica de la instruccion de otras materias como mateméticas,

fisica, quimica o biologia, por decir algunos ejemplos.

2.8. Relacién entre valores y conducta moral.

Para Kant, el deber, que implica la conciencia de una ley, precede al valor, en tanto que para
Scheler, el valor precede al deber o a la ley; para éste ultimo pensador, el sentimiento
fundamental del valor no es la conciencia de una ley o un deber, sino el acto de aprobar, de
afirmar, de elegir un contenido. El querer o conducta moral se basa en el conocimiento
intuitivo del valor; dicho saber consta de su propio contenido a priori y evidencia. No es sélo
el saber intelectual o cientifico el motor que rige nuestra conducta, sino el infalible instinto de
vida y un claro discernimiento de los valores; “si no nos empuja por dentro la fuerza de un
valor en el que vemos realizar nuestras mejores capacidades y posibilidades, pocas
esperanzas de enmienda se pueden pesar en una conducta moral, o en una conducta

mediocre” (Bartolomé, Ferreiros, Fondevila y Morilla, 1985).

No evitamos lo negativo o maléfico porque nos vemos obligados a acatar la ley moral, ésta

altima por si misma no justifica la conducta moral, lo hacemos por el descubrimiento de un
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valor diferente; en Ultima instancia, la conducta buena o mala radica en preferir un valor mas

alto o mas bajo de acuerdo con una jerarquizacion axiologica aprendida por la persona.

La conducta moral implicita y/o explicitamente ha existido. Desde sus inicios todas las
sociedades humanas han regulado el comportamiento de sus integrantes a través de la
implementacion de sistemas normativos sociales, para garantizar el funcionamiento arménico
de la comunidad. Con el paso del tiempo estas sociedades fueron creciendo y haciéndose
mas complejas, lo cual demandd una nueva estructura valorativa que permitiera que la
convivencia diera respuesta a las nuevas relaciones, necesidades y conflictos que estaba

generando la interaccién de los distintos grupos sociales (Fierro y Carbajal, 2003).

De esta forma surgid la necesidad social de establecer nuevas lineas directrices que
pudiesen ser interiorizadas y apropiadas por los individuos que conformasen la sociedad.
Estas lineas son los valores, los cuales se expresan a través de las leyes y normas vigentes

en una sociedad y que se refieren principalmente a dos tipos de exigencias sociales:

a) Las que hacen alusion a la conducta que se espera de los miembros de una sociedad
determinada con base en las tradiciones y costumbres de la misma, que son a su vez
susceptibles de cambio de acuerdo con el grupo social o al contexto en especifico.
Estas exigencias sociales contemplan los valores concretos, por ejemplo la cortesia.

b) Las que se refieren a las demandas genéricas que han podido perdurar a lo largo del
tiempo y que van mas alla de los usos y costumbres de una sociedad y un momento
histérico determinados, su importancia tiene significado transcultural; son los llamados
principios éticos universales que dan lugar a los valores abstractos o genéricos, v.gr.:

la justicia.

Por tanto, la moral (del lat. mos o mores, “costumbre”) en una sociedad, esta conformada por
todo el grupo de exigencias genérico-sociales expresadas en valores concretos y abstractos
gue se trasmiten a los sujetos por medio de sistemas normativos sociales (normas y leyes);
aqui es donde encontramos la relacion entre los valores y la conducta moral, como se

expresa en el siguiente esquema (Fierro y Carbajal, 2003):
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Exigencias genérico-sociales

Moral >

Valores Valores
abstractos concretos

\ 4 A 4

Sistema normativo social

Normas Normas
abstractas concretas

Figura 2. La moral y las exigencias genérico-sociales.

La moral es la aceptacion y conformidad con el cédigo o conjunto normativo que rigen al
grupo social (Aguirre, 1998). Los usos y costumbres, asi como las normas concretas
establecen pautas de conducta relacionadas con situaciones especificas de la vida diaria y
del trato social como el ser amable con los demas; en tanto que las normas abstractas
simbolizan los canones superiores a seguir como la justicia, la libertad, el respeto y la paz; de

éstas Ultimas se derivan las normas concretas.

Cabe mencionar la relacion de la moral con la moralidad. Esta Ultima se refiere a la relacion
gue tiene la persona con las pautas de conducta correctas. De esta manera el desarrollo de
la moralidad depende de dos tipos de factores: los que provienen de su entorno sociocultural
y que son poseedores de cierto tipo de valores. Por el otro lado estan los factores
intrapersonales del sujeto, cuya estructura cognitiva le permitirhd analizar, reflexionar y
asimilar los valores y propuestas provenientes del exterior, construyendo al final su propio

juicio moral, como lo muestra la siguiente figura (Fierro y Carbajal, 2003):
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| | i
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ormas ormas desarrollo de
Abstractas concretas la moralidad

v

Conciencia moral
heterénoma
v
Conciencia moral
autbnoma

Figura 3. Relacién entre moral y moralidad.

Una vez que los ciudadanos desarrollan una conciencia moral autbnoma, comenzara un
nuevo ciclo en donde se volvera a reestructurar la moral social para seguir facilitando, o en
su defecto obstaculizando, las relaciones sociales basadas en la libertad, el respecto y el
trabajo. Ejemplos de personalidades que han llegado a niveles elevados de moralidad los

hayamos en Sécrates, Gandhi, Martin Luther King o la madre Teresa de Calcuta; fueron

personajes que lograron cambiar positivamente el rumbo de la historia humana.

2.9. Relacion entre valores y formacion del caracter.

Durante las dos ultimas décadas, la educacion del caracter ha tenido mayor peso en las
reformas educativas y se ha proclamado como una posible alternativa para solucionar
muchos de los problemas de la poblacién juvenil, derivados de la falta de valores positivos

(Cornett, 2004).
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Historicamente la educacion del caracter ha sido enfatizada cuando los educadores y el
publico en general, se han percatado de que la estabilidad social se encuentra gravemente

amenazada (Titus, 1994).

La formacion del caracter junto con la adquisicion de virtudes y la construccién de habitos
constituyen la educacion en valores. Sobre esta vertiente nos encontramos que no sélo la
conviccion personal y el conocimiento acerca de justicia es suficiente para decir que una
persona es moralmente justa, sino que la teoria debe ir acompafada de la practica, de la

accion virtuosa llevada a cabo cotidianamente (Medina, 2001).

Es verdad que la escuela ensefia el respeto y la responsabilidad por ejemplo, los fomenta de
manera abierta en cada oportunidad que se le presente. El analisis y reflexion acerca de los
principios y los ideales son importantes, pero lo es aun mas la conducta y es en ultima
instancia la medicion del caracter; ¢pero que denota esta palabra y cémo se relaciona con la
virtud? Esta consiste en valores operativos, es decir, c6mo somos y nos desenvolvemos en
la practica; el caracter se desarrolla en la medida en que lo valores se van convirtiéndose en

virtudes.

En el diccionario de Psicologia de Warren, el caracter se define como: naturaleza moral de
un individuo, fase de la personalidad que comprende especialmente los rasgos mas
permanentes de significado ético o social. También se relaciona con dos componentes: el
primero versa acerca de lo que es correcto, bueno y justo en una situacion particular. El
segundo se refiere a la posesion de la actitud o valor para responder de acuerdo con
creencias de uno mismo acerca de la bondad, la honradez e ideas de conductas justas
(Lyons, 1995).

Por su parte, Pablo Latapi hace alusion a cuatro rasgos de una buena educacion, a saber: el
caracter, la inteligencia, los sentimientos y la libertad. Para el propdsito de este trabajo nos
avocaremos en el primer rasgo; solo baste decir que al hablar del caracter en la educacion se
estan abordando implicitamente, de acuerdo con este autor, los otros tres rasgos ya que son
inseparables e interdependientes (Ornelas, 2002). El caracter para dicho autor es la
congruencia entre el pensar y el obrar, es tener convicciones definidas y estables y una meta

por alcanzar; todo ello integra nuestro estilo de vida.

Este término fue empleado en los primeros significados de la palabra ethos en la Grecia

antigua; denotaba la actitud moral del individuo, su temperamento y conducta, sus ideales,
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sus vicios, sus virtudes y actitudes aprendidas a lo largo de su vida; para el latin clasico

significaba la conducta sabia y magnanima.

Si entendemos el ethos como el caracter predominante en cada persona, podemos encontrar
gue existe uno diferente para cada tipo de personalidad, segun Spranger, como vimos en el
apartado de la clasificacion de los valores y que ahora recordamos en la siguiente tabla
(Vidal, 1996):

Tabla 3.
El ethos de cada valor.
Estilo o vida Valor dominante Ethos
Tedrico La ciencia Dedicacion a la
basqueda de la verdad
Economico La economia, la utilidad La dedicacion al _t,rabajo
y a la profesion
» La belleza: su contemplacion y Cultivo de la armonia
Estético . .
deleite de la personalidad
Social Union con la comunidad Ayuda a semejantes; el
altruismo
He(q|ca 0 Fuerza, la nobleza, la valentia Sefiorio y fortaleza
politica
. L . Don de si a Dios;
Religioso La comunion con Dios .
renuncia de lo terrenal

El caracter concatena todo el sistema de valores, principios, actitudes y habitos que poseen
las personas, determina conscientemente la predisposicion para la autorrealizacion y la
conviccion de la disciplina en cualquier ambito. Sélo gracias al esfuerzo y al trabajo se
pueden lograr los objetivos establecidos, la vida se transforma por la accion de la humanidad,

mas que por el azar.

La virtud por otro lado, proviene del latin virtud, que a su vez viene de vir, “hombre”, “varon”,
en el sentido especifico que nos ocupa connota capacidad o potencia moral (Sanchez, 1996).
Otras definiciones son: Aristételes: es un habito, es el “justo medio” entre dos extremos o
vicios; Sanchez Vazquez: entrafia una disposicion estable o uniforme a comportarse
moralmente en un sentido positivo, es decir, a querer el bien// Medina Delgadillo: son la
practica del valor o habitos valiosos// Medina Cepero: orientacion hacia el bien y a la

felicidad// Martinez de Soria: son un tipo de habitos, habitos buenos, son bienes internos del
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alma// y una mas: Rodriguez Lozano, Frade Perdomo y Albelo Martin: habito de conducta
controlado por la razon del hombre, que se busca intencionalmente con el fin de lograr el

bien.

La virtud implica entonces una disposicion, porgue genera en el individuo una cierta
inclinacién a actuar de una determinada manera, debido a ello, modifica en la persona su
actitud ante una decision ética. También es una facultad, por lo tanto se convierte en un
elemento integrante de la vida moral que no puede desvincularse de la naturaleza humana y
del actuar del agente. Es asi que la educacién del caracter esta relacionada con el
adoctrinamiento del alumnado sobre valores y principios basicos, cuyo propésito es la
configuracion de virtudes en la conducta, de tal manera que repercuta positivamente en la

sociedad y en si mismo (Santrock, 2004).

Los conceptos tratados del ethos, de su formacién y de la virtud, hacen renacer la
concepcion aristotélica, la cual sostiene que la educacion en valores fracasara en el logro de
sus objetivos, si no permite la configuracion del caracter, entendida ésta ultima como la
adquisiciéon de habitos y comportamientos positivos que indican el éxito de haber hecho
inherentes las actitudes a la conducta de la persona. Para alcanzar este nivel de madurez,
Lickona menciona que se deben reunir tres componentes basicos del caracter moral, a saber:

el conocimiento, el sentimiento y la accion moral (Thomas Lickona, 1991, en Garza, 2000):

El conocimiento moral L
El sentimiento moral

. Conciencia moral.

2. Conocimiento de los
valores morales.

3. Tomar diferentes
perspectivas.

4. Razonamiento moral.

5. Toma de decisiones.

6. Autoconocimiento.

1. Conciencia.
2. Autoestima.
3. Empatia.

4. Amor al bien.
5. Autocontrol.
6. Humildad.

La accion moral

1. Competencia.
2. Voluntad.
3. Habito.

Figura 4. La persona integra o el caracter moral.
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La personalidad moral no desdefia la reflexion y el conocimiento éticos, sino que insta a que
no quede escindida la teoria de la practica, ya que ésta Ultima es propiamente la accion
virtuosa, el habito moral. Aristételes decia que la educacion del caracter consistia también en
la educacion civica. Los objetivos que persiguen la ensefianza o instruccion son distintos a
los que busca la educacion practica o educacion del caracter, los cuales son
respectivamente, un mayor desarrollo cognitivo y la conformacién de las virtudes éticas
(Martinez, 1988).

Para considerar moral a una persona es indispensable que su conducta sea positiva y
constante, que lleve a cabo actos coherentes de manera cotidiana. No podriamos hablar de
ello si se tratase de alguien con un caracter indefinido o que carezca de habitos, mas aun si
éstos ultimos no son virtuosos, es decir, si no van encaminados hacia el bien y a la felicidad
gue cada sujeto ostenta y que su comunidad necesita para reproducir las tradiciones que
considera valiosas (Puig, 1996). Se sienta asi una orientacion teleoldgica, que supone la
existencia de algo que permite establecer desde siempre, aquello que sea virtuoso o bueno
para cada sujeto. Una persona moral es aquella que se ha adherido a las tradiciones y
valores sociales y que los ha convertido en un conjunto de actitudes personales. La certeza
de que la sociedad ha acumulado un amplio conjunto de formas valiosas que deben
conservarse y transmitirse intensamente a las jovenes generaciones, es lo que le ha dado

una gran trascendencia al papel de la escuela y al de los educadores.

De esta manera, la formacién de virtudes y del caracter es mas directiva y les otorga a los
profesores un papel mas activo en este proceso. Asimismo, la educacién en valores esta
fuertemente comprometida con el funcionamiento adecuado de la vida colectiva de la
escuela, especialmente en la medida que proporcione a todos los alumnos un ambiente
positivo y constructivo que coadyuve al desarrollo de cada uno de ellos. En este contexto,
como ya se ha sefalado, el educador debe procurar ser una autoridad respetada. Una de las
tareas fundamentales con la cual la escuela puede configurar el perfil humano y moral en los
educandos consta de dos fases: la primera debe enfocarse a identificar y a describir los
principios y actitudes que considere esenciales para derivar de ellos sus concreciones; y en
la segunda parte se deberan activar las posibilidades de cada alumno para que realice
repetidamente actos que vayan configurando los habitos y el caracter personal de acuerdo

con los principios e ideales anteriormente reconocidos (Puig, 1996).
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Concluir estas dos etapas exitosamente demanda una fuerte personalidad y compromiso por
parte del educador. Es una actividad educativa que se vera reflejada en varios puntos, a
saber: en la exposicion de modelos personales dignos de ser emulados; en la explicacion
clara y detallada de lo que es una conducta moral; en invitar o persuadir a los educandos a
favor de determinadas actitudes; en la exigencia, el control y la evaluacién; en el disefio del
curriculo y centros institucionales que ofrezcan actividades virtuosas, de manera que
contagien a todas las personas que los frecuentan y en el sefialamiento del valor de las

experiencias sociales.

Esta perspectiva moral no es por supuesto una panacea ni tampoco la Unica opcion. En la
tarea de formar el caracter no existen garantias que establezcan, sin dudas y de manera
integral, un conjunto de habitos y virtudes suficientes para ubicar el presente y visualizar el
futuro de la vida de los alumnos en las escuelas. La educacion del caracter tiene como meta
la maduracion de todas las dimensiones del ser humano: cuerpo, deseos, razon y percepcion
para actuar armonicamente. EI mejor medio del que dispone el ser humano para estimar lo
valioso es vivenciar el placer y dolor que acompafan al esfuerzo al adquirirlo y poseerlo.
Crece la capacidad de disfrutar con lo excelente, con lo bueno, con lo noble. Es ir
preparandose para hacer las cosas por si mismas y por el placer que conllevan (Martinez de
Soria, 1998).

De esta forma la educacion del caracter se desarrollard mediante el acostumbramiento, la
interaccién social apropiada, en la aceptacion o rechazo de ciertas conductas y a través de la
habituacion; ésta ultima se alcanza en el ejercicio cotidiano y es dirigida necesariamente por
un guia, ya que lo que hay que aprender, por lo general se aprende haciéndolo. Tutor o
autoridad, quien haga las veces de educador; padres, educadores, maestros, legisladores,

todos se encuentran implicados en la formacién del buen caracter.

2.10. Relacion entre valores y adolescencia.

La adolescencia es una etapa del desarrollo humano en donde el joven reestructurard o
consolidard la escala valorativa que le ha sido trasmitida por sus padres, y que ha
influenciado su pensamiento, sus sentimientos y conductas; muchos de los valores con los
gue el adolescente ha convivido durante su etapa infantil, se vislumbran ahora incongruentes

e incompatibles con la realidad social, en la cual se observa el uso frecuente de la doble
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moral, se derrumba en esta etapa ese mundo “perfecto” de la nifiez (Delval, 2002). Es asi
gue el joven experimenta emociones y pensamientos ambivalentes: por un lado reniega y
acusa a ese mundo que considera falso, y por el otro, aspira a un cambio en su familia y
entorno; comienza a analizar y a criticar su ambiente circundante, se encuentra en un nivel
en el que juzga, analiza y evalla aquellos comportamientos incongruentes de su familia y
sociedad que no comulgan con los principios y valores universales y lo puede hacer gracias

al desarrollo cognitivo que ha alcanzando.

Desde este angulo critico con el cual el adolescente ve ahora el mundo, comienza a darse
paso en su grupo de amigos, sin embargo muchas veces tendra que actuar de una forma
ajena a su verdadero sentir y pensar; subordinara en esta etapa sus propios ideales a los del
grupo, con el fin de ser aceptado y adoptara un rol determinado en el circulo de coetaneos.
Sus valores reales estaran supeditados a los del grupo; s6lo mas tarde, teniendo la madurez
emocional suficiente, podra expresarse tal y como es él en verdad, independientemente de

gue sea o no del agrado del grupo.

Y no es que esté sustituyendo totalmente sus valores por otros, en la mayoria de las veces el
adolescente no esta conciente todavia de aquellos que posee 0 quiere apropiarse; esta
precisamente en ese proceso de identificacion con los principios y actitudes que querra para

su vida en el futuro y que con el tiempo podra consolidar.

Sabemos que las costumbres e ideologias varian de una sociedad a otra. Al paso del tiempo,
los cambios sociales, politicos, econdmicos, culturales y religiosos que se vayan suscitando
en la sociedad van a repercutir irremediablemente en la estructura ideoldgica y moral de los
habitantes que la integran. La conducta y los valores de los adolescentes deben estudiarse

desde este contexto (Aguirre, 1998).

Existe una diferencia notable entre los valores del adolescente contemporaneo y del
adolescente de hace 10 afios. Los cambios sociales han transformado la relacién del joven
con su familia. El adolescente de no hace muchos afios encontraba en la familia su soporte
fundamental, representaba todavia un factor importante de identificacién y era el enlace
basico con su entorno social, a diferencia de la actualidad, en la que el declive de la
autoridad paterna se le ha agregado el nuevo rol social de la mujer, las familias cada vez

menos numerosas, la influencia de los medios informativos, el crecimiento de las
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organizaciones Yy el distanciamiento en las relaciones humanas han influido en los cambios a

nivel cognitivo y moral de los adolescentes.

La humanidad se cifie a un conjunto de normas aceptadas o no, libre y concientemente, y
gue son las que regulan la conducta individual y social del hombre. A nivel empirico, existe
una escision entre la cuestion normativa y la factica, es decir, entre lo que deberia de sery lo
gue es; o0 en otras palabras, entre lo que deberia de hacerse o respetarse y lo que en la
practica se hace y se respeta. No obstante esta carencia de paralelismo entre una cuestion y

otra, éstas se hallan implicadas mutuamente, ya que una siempre referira a la otra.

2.11. Instrumentos psicolégicos mas comunes para medir valores.

Los valores, intereses y actitudes que posee una persona estan relacionados entre si, sin
embargo existen diferencias entre estos conceptos. Una actitud es una predisposicion
conductual aprendida, positiva 0 negativa, ante un objeto, una situacion, institucién o persona
en especifico y que consta de componentes cognoscitivos, afectivos y de desempefio (Aiken,
2003).

Los valores son el origen de las actitudes, es por ello que se consideran mas importantes
para la personalidad, y se vuelven piezas clave en la busqueda de necesidades e intereses
de los individuos. Ademas de la psicologia y la sociologia, son estudiados a su vez por la
filosofia, la religion, la economia, la politica y la estética principalmente. En su objetivo de
cuantificar o medir los valores, la psicologia ha hecho uso de varias pruebas, a continuacién

se presentan algunas de ellas:

Estudio de valores de Rokeach. Entre los instrumentos de medicion de valores se encuentra

el Estudio de Valores de Milton Rokeach, quien definié el valor como “una organizacion de
creencias relativamente perdurable alrededor de un objeto o situacion, que predispone a la
persona a reaccionar de determinada manera” (Rokeach, 1968, en Aiken, 2003). Para este
autor existen dos tipos de valores: los que estan relacionados con las formas de conducta
(valores instrumentales) y los referentes a estados finales (valores terminales); y para cada
uno de estos dos valores Rokeach establecié varias subcategorias y configuré un

instrumento para medirlos.
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Valores morales

Valores instrumentales -
Valores de competencia

Valores personales

Valores terminales :
Valores sociales

Clasificé los valores instrumentales en dos tipos: valores morales y de competencia. Los
primeros versan sobre las interrelaciones que se dan entre las personas y los sentimientos
de culpa que se originan cuando se violan las normas que rigen la convivencia entre ellas.
Los segundos, estan principalmente asociados a la conducta intrapersonal de los individuos,
con la cuestion de la autorrealizacion, que al verse vulnerada, provoca sentimientos de

inadecuacion.

Por el otro lado, los valores terminales se dividen también en dos tipos: valores personales y
sociales. Los primeros estan enfocados al estado emocional final de la persona, a su grado
de satisfaccion individual. Los segundos se centran en el interés por la justicia, la igualdad y
la paz en la sociedad. Este estudio consta de 18 términos o frases de valores instrumentales
y 18 para valores terminales que evaltan la influencia relativa que tienen estos valores para
las personas. El sujeto distribuye el total de los reactivos en orden de importancia para €l. Es

un instrumento facil de aplicar y de calificar, y su costo es reducido.

El instrumento tiene una confiabilidad adecuada para diferenciar entre un grupo y otro. Se ha
comprobado mediante él, que las diferencias culturales influyen en el ordenamiento de los
reactivos (Rokeach, 1973 y 1979, en Aiken, 2003). En un estudio transcultural de valores, se
encontraron diferencias en la forma de ordenar las frases de la prueba en estudiantes
universitarios australianos y chinos: en los primeros imperaba una vida excitante, la paz, la
felicidad y la alegria entre otros; por su parte en los estudiantes chinos predominaban la
belleza, la sabiduria, la valentia y la imaginacion (Feather, 1986, en Aiken 2003).

Valores vocacionales. Otro de los derroteros en los que se ha enfocado la medicion de

valores, tiene que ver con la orientacion vocacional y la afinidad laboral. Dos de los
instrumentos que cumplen con este fin son el Inventario de valores para el trabajo y la Escala
de Valores. Las actitudes ocupacionales que se encuentran con estas escalas, son diferentes
de un sujeto a otro, van cambiando en la misma persona a lo largo del tiempo y de acuerdo

con el trabajo que vaya desempeiando.
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La escala de valores. Fue desarrollada por Work Important Study, un consorcio internacional

de psicologos vocacionales de los Estados Unidos, Asia y Europa, cuyo propdsito es
entender los valores que las personas buscan en los diversos papeles de la vida y evaluar de
gué manera influye el trabajo como medio de realizacién de los mismos. Se evaltuan 21
valores en total, como el altruismo, prestigio, autoridad, desarrollo personal, la identidad
cultural, entre otros, por medio de 106 reactivos que se distribuyen de cinco en cinco para

cada valor.

Orientaciones personales. Estas mediciones son similares a los inventarios de intereses y

valores. Un ejemplo seria la medicidon de la necesidad de autorrealizacion de una persona.
Otros puntos que se relacionan son las orientaciones o proyectos de vida, orientacion moral,

orientacion interpersonal y rol sexual.

Inventario de Orientacién Personal (POI). Ha sido usado por E.L. Shostrom; EdITS. Este

instrumento fue disefiado para medir valores y determinadas conductas que son importantes
en el desarrollo de las personas autorrealizadas. Este tipo de personalidades utilizan un alto
porcentaje de sus capacidades y no se ven limitadas por complejos o ansiedades que
frustren sus logros como sucede con las personas que no han alcanzado un mayor nivel de

satisfaccion personal (Aiken, 2003).

Inventario de Orientacion de Vida. Desarrollado por Udai, y es usado para el desarrollo de

recursos humanos e investigacion. A través de sus escalas, los participantes pueden evaluar
sus orientaciones de estilo de vida de acuerdo con los conceptos de incrementar o envolver.
El primer estilo de vida se refiere al desarrollo, al cambio, la innovacion y el crecimiento, en

tanto que el estilo envolvente se relaciona con una forma de vida estable.

Perfil de Valores Hartman o Test Hartman (HVP). Fue disefiado por los doctores Robert S.

Hartman, Salvador Roquet y Alfonso Castro Asomoza. Es un instrumento que nos permite
visualizar la propensién y capacidad de valorar de una persona. Es un complemento para las
pruebas de intereses y aptitudes para estudiantes de nivel medio y superior, con la finalidad
de ayudarlos a elegir la mejor opcién profesional de acuerdo con sus capacidades. Ayuda a

resolver algunos problemas personales mediante la correccion del mecanismo valorativo.

Estudio de Valores de Allport, Vernon y Lindzey. Fue desarrollado por estos autores en el

intento de medir los seis rasgos de personalidad postulados por Spranger, a saber: teérico,

econdmico, estético, politico, social y religioso. Se usa en diversos campos de investigacion

73



como el area clinica, educativa, la orientacion vocacional, diferencias de género, posicion
socioeconOmica, étnica, regional, religioso y profesional, asi como en cuestiones de

personalidad y conducta (Tyler, 1984).

2.12. Importancia de la asignatura de Formacién Civica y Etica.

En la actualidad, los educandos de nivel secundaria viven inmersos en un clima social muy
deteriorado y violento, que cada vez se agudiza mas debido a la desintegracion familiar, a la
hegemonia de los valores materiales y econémicos, asi como a la apatia social, politica,

cultural y democratica (Ornelas, 2002).

Surge asi la imperiosa necesidad de brindar elementos tedricos y éticos con los cuales los
adolescentes puedan enfrentar los cambios que estan viviendo tanto a nivel familiar como
social. Se reivindica de esta manera la importancia de la formacion en valores como parte

fundamental del desarrollo integral de los adolescentes.

Debido a esta problematica se puso en marcha desde 1999 la asignatura Formacién Civica y
Etica (FCyE), la cual sustituy6 a la materia de Civismo | y II, y a la de Orientacion Educativa
del programa de estudios de las escuelas secundarias técnicas. Esta asignatura busca tres
objetivos en especial: ser principalmente formativa; enfocar el aprendizaje del juicio ético y
promover actitudes y valores individuales y sociales que sefala el articulo 3° constitucional;
en otras palabras, busca recuperar la esencia de dicho articulo: la “formacién integral” de los
alumnos. El objetivo de la materia es: “Proporcionar los elementos conceptuales y de juicio
para que los jovenes desarrollen la capacidad de analisis y discusion necesaria para tomar
las decisiones personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su desempefio en
la sociedad” (Latapi, 1999).

Dicho objetivo contempla cuatro observaciones adicionales: a) con esta asignatura se
propone que los alumnos conviertan en habitos o formas de ser, aquellos conocimientos y
principios que se les planteen; b) los conocimientos deberan ser significativos para los
alumnos, es decir, que se relacionen con sus propias vivencias; c) la formacion debe
enfocarse en el cambio positivo de la conducta del adolescente, favoreciendo con ello la
transformacion de su entorno social; y d) esta asignatura busca que el alumnado logre

equilibrar sus demandas personales, con las que le exige su sociedad.
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Dentro de los nuevos retos que han emanado de esta asignatura, esta el encontrar la clave
para poder fusionar conocimientos y valores con las actitudes y habitos cotidianos de los
adolescentes. La materia Formacion Civica y Etica busca conjuntar aquellas experiencias
organizadas sisteméticamente que le brindaran al estudiante la oportunidad de adquirir
herramientas con las cuales pueda enfrentar los retos de una sociedad en constante cambio
y que exige de sus integrantes la capacidad de conducirse libre y responsablemente en su

desarrollo individual en las relaciones sociales que establezca.

También pretende ser un vinculo entre todas las materias, ser generadora de ideas y de
cambios conductuales en los adolescentes. Por ello, necesariamente no puede
circunscribirse Unicamente al salon de clase. Se debe buscar una formacién moral duradera
a través de la participacion de varios sectores de la sociedad, de tal manera que se logre

potencializar el binomio familia-escuela.

Propositos
Los prop0sitos que se persiguen en la materia Formacion Civica y Etica en la educacion

secundaria son los siguientes (Diario Oficial de la Federacion, 2006):

* Que los alumnos estén familiarizados con los valores universales y los derechos humanos
gue han sido concebidos por la humanidad a través del tiempo y que sean concientes de
la importancia que implica respetarlos y practicarlos como brdjulas que guian las

relaciones en la sociedad y en el mundo.

= Que entiendan la importancia del respeto a la dignidad y libertad humanas en todas sus
aristas. El desarrollar estos valores les permitird sentar las bases de una sociedad con
una mayor calidad de vida y poder prevenir cualquier situacion que ponga en riesgo la
estabilidad social, politica, ecolégica y humana de su comunidad. Que tenga la posibilidad
de concebir y sentir una imagen positiva de si mismo, a través del autoconocimiento, del
respeto y cuidado personales, del sentirse merecedor de una vida digna y con plena

libertad de expresion de sus potencialidades.

= Al valorarse y reconocerse como persona unica e insustituible, se podra despertar en ella
el amor y respeto por su propio pais, lugar en el que se conjunta toda una amplia
diversidad de culturas, etnias, ideologias, creencias y costumbres; fortaleciendo asi los
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valores como la tolerancia y la democracia. Que se desarrollen en los alumnos aquellas
actitudes de dignidad vy justicia, en donde se observe el cumplimiento de los derechos
universales tanto a nivel personal como social y que sean capaces de resolver pacifica y

asertivamente los conflictos.

= Que puedan comprender el significado tedrico y practico de la vida democratica, la
division de los poderes en el pais, el proceso electoral y que la practica de los valores de
justicia, igualdad y libertad que garantizan el equilibrio social y la consecucion de los

derechos humanos universales, sean parte de su vida cotidiana.

* Que desarrollen habilidades para el manejo y el analisis critico de la informacion, que su
personalidad no se vea vulnerada ante los diferentes tipos de informacién y que hagan
uso de los medios informativos como una via para estar en contacto con la realidad
social, asumiendo los compromisos que les correspondan como integrantes activos de

esta misma.

La materia de FCyE pretende enfocar sus esfuerzos en la formacién integral de los
adolescentes de secundaria, al fortalecer la dimension ética y valorativa de su personalidad y
en la capacidad para que piensen y se conduzcan libre y espontaneamente. Esta contempla
también los cambios significativos a nivel fisico y psicoldgico que experimentan los alumnos y

gue influyen en su pensamiento y comportamiento.

En la experiencia escolar se potencializan los escenarios que invitan al analisis y la reflexion
acerca de los valores, las repercusiones personales y sociales de nuestros actos, la manera
en que deben resolverse los problemas con sus compafieros y profesores, el respeto hacia la
autoridad de la familia y las normas sociales y cdmo se puede vivir armdnicamente con la
naturaleza, buscando siempre que dichas experiencias resulten significativas para los

alumnos.

Al igual que los valores, en los ultimos afios se ha venido haciendo hincapié acerca del tema
de las competencias como otro de los rubros que debe ampliar y seguir la escuela
secundaria. La asignatura Formacion Civica y Etica, tiene bajo la lupa ocho de ellas en
especial por desarrollar desde la primaria y se relacionan con el comportamiento ético de los
estudiantes, estas son: 1. Conocimiento y cuidado de si mismo. 2. Autorregulacion y ejercicio
responsable de la libertad. 3. Respeto y valoracion de la diversidad. 4. Sentido de

pertenencia a la comunidad, a la Nacion y a la humanidad. 5. Manejo y resolucion de
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conflictos. 6. Participacion social y politica. 7. Apego a la legalidad y sentido de justicia y 8.

Comprension y aprecio por la democracia (Diario Oficial de la Federacion, 2006).

Todos estos puntos se dirigen hacia objetivos concretos. Las competencias son mas que el
saber, el saber hacer o el saber ser; es decir, las competencias se manifiestan en el
momento mismo de la accion. Es por ello que el poseer conocimientos o habilidades no
significa ser competente. Dentro de este tema las actitudes son muy importantes en el
alcance de ciertos niveles de competencia, ya que seran el impulso o la barrera del proceso

de aprendizaje y de la solucion de los problemas.

El proposito de desarrollar las competencias es que los adolescentes exploten sus recursos
intelectuales y afectivos no sélo en la escuela, sino que las extrapolen a los otros ambitos de

su vida y adquieran conciencia de las repercusiones éticas de sus actos.

77



Resumen

Hablar de valores es introducirse en un tema muy abstracto, complejo, y totalmente subjetivo.
Indudablemente la cultura, la region geogréfica, la raza, el género, la edad, cuestiones
psicolégicas, el nivel socioeconémico y la religion, son los principales factores que estan
presentes en el momento de querer dar una definicion lo méas “objetiva” posible acerca del
topico.

Para algunos autores, los valores existen con independencia del sujeto que los esta
definiendo; para otros, so6lo es posible concebir lo valioso, a partir de la persona que emite el
juicio. Existen muchas formas de clasificarlos de acuerdo con su origen, sus fines y la
manera en que los perciban las personas o la sociedad. La eleccién que se haga de ellos,
siempre va a implicar a un individuo y su motivante; y va a depender de un momento
histoérico, del tipo de sociedad, de un proceso de analisis personal y de un estado emocional
determinado. En lo personal, me inclino por la concepcion subjetivista de los valores, ya que

éstos ultimos son producto del intelecto y sensibilidad de la humanidad.

En el ambito educativo se encuentra presente una pregunta que ha sido el motivante para
muchos profesores e intelectuales, y alrededor de la cual existe mucha investigacion al
respecto: ¢se pueden ensefiar los valores? Me sumo a aquellas voces que dijeron si. La
ensefanza de éstos, a pesar de ser una tarea dificil, no es imposible. Requiere por supuesto
de un verdadero proyecto educativo, politico y social, el cual, aqui se hace presente el
sentido de realidad, va a depender de muchos rubros incobmodos (se van a puntualizar

solamente los tres ambitos que estan a nuestro alcance):
Por parte del profesor:

= Competencias y preparacion académica, Actitud ética y compromiso para querer y
poder cambiar su dindmica cotidiana, Nivel econémico y oportunidades de desarrollo
profesional, Amor a la docencia y al alumnado, Salud fisica y emocional, Habilidades

interpersonales, y Conciencia del entorno social
Por parte del personal directivo:

= Compromiso con la labor educativa y el personal docente, ética directiva, habilidades

interpersonales, administrativas y politicas, aplican las mismas del profesor.
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Por parte de la familia:

= Comunicacion abierta con los hijos y la escuela, disposicion al cambio, relaciones
afectivas, positivas y respetuosas, nivel de congruencia razonable en el proceder de

los padres, actividades personales y laborales estables.

Una vez gque se hayan cubierto estos puntos en un porcentaje razonable, podremos empezar

a hablar de educacion en valores.
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CAPITULO 3
ACERCA DEL APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS TECNICAS DEL D.F.

Los capitulos anteriores abordaron los temas de adolescencia y valores respectivamente, los
cuales seran de utilidad para entender los contenidos que siguen a continuacion.
Comenzaremos por definir lo que es el aprovechamiento escolar y los factores principales
gue lo influencian. Después nos enfocaremos dentro del &mbito de las escuelas secundarias

técnicas en el D.F.

3.1. Definicion de aprovechamiento escolar.

En muchas ocasiones se piensa que aprovechamiento y rendimiento escolar son términos
gue tienen el mismo significado, sin embargo existen diferencias entre estos dos conceptos.
De acuerdo con el Diccionario de las Ciencias de la Educacion (Sanchez, 1995), el
aprovechamiento escolar se define como: “Nivel de conocimiento de un alumno medido en
una prueba de evaluacion”. Esta definicion se relaciona Unicamente con la variable
intelectual, la cual es medida a través de una prueba que arrojara una determinada
calificacion; (Aiken, 2003) lo define como: “nivel de conocimiento, habilidad o logro en un
area de desempefo”. También el concepto que se tiene del rendimiento escolar se asocia

con las buenas calificaciones y el alto nivel de conocimientos.

El rendimiento académico se relaciona a la vez con el grado de eficiencia del alumno en el
nivel educativo, donde puede demostrar sus capacidades cognitivas, aptitudinales y
procedimentales. De acuerdo con esto, cuando el promedio final no corresponde a la
capacidad intelectual demostrada del adolescente; cuando existe una incongruencia entre el
conocimiento con la calificacidbn asignada, se dice que esta desfase implica un bajo
rendimiento (Douglas, 1998); éste ultimo también se asocia con las variables: reprobacion,
desercion, ausentismo, bajos porcentajes de eficiencia terminal, asi como a factores
personales, escolares y familiares. Se establece asi una relacién causa-efecto, es decir, el
bajo aprovechamiento derivard en fracaso escolar, el cual, conforme pase el tiempo,
producird el absentismo que se transformara finalmente en desercion escolar, que por lo

general va emparejado con el ingreso laboral temprano (Salas, 2004).
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Al bajo rendimiento también se le asocia con el fracaso escolar, pero en realidad, este ultimo
término es aun mas complejo. El bajo rendimiento académico junto con la desadaptacion
juvenil y la falta de estima de los adolescentes son las tres principales fuentes de estudio

para poder entender el fracaso escolar (Marchesi y Hernandez, 2003).

El aprovechamiento escolar es sélo una parte del rendimiento académico, ya que éste ultimo
posee una mayor complejidad, al grado de utilizarlo como indice para valorar la calidad de
los sistemas educativos. En el rendimiento académico intervienen ademas otros factores
ajenos al alumnado, requiriendo para su comprension de un enfoque multidimensional desde

donde se revisen diferentes criterios (Garcia y Delgado, 1994).

Debido a la complejidad que encierra el rendimiento académico y para los fines que persigue
esta tesis, se optard por emplear el término aprovechamiento escolar para hacer referencia a

las calificaciones finales obtenidas de la muestra de estudiantes con la cual se trabajo.

3.2. Factores que influyen en el aprovechamiento escolar.

El aprovechamiento académico por lo general, sufre una etapa de altibajos en la
adolescencia. Los cambios y presiones que se suscitan a diario en la sociedad, empujan a
los jévenes a realizar diferentes roles que implican nuevas y mayores responsabilidades

aunadas a las gue tiene en su escuela (Santrock, 2005).

Alrededor de los ultimos 20 afos, el interés de los jovenes mexicanos por su aprendizaje ha
ido decayendo, a excepcion de un porcentaje muy bajo de alumnos con alto
aprovechamiento; incluso este interés ha sido menor que el mostrado en la etapa infantil, ello
debido por una parte, al aumento de las demandas externas; una de las principales son las
econdmicas, las cuales, comienzan a descontrolar diversas areas de la vida del estudiante,

incluida, desde luego, la académica.

Los intereses econdmicos y sociales que manifiestan los jovenes, son un factor comun que
repercute directamente en la calidad y cantidad del tiempo que le dedican a sus actividades
escolares. Otro factor de influencia es el propio grupo de comparferos, el cual puede
favorecer o entorpecer el desempefio de uno o varios jovenes. Por otro lado, el nivel de
adaptacion que logren los adolescentes respecto a los cambios y presiones escolares y

sociales, lo determinan en parte los factores psicolégicos, motivacionales y situacionales.
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La préactica docente nos muestra que existen estudiantes que no poseen los mejores
promedios de su grupo o escuela, pero son constantes, tienen confianza en si mismos y en
sus capacidades, aunado a su actitud positiva y de logro. Con estas aptitudes logran obtener
resultados satisfactorios. En el otro polo se encuentra el porcentaje de algunos estudiantes
sobresalientes que no cuentan con los mismos elementos afectivos y motivacionales que los
primeros. Son alumnos que tienen una actitud derrotista ante los tropiezos escolares,
presentan periodos depresivos y falta de seguridad en si mismos y en el futuro, por lo que
muchas veces obtienen calificaciones mas bajas que sus compafieros aparentemente menos
inteligentes (Santrock, 2004).

La motivacion, sin duda, es uno de los procesos psicologicos que estan involucrados en el
aprovechamiento escolar de los adolescentes. Una de las divisiones mas comunes es
aquella que la separa en intrinseca y extrinseca. La primera esta asociada, desde el enfoque
humanista y cognitivo, a factores internos como la autodeterminacion, la curiosidad, el reto y
la disciplina. El esfuerzo de los alumnos que estan motivados intrinsecamente, conlleva a un
mejor desempefio en sus materias o en su trabajo. Por su parte, la motivacion extrinseca se
relaciona, de acuerdo con la corriente conductual, con aquellas conductas encaminadas a
obtener, por un lado, un incentivo externo como un bien material, y por el otro, evitar algin
castigo (Gottfried y Fleming, 2001, en Santrock, 2004).

A continuacion se presenta la tabla 4 en donde se desglosan otros factores que ya han sido
abordados de manera implicita, ellos son los factores personales, escolares y familiares:

Tabla 4.
Factores que intervienen en el aprovechamiento escolar.
DIMENSION PERSONAL DIMENSION ESCOLAR DIMENSION FAMILIAR
Inteligencia y Aptitudes: Aspectos estructurales: Aspectos culturales:
= Inteligencia: Factor G. » Tipo de centro: Publico, privado | = Clase social y nivel de
= Estilo cognitivo. 0 concertado. formacion de los padres.
= Habilidades béasicas * Recursos materiales y = Ambiente familiar.
para el aprendizaje. economicos disponibles. = Estilo educativo: Apoyo
= Aptitudes especificas. » Relacion profesor/alumno. escolar de la familia a sus
= Agrupacion: Homogéneo o hijos.
heterogéneo. = Relacién familia-escuela.
= Gabinetes de apoyo = Composicion e integracion
psicopedagdgico. familiar.
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Tabla 4. (Continuacion)
Factores que intervienen en el aprovechamiento escolar

DIMENSION PERSONAL DIMENSION ESCOLAR DIMENSION FAMILIAR
Personalidad: Gestion de centros: Aspectos materiales:
= Ansiedad. = Liderazgo del equipo directivo. » Ingresos familiares.
= Motivacion. = Ambiente favorable de » Nutricién y salud.
= Atribuciones. aprendizaje. = Vivienda: condiciones de
= Autoconcepto. = Existencia de un proyecto la vivienda y efecto en la
« Actitudes y valores. compartido. escolaridad.
» Organizacion/eficacia de la = Trabajo de los hijos.
ensefianza en el aula. . Migraciones’ efectos en
= Coordinacion entre niveles la escolaridad.
educativos.

= Pautas culturales de relacién
social e interaccidon contexto
socio-familiar-escuela.

El profesor:
» Formacion y capacitacion
profesional.
= Experiencia.
= Personalidad.
= Curriculo.

Nota. Tomado de (Salas, 2004).

La dimension personal tiene que ver con el nivel intelectual del alumno, con las habilidades y
competencias que posea, con su capacidad que tenga para aprender, con sus aptitudes, asi
como con el tipo de personalidad que manifieste, la cual, esta ligada implicitamente con
variables de seguridad personal, extroversion, introversion, autoestima, caracter, cuestiones

afectivas, actitudes y valores.

La dimension escolar se relaciona con la influencia del centro educativo, con su tipo de
estructura organizacional, con la gestién y liderazgo que lleve a cabo y con los recursos
materiales y humanos con los que cuente. Esta dimension involucra desde luego el papel de
los profesores, su preparacion, su experiencia, su formacion, asi como su tipo de

personalidad.

La ultima dimensién versa acerca del tipo de estructura y ambiente familiares, la preparacion
académica del padre y la madre, qué tanto se involucran éstos ultimos en la formacion de

sus hijos, el nivel socioeconémico de la misma, el contexto sociocultural, el contexto
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educativo y la situacién laboral de los hijos (Salas, 2004). Cada una de estas dimensiones
posee en apariencia, cierta influencia positiva o negativamente en el aprovechamiento
escolar de los jovenes. En los siguientes apartados estudiaremos el aprovechamiento escolar

dentro del subsistema de las escuelas secundarias técnicas.

3.3. Aprovechamiento escolar de las escuelas secundarias técnicas en el D.F. durante
el ciclo 2003-2004.

Las cifras que se presentan a continuacion, es con la intencion de darnos una idea general
del panorama en el que se encontraba el nivel de aprovechamiento, durante el ciclo escolar
2003-2004 en las escuelas secundarias técnicas del D.F., periodo en el cual se aplicé el

Estudio de Valores.

El subsistema de educacién secundaria técnica en el D.F., cuenta con 119 escuelas, y
durante el periodo lectivo mencionado, se registré una matricula general de 132,509 alumnos
al inicio del ciclo escolar, de los cuales, lograron concluir 128,421 estudiantes; cifra que

representa un porcentaje equivalente al 97.0%.

En el primer grado se alcanzé una poblacion inicial de 46,168 alumnos, finalizando el ciclo
escolar 44,974 estudiantes; en el segundo grado ingresaron 45,738, y terminaron 44,085
jovenes; y en tercero, el niamero inicial fue de 40,603, de los cuales concluyeron el periodo
lectivo 39,362; véase la figura 5 (Gonzalez, Lopez y Hernandez, 2005):

INICIAL: 132,508
FINAL: 128,421

48,000+

46,000+

44,000+

42,000+

40,000+

38,000

36,000

34,000

PRIMERO SEGUNDO TERCERO

Figura 5. Poblacion general inicial y final por grado escolar, ciclo 2003-2004.
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Promedio de calificaciones por asignaturas y grados.

Primer grado

La calificaciébn promedio general en primer grado fue 7.58. El porcentaje promedio de
aprobacion fue de 92.36%, en tanto que la reprobacion fue del 7.72%; la figura 6 muestra la
grafica correspondiente y le anteceden las abreviaturas que se emplearon para los tres

grados (Gonzalez, Lépez y Hernandez, 2005):

ET = Educacion Tecnologica FCYE = Formacion Civica y Etica
EF = Educacion Fisica GEO = Geologia
EAA = Expresion y Apreciacion HIST = Historia
Artistica
BIO = Biologia MAT = Matematicas
IFQ = Introduccién a la Fisicay ESP = Esparfiol
Quimica
AO = Asignatura opcional.

Asignatura

50 52 54 56 58 60 6,2 64 66 68 70 7,2 74 76 7.8 80 82 84 86
Calificacion

Figura 6. Promedios en primer grado. Ciclo escolar 2003-2004.

Segundo grado

La calificacion promedio general para el segundo grado fue de 7.38. El porcentaje promedio
de aprobacién fue del 90.08%, en tanto que la reprobacién fue del 9.91%, véase la siguiente

figura (Gonzalez, Lépez y Hernandez, 2005):
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ET.
EF.|
EAA|
INGLES |

BIO.
FIs. |
QuIM. |
FCYE |
GEO.
HIST. |
MAT. |
ESP. | 7.3

50 52 54 56 58 60 62 64 66 68 7,0 7.2 74 7.6 1.8 80 B2 B4

Calificacion

Asignatura

Figura 7. Promedios en segundo grado. Ciclo escolar 2003-2004.

Tercer grado

La calificacion promedio general en las asignaturas de tercer grado fue de 7.53. El porcentaje
de aprobacion fue del 93.63% vy la reprobacién fue del 6.36%; la calificaciébn promedio para

los tres grados es de 7.0; véase la siguiente figura (Gonzéalez, Lopez y Hernandez, 2005):

E.T. 85
E. F.
E.A.A.

A.O.

INGLES
FIS.

Asignatura

Quim. |

i 7.6
FCYE '
HIST. — 74

MAT. | P 7.0
1 7.4

ESP.

50525456586,06,2646668707,2747,67,88,08,28,48,6
Calificacion

Figura 8. Promedios en tercer grado. Ciclo escolar 2003-2004.
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3.4. Factores principales que han contribuido a tener estos resultados.

En el nivel secundaria, segun datos proporcionados por Ramén de la Pefia Manrique,
entonces director del Consejo Nacional de Educacion para la Vida y el Trabajo (Conevyt) en
el 2004, el rezago educativo es producto en primer lugar de causas econémicas adversas, en
segundo, la poca motivacion de la familia para que los jévenes continden en la escuela, en
tercer sitio esta la falta de escuelas cerca del hogar, el cuarto es la apatia por el estudio y
finalmente, el matrimonio. Precisé también que so6lo 60% de los nifios que entran a la
primaria concluyen sus estudios secundarios, lo que indica que miles de ellos ingresan al

mercado laboral teniendo una escasa preparacion académica (Martinez, 2004).

Y es que la realidad educativa actual, tanto en nuestro pais como en América Latina y el
Caribe, estad enfrentando serios problemas en cuanto a elevados niveles de desercion,
rezago escolar, aprendizaje deficiente y una cobertura insuficiente en secundaria, media
superior y superior, lo cual demanda de las autoridades educativas una puntual solucion si es
gue se pretende participar en la formacion de una generacion mas productiva y analitica en

la sociedad del conocimiento.

Por su parte, la Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe (Cepal) subraya que la
problemética que se esta presentando en la juventud iberoamericana, como la repeticién de
grados, la desercion y desigualdad escolares aunados a la baja calidad en su formacion,
perjudican su carrera académica y laboral, a la par de anquilosar el desarrollo de su
sociedad. Se resalta también la diferencia notable en cuanto a la calidad y logros obtenidos

en la educacion privada en comparacién con la publica.

En México, paralelamente a los problemas anteriormente citados, en la educacion béasica se
inscriben otras dificultades como la falta de conexion de los planes y programas de estudio
con el entorno social y laboral; no existe un adecuado manejo del factor docente ni una eficaz
distribucion de los recursos materiales; hay poca interaccién entre el profesor y el alumno
debido al numero excesivo de jévenes por aula; insuficientes o inexistentes psicélogos y
orientadores educativos por plantel; ausencia de trabajo colegiado entre docentes; no hay un
programa de capacitacion para docentes y directivos vinculado directamente con la realidad y
problematica educativas; asi como la ayuda insuficiente por parte de las autoridades
educativas hacia ciertos sectores de la poblacion: alumnos de escasos recursos, indigenas,

obreros, mujeres y jovenes con necesidades especiales.
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Existen ademas otras aristas que también estan influyendo en los adolescentes, como las
familias disfuncionales, la ocupacion laboral temprana, las grandes distancias que separan a
la escuela del hogar, la desigualdad cultural y académica de los padres y el incremento de
ciertos padecimientos psicolégicos como la depresion, que esta llevando a algunos
adolescentes al suicidio.

Las expectativas educativas nacionales han cambiado mucho en los ultimos afios debido a
las transformaciones que ha tenido nuestra sociedad. Los pueblos cambian asi como sus
necesidades y problematicas; por ende, ya no se pueden exigir los mismos resultados que
demandaba la sociedad mexicana de hace una, dos o tres décadas, y mas aun cuando esta
ganando terreno el tema de las competencias.

Los resultados que han presentado PISA, los Estandares Nacionales y EXANI-I son
consistentes en sefialar que es mucho mas alto el porcentaje de estudiantes que estan
aprendiendo poco y que una minoria esta logrando altos niveles de éxito académico. Sin
duda, los bajos niveles de competencia entre los jovenes tiene importantes consecuencias en
la vida de la sociedad mexicana; en nuestra capacidad de vivir efectivamente en una
comunidad que exige ciudadanos cada vez mas preparados para obtener y manejar
informacion; al momento de asociarse y relacionarse con otros y de participar en la
construccion y transformacion de nuestro pais. A nivel personal, el pobre aprendizaje limita la
posibilidad de alcanzar niveles superiores de educacion y, por tanto, de mejorar el nivel de
vida (Bonilla, 2002).

Sin duda, esta situacion también se relacionada con el factor curriculo. Los cambios de
enfoque propuestos en los programas de estudio de la reforma curricular que se efectlo en
el afio 1992, se orientaron a propiciar la reflexion, la comprension, el trabajo en equipo y el
fortalecimiento de actitudes. El objetivo principal de esas modificaciones era reorientar la
practica educativa, de manera que el desarrollo de capacidades y competencias fueran
primordiales por sobre la vision fundamentalmente memoristica e informativa del aprendizaje

gue la secundaria conserva desde su origen.

No obstante el énfasis en lo basico de los conocimientos y los cambios de enfoque, en el
curriculo permanecieron —ahora nuevamente como asignaturas— matematicas, espariol,
fisica, quimica, biologia, historia, geografia, civismo (ahora Formacién Civica y Etica), lengua
extranjera, actividades artisticas, tecnoldgicas y educacion fisica. Al igual que las reformas
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gue la precedieron, ésta tampoco pudo romper con la I6gica de darles a los alumnos un poco
de todo. El resultado es un mapa curricular sobrecargado que intenta conciliar elementos de
cultura general, conocimientos especializados y aspectos practicos. Debido a ello, existe la
percepcion de que a los alumnos de la secundaria poco les importa adquirir los
conocimientos que les ofrece la escuela y que, para sobrevivir en ella, sus esfuerzos estan
fundamentalmente dirigidos a pasar los examenes y obtener su certificado. En apariencia, el
desinterés que muestran los alumnos por aprender durante su estancia en la secundaria se

relaciona con:

El tipo de ensefianza que prioriza la memorizacion y el enciclopedismo sobre la participacion
activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Con mucha frecuencia, los maestros
exponen y los alumnos toman apuntes; los maestros dictan y los alumnos gradualmente
aceptan el hecho de que no se necesita esfuerzo ni comprension para aprender. Por su
parte, existe mucha inquietud entre los profesores acerca del cdmo hacer para que sus
estudiantes se sientan motivados, como lograr una comunicacion eficaz con ellos y darle a su
materia ese matiz significativo para la vida del estudiante. La presencia recurrente de este
tipo de practicas docentes es indicador de que los nuevos enfoques de ensefianza no han

logrado un impacto significativo en el trabajo de las aulas.

Se ha encontrado que, desde la perspectiva de los jévenes, el gusto e interés por aprender
los contenidos del curriculo estan fuertemente asociados con el desempefio de sus maestros
y que, a su vez, éste se correlaciona fuertemente con su aprovechamiento escolar y con sus

juicios sobre la utilidad de lo que se les ensefia.

Planes y programas de estudio saturados. Los alumnos de secundaria deben enfrentarse a
una cantidad formidable de contenidos en mas de diez asignaturas distintas, y a los estilos
de ensefanza y evaluacién de igual cantidad de maestros en un horario limitado. Esta
sobrecarga de contenidos limita la posibilidad de que los alumnos comprendan a profundidad
ciertos temas y establezcan una relacion clara entre lo que estudian en la escuela todos los
dias y su utilidad en la vida presente y futura. Los maestros suelen manifestar que son
insuficientes las horas destinadas normativamente para cubrir la totalidad de los programas;
de aqui que resulte comun la dosificacion de contenidos con base en los criterios individuales
del docente respecto de qué es prioritario 0 basico que los estudiantes aprendan y qué es

factible dejar fuera.
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La sobrevaloracién de las evaluaciones. La supervivencia del alumno en la escuela esta
supeditada a la aprobacion de los examenes. Los adolescentes aprenden que el éxito en las
evaluaciones, tiene mas que ver con el cumplimiento puntual de las expectativas de cada

maestro, que con la adquisicion real y duradera de los contenidos académicos.

Desde su origen y hasta el momento actual, ha estado presente la preocupacion porque la
secundaria defina un curriculo que satisfaga las necesidades formativas de la mayoria de los
jovenes, a la vez que ofrezca preparacion para sus diversos destinos posibles y se adecue a
las caracteristicas psicosociales y afectivas de los adolescentes. También lo han sido las
criticas por la falta de correspondencia entre las necesidades de una demanda social
adolescente cada vez mas heterogénea y la estructura y organizacién curriculares de este

nivel educativo.

El tiempo promedio de las clases, de 35 a 40 minutos, las condiciones laborales de los
docentes y la excesiva carga curricular, han obligado a muchos profesores a desplazarse de
una escuela a otra para poder sumar el maximo de horas posibles y mejorar sus ingresos
econdmicos. Actualmente se estima que, en las entidades con alta concentracion de
poblacion urbana, el 28% de los profesores de secundarias generales y el 22% de técnicas,
laboran en mas de un plantel. Esta fragmentacion del tiempo de los maestros dificulta la

construccion del sentido de pertenencia a una institucion.

La organizacion académica actual no favorece el intercambio de experiencias entre el
personal docente y directivo. En la practica, los espacios para el trabajo colegiado son
escasos; no suelen analizarse los problemas de aprendizaje, ni establecerse los acuerdos
necesarios para prevenirlos o solucionarlos de manera conjunta. Las reuniones de academia
se realizan por especialidad lo que dificulta el didlogo entre profesores de asignaturas
distintas. En las juntas de evaluacion, sélo suelen asistir los maestros de tiempo completo.
En ambas, los asuntos que generalmente se abordan son de orden administrativo
(organizacion de ceremonias y eventos, asignacion de comisiones) o relacionados con la

disciplina y con el mantenimiento o conservacion del edificio escolar.

A esta situacion se suma la movilidad y ausentismo de los profesores y el hecho de que las
medidas normativas que regulan el funcionamiento de los planteles de educacion secundaria
no se cumplan o se apliquen de manera diferenciada. Puesto que muchos maestros cubren

la mayor parte de su tiempo frente a grupo, la posibilidad de establecer compromisos
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distintos al de la docencia suele ser limitada. Las horas de servicio —que son tiempo que los
maestros deberian dedicar a la planeacion de sus clases y a la revision del trabajo de sus
alumnos—, no estan formalmente reglamentadas. Lo mas comun es que sean usadas para
resolver problemas administrativos e, incluso, se da el caso de manejarlas como premio o

castigo.

En paralelo, se observa una rigida distribucion de tareas y responsabilidades entre los
profesores, mismas que estan sujetas al tipo de contratacion, a la formacion profesional, al
campo disciplinario en el que se trabaja y a los valores entendidos que prevalecen en los
planteles (division entre el personal de asignaturas académicas y el de actividades

tecnoldgicas, por ejemplo).

Ante la carencia de espacios para el dialogo colegiado, el personal docente y directivo tiene
poca posibilidad de establecer criterios comunes para valorar la disciplina, el cumplimiento de
tareas y la relacion con los estudiantes. En contraparte, se han implementado medidas
burocréticas para controlar la disciplina, los retardos y las faltas de los estudiantes; el
“reporte” suele representar la Unica fuente de informacion para decidir la suspension
temporal o definitiva del estudiante. En este ambiente de “control y disciplina” los alumnos
dificilmente encuentran en la escuela un espacio que favorezca su potencial creativo y que
reconozca las dificultades intrinsecas a la etapa de desarrollo en la que se encuentran
(Bonilla, 2002).

La falta de una vision y de metas compartidas entre los principales actores escolares diluye
su responsabilidad por los procesos y los resultados educativos. Frecuentemente se adjudica
el fracaso de los alumnos a sus condiciones de vida, a la falta de interés de sus familias o a
la inadecuada preparacion ofrecida por profesores de otros niveles educativos. Sin embargo,
es poco usual que los docentes y directivos reconozcan su responsabilidad por los
desfavorables logros de aprendizaje, por la reprobacion o la desercion de sus estudiantes.
Expresar esta responsabilidad de manera colectiva, se vuelve todavia mas dificil.

Persisten las practicas de ensefianza rutinarias sobre las teorias psicolégicas de la
instruccion. La estructura curricular es determinante de la distribucién del tiempo de los
maestros y, por supuesto, tiene implicaciones en su trabajo académico. Frente a las cargas
de trabajo, es dificil que los docentes puedan conocer y atender las necesidades individuales

de cada alumno; no resulta extrafio que, como se ha dicho, los profesores sean proclives con
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mucha frecuencia al antipedagdgico dictado para impartir sus clases y que el uso de
estrategias menos mecanicas y aburridas de enseflanza (que demandan mas tiempo de

planeacion), sean mas escasas en la secundaria.

Los directivos escolares conceden mayor importancia a los asuntos de orden administrativo
gue a los de orden académico. La ausencia de condiciones para el trabajo conjunto del
equipo docente propicia que el director decida, de acuerdo con sus criterios, sobre las
prioridades de la escuela y sus formas organizativas, y jerarquice las normas que regulan el
funcionamiento cotidiano del plantel. La funcion que desempefian los directores y
subdirectores de las escuelas secundarias, generalmente se centra en resolver cuestiones
administrativas, en gestiones para el mantenimiento y mejora del edificio escolar v,

paralelamente, en asuntos politico-sindicales.

De igual manera, el tiempo que el director dedica a las excesivas demandas institucionales
(reuniones en la supervision, organizacion de concursos, jornadas deportivas y culturales,
organizacion de capacitaciones, participacion en eventos sociales, representacion en actos
oficiales, etcétera) dificulta que se involucre y mas aun, se comprometa en la tarea
pedagdgica y en la promocién de la colaboracién y el intercambio profesional entre los
docentes, aun cuando en las secundarias técnicas y generales se dispone de varios

colaboradores para este fin.

El binomio escuela-familia se limita a asuntos de cooperacion financiera y a reportes sobre la
conducta de los alumnos. Las madres y padres de los alumnos estan poco involucrados en
los propdésitos generales de la educacion secundaria, por lo que en los planteles impera un
ambiente que privilegia el cumplimiento de las normas y formas establecidas, en detrimento

del sentido educativo y la realizacion de la mision de la escuela secundaria.

En teoria, la escuela y los maestros deben informar periddicamente a la madre y al padre del
alumno sobre los resultados educativos de sus hijos; esta obligacidon tiende a identificarse
como un requisito administrativo que se reduce a informar sobre la disciplina, las ausencias y
las calificaciones obtenidas por los alumnos. No existen explicaciones precisas y sencillas
sobre los logros y dificultades de sus hijos, ni sugerencias concretas y factibles para
apoyarles desde el hogar. Paralelamente, las posibilidades de que la escuela y la comunidad

establezcan una comunicacién efectiva se ven opacadas, en tanto ésta debe sujetarse a los
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horarios de los profesores y a la disponibilidad de tiempo de las madres y los padres de los

estudiantes.

Comentaremos para finalizar, sin dejar agotado el tema por supuesto, que también el factor
de la formacion y actualizacion de docentes, directivos y equipos técnicos, ha repercutido
enormemente sobre estos resultados. A partir de las acciones del Programa Nacional para la
Actualizacién Permanente, los profesores de educacion secundaria han tenido acceso a ocho
cursos de actualizacion para la ensefianza del Espafiol, Matematicas, Geografia, Biologia,

Quimica, Fisica y Lenguas extranjeras y Educacién ambiental.

Hasta ahora, los cursos nacionales de actualizacion han estado dirigidos a los sujetos en lo
individual y, aunque abordan orientaciones para la ensefianza, siguen fuertemente atados a
las especialidades. En cierta medida, esta situacion disminuye la probabilidad de que los
docentes pongan en practica algunas innovaciones de manera conjunta. Por otra parte, la
heterogeneidad de perfiles profesionales dificulta la correspondencia entre la formacion
profesional recibida y las asignaturas del plan de estudios de la secundaria: hay odontélogos
gue dan clases de inglés o espariol, psicdlogos que dan historia, pasantes de ingenieria
encargados de alguna actividad tecnoldgica, etcétera.

En relaciéon con la oferta estatal, en algunas entidades hay poca congruencia entre el tipo de
cursos que se ofrecen y las lineas generales de la politica educativa respecto de la
actualizacion para directivos y docentes; se observa incluso que algunos cursos no son
pertinentes para que los profesores se actualicen en los contenidos basicos de la disciplina,
ni se apropien criticamente de los enfoques de ensefianza, los propdsitos educativos y el

sentido general de la escuela secundaria.

Sin duda, la problematica actual de las escuelas secundarias técnicas no se circunscribe
solamente a los factores anteriormente citados, sin embargo son algunos de los mas
importantes y nos llevan a la conclusion de que no solo los alumnos son los responsables de

los altos indices de reprobacion en nuestro pais.
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Resumen

Como se visualizé en este capitulo, el aprovechamiento es so6lo una parte integrante del
rendimiento escolar, éste Ultimo es un concepto aun mas complejo que va mas alla de las
calificaciones, en donde estan involucrados los factores personales, aptitudinales y
procedimentales. El alto o bajo aprovechamiento escolar es sélo la punta del iceberg. La otra
parte, la oculta, esa enorme estructura que esta inmersa, la representan todo el personal
administrativo, docente y directivo involucrado, los recursos materiales y economicos

empleados, asi como la participacidon de la familia y los medios de comunicacion.

Los factores intra e interpersonales también forman parte de esa cara oculta del
aprovechamiento escolar: la confianza personal de los alumnos, su autoimagen, sus
intereses econdmicos y sociales, su perspectiva de la vida y del futuro, la adaptacién a su
entorno, la motivacion, asi como sus actitudes y valores que haya adquirido en su vida y por
su familia. En el subsistema de escuelas secundarias técnicas vemos que todos estos
factores han provocado que los niveles de aprovechamiento sean realmente muy pobres y en

donde no se han logrado erradicar muchas deficiencias de antiguas administraciones.

A nivel personal se subrayan tres de los factores mencionados que estdn afectando
sensiblemente los niveles de aprovechamiento en las escuelas secundarias: el factor
econdmico, familiar y gubernamental. La actual situacion econdmica nacional esta llevando a
muchos adolescentes a ingresar al mundo laboral formal, y principalmente informal, antes de
concluir completa y satisfactoriamente con su educacién basica y por ende, reduciendo sus

oportunidades de ingreso al nivel medio superior y superior.

La familia ha debilitado su papel de educadora y le ha pasado la estafeta a la escuela,
heredandole al docente la responsabilidad de educar, ya no sélo de formar, a los jovenes
estudiantes, dejando en jaque a los docentes, ya que por otro lado, éstos se ven cada vez
mas limitados conforme las disposiciones oficiales le van minando sus recursos y le imponen
formas ajenas para relacionarse con sus grupos. Por udltimo, el factor gubernamental
indudablemente ha sido y es una pieza clave, ya que en tanto el Estado no le dé al sector
educativo la importancia que merece, en tanto no canalice a la educacion el porcentaje
minimo del PIB que exigen los estandares internacionales, se hara mas dificil la situacion

educativa.
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CAPITULO 4
RELACION ENTRE APROVECHAMIENTO ESCOLAR Y VALORES

4.1. Relacién entre los valores y el aprovechamiento de los jovenes.

En los capitulos anteriores se han abordado diversos temas que nos han aproximado un
poco mas hacia la respuesta de la pregunta de nuestro trabajo: ¢existe 0 no relacion entre
los valores y el aprovechamiento escolar? En cada uno de esos apartados, como la moral,
las actitudes o la formacion civica y ética se manejan implicitamente los valores y a la vez se
ha estudiado lo relativo al rendimiento escolar; lo que se pretende en el actual capitulo es

sefalar con mayor firmeza ese supuesto vinculo entre los valores y el rendimiento escolar.

No esperemos encontrar un apartado que aborde directa y explicitamente el factor valores,
ya que éstos ultimos no existen por si solos ni son independientes, adoptando desde luego la
postura subjetivista axiologica; sin embargo aquellos reposan en el pensamiento, gustos,
conductas, ideologias, creencias, actividades y relaciones humanas. Mas adelante en este
capitulo se citar4 al Profr. José Ma. Puig Rovira, quien sefiala que al hablar de valores se
estd tratando de habitos, virtudes y dinamicas sociales; dicha triada implica frecuencia,
continuidad, costumbre y una configuracién conductual que dificilmente cambia, debido a una
estructura valorativa que se ha consolidado con el paso del tiempo; no obstante tampoco es

imposible modificarla. A continuacion se inicia de lleno con el tema en especifico.

El fracaso en la educacién ha sido siempre motivo de preocupacion y ocupaciéon para el
sector educativo; no obstante, en los ultimos afios se ha agudizado tanto el problema, que ya
no es posible continuar en la indiferencia, ni se puede ser ajeno a la problematica. Esta
situacion es un fenédmeno producido no sélo por la accion de las autoridades educativas; es
un hecho que todos los que estamos inmersos en el mundo de la educacién hemos

contribuido en menor o mayor grado al deterioro del sistema educativo.

Por otro lado, tan sélo el término fracaso escolar es muy complejo, ya que denota por una
parte, un nulo éxito en el ambito escolar, intelectual, personal y familiar, y por otro lado,
etiqueta tajante y negativamente al alumno, perjudicando y coartando su seguridad personal,
asi como su esperanza en el futuro. De igual forma, al encasillar al alumno, se vera afectada
paralelamente su vida social al restringirle oportunidades académicas y laborales que

pudiesen contribuir a su desarrollo intelectual y afectivo. Esto se debe en parte a una
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concepcioén general, todavia presente, que apunta directamente al alumno como el principal

responsable de este fracaso, sin tomar en cuenta otros actores y otras variables.

Dentro de esa misma concepcion, al fracaso escolar suele equipararsele con el bajo
aprovechamiento académico o la desercion escolar. Si bien es cierto que esta relacionado
implicitamente con estos términos, ya que no pueden ser excluyentes, para distinguirlo de
ellos se presentan a continuacion los tres factores que lo integran:

1. El bajo rendimiento.
2. Inadaptacion a las normas de convivencia.
3. Daiio a la autoestima.

En lo que respecta a uno de estos tres factores, el rendimiento escolar, en la tabla 5 se
presenta la concepcion tridimensional que lo contempla. A continuacidn se presenta su
desglose (Garcia, 2000, p. 22):

Tabla 5.
Concepcién multidimensional del rendimiento escolar.
i RESULTADOS
DIMENSION
COGNITIVOS NO COGNITIVOS
Habilidades béasicas Autoconcepto.
de aprendizaje. Actitudes y valores.
PSICOLOGICA Aptitudes especificas. Motivacion para el
. rendimiento.
Razonamiento. _ N o
Pensamiento critico. Satisfaccion practica
escolar.
Madurez vocacional. _
. Habitos personales.
Expectativas de logros
educativos y Relaciones personales.
) culturales. Civismo y ciudadania.
SOCIOLOGICA Nivel de Trabajo de/en grupo.
responsabilidad en el . .
: Actitudes familiares
trabajo.
_ ante el hecho e
Status ocupacional y institucion educativa
nivel de ingresos.
Expresion de
Saberes culturales. sentimientos.
INSTRUCTIVA Saberes Comprension y
instrumentales. conocimiento de si
mismo y de los demas.
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El alto o bajo rendimiento escolar dependerd, por una parte, del grado de desarrollo e
interrelacion de estas tres dimensiones; cuando se trata de un bajo rendimiento aunado a la
inadaptacion a las normas de convivencia y el dafio a la autoestima, integran una triada que
se refuerza mutuamente y esta muy vinculada con los valores. Debido a ello, es primordial
gue la escuela no se enfoque Unicamente a la transmision de conocimientos, debe ayudar
también a los jévenes a saber convivir dentro de ciertas normas sociales; debe inyectarles
confianza a sus alumnos; debe guiarlos en el desarrollo de sus propias competencias y en el

descubrimiento de su propia valia como seres humanos.

Sin embargo, nuestra realidad educativa no ha podido compaginar con este ideal, ya que
alrededor de los ultimos 25 afios, la escuela en el nivel basico ha contribuido negativamente
al crear alumnos apaticos, desanimados, desmoralizados y carentes de inquietudes
intelectuales, culturales y deportivas; al respecto se ha dicho que: “no hay peor fracaso
escolar que producir alumnos con baja autoestima”, (Puig Rovira, en Marchesi y Hernandez,
2003). El fracaso escolar en los alumnos es un fendmeno multifactorial; es un fenémeno
social sistémico en donde convergen diversas variables, que al interactuar coordinadamente,
producen el bajo rendimiento. La influencia aislada de cada una de ellas, no tendria el mismo

impacto en el aprovechamiento escolar.

A continuacion se presentan los principales actores que participan en el fracaso escolar
(Marchesi y Hernandez, 2003, p. 29):

Tabla 6.
Niveles e indicadores para comprender el fracaso escolar.
Nivel Indicadores
Sociedad e Contexto econémico y social.

¢ Nivel sociocultural.
Familia e Dedicacion.
o Expectativas.

o Gasto publico.

e Formacion e incentivacion de los

_ profesores.
Sistema

) e Tiempo de ensefanza.
educativo P

e Flexibilidad del curriculo.

e Apoyo disponible especialmente a
centros y alumnos con mas riesgo.
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Tabla 6. (Continuacion)
Niveles e indicadores para comprender el fracaso escolar

Nivel Indicadores
e Cultura.
Centro ¢ Participacion.
docente e Autonomia.

¢ Redes de cooperacion.

e Estilo de ensefianza.

Aula .
e Gestion del aula.
e Interés.
Alumno e Competencia.

¢ Participacion.

Cada uno de estos factores incide en el fracaso escolar. Estos actGian como un sistema de
engranes en el que el movimiento de uno afecta irremediablemente al otro. Debido a ello, y
siguiendo con el simil, siempre que exista una falla en alguno de estos engranes, cada que
se presente una aceleracion o desaceleracion en su movimiento, todo el sistema dejara de

funcionar adecuadamente.

Si pensaramos por un momento en los requisitos para una plausible solucion, tendriamos
gue considerar que la intervencion directiva, por ende, implicaria trabajos y acciones
multiples operandose simultaneamente e incidiria sobre todos y cada uno de los factores
involucrados; cambiar o modificar sélo uno de ellos no ayudaria a obtener los resultados

esperados.

Ahora volvamos a concentrarnos especificamente en la supuesta relacion entre el fracaso
escolar y los valores. Con este fin, es necesario hacer un paréntesis para citar, de manera
breve, una obra que de acuerdo con sus fines y problematicas especificas, establecié cierto
vinculo entre los valores y la realidad material. En la obra de Max Weber, La ética protestante
y el espiritu del capitalismo, se enarbola el papel de los valores, la ideologia y/o la cultura

como factores susceptibles de transformar la estructura social y econdmica de una sociedad.

Para esta obra, los valores, la ideologia y la cultura coexisten tanto en el mundo de las ideas,
asi como en el mundo de los habitos personales y sociales. Recordemos que la esencia del
ethos personal o social estd conformada por los valores, los cuales se manifiestan a través
de las virtudes, que son los habitos de obrar siempre respecto a determinado valor.
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Puig Rovira plantea una relacion causal entre estas dos variables:

“[...] Se trata de aprovechar la tesis de caracter sistémico del fracaso escolar para suponer que
los valores, su presencia 0 su ausencia, son uno de los factores que contribuye a producirlo. La
suposicion es clara: del mismo modo que determinadas condiciones familiares o escolares
negativas incrementan la posibilidad de que aparezcan casos de fracaso escolar, la ausencia de
ciertas configuraciones de valor es también un factor que incrementa el riesgo de fracaso
escolar. O, dicho ahora de modo positivo, cuando estan bien establecidos determinados valores,
hay més posibilidades de que los alumnos culminen con éxito su paso por la escuela” (Puig
Rovira, en Marchesi y Hernandez, 2003).
Partiendo de la postura subjetiva axiolégica, planteada por Meinong y Ehrenfels, los valores
no son independientes; son producto del pensamiento, emocion y actividad humanos. De
acuerdo con lo anterior, estos estaran presentes en todo lo creado o emitido por los humanos
y en todo aquello en donde sea participe. Sobre esta base se deduce que el fracaso escolar,
como un fenémeno derivado de la actividad educativa de un conjunto de personas, esta

vinculado con la presencia y ausencia de ciertos valores.

Sin embargo, a pesar de ser totalmente conscientes de la importancia axiolégica en la
actividad humana, no se han dado los pasos que se requieren para la implementacion de
campafias y programas que fortalezcan este ambito. En nuestro pais, las tematicas
relacionadas con la educacion y formacién en valores, no han alcanzado un nivel de
audiencia significativo ni de interés como tema de investigacion. Esto se asemeja a un juego
con doble mensaje: por una parte se encuentra la actitud de reconocimiento y reivindicacion
del tema en cuestion y por la otra, una conducta carente de compromiso con el proyecto y
con todas aquellas acciones que conllevarian a una politica en el campo de los valores con

proyeccion hacia la sociedad.

La incongruencia entre la importancia otorgada al tema axioldgico y la falta de acciones
concretas para fortalecerlos, esta alimentada por dos motivos: uno es la complejidad
inherente al tema, la cual ha provocado que la ensefianza de los valores se encuentre menos
desarrollada en comparacion con otras tematicas educativas. No es lo mismo aprender a ser
honesto o justo, que saber como sumar y restar. Es frecuente experimentar cierta impotencia
cuando se habla de valores; sin embargo, en temas como éste, es mas facil manejar la teoria
gue la préactica. El segundo motivo se relaciona con la gran distancia que existe entre la

importancia dada a los valores y el respectivo compromiso para llevarlos a cabo; una
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diferencia entre el punto ideal y real insalvable que invita a ahorrarse el esfuerzo de actuar o
comportarse de cierta forma. La fuerza e influencia de los valores resulta insuficiente para

cambiar la realidad economica y material.

Es importante recordar que al abordar el tema de valores estamos hablando principalmente
de actitudes, habitos, virtudes y dinamicas sociales; es platicar acerca del binomio idea-
comportamiento. Es tratar también con imagenes y conceptos, con normas, practicas e
instituciones sociales. De esta forma podremos, por un lado, identificar con mayor claridad su
fuerza causal, y por el otro, establecer politicas educativas mas operables. Si decimos que
los hébitos, virtudes y dinamicas sociales estan vinculados implicitamente con los valores,
entonces podemos pensar acerca de los habitos y virtudes escolares que tiene el alumno en

la escuela y su repercusién en el rendimiento escolar.

Los hébitos y la dinamica de los alumnos en el aula ya ha sido explicada por las teorias
psicolégicas de la instruccion, dentro de las cuales nos encontramos con las teorias clasicas
del comportamiento, las cuales subrayaban de manera general, que la cadena estimulo,
respuesta y refuerzo externo, son el motor de la conducta. Este esquema todavia esta

fuertemente enraizado en nuestro sistema educativo actual.

Sin embargo, este planteamiento simplista se est4d reemplazando progresivamente por
teorias mas complejas como la Sociocultural desarrollada por Vigotsky, las cuales se centran
en la importancia que tiene para el desarrollo humano el significado cultural de las conductas
y el autorrefuerzo. ElI comportamiento, de acuerdo con este autor, no implica Unicamente
condicionamiento y refuerzo externo, sino que es una expresion personal que se construye y
enriquece en un escenario cultural y social determinado; de acuerdo con lo anterior “la
cultura de la escuela y el grado en que los estudiantes se identifican con ella, parece tener
influencia en sobre el rendimiento de los alumnos” (Murillo, 2004). Se debe entender por
cultura escolar, al conjunto de supuestos, creencias, roles, valores y formas de
comportamiento que caracterizan a una organizacion educativa y que se expresan en ella de
forma consciente e inconsciente. La complejidad radica en que no se puede observar ni

comprobar a simple vista, ademas de que sus efectos son a mediano y largo plazos.

Por otro lado estan las teorias del aprendizaje organizativo, las cuales entienden la mejora
del centro escolar como un proceso continuo que se va dando junto al devenir cotidiano de la

escuela, en lugar de concebir dicha mejora como un evento esporadico. La organizacion
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educativa desarrolla habitos, personalidad, creencias, visiones, ideologias. Son rubros de
gran significado para la educacion que no quedan garantizados por el mero aprendizaje

individual, sino que demandan su desarrollo en el nivel mas amplio de la organizacion.

En el parrafo anterior, dentro de los puntos vistos que la organizacion educativa ayuda a
desarrollar, se encuentra la personalidad. Quisiera referirme a un elemento importante que la
integra y que, entre otros, esta completamente relacionado con los valores: el autoconcepto.
Desde sus inicios, el hombre siempre ha tenido la necesidad e interés de conocerse y
autodefinirse. Una parte significativa de los determinantes de la conducta tiene que ver con
las propias percepciones que tiene la persona de si misma y de todo lo que la rodea (Garcia,
2000).

El autoconcepto se define como el conjunto de percepciones, representaciones, cualidades,
capacidades, valores, limites y posibilidades que el individuo elabora sobre su persona e
indican en qué medida cree en si misma y qué tan competente y valiosa es. En la
adolescencia se vuelve mas complejo y se deriva de las aspiraciones personales y de las

retroalimentaciones recibidas por los demas (Delval, 2002).
El autoconcepto por otro lado consta de:

- Una autoimagen: es la vision que tiene la persona de si misma en un momento dado.

- Unaimagen social: lo que la persona supone que los demas piensan de ella.

- Unaimagen ideal: es lo que le gustaria ser en un nivel ideal.
Por lo anterior se puede hablar de un autoconcepto académico el cual se origina en la
escuela, de modo que a partir de los resultados que va obteniendo en las tareas escolares,
del tipo de relaciones gque establece con sus amigos y profesores, de las expectativas de
éxito que éstos le trasmiten, va estructurando su propia autoimagen dentro de un espacio

escolar.

El autoconcepto que un alumno tiene sobre sus potencialidades puede influir positiva o
negativamente en su desempefo escolar (Garcia, 2000). Sin embargo hay que hacer una
acotacion: cuando este elemento de la personalidad se encuentra desarrollado
satisfactoriamente, es un factor importante e indispensable, pero no es suficiente ni el Unico
gue se necesita para obtener altos niveles de aprovechamiento. Los alumnos que tienen un

rendimiento mas elevado se muestran siempre con una alta autoestima y con una mayor
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adecuacion consigo mismos; por el otro extremo, los estudiantes con bajas calificaciones

suelen sentirse rechazados por los demas.

Por otro lado, los jovenes con bajo aprovechamiento presentan incoherencias en su
autoimagen, ya que por un lado pueden tener una percepcion positiva de si mismos cuando
asumen el punto de vista de la familia, y por el otro, su percepcion es negativa cuando
adoptan la perspectiva del profesor o de los comparieros. El papel que juegan los padres y el
nivel socioecondmico de la familia en la conformacién del autoconcepto del alumno es

crucial.

Por otro parte, aparentemente los rendimientos académicos especificos tienen una relacion
directa con los autoconceptos que se tengan para ese mismo ambito o materia especifica, es
decir, si el alumno se autodefine como “bueno” o “malo” para las matematicas, de ésta
concepciéon dependerd su alto o bajo rendimiento en esta asignatura. De acuerdo con lo
anterior, podemos ver con mas claridad la relacion existente entre el autoconcepto y el
desempefio escolar, la cual nos lleva a cuestionarnos lo siguiente: ¢ el alto aprovechamiento

es anterior o posterior a una valoracion positiva de si mismo?

La respuesta parece indicar un proceso bidireccional: el autoconcepto influye en el
rendimiento escolar y éste a su vez reafirma o modifica al primero. Si conociéramos 0
reivindicaramos la importancia del término como un elemento vital de la personalidad, y
pensaramos en que aguellos alumnos que experimentan éxito consolidan un alto concepto
de si mismos, y que aquellos que perciben fracaso tienen un desempefio acorde a esa idea,
seguramente muchos de los planes y metodologias que se aplican actualmente en las
escuelas secundarias tendrian que ser desechados.

Retomemos ahora brevemente otro de los factores en donde estan implicitos los valores y
gue tiene una fuerte relacién con el rendimiento escolar: la familia. No hay que perder de
vista que se estd adoptando la postura subjetivista de los valores, la cual concibe a éstos
ultimos como dependientes de la persona, del objeto o sociedad; son conceptos, imagenes,
abstracciones e ideales presentes en todas y cada una de las actividades del ser humano.

De acuerdo con lo anterior la familia como agente socializador en el proceso de
moldeamiento de la conducta, le ird dotando al nifio de todas aquellas normas sociales y
culturales, de todos aquellos valores y costumbres con las cuales podra hacerle frente a su

comunidad. Un ambiente familiar disfuncional puede privar a los hijos de los estimulos
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necesarios favorables al desarrollo de su personalidad, de su inteligencia y socializacién que

posteriormente se puede traducir en bajo rendimiento escolar.

Los factores econdmicos y culturales por otra parte, son importantes también, sin embargo el
entorno familiar y las actitudes pedagogicas que los padres trasmiten a sus hijos, han
cobrado mayor interés en los ultimos afios como un factor de influencia significativo en el
rendimiento escolar, ya que suscitan un comportamiento positivo 0 negativo ante la propia
escuela, ante la cultura escolar y la educacion en general; por ello tienen gran peso en el

proceso educativo de los alumnos (Delgado, 2000).

Surge asi otra cuestion ineludible: ¢cuales son los ingredientes necesarios para crear o
fortalecer un clima educativo positivo en la familia? De la consolidacion de este ambiente va
a depender el que se lleguen a formar satisfactoriamente aquellos habitos y costumbres para
el estudio, para el trabajo individual y grupal; para las dinAmicas escolares e intelectuales con
los padres y el resto de la familia y para realizar actividades deportivas y culturales

extraclase.

A la par de la actitud pedagdgica, se encuentra la actitud orientadora de los padres en cuanto
al trabajo escolar, la cual representa otro elemento importante en la formacién de valores
culturales de los hijos. A un nifio le resulta dificil organizar por si mismo su plan y horario de
trabajo y/o el manejo de sus utiles y materiales; es ahi donde la participacion del padre y la
madre se vuelve crucial para ayudarlo a adquirir habitos de trabajo que le permitan resolver

este tipo de situaciones; por ejemplo, aprovechar el tiempo seria uno de vital importancia.

Es inevitable pensar que el origen sociocultural determina, en un porcentaje considerable,
esta actitud en los padres, ya que al no contar con una formacion académica minima,
dificilmente tendran los elementos psicopedagdgicos necesarios para poder llevar a cabo
consciente y satisfactoriamente su papel. Sin embargo, existen familias en donde los
progenitores han sido la excepcidon que ha roto con la regla y que a pesar de tener un nivel
humilde de vida, han hecho esfuerzos muy significativos para obtener los recursos y las
condiciones necesarias que les permitan apoyar y guiar a sus hijos. No obstante, la
participacion de los padres en el entorno de las escuelas por lo general es muy baja, de
hecho en muchas ocasiones es nula; pero cuando se da el caso, como lo muestra la tabla 7,
se ha visto que el rendimiento aumenta en relacién directa con el interés y actuacion de los
padres (Garcia, 2000):
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Tabla 7.
Participacion de los padres en las Asociaciones de
Padres de Alumnos (APAS) en Espafia.

Rendimiento escolar Participacion en APAS:
1) Muy malo 21.1%
2) Malo 31.6 %
3) Intermedio 34.7 %
4) Bueno 39.6 %
5) Muy bueno 52.4 %

De la educacion familiar se derivan en gran parte los habitos, que también son una expresion
de los valores como lo sefiala Puig Rovira. De hecho los habitos de estudio son uno de los
principales factores de influencia en el rendimiento académico de las escuelas. Se ha visto
gue a la mayoria de los alumnos no les gusta ni les interesa estudiar; a ello se deben sus
respectivas carencias metodoldgicas de estudio y la desigualdad de tiempo que le dedican a
la lectura y a las tareas, el cual es minimo en comparacion con el que emplean en otras

actividades como el ver la television.

El clima familiar, como ya lo habiamos visto, es un campo fértil de estimulos, motivacién e
inquietudes intelectuales para los estudiantes. Si existen ciertos hébitos, costumbres y
actitudes positivas hacia el estudio, el debate, la lectura y la platica escolar entre padres e
hijos, los alumnos tendran mayores posibilidades de éxito en la escuela; resulta obvio decir
las consecuencias y los resultados en el rendimiento en aquellos ambientes que carecen de

ésta estimulacion.

Los padres tienen la obligacion de trabajar conjuntamente con los profesores en cuanto a la
adquisicién, en sus hijos, de aquellas herramientas cognitivas y procedimentales que les
permitan desempefarse Optimamente en la escuela. Entre ellas esta precisamente la
formacion de habitos de estudio. Para llevar a cabo esta tarea existen muchas formas para
lograrlo, la ludica como una de las principales. Se ha visto que el juego y las relaciones
afectivas que se llegan a establecer entre el profesor y sus alumnos son indudablemente un
factor de influencia importante para estos ultimos. El respeto que ejerce el maestro, el
compromiso que tiene con la formacion integral de su alumnado, su amistad e interés en
ellos, son los nutrientes emocionales basicos para alcanzar niveles de rendimiento

satisfactorios.
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Como podemos percatarnos, el tema en cuestion no puede agotarse en un capitulo o en un
libro; requiere de un trabajo intenso y extenso para su comprension. No obstante, vamos a
comentar otro aspecto que resulta importante. Cuando se menciona que los valores influyen
en el rendimiento escolar, se esta diciendo que lo hacen las ideas, los habitos y las
dindmicas sociales. El profesor Puig Rovira menciona al respecto: “hablar de valores es
hablar de ideas en la mente, habitos en la conducta y practicas en la vida cotidiana”. Estos
elementos estan presentes en cada alumno, en cada persona integrante de una sociedad;
hablamos aqui de una biografia personal que forma parte de una comunidad. Si dicha
historia individual logra perdurar eficazmente dentro de una comunidad con una O6ptima
cultura moral, el éxito educativo esta asegurado. Cuando la persona carece de un sentido de

vida y/o la escuela no cuenta con el caudal moral necesario, el fracaso escolar es inminente.

Se trata aqui de un proceso de influencia bidireccional: la comunidad educativa afecta a la
biografia personal y viceversa, el éxito o el fracaso escolar dependera de la calidad de esta
vivencia individual. Sin embargo, la sociedad escolar no se impone totalmente sobre el
alumnado; éste es un sujeto activo que edifica su propio camino. Por ello, el educar en
valores es, en parte, ayudar a construir exitosamente todas y cada una de las biografias que
conforman a la comunidad, a la vez que disefia y establece los aspectos que hacen de ésta,

una institucién profesional.

Una biografia satisfactoria implica vivir y convivir con una serie de valores bien consolidados;
es no sentirse desmotivados ni desubicados en la propia vida. Pero para poder alimentar y
hacer crecer esta biografia personal, se requieren dos factores importantes: el primero es la
sensacion y experimentacion de sentirse amado por la madre y el padre y conformar con
éstos un vinculo afectivo y de confianza que facilite el aprendizaje paulatino de normas y
practicas sociales, la seguridad en si mismo y el convencimiento de sentirse valioso en su
comunidad. No existen mejores cimientos para la seguridad y confianza de un joven, que
aquellos que se forman cuando el padre y/o profesor ama, estimula, elogia y reconoce su

valia como persona; se esta forjando asi una 6ptima biografia.

El segundo factor para la formacion de una sana biografia, es la conciencia de si mismo.
Esta tarea sin duda implica un aprendizaje acerca del yo en el aspecto psicoldgico, fisico y
social; ademas de un analisis, una observacion y valoracion de como ha sido su experiencia,

y demanda un proyecto de vida. Esto requiere de un verdadero esfuerzo, ya que no se trata
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de una tarea sencilla que se pueda lograr y mantener para siempre una vez terminada. La
toma de conciencia es un trabajo constante que se va renovando de acuerdo con el paso del
tiempo y la propia experiencia; se tiene que aplicar en todas las etapas de la propia vida, mas

aun en aquellas que nos representan mayores obstaculos.

Haber vivido o vivir una relacion de amor, seguridad y reconocimiento, asi como la toma de
conciencia de si mismo, son dos condiciones muy importantes en la formacion de una
biografia positiva y satisfactoria. Pero, ¢ qué mas podemos entender acerca de éste término?
Podemos ahondar diciendo que es cuando la persona experimenta un bienestar vital; vive el
presente concientemente, esta en paz con su pasado y contempla sus posibilidades de éxito

en el futuro.

Se hard mas dificil consolidar una biografia sana si la persona no acepta 0 no conoce su
pasado y cuando no acepta la realidad temporal que esta viviendo; desde su personalidad
hasta su situacion socioeconomica. En la conformacion de la misma, también participa la
seguridad y confianza del individuo, al poder tener la capacidad de visualizar la realizacion de
sus objetivos en el futuro. Estas dos variables le permitirdn al alumno anticipar la posibilidad
de obtener algo en concreto y, por ende, la motivacién necesaria para trabajar en el proyecto.

Para cerrar con este capitulo, la biografia satisfactoria convoca y emplea los propios
esfuerzos en un proyecto en particular, perfectible a futuro, pero bien visualizado y
reconocido. Exige tener un plan de vida y de accion previsto y justificado en valores. En
concreto, una biografia implica “conocer y aceptar, verse capaz y divisar un proyecto
esperanzado” (Puig Rovira en Marchesi y Hernandez, 2003).

108



Resumen

Desde que se nace, la vida diaria presenta diversas personas, situaciones y experiencias
gue, a la larga, moldean en mayor o menor grado nuestra forma de ser y de comportarnos. El
entorno cultural provee de todas aquellas normas, valores y pautas sociales que se deben
respetar y hacer propias para poder convivir satisfactoriamente con nuestra sociedad. La
interrelacion del moldeamiento cultural, la familia, la escuela, la sociedad y la propia
personalidad, lograra al unisono que la persona posea una cierta forma de pensar, de actuar
y de relacionarse, las cuales se manifestaran en todas las actividades que realice; entre ellas

estan las que competen al &mbito educativo.

Dentro de las actividades escolares se encuentra el trabajo que se realiza en el aula, del cual
se busca que emita prioritariamente resultados aprobatorios; sin embargo, el bajo
rendimiento escolar es una constante que esta presente en cualquier sistema educativo.
Existen muchos factores que influyen en el alto o bajo aprovechamiento de los alumnos,
desde el nivel escolar basico hasta superior; uno de ellos son los valores, sin embargo su

presencia es dificil de detectar y mas aun comprobar.

Los valores como tales, deben presuntamente su existencia gracias al pensamiento y obra
humanos, de acuerdo con la postura subjetivista axioldgica; es por ello que estan
relacionados con el rendimiento escolar, representando éste ultimo, el efecto de una
actividad humana especifica, en este caso, del ambito educativo. Asi, la comunidad
académica tiene como tarea fundamental, establecer politicas educativas que contemplen y
fomenten la realizacion de actividades escolares que contribuyan a la formacién de habitos,
virtudes y précticas sociales benéficas para el desempefio educativo de los alumnos.

De la cultura escolar que posea la escuela, dependeran el cumplimiento del objetivo
anteriormente citado y la consolidacion de una biografia satisfactoria que brinde seguridad y
confianza al joven, a la vez que alimente su percepcion de valia personal, que desarrolle su
autoconocimiento y le dote de la motivacidbn e impulso necesarios para trabajar en un

proyecto de vida a futuro.

109



110



CAPITULO 5
METODO

5.1. Justificacioén

La poblacién a nivel mundial se encuentra inmersa en una serie de problemas politicos,
socioculturales, econémicos, religiosos y ambientales cada vez mas graves, en los periodicos
y medios informativos, se ve y se escucha a diario los diversos casos de corrupcion e
injusticia que se vive en la politica nacional e internacional; la desigualdad y carencia tanto
educativas como econdémicas de muchos paises, entre ellos México, la agresion y separacion
de pueblos y ciudades por creencias religiosas distintas, el racismo, la pobreza y el hambre,
asi como la contaminacién ambiental, son algunas de las dificultades que estan aquejando a

nuestro planeta.

Cada ciudad y region en el mundo, de acuerdo con su estructura interna y problematicas
diversas, han contribuido en el avance de esta crisis; a su vez, los problemas internos que
existen en cada pais, como los educativos, los politicos o los econdmicos, tienen raices
multifactoriales, por ejemplo en México, dentro del campo educativo, el bajo rendimiento
escolar es uno de los principales retos por resolver y se ha derivado de mudltiples causas,
como la cuestion econdmica, la desintegracion familiar, el ingreso inoportuno al trabajo o la

apatia por parte de los alumnos.

Para autores como Spranger, Allport y Scheler, el hombre se comporta de acuerdo con las
creencias y los valores que haya aprendido; no hay nada fortuito en su proceder; todo su
bagaje ideolégico se nutre por medio de su entorno social y estd en constante
transformacion; de esta forma, las caracteristicas que posea este hbitat, incluida la moral,
influirdn en el desarrollo personal del joven. Es por ello que si se quiere entender mejor el
desempeiio académico de los adolescentes en el aula, se debe considerar la participacion de
los valores que éstos han desarrollado y la forma en que lo expresan, por ejemplo a través
de una actitud determinada hacia su estudio en alto o bajo aprovechamiento.

Los valores son fundamentales en cualquier sociedad, el hablar de ellos en la actualidad ya
no debe ser considerado como una banalidad ni tampoco restarles su importancia; debe
tomarseles como una inversién importante y urgente que el pais requiere y demanda. En

cuanto al nivel educativo bésico se refiere, uno de los objetivos del Programa Nacional de
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Educacion referentes a la calidad del proceso y el logro académicos es el siguiente:
“garantizar que todos los nifios y jovenes que cursen la educacion basica adquieran
conocimientos fundamentales, desarrollen las habilidades intelectuales, los valores y las
actitudes necesarias para alcanzar una vida personal y familiar plena, ejercer una ciudadania
competente y comprometida, participar en el trabajo productivo y continuar aprendiendo a lo
largo de la vida” (PRONAE 2001-2006).

En México, y en particular el D.F., la crisis de valores y los bajos niveles de aprovechamiento
en los adolescentes, reivindican la importancia del tema axiolégico y el de la investigacion
educativa, y hacen evidente la necesidad y la utilidad de crear estrategias y condiciones
académicas y psicopedagdgicas que coadyuven al desarrollo intelectual y emocional, éste

ultimo quiza el més importante, de los adolescentes.

De esta forma, es importante que se sigan sumando esfuerzos que impulsen el desarrollo de
esta labor que ya se ha iniciado; la tarea consiste en pasar de lo teorico a lo practico, no sera
facil, se tienen que vencer muchas inercias, pero sin duda hay que seguir luchando por una
educacion sustentada en valores que no solo beneficie al sector educativo, sino que logre la
transformacion de nuestra sociedad, ya que soOlo de esta manera, se podran afrontar y

solucionar los graves problemas nacionales que se viven en la actualidad.

5.2. Planteamiento del problema.

El aprovechamiento escolar en nuestro pais es una de las principales preocupaciones y
ocupaciones del sistema educativo nacional. Los factores que influyen sobre él son muy
diversos y a la vez complejos. En esta tesis se enfoco la investigacion sobre uno de ellos,
gue en lo particular considero que es de suma importancia dada la relevancia que tiene no
so6lo para la educacion, sino para el desarrollo integral de la personalidad: los valores. Sobre
esta base, la pregunta alrededor de la cual giré este trabajo fue la siguiente: ¢ existe relacion

entre los valores de los alumnos de secundaria y su aprovechamiento escolar?

5.3. Tipo de estudio.

Exploratorio descriptivo. Este tipo de investigacién es aquella que procura medir o recopilar
informacion de manera independiente sobre las variables a las que se refiere. Los estudios

exploratorios se efectian por lo comun, cuando el objetivo es analizar un tema o problema de
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investigaciéon que ha sido poco estudiado (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). Su
caracteristica principal consiste en hacer un primer reconocimiento de familiarizacion y

ademas se busca medir alguna cuestion en patrticular.

5.4. Disefio.

El tipo de disefio es no experimental (transversal). Describe variables efectuando una
medicion Unica. Los disefios no experimentales se realizan en los tipos de investigacion en
los que no se manipula deliberadamente alguna variable, ya sea construyendo situaciones o
asignando a las personas casos 0 situaciones especiales. Tampoco se identifican variables
independientes, pues ellas ya han ocurrido, por lo que nos concentramos en observar y
analizar los fendbmenos como se dan en su contexto habitual (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2006). A esta investigacion también se le denomina correlacional, ya que se
comparan dos o mas variables y sobre todo se mide su relacion para definir si estan

vinculadas entre si.

5.5. Definicidn de variables.

5.5.1. Variable Independiente: los seis valores del estudio utilizado: tedrico, econémico,

estético, social, politico y religioso.
Definicion conceptual.
A continuacion se transcriben los seis valores del estudio de Allport, Vernon y Lindzey:

1. Tedrico. El interés dominante del hombre tedrico es el descubrimiento de la verdad. En la
bldsqueda de su meta, este hombre asume de manera caracteristica una actitud “cognitiva”,
investiga identidades y diferencias; se despoja de juicios concernientes a la belleza o utilidad
de los objetos y sélo trata de observar y razonar. Dado que los intereses del hombre tedrico
son empiricos, criticos y racionales, por necesidad es un intelectual, con frecuencia un
cientifico o filésofo. Su principal meta en la vida consiste en ordenar y sistematizar su

conocimiento.

2. Economico. El hombre econdmico se interesa de manera caracteristica en aquello que es
atil. Con una base original en la satisfacciéon de necesidades corporales (autopreservacion),

su interés en los objetos utilitarios evoluciona hasta abarcar los asuntos practicos del mundo
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de los negocios: produccién, comercializacion y consumo de bienes, desarrollo de crédito y
acumulacion de riqueza tangible. Este tipo es totalmente “practico” y se adapta bien al

estereotipo prevaleciente del negociante (estadounidense) promedio.

Con frecuencia, la actitud econdmica entra en conflicto con otros valores. EI hombre
econdmico desea que la educacion sea practica y considera que el conocimiento no aplicado
es un desperdicio. Las grandes hazafias de la ingenieria y su aplicacion son el resultado de
las demandas que realizan los hombres econémicos sobre la ciencia. De la misma manera,
el valor de los objetos utilitarios entra en conflicto con el valor estético, excepto cuando el
arte satisface fines comerciales. En su vida personal, es probable que el hombre econémico
confunda el lujo con la belleza. En su relacidbn con otras personas, estd en mayor

probabilidad de interesarse en superarlos en riqueza.

3. Estético. El hombre estético tiene como su principal valor la forma y la armonia. Cada
experiencia individual se juzga desde la perspectiva de la elegancia, simetria o buena forma.
Considera a la vida como una procesion de acontecimientos; cada impresion individual se
disfruta por derecho propio. No necesariamente es un artista creador, como tampoco es
necesario que sea pedante; es estético si encuentra su principal interés en los episodios

artisticos de la vida.

En cierto sentido, la actitud estética se opone de manera diametral a la teorica; la primera se
ocupa de la diversidad, en tanto que la segunda se dedica a las identidades de la
experiencia. El hombre estético elige, a la manera de Keats, considerar la verdad como un
equivalente de la belleza, o bien concuerda con Mecken: “Hacer que algo sea encantador es
un millén de veces mas importante que hacerlo verdadero”. En la esfera econdmica, el esteta
considera el proces0o de manufactura, promocion y comercio como una destruccion en masa
de los valores que le son mas importantes. En cuestiones sociales se puede decirse puede
decir que esta interesado en las personas, pero no en el bienestar de las mismas; tiende
hacia el individualismo y la autosuficiencia. Es frecuente que las personas estéticas gusten
de las bellas insignias del boato y el poder, pero se oponen a la actividad politica en lo
concerniente a la represion de la individualidad. En el campo de la religion, es probable que

confundan la belleza con la experiencia religiosa mas pura.

4. Social. El principal valor de este tipo de individuos es el amor por las personas. Lo que se
mide en el Estudio de Valores es el aspecto altruista o filantrépico del amor. EI hombre social
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estima a otras personas como fines y, por tanto, es amable, compasivo y generoso. Es
probable que considere que las actitudes tedricas, economicas y estéticas son frias e
inhumanas. En contraste con el tipo politico, el hombre social considera al amor, en si
mismo, como la Unica forma adecuada de relacion humana. Spranger afiade que, en su
representacibn mas pura, el interés social es generoso y tiende a aproximarse de manera

muy estrecha a la actitud religiosa.

5. Politico. El hombre politico se interesa de manera primordial en el poder. No es necesario
gue sus actividades se encuentren dentro del estrecho campo de la politica; pero cualquiera
gue sea su vocacion, no puede ocultar que es decidido y resuelto. En general, los lideres en
cualquier campo tienen un alto valor del poder. Dado que la competencia y la lucha
representan una parte importante en todo tipo de vida, muchos fil6sofos han visto al poder
como el mas universal y fundamental de los motivos. Sin embargo, existen ciertas
personalidades para las que el deseo por una expresidon mas directa de este motivo es

preeminente; desean sobre todas las cosas el poder, la influencia y el renombre personales.

6. Religioso. El principal valor del hombre religioso se puede denominar unidad. Es mistico
y busca comprender el cosmos como un todo, relacionarse con su totalidad abarcadora.
Spranger define al hombre religioso como aquel “cuya estructura mental se dirige de manera
permanente a la creacion de la experiencia de valor mas elevada y absolutamente
satisfactoria”. Algunos hombres de este tipo son “misticos inmanentes”; es decir, encuentran
su experiencia religiosa en la afirmacion de la vida y la participacion activa en ésta. Un
“Fausto” con su pasion y entusiasmo ve algo divino en todo acontecimiento. Por otro lado, el
“mistico trascendental” busca unirse con una realidad mas elevada al retraerse de la vida; es
ascético y, como los santones de la India, encuentra la experiencia de unidad a través de la
negacion de si mismo y de la meditacion. En muchos individuos, la negacion y la afirmacion

de la vida se alternan para producir la mayor satisfaccion.

Definicion operacional:

1. Tedrico. Es el sujeto que muestra interés por todo lo referente al conocimiento, la cultura,

la ciencia y la tecnologia, el aprender y saber.

2. Econdmico. Es la persona que se inclina hacia lo practico, lo material, el consumo, la
parte comercial, el negocio, el dinero, el intercambio.
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3. Estético. Es el individuo que se interesa mas por la apariencia fisica, la armonia, la

imagen, la moda, la vestimenta, el alifio, la higiene y los modales.

4. Social. Es el sujeto que se preocupa e interesa mas por el bienestar de los demas. Se
muestra siempre atento y colaborador con los que le rodean, le agrada hacer amigos y le

da poco valor a la parte cognitiva, econdmica y estética.

5. Politico. Es la persona interesada por las cuestiones de poder e influencia, tiene

caracteristicas de candidatos escolares y del pais.

6. Religioso. Es el individuo cuyo interés esta enfocado al respeto hacia un ser universal y
omnipotente y al cumplimiento de las normas y obligaciones de las religiones.

5.5.2. Variable dependiente: aprovechamiento escolar de los estudiantes de secundaria.

Definicion conceptual:

Nivel de conocimiento de un alumno medido en una prueba de evaluacion. En el rendimiento
académico (r.a.) intervienen ademas del nivel intelectual, variables de personalidad
(extroversion, introversion, ansiedad...) y motivacionales, cuya relacién con el r.a. no siempre

es lineal, sino que esta modulada por factores como nivel de escolaridad, sexo, aptitud.

Nivel de conocimiento expresado en una nota numérica que obtiene un alumno, como
resultado de una evaluacion que mide el producto del proceso ensefianza-aprendizaje en el

gue participa (Sanchez, 1995).
Definicion operacional:

Se considera el promedio numérico final obtenido por el alumno, al término del ciclo escolar

correspondiente.

5.6. Planteamiento de Hipoétesis.

5.6.1. Hipdtesis general de investigacion: Los valores de los alumnos de secundaria, de

acuerdo con el estudio de Allport, Vernon y Lindzey, estan correlacionados con su

aprovechamiento académico.
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5.6.2. Planteamiento de hipotesis de los seis valores.

H1: Si existe correlacion entre las calificaciones del valor tedrico de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

Hol: No existe correlacion entre las calificaciones del valor teérico de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

H2: Si existe correlacion entre las calificaciones del valor econémico de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

Ho2: No existe correlacion entre las calificaciones del valor econdmico de los adolescentes

de secundaria con su aprovechamiento académico.

H3: Si existe correlacion entre las calificaciones del valor estético de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

Ho3: No existe correlacion entre las calificaciones del valor estético de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

H4: Si existe correlacién entre las calificaciones del valor social de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

Ho4: No existe correlacion entre las calificaciones del valor social de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

H5: Si existe correlacién entre las calificaciones del valor politico de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

Ho5: No existe correlaciéon entre las calificaciones del valor politico de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

H6: Si existe correlacion entre las calificaciones del valor religioso de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.

Ho6: No existe correlacion entre las calificaciones del valor religioso de los adolescentes de

secundaria con su aprovechamiento académico.
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5.7. Seleccion de la muestra.

En la ciudad de México existen 119 planteles pertenecientes al subsistema de educacion
secundaria técnica. Con el fin de brindar un mejor servicio y atencién en cada una de ellas, la
subdireccion de escuelas secundarias técnicas en el Distritito Federal se apoya de cuatro
organos desconcentrados:

« El Area 1 Poniente de Operacion y Gestion coordina el funcionamiento de 26 planteles,
gue equivalen al 22.0%.

« El Area 2 Norte coordina 31 planteles, que representan el 26.0%.
« El Area 3 Oriente coordina 32 planteles, es decir, el 27.0% del total.
« El Area 4 Sur tiene 30 planteles, es decir, el 25.0%.

Las actividades escolares presentes en ese afio (2004), tanto en los planteles como en la
direccion general, imposibilitaron llevar a cabo una seleccion aleatoria que contemplara las
119 secundarias técnicas que hay dentro del D.F., debido a ello el tipo de muestra fue no
probabilistica, la cual también se conoce como muestra dirigida y son aquellas que tienen un
procedimiento de seleccién informal y directo. Son empleadas en muchas investigaciones a
partir de las cuales se hacen inferencias, sin embargo los datos que se obtienen no pueden
generalizarse a la poblacion total. De acuerdo con lo anterior se acordo aplicar el Estudio de
Valores en las técnicas N° 42 y 99, pertenecientes al area 1 poniente y 2 norte
respectivamente; la primera se ubica en la colonia Morelos, delegacion Cuauhtémoc y la
segunda en la colonia Bondojito perteneciente a la delegacién Gustavo A. Madero. El nivel
socioecondmico del que procede la muestra es el medio bajo. Por cada plantel y en ambos
turnos se escogieron a estudiantes de 12 a 15 afos de los tres grados que conforman el nivel
secundaria, alcanzando la muestra un total de 391 alumnos, de los cuales, 195 fueron

mujeres y 196 hombres.

En cuanto a la poblacion de la escuela 42 se registraron 175 adolescentes, la mayoria son
hijos de empleados y comerciantes que cuentan principalmente con estudios a nivel basico y
preparatoria; por otro parte, los 216 educandos que participaron en la técnica 99 son hijos
primordialmente de empleados y profesionistas, los cuales tienen estudios de preparatoria y
licenciatura. Con respecto a la cantidad de sujetos, se designé por cuota el nimero de
alumnos que participaron en cada plantel, escogiéndose al azar seis estudiantes por cada
salon hasta cubrir todo el plantel; cabe recordar, para terminar con este apartado, la

definicion que habla acerca del tipo de muestra seleccionada: “[...] en las muestras de este
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tipo, la eleccién de los sujetos no depende de que todos tengan la misma probabilidad de ser
elegidos, sino de la decision de un investigador o grupo de encuestadores” (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2006).

5.8. Seleccion del instrumento y materiales de aplicacion.

Estudio de Valores de Allport, Vernon y Lindzey. Esta prueba busca medir la importancia de
seis intereses basicos en la personalidad: tedrico, econémico, estético, social, politico y
religioso. La forma en que éstos fueron clasificados se deriva directamente de la obra de
Eduard Spranger llamada Types of Men (Tipos de Hombres), un trabajo que defiende la
teoria de que la personalidad humana puede entenderse mejor a través del estudio de los
valores y actitudes que posea el individuo. De acuerdo con esta teoria, Allport mencionaba
que para comprender de manera integral la conducta de las personas, resultaba insuficiente
el estudio del factor bioldgico, el cual incluye la satisfaccién de necesidades basicas como el
comer o dormir; para este autor, el elemento psicologico era la pieza clave que podria
explicar significativamente la conducta humana y en él estan implicitos los pensamientos, los

iIdeales, metas, actitudes y valores que posee la persona.

El estudio consta de dos partes para su realizacién: en la primera, la persona tiene dos
alternativas de eleccion (a y b), en donde tendra que distribuir 3 puntos de acuerdo con su
preferencia y depositando el mayor puntaje (2) a su principal opcién. En la parte dos, la
opcion con mayor juicio de valor debe recibir una puntuacién de 4 y la mas baja de 1. El
estudio tiene 20 preguntas por cada valor, dando un total de 120 respuestas. Al final,
después de hacer una serie de sumas y correcciones, se sacan las puntuaciones totales
hasta obtener un perfil de valores. Es un estudio sencillo de aplicar que requiere alrededor de
25 minutos para su resolucion; se puede emplear en cursos de psicologia general, psicologia
social, personalidad, educacion y materias similares; también puede ser de utilidad al tratar
problemas matrimoniales y de pareja, para indagar intereses y motivos de las personas y en
el campo de la orientacién vocacional y psicopedagdgica. De manera muy especial, gracias
al trabajo e interés de los doctores Rogelio Diaz Guerrero, Sandoval y Teran, fue posible

adaptar este estudio para Iberoamérica.
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5.9. Procedimiento.

Una vez confirmada la participacion de las secundarias técnicas 42 y 99 del Distrito Federal,

se realizo en ambas lo siguiente:

A través de la coordinacién de la Direccién y Subdireccion de ambas secundarias, asi
como del apoyo del personal administrativo y docente de cada plantel, se seleccionaron al
azar seis alumnos por grupo directamente de las listas correspondientes a los tres grados
hasta tener la muestra representativa; esto se hizo por turno. Una vez integrada la muestra,
se aplico el Estudio de Valores de Allport, Vernon y Lindzey en salones especiales ubicados
en los planteles que la direccion dispuso; en la secundaria técnica 42 se llevo a cabo el
trabajo en uno de los talleres de la escuela; por su parte la secundaria técnica 99 facilité su

auditorio para realizar el proceso de aplicacion.

Se requirié del apoyo de dos personas en cada plantel durante el tiempo de la aplicacion
colectiva, donde se repartieron los manuales y las hojas de respuesta a cada estudiante. El
proceso por escuela se realizé consistentemente, obteniendo en total 401 aplicaciones por
ambos planteles. A pocos dias de que terminara el ciclo escolar 2003-2004, se acudi6
nuevamente a las dos secundarias técnicas, para solicitar a sus respectivas direcciones, las
calificaciones finales que obtuvieron los alumnos que integraron la muestra para tener asi las

dos variables que le dan sustento a este trabajo.

Antes de que se procediera con el anadlisis estadistico de los datos, se revisaron los 401
estudios aplicados para confirmar que éstos estuvieran adecuadamente contestados, al
término de este proceso se invalidaron sélo 10 casos, dando el total de 391 registros.
Posteriormente con los datos derivados de las aplicaciones y del promedio académico de
cada joven, se realizé un andlisis estadistico correlacional entre los puntajes del Estudio de

Valores y el promedio escolar final de los estudiantes.
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CAPITULO 6
ANALISIS DE RESULTADOS

6.1. Datos obtenidos.

Una vez aplicado el Estudio de Valores a las muestras de las secundarias que participaron
en este trabajo y contando con las calificaciones finales de los estudiantes, se elabor6 una
base de datos en la cual se asentd, por cada alumno, un registro que incluyé la siguiente

informacion:
e Calificaciones finales por asignatura.
e El promedio final obtenido durante el ciclo 2003-2004.
e El nimero total de alumnos por plantel escolar.
e Grado; edad; sexo.
e La escolaridad y oficio de la madre y del padre.

e Los puntajes de los valores del test.

Se alcanzé un total de 391 registros por ambos planteles. El formato de la base de datos se
hizo en una hoja de célculo Excel; posteriormente los datos se trasfirieron al programa SPSS

para su analisis correspondiente.

6.2. Analisis de datos.

Para estudiar la informacion recopilada de cada alumno, se presenta a continuacion el
analisis descriptivo que se realizo de las variables sociodemograficas y las referentes a los
valores del Estudio de Allport, Vernon y Lindzey; en cuanto a las primeras se analizd lo
siguiente: poblacién, turno, edad, sexo y grado escolar de los alumnos, asi como el nivel de
estudios y la profesion de la madre y el padre de los mismos; posteriormente se analizaron

las variables relacionadas a los valores obtenidos por los estudiantes.
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6.2.1. Analisis de datos sociodemograficos.

Respecto al total de alumnos que participaron en este trabajo se obtuvo lo siguiente:

Tabla 8.

Porcentaje de alumnos por plantel.
EST n %
42 175 44.8
99 216 55.2

Nota. EST=Escuela Secundaria Técnica.
N=391; n=Submuestra.

La gréfica correspondiente se muestra a continuacion:
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Figura 9. Total de alumnos por plantel.

Con respecto a la edad se tienen los siguientes resultados; se muestra enseguida la gréfica:

Tabla 9.

Edad del alumno.
Estadistico Edad
Media 13.9
Mediana 14.0
Moda 13.0
Edad minima 12.0
Edad maxima 16.6
Desviacién estandar 1.01
Varianza 1.02
Rango 4.6

Nota. La edad promedio de la muestra fue
de 13.9 afos, con una edad minima de 12
y una maxima de 16.6 afios; N=391.
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Figura 10. Edad promedio de la muestra.

La edad promedio de cada plantel se muestra a continuacion:

Tabla 10.
Edad por plantel.
EST

Estadistico 422 9P
Media 14.14 13.88
Mediana 14.10 13.90
Moda 13.0 13.0
Edad minima 12.0 12.0
Edad méaxima 16.6 15.7
Desviacion estandar 1.05 0.96
Varianza 1.11 0.93
Rango 4.6 3.7

Nota. La edad promedio en la secundaria 42
fue 14.1 afios y en la 99 fue 13.8 afios; la
edad minima fue la misma en ambos
planteles y la maxima se registré en la
secundaria 42.

EST= Escuela Secundaria Técnica.
n=175.
bh=216.
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A continuacién se muestran las gréficas correspondientes:
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Figura 11. Edad del alumno. EST 42 y 99.

La siguiente tabla muestra la edad promedio en cada grado por plantel:

Tabla 11.
Edad por grado escolar.

Escuela Secundaria Técnica

42 99

Estadistico Primero Segundo Tercero Primero Segundo Tercero
Media 13.23 14.05 15.12 12.95 13.94 14.91
Mediana 13.2 14.1 15.1 13.0 14.0 15.1
Moda 13.0 13.1*  15.0°  13.0 14.2 14.11
Edad minima 12.0 13.0 14.0 12.0 13.0 14.0
Edad maxima  14.8 16.1 16.6 15.0 15.2 15.7
DE 0.66 0.76 0.72 0.58 0.55 0.52
Varianza 0.44 0.58 0.51 0.33 0.3 0.27
Rango 2.8 3.1 2.6 3.0 2.2 1.7

Nota. DE=Desviacion estandar.
& Existen varias modas. Se muestra la que obtuvo el valor mas bajo.

En cuanto a la variable sexo en la muestra, se presenta lo siguiente:

Tabla 12.

Poblacion de mujeres y hombres.
Sexo n %
Femenino 195 499
Masculino 196 50.1

Nota. N= 391 alumnos; n=Submuestra.
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A continuacién se presenta la grafica correspondiente:
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Figura 12. Poblacion de mujeres y hombres.

Enseguida se indica la poblacion de mujeres y hombres en cada escuela:

Tabla 13.
Poblacion por plantel.
Escuela Secundaria Técnica

42 99
Sexo n % n %
Femenino 89 50.9 106 49.1
Masculino 86 49.1 110 50.9

Nota. n=Submuestra.

En relacion al grado escolar se encontro lo siguiente:

Tabla 14.

Poblacién por grado escolar.
Grado n %
Primero 136 34.8
Segundo 132 33.8
Tercero 123 31.5

Nota. N=391 alumnos; n=Submuestra.
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Respecto al numero de alumnos en cada turno se obtuvo lo siguiente:

Tabla 16.

Poblacion por turno.
Turno n %
Matutino 230 58.8
Vespertino 161 41.2

Nota. N=391 alumnos; n=Submuestra.

Enseguida se muestra la gréfica:
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Figura 15. Poblacién por turno.
A continuacion se muestra el turno por escuela:

Tabla 17.
Turno por plantel.

Escuela Secundaria Técnica

42° 99°
Turno n % n %
Matutino 112 64 118 54.6
Vespertino 63 36 98 45.4
Nota. N=391 alumnos.
®n=175.
®n=216.
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Enseguida se presenta la grafica:
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Figura 16. Turno por plantel.

En relacion al promedio académico obtenido por muestra y plantel se tiene lo siguiente:
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Tabla 18
Promedio académico por muestra.
Grado Promedio
Primero 7.64
Segundo 7.52
Tercero 7.44

Nota. El promedio de la muestra fue 7.54.
N=391 alumnos.

Tabla 19
Promedio académico por plantel.
Promedio
E.S.T.

Grado 422 09°
Primero 7.61 7.67
Segundo 7.60 7.46
Tercero 7.31 7.57

Nota. El promedio de la EST 42 fue de
7.51y el dela EST 99 fue de 7.57.
EST=Escuela Secundaria Técnica.
*n=175.

’n=216.



En relacién a la escolaridad de la madre y el padre de los alumnos, se indica lo siguiente:

Tabla 20.
Escolaridad de la madre y el padre
Madre Padre

Escolaridad n % n 0%
Primaria 58 14.8 44 11.3
Secundaria 130 33.2 114 29.2
.';gi‘r’]"i"crgto”alca”era 125 32 122 31.2
Licenciatura 62 15.9 81 20.7
Maestria 11 2.8 10 2.6
Doctorado 2 0.5 7 1.8
Otro 3 0.8 13° 3.3

Nota. La madre presenta mayor porcentaje en los niveles
basico, medio superior y en maestria; el padre en la
licenciatura y el doctorado; N=391; n= Submuestra.

& Madres finadas.

® padres: diez de ellos no los conocen sus hijos y cinco son
finados, de los cuales tres no tenian estudios, por ello se
ubicaron en este rubro y los otros dos se contabilizaron en el
nivel preparatoria.

Las graficas respectivas se muestran enseguida:
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Figura 17. Escolaridad de la madre y el padre.
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En relacién al oficio de la madre y el padre de los alumnos, se muestra lo siguiente:

Tabla 21.
Oficio de la madre y el padre.
Madre Padre

Oficio n % n %
Obrero(a) 10 2.6 24 6.1
Empleado(a) 94 24 144 36.8
Profesor(a) 18 4.6 16 4.1
Directivo(a) 0 0 3 0.8
Profesionista 20 5.1 52 13.3
Comerciante 47 12 92 23.5
Hogar 190 48.6 0 0
Desempleado(a) 3 0.8 6 15
Empresario(a) 0 0 5 1.3
Taxista 0 0 8 2
No conocen a su 0 10 26
madre/padre
Finado(a) 3 0.8 5 1.3
Otro® 6 15 26 6.6

Nota. Las madres se ocupan principalmente del hogar, como
empleadas y comerciantes; los padres se desempefian en
primer lugar como empleados, comerciantes y profesionistas.
Se observa ademas que no se presentd ningln caso de
adolescentes con madres directivas, empresarias o taxistas,
tampoco ninguno que no conociera a su madre o cuyo padre

se dedique al hogar; N=391; n=Submuestra.

2 Realizan diversas actividades.

A continuacion se muestran las graficas:
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Figura 18. Oficio de la madre y el padre.



En cuanto a los estudios de la madre y el padre en cada escuela, se muestra lo siguiente:

Tabla 22.

Escolaridad de la madre y el padre por plantel.

Escuela Secundaria Técnica

42° 99°
Madre Padre Madre Padre

Escolaridad n % n % n % n %
Primaria 43 24.6 30 17.1 15 6.9 14 6.5
Secundaria 77 44 78 44.6 53 245 36 16.7
Preparatoria/ 45 257 50 286 80 37 72 333
Carrera Técnica

Licenciatura 8 4.6 12 6.9 54 25 69 31.9
Maestria 2 1.1 1 0.6 9 4.2 9 4.2
Doctorado 0 0 2 1.1 2 0.9 5 2.3
Otro® 0 0 2 1.1 3 1.4 11 5.1

Nota. Tanto las madres como los padres de la secundaria técnica 42 obtuvieron
porcentajes mas altos en el nivel basico; por su parte, la secundaria 99 destac6 en
medio superior, superior y posgrado; n=Submuestra.

=175 alumnos.
®h=216 alumnos.

° En la fila Otro, las tres madres de la técnica 99 son finadas y respecto a los
padres, tomando en cuenta ambos planteles, diez de ellos no los conocen sus hijos
y cinco son finados, sélo que tres no tenian estudios, razén por la cual se sumaron
en esta fila y los otros dos se contabilizaron en preparatoria/carrera técnica.

A continuacién se presentan las graficas correspondientes a la madre (izquierda) y al padre
(derecha):
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Figura 19. Escolaridad de la madre y el padre. EST 42.
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Figura 20. Escolaridad de la madre y el padre. EST 99.

En cuanto a los oficios de la madre y el padre por escuela se encontré lo siguiente:

Tabla 23.
Oficio de la madre y el padre por plantel.

Escuela Secundaria Técnica

42° 99°
Madre Padre Madre Padre

Oficio n % n % n % n %
Obrero(a) 8 4.6 19 10.9 2 0.9 5 2.3
Empleado(a) 41 23.4 71 40.6 53 24.5 73 33.8
Profesor(a) 2 1.1 3 1.7 16 7.4 13 6
Profesionista 2 1.1 7 4.0 18 8.3 45 20.8
Comerciante 31 17.7 61 34.9 16 7.4 31 14.4
Desempleado(a) 3 1.7 4 2.3 0 0 2 0.9
Directivo(a) 0 0 3 1.7 0 0 0 0
Hogar 86 49.1 0 0 104 48.1 0 0
Empresario(a) 0 0 0 0 0 0 5 2.3
Taxista 0 0 1 0.6 0 0 7 3.2
No conoce a su 0 0 2 11 0 0 8 3.7
madre/padre

Finado(a) 0 0 0 0 3 1.4 5 2.3
Otro° 2 1.1 4 2.3 4 1.9 22 10.2

Nota. n=Submuestra.

#n= 175 alumnos.

n= 216 alumnos.

¢ Realizan diversas actividades.

132



De acuerdo con la tabla 23, las madres de la secundaria técnica 42 se ocupan principalmente
del hogar, como empleadas y comerciantes; los padres se desempefian como empleados,
comerciantes, obreros y profesionistas. Por su parte, las madres de la técnica 99 se dedican
en primer lugar al hogar, como empleadas, profesionistas, profesoras y comerciantes; los
padres trabajan como empleados, profesionistas y comerciantes. En ésta ultima escuela fue
menor el porcentaje de madres obreras y desempleadas y se presentaron mas casos de
padres empresarios, taxistas, finados y que no los conocen sus hijos; a continuacion se

presentan las graficas respectivas de la madre (izquierda) y al padre (derecha):

Oficio

Figura 22. Oficio de la madre y el padre. EST 99.
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6.2.2. Andlisis de datos referentes a los valores.

A continuacion se presentan los puntajes relacionados con los valores obtenidos por los

alumnos, de acuerdo con el estudio de Allport, Vernon y Lindzey; se comenzara con la tabla

24 que despliega los valores de la muestra:

Tabla 24.
Puntajes de los valores de los alumnos (N=391).
Valor

Estadistico Teérico Econdémico Estético Social Politico  Religioso
Media 46.03 40.27 42.08 36.12 42.88 32.6
Mediana 46.0 40.0 42.0 36.0 43.0 33.0
Moda 46.0 39.0 42.0 33.0 42.0 34.0%
Minimo 29.0 25.0 27.0 14.0 27.0 16.0
Maximo 64.0 56.0 59.0 51.0 59.0 57.0
DE 5.68 5.76 5.99 5.76 5.18 6.09
Varianza 32.37 33.22 35.96 33.22 26.82 37.14
Rango 35.00 31.0 32.0 37.0 32.0 41.0

Nota. El Valor Teérico tuvo el mayor puntaje con una media de 46.03 y el Valor
Religioso fue el mas bajo, con una media de 32.6 unidades; DE=Desviacion estandar.

@ Existen diversas modas. Se muestra la del puntaje mas bajo.

De acuerdo con el sexo se encontraron los siguientes datos:

Tabla 25.
Puntajes de las mujeres en la muestra.
Valor

Estadistico Tedrico Econdmico Estético Social Politico  Religioso
Media 45.69 39.97 42.83 36.18 42.11 33.19
Mediana 46.0 40.0 42.0 36.0 42.0 33.0
Moda 48.0 39.0 40.0 33.0% 42.0 37.0
Minimo 29.0 25.0 27.0 19.0 27.0 17.0
Maximo 58.0 55.0 59.0 51.0 53.0 57.0
DE 5.55 5.71 5.96 5.66 4.57 6.31
Varianza 30.88 32.64 35.56 32.06 20.93 39.84
Rango 29.0 30.0 32.0 32.0 26.0 40.0

Nota. Las mujeres obtuvieron mayor puntuacion con respecto a la media, en los
valores tedrico, estético y politico; n= 195; DE=Desviacion estandar.

@ Existen diversas modas. Se muestra la del puntaje mas bajo.
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Tabla 26

Puntajes de los hombres en la muestra.

Valor
Estadistico Teérico Econdémico Estético Social Politico  Religioso
Media 46.36 40.57 41.34 36.05 43.64 32.01
Mediana 46.0 41.0 41.0 36.0 43.75 32.75
Moda 42.0 38.0 41.0 33.0 42.0 34.0
Minimo 34.0 26.0 28.0 14.0 28.0 16.0
Méaximo 64.0 56.0 58.0 51.0 59.0 47.0
DE 5.81 5.81 5.95 5.87 5.62 5.82
Varianza 33.79 33.79 35.44 34.54 31.64 33.94
Rango 30.0 30.0 30.0 37.0 31.0 31.0

Nota. Los hombres también destacaron en los valores tedrico, politico y estético.
DE=Desviacion estandar; n=196.

En referencia a los valores obtenidos en cada escuela se tiene lo siguiente:

Tabla 27.
Puntajes de los alumnos por escuela.
Valor
Tedrico Econdémico Estético Social Politico Religioso

Estadistico ~ 42° 99" 42 99 42 99 42 99 42 99 42 99
Media 4484 46.99 39.58 40.84 42.75 4154 36.35 3593 43.03 42.75 3342 31.93
Mediana 450 470 400 410 420 420 36.0 350 430 430 340 320
Moda 42.0 44.0° 37.0° 390 410 400 350 330 420 420 36.0 320°
Minimo 290 300 270 250 280 270 220 140 290 270 170 16.0
Maximo 590 640 530 560 590 570 510 510 59.0 570 570 56.0
DE 546 569 531 605 585 607 544 6.01 521 515 552 645
Varianza 29.84 3248 2823 36.69 34.26 36.85 29.69 36.15 27.18 26.61 30.51 41.67
Rango 300 340 260 310 310 300 290 370 300 300 40.0 400

Nota. La EST 99 obtuvo el mayor puntaje en el Valor Tedrico con una media de 46.99 unidades y
también registré la cifra més baja en el valor religioso, 31.93 unidades. En lo general, la puntuacion
minima la obtuvo el valor social con 14 unidades y la maxima el valor te6rico con 64 unidades,
ambos puntajes se registraron de igual forma en la secundaria técnica 99; DE=Desviacion estandar.

#n= 175 alumnos.
Ph= 216 alumnos.

¢ Existen diversas modas. Se muestra la del puntaje mas bajo.
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Enseguida se muestran las graficas correspondientes:
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Figura 23. Valor Tedrico. Comparacion entre escuelas.
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Figura 24. Valor Econdmico. Comparacion entre escuelas.
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Figura 26. Valor Social. Comparacion entre escuelas.
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Figura 27. Valor Politico. Comparacion entre escuelas.
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A continuacién se indican los puntajes obtenidos de la muestra divididos por grado:

Tabla 28.
Puntajes de los valores por grado escolar.
Valor
Estadistico Tedrico Econdmico Estético
1° 2° 3° 1° 2° 3° 1° 2° 3°
Media 4592 46.42 45.72 39.18 40.31 41.44 42.04  41.53 42.71
Mediana 46.0 46.5 45.0 39.0 40.0 42.0 41.0 41.0 43.0
Moda 45.0 46.0 42.0 37.0 38.0 41.0 40.0% 42.0 46.0
Minimo 29.0 30.0 33.0 27.0 25.0 26.0 29.0 29.0 27.0
Méaximo 64.0 61.0 62.0 56.0 56.0 55.0 59.0 57.0 58.0
DE 5.89 5.44 5.74 5.39 6.0 5.7 5.82 5.98 6.17
Varianza 34.73 29.6 32.97 29.14 36.04 32.53 33.96 35.87 38.12
Rango 35.0 31.0 29.0 29.0 31.0 29.0 30.0 28.0 31.0
Social Politico Religioso

Media 36.43 36.26 35.62 42.44 42.79 43.46 33.96 32.66 31.01
Mediana 36.0 36.0 35.0 42.5 43.0 43.0 35.0 33.0 31.0
Moda 35.0% 33.0 33.0% 42.0 42.0% 42.0 36.0 32.0 29.0%
Minimo 23.0 14.0 22.0 27.0 29.0 28.0 18.0 16.0 18.0
Méaximo 51.0 51.0 50.0 57.0 59.0 57.0 57.0 46.0 56.0
DE 5.85 6.1 5.27 471 5.13 5.68 6.04 6.16 5.73
Varianza 3429 37.32 2781 22.21 26.35 32.29 36.52 38.02 32.86
Rango 28.0 37.0 28.0 30.0 30.0 29.0 39.0 30.0 38.0
n 136 132 123 136 132 123 136 132 123

Nota. Los valores teorico, politico y estético fueron los que obtuvieron mayor puntaje con respecto
a la media, les siguieron el econdmico, social y religioso.

N=391; DE=Desviacion estandar; n=Submuestra.

& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.
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A continuacioén se desglosan los puntajes de cada uno de los seis valores por grado y plantel:

Tabla 29
Puntajes del Valor Teorico por escuela y grado escolar.
Valor Tedrico

Escuela Secundaria Técnica

42 99
Estadistico Primero  Segundo  Tercero Primero Segundo  Tercero
Media 44.93 45.13 44.48 46.68 47.41 46.87
Mediana 45.0 46.0 44.0 47.0 48.0 46.0
Moda 45.0% 46.0 42.0 48.0 49.0 44.0
Minimo 29.0 33.0 34.0 32.0 30.0 33.0
Méximo 59.0 55.0 58.0 64.0 61.0 62.0
DE 6.01 4.98 5.40 5.72 5.59 5.84
Varianza 36.13 24.82 29.21 32.77 31.34 34.17
Rango 30.0 22.0 24.0 32.0 31.0 29.0

Nota. DE= Desviacion estandar.
& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.

De acuerdo con la tabla 29, la EST 99 obtuvo el mayor puntaje, con respecto a la media, en
los tres grados. En lo general, el puntaje minimo alcanzado fue de 29 en la EST 42 y el
maximo fue de 64 unidades en la EST 99.

Tabla 30.
Puntajes del Valor Econémico por escuela y grado escolar.

Valor Econémico
Escuela Secundaria Técnica

42 99
Estadistico Primero Segundo  Tercero Primero Segundo  Tercero
Media 38.87 38.24 41.58 39.42 41.88 41.32
Mediana 39.0 38.0 42.0 39.0 42.0 41.5
Moda 37.0 38.0 45.0 39.0 47.0 41.0
Minimo 27.0 28.0 28.0 27.0 25.0 26.0
Méaximo 49.0 52.0 53.0 56.0 56.0 55.0
DE 5.0 5.21 5.2 5.7 6.12 6.16
Varianza 25.0 27.18 27.08 32.53 37.45 38.02
Rango 22.0 24.0 25.0 29.0 31.0 29.0

Nota. DE= Desviacion estandar.
& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.

En la tabla 30, este valor obtuvo mayores puntajes, de acuerdo con la media, en la EST 99
en los grados primero y segundo; en la EST 42 fue mayor el de tercer grado. El puntaje
minimo fue 25 y el maximo 56 unidades, ambos datos registrados en la técnica 99.
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Tabla 31
Puntajes del Valor Estético por escuela y grado escolar.

Valor Estético
Escuela Secundaria Técnica

42 99
Estadistico Primero Segundo  Tercero Primero Segundo  Tercero
Media 43.41 42.21 42.61 41.0 41.01 42.82
Mediana 42.0 42.0 42.0 41.0 40.0 43.0
Moda 41.0 42.0 37.0 45.0 40.0° 46.0
Minimo 34.0 31.0 28.0 29.0 29.0 27.0
Méximo 59.0 54.5 58.0 57.0 57.0 56.0
DE 5.08 5.69 6.69 6.16 6.19 5.7
Varianza 25.89 32.45 44.8 38.0 38.31 32.56
Rango 25.0 23.5 30.0 28.0 28.0 29.0

Nota. DE = Desviacion estandar.
& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.

De acuerdo con la tabla 31, la EST 42 obtuvo mayores puntajes en los grados primero y
segundo; en la EST 99 fue mayor el de tercer grado. El puntaje minimo fue 27 y el maximo
59 unidades.

Tabla 32
Puntajes del Valor Social por escuela y grado escolar.
Valor Social
Escuela Secundaria Técnica
42 99

Estadistico Primero  Segundo  Tercero Primero  Segundo  Tercero
Media 36.0 36.76 36.31 36.75 35.89 34.99
Mediana 37.0 36.0 36.0 36.0 35.0 35.0
Moda 38.0 35.0° 39.0 33.0% 33.0 31.0
Minimo 23.0 22.0 24.0 23.0 14.0 22.0
Maximo 46.5 51.0 50.0 51.0 51.0 46.0
DE 5.19 5.63 5.58 6.33 6.45 4.93
Varianza 26.96 31.77 31.15 40.09 41.69 24.32
Rango 235 29.0 26.0 28.0 37.0 24.0

Nota. DE= Desviacion estandar.
& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.

En la tabla 32, el Valor Social obtuvo mayor puntaje en la EST 42, respecto a la media, en los
grados segundo y tercero; la EST 99 lo obtuvo en el primero grado. La cifra minima
alcanzada fue 14 y la maxima 51 unidades.
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Tabla 33
Valor Politico por plantel y grado escolar.

Valor Politico
Escuela Secundaria Técnica

42 99

Estadistico Primero Segundo  Tercero Primero Segundo  Tercero
Media 42.55 43.46 43.09 42.35 42.28 43.80
Mediana 43.0 43.0 42.0 42.0 42.0 43.50
Moda 46.0 43.0 42.0 42.0 40.0° 42.0

Minimo 34.0 29.0 32.0 27.0 31.0 28.0

Méximo 50.0 59.0 57.0 57.0 52.0 53.0

DE 3.78 5.86 5.79 5.34 4.47 5.59

Varianza 14.32 34.40 33.61 28.51 20.0 31.34
Rango 16.0 30.0 25.0 30.0 21.0 25.0

Nota. DE = Desviacion estandar.
& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.

De acuerdo con la tabla 33, el mayor puntaje lo obtuvo la EST 42 en los grados primero y
segundo, el de tercer grado fue mayor en la EST 99. El puntaje minimo fue 27 y el maximo
59 unidades.

Tabla 34.
Valor Religioso por plantel y grado escolar.

Valor Religioso
Escuela Secundaria Técnica

42 99

Estadistico Primero  Segundo  Tercero Primero  Segundo  Tercero
Media 34.21 34.17 31.91 33.77 31.52 30.18
Mediana 35.0 34.0 31.0 34.0 32.0 30.0
Moda 36.0 32.0 30.0 37.0% 32.0% 29.0
Minimo 19.0 17.0 22.0 18.0 16.0 18.0
Maximo 57.0 46.0 40.0 47.0 45.0 56.0
DE 5.91 5.85 4.47 6.17 6.18 6.61
Varianza 34.99 34.25 19.98 38.08 38.30 43.79
Rango 38.0 29.0 18.0 29.0 29.0 38.0

Nota. DE = Desviacién estandar.
& Existen varias modas. Se muestra el puntaje mas bajo.

En la tabla 34, la EST 42 obtuvo mayor puntaje, de acuerdo con la media, en los tres grados.

La cifra minima alcanzada fue 16 y la maxima 57 unidades.
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Una vez hecho el andlisis de cada una de las dos variables en cuestién: aprovechamiento
escolar y valores, obviamente sin quedar agotado el tema dada la complejidad de las
mismas, a continuacién se hace un breve resumen del modelo de regresion lineal, el cual se
empled para encontrar la relacidbn entre las variables mencionadas; posteriormente se

mostraran los resultados obtenidos.

6.2.3. Regresion lineal.

Como siguiente paso del proceso estadistico de los datos, se realiz6 un analisis de regresion
lineal, ya que este procedimiento permite predecir una medida en funcién de otra(s); se

define de la siguiente manera:

“Es un modelo matematico para estimar el efecto de una variable sobre otra. Esta
asociado con el coeficiente r de Pearson. Brinda la oportunidad de predecir las puntuaciones
de una variable tomando las puntuaciones de la otra variable. Entre mayor sea la correlacion
entre las variables (covariacion), mayor capacidad de prediccion” (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2006, p. 456).

Como se menciona en la definicion, este modelo maneja dos variables, en donde una de
ellas, considerada como independiente, es la predictora o explicativa, y la otra, la
dependiente, es la predicha o explicada; la cuestion (independiente-dependiente) se
establece aqui tedricamente, sin embargo la prueba no las define de esa forma ya que no
evalua causalidad. El coeficiente r nos sirve precisamente para saber el grado y la direccion
de la correlacion lineal entre ellas, y cuando se da ésta, se observa en la gréfica de
dispersion -de la cual se apoya este modelo-, una disposicion alineada de los puntos
intersectados; sin embargo este procedimiento matemético no es util para determinar
relaciones cuadraticas o logaritmicas. Enseguida se muestra un ejemplo de grafica de
dispersion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006):
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Figura 29. Ejemplo de gréafica de dispersion.

Los valores de r pueden variar de -1.0 a +1.0, y cuando este coeficiente esta mas cerca a la
unidad, indica una mayor relacion entre las variables; por ejemplo, si tenemos una r de 0.6
significa que existe una correlacién mas fuerte que en una r de 0.4 o 0.2. Ahora, en el tema
en cuestion se habla de un nivel de significancia a, el cual es el rango o grado de
probabilidad de equivocarse que se fija el investigador antes de proceder con su trabajo; por
lo general se usan dos niveles en ciencias sociales, a saber: el 0.05, esto quiere decir que el
investigador podrd generalizar sus resultados con un 95% de confianza y sin temor a
equivocarse, con un 5% de margen de error, y el nivel 0.01, en el cual aumenta la seguridad
hasta un 99% y 1% de margen de error. En investigaciones médicas este margen llega a ser

mas estricto (por ejemplo, 0.001, o 0.0001).

En cuanto a las variables, el nivel de medicion que se utiliza en este modelo es por intervalos
0 razon, es decir, cada una de ellas esta dividida en partes (intervalos) iguales entre sus
categorias, ademas de que éstas Ultimas poseen orden y cuentan con un cero arbitrario
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). Las variables dan forma a las hipotesis de trabajo,
las cuales deben ser para el modelo matematico en cuestidn, de tipo correlacional y/o causal,
por ejemplo: “A mayor X, mayor Y”, “A mayor X, menor Y”, “altos valores en X estan
asociados con altos valores en Y”. La hipotesis nula, la cual establece que no existe relacién
alguna entre variables, se rechazard siempre y cuando alguno de los valores obtenidos en la
investigacion, sea igual o menor a nuestro nivel de significancia. Una vez hecho este breve
resumen acerca del modelo de regresion, en el siguiente apartado se muestran los

resultados del andlisis de los datos.
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6.3. Resultados obtenidos.

Los resultados que se presentan a continuacién se derivaron de relacionar, por medio del
modelo de regresion lineal, las calificaciones finales con los puntajes obtenidos del Estudio
de Valores de Allport, Vernon y Lindzey de cada alumno. Para fines practicos, los resultados
de las correlaciones se volvieron a enumerar pero ahora con nimeros romanos; siendo asi,
la tabla I muestra los puntajes obtenidos con respecto a la muestra total. Con el fin de
complementar el resultado general obtenido en la tabla I, se hizo un analisis mas minucioso
de la muestra, dividiéndola en grupos en los que se combinaron la escuela, turno, grado y
sexo, de los cuales se obtuvieron cuatro tablas con puntajes significativos (tabla Il a la V);
cada una de ellas posee una submuestra (n) y un nivel de correlacién (R?) distintos. En la
tabla I, se utilizé la muestra completa (N=391) y se obtuvo una R? de .024; en la tabla I, la n
fue de 57 adolescentes y una R? igual a .305, y asi sucesivamente. El total de los resultados

gue arrojo el analisis de la muestra se indica en el apartado de anexos.

Tabla I.

Correlacion entre el promedio final y los valores (N=391).

Valor B t Sig. I.C.
Teorico .007 572 .568 -.016 .029
Estético -.013 -1.218 224 -.035 .008
Social -.001 -.110 913 -.023 021
Politico -.024 -1.886 .060 -.050 .001
Religioso .004 .385 .700 -.016 .024

Nota. El promedio del alumno es la variable dependiente. Se excluyo el Valor
Econémico; I.C.= Intervalo de confianza; R?=.024.

De la tabla | se comenta lo siguiente: de acuerdo con la columna de significancia (Sig.), se
observa por un lado, que en ninguno de los seis valores se encontrd un resultado significativo
y por el otro, que el nivel de correlaciéon (R?) fue de .024, esto quiere decir que el porcentaje
de variacion o influencia que alcanzan estos valores en el aprovechamiento escolar es de tan
s6lo 2.4%, por tanto, el modelo presenta un error de 97.6%. Ahora, para explicar por qué el
valor econémico fue excluido, se procedié a buscar el comportamiento de R? en cada uno de
los valores, y al hacerlo, se encontré una R?=0 en el valor econémico, lo cual indica que éste
no esta relacionado ni en un minimo porcentaje con el aprovechamiento escolar, a diferencia
de las otras R? obtenidas en los demas valores, a saber: teérico: .004; estético: .003; social:

.001; politico: .014 y religioso: .004; no hay que olvidar que estos datos son validos para
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N=391. Para complementar esta informacion, a continuacion se presentan los resultados de
las correlaciones por cada asignatura, de las cuales se derivaron los resultados generales de

la tabla | (se hara lo mismo en el resto de las tablas):

Tabla I-a
Correlaciéon entre asignaturas y valores (N=391).
Asignatura Estadistico — — - .Valor - — —
Teorico Econdmico Estético Social  Politico Religioso

R? -.039 .013 -.005 .018 -.075 .076

Espafiol Significancia 441 .804 .920 .719 137 131
N 391 391 391 391 391 391

R? 071 -.003 -.081 .051 -.057 .016

Matematicas  Significancia .160 .959 .108 314 262 751
N 391 391 391 391 391 391
Historia R? -.035 .001 -.007 017 -.130 126
Universal | Significancia 684 .994 .936 .848 131 143
n 136 136 136 136 136 136
o R? .068 .196* -.098 046 -121 -.101
B'nsitlogzal ,  Significancia 439 025 265 600 169 250
n 132 132 132 132 132 132

o R? .033 -.120 .002 .099 -.017 .009
U:)t(?cr? de  gignificancia 716 188 1980 274 854 925
n 123 123 123 123 123 123
) R? -.012 121 -.149 .037 -.095 .086
ggﬁgg'a Significancia 889 160 083 669 270 319
n 136 136 136 136 136 136
) R? 128 120 -.130 .005 -.136 .004
ﬁeéiﬁ:ff'a de  significancia 144 169 138 952 119 961
n 132 132 132 132 132 132
B R? .040 -.008 -.013 .031 -.131%* .065
E?\:{S:‘;'Oénﬂca Significancia 432 877 793 543 010 197
N 391 391 391 391 391 391
R? .034 .020 -.021 -.035 -.101 .085
Biologia Significancia .581 742 .728 570 .099 163
n 268 268 268 268 268 268

Nota. La muestras varian de acuerdo con el grado y la asignatura; n= Submuestra.
* p<0.05; * p <0.01.
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Tabla I-a (Continuacion)
Correlaciéon entre asignaturas y valores (N=391).

Asignatura Estadistico — — - .Valor - — —
Teb6rico Econdmico Estético  Social Politico  Religioso

Introduccion R? .020 .072 -.099 -.011 -.119 115
alaFis.y Significancia .820 403 .254 .899 .166 .182
Quim. n 136 136 136 136 136 136
R? .125* .031 -.019 .074 -.148* -.066
Fisica Significancia .046 .618 .766 237 .018 .296
n 255 255 255 255 255 255
R? .061 -.037 -.008 .036 -.093 .037
Quimica Significancia 332 .556 .897 572 .139 551
n 255 255 255 255 255 255
Lengua R? .087 -.006 -.064 .013 -.108* .066
Extranjera Significancia .084 .903 .206 792 .033 192
N 391 391 391 391 391 391
Asignatura R? .046 -.131 .055 -.042 -.057 119
Opcional Significancia 611 149 542 .647 .534 191
n 123 123 123 123 123 123
Expr. y R? .047 -.022 .030 -.017 -.099* .048
Aprec. Significancia .358 .667 .552 .735 .050 344
Artistica N 391 391 391 391 391 391
Educacién R? .091 -.037 -.078 .043 -.082 .056
Fisica Significancia .073 467 125 397 104 .268
N 391 391 391 391 391 391
Educacion 2 .087 113* -.130** .065 -.108* -.031
Tecnolégica Significancia .086 .025 .010 .196 .033 544
391 391 391 391 391 391

Nota. La muestras varian de acuerdo con el grado y la asignatura; n= Submuestra.
* p<0.05; ** p<0.01.

Tabla Il

Resultados de segundo grado en la EST 42.
Valor B t Sig. I.C.
Tedrico 118 3.808 .000 .056 .180
Econémico 118 3.673 .001 .053 182
Estético .036 1.208 .233 -.024 .097
Social .054 1.819 .075 -.006 114
Religioso .048 1.865 .068 -.004 101

Nota. El promedio del alumno es la variable dependiente. Se excluyé el Valor

Politico; I.C.= Intervalo de confianza; n=57; f,

= -7.397; R?=.305.
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De la tabla Il se deriva el siguiente modelo: Promedio=g,+ 8, VT+ S,VE, si sustituimos
valores tenemos:

MODELO R? SIG. I.C.

.000 asociada a VT .056 a .180
.001 asociada a VE .053 a .182

Promedio= -7.397 + .118(VT) + .118(VE)  .305

Nota. VT=Valor teérico; VE=Valor econémico.

El modelo puede interpretarse de la siguiente manera: en primer lugar, la R?>=.305 explica
gue la variacién del 30.5% en el aprovechamiento es explicada por los valores tedérico y

econdmico, por tanto el modelo presenta un error de 69.5%.

Ahora bien, el hecho de que sean positivos los regresores £,=.118 y f,=.118, implica que
entre mayores sean los valores tedrico (VT) y econdmico (VE), se tendra mayor calificacion;
especificamente para el VT, por cada unidad que aumente este valor, en promedio
tendremos un incremento de .118 en el aprovechamiento escolar (este valor de acuerdo con
el I.C. al 95%, implica que oscilara entre .056 a .180), si mantenemos constante el VE, y de
igual manera, para el VE, por cada incremento que tengamos en una unidad en este valor,
esperamos tener en promedio un aumento en el aprovechamiento de .118 (este valor de
acuerdo con el I.C. al 95%, implica que oscilara entre .053 a .182), manteniendo ahora
constante el VT. Para complementar los datos anteriores, enseguida se muestran las

correlaciones de la tabla Il por asignatura:

Tabla ll-a
Correlaciones por asignatura de segundo grado en la EST 42.
Asignatura Estadistico — — - _Valor - — —
Tebrico Economico Estético  Social Politico  Religioso
Espafiol R? .308* .381** -.209 -.028 -.253 -.117
Significancia .020 .003 119 .837 .057 .386
Mateméaticas R? .186 .188 -.140 -.005 -.093 -.091
Significancia .166 162 .299 .969 492 .500
Historia R? 370%* .301* -.197 .014 -.336* -.068
Universal Il Significancia .005 .023 142 918 .011 .617
Geografia R? .355** 244 -.189 -.008 -.327* .000
de México  Significancia .007 .068 .160 951 .013 .997
Form. Civica R? A413** .183 -.175 .026 -.333* -.035
y Etica Significancia .001 173 192 849 011 795
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Tabla Il-a (Continuacion)
Correlaciones por asignatura de segundo grado en la EST 42.

. L Valor
Asignatura Estadistico — — — - — —
Teorico Econdmico Estético Social  Politico Religioso
: . R? .200 .086 -.068 .010 -.235 .045
Biologia L .
Significancia .136 523 .614 .940 .079 742
Fisica R? .356** .275* -.185 .080 -.391** -.053
Significancia .007 .038 .168 .556 .003 .696
o R? .393** .204 -.262* .046 -.301* -.004
Quimica - .
Significancia .002 .128 .049 732 .023 .975
Lengua R? 201 .266* -.099 .065 -.341** -.033
Extranjera Significancia 134 .045 463 .630 .009 .809
Exp. y R? 245 197 -.134 .022 -.339%* .065
Aprec. Art. Significancia .067 141 .320 .873 .010 .632
Educacion R? 242 .218 -.182 .042 -.344** .081
Fisica Significancia .070 .104 176 757 .009 547
Educacion R? .188 .314* -.090 -.033 -.282* -.038
Tecnoldgica  Significancia 161 .018 507 .807 .033 781
Nota. n=57.
* p<0.05; *p<0.01.
Tabla Il1.
Resultados de segundo grado del turno matutino en la EST 42.
Valor B t Sig. I.C.
Tedrico 146 3.807 .001 .068 225
Econdmico 133 2.963 .006 .041 224
Estético .055 1.285 .209 -.033 143
Social .058 1.490 147 -.022 137
Religioso .074 1.968 .059 -.033 152

Nota. El promedio del alumno es la variable dependiente. Se excluy6 el
Valor Politico; EST=Escuela Secundaria Técnica; |.C.=Intervalo de

confianza; n=35; f,=-10.883; R?=.391.

De la tabla Il se deriva el siguiente modelo: Promedio=g,+ £, VT+ §,VE, si sustituimos
valores tenemos:

Modelo R’ Sig. I.C.

.001 asociada a VT .068 .225
.006 asociada a VE .041 .224

Promedio= -10.883+.146(VT)+.133(VE)  .391

Nota. VT=Valor teérico; VE=Valor econémico.
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El modelo anterior puede interpretarse de la siguiente manera: en primer lugar, la R?=.391
explica que la variacion del 39.1% en el promedio es explicada por los valores teorico (VT) y

econdmico (VE), por tanto el modelo presenta un error de 60.9%.

Ahora bien, el hecho de ser positivos los dos regresores f£,=.146 y £,=.133, implica que en

los dos casos, a mayor VT y VE, se tendra mayor calificacidn; especificamente para el VT,
por cada unidad que aumente este valor, se espera obtener en promedio un incremento de
.146 en el aprovechamiento académico (este valor de acuerdo con el I.C. al 95%, implica que
oscilara entre .068 a .225), si mantenemos constante VE; de igual manera para el VE, por
cada unidad que incremente este valor, se espera en promedio, un aumento en el
aprovechamiento de .133 (este valor de acuerdo con el I.C. al 95%, implica que oscilara entre

.041 a .224), ahora manteniendo constantes VT.

Para complementar estos resultados, se muestran enseguida los datos de la tabla Il

mostrados por asignatura:

Tabla lll-a
Correlaciones por asignatura de segundo grado del turno matutino en la EST 42.
. . Val
Asignatura Estadistico — — — aor - — —
Teorico Econdmico Estético Social  Politico Religioso
Espafiol R? .340* 315 -.173 .015 -.391* .002
Significancia .046 .065 321 934 .020 .989
Matematicas R? 327 .182 -.111 -.025 -.315 .023
Significancia .055 .296 524 .889 .065 .894
Historia R? .535** .165 -.196 .063 - 437** -.026
Universal Il Significancia .001 344 .260 717 .009 .882
Geografia R? 494+ 227 -.239 .041 -.518** .105
de México  Significancia .003 .190 .166 817 .001 546
Form. Civica R? .362* 211 -.191 .102 -.414* .019
y Etica Significancia .033 .225 271 .560 .013 913
Biologia R? .396* .067 .009 -.062 -.502** .163
Significancia .019 .702 .959 723 .002 .349
Fisica R? 430** 227 -.152 157 -.542** -.019
Significancia .010 .189 .384 .366 .001 913
Quimica R? 465** .118 -.244 .092 -.454** .106
Significancia .005 .500 .158 .599 .006 .545
Lengua R? .349* 267 -.097 .097 - 497 -.019
Extranjera Significancia .040 121 579 578 .002 912
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Tabla Ill-a (Continuacion)
Correlaciones por asignatura de segundo grado del turno matutino en la EST 42.

. - Valor
Asignatura Estadistico — — — - — —
Tebrico Econdmico Estético  Social Politico Religioso
Exp.y R? .336* 172 -.137 .046 -.494** .156
Aprec. Art. Significancia .048 .322 432 .793 .003 371
Educacion R? .408* .220 -173 .042 -.564** .164
Fisica Significancia .015 .203 321 .810 .000 347
Educacion  R? .305 291 -112 047 - 484+ .052
Tecnoldgica  Significancia .075 .090 521 .788 .003 767
Nota. n=35.
* p<0.05; *p<0.01.
Tabla IV
Resultados de turno vespertino en la EST 42
Valor B t Sig. I.C.
Teobrico .061 2.070 .043 .002 119
Econdmico .041 1.338 .186 -.020 .103
Estético .035 1.502 .138 -.012 .082
Social -.032 -1.147 .256 -.088 .024
Religioso -.020 -.765 448 -.073 .033

Nota. El promedio del alumno es la variable dependiente. Se excluyé el
Valor Politico; I.C.= Intervalo de confianza; n=63; f,= 3.35; R?=.233.

De la tabla IV se desprende el siguiente modelo: Promedio= g,+ , VT, si sustituimos valores
tenemos:

MODELO R” SIG. I.C.
Promedio= 3.355 + .061(VT) .233 .043 asociadaa VT .002 a .119

Nota. VT=Valor tedrico.

El modelo puede interpretarse de la siguiente manera: en primer lugar, la R?=.233 explica
gue la variacion del 23.3% en el promedio es explicada por el VT; por tanto, el modelo
presenta un error de 76.7%. Ahora bien, el hecho de ser positivo el regresor £,=.061, implica
gue a mayor VT se tendrd mayor calificacion; especificamente, por cada unidad que
aumente este valor, en promedio se espera un incremento del .061 en el aprovechamiento

académico (este valor de acuerdo con el I.C. al 95%, implica que oscilara entre .002 a .119).
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Para complementar la informacion anterior, enseguida se presenta la tabla IV-a que muestra

los datos mostrados por asignatura:

Tabla IV-a
Correlaciones por asignatura del turno vespertino en la EST 42.
Asignatura Estadistico — — - _Valor - — —
Teo6rico Econdmico Estético Social Politico Religioso
R? .209 157 .050 -.168 -.062 -.194
Espafiol Significancia .100 .220 .698 .188 .631 127
n 63 63 63 63 63 63
R? .238 119 -.005 -.125 .005 -.237
Matematicas Significancia .061 .352 .968 .328 .969 .061
n 63 63 63 63 63 63
Historia R? .145 177 275 -.566* -.061 .005
Universal | Significancia .578 497 .286 .018 .815 .984
n 17 17 17 17 17 17
Historia R? -.004 579%* -.201 -171 -.107 -172
Universal || Significancia .987 .005 .369 A47 .634 444
n 22 22 22 22 22 22
Historia de R_2 - | 243 -.239 377 -.042 -.085 -.379
México Significancia .253 .260 .070 .846 .694 .068
n 24 24 24 24 24 24
Geografia R? .169 321 .313 -.800** -.183 152
General Significancia 517 .209 221 .000 .482 .560
n 17 17 17 17 17 17
Geografia R? -.043 .326 -.040 -.222 .218 -.315
de México Significancia .851 .139 .859 .320 .331 .153
n 22 22 22 22 22 22
Formacion  R? .305* -.014 .051 -.200 .020 -.182
Civicay Significancia .015 913 691 115 877 152
Etica n 63 63 63 63 63 63
R? 224 .316* .039 -.561** .052 -.122
Biologia Significancia 171 .050 .812 .000 .754 .460
n 39 39 39 39 39 39
Introd. ala  R® 178 273 327 -.812**  -180 .180
Fis.y Significancia 494 .289 .200 .000 490 .489
Quimica n 17 17 17 17 17 17
R? .380** 74 -.114 -.130 -.015 =271
Fisica Significancia .009 247 449 .388 .922 .068
n 46 46 46 46 46 46
R? .300* .042 -.035 -.112 124 -.326*
Quimica Significancia .043 779 .819 .458 410 .027
n 46 46 46 46 46 46
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Tabla IV-a (Continuacion)

Correlaciones por asignatura del turno vespertino en la EST 42.

. L Valor
Asignatura Estadistico — — — - — —
Teorico Econdmico Estético  Social Politico  Religioso
R? .269* 192 -.027 -.289* -.052 -.095
Lengua . .
Extranjera Significancia .033 132 .832 .021 .683 .459
63 63 63 63 63 63
Asignatura 2 - . 374 -.346 .262 -.167 -.015 -.231
Opcional Significancia .072 .097 217 437 .944 277
24 24 24 24 24 24
Expr.y R? 376%* 014 087  -.333*  -014 -.159
Aprec. Significancia .002 911 496 .008 916 213
Artistica n 63 63 63 63 63 63
Educacion 2 .358** -.073 .009 -.173 .026 -.164
Fisica Significancia .004 .568 .947 176 .841 .200
n 63 63 63 63 63 63
Educacion 2 3 . A72 170 -.002 -.165 .014 -.193
Tecnolégica Significancia 179 .184 .986 195 913 130
63 63 63 63 63 63
Nota. Las submuestras (n) varian de acuerdo con el grado y la asignatura.
* p<0.05; * p<0.01.
Tabla V
Resultados de tercer grado del turno matutino en la EST 99.
Valor B t Sig. I.C.
Econdmico .013 .334 741 -.065 .091
Estético -.012 -.387 702 -.078 .053
Social 109 2.741 011 .027 190
Politico .016 445 .660 -.059 .091
Religioso -.011 -.355 725 -.072 .051

Nota. El promedio del alumno es la variable dependiente. Se excluyé el

Valor Teorico; I.C.= Intervalo de confianza; n=34; f3,= 3.35; R*=.240.

De la tabla V se deriva el siguiente modelo: Promedio=f,+ £, VS, si sustituimos valores

tenemos:

MODELO

RZ

SIG.

I.C.

Promedio=3.355 + .109(VS)

.240

.011 asociada a VS

.027 a .190

Nota. VS=Valor social.
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El modelo anterior puede interpretarse de la siguiente manera: en primer lugar, la R?*=.240
explica que la variacion del 24% en el promedio es explicada por el valor social (VS), por

tanto el modelo presenta un error de 76%.

Ahora bien, el hecho de ser positivo el regresor £,=.109, implica que a mayor VS se tendra

mayor calificacién; especificamente, por cada unidad que aumente este valor, en promedio
tendremos un incremento del .109 en el aprovechamiento (este valor de acuerdo con el I.C.

al 95%, implica que oscilara entre .027 a .190); la tabla siguiente complementa esta

informacion:
Tabla V-a
Correlaciones por asignatura de tercer grado del turno matutino en la EST 99.
. _ Val
Asignatura Estadistico —_ — —_ aot - —_ —
Teb6rico Economico Estético Social Politico Religioso
Espafiol R? -.134 .003 -.218 .284 -.002 .143
Significancia 452 .984 .216 .104 .992 418
Matematicas R? -.067 .195 -.180 271 .086 -.155
Significancia .705 270 .308 121 .630 .382
Historia de R? -.233 -.013 -.066 465** -.040 .037
México Significancia .184 .940 .709 .006 .823 .837
Forma(;ién R? -.105 -.069 -.036 .323 -.088 .059
Civ.y Etica  Significancia 554 697 .840 .063 623 739
Fisica R? -.044 .002 -.106 347* -.020 -.058
Significancia .805 992 .552 .044 911 .743
Quimica R? -.219 .010 -.053 .328 -.039 .076
Significancia 214 .953 .765 .058 .826 .669
Lengua R? -.108 .011 -.148 AT74%* -.115 .037
Extranjera Significancia 542 949 .403 .005 517 .837
Asignatura R? -.207 .140 -.145 419* .089 -111
Opcional Significancia .239 428 414 .014 .617 532
Expr. y R? -.175 -.089 -.190 529** 041 .039
Aprec. Art. Significancia 322 615 .283 .001 819 .826
Educacion R? -.262 -.016 -.254 371* .069 .193
Fisica Significancia 134 .929 147 .031 .698 .273
Educacion R? .003 .003 -.237 .378* .090 -.100
Tecnoldgica  Significancia .988 .984 178 .028 611 575
Nota. n=34

* p<0.05; * p < 0.01.
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6.4. Significancia de resultados.

De acuerdo con los datos y la significancia observada en la tabla I, la cual es la que presenta

la correlacién mas importante, se deduce lo siguiente:

El valor tedrico obtuvo un nivel de significacion de .568, lo cual nos lleva a rechazar la
hipétesis alternativa y aceptar la hipétesis nula concluyendo que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes del valor teodrico de los adolescentes de

secundaria, con su aprovechamiento académico.

El valor estético obtuvo un nivel de significacién de .224, lo cual nos lleva a rechazar la
hipotesis alternativa y aceptar la hipétesis nula concluyendo que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes del valor estético de los adolescentes de

secundaria, con su aprovechamiento académico.

El valor social obtuvo un nivel de significacion de .913, lo cual nos lleva a rechazar la
hipotesis alternativa y aceptar la hipotesis nula concluyendo que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes del valor social de los adolescentes de

secundaria, con su aprovechamiento académico.

El valor politico obtuvo un nivel de significacion de .060, lo cual nos lleva a rechazar la
hipétesis alternativa y aceptar la hipétesis nula concluyendo que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes del valor politico de los adolescentes de

secundaria, con su aprovechamiento académico.

El valor religioso obtuvo un nivel de significacion de .700, lo cual nos lleva a rechazar la
hipoGtesis alternativa y aceptar la hipotesis nula concluyendo que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes del valor religioso de los adolescentes de

secundaria, con su aprovechamiento académico.

Dado que el valor economico fue excluido de la tabla de resultados, su nivel de significancia
no fue obtenido. Por otra parte, la significancia observada en el valor politico (.060), pudo
haberse considerado relativamente importante, sin embargo este valor obtuvo una B de -
.024, con ella se establece una relacion inversa entre el valor y el aprovechamiento, la cual

contradice la hipotesis planteada.
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CAPITULO 7.
CONCLUSIONES GENERALES

7.1. Conclusiones.
Del analisis global se obtienen las siguientes conclusiones:

De acuerdo con las condiciones establecidas en la correlacion de la tabla |, asi como a los
niveles de significancia obtenidos, los resultados indican que, en lo general, no existe

relacion entre los valores que poseen los alumnos y su aprovechamiento escolar.

En cuanto al nivel de los valores alcanzados en la muestra se tiene lo siguiente: el valor
tedrico obtenido por las mujeres, 45.69 (tabla 25), fue el Unico puntaje considerado alto, y los
valores social (36.18) y religioso (33.19) fueron los que resultaron bajos de acuerdo con los
rangos para mujeres que establece el Estudio de Valores de Allport, Vernon y Lindzey, a
saber: tedrico: 32-42, econdmico: 34-42, estético: 33-43, social: 39-48, politico: 35-43 y
religioso: 38-50. En los hombres fue el valor tedrico el que obtuvo un puntaje alto, 46.36
(tabla 26), por el otro lado, el valor religioso resulté ser el mas bajo (32.01), entrando apenas
dentro del limite inferior normal para ese valor; los rangos del estudio para varones son:
tedrico: 39-48, economico: 38-48, estético: 30-40, social: 33-41, politico: 39-47 y religioso:
32-44. El resto de los puntajes obtenidos por las mujeres y los hombres cayeron dentro de

los rangos normales.

Es importante recordar que tanto los resultados anteriormente mostrados, los niveles de
significancia y correlacion obtenidos, son datos validos Unicamente para N=391; estos
resultados son independientes de los que se encontraron en las tablas Il a la V; siendo asi, a

continuacion se muestran las conclusiones a nivel particular:

De acuerdo con las condiciones establecidas en los cuatro casos especificos (tabla Il a la V),
los resultados muestran niveles de significacion menores al .05, sin embargo, presentan a su
vez porcentajes de correlacion (R?) inferiores al 40%, recordando: tabla Il (.305), tabla Il
(.391), tabla IV (.233) y tabla V (.240), esto indica una relacion escasa entre los valores
resultantes: tedrico, econdémico y social y el aprovechamiento escolar, lo cual refuerza y

complementa el resultado principal (tabla 1), a favor de la hipétesis nula.
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Sin embargo, el hecho de que se haya encontrado cierta relacion con estos tres valores:
tedrico, econdmico y social, esta en relacion con los cambios que se empiezan a dar en la
vida del adolescente, principalmente en el aspecto personal, social y laboral, y que se
expusieron en el marco tedrico; asi en el primer capitulo se vio que la adolescencia es la
puerta de entrada al entorno social, en el cual el joven comenzara a convivir de una forma
mas cercana y profunda con sus pares, los vinculos horizontales de los que habla Willard
Hartup, y ellos seran a partir de esta etapa, una fuente de inspiracion y competencia en todos
los ambitos del adolescente: escolar, laboral, deportivo y emocional. Cada uno de estos
escenarios comprende diferentes valores que el joven ir4d adquiriendo y que a la vez
transformara los que él ya posea; sus amistades sin duda, seran una importante influencia en

el fortalecimiento positivo o negativo de los valores.

Por otra parte, la relacion que establece el joven con el padre y la madre, los vinculos
verticales, se modifica, se va transformando hasta volverse cada vez mas fuerte conforme va
madurando el adolescente. Con ellos satisface su necesidad de proteccion y de ellos
adquiere las habilidades sociales, de competencia y trabajo en equipo que requerira mas

adelante.

La convivencia constante entre el padre y la madre con los hijos permite que los canales de
comunicacién sean mas abiertos, lo que permite que existan mayores posibilidades de influir
positivamente sobre la vida escolar de los jévenes; esto favorece por otro lado un ambiente
propicio para la ensefianza de habitos de estudio, de trabajo y de actitudes benéficas para la
escuela, aumentando asi la probabilidad de conseguir un mejor aprovechamiento académico

y una estructura de valores mas solida.

Lo que antecede se relaciona con los factores que intervienen en el aprovechamiento
escolar, vistos en el tercer capitulo, en los cuales se encuentra la dimension familiar, en
donde se veia que el tipo de estructura y ambiente familiares, la formacion académica de los
progenitores, el interés del padre y de la madre en la formacion de sus hijos, el nivel
socioecondmico de la familia, el contexto sociocultural y la situacion laboral de los hijos, son

variables que influyen en el aprovechamiento académico del joven.

Tanto el padre y la madre del adolescente, asi como sus amistades, son los dos grandes
soportes que le ayudardn al joven en su proceso adaptativo. Al desarrollarse

satisfactoriamente esta etapa, se establece un vinculo afectivo muy fuerte entre estas
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figuras, lo que conlleva a un desarrollo social positivo que le permitird alcanzar, con mayor

probabilidad, altos niveles de competitividad y de rendimiento académico.

Aunado a lo anterior, en el cuarto capitulo se vio que los factores econdmicos y culturales
son importantes también, no obstante el ambiente familiar y las actitudes que los padres
trasmiten a sus hijos hacia la escuela, han cobrado mayor interés en los ultimos afios como
un factor de influencia significativo en el aprovechamiento escolar, ya que promueven un
comportamiento positivo 0 negativo ante la propia escuela, ante la cultura escolar y la
educacion en general; por ello tienen una gran importancia en la etapa educativa de los

alumnos.

Por otro lado es importante subrayar que a pesar de que se obtuvieron bajos niveles de
correlacién en las cuatro tablas de resultados, tabla Il a la V, el tipo de relacion que se dio
entre los valores citados y el aprovechamiento escolar fue lineal, es decir, que entre mayor

sea el puntaje de estos valores, se esperaria un incremento en el promedio.

Lo que antecede supone que si se contemplan o fortalecen ciertos factores relacionados con
cada uno de estos valores, existe la posibilidad de que se incremente la relacion entre ellos y
el aprovechamiento. De acuerdo con lo anterior, todos aquellos aspectos relacionados con el
valor tedrico, como son los habitos de lectura y de estudio aprendidos y adquiridos; la
comunicacion frecuente con la familia y profesores; la visita cotidiana a eventos culturales; la
disciplina y constancia en el trabajo; la inquietud por aprender las causas y efectos de
diversas cosas, hechos o fendmenos naturales; la concientizacion de la preparacion
profesional y su relacién con una mejor calidad de vida; la presencia en el hogar de estimulos
intelectuales (libros, revistas culturales y cientificas, videos documentales, etc.), la inversion
en la educacién, entre otros, serian probablemente factores que incidieran en el

aprovechamiento escolar.

De igual manera, si se refuerzan los temas y las actividades relacionadas con el valor
econdmico como son las aplicaciones practicas de la ciencia y la tecnologia; el desarrollo de
habilidades financieras y empresariales; la realizacion de metas concretas y practicas en la
sociedad; el analisis del sistema economico nacional e internacional; el avance de los
productos industriales; la preparacion académica para metas practicas y remuneracion
econdmica; el estudio de la industria y el comercio en el pais, asi como de los personajes

gue han contribuido en su desarrollo; la calidad de vida; la preferencia de amistades y
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compafieros de trabajo con metas laborales y profesionales comunes; asi como las
actividades relacionadas con los negocios, por mencionar algunos, es probable que se

incremente la influencia de este valor en el aprovechamiento académico.

Por ultimo, si se hace hincapié en los factores relacionados con el valor social, como son el
estudio de las personalidades que influyeron en el desarrollo de la humanidad; el altruismo y
la caridad; los derechos humanos y el bienestar social; la participacion ciudadana en la
politica; la concientizacion en la escuela del trabajo comunitario y la ayuda social; las
relaciones humanas; los programas de apoyo a pobres, enfermos y ancianos; la libre
expresion; asi como el conocimiento y sensibilizacién de los problemas sociales, existe la
probabilidad de que se incremente el grado de influencia en el aprovechamiento escolar.
Todo lo anterior daria apertura a futuras investigaciones que pudieran confirmar, o en su

caso contradecir, los resultados obtenidos en esta tesis.

Por otro lado, dados los puntajes derivados del analisis de los valores de la muestra,
aunados a la calificacion general de 7.58 en el aprovechamiento escolar durante el ciclo
2003-2004, vistos en el capitulo 6, la presente tesis representa por una parte, una pequefa
muestra de la crisis de valores por la que atraviesan los adolescentes en nuestra ciudad, y
por la otra refleja la incapacidad de este subsistema educativo para cumplir razonablemente
con lo que establece el articulo tercero constitucional: “[...] desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano...”, a la vez que muestra un resultado deficiente en cuanto a
los objetivos estratégicos propuestos para la Educacion Basica del Programa Nacional de
Educacion 2001-2006, mencionados al inicio de este trabajo: “Garantizar que todos los nifios
y jovenes que cursen la educacion béasica adquieran conocimientos fundamentales,
desarrollen las habilidades intelectuales, los valores y las actitudes necesarios para alcanzar
una vida personal y familiar plena, ejercer una ciudadania competente y comprometida,
participar en el trabajo productivo y continuar aprendiendo a lo largo de la vida” (SEP, Pronae
2001-2006).

Como se abordo en el capitulo 2, la educaciéon de la ciudadania es un aspecto primordial,
fundamental y necesario, aun cuando la politica educativa nacional continte sin otorgarle el
lugar, los recursos y la importancia que se merece; los resultados anteriores son tan sélo un

ejemplo del efecto negativo que puede producir y representan tan sélo una arista del
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complejo problema educativo, del cual también son responsables los directivos de las

escuelas, los maestros y la familia.

Esta tesis también nos lleva a cuestionarnos acerca del papel formador que esta
desempeiiando la Escuela: ¢de qué manera esta contribuyendo en el desarrollo personal del
adolescente?, el cual, como se vio en el capitulo 3, tiene que ver con sus habilidades y
aptitudes, sus competencias, el nivel intelectual que posea, la motivacion y la personalidad
gue manifieste, la cual encierra a su vez el temperamento, el caracter, emociones, seguridad

personal, asi como sus actitudes y valores.

No obstante el trabajo educativo debe continuar e irse renovando constantemente. El camino
ya esta trazado: formacion profesional, capacitacion permanente, tecnologias de la
informacion y la comunicacién, trabajo en conjunto de la escuela y la familia,
retroalimentacion constante con el sector laboral, fomentar una politica y gestion educativas
mas eficientes, entre otros. También se encuentra aquella tarea que consiste en mejorar esa
“configuracién de valor”, como menciona el Profr. Puig Rovira, en todo lo que tenga que ver
con el ambito educativo, y a partir de él, aspirar a que se cumpla en todos los demas niveles
de la sociedad.

7.2. Limitaciones.

Una de las limitaciones que se presentaron fue en cuanto a la participacién de los planteles
escolares, ya que no se pudo efectuar una seleccién aleatoria de los 119 planteles que
existen en el D.F., debido a la complicada agenda y actividades propias en cada uno de
ellos, lo que condujo a elegir directamente aquellas escuelas que si contaban con el tiempo y
espacio necesarios para llevar a cabo este trabajo. Otra limitante fue que el tiempo de

interaccién con los alumnos se cifié a la aplicacién del Estudio de Valores.

El hecho de que se llevara a cabo esta aplicacion con dos psicélogos solamente, hizo mas
dificil que las dudas y comentarios quedaran resueltos, asi como el poder revisar, y en su
caso corregir, las respuestas proporcionadas por los alumnos en la prueba, ya que en

algunos casos se vieron afectadas por la indisciplina e inquietud natural de los adolescentes.

En la actualidad, es comun que el proceso de evaluacion en los planteles educativos, tan
sélo a nivel basico, traiga consigo incertidumbre acerca de la validez de los resultados que

arroja al final del periodo o ciclo escolar que haya evaluado, ya que presenta limitaciones
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importantes como son las que se derivan del disefio, estructuracién y confiabilidad de los
examenes utilizados para evaluar el aprovechamiento escolar; de las dinamicas y técnicas
didacticas aplicadas a los alumnos y de la falta de compromiso y ética profesional de algunos
(o muchos) profesores en su papel de evaluadores. Por otro lado, las limitaciones personales
y econOmicas de cada estudiante, aunadas a la carencia de infraestructura presente en los
planteles e instalaciones, convergen en una calificacion que en la mayoria de los casos no

refleja fielmente las competencias manifiestas y latentes de los estudiantes.

Dentro de estas limitaciones se encuentran también las que pueden imputarse al propio

tesista.

7.3. Comentarios y sugerencias.

El trabajo con alumnos de secundaria técnica es muy gratificante, sin embargo, también es
desgastante, por lo que se recomienda que el equipo de trabajo sea mas numeroso. De esta
forma, se podra tener mayor control en el momento de la aplicacion del Estudio de Valores y

una mejor organizacion en todo el proceso.

Se sugiere que en futuras aplicaciones del Estudio de Valores, se verifiquen las respuestas
de los alumnos al término de la prueba; con ello, se podran corregir y/o responder de
inmediato todas aquellas respuestas faltantes o que sean incorrectas y reducir de esta forma

el namero de registros rechazados.

Los resultados que se derivaron de la metodologia empleada en este trabajo, no mostraron
en lo general una relacion importante entre los valores y el aprovechamiento escolar de los
adolescentes, por lo que se sugiere que en futuras investigaciones se haga uso de la
totalidad del universo de datos escogido; de esta forma se tendra un banco de informacion
mas amplio y se contard con una muestra mas grande y representativa que permita
establecer todas las correlaciones que confirmen o rechacen las hip6tesis expuestas en esta
tesis.
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7.3.1. Sugerencias para trabajar valores en el aula.

La docencia es una de las labores mas nobles e importantes de la sociedad, por tanto, uno
de sus objetivos fundamentales es el desarrollo de los valores en los alumnos. En

consecuencia, se hacen las siguientes recomendaciones:

e Que se imparta la asignatura de Formacion Civica y Etica desde el primer grado de

secundaria.

e Que en el plantel sea prioritario, dentro de las reuniones académicas mensuales, el

tema de valores dentro de las actividades a realizarse.

e Fomentar actividades que lleven a la reflexion y concientizacion de la problemética
sociocultural y econémica del pais y del mundo; por ejemplo, la lectura de articulos o

columnas de periddicos o el andlisis de peliculas con tematicas sociales.

e Procurar que las reuniones entre madres y padres de estudiantes, alumnos y

profesores sean de calidad y compromiso mas que de cantidad.
e Sugerir actividades y comunicacion constante entre padres, madres e hijos.

e Cuidar y fomentar la responsabilidad, la honestidad, el respeto, el trabajo y la

disciplina en todos los integrantes del plantel, desde el conserje hasta el director.

e Verificar que el proceso de evaluacion se cumpla ética y cabalmente en los planteles,
procurando que Sse renueven constantemente los mecanismos administrativos,

académicos y operativos para su cumplimiento.

e Elaborar un proyecto o actividad social que implique la participacion de todos los
talleres del plantel escolar, con el fin de generar un ingreso econémico para beneficio

de los alumnos.

e Organizar visitas de diversas instituciones, empresas e industrias a los planteles
escolares, con el fin de que los alumnos se motiven e interesen en su futuro laboral y

profesional.
e Fortalecer las actividades deportivas y culturales que existan en los planteles.

e Conformar dentro de lo posible, una escuela limpia con la infraestructura y recursos

materiales indispensables, que sirvan de estimulos intelectuales para el alumnado.
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Para concluir con este trabajo, sin quedar agotado por supuesto el tema, un comentario final:
en lo personal considero que pensar, actuar y sentir dentro de un marco de valores es una
cuestion que, no obstante su subjetividad, es fundamental en el trabajo docente; es una
forma de ser del profesor que aunque todavia no se pueda demostrar, es intuida, imitada y
aprendida diariamente por los alumnos. De lo anterior radica la importancia de fomentar y

practicar los valores en la escuela y en la sociedad.
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ANEXO. Comentarios del Profr. José Maria Puig Rovira.

Comentario recibido por el Profr. José Maria Puig Rovira, catedratico de la Universidad de
Barcelona, después de haberle solicitado apoyo documental, via correo electronico, acerca
de la relacion de los valores y el aprovechamiento escolar (abajo se muestra el correo que se
le envio).

Fecha: Mon, 03 Sep 2007 18:34:10 +0200

"JOSE MARIA PUIG ROVIRA" <joseppuig@ub.edu> #IAfadir a la

e Libreta de contactos

Asunto: Re: jHola Profr. Puig Rovira! ¢Podria ayudarme=3F?=

A: "carlos daniel reséndiz jiménez" <karldaniel0O4@yahoo.com.mx>

Apreciado Carlos, perdona por la gran tardanza en responder, en Espafia justo hoy
acabamos las vacaciones y yo en particular he estado bastante desconectado de todo y
también del mail. Lo siento.

Ademés no te voy a poder ayudar pues la afirmacion, tal como se dice en la cita, es una
suposicién, pero no es una seguridad confirmada por alguna investigacion que yo haya
desarrollado o conozca.

Realmente me gustaria haberlo podido comprobar empiricamente, pero no. De nuevo lo
siento.

Tampoco recuerdo algun trabajo que lo haya intentado, aunque probablemente lo haya.
Quizas en articulos de los EEUU. Pero no lo conozco. Sin embargo, como hip6tesis creo que
es de lo mas plausible. Infinidad de comentarios, observaciones del profesorado y debates
nos llevan a pensar que hay relacion entre valores y rendimiento escolar. Pero son solo
suposiciones y muy inconcretas.

Realmente tu trabajo sera muy importante y sin duda te animo a proseguirlo.

Si recuerdo algo que te pueda ayudar te lo mandaré y si tu encuentras algo y puedes me lo
mandas también.

Y nada mas. Animo y hasta otra ocasion.
Josep Puig

Mensaje enviado al Profr. José Ma. Puig Rovira:
Missatge de carlos daniel reséndiz jiménez <karldaniel04@yahoo.com.mx>:

jHola Profesor, me llamo Carlos Reséndiz, le escribo desde la Ciudad de México! Trabajo en
la Secretaria de Educacién Publica y soy psicélogo. Espero se encuentre muy bien!
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El motivo de mi mensaje es para decirle que en el Sistema de Secundarias Técnicas hemos
encontrado gran ayuda en su trabajo maestro, le agradecemos lo que ha hecho por la
educacion.

Ahora quisiera pedirle su ayuda Profr. Estoy desarrollando una investigacion respecto a los
valores y su relacion con el rendimiento escolar. En el libro del Profesor Alvaro Marchesi y
Hernandez G. C. (2003), El fracaso escolar. Una perspectiva internacional, usted participa en
el desarrollo del Capitulo 5. Educacion en valores y fracaso escolar, en él menciona lo
siguiente:

Pag. 88

“[...] Se trata de aprovechar la tesis de caracter sistémico del fracaso escolar para suponer
gue los valores, su presencia 0 su ausencia, son uno de los factores que contribuye a
producirlo. La suposicion es clara: del mismo modo que determinadas condiciones familiares
0 escolares negativas incrementan la posibilidad de que aparezcan casos de fracaso escolar,
la ausencia de ciertas configuraciones de valor es también un factor que incrementa el riesgo
de fracaso escolar. O, dicho ahora de modo positivo, cuando estan bien establecidos
determinados valores, hay mas posibilidades de que los alumnos culminen con éxito su paso
por la escuela” (Puig Rovira en Marchesi y Hernandez, 2003).

Quisiera preguntarle Profesor si usted encontré efectivamente una relacion significativa entre
los valores y el rendimiento escolar, o si tiene otro libro, 0 me recomiende algunos, en donde
pueda encontrar ésta relacién, ya que no he podido encontrar, aparte de su trabajo, otro
autor o investigacion en donde se diga tajantemente si hay o no correlacién, ya sea positiva
0 negativa, entre estas dos variables.

iLe agradezco muchisimo su tiempo y paciencia al leer mi mensaje. Esperaré con mucho
interés su respuesta y si yo le puedo ayudar en algo, con mucho gusto profesor...gracias!
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ANEXO. Tablas de resultados.

A continuacién se presentan las tablas totales que se obtuvieron del andlisis de regresion. En
este andlisis se realizaron 57 condiciones diferentes para la correlacion de las dos variables
en cuestion: el promedio escolar y los valores. La correlacion mas importante fue la que
utilizé la muestra total (N=391) de las secundarias técnicas 42 y 99, ésta se presenta en la
tabla | (resultado principal).

Las 56 condiciones siguientes se especifican en el encabezado de las tablas de resultados
gue se presentan mas adelante; la condicion hace referencia a la forma en que se
combinaron los datos (la escuela, el turno, el grado y el sexo) para realizar las correlaciones,
por ejemplo: en el resultado 1, se utilizé so6lo la muestra de la secundaria técnica 42; para el
resultado 2, la condicion fue utilizar sélo los datos de primer grado de la técnica 42; para el
resultado 3, se utilizaron los datos de segundo grado de la misma escuela y asi
sucesivamente. Las 28 combinaciones iniciales son de la secundaria técnica 42 y éstas
mismas se repiten para la secundaria técnica 99. Tanto el resultado principal como las otras
cuatro tablas que fueron relativamente significativas, se indican con un paréntesis adicional:
(Tabla 1), (Tabla II), etc., las cuales se explicaron en el capitulo 6. Para cada condicion y para

fines practicos se utilizaron las siguientes abreviaturas:

Abreviatura Indica

T-42 Escuela Secundaria Técnica 42.
T-99 Escuela Secundaria Técnica 99.
TM. Turno Matutino.

TV. Turno Vespertino.

1° Primer grado.

2° Segundo grado.

3° Tercer grado.

M Mujeres.

H Hombres.
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RESULTADOS GENERALES.

RESULTADO DE LA MUESTRA N=391. (TABLA I).

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.768 1.798 4.876 .000 5.233 12.304
Valor Tedrico .007 .012 .038 572 .568 -.016 .029
Valor Estético -.013 .011 -.082 -1.218 224 -.035 .008
Valor Social -.001 .011 -.007 -.110 913 -.023 .021
Valor Politico -.024 .013 -.129 -1.886 .060 -.050 .001
Valor Religioso .004 .010 .025 .385 .700 -.016 .024
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor

Tedrico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

E.S.T. 42

RESULTADO 1. T-42.

Coefficients?
Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 9.501 3.017 3.179 .002 3.635 15.547
Valor Teoérico .020 .018 .104 1.066 .288 -.017 .056
Valor Estético -.011 .018 -.060 -.578 .564 -.047 .026
Valor Social -.025 .018 -.134 -1.385 .168 -.062 .011
Valor Politico -.034 .021 -171 -1.581 116 -.076 .008
Valor Religioso -.004 .018 -.020 -.202 .840 -.040 .033
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Tedrico, Valor

Social, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 2. T-42/ 1°.

Coefficients?®

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
| Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.390 5.046 1.663 102 -1.731 18.511
Valor Economico .023 034 104 681 499 -.045 .091
Valor Estético -.004 .036 -.020 -.120 905 -077 .069
Valor Social -.036 035 =171 -1.038 304 -.106 .034
Valor Politico -.007 .046 -.024 -.151 .880 -.100 .086
Valor Religioso .004 .031 .020 124 902 -.058 .065
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Teorico | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Economico,
Valor Politico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 3. T-42/ 2°. (TABLA II).

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) -7.397 4.439 -1.666 102 -16.308 1.515
Valor Teorico 118 .031 540 3.808 .000 .056 180
Valor Economico 118 .032 564 3.673 .001 .053 182
Valor Estético .036 .030 190 1.208 233 -.024 .097
Valor Social .054 .030 280 1.819 .075 -.006 114
Valor Religioso .048 .026 .260 1.865 .068 -.004 101
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Politico | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Econémico,
Valor Teorico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 4. T-42/ 3°.

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
| Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 11.740 4145 2.832 .007 3.426 20.055
Valor Teorico .007 027 041 247 .806 -.048 061
Valor Economico -.063 .030 -.376 -2.098 .041 -124 -.003
Valor Estético .006 .021 047 298 767 -.036 .048
Valor Social -.040 027 -.253 -1.499 140 -.093 013
Valor Religioso -.028 .031 -.144 -916 .364 -.090 034
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Politico | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Teorico, Valor Economico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 5. T-42/ TM.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 9.088 3.929 2.313 .023 1.299 16.877
Valor Teodrico 011 .024 .054 444 .658 -.037 .058
Valor Estético -.010 .024 -.052 -.398 .692 -.058 .039
Valor Social -.008 .024 -.043 -.343 732 -.056 .039
Valor Politico -.043 .028 -.200 -1.528 .130 -.099 .013
Valor Religioso .017 .023 .090 .746 .457 -.028 .063
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Tedrico, Valor

Social, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 6. T-42/ TM/ M.

Coefficients®

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) .802 6.111 131 .896 -11.485 13.088
Valor Tedrico .056 .042 .245 1.337 .188 -.028 139
Valor Econémico .074 .040 .329 1.853 .070 -.006 .155
Valor Estético .038 .032 .187 1.183 .243 -.027 .103
Valor Politico -.033 .044 -.128 -.739 463 -.122 .057
Valor Religioso .042 .036 217 1.161 .251 -.031 114
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Social 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Teorico,
Valor Politico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 7. T-42/ TM/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) .630 4.280 147 .884 -7.959 9.219
Valor Teorico .036 .026 .240 1.388 171 -.016 .089
Valor Estético .011 .026 .072 412 .682 -.042 .063
Valor Social .040 .026 .254 1.526 133 -.012 .092
Valor Politico .026 .031 .156 .863 .392 -.035 .088
Valor Religioso .060 .028 .351 2.142 .037 .004 117
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Teérico, Valor
Social, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 8. T-42/ TM /1°.

Coefficients®

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 4.225 5.960 .709 .483 -7.864 16.313
Valor Econémico .048 .039 .225 1.237 224 -.031 126
Valor Estético .000 .045 .001 .003 .998 -.091 .091
Valor Social .027 .041 133 .661 513 -.057 112
Valor Politico .007 .058 .022 116 .909 -.110 123
Valor Religioso .015 .035 .088 425 673 -.056 .086
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variable?

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Tedrico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Econémico,
Valor Politico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 9. T-42/ TM /1°/M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.936 9.458 .945 .359 -11.115 28.987
Valor Tedrico -.025 .052 -141 -479 .638 -134 .085
Valor Econémico .059 .049 .351 1.214 .243 -.044 .162
Valor Estético .002 .058 .013 .041 .967 -121 126
Valor Politico -.041 .086 -.160 -472 .643 -.223 142
Valor Religioso -.006 .045 -.045 -.131 .897 -.102 .090
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Social 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Teo6rico, Valor Estético,
Valor Econémico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 10. T-42/ TM/ 1°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) .153 10.220 .015 .988 -21.768 22.073
Valor Econémico -.011 .068 -.043 -.156 .879 -.157 .136
Valor Estético -.013 .070 -.056 -.185 .856 -.162 137
Valor Social .077 .081 .341 951 .358 -.097 .251
Valor Politico .094 119 .297 .785 445 -.162 .350
Valor Religioso .045 .062 .219 .720 483 -.088 178
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables?

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Teodrico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Econémico,
Valor Social, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 11. T-42/ TM/ 2°. (TABLA IlI).

Coefficients®

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) -10.883 5.979 -1.820 .079 -23.111 1.346
Valor Teérico .146 .038 .629 3.807 .001 .068 .225
Valor Econémico 133 .045 .530 2.963 .006 .041 .224
Valor Estético .055 .043 271 1.285 .209 -.033 .143
Valor Social .058 .039 .294 1.490 .147 -.022 137
Valor Religioso .074 .038 373 1.968 .059 -.003 152
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Politico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Tedrico, Valor Social, Valor
Econoémico, Valor Estético

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

Coefficients®

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) -.806 2.329 -.346 731 -5.550 3.938
Valor Teérico 118 .035 .509 3.376 .002 .047 .190
Valor Econémico .085 .038 341 2.258 .031 .008 .162

a. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 12. T-42/ TM/ 2°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 18.381 9.447 1.946 .078 -2.413 39.174
Valor Tebrico .085 .066 .356 1.303 .219 -.059 .230
Valor Estético -.023 .065 -.096 -.352 732 -.167 121
Valor Social -112 .055 -.444 -2.029 .067 -.233 .009
Valor Politico -.159 .064 -.640 -2.467 .031 -.301 -.017
Valor Religioso -.065 .042 -.314 -1.554 .149 -.157 .027
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables?
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000
a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Politico, Valor
Estético, Valor Te6rico
b. Dependent Variable: Promedio del alumno
RESULTADO 13. T-42/ TM/ 2°/H.
Coefficients?
Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 10.030 7.734 1.297 219 -6.820 26.880
Valor Tedrico .019 .058 .100 .325 .750 -.107 .144
Valor Econémico -.107 .091 -.344 -1.168 .265 -.305 .092
Valor Estético -.035 .050 -.216 -.702 496 -.145 .074
Valor Politico -.001 .053 -.007 -.023 .982 -.116 114
Valor Religioso .055 .050 .339 1.099 .293 -.054 .165
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables?
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Social a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Teérico, Valor Estético,
Valor Econémico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 14. T-42/ TM/ 3°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 13.181 4.440 2.968 .006 4.100 22.263
Valor Tedrico -.031 .031 -.200 -1.003 .324 -.093 .032
Valor Econémico -.061 .031 -422 -1.967 .059 -.125 .002
Valor Social -.068 .028 -476 -2.445 .021 -.126 -.011
Valor Politico .002 .026 .013 .077 .939 -.051 .055
Valor Religioso .009 .047 .041 195 .847 -.086 .105
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Politico, Valor
Tedrico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 15. T-42/ TM/ 3°/M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 12.308 7.503 1.641 135 -4.664 29.281
Valor Teérico -.021 .053 -.095 -.401 .698 -141 .099
Valor Econémico .016 .061 .065 .267 .796 -121 .154
Valor Social -.142 .041 -770 -3.465 .007 -.235 -.049
Valor Politico -.036 .042 -.165 -.862 411 -132 .059
Valor Religioso .058 .079 .185 .738 479 -121 .238
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Estético a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Tedrico, Valor Politico, Valor
Social, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 16. T-42/ TM/ 3°/H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.492 6.188 1.372 192 -4.780 21.764
Valor Tedrico .017 .034 .140 487 .634 -.056 .089
Valor Econémico -.058 .034 -.541 -1.726 .106 -.130 .014
Valor Estético .004 .035 .047 123 904 -.071 .079
Valor Politico .016 .045 .143 .356 727 -.081 113
Valor Religioso -.015 .051 -.089 -.288 778 -.125 .096
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Social a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Teorico,
Valor Econémico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 17. T-42/ TV. (TABLA V).

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 3.355 4.287 .783 437 -5.230 11.941
Valor Tedrico .061 .029 .349 2.070 .043 .002 119
Valor Econémico .041 .031 227 1.338 .186 -.020 .103
Valor Estético .035 .023 224 1.502 .138 -.012 .082
Valor Social -.032 .028 -176 -1.147 .256 -.088 .024
Valor Religioso -.020 .026 -113 -.765 448 -.073 .033
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Politico a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Tedrico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 4,981 .958 5.197 .000 3.065 6.897
Valor Tedrico .054 .021 311 2.558 .013 .012 .096

a. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 18. T-42/ TV/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 17.013 4.861 3.500 .002 7.072 26.955
Valor Teérico .010 .036 .051 274 .786 -.065 .085
Valor Econémico -.022 .032 -.126 -.697 492 -.087 .043
Valor Social -.096 .035 -.537 -2.739 .010 -.168 -.024
Valor Politico -.046 .031 -.227 -1.491 147 -.110 .017
Valor Religioso -.109 .034 -518 -3.178 .004 -.180 -.039
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Politico, Valor Tedrico, Valor
Economico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 19. T-42/ TV/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 3.420 6.516 .525 .605 -10.094 16.934
Valor Tedrico .054 .044 .356 1.230 232 -.037 144
Valor Econémico .042 .053 231 793 .436 -.068 .153
Valor Estético -.022 .041 -.151 -.528 .603 -.108 .064
Valor Social -.014 .044 -.076 -.329 745 -.106 .077
Valor Religioso .034 .039 234 .884 .386 -.046 115
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Politico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Econémico,
Valor Estético, Valor Teérico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 20. T-42/ TV/ 1°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 16.695 6.143 2.718 .020 3.176 30.215
Valor Econémico .005 .045 .024 116 .910 -.094 105
Valor Estético -.027 .040 -.149 -.671 516 -.115 .061
Valor Social -.161 .040 -.838 -3.989 .002 -.251 -.072
Valor Politico -.052 .050 -.220 -1.033 .324 -.163 .059
Valor Religioso -.019 .041 -.091 -.453 .659 -110 .072
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Tedrico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Econémico,
Valor Social, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 21. T-42/ TV/ 1°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 17.708 8.609 2.057 132 -9.691 45.108
Valor Teérico .015 .058 .082 .254 .816 -.170 .200
Valor Econémico -.052 .084 -.213 -.626 .576 -.319 214
Valor Social -174 .070 -.848 -2.492 .088 -.396 .048
Valor Politico -.031 .073 -.128 -.430 .696 -.263 .201
Valor Religioso -.050 .080 -.164 -.630 573 -.304 .204
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Tedrico, Valor Social, Valor
Politico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 22. T-42/ TV/ 1°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 10.086 11.914 .847 .486 -41.176 61.347
Valor Econémico .033 .100 .168 331 772 -.396 462
Valor Estético -.123 137 -.526 -.893 466 -714 468
Valor Social -.099 .087 -.475 -1.150 .369 -472 .273
Valor Politico .045 .099 197 452 .696 -.382 AT72
Valor Religioso .080 .085 .504 .939 447 -.287 448
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables?

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Tedrico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Econémico, Valor Social,
Valor Politico, Valor Estético

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 23. T-42/ TV/ 2°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 20.890 6.541 3.194 .006 7.023 34.757
Valor Tebérico -.033 .049 -.176 -.673 511 -.136 .070
Valor Estético -.073 .049 -.467 -1.488 .156 -.176 .031
Valor Social -.062 .043 -.329 -1.449 167 -.154 .029
Valor Politico -.083 .056 -.563 -1.481 .158 -.203 .036
Valor Religioso -.088 .052 -.594 -1.709 107 -.198 .021
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Teoérico, Valor

Estético, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 24. T-42/ TV/ 2°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 28.762 8.217 3.500 .017 7.638 49.885
Valor Teo6rico -.005 .058 -.026 -.091 931 -.154 .143
Valor Estético -.110 .080 -.437 -1.375 .228 -.315 .095
Valor Social -.087 .054 -.454 -1.616 .167 -.225 .051
Valor Politico =277 .097 -.821 -2.867 .035 -.525 -.029
Valor Religioso -.035 .065 -.142 -.545 .609 -.201 131
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000
a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Politico, Valor Social, Valor
Tebrico, Valor Estético
b. Dependent Variable: Promedio del alumno
RESULTADO 25. T-42/ TV/ 2°/H.
Coefficients?
Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 18.360 15.014 1.223 .276 -20.234 56.954
Valor Tedrico -.093 .109 -579 -.849 434 -.373 .188
Valor Econémico -.031 .105 -.199 -.295 .780 -.301 .239
Valor Estético -114 .095 -1.032 -1.200 .284 -.357 .130
Valor Social -.018 .100 -.094 -.179 .865 -.275 .240
Valor Religioso -.007 .043 -.068 -.160 .879 -117 .103
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Politico 2 .000
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RESULTADO 26. T-42/ TV/ 3°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.453 6.424 1.316 .205 -5.043 21.949
Valor Teérico .045 .044 .284 1.033 .315 -.047 137
Valor Econémico -.034 .056 =177 -.619 .544 -.151 .082
Valor Estético .012 .037 .087 .322 751 -.065 .089
Valor Social -.012 .038 -.072 -.310 .760 -.091 .067
Valor Religioso -.046 .044 -271 -1.062 .302 -.138 .045
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Politico a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Tedrico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 27. T-42/ TV/ 3°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 16.102 9.491 1.697 124 -5.368 37.573
Valor Tedrico .005 .075 .026 .066 .949 -.164 174
Valor Econémico -.027 .043 -.145 -.634 .542 -.124 .070
Valor Social -.085 .076 -.548 -1.112 .295 -.258 .088
Valor Politico -.009 .048 -.057 -.182 .860 -.116 .099
Valor Religioso -.125 .061 -778 -2.059 .070 -.262 .012
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Estético 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Politico, Valor Teorico, Valor
Econémico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 28. T-42/ TV/ 3°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) -11.311 25.641 -.441 .689 -92.911 70.289
Valor Tedrico .152 173 1.144 877 .445 -.400 .704
Valor Econémico .106 .228 468 464 674 -.621 .833
Valor Estético .032 .091 .254 .351 749 -.256 .320
Valor Social .043 115 .256 375 732 -.324 410
Valor Religioso 144 .236 775 .612 .584 -.606 .894
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Politico a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor
Econdémico, Valor Te6rico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

E.S.T. 99

RESULTADO 29. T-99.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.417 2.227 3.780 .000 4.027 12.807
Valor Tedrico -.004 .015 -.026 -.288 773 -.033 .025
Valor Estético -.018 .014 -.115 -1.301 195 -.045 .009
Valor Social .014 .014 .089 .995 321 -.014 .042
Valor Politico -.014 .016 -.076 -.849 .397 -.046 .018
Valor Religioso .006 .012 .040 471 .638 -.019 .030
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor

Politico, Valor Teérico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 30. T-99/ 1°.

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 3.086 3.730 827 411 -4.351 10.523
Valor Teorico .016 .024 .088 658 512 -.032 .063
Valor Economico .037 .026 207 1.421 .160 -.015 .088
Valor Social .035 .024 218 1423 159 -.014 .084
Valor Politico -.010 .027 -.055 -.383 .703 -.065 .044
Valor Religioso .046 .023 283 1.979 .052 .000 .093
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Teorico, Valor
Politico, Valor Economico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 6.479 635 10.202 .000 5214 7.744
Valor Religioso .035 .018 215 1.909 .060 -.002 .072
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
RESULTADO 31. T-99/ 2°.
Coefficients?®
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 8.117 3.448 2.354 .021 1.239 14.995
Valor Teorico -.006 .023 -.038 -.267 791 -.052 .040
Valor Economico -.005 .023 -.033 =217 .829 -.050 .040
Valor Estético -.009 .021 -.063 -438 663 -.051 .033
Valor Politico .018 .027 .087 650 518 -.036 .072
Valor Religioso -.016 .023 -112 -.733 466 -.061 .028
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Social | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Politico, Valor Estético,
Valor Tedrico, Valor Economico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 32. T-99/ 3°.

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
| Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 6.945 3.917 1773 .081 -.896 14.785
Valor Teorico .004 .026 .027 162 872 -.047 .056
Valor Estético -.020 .025 -.126 -.798 428 -.070 .030
Valor Social .046 .029 255 1.585 118 -.012 105
Valor Politico -.011 .028 -.069 -.396 693 -.066 .045
Valor Religioso .005 .022 .035 221 .826 -.038 .048
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Teorico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 33. T-99/ TM.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 4.104 2.868 1.431 155 -1.580 9.787
Valor Econémico .019 .020 126 .970 .334 -.020 .058
Valor Estético .002 .018 .015 117 .907 -.034 .038
Valor Social .030 .017 216 1.781 .078 -.003 .063
Valor Politico .016 .022 .090 732 .466 -.027 .059
Valor Religioso .021 .017 .164 1.280 .203 -.012 .054
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables?

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Te6rico a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor
Politico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 34. T-99/ TM/ M.

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 3473 3.779 919 .362 -4.106 11.052
Valor Teorico .009 .026 063 354 725 -.044 .063
Valor Economico 015 028 089 533 597 -.042 072
Valor Social .049 .026 305 1.900 .063 -.003 100
Valor Politico 019 .031 .090 620 538 -.043 .081
Valor Religioso 018 .025 139 729 469 -.031 .067
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Politico, Valor
Econémico, Valor Te6rico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 35. T-99/ TM/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 10.192 3.430 2.972 .004 3.314 17.071
Valor Tedrico -.015 .025 -.104 -.620 .538 -.066 .035
Valor Estético -.038 .023 -.279 -1.670 101 -.084 .008
Valor Social -.001 .021 -.005 -.030 .976 -.043 .042
Valor Politico -.012 .024 -.088 -.505 .615 -.061 .036
Valor Religioso -.006 .020 -.051 -.313 755 -.047 .034
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor
Tedrico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 36. T-99/ TM/ 1°.

Coefficients®

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 13.684 5.241 2.611 .013 3.055 24.313
Valor Tebrico -.042 .036 -.242 -1.166 .251 -.116 .031
Valor Estético -.052 .030 -.335 -1.709 .096 -.114 .010
Valor Social -.008 .028 -.056 -.273 .787 -.065 .049
Valor Politico -.050 .042 -.246 -1.200 .238 -.135 .035
Valor Religioso .010 .028 .068 341 .735 -.048 .067
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000
a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor
Politico, Valor Teérico
b. Dependent Variable: Promedio del alumno
RESULTADO 37. T-99/ TM/ 1°/ M.
Coefficients?
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 19.817 6.914 2.866 012 5.079 34.554
Valor Teorico -.074 .051 -430 -1.451 167 -.183 .035
Valor Econémico -.010 .046 -.044 -.206 839 -.108 .089
Valor Estético -.092 .042 -.554 -2.218 .042 -.181 -.004
Valor Politico -.091 .065 -.345 -1.400 182 -.229 047
Valor Religioso -018 .050 =117 -.359 725 -125 .089
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Social | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Economico, Valor Politico,
Valor Estetico, Valor Teorico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 38. T-99/ TM/ 1°/ H.

Coefficients?®

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients 95.0% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound Upper Bound
1 (Constant) 9.480 7.598 1.248 231 -6.716 25.676
Valor Teérico .025 .060 142 418 .682 -.103 153
Valor Estético -014 .048 -.088 -.282 782 -117 .089
Valor Social -.003 .050 -.024 -.067 .947 =111 104
Valor Politico -.048 .059 -.292 -.802 435 -174 .079
Valor Religioso -.018 .038 -135 -.487 633 -.099 .062
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Statistics
Partial
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico | .2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Teorico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 39. T-99/ TM/ 2°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 7.382 4.316 1.710 .096 -1.371 16.136
Valor Teérico -.012 .031 -.089 -.405 .688 -.075 .050
Valor Econémico .000 .029 -.001 -.005 .996 -.058 .058
Valor Social -.003 .024 -.026 -.124 .902 -.051 .046
Valor Politico .020 .036 .102 .547 .588 -.053 .092
Valor Religioso -.009 .027 -.069 -.327 746 -.062 .045
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables®
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Politico, Valor Social, Valor
Econémico, Valor Te6rico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 40. T-99/ TM/ 2°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized

Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B

Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 9.759 7.425 1.314 .210 -6.167 25.684
Valor Teérico -.021 .047 -.155 -.438 .668 -122 .081

Valor Econémico -.034 .054 -.223 -.634 .536 -.149 .081

Valor Social .012 .044 .084 .264 796 -.083 .106

Valor Politico .013 .078 .048 162 .874 -.155 .181

Valor Religioso -.029 .047 -.205 -.632 .537 -129 .070

a. Dependent Variable: Promedio del alumno

Excluded Variabled

Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 . . . .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Politico, Valor
Econémico, Valor Teérico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 41. T-99/ TM/ 2°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized

Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B

Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 3.334 6.922 482 .637 -11.341 18.008
Valor Teérico .009 .065 .057 141 .890 -.128 .146

Valor Econémico .038 .036 .286 1.048 .310 -.039 114

Valor Social .000 .036 .000 -.001 1.000 -.077 .077

Valor Politico .040 .042 274 .949 .357 -.049 .129

Valor Religioso .000 .042 .000 -.001 .999 -.089 .088

a. Dependent Variable: Promedio del alumno

Excluded Variabled

Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 . . . .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Econémico, Valor Social,
Valor Politico, Valor Tedrico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 42. T-99/ TM/ 3°. (TABLA V).

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 3.355 4.925 .681 .501 -6.734 13.444
Valor Econémico .013 .038 .073 .334 741 -.065 .091
Valor Estético -.012 .032 -.087 -.387 .702 -.078 .053
Valor Social .109 .040 .519 2.741 .011 .027 .190
Valor Politico .016 .037 112 .445 .660 -.059 .091
Valor Religioso -.011 .030 -.085 -.355 725 -.072 .051
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Teodrico a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Econémico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 4.402 1.159 3.798 .001 2.041 6.763
Valor Social .090 .033 430 2.697 .011 .022 .158
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
RESULTADO 43. T-99/ TM/ 3°/ M.
Coefficients?
Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 15.546 10.635 1.462 .169 -7.625 38.718
Valor Econémico -.080 .082 -.519 -.978 .347 -.257 .098
Valor Estético -.066 .055 -.490 -1.215 .248 -.185 .053
Valor Social .021 .109 .082 192 .851 -.217 .260
Valor Politico -.018 .057 -.122 -.319 .755 -.143 .106
Valor Religioso -.045 .044 -.423 -1.022 .327 -.141 .051
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Tebrico a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor
Politico, Valor Econémico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 44. T-99/ TM/ 3°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 7.896 6.179 1.278 .230 -5.872 21.664
Valor Teérico -.025 .047 -.216 -.539 .602 -131 .080
Valor Econémico .038 .053 222 .706 .496 -.081 157
Valor Estético -.067 .032 -.483 -2.090 .063 -.138 .004
Valor Social .043 .046 .281 .949 .365 -.058 .145
Valor Religioso .002 .035 .014 .054 .958 -.076 .080
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Politico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Econémico, Valor Social,
Valor Estético, Valor Tedrico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 45. T-99/ TV.

Coefficients®

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 9.651 3.337 2.892 .005 3.023 16.279
Valor Tebrico .005 .023 .027 211 .833 -.040 .050
Valor Estético -.024 .022 -.138 -1.085 .281 -.067 .020
Valor Social .005 .023 .026 .202 .840 -.041 .050
Valor Politico -.032 .025 -.173 -1.287 .201 -.080 .017
Valor Religioso .001 .020 .008 .067 .947 -.038 .040
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Teérico, Valor

Estético, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 46. T-99/ TV/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 14.439 4.489 3.216 .003 5.373 23.505
Valor Tebrico -.017 .033 -.094 -.517 .608 -.083 .049
Valor Estético -.050 .031 -.304 -1.616 114 -.113 .013
Valor Social -.004 .030 -.024 -.139 .890 -.065 .057
Valor Politico -.076 .037 -.366 -2.064 .045 -.150 -.002
Valor Religioso -.006 .025 -.038 -.227 .822 -.056 .045
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000
a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Estético, Valor
Politico, Valor Teérico
b. Dependent Variable: Promedio del alumno
RESULTADO 47. T-99/ TV/ H.
Coefficients?
Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) -.516 4.992 -.103 918 -10.570 9.538
Valor Tedrico .061 .030 .366 2.015 .050 .000 123
Valor Econémico .029 .029 179 .983 331 -.030 .088
Valor Social .025 .032 144 773 444 -.040 .091
Valor Politico .050 .036 .296 1.362 .180 -.024 123
Valor Religioso .027 .032 .160 .823 415 -.038 .092
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético a .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Tedrico, Valor Social, Valor
Econoémico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 5.802 1.123 5.167 .000 3.545 8.059
Valor Tedrico .035 .023 211 1.513 137 -.012 .083

a. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 48. T-99/ TV/ 1°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized

Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B

Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 4,933 7.189 .686 .498 -9.769 19.635
Valor Teérico .018 .040 .104 456 .652 -.064 .100

Valor Econémico .024 .053 110 454 .653 -.085 133

Valor Social .026 .053 139 490 .628 -.083 135

Valor Politico -.020 .048 -113 -411 .684 -.118 .078

Valor Religioso .029 .038 157 778 443 -.048 107

a. Dependent Variable: Promedio del alumno

Excluded Variabled

Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 . . . .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Teérico, Valor
Econémico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 49. T-99/ TV/ 1°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized

Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B

Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 6.958 11.849 .587 571 -19.847 33.763
Valor Teérico -.026 .065 -.156 -.395 .702 -174 122

Valor Econémico .057 .070 .356 .809 .439 -.102 216

Valor Social .002 .104 .012 .023 .982 -.233 .238

Valor Politico -.047 .075 -.256 -.622 .549 -.217 123

Valor Religioso .064 .053 .395 1.204 .259 -.056 .183

a. Dependent Variable: Promedio del alumno

Excluded Variabled

Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Estético 2 . . . .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Teérico, Valor Politico, Valor
Econémico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 50. T-99/ TV/ 1°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) -2.957 9.785 -.302 767 -23.944 18.030
Valor Teérico .081 .052 517 1.559 141 -.030 192
Valor Econémico .039 .088 152 447 .662 -.150 .229
Valor Social .025 .057 142 431 .673 -.098 .148
Valor Politico .067 .065 402 1.026 322 -.073 .207
Valor Religioso .035 .047 .198 .735 474 -.067 136
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Estético 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Econémico, Valor Social,

Valor Te6rico, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 51. T-99/ TV/ 2°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 7.516 5.962 1.261 .218 -4.716 19.748
Valor Teodrico .019 .043 .104 442 .662 -.069 .106
Valor Estético -.004 .040 -.021 -.088 .930 -.087 .079
Valor Social -.003 .040 -.017 -.078 .939 -.086 .080
Valor Politico .021 .049 .108 432 .669 -.079 122
Valor Religioso -.040 .035 -.234 -1.145 .262 -111 .031
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor

Tedrico, Valor Politico
b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 52. T-99/ TV/ 2°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 1.768 10.556 .168 .870 -21.232 24.769
Valor Tedrico .083 .078 476 1.066 .308 -.087 .253
Valor Econémico .055 .051 .385 1.071 .305 -.056 .166
Valor Estético -.005 .066 -.029 -.072 .944 -.149 139
Valor Politico .010 .071 .041 134 .896 -.146 .165
Valor Religioso -.008 .051 -.051 -.146 .886 -.120 .105
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables

Collinearity

Partial Statistics

Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance

1 Valor Social 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Econémico,
Valor Politico, Valor Teérico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 53. T-99/ TV/ 2°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) .857 12.190 .070 .946 -26.720 28.433
Valor Teodrico .010 .080 .050 .120 .907 =172 191
Valor Estético .064 .069 .332 .920 .382 -.093 221
Valor Social .032 .085 137 .372 .718 -.161 .225
Valor Politico .078 .097 454 .811 438 -.140 297
Valor Religioso -.019 .097 -.091 -.200 .846 -.239 .200
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Teérico, Valor Social, Valor
Estético, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 54. T-99/ TV/ 3°.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.137 5.051 1.611 .120 -2.287 18.562
Valor Teo6rico .025 .039 .136 .644 .525 -.056 .106
Valor Estético -.022 .041 -.115 -.536 .597 -.106 .063
Valor Social .008 .037 .053 227 .822 -.068 .085
Valor Politico -.045 .042 -.238 -1.064 .298 -.131 .042
Valor Religioso .031 .032 .202 .958 .348 -.036 .097
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Social, Valor Teorico, Valor

Estético, Valor Politico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno

RESULTADO 55. T-99/ TV/ 3°/ M.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 6.201 7.915 .783 .456 -12.051 24.452
Valor Tedrico .015 .080 .083 .184 .859 -171 .200
Valor Estético -.059 .055 -.325 -1.070 .316 -.186 .068
Valor Social .042 .067 271 .620 .552 -.113 .196
Valor Politico .017 .080 .075 211 .838 -.167 .201
Valor Religioso .053 .044 414 1.190 .268 -.050 .155
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variabled
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000

a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Estético, Valor Social, Valor

Politico, Valor Teérico

b. Dependent Variable: Promedio del alumno
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RESULTADO 56. T-99/ TV/ 3°/ H.

Coefficients?

Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients 95% Confidence Interval for B
Model B Std. Error Beta t Sig. Lower Bound | Upper Bound
1 (Constant) 8.548 6.639 1.288 227 -6.244 23.340
Valor Tebrico .057 .047 372 1.210 .254 -.048 .163
Valor Estético -.038 .062 -.227 -.605 .558 -.176 .101
Valor Social -.017 .056 -.126 -.302 .769 -.143 .109
Valor Politico -.015 .056 -.099 -.273 .790 -.140 .110
Valor Religioso -.038 .050 -.241 -.759 465 -.148 .073
a. Dependent Variable: Promedio del alumno
Excluded Variables?
Collinearity
Partial Statistics
Model Beta In t Sig. Correlation Tolerance
1 Valor Econémico 2 .000
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a. Predictors in the Model: (Constant), Valor Religioso, Valor Tedrico, Valor Estético, Valor

Politico, Valor Social

b. Dependent Variable: Promedio del alumno




ANEXO. Extracto del Estudio de Valores de Allport, Vernon y Lindzey.

Con el fin de dar una idea a aquellos lectores de esta tesis que no conocen las preguntas que se
hacen en el Estudio de Valores de Allport, Vernon y Lindzey, se transcribe a continuacién soélo una
pregunta por cada uno de los seis valores del estudio, respetando de esta manera los derechos de

autor:
Preguntas relacionadas con el...

Valor Teorico:
El principal objetivo de la investigacion cientifica deberia ser el descubrimiento de la verdad mas que

sus aplicaciones practicas. (a) si; (b) no.

Valor Econémico:

Suponiendo que usted tuviera la habilidad suficiente, ¢ preferiria ser: (a) banquero; (b) politico?

Valor Estético:
Cuando visita una catedral, ¢le impresiona mas la sensacion general de respeto y veneracion que las

caracteristicas arquitectonicas y los frescos e imagenes? (a) si; (b) no.

Valor Social:
¢, Cual considera usted que debe ser la funcion mas importante de los lideres actuales? (a) alcanzar el
logro de metas practicas; (b) alentar a sus seguidores a tener mayor interés en los derechos de otras

personas.

Valor Politico:
¢ Preferiria escuchar una serie de conferencias sobre: (a) la comparacién de méritos de los sistemas
de gobierno de Espafia y nuestro pais; (b) la comparacién del desarrollo de las grandes creencias

religiosas?

Valor Religioso:
En su opinion, un hombre de negocios que trabaja toda la semana, pasaria mejor el domingo:

a. elevando su nivel cultural con la lectura de libres serios;
b. tratando de ganar en el golf o las carreras;
c. asistiendo a un concierto sinfénico;

d. concurriendo a escuchar un sermén en verdad trascendente.
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