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PRESENTACION

Durante los ultimos 5 afios he estado inmersa en el campo laboral como
docente' y me he percatado que todos mis comparneros docentes tienen una
muy particular forma de impartir sus clases y que cada uno utiliza el pizarron
de una u otra manera, hay quienes se apoyan totalmente en los libros o en
esquemas o en laminas, o combinan todos su materiales.

También al final del curso hay grupos con un excelente contenido y manejo
de conocimientos y otros grupos que carecen de ellos.

Esta experiencia en la docencia me ha permitido observar tanto el
desempefio del docente de aula y las aportaciones que hace a su practica
educativa, como también apreciar el manejo de conocimientos por parte de
los alumnos de cada profesor.

Debido a que s6lo unos grupos alcanzan los objetivos de la institucion, la
cual es que los alumnos posean un buen nivel y manejo de conocimientos,
surge mi interés por analizar la linea eje de formacién pedagdgico-didactica
del plan de estudios de la carrera de Pedagogia de la FES ARAGON,
primeramente por la relaciébn que esta mantiene con la docencia y porque
posiblemente la didactica sea para el pedagogo una parte fundamental de su
formacion profesional que le ayude a desempefiarse como profesor en
cualquier nivel educativo y le permita hacer aportaciones a dicho campo.

He ahi donde me percaté que la manera en que percibimos vy
conceptualizamos cada pedagogo o docente a la didactica, es nuestra forma
de impartir nuestra clase, que parece ser gue no siempre resulta significativa
para los alumnos.

Esta tesis surgié como la necesidad de interpretar la practica docente del
pedagogo, en educacién basica, tomando como ejemplo a la escuela
primaria particular Celestin Freinet.

! Entendiendo como docente a la persona que participa en las diversas manifestaciones de
la vida escolar. Albarrdn Antonio Agustin. Diccionario pedagogia



Para lo cual se recuper6o a la didactica como una dimension pedagogica,
importante de revisar tedrica y conceptualmente para que fundamente el
analisis que pretendemos desarrollar sobre la practica docente que realizan
los pedagogos al incorporarse a la vida profesional. Es decir, se parte de
conceptualizar, que un campo de desarrollo profesional para nosotros es la
docencia, la cual sintetiza una gama de practicas profesionales concretas,
entre ellas el ser docente.

La formacion del pedagogo es muy importante, desde este marco de ideas,
ya que cuando el pedagogo incursiona en el ambito educativo se requiere del
dominio de temas relacionados con la docencia como la elaboracion de
planes y programas de estudio, la estructuracion de exdmenes, procesos de
evaluacion (en cuanto a la calidad de transmision de conocimientos y no solo
a una acreditacion del cinco al diez), control de grupo, estrategias de
ensefianza (para que el conocimiento sea significativo y de calidad), para lo
cual también se requiere de conocimientos del cémo utilizar tal o cual
material para que la ensefianza sea significativa para el alumno, entre otras
actividades relacionadas con la subjetividad de los procesos ensefianza-
aprendizaje.

La didactica como parte constitutiva de la pedagogia, busca formar
profesores con una vision amplia de lo que implica la complejidad del citado
proceso. Es decir, ya no solo basta con saber como ensefiar, sino también,
para qué ensefar, por qué ensefiar, qué ensefiar, en qué tiempo ensefar,
etc., lo que ha implicado una fuerte revision en el estatus académico de la
didactica, desde el marco filosofico de la educacion.

Asi, también, desde mi particular punto de vista, considero que la aportacion
que el pedagogo hace a la docencia desde la dimension de la didactica es
basta y se puede percibir en la forma en que el pedagogo se desenvuelve en
el aula de clases, pues las acciones no solo expresan la singularidad del yo
sino que a través de ellas cada pedagogo se constituye en lo que es.

Con base a lo anterior los objetivos de la presente tesis son:

% Ubicar el papel de la didactica en el campo de la docencia a nivel
primaria

% Especificar la formacion docente del pedagogo

%+ Comprender el vinculo entre formacién docente y practica educativa
del pedagogo



% Analizar la practica docente del pedagogo a fin de comprender la
influencia didactica en éste

+ Destacar las aportaciones que el pedagogo hace a la docencia
mediante su practica educativa.

El proceso metodoldgico es el siguiente:

Fase 1 Rastreo y estudio de documentos pertinentes.

Esta fase se estructuré con base a una investigacion de tipo documental, a
través de dos grandes etapas, mismas que a continuacion se describen.

En una primera etapa, se hizo una investigacibn en bibliotecas y
documentos, como en la biblioteca de la FES Aragon, de la escuela primaria
“Celestin Freinet”, asi como en librerias con la finalidad de hacer un acopio
de la informacion existente sobre: didactica, docencia, practica y formacion
docente, modelos didacticos, los cuales son los conceptos rectores de la
presente tesis, mismos que se desarrollan en el primer capitulo.

En una segunda etapa de la investigacion documental, también se hizo una
recopilacion en los archivos de la escuela primaria “Celestin Feinet”,
destacando sus antecedentes, su poblacion académica y estudiantil, entre
otros datos con la finalidad de hacer una descripcion del contexto geografico
de la investigacion. Esta actividad se cristalizé en el segundo capitulo de la
presente tesis.

Fase 2 Descripcion del trabajo didactico en las aulas del Colegio
Celestin Freinet

Reconstruccion del contexto geografico

En la presente fase, se desarrolld una descripcion amplia de la escuela
primaria “Celestin Freinet”. También se hizo un estudio documental para
obtener datos caracteristicos del desempefio docente del pedagogo a nivel
primaria, asi mismo en base a la investigacion de campo se trabaj6 el inciso
2.3 ya que se acudié al objeto de estudio y se observo el desempefio
docente dentro de las aulas de todos los grados del colegio.



Fase 3 Acercamiento a los sujetos de la investigacion

Esta fase contempla la elaboracion y aplicacion de los instrumentos de
recopilacion de informacion, entrevistas y cuestionarios, que contienen
preguntas abiertas y cerradas, segun sea el caso con el objeto de rescatar
las experiencias de los pedagogos docentes a nivel primaria (consultar
anexos). La seleccion de los sujetos de la investigacion fue elegida al azar,
teniendo presente como requisito basico ser profesor del “Celestin Freinet”.

Al ser el proposito central de esta tesis la formacion didactica del pedagogo,
con el fin de analizar el desempefio docente, en la escuela primaria “Celestin
Freinet” turno matutino en todos los grados.

Fase 4 interpretacion y presentacion de los resultados obtenidos

Esta dltima fase consistid en realizar desde nuestro fundamento tedrico una
interpretacion de la informacién recopilada por los instrumentos lo cual nos
llevarda a presentar los resultados de dicha interpretacion mediante un
método descriptivo que nos ayude a redactar en forma didactica la tesis para
una buena lectura por parte tanto del jurado como del publico interesado en
el tema.

Se recopilaron los resultados de nuestros instrumentos de investigacion y se
hizo una interpretacion tedrica metodologica que se expone en el capitulo
tres.

Es decir se realizé una interpretacion del por qué la formacion didactica del
pedagogo repercute en su practica docente, ya que posiblemente cuando
este Ultimo egresa de la carrera se enfrenta a problemas de cémo ensefiar o
como elaborar determinados materiales para hacer significativo el
aprendizaje, que nos sirve para que el alumno aprenda y a la vez nos facilita
la tarea de ensenfiar.

En este marco, metédicamente lo que se pretende es estudiar a un grupo de
docentes recuperando la formacién de éstos en el area de didactica, asi
como la influencia de esta en su practica docente a nivel primaria.



En cuanto a nuestro fundamento teorico se concretizan basicamente en el
concepto de didactica en la practica educativa del pedagogo asi mismo
retomamos su formacion docente ya que consideramos que se ve reflejada
en la practica educativa de éste y desde estos puntos de referencia
intentamos vislumbrar las aportaciones que el pedagogo hace a la docencia.

Por ultimo la estructura del presente trabajo de tesis esta conformada por
tres capitulos:

El capitulo 1 titulado “La didactica y su influencia en la préactica docente del
pedagogo” principalmente en este capitulo abordamos los conceptos de
didactica y docencia, asi como la formacién docente del pedagogo, también
su practica educativa a fin de conocer las finalidades del pedagogo en estas
areas.

El capitulo 2 titulado “La escuela primaria Celestin Freinet espacio
geogréfico de estudio”, en donde nuestro estudio lo reducimos a la plantilla
docente, a las caracteristicas de la institucion, a la poblacion estudiantil, asi
como a la practica educativa del pedagogo docente a fin de comenzar a
visualizar las aportaciones que se hace a la docencia.

El capitulo 3 titulado “Del estudiante de pedagogia al docente novato en
este capitulo describimos las problematicas docentes del colegio Celestin
Freinet, y describimos la practica docente del personal académico.

Finalmente mencionamos las aportaciones del pedagogo docente al campo
de la docencia.



CAPITULO 1 LA DIDACTICA Y SU INFLUENCIA EN LA PRACTICA
DOCENTE DEL PEDAGOGO

INTRODUCCION

En este primer capitulo se conceptualiza a la didactica, debido al vinculo que
guarda con la practica docente del pedagogo, consideramos que todo
pedagogo que somete su propia practica a una reflexion constante obtiene
de dicha reflexibn un toque de distincion y es precisamente con esta
finalidad que se desarrolla este primer capitulo, pues definimos el papel de la
didactica dentro de dicho campo.

Como pedagogos estudiantes en proceso de formacion recibimos la
ideologia de nuestros profesores y como docentes pedagogos egresados,
debemos someter nuestra practica educativa a un razonamiento y reflexion
constante, es decir como el pedagogo conceptualice a la didactica, sera la
forma en que la retoma para impartir su clase en un aula educativa. Y sera lo
que lo caracterice en dicho campo.

Como podremos darnos cuenta mas adelante durante el desarrollo de este
capitulo, el pedagogo recorre todo un camino de formacién y reconocimiento
en el campo educativo ya que muchas de las veces no se detiene a analizar
la funcion de la didactica en su practica educativa.

Por tanto ubicaremos a la didactica como fundamento tedrico conceptual de
la practica docente del pedagogo, pues consideramos que el pedagogo
durante su desempefio docente se vale de ella para orientar su desempefio
dentro del campo educativo.

Sin embargo una primera aproximacion a la evolucion de la didactica en
nuestro contexto evidencia que ésta se ha desarrollado en forma
contradictoria. Por un lado, sus formulaciones dan la impresion de un
discurso estancado entre una vision formalista y otra instrumental; por otro
lado, en forma simultanea, hay un notorio enriquecimiento conceptual en
algunos planteamientos que se efectia sobre esa probleméatica, que
responde a lugares y momentos sociales especificos en América Latina lo
cual a continuacion definimos.



1.1 Ladidacticay ladocencia

Hoy en dia los autores que se dedican a estudiar y reflexionar sobre la
didactica no han llegado a un acuerdo conceptual sobre su significado, ni
cual es su objeto de estudio. Esta situacion puede verse desde dos
perspectivas, la primera, como una crisis tedrica-conceptual en torno a lo
qué es la didactica, vista como un obstaculo epistemoldgico en la produccién
de saberes en este campo, donde el papel del pedagogo es reducido a un
técnico de la educacién. La segunda, como una riqgueza de oportunidades
conceptuales en torno a una evolucion misma de la didactica que busca una
construccion tedrica que de cuenta de la misma historicidad de las
sociedades.

En otras palabras, se sabe que tras de cada una de sus definiciones hay
una serie de fundamentos teorico conceptuales y epistemoldgicos que las
sustentan. Si bien para algunos autores esta situacion que guarda la
didactica en nuestro medio es por falta de sustentos sélidos, otros autores
han intentado darle un significado y un objeto de estudio diverso, con el fin de
que ella tenga una identidad propia.

Para entender el estado que guarda la didactica en nuestro medio, se hara a
continuaciéon una aproximacioén teorico- conceptual de las dos grandes
perspectivas epistémicas que ayudarén a entender mas a esta disciplina®.

A) Una vision instrumentalista de la didactica

La visidn instrumentalista de la didactica, tiene sus origenes en la
perspectiva pedagdgica norteamericana llamada tecnologia educativa, la
concibe a la escuela como aquella que prepara al alumno para responder al
proceso de industrializacion: Esta situacion explica la orientacion global de
tecnologia educativa, el curriculo y evaluacion hacia un criterio de eficiencia y
control y la instrumentacion didactica para enfrentar las nuevas demandas
sociales que se exigen a nuestro pais a partir de los criterios de las politicas
neoliberales y de globalizacion que le imponen los organismos
internacionales, como el Fondo Monetario Internacional y el Banco Mundial,
principalmente.

! Véase a Escamilla Salazar, JesUs. (2004) La didactica como disciplina. Documento
presentado en Concurso de oposicién para obtener la definitividad en la materia de didactica
general | de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragdn. Documento retomado como
texto de trabajo para esa asignatura.



Hay que tener presente que desde la modernidad, la didactica se centro,
basicamente con Comenio, a la formacion integral del alumno, bajo el
principio de ensefiar todo a todos, sin embargo., con la aparicion de los
procesos de industrializacion, esta finalidad de la didactica se fue
transformando hacia los requerimientos de la estructura econémica que
consolida el sistema capitalista.

De tal suerte, que la didactica queda reducida a ser normativa y prescriptiva,
definida como el conjunto de técnicas y procedimientos para ensefar. Es
decir, la didactica se separa de la filosofia de la educacion y se fundamenta
en la racionalidad instrumental, bajo una epistemologia de corte positivista.

“La racionalidad técnica o instrumental a que da lugar la epistemologia
positivista de la practica, da ademas por supuesto justo lo mas incierto en las
situaciones educativas: Determinar cuales son las situaciones problemas vy
que fines perseguir.”

Para el enfoque positivista, la manera de concebir la investigacion didactica
es considerando a la enseflanza como aquel que constituye un caso
particular dentro de las disciplinas bien de orden psicologico, convirtiendo a
la didactica en una disciplina aplicada.

Los pedagogos docentes, que se inscriben en esta perspectiva tedrica, la
retoman y la aplican como un conjunto de métodos y técnicas para mejorar
Su ensefanza.

Nerici Imideo, define a la didactica de la siguiente manera:

“La didactica es la ciencia y arte de ensefiar, es ciencia en cuanto investiga y
experimenta nuevas técnicas de ensefianza, teniendo como base (. . .) (La
didactica) esta representada por el conjunto de técnicas a traveés de las
cuales se realiza la ensefianza (y por, Ultimo) esta constituida por un conjunto
de procedimientos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera
més eficiente que sea posible. . .

2 Contreras Domingo, José.(1982) Ensefianza Curriculo y Profesorado.Ed. Kapelusz
Madrit, Pag. 120
¥ Nerici Imideo. (1984) Hacia una didActica general dinamica. Ed. Kapelusz, Madrit Pag. 54;



Dos ejes de andlisis se desprenden de la anterior cita, el primero de caracter
instrumental, fundado en el pragmatismo, centra su atencion en el método de
ensefianza para hacer que el alumno aprenda. El segundo, de caracter
politico al pretender una neutralidad en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, con la cual la didactica es desconectada de sus dimensiones
con la realidad

De manera que la didactica se centra Unicamente en el contexto del cémo
ensefar, sin importar dar respuesta a las grandes preguntas de cualquier
propuesta didactica; qué ensefar, por qué ensefiar, para qué ensefar, en
qué tiempo enseiiar, etc.

“De lo anteriormente dicho podemos inferir que son mdltiples y complejas las
razones por las que un profesor puede estar interesado en la Didactica; pero
encontramos que en su practica docente la principal propiciadora de
conflictos o de deseos que los llevan a iniciar estudios relacionados con el
proceso de ensefianza-aprendizaje que es el objeto central de la didactica.™

¢Por qué referirnos a la clase escolar? Consideramos que es en el aula de
clases donde se dan especificamente probleméticas educativas objeto de
estudio propio de la didactica segun Angel Diaz Barriga ello es asi porque:

-Toma el acto de ensefianza, el acto pedagdgico en el ambito mas habitual
de concrecion. Alli es donde los sucesos se producen, la enseflanza se
transforma en acto, el aprender se provoca y genera. Los procesos se
realizan en espacio y tiempo compartidos, pasan al acto, a la produccion,
devienen. En la clase escolar se manifiesta el acto pedagdgico en formas
diversas de concrecion.

Permite comprender los sucesos en su significatividad social, humana, real;
con sentido y contenido social.

Segun Alicia Camilloni en el ambito de la didactica se formulan “Criticas”
todas y cada una de las veces en que un autor analiza una produccién
tedrica y/o unas realizaciones practicas que no coincidieron con los
fundamentos de su propio y que impiden el logro de los objetivos propuestos.

* Pansza Gonzalez Margarita, Pérez Juarez Esther Carolina, Méran Oviedo Porfirio,(1999)
Fundamentacion de la didactica,Ed Gernika Pag4



En una sociedad industrializada donde el valor del conocimiento en cuanto se
constituye como saber técnicamente utilizable, crece cada vez mas la
necesidad de la creacion de técnicas para que el saber se trasmita y es en
este momento cuando surge la didactica...”La cual desde sus inicios aparece
marcada con el signo de lo técnico frente a lo teérico™

Entonces, la didactica cae en una confusion que radica en las posibilidades
tedricas que guarda la didactica, pues la didactica no puede separar su
interpretacion de la realidad (teoria) con préactica, ya que esta constituida por
un conjunto de procedimientos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje.

“...La confusion fundamental radica en las posibilidades teoricas y el lugar
teoterico que guarda la didactica... es una disciplina orientada en mayor
grado hacia la practica, esta constituida por un conjunto de procedimientos y
normas destinados a dirigir el aprendizaje.”®

En otras palabras, la didactica instrumentalista, pretende resolver los
problemas de la educacion con soluciones técnicas.

"De esta manera cuando la didactica pretende operar Unicamente con
criterios “técnicos”, en realidad: a) responde a las condiciones de la ciencia
moderna en las cuales surgio y a partir de las que pretende constituirse como
un saber “técnicamente Util"; b) incorpora-de manera no explicita y de alguna
forma no consciente —teorias que incluso en sus aspectos formales pueden
ser contradictorias y que operan en forma perniciosa al interior de la misma”’

En este marco, la docencia es reducida a un procedimiento pragmatico, que
es sistematizado desde las logicas de poder de las instituciones, sin la mejor
0 poca participacion de los docentes. Fundamentada en una psicologia de la
instruccion.

® Diaz Barriga Angel. (1986) Didéactica. Aportes a una polémica. Ed Aique, México Pag.
20

® Ibidem Pag 19
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B) Una vision critica de la didactica o una didactica interpretativa

Esta perspectiva, surge como una postura que refleja la preocupacion de los
docentes y tedricos latinoamericanos por fundamentar desde otras
perspectivas su practica docente, desde su cotidianidad, frente a su
probleméticas reales.

“La pedagogia critica desarrollada dentro de ella pretende examinar las
escuelas en su contexto historico y como parte de las relaciones sociales y
politicas que caracterizan a la sociedad dominante.”

Por ello, la didactica critica o interpretativa, surge como una propuesta de
resistencia cultural ante los embates de la tecnologia educativa, la debemos
de reconocer como una expresion histérica- cultural, es decir, una
interpretacion del momento social con la institucion.

“La pedagogia critica no se ubica fisicamente en ninguna escuela ni en
ningln departamento universitario, sino que constituye un conjunto
homogéneo de ideas™

Una de las principales funciones de dicha teoria critica ha sido la de revelar y
retar al privilegio ideoldgico otorgado a la escuela en la vida politica y
cultural. Desde esta perspectiva , la ensefianza representa unas formas de
vida social, lo cual relacionamos al poder de practicas sociales privilegiando
a las formas del conocimiento que proporcionan una visién especifica del
pasado, del presente y futuro.

Como es evidente la didactica toma como punto de andlisis a la reflexion,
pues, obedece a la crisis social y educativa de un pais.

“La pedagogia critica adopta paradigmas provenientes de la tradicion actual
europea Yy se basa también en una tradicién exclusivamente americana™°

® Mc Laran Peter (1997) Pedagogia critica y cultura depredadora, Ed Paidos, Espafia, Pag
49

% Ib idém Pag 47
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Explicitamente uno de los principios fundamentales que integra a la
pedagogia critica es la conviccion de que la ensefianza que fortalece el
aspecto personal y social es éticamente previa al dominio de habilidades
técnicas prioridad que le es otorgada por la l6gica del mercado.

En sintesis, la situacibn de la didactica instrumentalista, anteriormente
descrita, ha sido re-pensada gracias a las reflexiones de varios intelectuales
gue se ubican en una perspectiva critica, éstos han desarrollado una serie de
puntualizaciones que han permitido, hoy en dia construir una nueva
perspectiva sobre la didactica, la cual llamaremos interpretativa o critica.

“La pedagogia critica sigue retando a la, a menudo no contestada, relacion
entre la escuela y la sociedad, desenmascarando asi con eficacia a la
principal corriente del desarrollo de la pedagogia que la plantea como
proveedora de igualdad de oportunidades como generadora del acceso a las
virtudes de democracia igualitaria y de anélisis critico.”*

Es decir la anterior postura rechaza al concepto de que la ensefianza es
politicamente opaca y valorativamente neutra, en cambio intenta fortalecer a
los profesores dandoles formas mas criticas de comprender el rol de la
escuela en una sociedad dividida en funcion de la raza, la clase social y el
sexo.

“La pedagogia critica ha generado categorias decisivas para analizar temas
como la produccion de las experiencias de los estudiantes los examenes, las
ideologias de los profesores, y determinados aspectos de la politica
escolar...de hecho la pedagogia critica ha fijado las dimensiones politicas de
la enseflanza argumentando que la principal funcién de la escuela es la de
reproducir los principios, valores y privilegios de las élites existentes.”*?

La didactica interpretativa, tiene como objetivo el “relevar, de una forma
objetivada, el significado de formas particulares de vida social, identificando
las reglas sociales que le subyacen. Esto se hace articulando
sistematicamente las estructuras de significados subjetivos que gobiernan los
modos en que los individuos tipicos actian en situaciones tipicas,
clasificando asi las asunciones basicas y los criterios de racionalidad en
términos de los cuales se hacen inteligibles las decisiones y las elecciones y
se justifican los cursos particulares de actuacion™

™ b idém Pag 50
2 |dém Pag 50
3 Dfaz Barriga Angel Didactica .Aportes a una polemica Op cit Pag 125



Cada vez se hace mas necesaria la comprension de los hechos sociales
mediante los cuales se produce la realidad educativa y, para ello, se requiere
comprender la ensefianza a partir del flujo de sucesos del aula tal y como lo
perciben los profesores y alumnos.

“La pedagogia critica se compromete con formas de aprendizaje y accién
que son adoptadas en solidaridad con los grupos subordinados vy
marginados. La pedagogia critica se centra en el autofortalecimiento y en la
transformacion social, ademas de cuestionar lo que se da por hecho, o lo
aparentemente evidente o inevitable, en la relacion entre las escuelas y el
orden social.”**

Partiendo de la idea de la didactica interpretativa “La ensefianza como objeto
de reflexion de la didactica significa un oficio que articula reflexion-teoria e
intervencion pedagoégica que, por un lado, implica reconocer la garantia de
gue es posible ensefiar un saber, el cual se articula con las condiciones de
los sujetos de la educacion con la finalidad de que produzcan conocimientos
disciplinarios, por otro lado, la ensefianza implica un proceso de reflexion-
accion por parte del docente.”™

Por tanto entendemos por pedagogia al proceso mediante el cual profesores
y estudiantes negocian y producen significados...”La pedagogia también
hace referencia a cdmo nos representamos a nosotros mismos, a los otros y
a las comunidades en las que hemos elegido vivir."*®

Esta idea de reflexion coloca a los docentes en un acto de intelectualidad,
gue como resultado se obtiene una serie de teorizaciones favorables para la
didactica, que la sittan mas alla de una mirada técnica, y de una ubicacion
en el espacio aulico, aunque este siga siendo un espacio privilegiado de ella.
Al respecto Diaz Barriga comenta, “...Uno de los aspectos que obstaculizan
esta construccion es que la didactica se sigue orientando hacia la
estructuracion de propuestas para el trabajo en el aula, como por ejemplo: la
manera de ensefar, las alternativas para lograr la participacion de los
estudiantes, etc., frente a una cierta ausencia de reflexion conceptual sobre
la misma™’

¥ Mc Laran Peter Pedagogia critica y cultura depredadora Op cit Pag 51
0™ Escamilla Salazar, JesUs. La didactica como disciplina Op cit Pag. 13
! Mc Laran Peter Pedagogia critica y cultura depredadora Op cit.Pag 53
" Diaz Barriga, Angel Didactica. Aportes a una polémica Op cit Pag. 13



Por ende, es importante reconocer que la didactica antes de ser una forma
instrumental de atender al problema de la ensefianza, es una expresion, es
decir, una interpretacion del momento social que viven las instituciones
educativas encargadas de los procesos de ensefianza, por lo que la didactica
como disciplina, trasciende hacia el plano de social e histdrico.

“El tipo de pedagogia critica que estoy proponiendo se preocupa
fundamentalmente por la experiencia del estudiante , puesto que toma como
su punto de partida los problemas y necesidades de los propios
estudiantes™®

Por consecuencia la didactica interpretativa, busca comprender los sentidos
escolares que se generan alrededor de los conocimientos, que se disponen
en el aula como contenidos curriculares de un programa escolar.

“La construccién de conocimientos que se presta para si desde dimensiones;
como la dimension teorico-epistemoldgica; dimensiéon politico-ideoldgica y
dimension préactica cotidiana(. . .) por dimension teorico-epistemoldgica, se
entiende la esfera de construccién de saberes que sobre la educacién se
genere; la dimension politica-ideologica es aquella donde los saberes se
legitiman y justifican, mientras que la dimension practica-cotidiana, es donde
esos saberes se realizan y se generan a través de la praxis por medio de la
cual los hombres construyen y transforman su mundo y su propio saber, asi
como sus relaciones. . ."*°

Queda claro que la didactica interpretativa, tiene un sustento epistemolégico
que le permite profundizar en sus interrogantes basicas. Es decir, “En
palabras de Camillione el avance de la epistemologia es fundamental para la
didactica (. . .) sobre el trabajo de la didactica tiene que ser sobre el
conocimiento, que es, precisamente, lo que se transmite a través de la
ensefianza. Sin fundamentacion epistemolodgica, seria imposible el trabajo
serio y riguroso en la didactica general y en las didacticas especiales. La
fundamentacion epistemologica abre las interrogantes de ¢Qué ensefiar?,
¢,Como ensenar?, ¢Para que ensefar?, ¢Por qué ensefiar?, ¢Cuando
ensefar?. . ."%°

8 A Giroux Henry (1993)La escuelay la lucha por la ciudadania, Ed Siglo XXI, México Pag
207

19 Escamilla Salazar, Jests. La didactica como disciplina Op cit Pag.18
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Con este debate epistemoldgico que vive hoy la didactica en nuestro
continente, ha provocado en los futuros docentes una confusion conceptual
sobre ella y, por consecuencia, desde donde fundamentar su practica
docente.

“En la actualidad el campo de la didactica no ha quedado claramente
demarcado, esto justifica para algunos didactas ubicados en la tradicion
positivista, la siguiente cita, existe toda via una clara controversia de que si la
didactica existe como teoria de la ensefianza, segun una tradicion alemana
secular, si se confunde con la psicologia educativa, segun la tradicion
Norteamericana, de la primera mitad del siglo XX, o si debe ser remplazada
por su objeto de conocimiento, en particular el curriculo. . "%

Como podemos darnos cuenta definir el objeto de estudio de la didactica no
es facil, ya que ella misma actualmente se debate entre diferentes enfoques
qgue se le han asignado, ya sea por el avance cientifico, el desarrollo de la
sociedad en el ambito educativo y politico o por la amplitud de temas que se
han intentado explicar desde el punto de vista de la didactica, lo que si es
importante destacar, es que el pedagogo debe contemplarse como un
didacta.

Es decir, el pedagogo no puede quedar indiferente ante este debate
epistemoldgico de la didactica, tiene la obligacion histérica de participar
construyendo teorias de ensefianza que articulen una relacién teoria-
practica que responda a nuestro contexto y, por otro lado, rescaten la
participacion activa de los docentes en esta construccion conceptual. Todo
ello, con la intencion de modificar las practicas docentes tradicionales.

“La manera de influir en la practica es descubrir cuales son esas leyes de las
situaciones de ensefianza y manipular estas de acuerdo con aquellas. Aun
mas, como ha mostrado Giroux. El positivismo no solo ha supuesto un
enfoque en el estudio de la enseflanza. Hasta tal punto es una corriente
extendida en nuestra sociedad, que la cultura del positivismo ha impregnado
las préacticas escolares tanto en mecanismos de control social desarrollados
bajo su cobertura, como saturando nuestras experiencias colectivas y
nuestro estilo de conocimiento”??

1 De Camillioni, W, Alicia.( 1985) De herencias, deudas y legados. una introduccién a
las corrientes de la didacticaEd.Gedisa, Barcelona. Pag. 22
%2 lbidem. P&g. 121
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La forma en que el pedagogo conceptualice a la didactica sera la forma en
que éste se desempefie dentro de un salon de clases e influira en la forma en
que trasmita el conocimiento a los educandos. Ya que, toda propuesta
didactica concreta en la docencia un conjunto de conceptos tedricos-
practicos.

“Una pedagogia critica que asume la forma de una politica cultural debe
examinar la manera en que los procesos culturales se producen vy
transforman dentro de tres campos particulares, pero relacionados, del
discurso: el discurso de la produccion el discurso del analisis del texto y el
discurso de las culturas vividas. Cada de estos discursos posee una historia
de desarrollo teorico en diversos modelos de analisis de la izquierda, y todos
ellos han sido sometidos a intensos debates y criticas.”*

Pues, bien nuestro tema principal es la dimension teérico practica, no porque
las otras dimensiones sean poco importantes, sSino por que nos interesa
profundizar en el andlisis de la practica docente del pedagogo que si bien se
encuentra perneada de toda una ideologia politica, epistemoldgica, etc.,
como ya se mencionaba anteriormente, es su practica cotidiana en donde el
descarga toda esa influencia que le rodea y la lleva a su desempefio
docente.

Desempefio docente, que se ve reflejado en el trabajo pedagdgico con sus
alumnos, en la forma de trasmitir el conocimiento, y los sentidos y
significados que se producen alrededor de esos conocimientos.

Este debate epistemolégico de la didactica, hace necesario y urgente revisar
la formacién docente de los profesores para enfrentar este debate.

“Si los educadores tratan las historias, las experiencias y los lenguajes de los
diferentes grupos culturales como formas particularizadas de produccion,
resulta menos dificii comprender las diversas culturas, mediaciones y
comportamientos que , digamos , exhiben los estudiantes en respuesta a los
andlisis de algun texto particular del aula. De hecho, una politica cultural
necesita que se desarrolle una pedagogia que ponga atencion a las historias,
los suefios y las experiencias que tales alumnos llevan a las escuelas.

2 A Giroux Henry La escuela y la lucha por la ciudadania A Giroux Henry La escuela y la
lucha por la ciudadania Op cit Pag 208
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Ser4 Unicamente comenzando por estas formas subjetivas que los
educadores criticos podran desarrollar un lenguaje y un conjunto de préacticas
que confirmen y encaren la naturaleza contradictoria del capital cultural
mediante el cual los estudiantes producen significados que legitiman a
formas particulares de vida.”*

Es muy cierto que los elementos de autoproduccion de los estudiantes no es
meramente una técnica pedagogica pues ello también es parte del analisis
sobre la forma en que el poder, la dependencia y la desigualdad social
habilitan y limitan a los estudiantes.

Por tanto el discurso de las culturas vividas pasa a ser un punto medular para
los pedagogos y su practica docente.

2 b idém Pég 216
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1.2 Formacion docente

Entendemos como formacion docente el medio por el cual se incita al
docente; a evitar las conductas adocenadas y triviales, a tener una
conciencia especializada, es ese cambio desde lo cuantitativo hacia lo
cualitativo, pasando por las actitudes y aptitudes activas hacia el
conocimiento, es la reflexion en el saber si lo realizado esta bien encausado,
es decir, las posiciones que toma el docente ante los problemas educativos
que atafien su labor cotidiana y cuyo propdésito es ubicar a lo sujetos en un
saber y en unas préacticas o relaciones sociales.

Es decir la formacion de docentes o educadores “. . .seria crear condiciones
para que el sujeto se prepare filoséfica, cientifica, técnica, afectivamente para
el tipo de accidon que va a ejercer. Para ello, no solo necesitara aprendizajes
cognoscitivos sobre los diversos campos del conocimiento que le ayuden al
desempefio de papel sino-y especialmente-el desarrollo de una actitud,
dialécticamente critica, sobre el mundo y su préactica educativa. El educador
nunca estara definitivamente “preparado”, formado, ya que su preparacion,
su maduracion se hace en el dia a dia, en la meditacion teorica sobre su
practica. . ."%°

De ahi que estas posiciones permitan hablar de sujetos de la ensefianza o
sujetos del saber pedagoégico. El proceso de formacion docente aparece
estructurado por cédigos de formacién que actian sobre los discursos, sobre
las formas de relacién social, de pensamiento, sentimiento y accion en otros
términos que rigen las formas de pensar, sentir, ver y actuar en relacién con
las practicas de escolarizacion.

Por tanto “La eficacia de la formacion docente, que es muy discutida; parte,
en todo caso, de unas bases sociales seleccionadas que acuden a ella, y
esta claro no son los “mejores productos” del sistema social y del propio
sistema educativo.” °

% Cipriano Carlos, Luckesi.(1988) El papel de la didactica en la formacién del educador
Ed. Paidos, MéxicoPag 27
% |bidem Pag 86,87
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A pesar de toda una carga cultural que posea el docente no determina que
éste vaya a ser un excelente profesor, pues la practica docente es
meramente criterio y es desempefada en una forma muy personal.

“Los cambios en los programas de formacion y perfeccionamiento docente
tienen una incidencia quizd mas clara en los aspectos estrictamente técnicos
de la profesion y, ni siquiera, como veremos este aspecto se asienta en el
vacio, pero seguramente es poco eficaz en la transformaciéon de las
profundas claves culturales que condicionan su préactica.” 2’

Consideramos que el docente juega un papel muy definitorio a la hora de
organizar, atencién, no elaborar, organizar una propuesta metodoldgica,
visualizada desde algo que proviene a la institucién, a un grupo escolar o a
una serie de principios pedagogicos, dejando de lado las posibilidades que
cada docente tiene de realizar su trabajo.

“Las caracteristicas personales del docente junto con la perspectiva global
que tiene la educacion condicionan apriori la organizaciéon metodolégica “ 22

Bien dice Luckesi que el educador nunca esta definitivamente preparado es y
sera su practica profesional la que le dara ésa formacion. Pero qué pasa con
el pedagogo que disefia programas y estrategias de ensefianza sin antes
haber tenido una preparacion teorica practica, es decir, sin haber sido
docente, entonces donde queda la maduracion del pedagogo de la que nos
habla Luckesi.

“Todo proceso de educadores -—especialistas y profesores-incluye
necesariamente componentes curriculares orientados al tratamiento
sistematico del quehacer educativo, de la practica pedagdgica. Entre ellos, la
didactica ocupa un lugar destacado; el papel de la didactica en la formacién
de educadores ha suscitado una intensa discusion exaltada o negada, la
didactica como reflexion sistemética y busqueda de alternativas a los
problemas de la practica pedagogica, en el momento actual esta ciertamente
cuestionada. . "%

°" |dem Pag 87

%8 Diaz Barriga Angel ( 1986)Docente y programa lo institucional y lo didéctico Ed Rei
Argentina Instituto de estudios y accion social Pag102

? Candau Vera, Maria.(1988) La didacticay la formacién de educadores,Ed.
Piados.Argentina, Pag 14

14



Conforme a la dimension técnica de la didactica; El educador, segun la
concepcion actual, debe saber tratar técnicamente los mecanismos por los
cuales un individuo (educando) pueda adquirir determinados tipos de
conducta con mayor facilidad, asi, la ensefianza de la didactica ha pasado a
ser una ensefianza orientada al aprendizaje de los modos de conseguir,
desde el punto de vista del “saber hacer”, que alguna cosa sea ensefiada de
tal manera que el educando aprenda con mayor facilidad y, por tanto, mas
rapidamente”*°

“La formacion del profesorado responde a las concepciones de practica
educativa que son asumidas institucionalmente; en un primer momento, la
actividad de ensefar se considero tan sencilla que cualquier profesional con
dominio en la disciplina podria realizarla. Actualmente y acorde con el
desarrollo del conocimiento pedagogico, se la concibe como una actividad
polivalente, compleja, dindmica, socialmente constituida, para la cual se
requiere una formacion especifica dentro del campo didactico, asi como el
desarrollo de una actitud profesionalizante que implica el compromiso para
ejercer la docencia. . .”*

Desde la vision del positivismo se deja ver una formaciébn meramente
tecnisista. La cual se describe a continuacion:

“La orientacion meramente técnica de la funcién docente desprofesionaliza,
sin duda a los profesores, los convierte en instrumentos intermedios,
aplicadores de técnicas elaboradas por expertos externos, cuyos
fundamentos vy finalidad escapan a su conocimiento y control. Equipando
con una competencia profesional tan restringida, dificilmente puede el
profesor afrontar la complejidad, diversidad y riqueza dinamica de la vida en
el aula. Pero lo mas grave es que la orientacion técnica de la funcién del
docente distorsiona el valor educativo de la propia practica al reducirla a una
MAs 0 menos rigurosa secuencia de actos que se orientan hacia resultados
previstos y prestablecidos.. ."*?

Si bien es cierto la formacion es considerada una actividad organizada
institucionalmente, con un fin especifico o0 algo que se posee en tanto
resultado de la experiencia, de la exterioridad, en donde la actividad de
blasqueda con el otro establece las condiciones para que el saber recibido del

%0 uckesi Cipriano, Carlos.(1988) Op cit Pag. 28.

%1 Chehaybar, Edithy Kuri,(1981) La formacién docente. Ed. Universidad Nacional
Auténoma de México. México. Pag.27.

%2 Eliot, John.(1993) La formacion desde la perspectiva de la practica.Ed
Gedisa,Argentina. P4g.23.
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exterior sea interiorizado, superado, retroalimentado y exteriorizado en una
nueva forma que dé significado a otra actividad-y como se puede percibir la
formacion tecnisista frena toda busqueda para que el saber pueda ser
superado y no solo aprendido, memorizado incapaz de ser reflexionado.

La segunda vertiente es la de laformacidén docente interpretativa

“Uno de los elementos fundamentales de la formacion docente es el interés
liberatorio que se refiere a la autonomia y la libertad racionales que
emancipan a las personas de las ideas falsas, de las formas de
comunicacion distorsionadas y de las formas coercitivas de relacion social
qgue constrifien la accion humana y social. Otro elemento es la accién
comunicativa que implica el didlogo intersubjetivo, democratico, en el que se
confrontan las culturas de los participantes para construir un conocimiento
consensuado y contextualizado.

En est4 los profesores son considerados como productores y productos de
ideologia, por lo tanto promueven un proceso de participacion democratica:
Ser& un profesor comprometido en comprender, interpretar y transformar el
proceso de comunicacion y aprendizaje de profesores y alumnos.

En esta corriente la docencia es una actividad, que se construye y se
conforma por las interpretaciones de los participantes. Esta practica
educativa constituida por un interés emancipatorio en el que se reconoce el
papel protagonico de los profesores con capacidad para la autorreflexion,
que los hace concientes de las bases sociales de su practica y los lleva a una
amplia comprension de su funcion docente les permite, a partir de su
practica, entrar en un proceso de elaboracion de una teoria, sustentada en
acciones sisteméticas de investigacion-transformacion, de la practica
educativa. . .”**

Es evidente que en este marco se propone la formacion del profesor-
investigador, sobre la base de que la docencia es un hecho social reflexivo,
gue tiene la propiedad de cambiar de acuerdo con los conocimientos, tanto
del ambiente local como de los contextos intelectuales sociales concretos,
con los que se crea nuevas formas de practica educativa es menester del
pedagogo que incursiona en la docencia hacer de su practica docente una
interpretacion de los fendbmenos que como tal enfrenta y no convertirse en
mero transmisor y repetidor del conocimiento.

% |bidem Pag 33
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La formacion docente es compleja, ya que encierra toda una gama de
intereses tanto institucionales como sociales. Ya que los formadores de la
FES Aragon se preocupan cada vez mas de aquellas zonas indeterminadas
de la practica que reclama algun tipo de habilidad, la formacion se ve limitada
por los requerimientos institucionales que tienden a un curriculo profesional
normativo y a una separacion entre la investigacion y la practica, que no deja
lugar para ella.

“La teoria del conocimiento tiene una funcibn muy importante que cumplir en
la ensefianza, en la medida en que puede ayudar al docente a colocar sobre
la mesa de la discusion los problemas sobre la construccion del conocimiento
que se transmite.”*

El conocimiento que transmite el pedagogo no debe ser algo dado, es decir
no sélo es el producto lo que trasmite, si no, también una manera de pensar
ese producto y por tanto de recrearse como producto.

“Hoy el docente requiere usar las teorias como formas de problematizar su
realidad. Una realidad cambiante y desafiante que no puede seguirse
mirando bajo la Optica de los manuales, los compiladores y los malos
traductores de contenidos, en que se han convertido hoy los propios
docentes.”

La intencion arraigada de formarse es entendible en el docente, pero la tarea,
de realizar dicha formacion no es mas que, en el mejor de los casos, una
ocasion para formarse. Es bien sabido que una persona no se forma a través
de sus propios medios, ya que es necesario tener mediaciones, tampoco se
puede formar por un dispositivo, ni por una institucion, ni por otra persona,
consideramos que la formacion es parte de la vida de cada persona, de sus
experiencias y de su preparaciéon constante.

Entendemos por formacion el “...proceso de desarrollo individual tendiente a
adquirir o perfeccionar capacidades”®

La capacidad de sentir, de actuar de imaginar, de comprender, de aprender,
de utilizar el cuerpo. Todo ello es parte de nuestra formacion.

% Ibidem P&g. 55
% |bidem P&g. 65
% Gilles, Ferry (1990) El trayecto de la formacién Ed. Paidés, Barcelona Pag. 52
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“La formacion incluye también las etapas de la vida escolar con éxitos y sus
fracasos, las capacitaciones programadas para esto o aquello, es decir los
caminos marcados e instrumentos que emprende obligatoria o0
facultativamente el trayecto de la formacién.”’

La formacion docente sera “Ese paso para el hombre, de lo absoluto y lo
cerrado donde se muere, a lo relativo y abierto donde se crea, en una
experiencia donde la angustia engendra la esperanza, mientras que en el
horizonte se descubre la infinita profundidad de los posibles™®

Es por ello que la formacién docente se debe entender no-solo desde
enfoques individuales y psicologicos, sino también desde el analisis
sociolégico en que se encuentra inmerso y que finalmente hace que el
docente cree concepciones negativas 0 positivas sobre los otros, segun el
conflicto que se produzca entre ellos.

La formacién viene a ser una confrontacién de la experiencia personal con
fragmentos de experiencias de los demas.

“La formacion humana esta potenciada por la reflexibn como préactica social
que le posibilita al hombre adquirir conciencia de si mismo como
consecuencia del reconocimiento del otro.”*

La formacion conlleva a que las experiencias de la vida cotidiana se
conviertan en algo significativo a través de un paso incesante de lo particular
a lo general y de retorno a lo concreto.

Consideramos que toda formacién docente debe incluir valores y normas
conducentes a la reflexion publica y reciproca sobre ideas y sentimientos
que, por regla general, pertenecen al ambito privado y publico o social del
pedagogo.

La formacion del pedagogo se manifiesta, entonces, en el hecho de que se
desempefia la profesion en todas las direcciones.

3 |bidem Pé&g. 53.

% Bernard Honore (1980)Para una teoria de la formacion Ed.Narcea, Madrit, Pag 14

% Freire Paulo, 1986: Hacia una pedagogia de la pregunta conversaciones con Antonio
Faudez , Ed. Aurora, Buenos Aires, Pag 26
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1.3 Practica docente

Toda practica docente que realice el pedagogo dentro de un aula de clases
ira encaminada a ciertos intereses académicos y educativos de los
educandos, con la intencién de formarlos integramente.

Para lo cual, “Entendemos a la practica docente como una praxis social,
objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las percepciones
y las acciones de los agentes implicados en el proceso-maestros, alumnos,
autoridades educativas y padres de familia-, asi como los aspectos politicos-
institucionales, administrativos y normativos que, segun el proyecto educativo
de cada pais, delimitan la funcién del maestro.”*

Sin embargo, este postulado de trabajo cooperativo entre todos los agentes
que intervienen en el proceso escolar no se logra tal finalidad, ya que como
es evidente el pensamiento educativo en el marco de las politicas
neoliberales refleja la obvia realidad del sistema escolar, muy centrado en la
figura del maestro o profesor como conductor visible de los procesos de
educacion institucionalizados, sin tomar en cuenta los factores de formacion
y de critica, pues, el trabajo del docente esta por debajo de las autoridades
educativas y los padres de familia, asi como de los aspectos politico sociales
en que se encuentra inmerso.

No obstante, el maestro en la practica docente reproduce fielmente las
politicas educativas del sistema que impera en nuestro pais, porque la
practica docente es una practica social desde la cual en la vida cotidiana se
genera nuevas alternativas de ensefianza a pesar de que la sociedad de la
que forma parte cada vez exige mas de él.

Creemos que al docente lejos de consideréarsele un intelectual Unico y capaz
de desempefiar el rol educativo se le ve como alguien que debe sujetarse a
las necesidades de una sociedad cambiante e industrializada la cual solo
espera formar alumnos para producir y no para pensar y reflexionar sobre su
entorno. En la forma de concebir lo educativo la escuela primaria no deja ver
gue esta formando alumnos para producir, pero de alguna manera si lo hace,
pues exige disciplina para que posteriormente el nifio se adapte a las normas
de un espacio de trabajo x.

“ Fierro Cecilia, Bertha Fortoul, Lesvia Rosas,(1999) Transformando la practica
docente,Ed. Paidds, México, Pag 21
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“La enseflanza es una practica social no solo porque se concrete en la
interaccion entre el docente y alumno, sino, basicamente, porque esos
actores reflejan la cultura social que hay detras de cada uno de ellos y su
conducta no puede entenderse abstraida de sus contextos sociales de
pertenencia. El docente no piensa en la practica pedagdgica totalmente al
margen de cOmo piensa de otras muchas cosas, ni tiene propdsitos y
motivaciones en la enseflanza desgajados de su polarizacion en otras
facetas de su vida, pues alguna coherencia ha de tener ésta y algun orden
hay que dar al mundo que nos rodea.” **

Los docentes ya tenemos un lugar especial dentro de un grupo social, lo
cual conocemos como estatus y es nuestra labor seguir conservando ese
lugar, mejorando nuestra practica docente.

“...Hoyle (1987) considera que se pueden contemplar cinco factores para
determinar el prestigio relativo de la profesion docente en comparacion con
otras. Estos factores son los siguientes:1) El tamafio del grupo profesional.
La profesion docente engloba a un colectivo numeroso que dificulta la mejora
salarial sustanciosa en competencia con otras profesiones. 2) La proporcién
de mujeres formando parte del colectivo, manifestacion de la seleccién
indirecta, en la medida en que las mujeres son un colectivo socialmente
discriminado .3) La calificacion académica de ingresos, que es de nivel medio
para el profesorado de educacion preescolar y primaria. 4) El estatus de sus
clientes. Los alumnos son seres inmaduros y dependientes 5) La relacion con
los clientes, que no es voluntaria sino basada en la obligatoriedad del
consumo de la educacion, lo que hace que sea un servicio de “uso natural” y,
por ende, la figura del docente otras de las que acompafian al mundo de la
infancia y adolescencia, mas que la de un profesional al que se le reclaman
decididamente una serie de prestaciones en un momento dado.” *?

Es cierto que estos factores si tienen que ver con el estatus, pero también lo
es la forma en que nos desempefiamos como profesionales, con ética
profesional o sin ella podemos ejercer , pero se vera reflejada en nuestro
estatus social.

41Gilles, Ferry (1990) El trayecto de la formacion Op cit Pag 86
2 Ibidem Pag 85
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Digamos que el actuar del docente esta ligado a las condiciones psicologicas
y culturales de las personas que la desempefian.”...Educar y ensefar no es
solo transmitir contenidos como si estuviesen al margen del transmisor, sino
proporcionar un tipo de contacto con la cultura en su mas amplio sentido y en
la propia acepcién académica de la misma.” 3

Sabemos que toda esa carga, cultural que el docente traiga consigo sera
descargada en el alumno vy, por tanto, no podra comunicar la cultura que no
posea.

Como consecuencia “...La progresiva liberacion de los docentes como
colectivo, el desarrollo de su profesionalidad y la mejora de la calidad de la
ensefianza van ligados a la clarificacion de las implicaciones de éstos en y
con la practica.” **

Aclaremos que la practica no solo depende del docente, pues todo lo que sea
ésta no es solo responsabilidad del docente, ya que éste también esta sujeto
a ciertas exigencias y necesidades educativas que de manera muy somera,
ya se mencionaban en parrafos anteriores, con el fin de conceptualizar al
docente dentro del &mbito educativo y redefinir su funcién, para lo cual
citamos lo siguiente:

“a) El contexto propiamente pedagdgico, formado por las practicas cotidianas
de la clase, que completan el transcurrir de la vida dentro de las escuelas, y
que lo que comunmente llamamos “practica” .Este contexto define las
funciones que de forma inmediata, pensamos tienen que ver con los
docentes.

b)El contexto profesional de los docentes que, como grupo, han elaborado un
método de comportamiento profesional arropado por ideologias,
conocimientos, creencias y rutinas legitimadores de sus practicas,
condensando un tipo de saber técnico que, en muchos casos, no es sino la
absorcion de valores dominantes en el contexto exterior del medio colectivo
puede referirse a subgrupos de profesionales con ideologias diferenciadas,
dentro incluso de una comunidad escolar, o a todo el colectivo profesional.*

% |bidem Pag 86
“*|b idem Pag 84
> |bidem Pag 84
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Los problemas de la practica educativa no son una causa de una mala
preparacion sino de contradicciones que se generan en esta misma.

“...La reflexiébn que proponemos sobre la practica docente supone un analisis
critico en el que se reconozcan todos los elementos que se reflejan en ella,
desagregandolos, pero sin perder la nocién de su totalidad.”*

Es decir, el pedagogo docente se tiene que enfrentar una planeacién a priori,
como la que se ideo y se formulo la escuela primaria Celestin Freinet, con las
pocas expectativas para el pedagogo de aportar algo nuevo a su labor mas,
sin embargo, la formacion didactica que posee éste, le da la posibilidad de
proporcionar argumentos pedagoégicos propios para su practica docente.

Es importante que el pedagogo replantee su quehacer y que realice su
practica ante todo y siempre basandola en la reflexion de su desemperio, la
funcion del pedagogo es muy dificil, ya que esta educando seres en proceso
de desarrollo y maduracibn que posteriormente se enfrentardn a una
sociedad llena de exigencias, tanto laborales como intelectuales y ante todo
debemos ensefar al alumno a enfrentar su realidad y a buscar soluciones y
no hacer solo alumnos repetidores incapaces de reflexionar. La reflexion que
el pedagogo docente haga de su préactica cotidiana es lo que le posibilitara al
adquirir experiencia.

“La experiencia del maestro, el saber que va acumulando y el conocimiento
que se va generando a partir de la investigacion y de otro tipo de trabajo en
torno a la educacion tiene un lugar especifico y un propésito que cumplir en
la propuesta que hacemos. De ahi que sea importante aprender a
comprometerse en un camino en el que se puedan discutir y compartir las
propuestas personales con un grupo de colegas.”’

Decimos que el pedagogo debe replantear su quehacer docente,
entendiendo dicho quehacer, como una practica educativa socio-cultural que
se realiza, en un contexto escolar, cuya finalidad es educar a los estudiantes
para enfrentar la realidad que les toco vivir. De tal manera, que la practica
docente debe conceptuarse desde lo que implica la docencia como una
profesion.

*® Fierro Cecilia, Bertha Fortoul, Lesvia Rosas,(1999) Transformando la practica docente
Op cit Pag 25
“"1b idem Pag 27
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Esta idea de profesion la podemos entender desde el planteamiento de
Porfirio Moran, quien sefiala que “La profesionalizaciéon de la docencia se
concibe como una formacion especializada que implica un conjunto de
conocimientos y habilidades especificas de un area o disciplina determinada,
y en los aspectos cientificos técnicos que requiere el ejercicio formal y real
de la docencia™®

A pesar de este planteamiento de profesionalizacion del docente, las
practicas cotidianas de éste en las escuelas, principalmente en las privadas,
se sustentan en la organizacion burocrética de los sistemas escolares. Es
por ello que el rol de los pedagogos docentes en los distintos niveles del
sistema educativo y su autonomia son configuraciones histéricas muy
vinculadas a las reacciones particulares que se ha ido estableciendo entre
los intereses particulares en la educacion y la docencia, situacion que lleva a
revisar la metodologia de ensefianza que éste emplea.

Para construir una propuesta metodoldgica el docente tiene y debe percibirse
a si mismo.

“Por medio de la estructuracion de la ensefianza se materializa una
concepcion sobre el sujeto de la educacion. Una revision historica de la
didactica muestra que algunas propuestas de trabajo parten de una
desconfianza permanente hacia los alumnos, quienes no pueden realizar
nada, a menos que sea objeto de vigilancia permanente. Otros modelos
didacticos manifiestan una concepcion educativa muy diferente. Parten de
una confianza amplia de las posibilidades del alumno y consideran que, se
crean condiciones favorables para el trabajo, éste puede llevarlo muy bien
adelante.” °

Pues, el trabajo docente de caracter democratico debemos considerarlo
como el gran principio, el motor y la filosofia de la pedagogia, pues, también
mediante el trabajo cooperativo y grupal el alumno construye aprendizajes
significativos que le ayudan a sustentar su participacion social. Adquiriendo
actitudes de cuestionamiento sobre la realidad. Finalidades no contempladas
en el discurso oficial de las politicas educativas del Estado, aunque enuncien
ideas de progreso en la educacion, un ejemplo de ello es la siguiente cita de
el Licenciado Ernesto Zedillo.

*® Moran Oviedo, Porfirio.(1994) La docencia como actividad profesional Ed Gernika, ,
México, Pag.26
9 bidem Pag 103
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“Los avances en el terreno cuantitativo son incuestionables; ahora es
necesario que el Estado y la sociedad en su conjunto realicen un esfuerzo
sostenido para elevar la calidad de la educacién que reciben nifilos. Durante
las proximas décadas, las transformaciones que experimentara nuestro pais
exigiran a las nuevas generaciones una formacioén béasica mas sélida y una
gran flexibilidad para adquirir nuevos conocimientos Yy aplicarlos
creativamente....Una de las acciones principales en la politica del gobierno
federal para mejorar la calidad de la educacién primaria consiste en la
elaboracion de nuevos planes y programas de estudio. Se ha considerado
que es indispensable seleccionar y organizar los contenidos educativos que
la escuela ofrece, obedeciendo a prioridades claras, eliminando la dispersion
y estableciendo la flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su
experiencia e iniciativa....” *°

En conclusién, la practica es esencialmente una practica humana.”...En ella,
la persona del maestro como individuo es una referencia fundamental. Un
sujeto con ciertas cualidades, caracteristicas y dificultades que le son
propias” >

Es decir, es un ser no acabado, con ideales, motivos, proyectos y
circunstancias de vida personal que los refleja en su andar académico.

Para que el pedagogo se enfrente a la docencia se hace cada vez mas
necesaria una fuerte formacion en dicho campo con la finalidad de que éste
profesionista se desempefie dentro del campo escolar.

Por ello, la formacién del pedagogo en el campo de la didactica surge como
una necesidad imperiosa para el ejercicio de su profesion, para lo cual es
menester que cuente con fundamentos tedrico conceptuales y
metodoldgicos, desde los cuales puede ensefiar a sus estudiantes a
reflexionar los contenidos curriculares con relacion a la vida cotidiana que les
toco vivir.

%0 Zedillo Ponce de Le6n Ernesto (Secretario educacion publica) Plan y programas de
estudio Secretaria de Educacién Publica, 1993 México.

*! Fierro Cecilia, Bertha Fortoul, Lesvia Rosas,(1999) Transformando la practica docente
Op cit Pag 29
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En otras palabras, se hace hincapié en que la formacién del pedagogo en el
area de la didactica es una pieza fundamental, para su desempefio
profesional, especificamente en la docencia, pero también es importante
ubicar al pedagogo dentro de las dos vertientes que se generan a partir del
positivismo quien concibe a la formacion docente como meramente
instrumentalista y de la formacion interpretativa. Ya que en la vida
profesional este profesionista se enfrentara en algunos casos a la primera
perspectiva como el fundamento institucional en el que trabajara, mismo que
debe ser entendido e interpretado.

“Pensamos que la transmision de conocimientos se inserta
preponderantemente en una logica formal explicativa, no plantea a la
ensefianza los retos desde una epistemologia que facilite la aprehensién de
la realidad misma que conlleva una reconstruccion- construccién del objeto
de conocimiento a través de una logica de descubrimiento que necesita
articulacién de campos disciplinarios, asi como un andlisis de fenbmenos que
se expresan en diferentes niveles (macro y micro) y dimensiones espacio
temporales de la realidad.”?

Todo lo anterior a obligado a que la formacion didactica del pedagogo se
encamine a la reflexion sobre su practica docente, asi como a su practica
como formador de docentes, a quienes les ayudar4d a ir buscando
estrategias, procedimientos y formas que lleven a resolver los problemas a
los que se enfrentan diariamente en sus salones de clase.

Como en otras muchas disciplinas de la cultura humana, la practica de la
educacion existio antes de que tuviésemos un conocimiento formal sobre ella
“...La educacion de la prole es una préactica social con una larga historia en
todos los grupos humano, que nos ha implicado a todos en algin momento
como actores y/o como receptores. Esto hace que todos tengamos
experiencias y creencias sobre la misma.”?

Las préacticas educativas de los pedagogos en las sociedades han dado lugar
a toda una ideologia en torno a ella. Ideologias encaminadas a los usos y
costumbres, creencias, valores, actitudes, etc. , de ser docente. Todos
tenemos alguna idea de sobre como guiar a otros, corregirlos, comunicarles
experiencias y conocimientos, controlar su conducta, orientarlos en el trato
personal, pero no por ello debemos considerar que aqui termina y es toda la
practica docente que el pedagogo desempefia y debe desempefiar. La

52 Moran Oviedo, Porfirio.(1994) Op cit Pag. 54
%% Gimeno Sacristan, José.(1997) La docenciay cultura escolar Reformas y modelos
educativos. Ed. ideas Institucion de accion social , Buenos Aires Pag. 92
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practica docente del pedagogo si bien va encaminada a todo lo anterior,
también lo esta hacia la creacidn de nuevas metodologias para trasmitir el
conocimiento.

La practica docente del pedagogo son pautas de conocimiento de sentir y de
comportarse interrelacionadas entre si. Las actividades practicas se ligan a
creencias y a sentimientos, que como ya hemos venido mencionando, el
pedagogo trae consigo toda esa carga cultural que le a sido heredada ya
sea desde la familia hasta su formacion profesional y su practica docente.

“...La préactica profesional del pedagogo depende, desde Iluego, de
decisiones individuales, pero dentro de normas colectivas adoptadas por
otros docentes y en el ceno de marcos organizativos muy reales que regulan
de alguna forma las actuaciones.”*

La conducta profesional del pedagogo docente en su practica puede ser una
pura respuesta adaptativa a las condiciones y requerimientos impuestos por
los contextos preestablecidos, pero también consideraron que dichas
condiciones estimulan su pensamiento y su aptitud para adoptar decisiones
estratégicas inteligentes que le permiten intervenir en los contextos.

Dimensiones de la practica docente

Mucho tiene que ver el momento que esta viviendo el pedagogo docente, los
cambios de la sociedad, asi, como las necesidades reinantes por tanto:

“Invitamos al maestro a reconocerse como ser histérico capaz de analizar su
presente y de construir su futuro, a recuperar la forma en que se enlaza su
historia personal y su trayectoria profesional, su vida cotidiana y su trabajo en
la escuela: quién es él fuera del salon de clases, qué representa su trabajo
en su vida privada y de qué manera ésta se hace presente en el aula.”>

> ]dem Pag. 95
*® Fierro Cecilia, Bertha Fortoul, Lesvia Rosas,(1999) Transformando la practica docente
Op cit Pag 24
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No debemos olvidarnos que el docente se encuentra inmerso en la sociedad
y que su labor no solo se queda en un salén de clases trasciende muchas de
las veces a su vida cotidiana a su familia o seres cercanos y es en ese
momento en que el docente debe analizar su quehacer y replantearlo si es
necesario.

Es por ello que “... Lo invitamos asi mismo a recordar las circunstancias que
lo llevaron a elegir el magisterio como actividad profesional; los ideales y
proyectos que se ha trazado con el paso del tiempo frente a su quehacer de
educar y como éstos han ido cambiando con el tiempo junto con sus
circunstancias de vida.”®

Para que el docente retome su papel y lo vislumbre ya no tanto como trabajo
sino como su proyecto de vida que en algin momento de su existencia lo
colmaba de ilusiones y expectativas que algun dia persiguio alcanzar o talvez
si se detiene un poco y analiza el camino recorrido ya esta por concluir
dichas expectativas.

Con base a estas dimensiones de la docencia podemos sefialar que “..Con
el termino “relacion pedagogica “designamos la forma en que se expresan de
manera conjunta las relaciones contenidas en las dimensiones anteriores, las
cuales caracterizan especificamente la practica educativa de cada maestro y
le imprimen una orientacién particular a la relacién que establecen con sus
alumnos. En la relacion pedagdgica se evidencia la forma en que el maestro
vive su funcién como educador en el marco de la institucién escolar.”’

% |bidem Pag29
*" |bidem Pag 29
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1.4 La practica docente: campo de desarrollo profesional del pedagogo.

Ante todo al pedagogo debemos ubicarlo dentro de las ciencias humanas. Ya
que es un ser capaz de analizar y reflexionar sobre su practica profesional.
La formacion del pedagogo es unitaria y mudltiple; unitaria en tanto a lo
espiritual, puesto que tiene que ver con los sentimientos e ideas que trae
consigo y mdltiple porque es la parte natural u objetiva de las ciencias
humanas en donde se encuentran todas las formas de educaciébn como
elementos de la sociedad.

De alguna manera “..Las condiciones institucionales ampliamente
compartidas por los centros de preparacion de profesionales que trabajan a
favor o en contra de la introduccion de un practicum reflexivo y que deben
entrar en la reformulacion que hagamos del problema del disefio.

La problematica situacidon por la que atraviesan este tipo de centros tiene
mucho que ver con la doble relacion que mantienen con el mundo de la
practica y el de la Universidad, que se refleja en la relacion de aquellos
componentes del centro que o bien se orientan hacia las disciplinas, o bien
hacia la practica™®

Concebimos a la docencia, como el ejercicio profesional que realiza un sujeto
formado académicamente para realizar una practica educativa en el ambito
escolar, es decir, es el conjunto de actuaciones, destrezas, conocimientos,
actitudes y valores ligados a la practica educativa la cual va a constituir esta,
asi como también consideramos que es un espacio de reflexion.

Sin embargo, para comprender la practica docente dentro de una institucion
implica la comprension de las interacciones entre dos niveles o contextos
diferentes. El primero de ellos, referido al nivel socio histérico y de politica
educativa del Estado, que en su conjunto condicionan una forma particular de
ejercer el quehacer docente, el segundo, se refiere a las condiciones internas
institucionales que también condicionan ese quehacer.

A Shoén, Donal.(1987) Laformacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo
disefio de la ensefianza y el aprendizaje en la profesiéon. Ed Temas de educacién
Piados, ministerio de educacion y ciencia. Espafia Pag. 268
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“La cabal comprension de los fenbmenos educativos implica abordarlos a
diversos niveles de andlisis que pueden ser:

e Elsocial
e El escolar
e Elde aula

Hemos escogido estos niveles de analisis porque creemos que el profesor le
importa distinguir entre los problemas que se presentan en el aula, aquellos
cuyas implicaciones rebasan el ambito de su influencia concreta.”®

Es evidente que tanto la FES Aragdn como cualquier otra institucion en su
relacién con el mundo de la practica de los profesionales se debe ocupar de
todo lo que tiene que ver con una adecuada preparacion de los estudiantes
para la vida profesional, tal y como normalmente entienden esta vida
aguellos que la viven.

Anteriormente remontandonos a los griegos, el pedagogo se percibia asi
mismo como el esclavo encargado de dirigir al nifio hacia su educacion.

Con el tiempo, la pedagogia se convirtid en paideia 0 espacio en el que se
aprendia a ser un digno ciudadano de la polis. Entonces el saber pedagdégico
era el de una techné, una reflexibn para el hacer, mirada teleolégica
imbricada a la cultura.

De esta manera la forma en que el pedagogo ha ido cambiando su forma de
percibirse, al igual que lo ha hecho la formacién de éste.

“...Dentro de una escuela profesional, hay personas sensibles principalmente
a las exigencias de las disciplinas y otras que escuchan mas las demandas
del mundo de la practica; y los dos grupos tienden a estar aislados entre si o
en guerra entre ellos”.?°

% Pansza Gonzélez Margarita, Pérez Juarez Esther Carolina, Méran Oviedo Porfirio
Fundamentacidn de la didactica Op citPag 14
% A Shon, Donal. Op cit Pag. 268
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Es decir, toda esa parte espiritual, muy especificamente expresada en cada
uno de los actos del pedagogo, la carga espiritual que trae consigo y que le
permite someter su practica a una autoconciencia, a responsabilizar sus
acciones y su labor formativa y su muy particular forma de someterlo todo al
pensamiento es lo que posiblemente causa este conflicto o guerra.

Es en la parte espiritual del pedagogo donde se encuentra todo valor, todo fin
de vida y toda la meta de sus acciones.

“...Un practicum reflexivo debe instituir sus propias tradiciones, no solo las
asociadas a tipos de proyectos formatos, medios, instrumentos y materiales,
si no también aquellos que incluyen expectativas relativas a las interacciones
de un tutor y su alumno.”®*

Solo en la medida en que un practicum reflexivo tenga éxito en la creacion de
un mundo propio, se arriesga a ser una islilla preciosa envuelta por el mundo
de la practica al que se refiere y por el mundo de las disciplinas académicas
en el que se refiere. Si se quiere evitar este destino, debe cultivarse
actividades que conecten el conocimiento con la accién y la reflexion en la
accion de los préacticos competentes con las teorias y técnicas transmitidas
como conocimiento profesional en las disciplinas académicas.

Como pedagogos docentes tienen una gran labor por desempefar y lograr
dentro de un aula de clases, no es solo sentarnos y pedirles a los nifios que
realicen una copia o que hagan una numeracibn de 1000 numeros,
consideramos que nuestra labor va mas alld de ser docentes repetidores
fuera de un contexto critico y reflexivo sobre nuestra labor, pues nuestra
mision es dificil pero no imposible de lograr y si queremos un pais lleno de
nifios reflexivos capaces de inventar un mejor pais debemos empezar por
analizar nuestra labor como pedagogos docentes. Mediante la presentacion
sistematica de hechos, ideas, habilidades y técnicas a los estudiantes el
pedagogo podra plasmar su sello personal en la transmision del
conocimiento a los estudiantes.

®! |bidem Pag. 272
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La educacion es gratuita para todos los estudiantes mas, sin embargo,
también existen muchas escuelas privadas y parroquiales que se apegan
poco a los lineamientos de la S.E.P y muchas de las veces contratan
auxiliares en educacién o normalistas para impartir clases , cerrandole las
puertas en muchas ocasiones a los pedagogos, argumentando que los
pedagogos no son maestros, si no, “pedagogos” que intentan incursionar en
diversas areas laborales, como es la docencia, capacitacion, investigacion ,
etc., sin definir su profesion.

El pedagogo docente enfrenta conflictos, si, es evidente, pero esto debe
ayudar y orientar al pedagogo para conservar y utilizar nuestros valores,
fortaleciendo la identidad nacional en los nifios que esta guiando.

Pues, dichos valores se refieren a la influencia ordenada y voluntario
practicada sobre una persona para formarle o desarrollarle; de ahi que la
accion ejercida por una generaciéon de pedagogos docentes sobre un joven
para transmitir y conservar su existencia colectiva.

“El trabajo docente de caracter democratico debemos considerarlo como el
gran principio, el motor y la filosofia de la pedagogia, pues, también mediante
el trabajo cooperativo y grupal el alumno  construye aprendizajes
significativos que le ayudan a sustentar su participacion social.”

Segun las finalidades docentes establecidas en los planes y programas de la
SEP; es proporcionar a todos los alumnos una formacién comdn que haga
posible el desarrollo de las capacidades individuales motrices, de equilibrio
personal; de relacidbn y de actuacion social con la adecuacién de los
elementos béasicos culturales.

Comprende seis cursos académicos, desde los 6 a los 12 afios y tiene
caracter obligatorio. Se estructura en tres ciclos de dos cursos cada uno:
ciclo inicial (de 6 a 8 afios), ciclo medio (de 8 a 10 afios) y ciclo superior (10-
12 afios)
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Ya que tenemos bien definida las caracteristicas y finalidades de la escuela
primaria para el pedagogo que incursiona en el &mbito educativo,
consideramos que el desempefio que en adelante realice el pedagogo dentro
de un aula ya es conciencia y ética de si mismo. Pues el ambito educativo es
asi, muy poco exigen al docente un buen desempefio, vocaciéon y animo de
ensefiar, mas bien exige al pedagogo docente ser un docente mas que se
guié por lo establecido y le proporciona muy pocas armas para replantear su
quehacer docente, como veremos mas adelante, pues no olvidemos que
Vivimos en un pais con intereses propios.

Una de las practicas que el pedagogo suele desempefar después de
egresado es la docencia; por ello, consideramos importante definir el
concepto de docencia.

“Una revision historica de la funcion docente muestra como se fue
conformando con un bajo prestigio social. Los salarios constituyen hoy una
de las expresiones mas fidedignas de esta situacion y testimonian, sin lugar a
gzudas, la magnitud a la que ha llegado el deterioro social de esta profesion”.

Mas, sin embargo, el pedagogo que incursiona en la docencia debe aportar
algo a esta practica y desempefiarse siempre con un toque de elegancia que
ponga en alto su labor dentro del aula de clases.

“El docente es un intelectual, es representante de un saber y tiene una
capacidad de convocar (invitar) a los alumnos a interesarse en ese saber™®

Ante todo el pedagogo debe tener muy bien enmarcada su funcién y ser un
buen transmisor de conocimientos y tratar de que la clase sea dinamica y no
caer en ser mero repetidor pues antes que nada es un profesional
impartiendo clases.

“...La funcion docente es necesariamente una funcion intelectual y padece,
por lo tanto, todos los conflictos y problemas que el intelectual experimenta
en la sociedad contemporanea.”®

%2 Diaz Barriga Angel Docente y programa Op cit Pag 106
63 Y
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Si bien es cierto que el pedagogo ha tenido que ganarse un lugar dentro de
la docencia; pues, recordemos que al pedagogo por mucho tiempo no se le
consideraba como el que ensefia sino simplemente como el que guiaba.

“...El docente debe constituirse como intelectual en el amplio sentido del
término. Los profesores necesitan desarrollar un discurso y un conjunto de
hipotesis que les permitan actuar como intelectuales trasformativos. Deberan
combinar la reflexién y la accién.”®

Si bien es cierto que al pedagogo se le considera un profesional capaz de
desarrollarse en la docencia muchas veces también se le critica que no sea
capaz de crear sus propias teorias y de formular sus propios discursos; por
tanto, algunos pedagogo caen en el juego de la repeticién de discursos ya
existentes y nunca se llega a ver como un intelectual capaz de reflexionar
sobre su propia practica docente.

Ante todo el pedagogo debe reflexionar sobre su desempefio docente para
que esta le permita hacer aportaciones a su campo laboral y también le
permita crecer como profesional que es.

En la docencia existe lo que podria llamarse la conciencia del oficio y Green
sefala que:

“En esa conciencia se manifiesta cuando el profesional, sea principiante o
experimentado, adopta los patrones de su propia profesién. En otras
palabras, aparece toda vez que nos convertimos de nuestro propio caso y
afirmamos que nuestro desempefio es bueno o malo, adecuado, hébil y otras
cosas por el estilo...Asi tener conciencia del oficio es haber adquirido la
capacidad de felicitarse a uno mismo o de sentir una profunda satisfaccién
ante algo bien hecho, vergienza ante el trabajo descuidado e incluso
desconcierto ante la negligencia o a la despreocupacion”®

Consideramos que todo pedagogo que incursiona en la docencia debe ser
ante todo un intelectual y como tal actuar en el aula de clases con ese toque
de distincion que todo pedagogo posee y que lo hace Unico y es la capacidad
de analizar y reflexionar su practica para posteriormente hacer aportaciones
a estad. Creemos que todo pedagogo que incursiona en la docencia es capaz

® |bidem Pag 108
®Brubacher W John (2000) Como ser un docente reflexivo Ed.Gedisa,Barcelona Pag 32

33



de hacer aportaciones, pues, ante todo al pedagogo le ensefiaron a ser
reflexivo de lo que le rodea.

“Gran parte del trabajo diario del docente consiste en emitir juicios y tomar
decisiones, a veces partiendo de una informacién limitada. En vez de pensar
en el papel que desempefia el docente en funcion de la ensefanza
considerada como un arte, como un conjunto de habilidades técnicas o bien
como una combinacion de ambos extremos, creemos que la ensefianza
puede conceptualizarse con mas propiedad en funcion del rol que cumple el
docente en tanto responsable de tomar decisiones.”®’

El pedagogo docente sabe retomar la informacién que obtiene de su préactica
y la visualiza con ojos de pedagogo y la transforma de manera que su
practica llega a ser reflexiva en tanto a los problemas que le rodean a esté y
el momento que esta viviendo.

El filésofo de la educacién Robert fitzgibbons sefialo que los maestros toman
tres tipos de decisiones: las que conciernen fundamentalmente a los
resultados educativos (esto es a las metas o resultados de la experiencia
educativa); las que conciernen al contenido de la educacion esto es a cuanto
se ensefia 0 se podria 0 se deberia ensefar y las que conciernen a las
formas de la educacion (esto es como debe llevarse a cabo la ensefianza)

Todo pedagogo pasa por estos momentos mediante su practica al igual que
todo educador que incursiona en la docencia, pero no todos resuelven sus
conflictos de la misma manera. El pedagogo suele percibirse mas como un
intelectual al resolver dichos conflictos porque antes que nada el pedagogo
es un ser reflexivo.

“Cuando un docente toma decisiones, esta haciendo algo mas que elegir un
camino o actuar de cierta manera. El proceso de tomar decisiones debe ser
racional, lo que significa que el maestro (consciente o0 inconscientemente)
considera y evalla las alternativas y se vale de criterios para elegir un
camino o una accion determinados. Desgraciadamente y tal como lo observo
Jeremy Brophy. En la mayoria de los estudios sobre las decisiones
interactivas de los maestros, estas son descritas como mas reactivas que
reflexivas, mas intuitivas que racionales y mas rutinarias que conscientes”®

7 |bidem Pag 35
®®|bidem Pag 37
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Es evidente que todo ser que lleva mucho tiempo laborando como docente
se guiara mas por las decisiones rutinarias que reflexivas; pero no debemos
olvidar que no todos los momentos, ni las generaciones son las mismas y
también debemos analizar nuestro entorno para tomar decisiones
adecuadas.

Estas decisiones deben partir de la reflexion que haga de su préctica, es
decir, “Un practicum reflexivo debe instituir sus propias tradiciones, no sélo
las asociadas a tipos de proyectos, formatos, medios, instrumentos y
materiales, sino también aquellas que incluyen expectativas relativas a las
interacciones de un tutor y alumno. Sus tradiciones deben incluir sus
lenguajes distintivos, su repertorio de antecedentes y modelos, y su sistema
de valores especificos. Y, por lo Ultimo, si el argumento anterior es correcto,
debe incluir valores y normas conducentes a la reflexion publica y reciproca
sobre ideas y sentimientos que, por regla general, pertenece al ambito de lo
privado y lo técito.”®

Ante todo la préactica del pedagogo dentro de un aula de clases tiene que ver
con toda esa descarga cultural que trae consigo y que les trasmitird de una u
otra forma a sus alumnos; lo que si se hace evidente es que dicha descarga
debe ser siempre con la conciencia de que se estan formando seres y que
dicha formacion no solo es intelectual también lleva valores e intereses
politicos que el pedagogo docente debe saber encaminar.

Pero, también, es cierto que el pedagogo en su practica docente no es del
todo libre de su ejercicio, pues, también tiene que enfrentar intereses tanto
de la institucion como de la misma politica reinante.

“La dificil situacibn de los profesionales de la practica, sometidos a
limitaciones en su libertad de accidén en los contextos en los que trabajan,
deberia ser tenida en cuenta en su propio curriculo de preparacion
profesional.

Es mas urgente que nunca desarrollar nuevas conexiones entre la ciencia
aplicada a la reflexion en la accion.

% Brubracher W John Como ser un docente reflexivo Op cit Pag. 272
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Es necesario crear o revitalizar una fenomenologia de la préactica que incluya
como componente central la reflexion sobre la reflexion en la accion que
llevan a cabo los profesionales en la practica de sus ambitos laborales esta
fenomenologia de la practica debe estar bastante bien conectada con las
disciplinas tradicionales a un de no correr el riesgo (en un sentido del que
Simén tenia en mente) de que se produzca una escisién en estos centros.”’°

Al pedagogo le ensefian en su formacion a analizar las problematicas de su
entorno social, por tanto, enfrentarse a un curriculo ya elaborado o a una
practica educativa ya estructurada le resulta incomodo, pero no imposible de
realizar.

“Un profesional reflexivo debe estar atento a los patrones de los fenémenos,
capacitado para describir lo que observa, dispuesto a proponer modelos
atrevidos de la experiencia, y en ocasiones radicalmente simplificados, e
ingenioso para idear pruebas de estos modelos compatibles con las
limitaciones de una situacién de la practica. La formacién de una disciplina
tradicional puede poner a los individuos al corriente de las formas de
indagacion existentes, no aplicables literalmente a la practica por si misma,
desde las cuales improvisar los tipos de indagacion a la préactica por si
misma, desde las cuales improvisar los tipos de indagacion que pueden
funcionar en la practica.””*

El pedagogo capaz de reflexionar sobre su entorno es un ser capaz de
desarrollar su funcién docente habilmente.

“En el sistema burocratico de la escuela, la vida podria también introducirse a
medida que los profesores comienzan a experimentar las dificultades que
existen al escuchar seriamente a los nifios en una clase real (por ejemplo).
Los profesores podrian animarse a reflexionar sobre las direcciones en las
que formulan su propia practica de ensefianza en un contexto que, a
menudo, puede ser hostil a la relacion en la accion, observar y explicar el
comportamiento de otros profesores y administradores en el sistema escolar.
Se les podria ayudar a imaginar y experimentar utilizando intervenciones
dirigidas a aumentar sus libertades dentro del colegio a utilizar nuevos
enfoques del aprendizaje y de la ensefianza. Se les podria animar también, a
pensar en la adaptacion o en el hacer frente a la vida de la escuela un
;:zomponente de su préctica igual en importancia a su trabajo con los nifios.”

0 |bidém Pag 280
" bidem Pag 280
"2 Ibidém Pag. 282
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La practica docente del pedagogo debe ser un interactuar con sus iguales y
sus alumnos y no una practica aislada.

“La idea de que la profesion docente tiene que ver con la experiencia mas
gue con la formacién y la de que el dominio del contenido justifica al buen
docente estan en la base de la parte del rechazo a la especulacion intelectual
sobre la educacion. Ideas-fuerza coherentes con otro supuesto: el de que los
profesores son practicos que no tienen como funcion discurrir sobre lo que
hacen .En otros campos de actividad social no se da la situacion de que
exista un cuerpo numeroso como el de docentes, administradores,
supervisores, etc., que pueden reclamar tanto la ayuda de la actividad
investigadora o que rechacen su productos porque no les sirven para la
practica.”’®

Es muy cierto que cuando egresamos de la carrera de pedagogia no sepan
como vincular la teoria en la practica, y, si muchas veces pensamos que
tanta teoria no nos sirve en la practica, pero con el tiempo aprendemos a
hacer una planeaciéon de nuestra clase y aprendemos a transmitir el
conocimiento, lo que no podemos recuperar en poco tiempo es nuestra
formacion profesional la cual tiene y debe tener mas peso en nuestro
concepto de pedagogos.

Las practicas educativas en cualquier sociedad no se pueden reducir a las
practicas escolares. Fuera del propio sistema escolar, previamente a su paso
por él, en paralelo a la experiencia escolar y después del paso por la
escolarizacion, existe practica educativa como una experiencia antropologica
de cualquier cultura, trabada en la accion de cuidar a la prole, influir sobre los
demas, regular las relaciones humanas en el grupo social, comunicar
mensajes entre las personas o a través de medios técnicos, etc.,

Toda practica educativa que realice el pedagogo dentro o fuera de una
institucion educativa es una practica por tener la caracteristica de influir
culturalmente a los demas, y porque se le esta transmitiendo un mensaje
encaminado a fomentar la identidad del sujeto.

”® Gimeno Sacristan, José. Docencia y cultura escolar O p cit P4g. 12
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“Refiriendonos al estricto marco escolar, apreciamos una gran variedad de
practicas educativas circunscritas al aula y al centro escolar, como es el
ensefar, estimular el aprendizaje, ayudar al alumno en su desarrollo
personal, organizar un tipo de vida social, regular comportamientos sociales y
personales, evaluar adquicisiones, organizar centros, promocionar alumnos,
distribuir el tiempo y el espacio, utilizar los medios técnicos etc. A estas
actividades son a las que de forma méas inmediata solemos llamar practica
educativa, y ese es el referente que tiene el profesor como protagonista mas
inmediato, cuando pensamos en la utilidad de la investigacion.”’*,

De alguna manera el pedagogo ya tiene bien enmarcado su trabajo dentro de
un aula y lo que el reconoce como practica educativa y va mas alla de la solo
transmision de conocimientos, pues, como ya describimos con anterioridad la
practica del pedagogo es y debe ser multifasetica.

“La préactica profesional depende, desde luego, de decisiones individuales,
pero dentro de normas colectivas adoptadas por otros docentes y en el ceno
de marcos organizativos muy reales que regulan de alguna forma las
actuaciones. La institucion escolar se rige en parte por las normas propias
que elabora, por su propia cultu