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I INTRODUCCION

Podemos considerar que el psicdlogo al terminar sus estudios pro.

|
fesionarles adquiere, tanto la capacidad como la responsabilidad para de -

sempefiar un papel productivo en la sociedad, es decir; que como en cual-
quier disciplina el paso de estudiante a profesionista implica que el sujeto
es entonces apto para objetivar en beneficio de una comunidad, aquello -

que aprendib durante sus afios escolares.

La primera oportunidad para desarrollar este papel productivo, -
consiste en presentar su tesis profesional ya que ello implica un trabajo -
individpal y responsable; es en este momento cuando se funden y sintetizan

los conocimientos tebricos con las experiencias y las caracteristicas pro-

pias del nuevo profesionista. Sobre estas bases el recién egresado se va
a inclinar por un determinado tema de investigacibn, yo en lo particular,
he elegido la tan discutida etapa de la adolescencia dentro de la situacidn

escolar en el nivel de Preparatoria*

El interés por tomar como objeto de estudio un grupo con estas -
caracteristicas, se ha visto incrementado por el tiempo que he convivido

y trabajado con ellos,

* La p#)blacibn estudiada corresponde a la Escuela Nacional Preparatoria,

Plantel ntimero 8, en Mixcoac,
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1
{ La comunicacibn ha sido muy cercana y facil, he podido conocer

|

de SKTS inquietudes y problemas quizé con un nivel de acercamiento tan -
grande como el de sus compafieros. Esto puede deberse a mi edad, pero
es indudable que también mi posicibn como psicdloga, ha influido para -
que depositen en mi su confianza. A través de esta convivencia y, en re'
lacidtn a la que he tenido con otros grupos de jovenes escolares* he podi-
do ncltar que existen claras diferencias entre unas y otras poblaciones de

l
adol#scentes. En contraposicitn con la pasividad, falta de iniciativa y es'

caso

interés de los grupos que estudian en otros planteles, he vistoen -

los d% la poblacidn estudiada, un caracter activo, un alto nivel de iniciati’
va, a%si como intereses y preocupaciones culturales y existenciales muy -
significativos. En fin, que puedo decir, después de haberlos observado —
durante toda la iﬁvestigacibn, que se trata de estudiantes con una actitud
positiva ante la vida, ante €l futuro y ante el estudio.

I

| Ahora bien, dadas estas observaciones me pregunto: ; Porqué un
nfimero tan alarmante de estudiantes fracasan o reprueban, si es que ob -
servo en ellos un nivel tan alto de inquietudes intelectuales y de realiza -
cibn ?. ; Serh la edad, el medio ambiente que les rodea, dificultades eco'
nbmicas, problemas de higiene y equilibrio fisiolbgico o 1o que ocurre es
que la problemética propia de la etapa de desarrollo llamada adolescencia,
deterl ina que exXistan notables diferencias de aprovechamiento en 1os es -
tudia 5 tes?.

* Escuelas Preparatorias incorporadas a la U.N.A, M,
Escuelas Vocacionales incorporadas al Politécnico,



Sin descartar que pueden influlr las causas primeramente
enunciadas, deseo hacer especial mencibn de la Gltima, ya que -
es la mé&s directamente relacionada con el campo psicoldgico y so'

bre la que se realizari la presente investigacibn,

La importancia de los mqtii}'os anteriormente enunciados --

como causa del deficiente rendimiento escolar, que se manifiesta

en la obtencibn de bajas calificaciones, reprobacibn consecutiva -
(Je examenes, 0 el retraso general del alumno, alcanza dimensio --
nbes tan importantes como: La desercibn voluntaria de los estudios,
la no aceptacibn del jbven en las escuelas superiores de la U, N, A M,

al no cubrir éste los requisitos necesarios, ® la expulsibn del alum

no al acumularse un nlimero intolerable de materias reprobadas.

Cualquiera de estos desenlaces obstaculizars de manera de

finitiva la vida estudiantil del adolescente y, puede ser con mucha
frecuencia, decisivo para el hombre en formacibn, pudiendo tam -
bién, cristalizarse en pérdidas de energia desde el punto de vista -
i‘dividual, y desde el punto de vista social y nacional en un retraso
de la evolucidbn esperada, ya que el nivel y nlimero de técnicos y -
p\ ofesionistas necesarios para el desarrollo econdbmico y cultural del

|
pjns, se ver& menguado.

|
|
|
|
|



Tomando en cuenta las incbgnitas que me he planteado, -

llevaré a cabo la investigacidn motivo de esta tésis, en donde se

realizara la blisqueda de diferencias de personalidad por medio

del Inventario Multifasico de la Personalidad de Minnesota - - -

(M. M, P.1,) aplicado a tres grupos de estudiantes preparatoria -

nos con diferente nivel de aprovechamiento.

Espero que si los resultados del presente estudio mues -
tran que la mencionada prueba resulta ser un instrumento adecua'
do para la ¢iscriminacibn de la problemética de los estudiantes -
de preparatoria, se pueda manejar para la deteccidn de dichos -

[problemas en los Servicios Psicolégicos de Orientacibn.

/
(



II. ANTECEDENTES BIBLIOGRAFICOS,

Debido a la gravedad y consecuencias del problema, muchos
estudiosos de la Psicologia y Pedagogia, han dedicado sus esfuer -
zos a la investigacitn de los factores que intervienen en el rendi -
miento escolar del adolescente, y a la b(&squeda de posibles vias de

solucibn cuando &ste es deficiente.

Durante la revisidn efectuada encontré que existen diferen -
tes teorias que hacen énfasis en determinados factores del problema
que, por la preparacibn y Area de trabajo de sus exponentes, les mo-
tivan un interés més cercano y urgente. Es por esta razbdn que antes
de adentrarnos en la presente investigacidn, haré una breve exposi-

cibn de las teorias e investigaciones anteriores que de alguna mane'
k ra abarquen el estudio del adolescente y su &xito o fracaso escolar,

\Este capitulo queda elaborado sobre tres aspectos principales:en -
| primer término, algunos conceptos tebricos, luego, los trabajos e in'
vestigaciones relacionados con el aprovechamiento escolar, y poste-
riormente, sobre algunos trabajos llevados a cabo en adolescentes y

lestudiantes, utilizando como instrumento principal de trabajo el In -

rentario Multifasico de la Personalidad de Minnesota (M, M. P.1,)

A.- CONCEPTOS TEORICOS,




Me referiré a ciertos conceptos tebricos, considerando su

importancia, debido a que sobre ellos se basan los trabajos de ti-

‘| po experimental, se puede decir que constituyen la " estructura -

basica de la investigacibn, ya que dichos conceptos seran someti-

dos a prueba por medio de métodos cientificos.

En primer lugar, es necesario citar que la adolescencia es
en el hombre una etapa determinante para el desarrollo y acrecen~
tamiento de sus capacidades y aptitudes, pues en este momento es

cuando comienzan a hacerse claras y definidas; Maurice Debesse,

. afirma que, después de la pubertad la inteligencia tiende, a especia
|
| lizarse de acuerdo con las propias condiciones individuales, con la '

consecuente aparicibn de aptitudes particulares (8) Al mismo tiempo

f
| estas aptitudes se ven estimuladas por la caracteristica inquietud -

|

J del adolescente en su intento de descubrirse a si mismo y al mundo
| que le rodea y por la bisqueda vehemente de lo nuevo y de lo autén-

tico.

|

J " La adolescencia es un vivir para aprender. En gran medi-
i da. el hombre maduro depende de la forma en que &sta edad se ha -
[

' desentruelto en el" (22). Es pues, la etapa del conocimiento, de la

I
| investigacibn y descubrimiento de la wocacibn, y por esto mismo -

| cuando el hombre necesita una ayuda efectiva que le oriente para -
|

poder desarrollar positivamente sus aptitudes y que le brinde, ade'




méas posibilidades amplias de educacidbn que puedan llenar las

ansias del joven.

Desgraciadamente, la experiencia ha demostrade que un
gran porcentaje de adolescentes no logran el desarrollo dbptimo,
el rendimiento en las escuelas es pobre, y el fracaso es frecuen'
te, Las causas, podemos suponer, son de orden econdmice, so -
cial, familiar, psicoldgico (emocional intelectual) y pedagbdgico,

(sistemas educativos deficientes)

~ Al referirme 2 esta Gltima, o sea a los sistemas educati-
vos de la &poca actual, he podido constatar que sus deficiencias y
distorsiones estln provocando elevados indices de frustracibn por
la carencia de posibilidades de desarrollo tanto de las capacidades
de todo ser humano como de las diferencias individuales. La adap'
tacibn de los sistemas educativos a las tendencias de una sociedad
industrializada no permite el desenvolvimiento de la individualidad
humana, antes al contrario, provocan la masificacitn de voluntades

y exXpresiones, y evitan la creatividad particular de cada persona;

Coincidiendo con Ballesteros Usano (3), supongo que la per
sistencia en la imposicibn de autoridades asi como las jerarquiza’
ciones irracionales, inducen a la mala canalizacibn, y en el peor

de los casos, a la inhibicitn de una de las caracteristicas mas -




valiosas de esta edad, esta es la rebeldia, cualidad que de ser -
bien orientada podria derivar en la superacibn de muchos vicios

de la sociedad actual.

El adolescente se siente atado por una serie ¢ restriccio’
nes para las que no encuentra una explicacibn logica, siendo co -
m0n que se le impongan una serie de valores e intereses ajenos a
el, tanto en la familia como en la escuela- . Es lbgico entonces que
el joven no se sienta atraido hacia esta cuando no wislumbra la posi'

bilidad de desarrollar sus capacidades y realizar sus aspiraciones.

Existe un problema grave y a la vez predominante en nues -
tfos dias, que es la falta de comunicacibn, la cual constituye un fac-
tor primordial en la irreductible lucha entre generaciones, ya que
sus diferencias de enfoque ante la realidad les alejan profundamente,
manifestandose una falta de respeto para los walores propios de cada
una. Es comftn que aunque los adultos sepan racionalmente que sus-
hijos wiwven en una época diferente a la que ellos vivieron y que exis-
ten vivencias, gustos y preocupaciones especiales dadas por el mo -
mento ontoldgico que atraviesa el joven, y atin aceptando tebricamen'
te que por la evolucion sociocultural este necesita amplias posibili -
dades de accibn para desarrollarse, continfian en muchos casos im-
poniendo sus formas de pensar, tratando de realizar en el hijo sus -

aspiraciones frustradas.




Es importante In cer hincapié en la existencia de una conduc-
ta conciente y una inconciente, lo que explica que los padres acep -
ten superficialmente los cambios obligados que presenta el adoles-
cente; se enteran de sus aspiraciones nuevas, de sus deseos de en-
contrar walores propios, que generalmente estén en contra de los -
establecidos, saben y pueden platicar de ellos, méas cuando &l de -
manda hechos y muestra con su conducta que realmente los quiere
vivir, cuando trata de romper estructuras pre-establecidas, se en'
contrarf frecuentemente con la oposicibn ambiental, que se traduce"
en restricciones surgidas de patrones de actuacitn de padres y ma-~
estros, la angustia que les produce permitir cambios profundos en
los sistemas a los que ya se han adaptado y les proporcionan segu-
ridad, es el factor desencadenante de estas respuestas agresivas

hacia el adolescente.

Quiero decir que aunque concientemente se acepta al adoles-
cente con todo y sus nowvedades, inconcientemente no es aceptado, a'
pareciendo como inconveniente fundamental para éste, la lucha con-
tra la destructividad de sus padres y educadores, lucha contra con-
ceptos, imhgenes, ideas y actuaciones que se le tratan de imponer.

Hé aqui la aparicidn de la autoridad irracional inconciente,

Pensemos en el hombre como individuo, veamos que en esta

epoca necesgita romper una vida para crear otra, quiere borrar a



pesar de su propia angustia y la insequridad que ello pueda pro -
w;ocarle, un mundo prefabricado que aunque le brinde seguridad

y posibilidades de "éxito" aunque le haga conocer lo "bueno" y lo
"gque deba ser", a menudo no satisface su rebeldia natural y sus
metas w;itales. Normalmente, el individuo jowen desea vivir lo -
nuex;o, lo que &l aspira y aquello que ha descubierto dentro de i,
quiere ocuparse en nuevas empresas, aungque les tema por no co-
nocerlas y porque parecen no ser tan faciles o "seguras" como lo
es su papel en el nlcleo familiar, pero que le brindan en cambio
la oportunidad de conocer y desarrollar sus caracteristicas y ca-
pacidades particulares, que no pueden ser las mismas que tienen
o conciben todos y cada uno de los integrantes de la Sociedad. Creo
que este intento eg la semilla, que si bien se cultix;a daré la pauta
para la creatividad del hombre. Sin embargo, es probable que --
cuando el medio que rodea al indi*;iduo desde nifio, es muy rigido
v limitante, repercuta en &l de tal forma que su personalidad apenas
en desarrollo y endeble atin, quede profundamente influida por los
7alores impuestos. En términos dinamicos, puede entenderse que
los introyecta y se identifica con ellos, resultando una adapta -
cibn que inhibe sus inquietudes propias, su mencionada rebeldia,
llevandole a la falta de creatividad y a presentar un perfil de per'
sonalidad que pudiera bloguear o provocar un apro‘;echamiento ina'

decuado de sus capacidades intelectuales, lo que sugeriria una po-



sibilidad de explicacibn psicolbgica del problema inmediato, en o -
tras palabras, la limitacibn de los medios expresivos del mundo
interno del adolescente, trae como consecuencia un gasto excesi’
vo de energia y una disminucibn de interaccidn con el medio ex -

terno, y todo esto se traduce en una baja de sus capacidades.

Por lc anteriormente anotado creo que existe en muchos a-
dolescentes, una angustia por lograr su “libertad” la cual entien -
den -debido a su problembatica- como la ausencia de fuerzas represi'
vas, buscando un medio de escape a sus restricciones mis que una

posibilidad de realizacibn positiva ante la vida.

Esta hulda lejos de ayudar para conseguir su fin, probable -
mente le sujetari a un cuadro neurbtico de ewasibn, lo que a la larga
se traduce en empobrecimiento de su personalidad, impidiendo al indi'

viduo desarrollarse para alcanzar la deseada madurez y libertad.

Tratando de relacionar las ideas hasta ahora vertidas con el
pensamiento mas autorizado de algunos tebricos de la educacibn, pro’
cedo a efectuar una brewve revisibn de sus conceptos fundamentales,
aungue por no ser éste un trabajo esencialmente tedrico, habré de -
prescindir de mencionar detenidamente autores tan conocidos por -

nosotros como Spranger, Hurlock y otros,



Es en el siglo diez y ocho a través de la obra "Emilio"
(1762), que el estudio del nifio comienza a desarrollarse como
una ciencia autbénoma, pues considera al nifio como objeto cien'
tifico de estudio, y en su libro Rouseau confirma esto cuando -

nos dice "antes de querer educar al nifio, cbservémosle" (28)

Considero de mucho walor para el desarrollo de la psico’
logia infantil, conceptos que en su época marcaron las pautas pa'
ra comprender las dificultades en la educacibn y en los progra -
mas de ayuda a los jovenes, demostrando un admirable respeto
por la edad infantil, dice: "Los mas sabios se preocupan de 1o que
importa que sepan los hombres, sin considerar lo que los nifios
se hayan en estado de aprender. Buscan siempre al hombre en -
2l niflo, sin pensar en lo que es antes de ser un hombre, Comen -

zad pues por estudiar bien a vuestros discipulos, (28)

Afirma que uno de los errores basicos en 1a educacidn es
que ni padres ni maestros cuentan con la preparacibn ni dispos:cidn

clementales para observar a los nifios.

La obra de Rawsseau aporta dos conceptos basices para la

prientacibn de esty tésis:




En primer lugar, la importancia que concede al estudio de la in-
fancia y la adolescencia como etapas waliosas de la evolucibn on-
togénica del ser humano, y no sclamente como parte de un proce'
g0 hacia la adultez, en segundo lugar su orientacidbn pedagbgica -
que marca como fin principal de la educacibn el logro y formacibn

de hombres antes que profesionistas.

Posteriormente Eduardo Claparede introduce el punto de
wvista funcional en su teoria sobre la evolucibn del hombre, se in'
teresa por inwestigar la utilidad de cada etapa del desarrollo huma'
no, asicomo de estudiar dindmicamente cada uno de sus procesos,

lo cual ilustra excelentemente en el siguiente parrafo:

" Por el hecho de no ser todavia una rana, no es un renacua’
jo un ser imperfecto, funcionalmente hablando. No hay duda de que si
se le compara con lo que llegars a ser un dia, se encontraré que le
faltan muchas cosas, como los pulmones, las patas y otras mas, -
pero si se le considera desde -€l punto:de wista del renacuajo, es un
ser perfecto; sus branquias estan perfectamente adaptadas a su corr
dicidn actual, que consiste en wivir en el agua, y en este momento
las patas no le servirian mas que de estorbo, incluso le serian fu -
nestas invitdndole a salir de su medio antes de tener los pulmones

gue le permitirin afrontar la vida al aire libre (*)

* Peinado Altable, "Paidalogfa” Pag. 134 E, Clapare de "Fducation
Fonctionelle" pag. 198 Nauchatel”.
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Define el periodo de la adolescencia como la edad en que pre-
dominan los intereses &ticos y sociales, en relacibn con lo cual se -
puede considerar normal la inquietud del adolescente por crecer, por
tomar un sitio en el mundo y por definirse a si mismo, lo que algu -
nas veces le conduce a conductas extremas por su impulsividad,ca -
racteristica adecuada y necesaria en esta edad, y que se convierte
en una funcibn que en s misma le ayuda a situarse en la posible ruta

que seguira,

Ahora bien, en la literatura méas reciente encuentro que exis'
ten conceptos comolos que expresa Mantovani acerca de la educa -
cibn en la adolescencia que siguiendo una orientacibn humanista son
de particular interés para nuestro estudio, 1o mismo que su preocu'
pacibn por el papel que desempefia la educacibn en la adaptacidbn del

individuo a la sociedad.

" Uno de los rasgos de la crisis actual -nos dice- es la fre!
cuente pérdida de la imagen del hombre que debe presidir a toda e -

ducacibn ( 22)

' La crisis de la educacibn contemporénea proviene en parte
de la parcelacibn del hombre, de su preferente direccibn individua'
lista, y de haberse inclinado con predominic casi excluyente, 2 la e!

ducacidn -sino a la instruccién- de las aptitudes individuales"(22)
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Seriala que la educacidbn debe procurar el desarrollo del rendimien-
to y de las fuerzas del ser, pero hace &nfasis en que més que el rendimien-
to importa el ser, esto es, el hombre. De aqul nace su idea de una "Educa-

¢idn Total" la cual estaré constituida por dos aspectos principales:

En primer lugar una Educacidn General que tienda hacia el desarro-

et

lo integral del ser humano, que implica también la formacién de un ciudada'

no responsable, en tanto que el segundo aspecto, o sea la Educacidtn Espe -

o)

2ial, se preocupa por la formacibn del hombre en una particular competen'

ia o tarea.

— O

Por lo anotado anteriormente supone que en la difusitn de la cultura

)

jeneral se encuentira la solucibn para la estrechéz y automatizacidbn especia
lista, asi como para las presiones de la sociedad. "Esto justifica la existen’
c¢ia de un Bachillerato vigoroso, de una tendencia cultural- formativa como
las de los estudios universitarios y de un extenso cuadro de materias gene-

rales en el curso de las especialidades humanzis M (22)

En su esfuerzo por el logro de una educacibn de carfcter formativo

y humano propene la necesidad de una formacibn especial del profesorado

secundario, la cual ha de basarse esencialmente en un vivo y profundo co-

h
|

locimiento de la adslescencia y sus enlaces con la naturaleza, la sociedad

la cultura, ideas a las que m= adhiero por considerar que son caminos -
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en la tarea de resolver el problema de la comunicacidn maestro-alumno

pTStO que la educacidn ha de trascender los aspectos meramente informa!'

tivros e intelectuales.

Coincidiendo en gran parte con lo que expresan otros autores cita -
dos a continuacidn sobre la necesidad de una educacibn activa, viva, que per'
mita libertad al joven para desarrollarse segln sus caracteristicas naturales,
Mantowani desarrolla sus conceptos: " El abrendizaje es efectivo y verbz -
cxpndo se convierte en vida, sentido y poder de decisibdn y de accibun. Se in'
valida cuando prefiere lo libresco y verbal que es, formativamente, pobre y
falso. El saber sirve 2 la educacibn cuando se convierte en ser, es decir,
cuando despliega la personalidad en desarrollo, cuando la hace florecer en
agtos reales y wivos, con acento propio y responsable. En este sentido tie-

ne el profesor de segunda enseflanza una delicada funcitn ORIENTAR A LA

JVJVVENTUD SIN IMPONERLE SOLUCIONES, capacithndola en lo posible, -

con la propia experiencia, para que ella sepa discernir y escoger bienes y
i

!

vdlores, principios y sugestiones que promuevan en su formacidn el desen -

volvimiento de lo mAs alto y méas libre, de lo verdaderamente humano® (22).

Carneiro Leao se preocupa especialmente por la consideracibn de -

las diferencias individuales en la educacibn de los adolescentes.,

" Ninglin educador puede actualmente ignorar los imperativos de -
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las diferencias individuéles en la educacitn de la adolescencia (8) asi a ~
firma que las condiciones fisiolbgicas, el sexo y la maduréz deben estu'
diarse para poder determinar la cantidad y la calidad de aprendizaje que '
se debe proporcionar a los adolescentes, pues existen actividades y traba'
jos que no son interesantes ni recomendables o fructifercs para algunos in'
dividuos, lo que esth condic ionado por sus caracteristicas propias y por -
el medio ambiente que les rodea, luego entonces, no es posible tratar de

conseguir un modelo Gnico de cultura.

Entonces, nos dice, puesto que la educacibn secundaria es la educa'’

cibn de los adolescentes, es necesario tener en cuenta que es tamlifn vida,
desarrollo y perfeccionamiento de la individualidad en todos sus aspectos,
fisico, mental, moral y social, por tanto las disciplinas contraridicadas y los
metodos y procedimientos equivocados que impiden el crecimiento natural

del adolescente, estin traicionando simultineamente al individuo y a la so-

ciedad.

S

S

Coincidiendo en este punto, expresa John Dewey "el esfuerzo indi -

vidual es imposible sin el interés individual. No hay asunto que en si y por

i/facilite preparacibn a todos los hombres. 8i el trabajo no resulta intere-

ante para el alumno o no despierta asociaciones o no crea subproductos --

qu‘e lo hagan atrayente, el esfuerzo, en su parte mas til, sers dificil si no

im:tpracticable, "

*

Cita Carneiro Leao: "Adolescencia, sus problemas y su educacitn” pag,

196, I. Dewey:CurrentHistory Julio 1933.
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Claparedé también enuncia conceptos anklogos, "El principio de
1a escuela activa, deriva, naturalmente de la ley fundamental de la acti-
vidad de los organismos, que es la ley de la necesidad. Un acto que no co'
rresponde directamente a una necesidad es una cosa contra natura. Pues

esa cosa contra natura es lo que la escuela antigua se esfuerza en obtener

de sus alumnos!'*

" Un acto normal debe ser siempre funcional, esto es, debe tener
siempre por objeto realizar fines capaces de satisfacer la necesidad que

le 4ib origen. Si se suprime la necesidad anterior, se suprime la causa

del acto. " *

En consideracibn a lo anterior, Carneiro Leao propone alge muy
se}zncillo pero que de ser adaptado a los planes educativos en existencia ayu'
daria para superar las deficiencias actuales, "La escuela secundaria mis
adecuada seri aquelia cuya flexibilidad sea mayor. A medida que posea -

mAs planes acordes con las capacidades, con 1os intereses individuales y

con las imposiciones del medio social, aumentars su poder educativo”, (6)

EEL evidente que aguella escuela que permita el desarrollo normal del joven
educande y que facilite la expansibn de sus inquietudes particulares, capa -
citandolo tambien para obtener aquellos conocimientos que le ayuden a sa -
tisfacer sus necesidades dentro de la sociedad, motivars al muchacho, pues

este divisars perspectivas claras en el conocimiento de si mismo y de su

X1

|
197. F Claparcde " Fducation Functionnalle" pp 198 y 199 Neuchatel 1931 -

'.Cita Carnciro Leao “"Adolescencia, sus problemas y su educacibn® paq.
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ubi Lac ibn social.

Antonio Ballesteros sostiene que la adolescencia se caracteriza
por| el crecimiento y desarrollo de las zonas cerebrales de asociacidbn

especialmente el 16bulo frontal, que tiene influencia sobre las determi'

naciones y la wida del hombre. Es entonces cuando el E, E.G. empieza
a mostrar las caracteristicas tipicas personales, lo que demuestra la
plenitud del desarrollo alcanzado en el cerebro en su funcibn decisiva

sobre el pensamiento y &l carhcter.

Sin embargo, observa que en coincidencia con los fenomenos !
orgb.nicos puberales, con la crisis efectiva propia de esta etapa,asi’
como los registros méximos de masturbacibn del jowven, se da un fe-

nbmeno de confusidbn intelectual, que aparentemente sefiala un retroce’

go evolutivo dc la inteligencia. Por esta razbébn se explica 12 actitud a -

patica del adolescente respecto a cualquier trabajo serio, lo mismo que

su desinterés hacia tareas que hasta entonces eran atrayentes para &l,

en 4onsecuencia su rendimiento en el medio ambiente es pabre.

Explica que existenen cambio intereses por lograr conoci -
|
mieinto profundo de si mismo, adem4s de que en mayor o menor grado
i

contodas las categorias socioculturales se manifiesta una inclinacitn

por expresar verbalmente sus pensamientos,preocupacidn sobre la que el
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opina que se trata entonces de poner a prueba no solo desde el punto de
w;is a del contenido sino de la forma, sus posibilidades y dominio en la

expresibn de las ideas; lo que me sugiere que se trata de una expresibn
mé&s de la inquietud de los jovenes por definirse individual y socialmen'

te asi como de su preocupacibn por lograr una comunicacién adecuada.

En cuanto a la vocacibn y a la definicitn de intereses, propone el

Aut(Jr que antes de decidirse a elegir una forma definida de vida el adole'

scente en su ensimismamiento, suefia con un mundo ideal, Por ello sos-

tiene que. . "..cuando el adolescente se hunde en la realidad sin deseos y
| .

sin ‘,sueﬁos previos, sufre siempre ese déficit de su adolescencia incum-

plida, por esta razbn el romanticismo lejos de ser una anormalidad, cons'

tituye una necesidad imperativa para alcanzar el crecimiento y la creacibn!.

{3
Sobre estas bases se desarrollarin y fijaran las aptitudes y se de-

cidiﬁtan la wvocacibn, las inclinaciones y preferencias del individuo joven.
| _

Naguralmente es en esta edad cuando la. sensibilidad del individuo alcanza

et

un nivel tal, que le impulsa a buscar el disfrute en las manifestaciones ar-
tisticas y en la belleza natural, seleccionando aquellos aspectos més de a'

cuerdo con sus caracteristicas y necesidades afectivas y mentales.
l

1
los aFolescentes, como resultado de un sistema escolar preocupado mas -

" Desgraciadamente -afirma Ballesteros- la inmensa mayoria de -

por el contenido instructivo que por el desarrollo de los més altos wvalores
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educativos y humanoes, ni conoce, ni comprende, ni tiene ocasibn ni me'
dios de disfrutar de las méas waliosas manifestaciones del espiritu huma'
no.| Es consecuente entonces la falta de interts de muchos jovenes por la
escuela, ya que los planes de estudio no abarcan temas gque apasionen al
adolescente ni satisfacen sus inquietudes y curiosidades, entre estas la -
curjosidad sexual., Existe un abandono de actividades de indole fecunda que

puedan ayudar a desviar su atencibn de aquellas otras actividades perturba’

doras frecuentes en esta edad".. (3)

" Es necesario por esto tener en cuenta que cuanto tienda a descri'
bir el proceso bioldgico y psiquico, como social del adolescente, le ayuda'

r& al aclarar sus dudas y a satisfacer sus intereses (3)

Se refiere tambien a la escasa preparacidon de los padres para po-

der conocer y educar adecuadamente a sus hijos, que por otra parte esthn

sufriendo las consecuencias de un mundo donde la guerra y las presiones
son lr:uestifm cotidiana. Por tanto mientras esto no se supere, no se nndré
lograr que los jovenes se desarrollen sin angustias y que logren una per-
sonalidad independiente y libre, capfz de decidir de manera acertada en las

méas |diversas y dificiles ocasiones" (3) Creo gue este concepto sostiene y a'

clarg varios puntos del presente trabajo.

Ahora, en referencia a la incorporacidn del criterio de "Grupos hu-

mancs'” en el conocimiento pedagbgico Oswaldo Victor Crespo dice que éste



|

\
i
|
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ha geterminado la necesidad de manejar eficientemente los valores afec-
tivos del educando, que justamente son los que inciden en el fin del apren'
dizaje y enla formacibn de su personalidad, debido a su utilidad para su 2!

daptacibn normal al mundo en que debe desarrollarse.

"La estructura psicoldgica del educando adolescente ha de ser estu'
diada como sintesis de un periodo de la vida en cambio continuo sin sustra'

erse a la realidad circundante del contexto sociocultural que le rodea'(7)

Afirma este autor que la interaccibn individuo-grupo no solo inter-
viene en el aprendizaje, sino que ofrece determinantes favorables sobre

lag formas de reaccidn social que dependan de estas formas de aprendiza'

El educador debe tener en cuenta -seglin el autor- la importancia
formativa del grupo escolar para desarrollar una labor orientadora y es'
clarecedora hacia el adolescente, que lucha por ubicarse en una sociedad

soﬁuzqada por crisis de todo orden,

Pero esta orientacibn ha de estar dirigida a la formacién de un -
concepto de grupo,de un "Nosotros" que facilitari una formacidtn mébs ---
co;nstructiva que si se insiste en una tendencia individualista que trae co-
mo consecuencia una actitud de competencia y defensa cotidiana,

|

Sobre este concepto del grupo escolar opina el autor" Un grupo --
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progresa intelectual y emocionalmente cuando menos perceptibles son las
diferencias personales de sus miembros en el térming del contenido afec-
tive, v més claras y distintas son sus proyecciones manifiestas en el tra-

bajb constructivo" (7)

Este autor cobra una especial importancia ya que no limitahdose
a los problemas individuales del educando, hace un estudio cuyos alcan -

ces| engloban a toda la sociedad en relacibn con la problembhtica educativa.

- En restimen, los autores antes citados coinciden en los siguicntes

puntos:

1, - Existe una necesidad por parte del adolescente para desarro!
llarse naturalmentec, libertad que le falta tanto en la familia
cQmaQ en la escuela.

2.- Se debe lograr un profundo conocimiento y comprensibn de
la. adolescencia por parte de padres y maestros para facili’

tar la buena comunicacibn con los jovenes y contribuir al a-

decuado crecimiento y expansibdn de &stos.

3.~ Los sistemas educativos actuales no est&n ofreciendo el me'
jor ambiente para que el chico pueda desarrollar sus capaci'
dades y definir sus intereses, por tanto estos no resultan a -

tractivos para el adolescente.
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B~AINVESTIGACIONES ANTERIORES A LA APARICION DE LA PRESENTE,

A continuvacibn reporto algunos cstudios ¢ investigaciones realiza-
dos con anterioridad al presente trabajo, que pucden dar una imagen mas
0 menos clara dec 1o que se ha abarcado sobrec este problema desde diferen

tes|puntos de vista.

Los doctores Jorge Derbtz y Eduarde Zajur considcran en su es- -
tudjo sobre las causas de reprobacibn, que son tres las fallas m&s impor-
tantes en los estudios universitarios:fracaso en el aprendizaje, desercibn

escolar y desorientacibn vocacional, - De las cuales la primera es la mhs
grave pues conduce a la irregularidad escolar per acumulacibn de mate -

rias reprobadas.

“Dicer“El expulsado-por-trregutary-et-trepto—el - destripadoyesth-ext
presando siempre la existencia de graves desajustes de personalidad, la -
cudl a su vez sufrir& un profundo impacto nocivo por la expulsidbn misma. -
Ahl-queds: el-*destripado"” eon su-prefunde scntimiento-de-impetencioy-cap—m

gado también de sentimientos de culpa con respccto a sus padres, bien dis

1

pugsto a dejarse abusar, agredir, humillar por sus familiares, por patro -

nes| y 1o peor de tedo, por el mismo. " (9)

Considcra también graves las consecuencias de la irregularidad -

en ¢l sistema pedagbdgico: " El irregular carga los grupes més all toda -
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via del antipedagbgico exceso al que nos ha llevado la sobre-poblacibtn
esgolar, predispone a2l maestro contra todo su grupo y lo haré caer en
injusticias por agresividad reactiva, o lo contrario, por una politica '
administrativa de las autoridades escolares, trabajaré bajo la consig-
na |de descargar los grupos a como dé lugar y pasar practicamente a

todo el mundo " (9)

Ellos realizaron un estudio con los estudiantes "gravemente"
irreqgulares que les enviaron al Servicio Psicopedagbgico de la U, N.
A,M., los miembros del Consejo Universitario para determinar si -
se|les debia dar una tltima oportunidad de continuar sus estudios o -
nd, - Los compararon con estudiantes solicitantes de beca y con estu'

diantes normales, logrando los siguientes resultados:

"Promédigs Escolares;
Promedios, Irrequlares, Becaries. Normal
més de 8 43 % 80 % 49 %
we 7.5a 7.9 42 % “15°% 3%
inferior 2 7.5 15% % ' 21 %

Situacidtn Econdbmica

Situacidtn Econbmica. N, vy buenos estudiantes, Becarios, Irreqgulares,

Suficiente. 65 % 8 % 48 %
Limitada. 27 % 70 % 44 %
Muy Limitada, 8 % 22 % 8 %

Trabaja, 23% 50 % 83 %
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Inteligencia, (media Raven.)

Normales. Irrequlares
50 49
QOrientacidbn Vocacional.
Normales. Irregulares,
Adecuada, 75 % 63 %
Dudosa. 8% 17%
Inadecuada. 17% 20%
Actitud ante el estudio.

Pers.Normal, caracter productivo, Irregulares,

rasgos meurbdticos minimos o ausen

3%
tes.
Pers.normal, carfcter productivo,
discretos neurbticos. 25 %

tiles

Actitud ante el estudjo

ﬂers. normal, carbcter basicamen-~ Irrequlares,
te productivo pero con moderadas

tendencias neurbticas, 4%
Dersonalidad inmadura, carfcter

basicamente improductivo, con -

tendencias receptivas y mercan-

28, 5%

Recarios,

03.8

Becarios.
83 %
12 %

5%

Recarips.

26 %

29 %
Becarios.

37 %

3%
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sonalidad neurbtica, Irrequlares. Recarios.

29. 3% 4%

Concluyen de sus resultados obtenidos que, el fracaso escolar es

expresidn del fracaso global de la personalidad. - Suponen que el es'

tudiante irregular es basicamente neurdtico y esto los hace esterotipar-

se,
con

lida

por lo cual reprueban continuamente y sin enmendarse, mostrando

ello una grave irresponsabilidad y una falta de conciencia de la rea-

d, sintomas gue son propios de la neurosis.

El profesor Luis Carifio () realizbd un estudio titulado "opinién de

aspirantes a Bachilleres concernientes a su rendimiento escolar bajo",

con

nal

una poblacidn escolar del plantel nimero dos de la Escuela Nacio -

Preparatoria, cuyas edades flnetuaban entre 15 y 18 afios. Aplicd un

c———— ——— A e g

cuestionario que abarca once circunstancias que &l consideradeterminan

frecuentemente el bajo rendimiento escolar:

1.- Ingestidn de alimentos muy proxima al inicio de las clases

-~ e -~ - R

diarias.
b.- Enfermedades durante la &poca de eximenes.
c.~- No estudiar suficiente y en forma ragonable.

d.- No puede estudiar en casa por diverscs factores.
e.~ Iniciar tarde las clases por inscribirse ya comenzado ¢l a-
fio escolar.

f. - Llegar frecuentemente tarde a clases y perder explicaciones.
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g. - bificultad para comprender las materias escolares;

h. - Carencia de los libros de texto necesarios.

i, - Antipatia por las materias reprobadas.

j. = Concentracidn deficiente a causa de la fat  del trabajo.

k, - Mé&todos, procedimientos y técnica de ensefianza inadecuados,

Las conclusiones obtenidas de la aplicacidn del cuestionario son

lag siguientes:

1.~ El sujeto que se encuentra estudiando el nivel escolar medio,

carece de técnica de estudio, no obstante haber afrontado exigencias alu'

sivas a partir de su egreso del nivel primario,

paj

2. - Parece ser que el hogar no constituye un ambiente propicio -

ra que el alumno medio realice sus trabajos escolares, incluso en vis-

peras de extmenes, ello exige el aumento de bibliptecas fuera y dentréde-

lo

In

ro

s planteles educzativos.

3. - Los textos escolores son incomprensibles para un gran ntme-

de alumnos de secundaria, lo cual puede quedar explicado por su defi -

cignte dominio del lenguaje.

4, - Precisa que los maestros de segunda ensefianza revisen sus

téenicas, procedimientos y métodos de ensefianza

de

El estudio mencionado anteriormente hace hincapié sobre la falta

habitos de estudic en los alumnos, asf como en los malos programas

o o



de educacibn como causa del bajo rendimiento escolar, es decir, pone las
causas de las deficiencias en factores externos y en cierta forma indepen'
dientes de los jc;venes. - Punto de vista que se contrapone en clerta forma
con| el trabajo de tesis profesional llevado a cabo por la Psic. Laura Fa -
sen, ella escribe: " El hecho de que el alumno carezca de hibitos de estu'
dio les solamente un sintoma de su conducta como estudiante, pero de nin-
gtn| modo revela la causa de porqué no quiere o no puede estudiar'(12) Sin
embargo, creo que si bien existen factores propios en el estudiante que
condiciona un mal rendimiento, el hecho en si, de estar sujeto a un siste-
ma pedagbdgico cuyas limitaciones y errores impidan que el sujeto conoz -
ca la técnica adecuada para estudiar eficientemente y, por otra parte su-
fra ademéas la incapacidad de los maestros para transmitir conocimientas
v facilitar el aprendizaje, constituyen fallas que motivan el desperdicio de
energia en el educando, que son en si mismas factores que retrasan o im'

piden el aprendizaje,

La citada tesis dirige su atencidn sobre los factores orghnicos que
debilitan las capacidades del sujeto, El estudio se llevd a cabo con una mues'
tra de 76 sujetos, todos alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria No ,
0y cuyas edades se encuentran entre 16y 24 afos, con una edad promedio
de 20 afios. Del grupo estudiado 38 eran sujetos sanos y 38 parasitados. -
Del grupo de sanos, 20 eran mujeres y 18 hombres, Del grupo de enfermos

28 eran hombres y 10 mujeres.
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Las conclusiones que logrd al fin de su estudio, se dan a conocer

a continuacibdn:

1,- El plan de estudio actual supone y exige que el alumno tenga con-
diciones funcionales ideales,

a. - La realidad es que el 45% de los alumnos de escuelas nacionales ¢
incorporadas en el afio de 1964 tienen reqgistro meédico de enferme’
dad.

3. - Las enfermedades invalidantes registradas fueron las siguientes:
a.- Cardiopatias, 8.3%

b.- Gastroenteritis, 12.9%

c.~ Caries, 9.0 %

d. - Amigdalitis, 3.1 %

e.- Miopia, 90%

f. - Alteraciones emocionales, 9 %

4, - Hasta la fecha las parasitosis no han sido tomadas en cuenta co -
mo causa del bajo rendimiento funcional y por lo tanto escolar.

o. - Hay una notable diferencia entre las calificaciones escolares de -
los alumnos sanos y las de los parasitadoes.

8. - Todos los alumnos parasitados tienen un promedio total de 6.9 y
todos los alumnos sanos obtuvieron un promedio de 8. 7.
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.- La parasitosis intestinal influye claramente en el bajo rendimiento
escolar,
8. - Las diferencias entre todas y cada una de las materias de los alum'

nos sanos y enfermos, fueron significativas, excepto italiano, mate-

ria que se acercd mucho a su nivel de significacidn,

.- La diferencia mé&s significativa fue entre el total de las materias -
del 50. afio de Bachillerato. (Plan antiguo).
10.- Actualmente en el examen médico que se practica no se toma en -

cuenta la capacidad del alumno para realizar el plan de estudios en

forma individual.

Lersild y Tasch encontraron a través de un estudio realizado en jo'

venes un detalle curioso que nos puede dar una orientacidn en lo que se re-

fic—:re\ a la adaptacidn escolar y al nivel de eficiencia en sus estudios:'El a -
lumnp normal se interesa por la escuela y por lo que ésta representa, gene'
ralmente le agradan sus maestros, la vida de la escuela superior, los jue -
gos, el deporte, el compafierismo, etc. todo le gusta méas que las materias
académicas en si ". (19)

Teresa A. Astorga investigd las diferencias de reaccibn a la frustra'
cibn :n grupos de estudiantes con altas y bajas calificaciones, utilizando -

como objetos de estudio a 80 sujetos del sexo masculino de 16 a 18 afios, - .

| : . : : .
los cunales cursaban el primer afio de vocacional de ingenieria y fisico-mate'
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icas, con una inteligencia superior al término medio, de nivel socio-

nbmico, clase "media - baja" (2)

Como instrumento de trabajo utilizb la prueba de dibujos-frustra -

L de Rosenzweig. - Las conclusiones que obtuvo fueron las siguientes:

Los estudiantes del grupo de aprobados, o sean, los que tienen al-

tas calificaciones, sitienen tolerancia a la frustracidn,
/

El grupo de reprobados no tienen "tolerancia a la frustracidn”

/

Se encontrd que existen diferencias significativas en cuanto a la -

direccidn de agresibn,

El grupo de aprobados en su mayoria reaccionan dirigiendo su agre

sividad hacia adentro.

Los estudiantes del grupo de reprobados, ante una situacidn frustran

te reaccionan dirigiendo su agresibn hacia afuera.

No existen diferencias significativas en los grupos de aprobados y
en los grupos de reprobadosg, en cuanto al tipo de reaccibn ego-de'
fensa, esto puede deberse a que, los'grupos en sus respuestas ha-
cen un intento especifico de proteger al propio yo, ya sea inculpan’

do a otro, ya sea aceptando la responsabilidad del hecho.

Tanto el grupo de aprobados como €l de reprobados, reaccionan de
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manera semejante en cuanto al tipo de reaccidn persistencia de
necesidades, siendo bajo el porcentaje de estas respuestas, lo -
que indica una falta en la aptitud para resolver problemas emo-

cionales.

8. - Por medio de la prueba de Rosenzwelg no fue posible detectar di-
ferencias en cuanto al tipo de reaccibn, pero si las proporciond

en cuanto a la direccibn de la agresidn,

\ En las condiciones de este estudio, llaman la atencibdn los puntos 4

b

\
y 9, lps cuales indican que si existen diferencias de personalidad entre -

los estudiantes que reprueban y los que no reprueban, por lo menos en lo

que a Taqresibn se refiere.

|

Guadalupe I, Rubio, hizo una investigacidn comparativa entre el --
Cuesti\onario de Mooney y las calificaciones escolares, tomando como su'

7

jetos ﬁe estudio 1950 estudiantes del 4o afio de la Preparatoria No. 1, de la
A, M. de los cuales 868 eran hombres y 64 mujeres. (29)

U.N,

Correlaciond el promedio escolar con la puntuacidon obtenida en el

inventario de Mooney, el cual explora 11 &reas a saber:

1.- Problemas de salud y desarrollo fisico.
2. - \Problemas de tipo Socio-econbmico.

3. - ‘\Problemas recreativos.

4, - lProblemas interpersonales.

(@3]
t

Froblemas emocionales.

|

|
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Problemas de tipo erbdtico-sexual,
Problemas de origen familiar,
Problemas morales y religiosos.
Problemas de estudios.
Problemas vocacionales,

Problemas escolares.

Las conclusiones que obtuvo en la investigacibn fueron:

1.- El promedio escolar ¢s normal.

2.- Predomina la irregularidad sobre la regularidad, "por las

caracteristicas del adolcscente,
3.~ Los problecmas que mayor puntuacidn alcanzaron fueron:
En primer lugar el de h&bitos de estudios, en ambos sexos.

La correlacidbn correspondiente entre los problemas interpersgQ
nales y de adaptacibtn escolar, fue méas intensa en las mujeres
(+ 0.89) que en los hombres (+0.71). " Esto se puede atribuir
a los problemas caracteristicos de la adolescencia, ya que esta
puede ser llamada principalmente de la adaptacidn,tanto escolar

como social, " (29)

En cuanto a los problemas familiares y de estudios, los resulta'

dos fueron, para el grupo de hombres ( + 0.79) y para el grupo de
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mujeres de (« 0.72 ). "Podemos aseverar que dichos problemas
son propics de los adolescentes que estudian, pues es frecuente
encontrar que los problemas familiares influyen indudablemente

en los estudios, ya sea positiva o negativamonte. (29)

cionales fue de (+ 0.82), 'habla de la inquietud que experimenta
el adolescente por la profesion a la que se va a dedicar, mien -
tras més alto es el promedio escolar, mas definida es la voca -

D.\ La correlacibn entre el promedio escolar y los problemas voca'
\ cibn" (29)

E.- Por tltimo encuentra que " existe una alta correlacibn entre la

calificacibn total del inventario de Mooney y el promedio esco-

| lar. (#0.81) lo cual significa que en tanto aumentan los proble -
mas aumenta también el promedio escolar y esto sucede en una
proporcidtn del 81 %, en consecuencia, la idea que generalmente

“ se tiene de que los alumnos que tienen un menor aprovechamien'
to escolar, son los estudiantes que poseen mayor ntimero de pro’
blemas, dicha suposicibn sblo es valida, en una proporcidn de la

quinta parte del grupo total ( 19% ), (29).

Agrega, "Es probable que los adolescentes den mayor rendimien’
to enlcuanto tienen que enfrentarse a mayores problemas(los propios de
i
su edgd) y en consecuencia maduren en mejores condiciones, que los ado’
1

lescentes que viven en un régimen de proteccibn exagerado por parte del

nucleo familiar, en el que se desarrollan®, (29)
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No estoy totalmente de acuerdo con algunos puntos de vista so -
estas conclusiones. Considero un tanto injusta la atribucidtn de la i-
gularidad estudiantil a las caracteristicas de la adolescencia, pues -
5 que el simple hecho de que ser adolescente sea un factor condicio-

ce para un mal aprovechamiento, existen diversos factores tanto ex-

teeros (falta de motivacitn ambiental para el estudio Por ejemplo)como

factores internos (problemas de salud, de personalidad, etc. )que acttian

sobre el adolescente impidiendo el desarrollo v expresibn en el ambien-

fe e

scolar, de sus capacidades reales.

No coincido tampoco en la extensibn que se hace al considerar -

que los adolescentes que tienen més problemas, maduran en mejores --

con%iciones por el hecho de obtener buenas calificaciones, sino mas bien

crec\ que sea éste un medio de canalizar su problemética, Puede ser una

motivacidn para estudiar, pero no la mejor, y menos atn un medio de -

lograr una adecuada maduracion.

Por otra parte, es probable que esto se deba a la confusibtn de au'

sencia de problemas familiares con sobreproteccion familiar y falta de -

libertad, lo que considero que son problemas que impiden el desarrollo

hacia la maduréz en los individuos.

c.,-

STUDIOS CON EL INVENTARIO MULTIFASICO DE LA PERSONALI

AD DE MINNESOTA.




Los estudios reportados a continuacibn fueron seleccionados por-
que, debido a que se refieren al estudio de los jdvenes en el ambiente es'

colar aportan una importante base para el presente estudio.

Reporte del Estudio Adolescent Personality & Behavior de Hatha-

way & Monachesi, (14)

Los Dres. Hathaway & Monachesi estudiaron un grupo de aproxi -
adamente 15, 000 jovenes mediante el M, M, P, I, tratando de pronosti -
car conducta indeseable tal como delincuencia o desercibn escolar, con -
giderando que estas son las dos formas principales de desviaciones de -
la conducta en la adolescencia. Los jovenes sefialados, cursaban el nove'

o grado escolar, Los resultados obtenidos fueron:

Existen algunas relaciones entre los modelos de personalidad que
ugieren delincuencia juvenil y desercidn escolar, pero analizandolos --
uidadosamente, se notan diferencias entre los dos tipos de perfil, ast

omo que no existe una correlacibdn firme entre estos dos tipos de feno'

menos,

En general la escala 4 con sus implicaciones de rebelidn y de in'

maduréz, predice comportamientos de delincuencia mas que de desercibn

Jescolar, en contraste con los grupos neureticos y esquizoides de las -

o




escalas 1, 2,3, vy 8, que son indicativos de desercibn escolar. La delin-
cuencia se encontrd como un fendbmeno mucho méas frecuente que la des-

ercion escolar en los muchachos.

Se encontrd que una puntuacidn alta en la escala 3, que esth rela’
cionada con conformidad social, parece inhibir a la desercidn escolar
8 qgue a la delincuencia. Un efecto parecido se nota en las escalas Sy
9] esta (ltima escala, tanto alta como baja se relaciona con porcentajes
bajos de desercibn, aunque los sintomas hipomaniacos son méas caracte-

risticos de la desercidn que de la delincuencia,

En cambio, la elevacidn en la escala 8 indica un elemento favo-

recedor de la desercidbn escolar, que muchas veces llega a alcanzar el

mismo nivel de la delincuencia. Los sintomas esquizoides indicados en

la escala 8 parecen ser limitados solamente 2 las fallas escolares. En
eneral, los muchachos con una alta escala 8, quienes tienen una perso
alidad esquizoide, estin fuertemente inclinados a la desercibn esco -

lar, no siendo tan marcada esta tendencia en las muchachas.

P P . [4
Se encontrd también que las muchachas que se quejan de sinto -

mas fisicos (escala 1) presentan una tendencia més aguda hacia ¢l aban

dono de sus estudios que hacia la delincuencia. Este mismoefecto pero

Tn mayor intensidad se observa en la escala 2 (Depresidn)

i
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do

Como antes se dijo, la escala 4 muestra una influencia excita-

ia hacia la delincuencia y no tanto para la desercidn escolar, Cuan-

los jovenes que desertan tienen una escala 4 elevada en su perfil psi

co%bgico, indica que el abandono a sus estudios fué mé&s probablemente

una consecuencia de reacciones de rebelibn hacia la autoridad, que re-

sultado de sus intereses personales.

La escala 0 en los muchachos indica que ni la introversitn ni la

extroversidon social aparecen como contribuyentes de la desercibn es -

colar, Fn cuanto 2 . muchachas socialmente introvertidas se nota una

tandencia a la desercidn.

Se encontrd que en los perfiles con puntajes bajos, pero que no

tienen un puntaje que caiga muy por abajo de la normalidad, existe una

tendencia incrementada hacia la desercidn, esto en contra de la creen’

de

cia de los autores de que un perfil que presentara un mejor promedio

ajuste en por lo menos una escala, seria una garantia de que el su'

jeto permarneceria en la escuela,

En general, se halld que las variables de personalidad se en -

cuentran méas estrechamente relacionadas con la desercidon escolar que

con la delincuencia,

Las conclusiones a que llegaron Hathaway y Mc Kinley al finali-
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zar el estudio fueron:

La sociedad ofrece un comportamiento desorientador y ambieva-

—

ente hacia el erimen y el robo (destruccibn), por ejemplo, la exaltacitn

de la conducta de los "héroes de guerra", de los policias, asicomo la

onducta antisocial de muchos adultos que es justificada frecuentemente

0

por la prensa y por el pueblo. Todo esto contribuye a que el adolescente

rezca en medio de confusiones acerca de lo que es la delincuencia y a-

(@]

emés la tendencia de imitacidn de sus mayores le llevan muchas veces

a cometer actos que la sociedad llama delincuencia.

En contraste con lo anterior la sociedad ofrece rigidas sancio -
nes hacia ciertos actos de delincuencia y establece programas estrictos
para la prevencibn y tratamiento de este fenbmeno social. (escuelas co -

rreccionales, aumento del cuerpo policiaco, rigida disciplina familiar,

’tc, ) Estos métodos descuidan el aspecto del acercamiento individual ha'
ia el muchacho, que de ser llevado a cabo, seria mucho mas efectivo y

Tmc ional,

La gran variedad de tipos de personalidad y de circunstancias -
ociales, hacen necesario el estudio particular de sub-grupos méso -

( enos homogéneos con métodos adecuados para lograr programas de --

r prevencibn y control de la delincuencia,
T Un punto importante en el proceso de prevencidn es el poder de -
!
|

1
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|
tegtar a aquellos muchachos més propensos a meterse en dificultades o a

desertar de la escuela,

Con el M. M, P, 1, no selogrd toda la discriminacidbn deseada, pero
pc£r ahora es necesario contentarse con ir discriminando pequefios grupos
dé adolescentes que estén inclinados hacia las dificultades de otros que -
t‘7ngan més defensas para esto, por ejemplo en el estudio, los muchachos
que obtuvieron un puntaje alto en la escala 4 presentaron un grado delin-
cliencia arriba del nivel general; otro tipo de adolescentes que suele meter
sg en dificultades es €l que obtiene una alta calificacidn en la escala 8 y
por lo tanto tienen problemas interpersonales, 0 presentan una fuerte ten'

encia al aislamiento y hostilidad y resentimiento hacia el medio, Existe

también una minoria que son neurdticos,

Tanto la desercidn escolar como la delincuencia no siempre son
in acto anormal ¢ irracional, méAs bien se convierten en materia de inte'
&s plblico en el contexto de un sistema social interesado en lograr un -

uen entrenamiento tecnoldgico para los jévenes.

En general, se encontrd que las personas que abandonan los estu'
|
ios tienen una personalidad facilitadora de un mal gjuste social, en el
cual las escuelas deficientes y el desequilibrio social son los principales

componentes.

La misma delincuencia con frecuencia forza la desercidn, sin em-

bargo en la muestra estudiada muchos de los j6wvenes desertores lo hicie-
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ron porque no les gustaba la escuela o porque el ambiente no era adecua’

do para ellos,

Tratando de escapar de esta situacidn desagradable comenzaron

a trabajar, ingresaron al Servicio militar, o se casaron prematuramen-
|

te

Los datos obtenidos no revelaron un indicio claro del porqué a es-

jévenes no les gustd la escuela, es probable que sus razones fueran -

complejas. El ambiente escolar con todas sus exigencias sociales pudo
ser lo mas importante para provocar la desercidn dado el disgusto produ!

cido por el trabajo escolar.

El pobre record escolar de aquellos que resultaron desertores,no
solo se relaciona con el nivel de inteligencia sino con las wariables de per!
spnalidad, esto no es nuewo, pero se encontraron algunas evidencias direc
tas que ayudan a analizar la naturaleza de las wariables de personalidad

que influyen positiva o negativamente en la desercidn.

Se encontrd que para los jbrenes la escala 8 estd muy significati--
vamente relacionada con el rendimiento escolar bajo, en contraste, las -
scalas 3y D estuwieron relacionadas con buenas calificaciones. Si la es -
dfala 3 se interpreta para indicar conformidad social y la escala 5 sugiere
|

intereses de tipo cultural y estéticq, entdnces se tienen bases para decir

ue los jovenes que tienen buenas calificaciones coinciden en intereses y
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valores con los de los maestros, esto es, con la ideologia y sistema esta'

blgcidos.

En las muchachas de la muestra estudiada se encontrd que la eleva
cign en la escala 6, o una calificacibn baja en las escalas by 9, son facili'
tadoras en la obtencidtn de Buenas calificaciones, lo que indica al igual que
en|los muchachos, poca inquietud e impulsividad de carlcter, esto es, una
actitud conformista, Alin el puntaje alto en la escala 6 puede interpretar’
se como conformismo, sensibilidad y una actitud critica que les impide -
alcanzar cualquier tipo de conducta que llame la atencibn sobre ellas. Sin
embargo, el puntaje alto en la escala 8 no necesariamente indica inconfor'
midad. Desafortunadamente la gran variedad de tipos de personalidad de
los jovenes que incurren en la desercibn escolar, hace dificil poder pre'
decir este fendbmeno mediante las escalas del M, M, P.I. Generalizando,
sé¢ encontrd que la escala 8 es la méas frecuentemente relacionada con -

la) desercidbn escolar, estos jovenes aislados, poco notorios y aparente-
mente desinteresados, contrastan con sus compafieros de clase alboro-

tgdores y exhibicionistas que son probablemente delincuentes en potencia.

Proponen los investigadores que el trabajo con los posibles deser!
tores podria ser méas efectivo si se dirigiera hacia el establecimiento de
una mejor comunicacibn maestro~alumno, asi como del incremento del -

sentido de trabajo personal.

Consideran que cualesquiera que sean las bases de los esfuer -
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zos para lograr la adaptacidn escolar y social de los individuos, la -

cor
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itribucidn de inconformidad, puede hacer que la sociedad no sea -

rrificada.

Sin embargo, es necesario considerar que envista del alto costo
> supone el desarrollo diversificado de programas escolares, no seria
zible proveer todos los componentes necesarios para satisfacer las -
ltiples necesidades de los estudiantes, ademéis el pueblo acepta me-
los programas convencionales antiguos, Es probable que la tenden-
a formar programas de educacidbn gratultos y mhs motivantes, apro'
dos para la inconformidad de los adolescentes, resultara ofensivo -

ra los ciudadanos, ya que ellos mismos prowocan y sostienen el siste'

ma convencional, obwiamente se trata de un circulo vicioso, Aquellos

act

reg

cuyas estructuras de personalidad fueron compatibles con el sistema

ual, son los productos influenciables de este y desdeluego, los favo!

cedores para perpetuar los procedimientos y valores que parecie -

ron ser buenos en su momento histérico,

di

02

Es importante el hecho de que la mayoria de los jévenes estu -

. @os tenfan un nivel de ajuste normal y pocas experiencias de dificul

tades, Cuando no hay una informacibn especifica confiable, es mas se-

guro predecir que cualquier joven en el 90, grado de escolaridad podra

tener pocas o ninguna dificultad en adaptarse,
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El Estudiante Universitario . (29)

El Dr. Rafael Ntfiez aplictd el M. M, P, I, a un grupo de 230 estu~

diantes uniw;ersitarios de primer ingreso, todos del sexo masculino, con
los| datos obtenidos del cuestionario logrs un perfil promedio de la perso
nalidad del grupo. Al comparar &ste perfil con la puntuacibn de la mues'

tra normal de Minnesota ofrece los siguientes resultados:

Escalas ? F, L, No muestran desviacibn significativa,

Espala X, Fl estudiante universitaric es un poco més defensivo que el -
promedio de las personas de la muestra normal. Tiene cierto temor a -
mgstrar claramente todos los aspectos de su personalidad y tiende a la '

negacibn | de sus problemas,

Escala 1, - Es muy parecido al grupo normal. No se queja por dificulta -
des de tipo hipocondriaco,
Escala 2. - El universitario no ofrece cuadros de depresibén,.

cala 3.~ La puntuacidn un poco elevada en esta escala muestra que el

I

estudiante es algo ingenuo: Sofiador e idealista, Tiende a la racionaliza -
cibn, es un tanto impuntual.

Escala 4, - La puntuacidn alta de la escala sefiala que el universitario tie’
ne|dificultades en sus relaciones familiares. Frecuentemente rechaza a -
la familia en sus esfuerzos-por liberarse de la proteccibn familiar. En es'

ta letapa se halla indeciso entre el abandono de los valores establecidos -
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por|sus padres y el aceptar los valores de su grupe, al mismo {iempo, tie-

ne poca confianza en su capacidad para discriminar entre lo bueno y lo ma-

lo.

Se

El universitario necesita convencerse a si mismo y a los demés de que

encuentra libre de influencias "anticuadas'. Cuande es muy intenso este

dilema puede conducir a actividades deportivas ¢ a la delincuencia,

Escala 5, - Esta escala indica que el universitario es sensible, muesira inte-

[

rés| por las preocupaciones de los demés, Es franco y dispuestg a aceptar -

nueves pensamientos e ideas,

Escala 8.~ De acuerdo con esta escala el estudian{e universitario tiende
a aceptar la respensabilidad de sus propias dificultades en vez de proyectar'

la en los deméhs, lo que refleja una clara percepcidn de la realidad.

Escala 7. - La elevacibn en esta escala sefiala que el estudiante universi -

me

10 es un poco tenseo, lo que resulta 16gico tomandQ en cuenta que no sola-

rnte tiene problemas por la dificultad acad&mica de las materias, sino -

gue sufre restricciones que le impiden poder canalizar adecuadamente sus

negesidades agresivas y sexuales, pero su problemética principal es de

ordeninterno, debido a sus propias exigencias, La forma en que el estu'

diante universitario suele responder a estas dificultades es orientada so'

bre

> la conducta de tipg compulsive, tiende a ser muy cuidadoso en el estu'
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dio| a tomar apuntes de manera escrupulosa, etc., lo que reporta resul-
tados satisfactorios en sus calificaciones.

'sgala 8. - La elevacibn de esta escala indica que el universitario posee
capacidades creativas e inventivas, es original y capiz de manejar concep'
tos|abstractos y filosbficos. Es en esta etapa cuando el individuo logra la

méxima capacidad para wrivenciar este tipo de conceptos.

Escala 9. -

La lelevacibn en esta escala sefiala que el estudiante universitario es impul

sivo y enérgico. Tiene un gran sobrante de energia que no siempre canali -

za en forma apropiada, principalmente durante los primeros afios universi!
tarios se conduce a weces en forma hipomaniaca. Pero, cuando se le orien-
ta adecuadamente puede alcanzar grandes logros, de forma contraria es po'

sible que manifieste una conducte agresiva.
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III. -SFLECCION Y DESCRIPCION DE LA MUESTRA. -

La muestra de la investigacién quedd integrada por un grupo de

estudiantes de sexte afio de la Escuela Nacignal Preparatoria No. 8

de Mixcoac. El grupo se tomd al azar y se dividid de acuerdo cen tres

g ri

clas

ables relevantes:

Ninguna Materia reprobada,
1 0 2 materias reprobadas.

3 & mAis materias reprebadas.

Este criterig se tomd para poder discriminar posibles diferen -

entre alumnos pronunciadamente irregulares de aquellss en que es'

ta caracteristica se encuentra de manera méas discreta, De acuerdo con

estg

la distribucidn en los grupgs fué la siguiente:

Grupe A (ninguna materia reprobada): 43 alumnos,
GrupQ B ( 1 b 2 materias reprobadas): 57 alumnos.
@rupo C ( 3 & mhs materias reprgbadas): 60 alumnos,

cioe

Estes grupos a su vez fueron tratados con un cuestionario so -

condmica con el fin de detectar variables que ademés de las medi-~

das psicologicamente, pudieran influir en la variable dependiente (ma-

terias reprabadas), los datas que considero mas importantes se repor

tan a continuacibn:
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Sexo: r#asculino.

49

FEstado Ciwil: soltero.

Fdad promedio: 18 afios para los tres grupos. La distribucitn de las eda-

des en estos fué:

Edad, Grupo A Grupo R Grupo C

€ % % %
16 2.32(1)* - -
17 25.52(11) 17.5 (10) 18,7 (10)
18 39. 44(17) 45.5 (26) 35 (21)
19 32.2 (10) 17.5 (10) 28.39(17)
20 8. 96(3) 12.25(7) 10 (8)
21 - 1.75(1) 3.34(2)
292 - 1.75(1) -
23 | 2.32(1) - -
24 ] - 1.75(1) -

|
No ofrecie -
ron ddtos,

|

]
—~
—
~

(4)

- + -|Los nmeros entre paréntesis se refieren al nimero de alumnos

y los dptros al porcentaje.

\
|



Nivel Primaria.

Escuela

Oficial

Particular

Ambasg

no ofrecie-~
ron datos

Niamero de afios requeridos.

Grupo A

51 (22)

48, 40 (20)

2.32 (1)

o0

Antecedentes Escolares.

Afios

5

7-8

Grupo A

83.52 (36)

16.24 (7)

Nivel Secundaria

Escuelai
QOficial ‘

Particul‘ar

no ofrec
ron datos .

Ambas |
-

Grupo A

67. 28 (29)
30.16 (13)
2.32 (1)

Grupo B

64. 75 (37)

24.5 (14)

7 (4)

(2)

Grupo B
3.5 (2)

73. 50 (42)

21 (12)

Grupo B
71.75 (41)
22.75 (13)
1.756 (1)
@)

Grupo C

50  (30)

36. 74(22)

6. 68(4)

(4)

Grupo C
1,87 (1)

75.15 (54)

18.70 (10)

Grupo C
66. 80(40)
28. 72(186)

(4)
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Numero de afios requeridos:

Atios Grupo A Grupo B Grupo C

3 97.44(42) 91(52) 85.17(51)

4-5 2.32(1) 7(4) 8. 35(5)

n» ofrecie' . 1 4

ron datfs. (1) )

Materias reprobadas méas frecuentemente durante los tres afios de Pre-

Grupo B Grupo C.

No. de Alumnos. No. de Alumnos.

Histori 3 22
Mateméticas 16 21
Fisica 5 28
Lobgica 1 17
Literatura 1 8
Inglés [ 2 6
Geograﬁl‘a 2 3
Dibujo 3 1
Francés | 1 1
' Zdo.Aﬁo_.‘}
Materia \ Grupo B Grupo C.

|

w No. deAlumnos. No.de Alumnos.
Quimica | 8 24

Mateméticas 11 19

|



Materia.

Riologla

Etica

Anatomia

Histori

Y

Italiang

Etimolegias

Inglés

Fisica |

Francéﬂ
der. afio|

Materia,

Mate mat\icas
|
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Grupo B

No. de Alumnos.

Grupo B

Ne, de Alumnos.

Grupo C

No. de Alumnos.

18

12

Grupo C

No, de Alumnos.




Mate riFL.
Psic ol?gia
FEtica
Sociologia
Italiancj
Inglés

Namero de exhmenes

GrupoR

Grupo C

extraordinarios presentados durante la Preparatoria.

Numero

8
7 |
8

No ofrecieron
datos.

Grupo A
%

90. 48 (39)

9.28 (4 )

Grupo B
%

17.5 (10)
40.25 (23)
29.75 (17)

8.75 (5)

1.75 (1)

Grupo C
%

13.36 (8)
13. 36 (8)
23.38 (14)
11.69 (7))

16.70 (10)
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Interrﬁmeieron sug estudios durante la Preparatoria(por un afio o mas):

Grupo A
9512 (41)

464 (2)

Grupo C
88. 51(03)
5. (3)

Otros gstudios realizados al mismo tiempo que la Preparatoria,

Estudigs
idioma
Oficios
Culturales
Artisticos

Ninguno

Grupo A

20. 88 (9)

78. 88(34)

Grupo B
10. 50(8B)

3.50(2)

3. 50(2)

78, 75(46)

Actividades extraescolares durante la Preparatoria,.

Activida
Deportivas
Culturales
Sociales

|
Artisticas
Diversiones
nguna [

No ofrecJe ron
datos. ‘

Grupo A
84, 96 (28)
4,64 (2)
9., 28(4)
6.96 (3)
27.84 (12)
18.56 (8)
11.60 (5)

Situacibni}Sociocultural Familiar,

l

Vive con }os padres,

>
Si |
No |

|

Grupo A
90. 48 (39)
8.28 (4)

Grupo B
57, 75(33)
5.25 (3)
1.75 (1)

Grupo B
85.75 (49)
14 ( 8)

Grupo C
6. 68 (4)
1.67 (1)
1. 67 (1)
3.34 (2)
81.83 (49)

Grupo C
56. 78(34)

10 (8)

30. (18)

16.7  (10)
6.68  (4)

Grupo C
88. 51 (63)
11.69 (7)




Causas|por las gue no vive con los padres:

Causa “
Padres|en tierra
natal.
Fallecieron

Divorciados

GrupoA

8. 96( 3)
2.32(1)

Escolaridad del Padre.

Grado

No concluybd
Primari
Primari
Secundaria
Carrera/corta
u oficio
Preparatoria
Profesioknal
C

GrupoA

Escolarihad de la madre

Grado

No concluyd
Primaris
Primari
Secundari
Carrera orta
Preparat ria
Profe<1o al

Ocupacibn paterna.

Ocupacid
Obrero
Obrero Calif.
B mpleado,
Industrial
Militar \
Artista |
Agricultor
Profesionista
No ofrecieron
datos

GrupoA

4,64 (2)
23,2 (10)
16.24 (7)
13.92 (8)
4,64
13,92 (6)
(10)

GrupoA
4,64 (2)
4,64 (2)
30.16 (13)

15;. 56 (8)

(11)

Do

GrupoB

8. 75 (b)

31.5 (18)
15.75 (9)

5.25 (3)
7.25 (4}

10. 50(8)

(11)

@]
=
c
o]
o)
oy,

S w3 W

GrupoC

Grupo C

3.34 (2)
11,69 (7)
30  (18)
11.69 (7)
8. 35 (5)
3. 34 (2)

(19).

GrupoC
1,67 (1)
3.34 (2)
16. (9)
5 (3)

1.6’7 (1)
25, 38 (14)

(16)



Ocupagibn materna.

Profesionista

0s.

Lugar que ocupa entre los hermanos.

Ocupadibn,

Hogar

Empleada

No ofrecieron
at

Lugar
H. Gnic
Primer
Segund
Tercer
Cuarto
Quinto
Sexto
Séptimo"
Octavo |
Deéecimo

Situacibn Econdbmica Familiar,

|

Presupugsto mensual familiar,

Cantidad $
Menos d
1000. 00
1001. 2000
2001-3000
3001 -4000
4001-5000
mas

de 6001,

|

st |
No

No ofrecicron datos.

Estudianth gue trabajan

si ‘\i
No |

Grupo A Grupo B
82. 64 (27) 88. 25 (39)
4,84 (3) 5.25 (3)
11.8 18) 8.75 (5)
(8) (9)
Grupo A Grupo B
4,64 (2) 1.75 (1)
25.52 (11) 24,5 (14)
9.28 (4) 28.25 (15)
32.48 (14) 24,50 (14)
11.8 (5) 7 (4)
9.28 (4) 3.5 (2)
- 3.5 (2)
2.32 (1) -
4,84  (2) -
Grupo A Grupo B
9.28 (4) -
18.24 (7) 10. 5 (B)
18.24 (7) 8.75(H)
9.28 (4) 10.5 (6)
9.28 (4) 15.75 (9)
20. 88 (9) 17.5 (10)
Tienen necesidad de contribuir al presupuesto familiar,
Grupo A Grupo B
11.60 (5) 19,25 (11)
76, 56 (33) 70 (40)
(5) (%)
Grupo A G¥upo B
2'7.84 (12) 35 (20)
71.74 (31) 83 (36)

Grupo C
86. 8 (40)
8.35 (b)

(15)

Grupo C

8.35 ()
11.89 (7)
10. (6)
11,69 (7)

18,37 (11)

Grupo C

1. 87 (1)
91. 33 (55)
(4)

Grupo C
21.71(13)
71.81 (43)

No ofrecijron datos. - (1) (4)
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En términos generales por los datos presentados con

anterioridad, se puede determinar que las variables consideradas se en -
cuentran homogéneamente distribuifdas en los tres grupos de estudio, sin
embargo es necesario anotar aspectos relevantes que pueden dar una mejor

idea de las caracteristicas del grupo estudiado.

lo. - Dentro de la historia escolar encontramos que
el mayor porcentaje de alumnos de la poblacibn estudiada ha realizado to-
da su educacidn en los planteles oficiales, Es importante también hacer no'
tar, que en los antecedentes escolares de los tres grupos estudiados exis-
te un hecho paradbjico, se trata de lo- siguiente: En el grupo A se encon -
trd, que el nimero de afios utilizados para realizar el ciclo primario, fué

fundamentalmente de 6 afios, no encontrandose alumnos que lo realizaran

1
|

en menos tiempo y sf un porcentaje de alumnos que lo realizaronen 7 y 8
afios. Ahora bien, en los grupos By C se encontraron respectivamente pe-
quefios porcentajes de alumnos que habian realizado la primaria en menos
tiempo (5 afios ) y porcentajes muy similares al grupo A en los niveles --
tanto de| 6 afios como en aquellos realizados entre 7 y 8 afios. Todo lo an~
terior me lleva a pensar en la posible existencia de una mayor variabili -
dad en la trayectoria escolar de los alumnos que reprueban.

\

| Al llegar al periodo de estudios secundarios se ob -
|
serva qu% comienza a manifestarse el atraso de los alumnos que posterior

mente se! clasificaran como irregqulares en la preparatoria.



En el anAlisis de materias reprobadas durante los tres

afios de ensefianza preparatoria, se encontrd que el nlimero de reprobados -

es mayor en materias como matemébticas, fisica y quimica, esto es, mate -
rias donde la teoria como la practica estan sometidas a una rigida discipli-
na. Fg necesario también hacer mencidn que el nimero de reprobados en el
grupo|estudiado disminuyd notablemente en el Gltimo afio.

20. Aspectos socioecondmicos: al clasificarse a la po'
blacidn en cuanto a los estudios que realiza, se pudo observar que hay una
mayor|actividad de este tipo en los grupos By C, aunque en general es po-
bre.

Respecto a la situacidn de status propiamente dicho?
creo que la muestra puede clasificarse dentro de la clase media media sin
embargo es posible notar que los grupos By C tienden a separarse un tan-
to de ege nivel econbmico y cultural para encontrarse en una situacibn méas
alta

Fn cuanto al factor de inteligencia en estos grupos,‘
se obtuvieron datos de las pruebas aplicadas a estos alumnos al ingresar
a la preparatoria, por el Departamento de Orientaciétn de la U,N. A, M,,
encontrindose que los tres grupos tienen una inteligencia promedio de -
Teérmino Medio (32 puntos en la prueba de Dominbs, lo que equivale a un

percentil 50)



El Pr

IV.-MATERIAL Y METQDO

oblema, -

Existe

es la

asi cg

vemer

> un problema real en la ensefianza media (nivel preparatoria), que
frecuente obtencidn de bajas calificaciones por parte del alumno,
mo la reprobacidn de las materias académicas, lo que retrasa gra'

nte la trayectoria escolar del jbven y en numerosas ocasiones es -

motivF_c_ie fracaso en este campo. Por estas razones la presente investi-

gacidbn es un intento para esclarecer algunos puntos del citado problema.

1,-8

Consi

ipdbtesis de Trabajo.

derando que la eficiencia o deficiencia del rendimiento escolar de

los estudiantes es dependiente entre otros'factores, de las caracteristi-

cas y

problemética de la personalidad, se trabajaré con el M.M, P, T, pa'

ra.comprobar si existen diferencias significativas en diversas Areas de

la pernsonalidad en tres grupos con diferente nivel de rendimiento escolar:

Grupcw A:Alumnos que NO han reprobado materias en el curso de los tres

- afios de Preparatoria.

Grupo B:Alumnos que han reprobado UNA 6 DOS materias en el curso de

105 tres afios de Preparatoria.

Grupol C:Alumnos que han reprobado TRES 6 MAS materias en el curso de
1

los tres afios de Preparatoria,

En relacibtn con esto se presenta en seguida una sub'

hipbte

sis para cada una de las escalas que mide el M, M. P, I, tomandd en

cuentai a los tres grupos citados,

|
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Subhipbtesis.

A-1 Existen diferencias significativas entre el Grupo A (no re -
probd materias) y el grupo B (reprobd una ¢ dos materias)

en la puntuacidn correspondiente a la escala. (?)

A-11 Existen diferencias significativas entre el grupo A y el gru’

po B en la puntuacidn correspondiente a la escala &..

A-111 Existen diferencias significativas entre el grupo A y el gru -

po B en la puntuacidn correspondiente a la escala F.

A-1V, 4 Existen diferencias significativas entre el grupo A y el gru -
po B en la puntuacidn correspondiente a la escala K, ..272
A-V Existen diferencias significativas entre el grupo A y €l grupo

B en la puntuacidn correspondiente a la escala de Hipocondria
sis (Hs.)

A-VI, - Existen diferencias significativas entre el grupo A y el Grupo
| B en la puntuacibn correspondiente a la escala de Depresibn

(D)

A-V1L - Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo

B en la puntuacibn correspondiente a la escala de Histeria(Hy)

A-V111]- Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo
B en la puntuacidbn correspondiente a la escala de Desviacidn

Psicopatica.,




A-IX, -

A-X. -

A-XL -

A-XIL. -

A-XITII. «

R-11. -

61

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo
B en la puntuacidtn correspondiente a la escala de Intereses -

(Mf).

Existen diferencias significativas entre el Grupo Ay el B en

la puntuacibn correspondiente a la escala de Paranoia (Pa).

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo

B en la puntuacidn correspondiente a la escala de Psicastenia

(Pt).

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo

B en la puntuacidon correspondiente a la escala de Esquizofre-

nia (Es).

Existen diferencias significativas entre el frupo A y el Grupo

B en la puntuacién correspondiente a la escala de Hipomania.

(Ma).

Existen diferencias significativas entre el grupo A y el grupo

B en la puntuacibn correspondiente a la escala social I, E(Si).

Existen diferencias significativas entre el grupo B(reprobd

una 6 dos materias) y el grupo C (tres 6 més materias repro’

badasg) en la puntuacibn correspondiente a la escala(?)

Existen diferencias significativas entre el grupo By el gru'



B-11

!
B-VIII,
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po C en la puntuacidn correspondiente a la escala L.

Existen diferencias significativas entre el grupo B y el gru-

po C en la puntuacidn correspondiente a la escala F.

Existen diferencias significativas entre el grupo By el gru -

po C en la puntuacidn correspondiente a la escala XK. :

Existen diferencias significativas entre el grupo By el gru -
po C en lapuntuacidn correspondiente a la escala de Hipocon-

driesis.. (Hs).

Existen diferencias significativas entre el grupo By el gru -
po C en la puntuacidn correspondiente a la escala deDepre -

sion (D).

Existen diferencias significativas entre el grupo By el gru -

po C en la puntuacidn correspondiente a la escala de Histeria

(Hy).

Existen diferencias significativas entre el grupo By el gru -
po C en la puntuacidn correspondiente a la escala de Desvia~

cibn Psicopatica (P4d).

Existen diferenclas significativas entre el grupo By el gru -
po C en la puntuacidn correspondiente a la escala de Intereses

(Mf).
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B-X Existen diferencias significativas entre el €rupo B y el grupo
C en la puntuacidn correspondiente a la escala de Paranoia (Pa).

B-X1. Existen diferencias significativas entre el grupo By el grupo
C en la puntuacibn correspondiente a la escala de Psicastenia
(Pt).

B-XII., - Existen diferencias significativas entre el grupo B y el grupo
C en la puntuacidn correspondiente a la escala de Esquizofre-
nia (Es).

B-X1ll.|- Existen diferencias significativas entre el'grupo B y el grupo-
C en la puntuacibdn correspondiente a la escala de Hipomania.

BR-XIV Existen diferencias significativas entre el grupo B y el grupo
C en la puntuacidn correspondiente a la escala social 1. E, (Si),

C-l.- Fxisten diferencias significativas entre el grupo C y el grupo -
A en la puntuaci.dbn correspondiente a la escala ?,

C-l11. - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo
A en la puntuacibn correspondiente a la escala L.

C-lll. - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo

A en la puntuacibn correspondiente a la escala F.

C-1V. - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo

A en la puntuacidbn correspondiente a la escala K.




C-V.-

C-V1.-

C-Vll, -

C-VIlL, -

C-1X. -

C-XI. -
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Existen diferencias significativas entre
A en la puntuacidbn correspondiente a la

sis. (Hs).

Existen diferencias significativas entre
A en la puntuacidn correspondiente a la

(D).

Existen diferencias significativas entre

A en la puntuacibn correspondiente a la

Existen diferencias significativas entre
A en la puntuacidn correspondiente a la

Psicopatica (Pd).

Existen diferencias significativas entre

A en la puntuacidn correspondiente a la

(Mf).

Existen diferencias significativas entre
A en la puntuacibn correspondiente a la

(Pa).

Existen diferencias significativas entre

A en la puntuacibn correspondiente a la

(Pt).

el grupe C y el grupo

escala de Hipocondria'

el Grupo Cy el grupo

escala de Depresibdn

el grupo C y el grupo

escala de Histeria (Hy)

el grupo C y el grupo

escala de Desviacibn

el grupo C y el grupo

escala de Intereses -

el grupo C y el grupo

escala de Paranoia -

el grupo C y el grupo

escala de Psicastenia
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C-X11, - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo
A en la puntuacidbn correspondiente a la escala de Esquizofre’

nia (Es).

C-XI11l, - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo
A en la puntuacibn correspondiente a la escala de Hipomania
(Ma).

C-X1lV, - Existen diferencias significativas entre el grupo C y el grupo
A en la puntuacibn correspondiente a la escala Social I. E, (Si).

2, - Hipbtesis Nula:

Los alumnos que aprueban todas sus materias como los que -
reprueban materias en el nivel de preparatoria No difieren significativamen'
te en las diversas Areas de la personalidad que investigan las escalas cli-

nicas dél M. M. P. 1L,

METODQ. -

De los métodos para abordar éste tipo de fenbmenos y consi-
derando] la naturaleza de las variables estudiadas se selecciond el DISENO
EXPER;;[MENI‘AL DE DOS GRUPOS DE SUJETOS AL AZAR por considerar
se el m}ps iddbneo ya que este tipo de método es el que con méas precigibn y
fidelidali nos permite procesar los datos.

|
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La caracteristi¢a fundamenteal de este disefio experimental es

que permite comparar grupos en conjunto cuando se tiene una variable di-

ferenei

S 0

La férrTul’a utilizada para calcular la calificacibn fue:
|
|
i
|
|
|
|
|
|
|
|
\
|
|

1, en este caso, el haber reprobado o nd materias.

t= Xy - X2

- 9 - 9
s/ (£X¥m) - (X2 (£X2/N2) - (X2)
! + '
! Ni-1 N2-1

Esta formula es la indicada cuando se trata de grupos igua -

les o cha diferencia no es muy grande como en el presente caso.

|

EL INVENTARIO MULTIFASICO DE LA PERSONALIDAD.10, 13)

Su elecéibn como instrumento de trabajo.

?ﬁ
|

Es frecuente hacer juicios acerca del joven como: "el estu -

diante que reprueba es neurdtico"; " Los jbvenes fracazan en la escuela -

porque son flojos"; "existen diferencias de caricter entre los que reprue'

ban y 1los/que nd"; 6 por el contrario: "Por el hecho de ser adolescentes

los estudiantes descuidan sus estudios": "Los estudiantes con mayor proble

{

mética rilnden escolarmente mAas que los que no tienen problemas";"El mu

|
|
1

chacho

4s inteligente suele ser mAs desadaptado en la escuela", etc.
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Ademébs de la motivacibn primaria derivada de las experien-

cias a través de la conviviencia con jovenes estudiantes, los diferentes pun'
tos de vista citados anteriormente han sido un factor estimulante para pen-
sar en la necesidad de evaluar objetivamente la personalidad de estos jéve'

nes conlel fin de obtener de esta fuente datos que arrojén luz sobre estos -

aspectos.

Siendo el M, M. P.I. un instrumento que permite la aprecia --
cibn objjtiva de diferentes caracteristicas de la personalidad a través de

un perfi

1

grafico, con el que aporta una idea global de esta, he decidido -
utilizarlp como ingrumento de trabajo pues ademés resulta de utilidad prac'
tica para los fines de este trabajo debido a su relativamente sencilla aplica
cibn que|permite hacerse en forma colectiva, asi como por la facilidad pa-
ra cuantificar las respuestas dadas por los sujetos, lo que torna accesible

la elaboracidn estadistica de los datos.

E's necesario tener en consideracibn que este cuestionario -
fué realizado bAsicamente para fines clinicos, pero a través de diversos
estudios,| como los relatados anteriormente, ha demostrado ser Gtil pa -
ra evaluar personalidades normales, tanto en el campo industrial como e-
ducativo, | asi en el estudio citado que sellevd a cabo con adolescentes
norteaméricanos para detectar caracteristicas que faciliten la desercibn
escolar y|la del'mcgencia, el M. M. P.1. resultd ser un instrumento adecua

do. Tomafndo esto en cuenta se elige el test para su aplicacidn en la Escue’
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la Nacignal Preparatoria.

Origen fle 1a Prueba.

? En el afio de 1938 los Dres, Hathaway y Mc Kinley comenza-

ron a tﬁabajar en la elaboracibn de una prueba que pudiese evaluar objeti'

vamente¢|las diferentes Areas de la personalidad, Con una técnica semejan’

teala éme utilizb Binet en su prueba de inteligencia y Strong en su prueba
de intesz vocacional, Hathaway y Mc Kinley reunieron frases para for -

mar diversas escalas segln la nosologia de la &poca, estas fueron elabora’
das de tal forma que pudieran ser entendidas alin por personas con un bajo

nivel intelectual y cultural.

l El inventariose llamb originalmente Registro Multifasico de
la Perso

alidad y se publicd por vez primera en 1940. En 1943 la Editorial
de la Uniirersidad de Minnesota publicd el material del Inventario y el pri~
al de &ste. En 1946 se publicd un manual adicional que incluyd la

mer ma

n
escala K y el inventario aparecid en forma de folleto.

Bases TeL)ricas.
|
\‘ 4
- El criterio que se sostiene en el uso del M, M. P.1. sefiala '
|
que: cu%m@o un grupo de personas son similares en ciertos aspectos de su

conducta, |en este caso en la forma de contestar una serie de preguntas a-

cerca d

[§V]

ellas mismas, son también similares en otros aspectos por lo =
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que ciertas caracteristicas de la personalidad individual son sugeridas por

la forma en que responden cuando se le compara con un grupo normalizado,

Las frases de las escalas clinicas se refieren especialmente a
preguntas que se hacen al elaborar las historias clinicas de medicina gene-
ral, neuroldgicas y psiquiatricas, tambien se encuentran frases de escalas
de otras pruebas de personalidad y de orientacidbn vocacional. Esto se llevb.
a cabo por el supuesto de que el paciente no ofrece una informacibn tan con!
fiable verbalmente como cuando esa misma informacidn es obtenida a tra -

ves de preguntas escritas a las que el paciente haya de contestar con cier-

to, falso 0 no puedo decir.

Muestra Original. -

El M. M. P, 1. se normalizd originalmente con un grupo de 700

sujetos |visitantes de los hospitales del Centro M&lico de la Universidad de

Minnesota, en la ciudad de Minne&polis, esta muestra representa un corte

transvérsal de 1a poblacién del Estado de Minnesota, E, U. A, El muestreo
se realizd para ambos sexos y para las edades de 16 a 55 afios. Se agregd
también un grupo de estudiantes que solicitaban ingreso en la Universidad.

Se estudiaron grupos especiales integrados por pacientes tuberculosos y -

epilépticos.

Obtencipn de las escalas. -




70

Lag escalas clinicas se obtuvieron comparando las respues-
tas de|sujetos normales con las que ofrecian diversos grupos de casos clini'
cos cujdadosamente diagnosticados, 800 de los cuales eran pacientes de la

division neuropsiquibtrica de los hospitales de la Universidad de Minnesota,

Descri%cibn de la Prueba. -

| En el presente el Inventario Multifasico de la Personalidad
es un ithstrumento psicomeétrico Gtil cuando se desea obtener datos sobre

diferen‘%es freas de la personalidad con una sola prueba,

Aunque originalmente se compuso de mil doscientas fpasess:,
se redujeron finalmente a quinientas cincuenta y seis ( diez y seis son repe’
tidas) estas abarcan desde aspectos sobre condiciones fisicas hasta condicio

| . .
nes morﬁ‘ales y actitudes sociales.

\ Su presentacibn inicial fué en forma de tarjetas que el sujeto
tenia quﬁa clasificar con las posibilidades de cierto, falso o "no puedo decir'
posteriormente las tarjetas se cambiaron por un cuadernillo y se suprimid
la tercera posibilidad de respuesta, el sujeto ahora tiene que contestar en

una. hoja de respuestas,

Como se ha dicho, las frases estln integradas por escalas
lo que resulta Gtil para la calificacitn, pues después de que las respues -

tas se computan para cada escala, se convierten en una gréafica llamada -
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Las escalas basicas de la prueba son cuatro de validéz: ?;
L;F;Ié vy nueve escalas clinicas: Hipocondriasis (Hs); Depresibn(D);Histe-
ria (Hy); Personalidad Psicopatica (Pd);Masculinidad-Feminidad (Mf); Psi'
castenia (Pt) Esquizofrenia (Es) e Hipomania (Ma), Generalmente se usa

una escala adicional; Introversibn-Extroversibn (Si), aunque existe un -

gran niimero de escalas nuevas en experimentacibn,

\ Con fines practicos se otorgd un ntimero para cada una de
|

las escalas clinicas que va del 1 al O en el orden expuesto.

Instrucciones, ~

|

Instrucciones del M. M. P. 1,

Las instrucciones que se dan al sujeto son:

|
\_‘ " Este inventario consta de oraciones o proposiciones enu-

meradalf. Lea cada una y decida si, en su caso, es cierta o falsa.
\

\ Usted debe marcar las respuestas en la hoja de contesta -
ciones. )%ijese en el ejemplo que aparece al lado derecho. Si la oracibn es
certa o mas 0 menos certaen su caso, rellene con lapiz el circulo en el

renglén C (ciexnto). |

Si la oracibn es falsa o, m&s o menos falsa en su caso, re -

llene el ¢irculo en el renglon F.(falso)

Trate de ser sincero consigo mismo y use su propio crite-

rio. No d¢ je de contestar ninguna pregunta.
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Al marcar su respuesta en la hoja de contestaciones, asegl-
rese de que el ntmero de oracibn corresponde al namero de la respuesta -

en la hoja de contestaciones.

\ Trate de ser sincero consigo mismo use su propio criterio, no

|
deje d# contestar ninguna pregunta.

Tiemp@e Avplicacibn, -
|

i
I

\. Generalmente el tiempo necesario para su aplicacibén es de una

1
hora y ‘tnedia, aunque varia segtin el sujeto.

|
Confiabilidad. -

‘ Para investigar la confiabilidad del M. M. P. 1. Hathaway y Mc

Kinley eufﬂicaron la forma individual a sujetos normales no seleccionados, op'
teniendok coeficientes en seis de las escalas (ver cuadro posterior). El tiems
po entrel\\la primera y segunda aplicacibn varid de tres dias a un afio, Cottle

' 3 : : :
examind |a sujetos no seleccionados con las formas individual y colectiva a -
plicando un retest con una semana de diferencia (ver tabla). Holzberg y Alessi
reportan icoeficientes para la prueba con pacientes psiquiétricos no seleccio -

nados a quienes se administrd la Forma Individual breve y completa hacien@o

retest com tres dias de diferencia.

; Coelicientes de confiabilidad de la prueba y la segunda
prueba encontrados para el Inventario Multifasico de

| la personalidad*
o fut tomado del Manual de Inventario Multifasico de la Personalidad
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Hathaway. Holzberg
y y
Mc Kinley Cottle A__ng__S_L
| Normales Normales. Pacientes P$q
Escalé N=40-47) (N=_100) (N= 30)
No pu;do
decir ll 0,75
Mentiﬁa 0.46 0.85
Validéga (F) 0.75 0.93
K i 0.76
Hipocobdriasis 0. 80 0.81 0. 67
Depres;ibn 0.77 0. 66 0. 80
Desviaiibn
Psicophtica 0.71 0. 80 0. 52
Masculinidad-
Feminidad 0.91 0.76
Parano \a 0. 56 0.78
Psica.stl nia 0.74 0. 90 0.72
Esquizofrenia 0. 886 0. 89
Hipomania 0.83 0.76 0. 59
\,
Validez, -

|

|
i
|

El medio de comprobar la validéz de la prueba ha sido

diferenciar entre varios tipos de casos clinicos por medio de la elevacibn de *
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Esca‘Las del M. M. P.I, .-

La amplia difusibn de la prueba en los tltimos
tiempos la ha convertido en uno de los instrumentos psicolbgicos méas
conociidos en el campo profesional por lo que ahora solo expongo breve'

mente algunas generalidades sobre las escalas.

I. - Escalas de validez. -

Se refiere a las preguntas que el sujeto deja sin

|

contes{;ar, aunque las instrucciones actuales enfatizan que se contesten
|

todas las cuestiones. Cuando este puntaje es muy alto invalida los datos

de las otras escalas.
Escala L, -

Consta de 15 frases que se refierena situacio -

nes sociales deseables, pero que rara vez son realizadas por el sujeto.
Escala

Sirve para detectar si el sujeto entendib la prue’

ba o si cplabora adecuadamente para resolverla, consta de 64 frases.

Escala K.

La escala K cumple su principal finalidad cuando
se la utiliza con otras escalas clinicas (Hs, Dp, Pt, Es, Ma) para favorecer

el poder discriminatorio de la prueba. Aisladamente proporciona informa-
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cidbn acerca de la actitud del sujeto ante la prueba, en relacién con la defen'

sividad.

1L -Escallas Clinicas.

1, - EsLala de Hipocondriasis. (Hs). -

|

) Esta escala fué la primera que se integrb con las -

respuestas ofrecidas por un grupo de pacientes neurbticos con sintomas hi'
pocondriacos y por un grupo de sujetos con malestar fisico pero mentalmefnte
sanosT' Esta escala sirve para medir la cantidad de interés anormal del suj‘e'
;;"*
toacexrca de las funciones corporales. /
' |

|

2.~ Egca].a de Depresibn (D), -

| Esta escala se derivb de la aplicacién del inventar;lp
a un grupo de pacientes diagnosticados de depresidn (Se empled el término.:

en el}sentido de insatisfaccién con el estado general de las cosas de la vidé_x,
falta|/de esperanza en el futuro y decaimiento de &nimo). Mediante esta esca-
la es| posible detectar la depresibtn cuando se presenta como sintoma princi—

pal 0 en combinacibn con otros problemas de la personalidad.

3.~ %scala de Histeria (Hi), -
!

La escala indica el grado en que el sujeto es parecido
a log pacientes que han desarrollado una histeria de conversion. Las frases -
que integran la escala se refieren principalmente a quejas de tipo soméatico

asi como a actividades sociales que tienden a lograr que se considere a la -
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personaladecuadamente socializada.,

4, - EscLla de Desviacibn Psicopatica, (Pd). -

que caigan dentro del cuadro clinico de personalidad psicopatica. Se integrd

La escala se constituyd con el fin de estudiar sujetos

con las|respuestas de un grupo de pacientes con antecedentes de robo, mito-
mania, promiscuidad sexual, alcoholismo y falsificacibn fraudulenta, todos e'

llos dizgnosticados como personalidad psicopéica.

|

J Las frases de esta escala se refieren a aspectos de '
mala adaptacibn social, depresibn y ausencia de experiencias agradables, y

a ideaLI de tipo paranoide.

b, - Eslcala de Intereses (Mf). -
|
!
|

|
de ir*ereses masculines o femeninos, la escala fué lograda de la compara -

La escala Mf mide las tendencias hacia los patrones

cidn de las respuestas de un grupo de sujetos homosexuales en relacidn a un

grupo|de sujetos normales, y también de las respuestas de sujetos de am -
bos s%xos.

!
Los puntajes T en este caso, se dan por separado pa'

ra cada sexo; Un puntaje alto indica una desviacidn hacia el tipo de intereses

del sexo opuesto y no necesariamente el diagnbdstico de homosexualidad.
Bscals Paranoica (Pa). -

Esta escala fué obtenida al contrastar un grupo de pa'
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|
cientes caracterizados por delirios de persecusibn, sospecha, hipersensi-

bilidad y erotismo expansivo o sin &l. Todos ellos con el diagnbstico de

paranoid, estado paranoide o esquizofrenia paranoirde,

“ Un puntaje alto en esta escala (T 70-80) indica - -

si.emprﬁ perturbacibn de la personalidad.

7.- EscLla de Psicastenia. - (Pt)

J Esta escala mide las semejanzas entre el sujeto es'
tudiadoL' un grupo de pacientes estudiados que sufren dudas exageradas, ob'

sesiones y fobias, diagnosticados como casos de psicastenia o neurosis ob-

sesivo compulsiva,

8. - Escala de Esquizofrenia. (Es). -

|

‘ La escala Es se derivd de las respuestas que ofre -

cieron b0 pacientes diagnosticados como esquizofrénicos, a las proposicio-

nes del M. M., P.1.

Esta escala resulta Gtil para detectar la semejanza

en las respuestas que ofrece la persona en estudio en relacibn a las de ague'

llos pacientes que se caracterizan por pensamientos raros o conduch extrafia,

g, - Es“ ala de Hipomanfa (Ma). -

Esta escala se estructurd a partir de las respuestas

que se pbtuvieron de pacientes que representaban un cuadro moderado de exci'

tacibn maniaca.
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10.- Es
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Generalmente esta escala proporciona informacibn a-

> las tendencias a la actividad y productividad de la persona examinada.

cala Social I, E. (Si). -

del cont

(puntaje

El M.M

Es una escala adicional y mide la tendencia a aislarse

acto social con otras personas, o sea la tendencia a la introversibn

alto) o extroversibn social(puntaje bajo).

.P.I. en espaifiol . ~

zado en
lizada e
M#é&dico ¢
con las |
uno de A
te el Dr

lengua ¢

La traduccitn del M, M. P.1. al espafiol se ha reali-
diferentes lugares de Latinoamérica. La primera traduccitn fué rea'
n Cuba, por los Dres.A. Bernal y E. Fernandez. El Dr. Abelardo Mena,
>gresado de la Universidad de Yucatan y el Dr, Hathaway trabajaron -
oraciones en espafiol, con la colaboracitn de un psiquiatra de Perli y
\rgentina, quien hizo una segunda traduccidn al espafiol, posteriormen'
. Rafael Ntfiez trabajd en la revisidbn y adaptacidn de la prueba a la --

spafiola.

Aunque se han llevado a cabo diversas traducciones del

cuestionario, los estudios para confirmar la validéz de &ste en los diferentes

palses a

gunos tr

fin no se han realizado, sin embargo los informes preliminares de al'

abajos indican que si existe alguna validéz en las escalas traducidas.




V.- LOS RESULTADOS.

A. - Reporte de los Resultados.

Dado que el disefio utilizado fué el de dos grupos
al azar

r, a continuacidn se presentan los resultados de cada prueba de sig’
nificar

icia de t, en la comparacibn de un grupo con los otros dos, y esca~-
la por

escala, tomando en cuenta que se adoptd un nivel de significancia
igual ¢

. .05, lo que equivale a aceptar la posibilidad de equivocarse 5 ve-
ces en

100, es decir que las diferencias pudieron en estos casos, obede -
cer al

azar'y no a la influencia de la variable independiente sobre la va-
riable

dependiente, en este caso se refiere a los rasgos de personalidad
sobre

la. conducta de aprovechamiento escolar.

ESCALA DE FRASES OMITIDAS.

(Diferencias entre los grupos Ay B )

Grupo |A, en donde: Grupo B, en donde:
X=6.5 X290
2 2
X = 3462 X = 9470
N =45 N =57
t = 9-6.5
‘ 9470 _ 81 3462 42.25
\ 57 43
’ 56

42




t= 1,633 NO

80

te 2.5
;‘
\ / 8.5 .  38.26
. 56 49
te 2.5
\ 4
N 1.43 4 .91
t= 2.5
1,53
SIGNIFICATIVA.
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ESCALA L

( Diferencias entre los grupos A y B)

Grupo A en donde: Grupo B, en donde:
X= 8 X =5
2 2.
¥ X - 626 X =355
N 43 N = 57
ta 8-5
‘e28 -84 355_ 25
13 . 57
¥ 3 T58
te 3
\/}f— 49,45 . 18,78
43 56
te 3
\/ ot 4 .33
t= o«
. 1.2

tz 2.500 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE ,05
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ESCALA F

(Diferencias entre los grupos A y R)

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde:
X= 6 Xa 7
2 2
¥ X =685 T X =026
Na= 43 ‘ _ Nz'57
t= 7-6
926 _49 685 _ 36
57 + 43
56 ' 42
t= 1
30.11 20. 27
e
56 42
ts 1
\/ 53 4 .47
t= 1
1

t- 1 NO SIGNIFICATIVA



t= 197N
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ESCALA K

(Diferencias entre los grupos A y B)

en donde. Grupo B, en donde:
X =13.5
2
7. X 1040
N = 57
ts 13.5 -13
1040 _ 182.25 2680 _ 169
& 43
42
tg .5
164.01 4 1486, 68
42
tz .5
\/ 2.92 % 3.49
ts .5
2. b31
O SIGNIFICATIVA.




Grupo A, en donde: Grupo B, en donde:
X =45 X =7
2 2
¥ X =303 2 X =1328
N = 43 N = 57
t 3 7-4.5
1328 _ 49 303 _20.25
57 + 43
58 42
ts 2.5
25,71 + 13.21
56 42
t 3 2.5
\/ 45 4 .30
tg 2.5
. 866

84

ESCALA DE HIPOCONDRIASIS,

( Diferencias entre los grupos Ay B)

t * 2.655 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05
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FSCALA DE HIPOCONDRIASIS (Corregida con K)

(diferencias entre los grupos A y B)

Grupo A, en donde:

-

Grupo B, en donde:

X =12 X =13.5
2 2
Z x =301 S X 21056
N 43 N = 57
te 12 - 13.5
391 144 1056 182.25
st %
te 1,5
\/ 134,91 4 163.73_
| 43 56
vz 1.5
\/ 3.21 4 2.02
t = 1.5
2. 47

.tg

.60 NO SIGWIFICATIVA,
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ESCALA DE DEPRESION

( Diferencias entre los grupos Ay B)

Grupo B, en donde: Grupo A, en donde:
X = 22 X =21.5
) 2
X =1618 X =014
N = 57 N = 43
to 22 - 21,5
1618 _ 484 914 _ 462.25
\ % + 5
ts__ 5
\[ 455, 2 - a4l
| 56 42
T 5
\/ 813 + 10,60
t 3 .5
4,316

t-.103 NO SIGNIFICATIVA,




Grupo 4

X 18

2
X =790

N=43

87

ESCALA DF HISTERIA .

Diferencias entre 1os grupos Ay B )

A, en donde: Gruiao B, en donde:
X z19.5
2
ZX =1548
N=57
t = 18.5 - 18
1546 _ 380.25 790 _ 324
57 , 43
56 42
t= 1.5
\ 353.13 305. 83
56 42
t = 1.5
\/ 6.30 .,  7.27
t = 1.5
13 .57

t = .407 NO SIGNIFICATIVA,




Grupo A
X =16

2

< x 21158

N =43

88

ESCALA DE DESVIACION PSIC OPATICA

( Diferencias entre los grupos Ay B)

, en donde:

Grupo R, en donde:

X=17

2
X 21205

N = 57

t= 17 - 16
1205 _ 289 1158 _ 256
57 , 43
56 42
t = 1
267. 86 . 999,07
57 42
t= 1
\[ 4. 69 + 5.45
¢z 1
3.184

t =.314 NO SIGNIFICATIVA




Grupo A

, en dondes’

89

FSCALA DE DESVIACION PSICOPATICA {Corregida con K)

( Diferencias entre los grupos Ay B)

X =22

2
< X 21208

N = 87

t = 21.5 - 22

769 _ 462.25 1208 _ 484

43 4 57
42 56

t= .5
444, 80 462. 85
= Y m

z 5

\/ 10.58  +  8.26

2 5
4.34

t #.11 NO SIGNIFICATIVA.

Grupo B, en donde:
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ESCALA DE INTERESES Mf{,

( Diferencias entre los grupos A y R)

Grupo A, en donde: Grupe B, en donde:
X = 23 % =27.5
2 2
=X =622 . X = 2526
N =43 N = 587

t= 27.5 - 23
2526 756.25 622 529
57 . B
56 42
t= 4.5
\/ nies . 54s
\/ e 43
= 4.5
\/ 1271 4 12,25
t= 4.5
4,99

t =, 901 NO SIGNIFICATIVA



ESCALA PARANOICA

( Diferencias entre los grupos AyB)

Grupo A, en donde: Grupo R, en donde:
}E =g 5(. 235
2 2
<X =494 % X £ 608
N % 43 N 57
t = 9,5 -9
608 _ 90.25 484 81
57 43
56 Y
t = 5
79. 59 + 69. b2
56 42
t = . D
\/ 1.42 N 1,65
t= 5
1.754

t2.285 NO SIGNIFICATIVA,
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ESCALA DF PSICASTENIA

( Diferencias entre los grupos A y B)
Grupo A, en donde:

X =12

2
< X 22611

N =43

Grupo B, en donde:

X =14

2
2. X = 3644

N =57

t = 14 - 12
3644 196 2611 _ 144
57 R
56 42
t = 2

2.08

t =.961 NO SIGNIFICATIVA,
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ESCALA DF PSICASTENIA (Corregida con X )

( Diferencias entrelos grupos Ay B )

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde:
X = 27 X=27.5
2 2
= X =1188 % X =1086.25
N = 43 N = 57
t = 27 - 27.5

1188 _ 729 2086.25 _ 756,25

\ 43 257
42 56

t = )
701.38 719. 85
\ 42 56
t= 5
\/ 16.69 -+ 12.85
t ¢ .9
5. 43

y

t=.09 NOSIGNIFICATIVA
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ESCALA DF EFSQUIZCFRENIA

( Diferencias entre los grupos Ay B )

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde:
X =14.5 X =17
2 2
< X| = 3569 . 2. X = 4783
N|= 43 N = 57
t= 17 - 14.5
4783 _ 289 3569 _ 210.256
o7 + 23
56 42
t= 2.5
205,09 ¥ 127.25
Y 56 42

t= 2.5

3.66 «+ 3.02

1,918

t = 1. 303 NO SIGNIFICATIVA,




po A, en donde:

29

2133

43
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ESCALA DF ESQUIZOFRENIA (Corregida con 7))

(Diferencias entre los grupos Ay B)

Grupo B, en donde:

X = 30.5
3
$X = 2978
N = 57
t= 29 - 30,5
/ 2133 _ 841 2978 _ 930.25
| 43 » 57
4 56
: 1.5
\ 5[.@.1.-.‘& 878.01 _
oo 56
{ = 1.5
\fie. 84 ¢ 15.67
{= 1.5
5. 87

t = .25 NO SIGNIFICATIVA,



ESCALA DE HIPOMANIA

( Diferencias entre los grupos Ay B )

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde:
X 217.5 X =17
2 2
5 X ¥ 953 $X =1174
N = 308. 25 N = 57
t = 17 -17.5
1174 289 953 _ 306,25
87 4 43
' ; 56 42
\ | —
\ 268.41 284. 09
\ b6 ' 42
| . 5
I .
\ \/ 4.79 + 8.76
| t = .5

‘ 3. 400

|
) \ t = .147 NO SIGNIFICATIVA,
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ESCALA DFE HIPOMANIA (Corregida con K)

( Diferencias entre los grupos Ay B)

Gripo A, en donde: Grupo B, en donde:

X %20.5 X = 20
2 P
$X |=836.75 <X = 952
N -\ 43 N = 57
tz 20,5 - 20
. | 836.75 _ 420.25 952 400
\ | 43 . o
\| % 56
{ = 5
40130,  383.30
42 56
t = .5

—
1
(w2

4,04

t = .12 NO SIGNIFICATIVA,
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ESCALA DE INTROVERSION

( Diferencias entre los grupos A y R )

Grupo A, en donde: Grupo B, en donde:
X = 27.5 X =29.5
2 2
X = 2331 ¥ X = 2279
t - 29.5 - 27.5

12279 870 2331 _756.25

————————

\\ 51 - 36

\ 50 35
t= 2

} 825, 57 691, 50

\3 50 35
te 2

;}" 16.51 - 19.75
te 2

6. 02

t =332




M

2 x

Gry

LH]

11

10

9260

60

lpo C, en donde:

99
ESCALA DE FRASES OMITIDAS

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo B, en donde:

X=9

2
£X = 9470

N = 57

t = 10 -9

/ 9260 _ 100 9470 _ 81

60 N b7
/ b9 56
t= 1
\/ 53.33 ,  85.14
59 56
t= 1
V .80 ¢ 1. 52
t ‘-=” 1
1.549

t = .645 NO SIGNIFICATIVA.



100

ESCALA L

( Diferencias entre el grupo By C)

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde;
;{ =5 3{ =5
2 2
€X 2355 =X =413
N 4 57 N_60
t= 5-5

t = 0 NO SIGNIFICATIVA.




Grupo B, en donde:

S.X =926

N = §7

101

ESCALA F

(Diferencias entre los grupos By C)

Grupo C, en donde:

X=7
2
TX =748
N = 60
ts 7 -1

746 49 926 _ 49
60 - 57
59 b6

-+
L]

0 NO SIGNIFICATIVA,




Grupo B, en donde:

bt |

)

=13.5

= 1040

= 57

102

ESCALA K

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo C, en donde:

X =12
2
X = 1166
N = 60
t = 12 - 13.5
1166 _ 144 1040 182,25
60 . 57
59 56
t= 1.5
| 124,57 . 164. 01
59 o6
t= 1.5
\j 2.11 + 2.92
t= 1.5
2,242

t = . 699 NO SIGNIFICATIVA,



103

ESCALA DE HIPOCONDRIARSIS

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
;; =7 ;§ =7
2 2
& X =1328 . X =724
N = b7 N = 60
t= 7-17

724 _49 , 1328 _49
60 57

+

o9 o6

t = 0 NO SIGNIFICATIVA,



104

ESCALA DE HIPOCONDRIASIS (Corregidas con K)

( Diferencias entre los grupos Ry C )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
X =13.5 X=13
p 2
=X =1056 =X =805
N = 57 N =60
t = 13.5-13

1056.25 _ 182.25 805._ 169

57 . 80
56 59
t = 5
163.73 , 155.59
56 59
t= 5
\f 2.92+ 2. 63
t= 5

t =.21 NO SIGNIFICATIVA,




ipo C, en donde:

23

ZXZJl 287

N =

80

105

ESCALA DE DEPRESION

( Diferencias entre los grupos Cy B)

Grupo R, en donde:

—

X =22
2
22X = 1618
N = b7
t= 23 -22
\ 1287 _ 529 1618 _ 484
60 . 57
o9 o8
t = 1
507.55 455. 62
59 56
t= 1
\/ 8. 60 * 8.13
t = 1
4,092

t=.244 NO SIGNIFICATIVA,




Grupo B, en donde:

bl

=19.5

©. X |=1546

N#37

108

ESCALA DE HISTERIA

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo C, en donde:

X = 19
" 2
<X 21046
N=60
{= 19-19.5
1048 361 1546 380.25
60 , 57
59 56
{= 5
343, 57 353,13
59 - B
= 5
\/ 5.82 & 6,30
= 5
3,471

t - .144 NO SIGNIFICATIVA.

to.x o7 T.vA




p

107

ESCALA DE DESVIACION PSICOPATICA,

( Diferencias entre los grupos Ry C )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
XE 17 X = 17
P 2
X |1205 . X = 1208
N = 57 N = 60
t = 17 - 17

1205 _ 289 1208 _ 289
57 , 60
56 59

t = O NO SIGNIFICATIVA,




108

ESCALA DE DESVIACION PSICOPATICA(Coregida con K)

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
X £ 22 X =22
2 2
=X =1208 22X =1082
N & 57 N = 60
t= 2e - 22
1206 484 1082 _ 484
57 - 60
b6 59
t = 0 NO SIGNIFICATIVA,




| 109

ESCALA DE INTERESES Mf

[V

( Diferencias entre los Grupos B y C )

Grupo ;5, en donde: Grupo C, en donde:

X =27.5 % =25
|
|
2 2
X :252¢ X = 18056
N =57 | N - 60

\ 27.5 - 25

2526 756,25 1805 625

, 60
59
2.5
\/ 11,94 . 504, 92
50
2.5
\[ 12.71 4 10. 08
2.5
4,773

\ t = . 523 NO SIGNIFICATIVA,




Q

110

ESCALA PARANOICA,

( Diferencias entre los grupos By C )

1

|
|

rqu B, en donde:

Grupo C, en donde:
X=9
2
£X =713

N = 60

t= 9-9.9

{713 81 608 _ 90.25

60 , 57
5
69.12 . _79.59
59 56
t= 5
\/ 1.17 ¥ 1.42
t= 5
1. 609

t = ,310 NO SIGNIFICATIVA



Grupo

X=14

Z.X=364

N =57

111

ESCALA DE PSICASTENIA

( Diferencias entre los grupos By C )

B, en donde: Grupo C, en donde:
X =16
2
4 TX =3388
N = 60

t= 14 - 18

3644 196 3388 206

o7 + 60
o6 o9
t= 2
132.08 + 199, 54
o6 59
t= 2

t =, 836 NO SIGNIFICATIVA,




112

ESCALA DE PSICASTENIA (Corregida con K )

(Diferencias entre los grupos Ry C )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
X £ 27.5 X z27.5
2 2
X = 20%6.25 X = 1887
N =57 N = 60

t= 27.6 -27.5

2086.25 _ 756.25 1867 _756.25

57 4 60

56 o9

t = 0 NO SIGNIFICATIVA,




ESCALA DE ESQUIZOFRENIA

( Diferencias entre los grupos By ¢ )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
X = l X =18
2 2
22X = 4786 2. X =3379
N = 57 N =60
| t= 17 -18

4786 _ 289 3379 _ 324

57 29 .
o6 o9
t = 1 .
205,09 s 2€7.69
56 59
t= 1

o+
o

. 350 NO SIGNIFICATIVA,



114

ESCALA DE ESQUIZOFRENIA(Corregida con K)

Grupo| B, en donde:
X = 30,5
2
X =1978
N = 57

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo C, en donde:

X = 29,5
2
£ X =2279
N = 80
t = 30.5 - 29.5
_‘_2.9.18. _930.25 2279 _870.25
o7 , 80
56 59
t 3 1
871.07 N 832, 27
56 59
t = 1
V 15.66 ¢ 14.10
t = 1
5. 45

t=,18 NO SIGNIFICATIVA,




Grupo

&
]

17

€ X =117

N = 57

B, en donde:

115

ESCALA DE HIPOMANIA

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo.C, en donde:

X =19

4 £X = 1045
N = 60
. 19 - 17
1045 _ 361 1174 289
56
2
\/ 343,59 , 288.41
56
P
\/ 5,82  + 4.79
2
3,257

= 614 NO SIGNIFICATIVA,




116

ESCALA DE HIPOMANIA, ( Corregida con K)

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo B, en donde: Grupo C, en donde:
X =20 X =21.5
2 2
X =952 X =937
N =57 N = 60
t= 20 - 21.5

962 _ 400 937 _ 482.25

57 , 60
56 59
t= 1.5
383.30 , 446.64
56 59
t= 1.5
va 6.86 + 757
t= 1.5
3.79

-+
1}

. 39 NO SIGNIFICATIVA.



—

117

ESCALA DE INTROVERSION

( Diferencias entre los grupos By C )

Grupo B, en donde:

X =29.56

2
<X =2279

N =51

Grupo C, en donde:

X = 29
2
£X = 2556
N = 53
b= 29.5-29
2279 _870.25 2666 _ 841
\| st , 53
50 52
t = 5
825.57 .  792.78
50 52
t = .5
\[ 16,50 ¢ 15.24
t= 5
5. 634

t = ,088 NO SIGNIFICATIVA.



118

ESCALA DE FRASES OMITIDAS .

( Diferencias entre los grupcs Ay C)

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde:
X = 6.5 . x=10
2 2
£ X = 4362 £ X =0260
N =45 N =60
t= 10 -6.5

9260 1000 3462 _42.25

60 , 43
59 42
t = 3.5
\/ 39 54
42 * 59
t = 3.5
\j L9+ 9

) t = 3.5
1,34

't #2.61 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE 0. 05




Grupg
X=8

X = 6

N = 43

119

ESCALA L

( Diferencias entre los grupos A y C )

A, en donde:

Grupo C, en donde:

X=5
2
£X =413
N = 60
t = 8 -5
626 _ 64 413 _ 25
43 N 60
42 59
t= 3

18.12

\/ 1.17 + .30

t = 2,479 -

SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE , 056



120

ESCALA F

( Diferencias entre los Grupos Ay C )

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde:
;{ = 6 X =7
2 2
L X =685 2 X =746
= 43 N = 60

2007 . % 57
59

47 + .61

68“ 36 746 _ 49
| . 60
59

1.03

t2., 97 NOSIGNIFICATIVA,




Grupo

5l
1]

.._I

¥y

X =96

N = 43

121

ESCALA K

A, en donde:

( Diferencias entre los grupos Ay C)

Grupo C, en donde:

X =12
2
) £X <1166
N = 60
t= 13 =12
960 _ 169 1166 _ 144
43 60
22 59
t = 1
1,46 124, 57
42 59
t= 1
\/ 3.49  +  2.11

2,36

t=.42 NO SIGNIFICATIVA,



Grupo A, en donde:
X=4,5
-2

. X =303

N = 43

122

ESCALA DE HIPOCONDRIASIS

( Diferencias entre los grupos Ay C )

Grupo C, en donde:

X =7
9
%X = 724
N = 60
= 7-4.5
724 49 303 _20.25
60 , 43
59 42
- 2.5
/ 36.94 .,  12.21
’ 59 42
ta 2.5
\; 62+ 31
t= 2.5

.96

t = 2,604 SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05



123

ESCALA DE HIPOCONDRIARIS (Corregida con K)

Grupo A, en donde:

X =12

%X =391

N =43

( Diferencias entre los grupos Ay C )

Grupo C, en donde:

X %13
2
£.X * 805
N = 60
ts 12 - 13
391 144 805 169
43 . 80
42 59
t = 1
134.91 155,59
42 59
£ 1

t = .41 NO SIGNIFICATIVA.,




124

ESCALA DE DEPRESION

( Diferencias entre los grupos A y C )

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde:

X = 23 X 2 21.5
=60 N = 43
g X =1287 Lr 93-915 £X = 914
| 1287 _ 529 914 462,25
60 .43
69 42
t= 1.5
507,25, 441
59 42
t= 1.5
\/ 8.60  + 10. 50
t = 1.5
4. 37

t =, 3432 NO SIGNIFICATIVA,



125
ESCALA DE HISTERIA

( Diferencias entre los grupos A y C)

Grupo A, en donde: Gfupo C, en donde:

Xaﬁ 18 X =19
2 2
X =790 £X 21046
N 243 N = 60
ta 19 - 18
_; (1046 361 790 _ 324
\, 60 . 43
| 59 42
t = 1
343.57 ,  305.63
59 42
t2 1
\/ 5.82  + 7.27
t = 1

3.61

t = ,2611 NO SIGNIFICATIVA,




128

ESCALA DE DESVIACION PSICOPATICA

(Diferencias entre los grupos Ay C )

en donde:

Grupo C, eh donde:

X =17
2
X = 1208
% N < 60
t s 17 - 18
1208 289 1158 _ 256
80 43
59 42
t = 1
268.87 . 22907
59 42
t= 1
455 +  5.45
£ = 1
3.16

t«.3164 NO SIGNIFICATIVA



Grupo T!—\, en donde:

‘

X=21,)5

127

ESGALA DE DESVIACION PSICOPATICA (Corregida con K)

( Diferencias entre los grupos Ay C )

Grupo C, en donde:

—

X = 22
2
£X = 1082
N = 60
te  21,5-292
769 462,25 1082 482
\ | 4 . 60
42 59
t= 5

444,60 ,  465.97
42 59

t= .5

\! 10.58 t 7,89

t= . O

4,29

t=. 11 NO SIGNIFICATIVA.




| 128

ESCALA DE INTERESES Mf

( Diferencias entre los grupos A y C )

Grupo‘A, en donde: Grupo B, en donde:

X =23 X = 25
‘1
5 2
X = 622 »= X £ 1805
|
N = 43 N = 80
|

l
| t e 2b-23

| 1805 _ 625 622 _ 529

59 42

594, 92 ' 0l4, 04

59 42
- 2

\ \/ 10.08 ¢  12.25

\\ £ p

| 47

\ t = . 425 NO SIGNIFICATIVA,
|




129

ESCALA PARANOQICA

| ( Diferencias entre los grupos A y C )

|

|
|
Gru;lo A, en donde:

X =z

Grupo C, en donde:

‘ X =9
|
2 2
eX =494 %X =713
N = 43 N = 60
| e 09
| 713 _ 81 494 _ 81
\
!
| 60 ¢ 43
|
| {59 42

i t = O NO SIGNIFICATIVA.




130

ESCALA DE PSICASTENIA

( Diferencias entre los Grupos Ay C)

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde:

X =12 X =18
) 2

%X = [}2611 <X =3388

\
N = 43 N = 60
|
| t = 16 - 12
| » -
| 3388 256 2611 144
}( 89 . 43
| 55 42
\
]
[
1 199.54 ,  83.28
|
‘l 59 42
| t = 4
| -
\ i 3.38 ¥ 1.98
i
t = &

|
|
|
|
| 2.31
|
|
l
|
|
|
|

t - 1.731 NO SIGNIFICATIVA,




131

ESCALA DE PSICASTENIA (Corregida con K)

( Diferencias entre los grupos A y C )

Grupo A, en donde: Grupo C, en donde:
X =27 | X = 27.5
2 | >
=X = 1188 £.X =1867
N = 43 .\ N = 60
| t = 27 - 27.5
| 1188 729 1867  756.25
| 43 . 80
| ro42 59
| = 5
J 70138 . 725,14
\ 42 59
i = 5
| \/ 16.69 12. 29
| 5.38

t =, 09 NO SIGNIFICATIVA




132

ESCALA DE ESQUIZOFRENIA

( Diferencias entre los grupos A y C)

|

Grupo TA, en donde: Grupo C, en donde:

X = 14,5 X = 18
2 2
£X =3569 £X 2 3379

N =43 N = 60
l\ t = 18-14.5
| 3379 324 3569 _ 210,25
| \ 60 , 43
\ |59 42
\ t = 3.5
|

| f 267.69 , _127.25
|

\ 59 42
| e 3,5

4,563 +* 3.02

i ﬁ

3.5

\ 2. 74

t #1.277 NO SIGNIFICATIVA,




133

ESCALA DE ESQUIZOFRENIA ( Corregida con K )

(Diferencias entre los grupos Ay C )

en donde: Grupo C, en donde:

X = 29.5

2X =2279

N = 60
t = 20 - 295

2133 841 2279 870,25

43 , 80

42 o9

t = .17 NO SIGNIFICATIVA,




Grupo l\A, en donde:

|
X=l71\.5

134

ESCALA DE HIPOMANIA

(Diferencias entre los grupos Ay C)

Grupo C, en donde:

X =19
2
£.X =1045
N = 60
19 -17.5

{ 1045 361 953 _ 306.25

60 + 43

59 42

343. 59 + 284, 09

o9 42
t = 1.5
\l 5.82 «+ 6.76
t = 1.5
3., 546

t =+, 423 NO SIGNIFICATIVA




135

ESCALA DE HIPOMANIA ( Corregida con K )

( Diferencias entre los grupos Ay C)

Grupo
‘5
=X = 836} 75
N = 43

|
\
\

\
|
\
1
|
|

, en donde:

Grupo C, en donde
X £21,5
2
=X ¢ 937
N =60
t= 20.5-21.5
836,75 420,25 937 _ 462.25
43 , 80
42 59
t e 1
401, 30 N 446. 84
42 59
t= 1
\[ 9,55 . 7.97
t= 1
4.14
t * .24 NO SIGNIFICATIVA.



136

ESCALA DE INTROVERSION

( Diferencias entre los grupos A y C )

GrupoE\RA, en donde:

Grupo C, en donde :
X- 27, X - 29
2 | T2
X = 23531 =X = 9556
N « 36“) N = 53
[l
| { = 29 - 27,5
| ~ -
| | 2556 841 2331 _ 756.25
\
| 53 , 36
" 52 35
| f e 1.5
| .
| \/ 792.78 ,  691.50
(\ 52 35
|
| te 1.5
\ \[ 15,24  * 19.75
| t= 1.5
5. 91

| t - .2503 NO SIGNIFICATIVA.
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ANALISIS DE DATOS OBTENIDOS.

Escala de Frases Omitidas.

Los grupos estudiados, o sea aquellos alumnos que
no han reprobado materias y aquellos que tienen 1 & 2 materias reproba-
das no presentan diferencias significativas por lo que se refiere a la canti’
dad de | espuestas inhibidas, Se encontrd que solamente en una proporcidn
de entre 1 y 2% del total de preguntas son las no contestadas, lo que nos -

habla d% una buena disposicibn g contestar la prueba.

|

|
\‘ En los grupos que reprobaron 1 6 2 materias y los

significativas en esta escala, encontrindose la misma cantidad de pregun'

\
tas que ro tuvieron respuesta.

grupos lue reprobaron 3 b més se encontrd que tampoco hay diferencias

| En cambio, se encontrd que al estudiar comparati-

|

vamente Tl grupo que no reprobd materias con el grupo que reprobd 3 6 -
m&s, si k}ubo una diferencia significativa, siendo esta del orden de.05favo'
reciendo la diferencia a los alumnos regulares por lo que se nota que son

el grupo %ue tiene menos reservas hacia la prueba.

Fseala L.

| En lo que respecta a la escala L, en los grupos A y
|
C (El1 grupF A es el que no tiene materias reprobadas y el grupo Cel que

reprobd 3 #3 mis materias) se encontrd una diferencia significativa, incli -
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nandose esta en favor de las personas con 3 6 mas materias reprobadas,
dato que nos dice ciertas caracteristicas de ambos grupos, como por € -
jemplo el hecho de que los estudiantes regulares quieran proyectar una
mejar imégen de si mismos, y dado que coinciden con la poblacibn que -
obtiene una calificacibn alta en esta escala ( 8 puntos), se infiere que los
que e reprueban son personas convencionales, un poco pasivas e insegu-
ras y en cierta. medida de caracter rigido, mientras que aquellos que ob'
tuvieron una calificacidn de 5, o sea el grupo que reprobb, son personas
mas ix#dependientes, comunicativas, espontineas y que pueden caer en fa-

llas sc%ciales como exhibicionismo.

|

‘ Entre el grupo A y B se encontraron también dife -
renciailf significativas que van exactamente en la misma intensidad y direc-
cibn qu*te las del grupo antecedente, o sea que el grupo B (grupo que repro-
bb 10 l? materias ) tiene las mismas caracteristicas que el grupo C, por lo
que como es obvio no se encontraron diferencias significativas entre estos,
lo que indica que la diferencia en términos psicolbgicos es més notoria en-
tre la lgente gque no reprueba y la gente que reprueba aunque sea una sola

materia, en cambio entre los reprobados ya sea de 1 o de varias materias,

no existfn diferencias conductales que sean detectadas con la escala L,

Escala % .
|
\

|
|
mente y lentre si no se encontraron diferencias significativas en ninguna de

Entre los grupos A, By C comparados individual -

las tres comparaciones de la puntuacibn en la escala F.

»
|
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En esta escala tampoco se registraron diferencias sig-
nificat%ivas en las calificaciones de los tres grupos, y dado que por el namero
de frecuencias de respuestas a esta escala, se puede deducir que los grupos
en estudio tienen una defensividad en términos generales, cercana a la nor-
malidad.

Escalalde Hipocondriasis.
|

En la escala de Hipocondriasis sin el factor K agrega'’

do, los grupos A y C defieren significativamente presenténdose una puntua -

cibn menor en ¢l grupo A, lo que nos dice de ciertas caracteristicas de la

personalidad de los grupos en cuestibn, estas son para el grupo A, poca an'

gustia y|pocas :preocupaciones de tipo somético, y en los que reprueban 3

b m&s materias se encuentran mas rasgos de somatizacibn y angustia, Es'

ta compallxracibn en terminos generales, se puede analogar a la encontrada

|
en los g‘;\"upos A y B, mientras que los grupos B y C no difieren significati'

vamente.

En cambio, como dato de interés y de significativa
importancia, se encontrd que al comparar estos tres grupos con el factor
K agregado, las diferencias desaparecen, lo que indica que en este caso

el factor %( ha trabajado homogenizando los grupos.

Escala de|Depresibén.,

En lo que se refiere a la depresidbn en los tres grupos

\x
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medidps mediante el perimetro escalar de esta prueba, se encontrd una homo'
geneidad total, no obstante que dentro del perfil sobresale como una punta --

signifi‘:ativa, 0 Sea, que en términos de la poblacibn total estudiada existe

|

un alto\‘ grado de depresibn, cuadro que expresa baja moral, sentimientos de

1

| . .
desegperanza y tristeza, asi como falta de confianza en s! mismos, que por

lo dem&s resulta 16gico en una muestra de adolescentes,

Escald |[de Histeria,

|

0 Al comparar los tres grupos respecto a la escala de

Hi.steri% se encontrd que su puntuacidn no difiere significativamente en nin'
guno de“\ellos, y su elevacibn en el perfil sugiere que en general los mucha'
chos son un tanto idealistas y sofiadores con tendencia a sustituir algunas

veces laﬂ‘s circunstancias reales por las deseadas por ellos, lo que implica

cierta in\madur’ez propia de la adolescencia,

Escal_a de Desviacibn Psicopbtica, -

\‘ En esta escala, por ser una de las corregidas con el

factor K,\( se hizo el calculo con este factor y sin &l, y tampoco se hallaron
diferenciias mediante la prueba de significancia t. Sin embargo es de hacer
notar que, como en otras escalas resultd que los grupos mis semejantes e

H

incluso c#n medias idénticas fueron los que reprobaron 1,2,3 y mis mate-
rias, sieledo mas elevada la puntuacibn para estos grupos que para los que
no reprobaron.

En general indica que los jévenes preparatorianos tie'

nen probl%mas en su aceptacibn de la autoridad y de las normas &ticas esta-

\
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blecidas, y sus intentos de lograr independencia social y de su familia
lesilleva a una actitud de rebeldia.

Escgala de Masculinidad-Feminidad,

La elevacibn de la escala Mf no presenta diferen -
cia‘ significativas en los tres grupos, sin embargo esta aparece menos e'
lev‘ da en los estudiantes que no han reprobado y especialmente elevada -
en el grupo B, aunque como ya se dijo no llega a ser estadisticamente sig’

nificativa esta diferencia.

\ Las puntuaciones sugieren que existe un alto grado
de sensibilidad, intereses artisticos y estéticos, lo mismo que una actitud

abiél‘rta hacia nuevas ideas; sobre todo en el grupo B,
|

Escéila de Paranoia.
|
] En la escala de Paranoia no se detectaron diferen-

ciasd‘signiﬁcativas entre los grupos.
|

La puntuacidn en todos es baja e indica que el ado-
lescente de esta muestra es caphz de respeiar a los demas sin sentirse re'
chazado a agredido, y de aceptar su propia responsabilidad en vez de pro -

yectarla en los demés.

EscaLL de Psicastenia.
\ En el chlculo de las diferencias de las calificaciones

obtenLidas por los grupos en la escala de Psicastenia sin agregar el factor
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e

de correccibn, no se encontraron diferencias significativas al nivel de - .~

7

.05, lpero si al nivel de .10 entre el grupo A y el grupo C, resultandg 'ma'
yor la calificacibn de este filtimo. En las comparaciones de los gfrupos A y

B, asicomo By C no se detectaron diferencias significatizxfas
IS

r;‘

rd

//"
Al llevar a cabo el chlculoscon el factor K agregado
a dicha escala, las puntuaciones se igualraron casi totalmente y coincidie-
ron como en otras escalas, con las obteni i
» CC tenidas por el grupo de estudiantes

universitarios que estudis &l Dr. Nufiez, indicando que los estudiantes son
1

. )
algo tensos e inseguros, lo que les lleva a presentar una conducta obsesi-

va en la rqggjza‘c'{cn de sus tare®s escolares, pudiendo ser esto méas acentua'
nv/ A :

v

P - o

do.en' i gy ias -
Q811 el grupo de estudiantes que reprueban varias materias, lo cual hace

>~

pensar que la angustia inherente a esta forma obsesiva de realizar lgs ta -

1
i

reas escolares obstaculiza la obtenc ibn de buenos resultados.

Escala de Esquizofrenia, -

En la comparacidn de los grupos A y B respecto a la
puntuacidn obtenida en esta escala sin agregar el factor K no se encontra-
ron diferencias significativas del orden de .05, aunque se detectd una dife'
rencia de . 20 entre estos grupos, la cual es muy baja para ser considerada
estadisticamente. En las otras comparaciones no hubo diferencias signifi-
cativas, not&ndose como en la escala de Histeria y Psicastenia que la pun -

tuacitn se iguald  al agregar el factor K.
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| Esta, que cuenta como una de las escalas més elevadas del -

perfil, principalmente en los grupos que reprueban, sugiere que son jb-
| venes sentimentales, con pensamiento creativo, amplitud de intereses,

| tendencia a preocuparse demasiado y también rebeldia a los tpatrones -

|

| de conducta establecidos por el grupo adulto,

Escala de Hipomania,

|
\ En esta escala tampoco se encontraron diferencias significati-

<vas en la puntuacién de los grupos al ser comparados mediante la prueba

de significancia t, tanto con el factor K como sin &l,

La calificacibn promedio indica que son estudiantes con mucha

l\energia, expansivos e imaginativos.
|

&Escala de Introversibn y de Bxtroversibn Social.
|
|

En esta escala por razones de validéz de la prueba, solo se to-

\
|
\
¥ ron 36 casos para el grupo A; 51 casos para el grupo By 53 para el —
%rupo C.

ll En los chlculos de las diferencias en las puntuaciones de los gru'
|

gs se encontrd que los tres son muy similares y, por la intensidad de es'

s se infiere que son personas activas, expansivas, con iniciativapara sus

Aareas y algo competitivas.
\
|




V1 CONCLUSIONES.

Io. - Se acepta la Hipbtesis Nula que propone que no existen
diferencias estadisticamente significativas que determinen una proble’
mética psicologica distinta para los alumnos que reprueban y los que

no reprueban, en la muestra estudiada.

20. - Se acepta la subhipbtesis C-I: " existen diferencias -
significativas entre el grupo C y el grupo A, en la puntuacibn corres -
pondiente g la escala de frases omitidas" , La diferencia- fué del
orden de .05, indicando que el grupo que tiene tres o més materias
reprobadas tuvo menos reservas ante la prueba que el grupo de los -

que no reprobaron,

30. - Se acepta la subhipbtesis A-II: " Existen diferencias

significativas entre el grupo A y el grupo B, en la puntuacién corres-

pondiente a la escala L " .. La diferencia fué de .05, sefialando que
los alumnos que no reprobaron se preocupaban mas por dar una bue'
na imégen de si mismos que los alumnos que reprobaron 1 6 2 mate-
rias.

40. - Se acepta la subhipbtesis C-II: " Existen diferencias
significativas entre el grupo C y el grupo A, en la puntuacibn corres'
pondiente a la escala L.",, La diferencia fué del orden de .05 e indi-
ca que los alumnos que no reprobaron deseaban dar una mejor ima -

gen de si mismos que los alumnos que reprobaron 3 & mAs materias.
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50. - Se acepta la suthipbdtesis A-V, existiendo diferencias
significativas del orden de .05 entre el grupo A y el grupo B, en -
la puntuacitn de’la escala de hipocondriasis, sugiriendo que los es'
tudiantes que reprueban 1 6 2 materias tienen méas rasgos de angus'-

tia y somatizacidn que los que no reprueban.

Bo. ~ Se acepta la subhipdtesis C-V, encontrandose diferen’
cias significativas de .05 entre el grupo C y el grupo A, indicando que
los estudiantes que reprobaron 3 & mas materias tienen més angustia

reocupacidn somhtica que los que no reprobaron.
q

70. - Las diferencias entre los grupos estudiados se notan -
con respecto a los estudiantes que reprueban y los que no reprueban,

pero nd entre los que reprueban solo una materia o varias.

8o. -~ Al observar cualitativamente los perfiles psicoldgicos
de los tres grupos, se nota que los egtudiantes que no reprueban en
premedio, scen sujetos méas convencicnales, adaptables al medio so -
cial y menos inquietos que los estudiantes que si tienen materias re-
prebadas, los cuales por estas caracteristicas no funcionan adecuada'
mente en un sistema educativo que como el nuestro, favorece més la
adaptacidn de las capacidades e inquietudes del individuo a una socie-
dad prescupada por el desarrollo industrial y econdmico, que el desa'

rrcllo de las propias caracteristicas e intereses.

90. - La falta de intensidad en las diferencias puede obede -

cer a varias posibilidades:
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Que el instrumento de trabajo (M, M. P, I, ) no resuita
muy preciso en la discriminacibn de este tipo de pro'
blemAtica.

Que la situacibn propia de la adolescencia y la simili-
tud del medio ambiente que les rodea, unifica en cier-
ta medida a estos jobvenes en sus caracteristicas y
probleméatica: Es sobresaliente su lucha por lograr
una independencia social y familiar, asi como por -
buscar cosas nuevas y propias, esto les lleva con fre'
cuencia a una actitud de rebeldia hacia la autoridad y
las normas sociales establecidas. Se nota asi mismo
que los estudiantes preparatorianos son algo idealis-
tas y sofiadores, lo que implica cierta inmaduréz pro'
pia de la adolescencia, pero también son capaces de
aceptar su propia responsabilidad en vez de proyec -
tarla a los deméAs, en general son poco perspicaces.
Son sensibles y sentimentales, poseen un pensamien-
to creativo con amplitud de intereses, especialmente
artisticos y estéticos.

Poseen un alto gradiente de energia y necesidad de ex'
pansibn, la cual no siempre canalizan bien. Existe: en
ellos cierto " espiritu de competencia" y son algo ten-

Sos e inseguros, lo que les lleva a realizar sus tare -

as en forma obsesiva y angustiosa.
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’ Es importante tambien hacer notar que como rasgo
| sobresaliente en el perfil, se encuentra un alto grado
| de depresibn sentimientos de tristeza y desesperanza,

| asi como falta de seguridad y confianza en si mismos.

‘ 10. - Es posible pensar que una causa probable del mal apro'
1‘ vechamiento escolar en algunos sean, no las diferencias propias, sino
| la existencia desistemas educativos poco funcionales, ya que no permi'
| ten el desarrollo del sujeto por sus propias capacidades, sino que por

\ sus meétodos dan oportunidad solo a cierto tipo de sujetos.

| Se puede decir que estos sistemas educativos actuales, como
| un claro producto de nuestra forma de vida, no permiten el desarrollo
\ de los sujetos en el sentido de individualidad, sino que més bien tien -

‘ den a ser métodos selectivos en donde solo "pasan' los sujetos que per'
\
mitan mantener " el orden establecido " esto es, sujetos que se adap -

|
‘ tan al sistema y aseguran su permanencia, lo que motiva que al resto
| se les considere como no aptos, y sean muchas veces eliminados, en

[ vez de ser desarrollados dentro de sus auténticas capacidades.

|
I
“ 1lo. - En términos generales, los resultados y conclusiones

|

‘ de este estudio coinciden con los de los Dres. Hathaway y Monachesi
(14) en su estudio con estudiantes adolescentes.
|
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