UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES
ACATLAN

PROPUESTA DE UNA GRAMATICA CATEGORIAL PARA
LA ENSENANZA DEL VERBO LIKE PARA ESTUDIANTES
DE PG1 DE INGLES EN EL CEI ACATLAN

TESIS

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN ENSENANZA DE INGLES

T T

PRESENTA P

- la s

MARIANA XIMENA AGUILAR ANGULO
i
Asesor: : .o
Lic. Ma. Cristina Borja Tavigén< -~

MEXICO ABRIL 2008



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



e ridotan e Sl Tl e+ i

abl

ajlujl) /ﬁf Qﬂju/o MANaRa x'ireeric-

-Asstorize 8 ka Dirsccids Genors! do Bidliohecas ds s
UNAK a sikendir on formet> elocirinico ¢ impreso o
comienido de mi trabsjo recepcional.

Ll o »




Dad a Jehova €a glonia defida a su nembre;
adorad a Jefwovd en la henmosura de la
santidad. Salmas 29: 2

Give unte the Lord the glony due unte fiis name;

holiness. Psatm 29:2

Doy gracias a mi familia, qurenes han sido y por
la gracia de Dios continuaradn siendo mi
soporte y compaiia en esta vida.

Doy gracias a la Lic. Ma. Cristina Borja Tavizén,
por su valiosa orfentacibn, paciencia y apoyo
en la realizacion de este trabajo.



indice

Introduccidon

Capitulo 1

Capitido 2

Capitulo 3

Estado actual de la ensefianza del inglés

Importancia del inglés en México

El Centro de Ensefianza de Kdiomas de la FES Acatfan
Los estudiantes de inglés como lengua extrangera
Daficultades en el aprendizaje de la accion fke
Alternativa de intervencion pedagégica

Propuesta de gramabca pedagogica categorial

El proceso ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista
constructivista y su relacion con el aprendizaje de lenguas
extranjeras
2.1 El constructivismo
2.1.1 Jean Piaget y &l constructiismo genético
212 Lev Vygostki y el constructivismo socia
2.1.3 David Ausubel y el constructivismo discliptnano
2.2 Stephen Krashen y el aprendizaje de una segunda lengua
2.3 El andlisis contrastive
2.4 El andlisis de errores
2.4.1 Tipos de esrores
2.42 Fuentes de errores
243 Interlenguaje
La gramatica y su ensefianza como alternativa de
intervencion pedagogica
3.1 Historia de la gramatica
3.1.1 Tipos de gramética
3.1.2 La gramatica categorial de F. Mendoza
3.1.2.1 Terminologia de 'a graméatica categonal
3.1.2.2 Logica combinatoria dentro de ta gramatica
categorial
3.1.2.3 Tarjeta de estudio
3.2 Uso de la accion jike en la gramética del ingés
3.2.1 Accicnhes de percepcion sensorid o intelectual
3.22 Acciones de fransmision (causativas)
3.2.3 Acciones like y gustar
3.3 Diferencias y similitudes enfre /ike y gustar
3.4 Andlisis de errores en € uso de la accion fke
3.4.1 Obetivo
3.42 Instrumento
3.4.3 Procedimiento
3.4.4 Resultados

v el
DN hWN =

BRNERRNsaIn

GRBEEE5EREE8 BERRYY



Capitudo 4 Propuesta de gramatica categorial para alumnas de PG1 de
Inglés del CEl Acatlan
4.1 Descripcion de fa propuesta
4.2 Propuesta de gramatica categorial para el verbo like
Conclusiones
Bibliografia

29



INTRODUCCION

La considerable evolucion que se observa en e campo de la ensefianza y aprencikzaje
de las lenguas extranjeras (LE) se debe en parte a las aportaciones de disciplinas como
la psicofinghistica, la soaoingiistica, la pragmética, etc. Dichas disciplinas permiten
comprender mejor e complejo proceso gque significa el aprender una lengua extranjera,
asi como el ampliar conceptos relacionados con esta drea de estudio. Por ejemplo, el
papel desempeiiado por la gramatica en |la ensefianza de lenguas ha dado lugar a
innumerables debates, sobre todo en los anos 70 y 80, cuando tedricos y profesores
comenzaron a preguntarse el lugar que ocupaba ésta en la instruccion de una LE.

Aun hoy en dia, los profesores de lenguas se cuestionan la importanca de la
nstruccion gramatical en sus programas de ensefianza, ya que en muchas ocasiones
los alumnos la perciben como un confunto de rasgos formales sin una utilidad
comunicativa concreta. En ef tercer capitulo de este trabajo se describiran mas a fondo
la historia y algunos de los distintos tipos de gramatica existentes, haciendo énfasis en
la gramédtica categorial de Mendoza, ya que una gramatica que presente o explique las
reglas del sistema y las del uso, serd de gran apoyo para profesores y alumnos de
lenguas extranjeras.

De esta manera, una gramatica pedagogica sobre una base categonal propone grupos
conceptuales uriversales para el ser humano, lo que facilita el proceso de comprensian
e interiorizacion de esos aspectos fomales de [a lengua, convirtiéndolos en elementos
que se pueden ordenar de una forma logica y funcional, ademas de presentar
actividades que permitan al alumno contar con los recursos suficientes para enfrentar al
complejo mundo de la comunicacion y que propicien su capacidad inductiva y dedudtiva
ante el sistema formal de la lengua, como se presentara de manera mas detallada en el

cuarto capitulo.
El aprendizaje de una lengua extranjera implica, pues, la re-esquematizacion de

estructuras mentales que el alumno ha asimilado a partir de su lengua matema. En

algunas ccasiones, la no re-esquematizacion puede causar dertos problemas de

il



comunicacién, ya que la interpretacion de un mensaje que se transmite o recibe en la
vida cotidiana puede estar dandose ermoneamente y, por lo tanto, ocasionar fallas en la
actividad discursiva En el presente trabajo, se abordara el problema que representa la
comprensidn de acciones de percepcion sensofial y acciones de fransmision, y

concretamente el usc de la accion fike.

Esta propuesia esta sustentada en una serie de fundamentos tedricos y metodologicos
desarrollados por autores tales como Vygotski, Ausubel, Galperin y Mendoza, entre
ctros, los cuales seran examinados en ef segundo capitulo.

El hecho de gue un alumno sea capaz de comunicarse de manera eficaz en una lengua
extranjera, contribuye a su integracion social y cuktural, ofreciéndole la oportunidad de
ampliar sus horizontes y proporcionandole las herramientas necesanas para enfrentar
los retos del mundo de hoy.

Es por eflo que resulta indispensable familiarizarse con la situacion educativa que

actuaimente se vive en el pais, asi como con la comunidad estudiantil a la que esta
dirigida esta propuesta. Todo esto se expondra a continuacion en el primer capitulo.

Y



CAPITULO 1
Estado actual de 1a ensefianza del inglés

1.1 importancia del inglés en México

Enesieapahdo,sehdﬂaédelaomdhénmeaduahnaﬂemeeipaismeléma
educativa y se mencionaran algunos factores que contribuyeson a las transformaciones
educativas intemacionales y de México.

La época actual se caracleriza por profundos cambios en practicamente todos los
ordenes de la vida humana: sociales, econdmicos, politicos, culturales, educativos, efc.
Hoy en dia se habla de la globafizacién, vista como la culminacién o la presentacién
posmodema de la fransnacionalizacion o intemacionalizacion del capital.  Sin embargo,
la globatizacion va muche mas allda de los aspectos financieros y comerciales, se
presenta también en el campo de |a cultura, de la politica y de las comunicacicnes. Los
medios de comunicacidn estan impactando los procesos educativos, ya que permiten el
intercambio de informacion que puede ser utifizado en la formacion de los alumnos, de
los docentes y del piblico en general (Juarez 2000: 7-8).

La sociedad mexicana esta inmersa en una comunidad mundial cada vez mas
interdependiente y al mismo tiempo pasa por un proceso de transicion en todos los
ambitos.

En o economico, se busca la incorporacion de Méxice a los mercados mundiales a
través de la competitividad de plantas productivas y la modemizacion de unidades
econdmicas. En lo politico, el pais ha venido ampliando su vida democratica con la
consolidacidon de la estructura de partidos y asociaciones politicas. En lo social, han
aparecido nuevos procesos y estructuras que apuntan a la corformacion de una
sociedad mas urbana y modema, pero a mismo tiempo se tienen amplias regiones del
pais, sectores y grupos sociales que todavia no partticipan de los beneficios del
crecimiento econdmico. En el ambito cultural, estan apareciendo nuevos fenomenos



como el avance acclerado de los conocimientos cientificos, humanisticos y
tecnol6gicos; la creciente escolaridad de la poblacidon en los niveles de educacion
basica y los avances en las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Sin
embargo, la transicion que vive el pais se desarrolia en un contexto de constantes crisis
nacionales e internacionales, pues los procesos de globalizacion son terdependientes
en todas las naciones (hitp:/iwww.anuies.mx/21/1/1.html).

La mayoria de los paises coinciden en sefialar la importancia de la educacin como
medio indispensable para generar el desarrollo que sostiene a las sociedades. Es por
esto que cualquier sociedad inmersa en un proceso de cambio acelerado exige
transformaciones en la organizacién y operacion de la educacion como instrumento
fundamental para el cambio y la transformacion. Esto quiere decir que [a educacitn es
una puerta de acceso al progreso de |as scciedades.

Las lenguas extranjeras constituyen parte del bagaie cultural necesaro para vivir en
esta época. Dominar una lengua extranjera ofrece la posibilidad de ampliar horizontes,
de conocer ofra manera de ver la realidad, de expresar las mismas ideas con signos
diferentes y de enfrentar los retos que presenta este tiempo; es decir, el conocer dos o
més idiomas permite el acceso a un mundo de conocimientos mas amplio y
oosrmpdita,hadembeiaoavoimebcmaywrmmdelserhmammésﬁcoy
variado. A este respecto, la lengua inglesa se ha convertido en uno de los vehiculos de
comunicacion mas importantes ded mundo.

De acuerdo con informacion presentada por Lilia Granillo, cerca de 400 miliones de
personas tienen el idioma ingkes como lengua matema. En la Comunidad Europea,
19% de sus habitantes usan el ingiés como lengua nativa, y €l 47% lo utiliza como
segunda lengua. De igual manera, el inglés es el primer idioma exiranjero en los
sistemas educativos de la Unién Europea; el 91% de estudiantes de lenguas
extranjeras aprende inglés, mientras que el 34% aprende francés, el 15% aleman y el
10% espanol (htip: fAwww. uam. mx/difusionfrevistafago2002/granillo. pdf}.




Taylor, citado por Granillo, cree que la sociedad mexicana ha sabido aprovechar la
desventajosa cercania geogréfica de Estados Unidos para forentar el aprendizaje de
esa}e'vguamprovedwdelaaltwa,erﬂawdiefﬂopaésia,dcnn'p&e}ome
comprende conocimientos, creencias, arte, derecho, moral, costumbres y cualesquiera
cﬁrascapaddadesyhébitosadquh‘idospmelhurbfecon‘omienbrode!a sociedad,
que se transmiten de una generacién a otra y que permiten a la especie humana
sobrevivir y evolucionar {thw.uammxfdifmkxﬁrevistafaqoZOﬂqumiilo.pg).

Dado que en México se cuenta con la tradicion de subtitular peliculas y programas de
tetevision respetando la emision en lengua extranera, comimmente en inglés, todo
mexicano que acuda al cine o que vea peliculas por televisién ha estado expussto a
esa lengua. Los jovenes tararean y cantan en inglés las canciones de moda en esa
lengua (hito:/Awww.uam. mxJ/difusionrevistalago2002/granitio. pdf).

Hoy en dia, la gran mayoria de congresos, revistas y libros que se publican en el mundo
estan en inglés y casi en cualquier &rea del conocimiento, la via mas comun de

comunicacion, es el inglés.

Por todo lo antes expuesto, se puede afirmar que conocer y utilizar la lengua inglesa de
una manera efectiva, es una creciente necesidad en estos tiempos. Los constantes
avances tecnologicos y el acercamiento entre paises y cuituras debidoc a la rapidez de
los medios de comunicacién exige una preparacion mas a fondo de este idioma,
aceptado internacionalmente como lenguaje comin para negocios, cultura, turismo, etc.

Ante la significacién de esta lengua en particular, y dadas las transformaciones del
mundo de hoy y sus influencias en México, surge la necesidad de responder a las
expectativas de la comunidad y, por lo tanto, preparar profesionales cada vez mejor
cafificados y con un mayor nivel de competitividad, para asi poder afrontar con mas
energia los retos de la vida profesional en las circunstancias actuales.



Asipues,esneceﬁaﬁofonnaryorgamzardeulamneranésefecﬁvabs
conocimientos, habitos y habilidades en el idioma inglés que den mejor respuesta a las
_necesidades de su uso por los fuluros profesionales.

Este tema es de gran interés, ya que conlleva el perfeccionamierio continuo de los
planes y programas de estudio de los diferentes niveles educativos, dando una posible
solucion a determinados problemas del proceso ensefianza-aprendizase de una lengua
extranjera.

E! reto para la escuela latincamericana sera el de ensefiar a pensar y a aprender desde
ia edad temprana, el saber juzgar y tomar decisiones en los campos del saber, de ia
accion y de la cooperacién social siendo asi la fuente del cambio, de la transformacion
radical de la sociedad y del progreso de los pueblos (Juarez 2000: 19).

De esta manera, la situacion actual del pais se encuentra en constantes
transformaciones en las diferentes areas de desarrollo y dichas transformaciones
sugieren a su vez cambios educativos que respondan a las necesidades y expectativas
de la sociedad mexicana.

1.2 El Centro de Ensefanza de ldiomas de ka Facultad de Esfudios Superiores Acatlan

En el presente apartado se describird de manera breve como estd organizada la
educacién en México, la importancia de la inclusion de |a tengua inglesa en los planes
de estudio de las diferentes instituciones educativas y la organizacion del Departamento
de Inglés del Centio de Ensefianza de Idiomas (CEl) de ia Facultad de Estudios
Superiores Acatian.

Et sistema educativo mexicano esta organizado de la siguiente manera:

« Educacion basica: comprende la educacion preescolar, primaria y secundaria.

e Educacion media superior: comprende el bachillerato o los estudios equivalentes y
los estudios de técnico profesional.



+ FEducacion supefior con\prendelos&mﬂossdetéaicowperioropmfesiaﬂ
asociado, de hcenciatura y de posgrado, que a su vez incluye los estudios de
especializacion, maestria y doctorado.

Los sistemas educativos deben poder responder con oportunidad, equidad, eficacia y
calidad a las demandas que la situacion actual plantea. Se habla pues, de una sociedad
enpienoproceeoded%andlo,mlawdlase)dgenciasemﬁvassera'ncadavez
mayores, no sdlo en términos de niveles de educacion formal de la pobiacion, sno
también de su educacion durante toda la vida. Es por esto que se requiere de la
cooperacion intensa entre las instituciones, la movilidad de académicos y estudianies y
la mnovacién permanente de formas de ensefianza-aprendizaje.

Desde la educacion basica hasta la superior, se requieren programas emergentes para
la necesaria formacion de las personas calificadas que protagonizaran el desarrollo
econdmico, socal y politico del pais {hiip:ifwww. anuies.mx/21/3.himl).

En el sistema educativo de México, los niveles de educacion preescolar y primasia
enfatizan el desarrolio de la capacidad para comunicarse en espariol, dando asi a
educando un valioso recurso para interaciuar con su medio y apropiarse de la cultura
(hitp:/www.sep.gob. mx).

La escuela secundaria, como parte importante de la educacion basica, a mismo tiempo
que continia profundizando en e manejo del espanol, considera necesario ampliar los
horizontes linglisticos de los alumnos famikarizandolos con una lengua extranjera.
Ensefar una lengua exiraniera en este nivel tiene como propésito fundamental que el
alumno la utifice como instrumento de comunicacién: es dedir, que tenga la posibifrdad
de adquirir conocimientos a través de ella, de expresar y comprender ideas,
sentimientos, experiencias y no solo ko considere como objeto de estudio
{http:/hwww.sep.gob mx}.




En México unc de los idiomas que mas se estudian es el inglés. Un gran ndamero de
instituciones de nivel elemental, medio y superior lo incluyen como parte importante en
wamaﬂa,uﬂshamaingi&escasimanewddadmestosﬁempossiseqmae
estar al dia, ya sea en estudios, cultura, negocios, etc.

Lamayorpatedelaseswelasehsﬂhﬁosdeedlmdénmetﬁasmeﬁorysupeda,
universidades y politécnicos cuentan con centros de lenguas exirarnjeras accesibles a
~ todo publico, ya que han incorporado dentro de sus planes de estudios la ensefianza
def idioma inglés, ofreciendo curses de capacitacién y actualizacion, ajustandose a las
politicas de cada institucion.

La Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) busca concentrar sus esfuerzos
en programas que contribuyan con &l desarvollo del sistemna de ensefianza supenor del
pais en los dmbitos académico, cientifico y cultural. De esta manera, la UNAM cuenta
con uno de ios centros de idiomas mas grandes en Latinoamérica. Para efectos de
este trabajo, se hara referencia especificamente al Centro de Ensefianza de kdiomas
{CEI) de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan (FES Acatlan).

] Centro de Ensefianza de ldomas de la FES Acatlan, tiene como objetivo impartir
cursos de lenguas extranjeras para apoyar los estudios de los alumnos de licenciatura y
posgrado de este plantel, asi como de la comunidad circunvecina. El centro ofrece
cursos de los siguientes idiomas: aleman, arabe, chino, espaiot para exiranjeros,
francés, griego clasico, griego modemo, ingles, italiano, japonés, latin, nahuatl, otomi,
portugués y ruso. Se ofrecen en dos tipos de programas:

« Comprension de lectura (CL). Este programa estad dirigido a los alumnos
universitarios y disefiado para cumpl¥ con los requisitos que plantean los distintos
planes de estudio de ias camreras que se imparten en este plantel; se enfoca a la
lectura de textos y a la comprension de los mismos. Este curso esta dividido en tres
niveles con una duracion de 60 horas cada uno.



« Plan Global (PG). Ofrece e aprendizaje de las cuatro habilidades det idsoma;
produccion oral y escrita, y comprension auditiva y de lectura. Este curso esta
dividido en siete niveles teniendo una duracion de 60 horas cada nivel

{hitp/Awww. aclatian.unam. mx/diomas/}.

Estos proggamas se ofrecen en horanos distintos. Existen cursos de clase terciada
(Imesymiércdesomaﬂesyjueves),odasedewatmhuasmdiaalasemma
(viernes). También se imparten cursos sabatinos en las modalidades de Plan Global y
de Compresion de Lectura. Estos cursos se llevan a cabo tres veces al afio en

peﬁodosdedooesébadoscadamo,mnréd:.:bsdewatohoras.

A continuacion se presenta de manera mas detallada los niveles y cursos ofrecidos por

el departamento de inglés en su modalidad sabatina:

NIVEL

CONTENIDO

Pre-one Cowrse

Cuso de cusiro habilidades (Plan Global)
dirigido a verdaderos principiartes de Inglés

Inglés Starter 1y 2; i al VA

Curso de cuatro habiidades linghisticas
{escuchar, hablar, leer, escribir). Se aplica una
metedologia  situadionalfuncicnal. Cursos
Seriados.

PG7 Grammnar 1

Esle cursc ha sido disefiado pama ios
estudiantes que lienen problemas con la
gramatica y que cometen errores cuande hablan
¢ escriben. El curso les proporcionara la
confanza para desenvoiverse en el idioma
ingés y redactario cormectamente.

PG8 Advanced Grammar

El objetivc de esle curso es preparar a los
awrrmos en las dreas de lectura y escritura de
textos académicos. El curso ayudara a los
estudiantes a analizar, identificar, practicar y
parafrasear eslructuras gramaticales complejas.

PGS Pronundation

Este curso bene como propdsito ayudar a ks
estudiames a reduci problemas de
prounciacion ded ingkés. Se ensefian sonédos
vocalicos y consondnlicos, acenfuacidn, ritmo y
entonacion, con base en principios fonéticos. El
objetivo del curso es ayudar a los alumnos a
producis  sonidos  correctes,  identificar  sus
problemas de pronunciacion y recordar tips para
aplicar las reglas necesarias.

PG10 Listening

Esle curso tiene como obietivo ayudar a 1os
ahmnusaeﬁerﬂerelrr@ésr@n:byrelqadoa
través de estrategias de comprensidn.
Comienza a nivel de palabra, oracones y se




PG10 Listenmng
{Continuacion)

extiende a conversaciones, con la finalidad de
ayudar a los estudiaries a entender el idioma de
forma oral. Un segundo objetive es el refuerzo
de las cuatro habiwdades por medic de matesial
adicionat.

PG11 Conversation

Este cwso es para estudiantes que tienen
coflocimientos de gramatica y vocabulario, pero
que carecen de ias habiidades y la confianza
para conversar en inglés. Esle curso se enfoca
a la practica de la comprensiin auditiva y a la
produccidn oral.  Se requiere que los alumnos
participen con mucho esfuerze en aclividades
basadas en tareas de intercambio de
informacin.

PG12 First Certificate

Esle curso se propone ayudar a los estudiantes
a practicar las cuatro habilidades a nivel First
Certiicate expedido por la Unbersidad de
Cambridge. El curso mcluye seis unidades que
contienen praclicas de comprension de leclura,
COMposicion, usos gramaticales, comprension
auditiva y entrevistas. La UNAM no administra
el examen de Fist Certificate. Aquellos que
estén imeresados en tomarlo, fendrin que
ponerse en contacto con el Consejo Britdnico.

PG14 Whiiting

Este cwso se enfoca al desarollo  de
habikdades y esirategias para la redaccion y la
reafizacion exitosa de trabajos escritos en
ambientes  profesionales y  académicos.
Asimisimo, akenta a kos estudiantes a que tomen
decisiones desde la seleccydn del tema hasta la
revisién del trabajo.

PG15 TOEFL

Ef cursc ha sido diseflado para ayudar a los
alumnos irteresados en estudiar en el extranjero
a adquAnr estrategias para la resolucion del
examen TOEFL que puedan ayudaries a obtener
una mejor puniuacién. Al termino del curso, &
esludiante debe deciir s tomard el examen
institucionat TOEFL o no. El examen tiene un
costo adicionak.

PG16 Engish Culture

Al haber compietado el curso del TOEFL,
algunos estudiantes han expresade su intencién
de wviajar a paises de habla inglesa pama
estudiar, trabajar o vivir La necesidad de
"encaja” en esia sociedad €5 un aspeclo que
les causa ansiedad o preocupacion. Este curso
les proporciona las herraméerdas necesarias
para consirir un puente que contribuya a
adaptarse 2 esla sociedad sin tanta dificullad.

PG17 Developing Listening and Speaking Skills

Este curso se ha disefiado para ayudar a los
alumnos a desarmoflar las estralegias ¥
habikdades necesarias para que de manera
exilosa las actividades de escuchar y hablar en
amblentes pofesionales y académices, se
facikten.

PG18 TOEKC

El examen TOEIC (Test of Engbsh for
IMemacional Communication) es wiizado por




vanias instluciones educativas, compaiiias y
agencias gubemnamentales para medir el
desempefio en ingkés de los hablantes de oiros
idiomas distintos a & en ambientes de negocios,
comercio e indusiria a nivel infemacional. B
cuse aywda a los estudiantes a wtilizar
efectivamente las estrategias necesarias para la
resolucién de este examen

PG18 TOEIC

(Corttintuacién)

PG20 Business English Bl objetivo de este curso es ayudar a los
estudiantes a mejorar su fiidez y confianza en
ef uso del ingiés en un ambiente de negocios,
mejorar st habiidad para comumcarse y
aumentar su conocimientc del mundo de
negocios acual,

Una vez acreditado el sexto nivel, el alumno puede opiar entre el aprendizaje ciclico
secuencial de manejo de habilidades (del PG7 al PG15) o reafizar su propio ptan de
estudios dependiendo de sus necesidades o deficiendias, inscribiéndose en el orden
que desee. Por supuesto que no es necesalio cursar todos ellos, solo los que le sean

mas Utiles.

Los alumnos que deseen inscribirse por primera vez en el idioma inglés, deben
presentar obligatoriamente un examen de colocacion en el cual se establece el nivel

que posee el alumno.

Se consideran alumnos de nuevo ingreso todos aquellos, tanto intemos como extermos
que nunca hayan estado inscritos en e Centro y los que dejaron de estudiar dos
semestres en el mismo (http:/fingiesvirtualcei enlaceducativo.net).  Este Centro de
Idiomas extiends una constancia al aprobar el Nivet VI de inglés o el nivel CL Ill con un

examen de reguisito.

Elmateﬁalddécﬁcoylosmétodosutaizadosmlahnpmmfmdedasesson
constantemente actuaizados y complementados con actividades académico-culturates.
Este centro esta regido por e método comunicativo, el cual promueve el desarmollo de
Jas habilidades lingiisticas para una comunicacion efectiva. Este enfoque se adoptd
tomando en cuenta la experiencia del quehacer docente y diversas teorias sobre comoe
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seqarerﬂeunateng;aexraﬁera(aspedocogmﬁvoyafecﬁvo)ysobree{
funcionamiento de |a lengua (competencia comunicativa, registro de la lengua, etc).

Los kbros empleados en los cursos basicos e intermedios pertenecen a la serie
American Headway (Sfarfer, Uno, Dos y Tres).

Como se ha visto, la educacion en Meéxico enfrenta el desafio de fortalecer sus
objetivos fundamentales y de encontrar un equilibiio entre la tarea que implica la
insercién en la comunidad itermnacional y la atencion a las necesidades propias del

pais.

1.3 Los estudiantes de inglés como lengua extraniera

En este apartado se describiran de manera concisa las caracteristicas generales que
presenta la poblacion estudiantil en México y especificamente el tipo de alumnos hacia
los que esta dirigido el presente trabajo.

Al entrar en ¢ tercer milenio, México cuenta con una poblacion que en su mayoria tiene
menos de 25 afios, esto es, con una poblacion joven que se multiplicd complicando el
equilibrio social entre quienes trabajan generando recursos y guienes se preparan para
generarios en el futuro (http: fAwww. uam. mx/difusion/revista/ago2002/graniflo. pdf).

En general, algunos alumnos mexicanos han tenido conocimientos del idioma inglés
d&sdedee!pre—ascdandgmosasisimadasesextaspmlastardesoﬂa}ma!
extrangerc al menos cada ano, por lo que el aprendizaje tiene altos rendimientos y su
nivel de comprension es elevado, para ellos la motivacion para aprender inglés es
natural y la aceptan facilmente.

Existe otro grupo de estudiantes que aunque no tengan dases extras ni viaen a
menudo, tienen buen rendimiento en las clases de inglés. Para éstos, las clases
funcionan con contenidos atractivos e interesantes, que se refacionen con su vidarealy
que ofrezcan la oportunidad de practicar € idioma en diferentes aspectos. Un tercer
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grupo lo forman estudiantes que no se interesan en aprender el idioma, es decir, que 1o
aprenden por necesidad profesional y no por interés personal, o que no han llevado una
dlase de inglés. Este ulimo grupo es un verdadero reto para los maestros, pues deben
hacer las adaptaciones necesarias para crear un nterés en los alumnos y conocer
perfectmxerﬂelasimieh:desycapaddadadecadaunodeeﬂos. Se debe facilitar el
aprendjzajedemaneracpeelahrrmveareaﬂtadosmbquehaceysevaya
despertando el gusto por el idioma {http:/isoe. ¢l uh edufwriting/sapiens. himl}.

El CEI de !a FES Acatlan recibe a dos tipos de comunidades:

e« Comunidad intema: Estudianies, trabajadores académicos y admenistrativos y
familiares directos {hijos y conyuges) de la FES.

» Comunidad externa: Aksmnos egresados O provementes del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) y FES o publico en general (mayores de 17 anos o con
secundaria terminada) (hitp:/iwww.acatlan.unam.mx/idiomas/).

Los alumnos que asisten a los cursos de inglés en este centro, son en su mayoria
estudiantes de las diferentes careras ds esta institucion; esto se debe a que dichos
alumnos tienen que aprobar como requisito de titulacion, el examen de comprension de
lectura y/o cetificar el sexto nivel del plan global de uno o dos idiomas dependiendo de
la camera. Asi pues, los aumnos del centro conforman una comunidad bastante
heterogénea.

Los estudiantes de PG1 de Inglés del CEl de la FES Acatian, son en gran parte adultos
entre los 18 y los 25 afios de edad, pertenecientes a la comunidad interma, es decir,
alumnos que cursan alguna de las carreras que ofrece esta mnstitucion; también asisten
estudiantes de comunidad extema, aungue en menor ndmero. Es por ello que los
profesores tratan de emplear materiales gque sean de interés comin enfre los
estudiantes. De manera general, se puede decr que los alumnos de PG1 son
practicamente principiantes, por o cual tienen muy poco o ningun conoccimiento de la
tengua.
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De esta manera, el comexto y las experiencias vividas durarte el aprendizaje de la
jengua inglesa en los periodos que anteceden a ciclo de educacion superior
determinaran en gran parte las expediativas y creencias que los alumnos tendran
acerca del aprendizaje de una lengua extraniera.

1.4 Dificultades en el aprendizaie de la accion like

Para los alumnos resulta dificil entender el sentido de algunas oraciones complejas,
especialmente a estudiantes de inglés de niveles basicos, ya que es en este nivel
donde kas estructuras mentales que posee el alumno acesca de su fengua materna y las
nuevas estructuras que presupone fa lengua extranjera no se ajustan del todo unas con
otras; esto quiere dedir que cada audtura percibe la realidad de manera distinta y por lo
tanto expresa (por medio de su lengua) dicha realidad de manera también distinta. Este
‘desajuste’ de estructuras enfre lenguas se debe en muchas ocasicnes a la erronea
percepcion e interpretacion de un cierto mensaje (derivado de la realidad} en [a lengua
extrangera. Un ejemplo claro de esto, es el uso de la accidn fike (gustar en espanol).

Cuando se emplea esta accion en un enunciado en inglés, la persona que expenmenta
el gusto por algo o por alguien es el realizador del enunciado. Por ejemplo: My brother
likes this book. En este enunciado e realizador es My brother. Por e confrario, en
espahol, el objeto o persona que provoca el gusto en la persona es ei realizador de la
accion. En el enunciado: Este fibro fe gusta a mi hermano, el realizador es esfe fibro, y
no Mi hermano, como generalmente se pensaria.

Por lo tanto, el problema radica en la identificacion det realizador y del destinatario en
un enunciado en espafiol, y en inglés la identificacién det realizador y del objeto directo.
Este problema sintactico ha existido siempre, ya que esta relacionado con la légica que
aplica el estudiante cuya lengua matema no es el inglés. Esta complicacion se
presenta principalmente en niveles de inglés basico, sin embargo, los alumnos de
niveles posteriores tampoco estan exentos del problema.
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También es preciso sefidar que los aprendices de lenguas se enfrentan
constantemente a la ensefianza de una gramética gue perciben como una serie de
aspectos formales de la lengua sin funcionakdad real comunicativa, (Mendoza 2001:
37),95dedr,oomo&shu:turassinsmﬁdoyshordenamient0légiccylamayoriadebs
Euusdegraméticamecalajtanbseshﬂiammdseﬁad{spaanawo-
hablantes de inglés. Generalmente este tipo de graméticas tiene un enfoque tradiconal
y emplean un vocabulario muy técnico que en muchas ocasiones resulta

incomprensible aun para los mismos anglopariantes.

1.5 Alternativa de intervencion pedagogica

La problemética planteada en este trabajo, sugiere en primera instancia, cambiax la
concepcion de la ensefianza de una lengua extranjera; es dedir, el aprendizaje de una
lengua no debe ser visto como un corpunto de hechos aislados carentes de
regularidades logicas y comprensibles para el pensamiento humano; una kengua es en
realidad un reflejo duplicador de la realidad que rodea al ser humano
{Mendoza 2001: 37).

Por lo tanto, la importancia de la aplicacion de una gramdtica categorial servird de
apoyo a los estudiantes de inglés de niveles basicos, en especifico a estudiantes de
PG1, en la comprension del uso de la accidn fike, ya que la aportacion principal de una
gramatica categorial es la presentacion de las estructuras formales de la lengua
(gramatica) como estructwras con sentido y con funcionamiento  real
(Mendoza 2001: 38). Igualmente, esta propuesta sera un apoyo didactico a profesores
de inglés aque estén en busca de una actualizacién y mejora en su ensefianza,
ayudandoles a entender inicialmente la forma en la que las estructuras gramaticales
son comprendidas por los alumnos.

Asi pues, profesores y alumnos se veran beneficiados, elevando la calidad académica y
conduciendo al alumno a una mejor y mas solida asimitacion de la lengua extrarjera, ya
que la finalidad es desarrollar en los estudiantes la independencia cognoscitiva que les
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pemhaerﬁrmtayr&eoiverbspmb&emasprofesiaﬂes,conelpmpﬁsﬂode
hmsfmlamddadob}eﬁvadeimndoqwbsrodeaemp&earﬂolalmamés
difundida iMemacionalmente. Asi se podra contribuir con la educacion en México por
medio de la aplicacion de conocimientos linglisticos y pedagogicos.

1.6 Propuesta de gramdtica pedagogica categorial

Esta propuesta de gramatica categorial se fundamentara en concepciones
metodologicas y de organizacion escolar del proceso enseflanza-aprendizaje de una
lengua extranjera, analizando las aportaciones mas relevantes de autores tales como:
Piaget, Vygotski, Ausubel, Galperin, Krashen y Mendoza, por mencionar algunos.

La aplicacidn de una gramdtica categorial supone el empieo de un metalenguaje
(lenguaje especial que se emplea para tratar a Ya misma lengua como objeto de estudio)
comprensible de tas estructuras gramaticales, valiéndose de términos tales como:
nominador, sustituto, calificador, acadn o estado, modificador de la accion, etcétera;
que en una gramdtica tradicional se han presentado como: sustantivo, pronombre,
adietivo, verbo y adverbio. Esta nueva clasificacion de términos, refleja la funcion
discursiva real de estos elementos, permiiendo una mejor comprension de las
estructuras gramaticales que se aborden (Mendoza 2001: 69).

De esta manera, los alumnos tendrian un proceso de interiorizacién mas adecuado y
con una funcionalidad real.

Tomando en consideracién los antecedentes acerca de la ensefianza del inglés en
México y una breve descripcion del problema que representa el aprendizape de la
accdn fike para alumnos de PG1 de inglés de la FES Acatlan, se analizaran las
aportaciones mas relevantes de las teorias de aprendizaje y su relacion con la
ensefanza de lenguas que constituiran Ja base tedrica sobre la cual esta fundamentada
parte de la presente investigacion.



CAPITULO 2
Ei proceso ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista constructivista y
su relacion con el aprendizaje de lenguas extranjeras

2.1 El constructivismo

En el presente apartado se presentaran las principales caracteristicas de esta teoria del
aprendizaje.

El conductismo, previo al cognitivismo, fue la fuerza dominante en la psicologia
estadounidense hasta la década de los afos sesenta, cuando este campo sufri6 lo que
ahora se conoce cominmente como ‘la revolucion cognitiva’. Los puntos de vista
cognitivos  describen a aprendizaje como algo que implica la adquisicion ©
reorganizacion de las estructuras cognitivas por medio de las cuales se procesa y
almacena informacion (Carretero 1997:156).

Los modelos constructivistas del aprendizaje enfatizan el desarrolio del cenccimiento
por medio de procesos de construccion activa que vinculan el conocimiento nuevo con

el previo.

Esta nueva teoria del aprendizaje se erigio como respuesta a las posturas empiristas y
realistas que sostenian que el conocimiento era una copia fiel de la realidad, dejando al
sujelo un papel bastante pasivo frente a su propio proceso de aprendizaje {Coll 1996:
57). Dicha teoria explica, que et conocimiento no es una mera copia de la realidad, sino
mas bien un proceso activo a través del cual el ser humano conoce al mundo
circundante creando modelos que este mismo construye para comprender y explicar
dicha realidad.

El constructivismo es la teoria del aprendizaje que sostiene que el conocimiento es ef
resuitado de un proceso dinamico e aderactivo a través del cual la informacion extemna
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es interpretada y reinterpretada por la mente, que va construyendo progresivamente
modelos explicatives cada vez mas complejos y potentes (LaCasa 1994: 33).

De acuerdo con Coll, citado por Diaz Barriga {1993:40), la teoria constructivista se basa
en tres rdeas fundamentates:

1. Elalunm&selresponsableﬂrﬁ{mdewpropioprocesodeaprernizaje,es
decir, es un sujeto activo que reconstruye los conocimientos de su grupo cultural.

2. La actividad mental constructivista del alumno no se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir, que e
alumno no tiene en todec momento que descubrir todos los contenidos
académicos, ya que éstos son el resultado de un proceso de construccion a nivel
socia, y por lo tanto, profesores y alumnos pueden encontrar en buena medida
los contenidos curticulares ya elaborados y definidos. En este sentido, el atumno
mas bien reconstruye un conocimiento pre-existente en la sociedad.

3. La furcién del docente es promover los procesos de construccion def alumno
con el saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que e profesor
debe orientar y guiar explicita y deliberadamente actividades mentales
constructivas.

Existen diferentes teorias que han aportado elementos importantes para el
constructivismo, complementandose unas con otras. Entre estas teorias se encuentra
el constructivismo genético, ef cual se sustenta en las ideas de Jean Piaget, para quien
el aprendizajie es explicado a partir de sus nociones acerca del desarrolio cognoscitivo
individual. Por ofro lado, estd el construdtivismo social, fundado en la tecria de Lev
Vygotski, quien destaca la influencia de los factores sociales en e aprendizaje de cada
persona. Por (timo existe ef constructivismo disciplinario, of cual esta apoyado en los
planteamientos de David Ausubel, quien sostiene que ef ser humano sdlo aprende
aquello que le resulta particularmente significativo; por lo tanto, el maternial a ser
aprendsdo debe poseer en si una significacion potencial para el alumno {Carretero
1997: 27).
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Enlossigljefﬂesmtadossepreserﬁarénommyordeialie las aportaciones mas
relevantes de los autores ya mencicnados.

2.1.1 Jean Piaget y ol construciivismo genético

Una de las ideas fundamentales en la teoria piagetiana es el conceplo de inteligencia
Como proceso de naturaleza biokogica. Para Piaget (1981: 71-85), el ser humano es un
organismovivoqueﬁaegaalnmndocmunahefenciabidégcaqueafedaala
inteligencia. Este desarrollo intelectual es lento y cualitativo, es decir, el mdividuo pasa
por distiitas etapas (sensoriomotriz, preoperaciona, operaciones concretas y
operaciones formales).

Piaget opina que la mente humana opera en términos de dos funciones: [a asimilacion y
la acomodacion. La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a
un estimulo del entormno, mientras que la acomodacién impdica una modificacion de la
organizacion de conocimientos en respuesta a las demandas del medio. La asimilacion
y la acomodacion interactian en un proceso de equitibrio. Mediante estos dos procesos
s& va reestructurando cognitivamente el aprendizaje a lo largo del desarrolio del ser
humano.

En general, lIos puntos basicos o aportaciones claves de Piaget se pueden resumir de
la siguiente manera (Pérez 1994: 90) :

¢ La inteligencia es acliva.

. Elpmsambntosedeﬁvade[aacdéndelrﬁﬁoymdesulenga.a}e.

» El pensamiento es diferente en cada edad. No es una distincion de cantidad, sino
de calidad.

s El ser humano busca permanentemente el equilibrio, o que en la biologia es la
homeaostasis.



18

2.1.2 Lev Vygotski y el constructivimso social

El consiructivismo soctal esta fundado en la teoria de Lev Vygotski, quien destaca ef
papel de los factores sociales en el aprendizaje de cada persona. Este autor plantea
que el conocimiento no es independiente del contexto en el que se aprende. Para
Vygotski el aprendizaje es el motor del desarrollo; asimismo, sostiene que sin la
presencia de los demas individuos en un contexto social, no es posible evidenciar
conductas propiamente humanas, ni mucho menos apropiarse del lenguaje (Ferreiro
2002: 71).

Una de las aportaciones mas importantes de este autor es que condbe al individuo
como un ser social y al conocimiento come un producto también social. Para Vygotski,
los procesos psicologicos tales como el lenguaje y el razonamiento, son adguitidos en
un contexto social para luego ser interiorizados por el individuo y asi ser transferidos
como conceptos cognitivos, también dentro de un marco social (Fefretro 2002: 73).

Vygotski conabe como Zona de Desarrallo Proximo (ZDP) a la distancia entre el nivel
real de desamollo, determinado por la capacidad de resolver ndependientemente un
problema y el nivel de desarroiio potencial, determinado a través de [a resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con alguien mas capacitado
{Vygotski 1991:60).

El proceso de intenofizacion por etapas se desarrofia precisamente en la ZDP y en este
proceso se faclita el paso de la actividad externa a la mental gracias a algo que
Galpenn (1966} denomina como graduacion del proceso de interiorizacion en la ZDP,
es decir, un escalonamiento o dosificacion entre lo interno y lo externo, el cual se
explicara con mayor detalle mas adefante.

Desde la perspeciiva de Vygotski, el aprendizaje significativo se fundamenta en la
actvdad social, en la experiencia extema compartida, en la acddn como akgo
inseparable de la representacion y viceversa. Asi pues, cuando el educador piensa en
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la ensefianza, lo hace en términos de representacion, pero cuando un  alumno realiza
un aprendizaje, éste se sitlia en el terrenoc de las acciones. Por o tanto, se debe
construr un puente de sentido entre ambos niveles que permita la comprension de los
contenidos presentados (Coll 1990 85).

Para Vygotski (1991: 62), los puntos basicos dentro del constructivismo son:

» Ellenguaje cumple una doble funcién: de comunicacién y de conocamiento

s La funcién del profesor es fomentar el didlogo entre los alumnos, actuande como
mediador y como potenciador en el proceso ensefianza-aprendizaje.

» El aprendizage no debe considerarse como una actividad individual, smo mas bien
social.

o La ZDP es la distancia erntre e nivel real de desamollo y el nivel de desarrollo
potenciai.

2.1.3 David Ausubel y el constructivisme discliplinario

El constructivismo discipfinano tiene sus bases en el aprendizaje significativo propuesto
por Ausubel.

Ausubel {1983:43) plantea que el aprendizaje del ser humano depende de ta estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion. Debe entenderse por
‘estructura cognitiva’ al conjunto de conceptos e ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su organizacién, también llamados

organizadores previos.

Un aprendizaje es significativo cuando tos cortenidos, es decir, la mformacion nueva se
relaciona de modo no arbifrario y sustancial con lo que e individuo ya sabe. Por
relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se refacionan con
algun aspecto existente, especificamente relevante de la estructura cognitiva de la
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persona, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion
(Ausubel 1983 45).

Cabe sefialar que el aprendizaje significativo no es la simple conexion de la informacion
nueva con la ya existente en la estructura cognitiva del que aprende, por el contrario,
sClo el aprendizaje mecanico es la simple conexicn arbitraria; e aprendizaje
significativo involucra la modificacitn y evolucion de la nugiva informacion, asi como de
la estructura cognitiva implicada en ef aprendizaie.

De acuerdo con la teoria de Ausubel, para que se pueda lograr un aprendizaje
significativo, es necesario que se cumplan tres condiciones (Coll 1996: 68)

1) Significacion légica del material: esto es, que el material presertado tenga una
estructura interna organizada, que sea susceptible de dar lugar a la construccion
de significados. Los conceptos presentados deben seguir una secuencia tdgica y
ordenada.

2) Significacion psicolégica del material: esto se refiere a la posibilidad de gue el
alumno conecte el conocimiento presentado con tos conocimientos previos, ya
incluidos en su estructura cognitiva. Los contenidos entonces son comprensibles
para el alumno.

3) Actitud favorable del akmmno: e aprendizaje no puede darse si & alumno no
quiere aprender. Este es un componente de disposiciones emociocnaies y
actitudinales, en el que el maestro sélo puede influir a través de ka motivacion.

El aprendizaje significativc puede darse por recepcion o por descubrimiento. El
aprendizaje significativo por recepcitn es aquet donde el total del contenido que debe
ser aprendido por el estudiante se le presenta en su forma final.  Aqui el estudiante
tiene como tarea comprender e mcorporar la nueva nformacion a su estructura
cognitiva (Ausubet 1983. 60). Por otro lado, el aprendizaje significativo por
descubrimiento es aquei proceso en el que se le presenta al estudiante la informacion
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de manera tal que &l deba descubrir el contenido, organizarlo, formar nuevas
combinaciones en su estruchura cognitiva preexistente e intemalizar el nuevo contenido.

Sintetizando, las aportaciones fundamentales de Awusubel quedarian de la siguiente

manera {1983: 65} :

« La fuente de iformacién desempefia un papel muy importante en el aprendizaje.

+ |os materiales de aprendizaje deben estar bien organizados.

+ |as nuevas ideas y nuevos conceptos deben ser significativos para el estudiante.
» los organizadores previos le sirven al alumno para establecer un enlace entre ef

conocimiento nuevo y e que ya posee.

A continuacién se presenta un cuadro en el cual se sintetizan las diferentes
perspectivas del construchvismo.

Denominacién Autor Enfasis Criterio de
Aprendizaje
Constructivismo Jean Piaget El Indnaduo Aprendizaje por
genético equilibracion
{asimilacion-
acomodacion)
Constructivismo Lev Vygotski El Colectivo Aprendizaie por
sccial interaccion (ZDP)
Constructivismo David Ausubel La Disciplina Aprendizage
disciplinario significativo
(estructura de la
disciplina)
{Carmrelero 1993)

Como anteriormente se menciond, cada una de las propuestas de estos autores se

complementan unas con ofras, asi pues, es posible ligar estas teorias de la siguiente
manera. cuando el ser humano se erfrenta a informacion nueva, sus estructuras
mentales se modifican y se recrganizan encontrando un equilibrio entre la informacion
previa que posee y la que se le presemta, dandose asi e aprendizaje. Dicho




aprendizaje se presenta en un contexto social, es decir, en colaboracion con otros
individuos, para luego ser interiorizados por ka persona. Para que este aprendizaie sea
si@'rﬁcatim,laconexiénentrelahfonnaciénnuevayiaqueyaseposeedebeser
relevante en la estructura cognitiva, o sea, debe existir una modificacion ¥ evolucion en
fa organizacion de los comenidos mentales.

A continuacion se presentaran las hipotesis de uno de los autores mas destacados en
el aprendizaje de segundas lenguas.

2.2 Stephen Krashen y ef aprendizaje de una segunda lengua

Stephen Krashen es un estudioso en el campo de la linghistica. La mayoria de sus
investigaciones comprende el estudio de la adquisicion de lenguas extrarseras. Su
hipétesis de la adquisicion ha impactado todas las areas de investigacion de ensefianza
de lenguas extranjeras desde 1980,

Hipétesis de la Adquisicion / Aprendizaje:

En la base de su enfoque, Krashen (1987: 79-81) establece una distincion radical ertre
la adquisicion y el aprendizaje de la lengua.

La adguisicion se enfoca mas hacia el significado que a la forma linguistica. El proceso
de la adguisicion es propio de un contexto natural, es decir, ocurre a través de una
interaccion  significativa en  situaciones reales donde la utilizacién de la lengua
extranjera esta presente.

Por otro fado, el aprendizaje es un proceso consciente, que capacita al afumno para
saber ‘sobre’ la lengua. En este proceso se le presta mayor atencion a la forma
linglistica que al contenido. Generalmente el aprendizaje ocurre en un medio de
instruccion formal y existe la aplicacion de reglas gramaticales,
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Hipétesis del Monitor:

En cuanto a la produccion linglistica, Krashen {1987: 81-82) considera que esta regida
y controfada por un dispositivo interno que denomina ‘monitor’. El monitor trabaja para
mejorar la precision de la aplicacion de reglas gramaticales mediante la autocorreccon.
El uso de dicho monitor requiere de tres factores especificos:

» Tiempo suficiente

+ Enfasis en la forma

+ Conocimiento de reglas gramaticales

El grado en que es usado el monitor, también depende de ciertos factores tales como la
edad del aprendiz o su nivel de desarrollo cognoscitivo, la personalidad del individuo,
etcétera.

Hipétesis del Orden Natural:

Esta hipdtesis sefiala que los aprendices adquieren las reglas gramaticales de una
lengua extranjera con una secuencia predecible, ko que significa que cdiertas estruciuras
se adquieren o aprenden antes qus otras. Este orden o secuencia es independiente de
ia edad del aprendiz y de la lengua matema (Krashen 1987:91).

Hipétesis del Ingreso de los Datos Comprensibles (inpat):

Para Krashen (1987: 92) la adquisicion de una lengua extraniera es el resultado de un
‘input’ linglistico, de una serie de datos comprensibles con ia ayuda del contexto y no
de la produccion linglistica. Esta hipdlesis establece que un individuo que se
encuentra en un nivel de adquisicion “I" debe recibir un input comprensible a un nivel
"i+17, es dedr, para que un individuo adquiera una estructura, ésta debe tener un grado
de complejidad ligeramente mayor del que actualmente posee, asi como un contexto
que te permita comprenderia.
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Hipdtesis del Filtro Afectivo:

H. Dulay y M. Burt (1882) junto con Krashen han destacado la importancia de los
factores afectivos en el aprendizaje de una lengua extraniera. E} filtro afectivo, como
Krashen {1982) le denomina, comprende las actitudes del estudiante hacia la lengua, ta
motivacion, el grado de autoconfianza y de ansiedad. Asi, los estudiantes que tienen
actitudes favorables y autoconfianza poseen un fitro bajo, realizandose la adquisicion
de la lengua de forma més rapida; por el contrario, los gque tienen actitudes
desfavorables y ansiedad, tienen fitros altos, que bloquean u obstaculizan la
adquisicion.

De esta manera, se puede concluir diciendo que un aprendiz adquiere una lengua
extranjera cuando obtiene datos comprensibles y cuando su filtro afectivo esta
suficientemente abierto para permitir el ingreso de dichos datos. Este quiere dedir que
los contersdos de la lengua extranjera que se le presentan al alumno deben estar
organizados y seguir una secuencia légica para que sean comprensibles. Asimismo, el
estudiante debe tener uma buena disposicion y adiitud durante su procesc de
aprendizae.

Los errores cometidos durande el aprendizaje de una lengua son parte natural de este
proceso; es por ello que a continuacion se abordaran de manera mas detallada teorias
tales como el andlisis contrastivo, el andlisis de emmores y la teoria del interfenguaje.

2.3 El andlisis contrastivo

El analisis contrastivo es una corriente de la lingihstica aplicada que se desartolo entre
los aftos 50y 70 del siglo XX y nacié de ta preocupacion por encontrar una explicacion
tetrica de los errores y def interés didactico por prevenirlos. Se basaba en la creencia
de que todos kos ermores producidos por ks alumnos se podian pronosticar identificando
las diferencias entre la lengua matema del alumno y una lengua extranjera, ya que se
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partia de la base de que tales efrores eran resuitado de tas interferencias de la lengua
materna en el aprendizaje de la nueva lengua (Femandez 1997 34).

Asi pues, cuando dos lenguas fueran samilares, se produdirian transferencias positivas y
cuando fueran distinlas se producirian transferencias negativas o interferencias.
Wardhaugh (1974: 126, 127) propuso distinguir entre la versidn fuerte y la version débil
de la hipdtesis del andlisis contrastivo. La version fuerte o a priori consiste en predecir
errores en el aprendizaje de la segunda lengua basandose en un andlisis contrastivo
previo de la lengua matema y de a lengua exiranjera. La version débil o a posterion
consiste en explicar algunos errores detectados, sefalando similitudes y diferencias
entre las dos tenguas.

A pesar de que en un principio pareckd resolver los problemas de la ensefianza de
idiomas, pues proponia una metodologia cuyo objetivo era evitar los errores, en los
afios 70 entré en declive por diversos motivos: las investigaciones empiricas realizadas
para validar las hipdtesis demostraban que la interferencia de la lengua matema no
explicaba la mayosia de los efTores de os estudiantes. Las propuestas de las nuevas
commientes en linguistica, psicofinghistica y sociolinghistica cuestionaban los
plantearmientos del analisis contrastivo y los métodos de ensefianza que se apoyaban
en esta metodologia, ya que no conseguian evitar los eitores. A la vista de estos
resultados, se presentd como alternativa la commiente de investigacién de andlisis de

eTHes.

2.4 El andlisis de errores

Esta corriente se desarrollé durante los afos 70 del siglo XX como una rama de la
linglistica aplicada. Se proponia e estudio y el andlisis de los errores cometidos por
los estudiantes de lenguas extranjeras para descubrir sus causas y conocer las
estrategias que uliizaban fos aumnos en el proceso de aprendizae
{(Femandez 1957 40).



El andlisis de errores surgié como altemativa a! andlisis contrastivo. Hacia finales de
tos afios 70, la teoria evoluciona hadia los estudios de! interlenguaie y la adquisicion de
lenguas extranjeras. A diferencia de analisis contrastivo, el andlisis de efmores no parte
de la comparacion de la lengua matemna y la lengua extranjera que estudiaba el
alumno, sino de sus producciones reales en la lengua exiranjera; tomando éstas como
punto de partida, se procede mediante los siguientes pasos propuestos por Corder
(1967: 161-170):

Recopilacion de informacion.

ldentificacion de los errores en su contexto.

Clasificacion y descripcion de los mismos.

Explicactén de su origen buscando los mecanismos o estrategias
psicofinglisticas y las fuentes de cada error (en este punto entra la posble
interferencia de la lengua materna como una estrategia mas).

5. Evaluadon de la gravedad del ermor y bisqueda de un posible tratamiento.

Cal I

En el primer paso, el analista recopila |a informacién a través de diferentes métodos,
posteriormente busca errores dentro de un instrumento especialmente disefiado para
este proposito y lleva a cabo un andlisis cuantitativo, es decir, muestra la frecuencia con
la que ocurren dichos ertores; después se hace una descripcién y una dasificacion de
los ermores cometidos por el estudiante y se ofrece una posible explicacién de los
mismos, a continuacion se evalla la gravedad de los ermores y finalmente se sugieren
algunas técnicas de cormeccion y un posible tratamiento.

2.4.1 Tipos de efrores

Para poder analizar los erores cometidos por los estudiantes, es importante hacer una
distincion entre mistakes y errors. Un mistake (equivocacion) se refiere a una falla que
comete el individuc en la actuacion o produccion de una lengua; estos errores se
pueden deber a una suposicién al azar 0 a un descuido. Es wna falla al utilizar el
sistema linglistico que ya conoce; esto quiere decir que los mistakes se cometen tanto



en la lengua matera como en situaciones de ka lengua extranjera.  Por ofro lado, un
&Tor es una desviacidn nolable de kos estandares gramaticales; esto es, son el
resuftado de una fatta de conocimiento del sistema de la lengua (Corder 1973: 169). De
acuerdc con Dulay (1982 138) algunos de los efrores més comunes son de:

Omision: Este tipo de errores se caracterizan por la ausencia de una particula que debe
aparecer en una oracion corecta.

Adicion: Estos ermores se caracterizan por la presencia de una particula que no debe
aparecer en una oracion.

Regularizacion: Ocure cuando e estudiante tiende a usar la misma regla para
diferentes estructuras.

Estructuracion erronea: Se caracterizan por el usc de la forma incomrecta de un
morfema o estructura.

Archiformas: Se presentan cuando el estudiante confunde un morfema con otro.

2.4.2 Fuentes de errores

Los efrores pueden originarse por difererdes causas: por ef contexto sociolingiistico de
comunicacion, por estrategias cognitivas, variables afectivas, etc. (Corder 1974:170).

Segun Sedinker (1974: 177-178) las fuentes mas comunes de errores son:

Transferencia interiingual: Ocurre en las primeras etapas de adquisicion de ia lengua
extrangera, ya que e estudiante recurre constantemente al unico sistema lingaistico que
conoce, es decir, a su lengua matema. La transferencia negativa es conocida como
interferencia.

Transferencia Infralingual: También llamada sobregeneralizacion.  Este fipo de
transferencia ocurre una vez que € alumno ha adquirido parte del nuevo sistema
lingtistico.
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lingliistica comparada aplicada a la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, ya
que permite establecer estrategias especificas, dentro del proceso y desarmrolio de [a
adquisicion de la lengua extraniera.

En esle punto, el interlenguaje puede considerarse como una fuente de errores
ComunNes, ya que en sus primeras etapas se presentan transferencias intertinguales y
en las posteriores transferencias intralinguales, como se expicara mas detalladamente
a continuacion.

2.4.3 Interlenguaje

Existen diferentes formas de describir la progresion del desamollo linghistico que
manifiestan los estudiantes durante el aprendizaje de la fengua extramera; una de éstas
es la teoria del interlenguaje.

El término interlenguaje aparecid por primera vez en las leorias desarrolladas por
Selinker (1972) quien fa definid como la gramética interna que construye ef estudiante
€N su proceso de aprendizaie de la lengua extranjera cuando trata de producira.

Corder (1971:151) le llamé ‘lengua del aprendiz’ o ‘diafecto idiosincratico’ y Nemser
{1971) le denomind 'sistema aproximativo’. Corder cree que la lengua del aprendiz es
un estadio intermedio entre la lengua matena y la lengua exiranjera. El interlenguaje
presenta generalmente las siguientes etapas (Selinker 1974:175-176):

Etapa de Errores Aleatorios: También conocida como etapa presisiematica En este
nivel, el alumno esta ligeramente consciente de la existendia de un orden sistematico
entre las estructuras de la lengua que esta aprendiendo. Aqui se producen emores de
tipo interlingual, o por interferencia de la lengua materna. El estudiante es incapaz de
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autocorregirse y se muestra insensible a las correcciones; existe una violacion de las
reglas y una gran mnseguridad en su aplicacion.

Etapa Emergente: En esta etapa el estudiarte empieza a utilizar cada vez menos la
Iman‘atanapaamversedmﬁndelsistemadelaleng;aeﬂraria’a;por
consiguiente, se producen mayor ndmero de errores intralinguales que interlinguales.
Se inicia un pericdo de intento de regularizacion de las reglas interiorizadas con
constantes reajustes mediante la comprobacion de hipStesis personales, por lo que es
un momento de confusidén que se manifiesta en la ulilizacidn de una misma estructura
de forma corecta e incommecta. En esta fase empiezan a reflexionar sobre el
funcionamiento de la lengua y sobre estructuras que antes habian aprendido de

memosia.

Etapa Sistematicas En esta etapa el estudiante es capaz de producir la lengua
extranjera de forma mas consistente; sin embargo, las estructuras no son del todo
correctas. El alumne tiene fa capacidad de comegir aquellos errores que le han sido
sefalados.

Etapa de Estabilizacion: También conocida como etapa post-sistematica. En esta fase,
el alumno comete errores residuales, es decir, erfores relactonados con conocimientos
previos que pueden llegar a fosilizarse y pueden presentar problemas de adecuacion
pragmatica; sin embargo, e estudiante es capaz de autocorregirse.

Selinker (1974) sostenia que la construccidon del interlenguaje obedecia
fundamentalmente a cinco procesos cognitivos que intervienen en la ensefianza-
aprendizaje de una lengua exiranjera; estos procesos son:

Transferencia linglistica (interferencias): Se habla de la transferencia linglistica como
la primera etapa del proceso cognitivo de ensefanza-aprendizaje de una lengua
extranjera ya que algunas estructuras y reglas del interlenguaje pueden tener como
ongen la transferencia de las estructuras de la lengua matemna.
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Transferencia de ensefianza: E|l método utilzado para la ensefianza de la lengua
extranjera es considerado un factor importante en el proceso de adguisicion det nuevo
sisterna linghistico, debido a2 que algunos elementos y reglas son el resultadc de los
procedimientos o estrategias de ensefianza aplicados por el docente.

Estrategias de aprendizaie de lengua extraniera: En el andlisis del proceso de
ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera se observa que algunos aspectos del
interlenguaje podrian ser el resultado de una aproximacion por parte del estudiante a
los elementos de la lengua extranjera que debe interiorizar, es dec, como el indviduo
afronta el matenal que desea aprender.

Estrategias de comunicacion en la lengua extranjera: En el esquema planteado por
Selinker, se habla de las estrategias de comunicacion debido a que cierfos elementos
del interlenguaje podrian resultar de las diversas formas utilizadas por el alumno para
comunicarse con hablantes de la lengua extranjera en e momento en que fa lengua
deja de ser un objeto de estudio y se convierte en un instrumento para estableces
comunicacion efectiva con otros individuos en la lengua extranjera.

Hipergeneralizacion de los rasgos linglisticos de la lengua extrarjera: Cuando el
estudiante tiene dominib de ciertos factores de la lengua extranjera se puede presentar
una hipergeneralizacion de los mismos, por lo que algunas estruciuras del interfenguaje
podrian ser producto de la generalizacidon de las estructuras morfosintacticas y de
diversas realizaciones semanticas de la lengua extranjera.

Asi pues, e interlenguaje es un sistema intermedio que funciona como filtro; se
construye sobre las bases de olro sistema ya existente, se va perfeccionando y
abandona ciertas estructras, evoluciona constantemente para llegar a un nuevo
sistema.
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Deeslama;eraesposibieobsewa'e{pmgresodelalummenlabrg:aenrmjeraa
fravés de las diferentes etapas del irerlenguaie y asi mismo descubrir posibles
problemas que se pudieran presentar en alguna etapa especifica

Unavezamlizadaslasbas&stedkassoﬁelaswd&sehndanenm&ﬂebabq?o, se
presentaran brevemertte la historia de la gramdtica, algunos enfoques gramaticales que
se han desamolladc y empleado en la ensefianza de lenguas y se examinard
particularmerde a la gramatica categorial que sustentara la propuesta de intervencion
pedagbgica de esta investigacion.



CAPITULO 3
La gramética y su ensefianza como altemativa de intervencion pedagdgica

3.1 Historia de la gramatica

Los pﬁmeroseshdosq:eseﬁenendelagaméﬁcaﬁ:emnreaﬁzadospabsgriegos,
quienes describieron desde una perspectiva filosGiica la estructura de la lengua. Esta
tradicion pasd a los romanos quienes tradujeron los términos gramaticales, tanto ds las
partes de la oracion como de los accidentes gramaticales; de esia manera muchas
denominaciones han llegado a nuestros dias, tales como: nominativo, singuiar, neutro,
etc.

Hoy en dia se entiende por gramatica a la rama de la linglistica que tiene por objeto de
estudio la forma y composicion de las patabras (morfologia), asi como su relacion
dentro de la oracion o de !a frase (sintaxis). El estudio de la gramatica muestra el
funcionamiento de las palabras en una lengua (Enc. Encarta 98 C.D. 1).

A través de los siglos se han desarrollado diferentes enfoques gramaticales tales como
la gramdtica normativa, la historica, la comparativa, la funcional, la descriptiva, la
generativa, la pedagogica y la categorial, entre muchas ofras; éstas seran descritas de
manera mas detallada en las siguientes secciones.

3.1.1 Tipos de gramatica

La gramética normativa dice cudl es el funcionamiento de las diversas partes de la
oracion segun la norma de cada idioma; dictamina qué palabras son compatibles entre
si y qué oraciones estan bien formadas, de manera que cualquier hablante a través de
las regias gramaticales perciba si emplea bien o mal esa lengua. La gramatica histdrica
se interesa pof los cambios en la formacion de palabras y de las oraciones a lo largo de
la historia; por ejemplo, como era una determinada palabra o una construccion en e
espanol antiguo o en el siglo de oro.

32
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Por otro lado, la gramética comparativa plantea las semejanzas y diferencias que
existen entre varias lenguas. La gramdtica funcional investiga como se emplean las
pala:vrasyquétiposdeowac'ronessmlasadewadassegtnseaelcaﬂextosodmen
que se empieen

Desde ofra perspectiva, se describe como estan organizadas las unidades minimas con
significado (morfemas) que forman las palabras y las que forman las oraciones
(constituyentes). A tal enfoque se ke denomina gramatica descriptiva. Esta gramética
resulta de dificii acceso para el alumno, porque comunmente esta redactada en la
!engJae)m'arjeraqwseestéapreaﬂetﬂoynoemﬁcammddécﬂcaydaabs
aspectos lingliisticos necesarios para e aprendizaje (T. Odlin 1994: 126).

la gramdtica generativa, también es conocida con el nombre de gramética
transformacional o generativa-transformacional. Noam Chomsky se refiere a la teoria de
la lengua como un sistema de regias que determinan las estructuras profundas y
superficiales de la lengua en cuestion, la relacion entre ellas, la irerpretacion
semantica de las estructuras profundas y la interpretacion fonética. Esto quiere decir
que es un sistema de reglas que establecen la relacion entre sonido y significado y son
expresadas con ecuaciones algebraicas {Cook 1991: 32).

Por otro tado, Candfin (1994: 134) dice que una gramatica pedagdgica es la que
actia de intérprete entre las gramaticas formales, el alumno y los materiales de
ensefianza de lenguas que son distintes en cada situacién.  Por lo tanto una gramatica
pedagogica es un método especiaimente disefiado para facilitar la ensefianza de
lenguas ya gue examina determinadas estructuras o puntos gramaticales de manera
comprensible para los estudiantes de la lengua extranjera.

Una vez revisados los diferentes enfoques gramaticales, para efectos de este trabajo se
presentara especial atencion a la gramatica categorial de F. Mendoza



3.1.2 Lagramdtica categorial de Félix Mendoza

lmodelosaspedosmésdiswﬁdosmlaenseﬁamadelmgiashasidoelaioqe
gramaticalweseutﬂiceenesieprocesoyaqueena&gimsocasiormtagraméik:ase
vewnwmelemeNoMspenwbleparaelcuTedoaaendizajedeuwa}engﬂ,
mientras que en algunas otras es subestimada.

Esta controversia ha Hevadoadgmestﬂia:ﬂesaaeermeeidomharmalengm
exiranjera es casi irnposible,yameselevecmvomcorﬂmﬂodehemosaisladosy sin
ordenamiento logico {Mendoza 2001: 37).

Como se cbservo en capitulos anteriores, Vygotski (en Mendoza 2001: 41) sefalaba
gue todo conocimiento comienza siendo objeto de intercambio sodial, es decir, inicia
siendo interpersona para después hacerse intrapersonal Con relacion a esto, P.Y.
Galperin (1966} citado por Mendoza (Mendoza 2001: 42), dedujo que si el aprendizaje
seguia esta via, efﬂono%,dd‘ropmoesoowrriamvaﬁaseiapaspcrlasqwei
individuo debia pasar para Hegar a una asimilacion. A esta teoria se le conoce como
Teoria de la direccién de la asimilacién o Teoria de la formacion por etapas de las

acciones intelectuales.

De acuerdo con esta teoria las etapas son 1as siguentes:

1. Etapa motivacional: En esta etapa se crea la necesidad de adquiir nuevos
conocimientos o habilidades para resolver determinadas tareas que tienen una
importancia funcional, social y personal para el individuo, esto quiere decir que
es necesario relacionar la motivacién con la necesidad de una actividad
posternior.

2. FEtapa infomativa: También se le conoce como la etapa de la formacion de la
base orientadora de la accion (BOA). Aqui es donde el sistema de
conocimientos previos que debe poseer ef ndiiduo se debera emplear para
planear y ejecutar ciertas acciones.
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3. Etapa de las acciones extemnas: En dicha etapa, e proceso de asimslacion es
desarrollado apoyandose en la informacion externa que proporciona la base
orientadora de la accion en forma de una larjeta de estudio (Mendoza 1931 en
2001). El trabajo con el material gramatical se deberd realizar en equipos, para
que los miembros del equipo intercambien informacion acerca del
funcionamientc y combinacion de los contenidos que se asimilaran.

4. Etapa verbal externa: Agui se eliminan los apoyos externos y se trabaja en un
plano tedrico, o sea, la resohicidn de problemas a partir de la informacion verbal
de manera parcialmente independiente de kbos miembros de los equipos.

5. Etapa de las acciones mentales: En esta etapa, ef alumno ya pesee una imagen
mental adecuada del objeto {punto gramatical) y de su funcionamiento, esto
permitird que los conociméertos y habilidades se apliquen para darle solucion a
ciertas tareas comunicativas.

Mendoza (2001) opina que el éxito en el aprendizaie de una lengua extraniera depende,
en gran medida, de ensenarle a los alumnos a orientarse en &l significado propiamente
lingtistico de las estruchras que estd aprendiendo (gramatica) y también en la
representacion socia que tienen los nativo-hablantes de la reakidad enunciada.

De esta manera, es posible decir que el conocimiento y el aprendizaie humano son
sistémicos por naturaleza y, por 1o tanto, la ensefianza de la lengua exiranjera debe
reflejar la posibilidad del ordenamiento Iégico de los elementos formales de ésta.

La gramdtica categorial facilta e proceso de interforizacidn de los fendmenos
lingliisticos, ya que presupone un avance que parte de categorias concepluales que
son universales y se dinge hacia los diferentes medios con que cuenta la lengua
extranjera en estudio para su expresion (Mendoza 2001: 62).

Asimismo, Mendoza (2001) sefala que la gramdética categorial propone la
reestructuracion del procesc de ensenanza-aprendizaje (de asimilacion) del
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funcionamiento comunicativo del modelo de la lengua extranjera, de manera que el
estudiante recibe una descripcion de dicho modelo que:

+ Ofrezca una visién categorial del mundo (de las relaciones materiales que en &
se manifiestan) y que no contradiga la vision de dichas categorias universales
que el amno ya ha construido scbre la base de su lengua materna y asimilado
en sus formas sin olvidar las particularidades de cada cultura y de cada alumno.

= Evite en lo posible el apoyo en las formas de su lengua matema y a su vez,
potencie su actividad de orientacion en las situaciones categoriales (en las
relaciones extralinglisticas) para cuya “duplicacion” hace uso del lenguge
natural {cédigo linglistico) (Mendoza 2001: 62,63).

Todo esto quiere dedr que es importante presentar al alumno las estructuras formales
de la lengua (gramatica) come estrucluras con sentido; también es necesafio
propoicionarle al estudiante un metalenguaje comprensible, asi como brindarle la
poshiidad de reconocer de manera logica la estructura que conforma la lengua
extranjera y las relaciones reales existentes entre los elementos que constituyen las
imagenes que quiere fransmitir o que esta recibiendo.

3.1.2.1 Terminologia de la graméatica categonal

La gramdtica categonial utiliza términos tales como: nominador, sustituto, calificador,
accdn o estado, modificador de la accion, etc. Estos téminos en la gramética
tradicional se han presentado como: sustantivo, pronombre, adjetivo verbo y adverbio.

lguaimente, la funcion categorial de estas dases de palabras en el enunciado (sueto,
predicado, elc) se sustituyen por los términos de realizador y su accidn, persona u
objeto y su estado, objeto directo, destinatario de la accion o del movimiento, lugar,
objeto del pensamiento, dei discurso, de la accidn compartida o de 1a accion reciproca,
causa, condicion, finalidad de la accién, eic; por solo mencionar alguncs. (Mendoza
2001: 69).
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Esta nueva clasificacion de términos, permite reflejar ta funcidn discursiva real de los
elementos que componen al enunciado y no como elementos abstractos.

Cuando un individuo es capaz de descubiir la imagen que evoca cierto enunciado y no
su traducci6n a la lengua matemna, lograra producir oraciones y enunciados coherentes
que poseen una utilidad funcional real para él.

S. I. Kokédrina (en Mendoza 2001: 69,70) destaca diez funciones loégicas de sentido de
los enunciados en relacion con un determinado objeto del pensamiento:

1.

.

Expresar la existencia / inexistencia, la presencia / ausencia de aiguien o algo:
Hubo mucha confusién entre ja audiencia.

ldentificar a alguien o algo: Las fiores las frajo Ramon. Esto es una piedra de
fantasia.

3. Nombrar a alguien o algo: Efios son Jorge y Maitha.

Defin a alguien o algo: £ estetoscopio es un aparato que sirve para escuchar
jos latidos def corazon.

Caracterizar a alguien o algo por su cualidad: Mi hermana es una mfia muy
alegre.

6. Caracterizar por cantidad: Vinieron doscientos invitados a /a boda.

Caracterizar por la accién: £ anciano guardo siencio, la mird profundamente y le
dijo...

Caracterizar a alguien o algo por su estado: Tiene miedo. Estamos frstes. Se
sienten traicionados.

Caracterizar a alguien o algo por su relacion para con alguien o algo: No
entiendo su manera de actuar.

10. Caracterizar por diferentes circunstancias: B vive ent Noruega. Trabajamos en fa

misma oficina.

Como se puede observar en estas funciones, una gramatica categonial debe basarse en
una vision semantica funcional de la sintaxis, siguiendo el funcionamiento real de la
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lengua; siendo ésta un reflejo duplicador de la realidad que rodea al individuo.

(Mendoza 2001: 71).

3.1.2.2 Légica combinatoria dentro de la gramdética categorial

A continuacién se presenta la dasificacion de las categorias seménticas generales y
particulares que se empiea en la gramética categorial:

Dr. Félix Mendoza (2001:73-74)

Categoria semantica general

Categorias semanticas particulares

Temporaidad

antes, ahora, después (con sus divisiones)

Localizackn temporal

localizackn en el tiempo (concretod genera¥
habitualf)

Aspectualidad (de la accion/ estado)

Emitacién, duratividad, momentaneidad fasacion,
perfectividad, relacién con olra accién / estado

Suieto €<——> Objelo

suito <—>  accidn / eslado —» abjelo /
circunstancia

Tads popredicacion (paralela fdependeente)

Existencia existencia / inexistencia de uno 0 Méas de wo

Perscna u objelo yo, tu, otro {s); yo + otro {s)

Detemminacion determinaciin / indelemminacion. Uno mas de wno,
GENeo {Sexo)

Cuakdad intrinseca, referencial

Cantidad determinada, indeterminada

Posesifn

de upo, de mas de uno
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Pertenencia a unog, amas de uno

Modasdad exhortacion, posibilidad, necesidad, duda, etc.
concesion

Locackn destino, procedendcia, drea def desplazamienio

Voz accitn sobre e obieto, eslado ded objeto provocado,
no provocado por la accon de otro, accén dingida
o cestada en el propio realizador

Estado provocado por el medio, originado en el organismo

Esta clasificacion trata de dividir las categorias semanticas a partr de su presencia
regular en los significados de tas categorias y unidades de la lengua, asi como de los
enunciados, y de cubrir los aspectos mas importantes, esenciales de la realidad
extralingitistica que se refieja en fa conciencia y en el pensamiento de los hombres.

En la siguiente dasificacion se presenta la combinacion de las acciones o estados.

Dr. Féfix Mendoza (2001:75)

Acciones estaticas

se combinan con ugar

Acciones &namicas

se combinan con destino, procedenda y / o area del
desplazamierdo

Acciones que kmplican percepcidn seasorial o
comtaclo visual esperado

se combinan con obiedo directo

Acciones que imphcan pensamiento o discurso

Se combinan con objeto (tema) del pensamiesnto o
discurso, destinatario y f o compadia

Acciones que implkcan reciprocidad

Se combinan con compaidiia




ACCIONES que Fnplican transmision Se combinan con objeto direclc (ransmitido) y/o
destinatasio

Acciones diigidas o cerradas en e propio |El propio realizador es eventuaimente el objete
realizador directo, destinatario, etc.

Acctiones que impbcan separacidn o errada en un | Se combinan con procedencia
estado

Esta clasificacion ofrece al esfudiante una visién de la légica combinatoria de las
imagenes (que practicamente es universal) y le brinda la posibilidad de reconocer la
légica de la conformacion estructural de kB lengua que estudia, asi como de las
refaciones reales en que se hallan los diferentes elementos gque componen las
imagenes que desea transmitir o reconocer (Mendoza 2001: 75, 76).

De esta manera, algunas de las aportaciones mas importantes de ia gramatica
categonial a la instrucadn de la lengua extranjera son:

+ El enfoque semantico-estructural de la descripcion docente de la lengua
extranera.

« |La clasificacion de categorias semanticas.

+ La terminologia y la l6gica combinatona de los elementos de la lengua.

Dichas aportaciones serdn de gran ayuda para comprender de manera mas adecuada
el proceso ensefianza-aprendizaje de una lengua exiranjera, asi como la elaboracion de
ejercicios que se proponen en esta investigacion.

3.1.2.3 Tareta de estudio

Galperm {en Mendoza 2001:78) opina que la tarjeta crientadora auxdlia a alumno en [a
solucion de tareas heterogéneas, siguiendo el orden de la formacién de etapas. En
primera instancia, se ke presenta a alumno la o las estructuras formales que se tienen
que asimilar. Estas estructuras deberan presentarse en contextos situacionales que
tengan sentido para e alumno, es decir, que sean significattvos. En este punto, el
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alumno debe reproducir e cordenido de la tarjeta en forma verbal. Esta verbalizacion
se reducird mas adelante y el estudiante solo reproducira mentalimente su comdenido
{(Mendoza 2001:78). Asi el aumno se ird liberando del apoyo en la imagen extemna
contenida en la tarjeta.

A continuacion se presenta un ejemplo de la utilizacion de la tareta de estudio:
Situacion: una persona A le pregunta a una persona B el por qué no le gusta viajar en
autobus; la persona B expresa su desagrado acerca de esta aclividad:

Siuaciin categorial: Conocer la razdén por la cural existe desagrado hacia cierta actividad
¥ Sentidos cominantes: Cuestionamierto; expresion del desagrado y su causa

A ¢ Por qué po fe gusla wiaiar en autobis?

|

pregunta expresion de accion meed o def
de causa desagrado da morimiento desplazamienio

3 B: Permgue el viaje £s muy larmo ¥y e marea.

Voo |

causa accn caracterizacion de  estado provocado
de movimiento b actividad pot ka accion

Como se observa, la tarjeta de estudio refleja una mini interaccion discursiva de la vida
cotidiana, y al mismo tiempo le proporciona a alumno la base orientadora de las
acciones posteriores, mostrando las relaciones categoriales entre los efementos de los
enunciados que se encuentran debajo de los mismos. Dichas relaciones categoriales
contribuyen a crear en la mente de los estudiantes la imagen de una situacion de la vida
real, asi como 1a posibibdad de ortentarse en ella (Mendoza, 2001.80).

Ahora se presentara una misma mnteraccion discursiva en espanol e inglés comparando
el orden de los componentes de las estructuras en ambos idiomas empleando e punto
gramatical a traiar en esta propuesta.
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Situacion: dos personas se encueniran en su auto camino a casa. La persona A
expresa su opinidn acerca de un automdvil; la persona B expresa su acuerdo con la

opinién hecha por la persona A

Si].laaén:Exprmhoﬂﬁénmdemctjelo.
Sentidos dominames: Expresion de agrado y expresion de acuerdo acerca de ka opinion

A Ese auto NUEYD me gusta

| ' } ! }

S R e e

Sl

Two people are in their car on their way home. Person A expresses his apinion about a

car. Person B expresses his agreement on the opinion.

Situacion cafegorial: Expressing an opinion about an object.
Seriidos domenantes: Expressing Bkes and expressing an agreemern.

A Bke that new

! T T

realizador ——P acckn —pcalficador ——maliicador ——drirrador

Mo A P e e B

Minimo comunicativo: | like

4 B Yes F o3 prety nice.

| | |

nexa —P estads — calificador
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Asi pues, ef orden de los componentes de los enunciados es distido en las dos
lenguas. Ef uso de la tarjeta de estudic permite que el ahumno vea graficamente cada
umde}oselen'enmsquecmaporenlaeSmMmgamﬁcalydnﬁsmﬁemo
presenta meracciones discursivas comprensiles y significativas para e alumno.

Es recomendable emplear la tarjeta de estudio previamente a la serie de ejercicios
propuestos, ya que dicha tarjeta es tan sdlo una herramienta que se puede utilizar para
que la comprension del punto gramatical a tratar sea mas sendilla.

3.2 Uso de la accion fke en la gramatica del inglés

Like puede tener diferentes funciones (categorias) dentrc de un enunciado y por lo tanto
su significado dependerd de la funcion que esté desempefiando (Oxford Dictichary
1989: 369).

Like puede funcionar como calificador. En este caso, su significado se referira a ago o
alguien que posee cualidades similares o iguales a otra cosa. Ejemplo: That boy has
some ladylike manners. Donde ladytike significa: behaving fike a fady.

También desempena la funcion de conector extraoracional, tensendo como significado:
de la misma manera que / como. Ejemplo: She can’t cook like her mother does. Otro
significado es: Como si. Ejemplo: | feel fike I've been here before.

Like como nominador debe ir precedido en el enunciado por ofros nominadores
similares. Su equivalente en esparol es la frase: ...y por el estilo. Ejemplo: | enjoy
acting, dancing and the like.

El enlace kke tendra como significado: tal / tates como. Ejemplo: There's a jot of work to
do, fike cleaning the kitchen and scrubbing the floors. También puede significar; justo
como. Ejemplo: isn't that just kke a man?



Finalmente /ike como accion significa gusiar. Ejemplo: ! kke you very much. | don't fike
cats. Do you fike watching TV? (disfrutar una actividad) (Webster Dictionary 1971: 356).
En este caso, fke es una accién que implica percepcion sensonial o intelectua, la cual
se explicara con mayor detalle a continuacion.

3.2.1 Acciones de percepcion sensonia o intelectual.

Este tipo de acciones implican percepcion sensonal o intelectual y se combinan con
objeto directo de la accion. Ejemplos:

Juan come verduras.
Vimos a tus amigos en el cine.

M mama hizo la cena.

En estos enunciados, el realizador es la persona que lleva a cabo una accion que
presupuwelahﬁavendéndeaﬂgumovaksdesussmﬁdosylapermuobjeio
percibido funciona como objeto directo de dicha accion.

3.2.2 Acciones de transmision {causativas)

Las acciones causativas son aquellas que, como su nombre lo indica, causan un
determinade sentimiento. Este tipo de acciones se combinan con destinatario.

Ejemplos:

Esta camisa me gusta.
Me molesta su actitud.
Me entristece esta situacion.

En los enunciados presentados, la persona u objeto que causan ef placer, la molestia y
la tristeza respedivamerﬂe, cumgplen la funcion de realizador, mientras que las personas
que experimentan dichos sentimientos son el destinatario de la accion.
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3.2.3 Acciones like y gustar

La accion bke (gustar en espafol) es una accidn que causa ciertos problemas a
estudiantes de inglés como lengua exiranjera, especialmente en niveles basicos, ya que
tiene e caracter de una accion que como se menciond anteriomente, implica
percepcion sensonial o intelectual, es decir, la persona quse lleva a cabo esta accién es
el realizador y la cosa o persona que es gustada funciona como cbjeto directo de fa
accion. Por ofro lado, gusfar es una accion causativa, es decir, [a persona afectada, la
que siente el gusto o placer, es ef destinatario de la accién, mientras gue la persona u
objeto que causa dicho sentimiento cumple la funcién de realizador y con el cual la

accidn concuerda.

Por o tanto, el problema radica en la idertificacion del realizador y del destinatario de la
accidn en un enunciado en espanol, y en inglés la identificacion del realizador y del
objeto directo de la accion. Este problema esta relacionado con las implicaciones de
las acciones hke y gusfar respectivamente, ya que las acciones que exigen o
presuponen un destinatario del mismo, requieren por l6gica de un objeto directo, a
diferencia de las acciones que causan un sentimiento que implican percepcion sensotial
o intelectual.

Cabe mencionar, que el uso de la accidn gustar de, se ha restringido a un uso

meramente literario, y resultando el uso conversacional de ia accion gusfar.

Asi pues, es fundamental ensefar a los aumnos a situarse en et plano de las imagenes
mentales para comprender las implicacicnes de estas dos acciones, ya que el uso y las
funcicnes de extensores en un emuncado, dependera precisamente de las
implicaciones que presuponen dichas acciones.

Por otro lado, es importante considerar la informacién que proporcione e andlisis de
efTores ya que a partir de éste se podran identificar los errores mas frecuentes asi como



su origen y por consiguiente el disefio de ejercicios que permitan al alumno una mejor
comprensidn de la estructura formal que se va a adquinr.

3.3 Diferencias y similitudes entre like y gustar

Por medio del siguiente andlisis contrastivo, se pueden establecer algunas diferencias y
similitudes existentes entre las acciones like y gustar.

La primera diferencia y tal vez la mas importante es que en inglés la accién jike es una
accién que imptica percepcién sensorial o intelectual y que se combina con objeto
directo, por otro lado, en espariol, la accion gustar, es una accidn causativa que se
combina con un destinatario de {a accidn en particular. Esta diferencia se muestra a
continuacién en & cuadro 1.

Cuadro 1
Minkmo Comunicative Extensores de objeto directo
Reallzador Acclén Calificador Nominador
| Like bright colors
Destinatario Accién Realizador
de la accisn [ Calificador | Nominador | Callficadior
!
Me
gustan los colores bifilantes
Extensor Mmimo Extensor - MHindmo Extensor
comunicativo comunicativo

QOftras diferencias se muestran en los siguientes cuadros:
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Cuadro 2
Minimo comunicativo Extensores de objsto directo
Realizador Accin Calificador Nominador
My mother likes this swedter
Sustituto Acchon
Calificador Reakzador Enlace Destinatario
de la acclén
Este suéter e qusta a mi madre
Extensor Minimo Extensor Minimo Extonsor Extonsor
comunicativo Comunicative

Como se puede observar en el cuadro 2, el orden de los componentes de los

enunciados es distinto. En inglés el realizador se encuentra al inicio del enunciado;

mientras que en espalicl se inicia con un calificador y el nominador. Esto quiere decir
que el orden de los elementos (realizador, objeto directo, destinatario de la accién y
otros complementos} es mas flexible en esparfioi.

Asi mismo, en espafiol es necesano agregar un sustitutc y el enlace “a>. Sin embargo,

también es posible situar &l enlace al inicio del enunciado. Véase el cuadro 3.

Cuadro 3
|  Minimo Comunicativo Extensores de objeto directo
Raalizador Accitn Calificador Nominador
My mother likes this sweater
Enlace Destinatario Sustituto Accién Calificador Realizador
de la accidn
A mi madre te gusta este suéter
Extensor Extonsor Extensor Minimo Extsrsor Minimo
comunicative Comunicativo

Mientras que en inglés debe existir concordancia entre ei realizador y la accién, en

espariol debe existir concordancia entre la accidn, el calificador y el nominador, como

se muestra en &l cuadro 4.
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Cuadro 4
Minimo Comunicativo Extenscres de objeto directo
Realizador Accion Calificador Nominador
He ikes expensive cars
Destinatario de Accién Callficador Realizador Callficador
la acclén
los
Le gustan autes costoscs
Extensor Minimo Extersor Minimo Extonsor
comunicativo Comunicativo

En inglés se emplean sustitutos del realizador {/, you, he, she, it, we, they) y en espariol
es comun emplear los sustiitos de destinatario (me, te, le, nos, se).

A continuacién se presentan algunas similitudes entre estos dos verbos:

Tanto en espariol como en inglés es necesaric hacer uso de calificadores. Véase el

cuadro 5
Cuadro §
Minimo Comunicativo Extensores de cbjeto directo
Realizador Accidn Calificador Nominador
( like your jacket
Destinatario de Accion Calificador Rsalizador
la accion
Me gusta tu chamarra
Extensor Minimo Extensor Mnimo
comuircativo - Comunicativo

Como se mostrd en los diferentes cuadros, la principaj diferenda entre las acciones fike
y gustar son las implicaturas que dichas acciones presuponen. La accion fke se
combina con objeto directo y gustar se combina con destinatario de la accidn e implica
la transmisién de un sentimiento placentero desde un objeto o persona hacia un
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destinatario. Por lo tanto, el alumno se enfrentard a problemas de tipo interlingual vy de
interpretacion durante el aprendizaje de esta accion.

Por ctro lado, es importante considerar |a infformacion que proporcione el andlisis de
errores ya que a partir de ésta se podran identificar los errores mas frecuentes asi como
su origen y por consiguiente el disefio de ejercicios que permitan al alumno una mejor
comprension de la estructura formal que se va a adquirir.

3.4 Andlisis de errores en ef uso de la accion fke

A continuacion se presertard el andlisis de efrores comrespondiente a las acciones fike y
gustar. En primer lugar se explicara el objetivo de dicho andlisis y se ofrecera una
muestra del instrumento que se empled para identificar los distintos tipos de emores
cometidos por los ahsmnos. Se presentaran cuadros que indican la frecuencia del efmor
cometido, asi como una posible exphicacién de su origen y fos resultados que éstos

amojaron.

3.4.1 Objetivo

El objetivo de este andisis es identificar y explicar los efrores mas comunes gue
cometen alumnos de primer nivel de Inglés del Centro de Ensefianza de Kiomas de la
FES Acatlan con el fin de disefiar una serie de ejercicios que ayudara a dichos
estudiantes a mejorar su desempeno concemiente a uso de la accién fike. Dicho
analisis se realizd por medio de la aplicacion de un instrumento que evalud ef
desemperio del punto gramatical a fratar en este proyecto.

3.4.2 Instrumento

El instrumento empleade fue bdsicamente diseffado para observar 1a interpretacion de

los alumnos en cuanto al uso de la accion like, por lo tanto se les presentaron diez
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enunciados en espanol y se les pidid encomfrar entre series de tres opciones el
enunciado con significado similar en inglés; cada uno de estos enunciados contuvo la
accion ske en su estructura.  Por tratarse de alumnos de PG1, la produccion de los
alumnos fue comrolada; es decir, las opciones de respuesta se reducen a tres, porlo
tanto, s&ko existe una respuesta coirecta para cada reactivo.

A continuacidn se presefnta una muesira de este nstrumento.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Name:

Choose the best answer in every case.

1. Tu le gustas a Maria.

)

{ ) You lke Mary.

{ ) Mary likes to you.

2. No le gustan los gatos a Jorge.
{ )} Cats don't #ke George.

{ } George doesn’t fike cats.

{ ) Don'tlike cats to George.

3. Yole gusto a tu hermano.

{ } | like your brother.

{ )} Your brother ikes me.

{ ) !#ke to your brother.

4. Los diamantes ke gustan a Karen
{ ) Diamonds kke Karen.

{ } ToKaren kkes diamonds.

{ )} Karen likes ciamonds.

5. A Enck ke cae bsen Tina.

{ ) Ericklikes Tina.

{ ) Tma fkes Erick.
{ ) Tinalikes to Enck.

FES ACATLAN

Group:

6. Ella gusta a los hombres.

{ } She Bkes men.

{ ) Men ke her.

{ ) Men ke to her.

7. El pasiel de chocolote nos gusta.
{ } Chocolate cake Bkes to us.

{ ) Chocolate cake Fkes us.
{ ) We ke chocolate cake.

8. Le caes bien a todos.

10. Valena te gusta.
{ } Valeria bkes you.

{ ) Valera likes to you.
{ ) You like Valeria.

(Mariana Xamena Aguillar Angulo)
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FES ACATLAN

Name: Group:
ANSWER KEY

Choose the best answer in every case.

1. Tu ke gustas a Maria.

(+) Mary likes you_
{ } You like Mary.
{ ) Mary Bkes to you.

2. No le gustan los gatos a Jorge.
{ } Cats don't ke George.

{+) George doesnt like cats.

{ ) Don't lke cats to George.

3. Yo le gusto a tu hermano.

{ ) |like your brother.

{+)} Your brother likes me.
{ ) |like to your brother.

4. Los diamantes le gustan a Karen.

{ ) Diamonds like Karen.
( ) To Karen likes diamonds.
(+) Karen likes diamonds.

5. A Erick e cae bien Tina
{+) Erick likes Tina.

{ } Tina likes Erick.
{ } Tina likes to Erick.

6. Ella gusta a ¥os hombres.

{ )} She likes men.

(+) Men like her.

{ } Menlike to her.

7. Bl pastel de chocolote nos gusta.
{ ) Chocolate cake likes to us.

{ } Chocolate cake kkes us.
{+} We like chocolate cake.

8. Le caes bien a todos.

{+} Everybody lkes you.
{ ) You like everybody.
{ ) Everybody likes to you.

9. Todos te caen bien.

( ) Everybody likes to you.
( ) Everybody Rkes you.
{+) You like everybody.
10. Valena te gusta.

{ } Valeria likes you.

{ } Valeria likes to you.
{+) You lke Valeria

{Mariana Ximena Agusilar Angulo)
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3.4.3 Procedimiento

El instrumento se aplic a 26 estudiantes del grupe PG113A. Para los fines de este
proyecto, se tomaron a diez alumnos como los gjemplos mas representativos de emmores
cometidos, ya que al ser un instrumento controlado, las respuestas de los alumnos
cayeron Unicamente en res categorias diferentes, por lo cual los resuitados no vanaron

grandemente.

Cabe mencionar que este andlisis de efrores esta basado en la taxonomia de Dulay
(1982:138).
Nuamero total de efrores por reactivo

Esludiarte 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
onne X X X X
Kathernne X x x X X x X X X
Brenda X X X X x X
Sandra X X X X X X X
Paota X X X X x x x x X X
Martin x X
Laura X X
Diego X X X X X
Erick X X X X X x X X
Antonio X X X X X X
TOTAL 8 4 8 3 8 7 5 8 T 3

Esta tabla muestra el ndmero total de errores cometidos en cada reactive expuesto en
el instrumento. Como se puede ver, los corespondientes 2 dos numeros 1, 3, 5y 8
fueron los que presentaron mayor complicacion para los alumnos, méentras que

aqueilos que se mostraron en ¥os nimeros 4 y 10 representaron menor complejidad.

La siguiente tabla muesira el tipo de error cometido por los estudiantes e incluye un

ejemplo de dicho error asi como una posible explicacién por la cual se cometid el emor.



Clasificacion y Explicacién de Errores

Mimeo Tipo de efTor Ejempic de erfor Andlisis ded ermor cometido
de cometido comelido
reactivo
1 Ackcidn Mary Bkes to you. Los eshudiantes agregan el enlace ko porgue en espaliol es
Estuciuracién Tule tas a Mari comiin ef uso de! endace a en esiruchas que emplean
ednea accion gustar. Tu ke gustas a Masia.
2 Esruchuraciin | Don ke cats to George. Les alumnos buscan ka estruchira mids parecida a la
embnea No le gustan los gakos a presentada, basandose en of orden de los extensores.
Jorge.
3 Estruchuracion 1 ¥ke to your brother. Los estudiantes confunden ef realizador ¥ el objeto directo,
eTonea ademas de agregas o endace to. Esta confusion puede
Yo e gusto a tu deberse al diferente orden de los elementos de los
heraamo enunciados en ingkés y en espaifiol Asl pues, os alumnos
tienden a idendiicar como reatlzador ded enunciado al primer
etemento preserado en o erunciado.
4 Eslruciuracidn Diamnonds Ske Karen. Al iguat que en o reactive 3, los ahkumnos conhunden o
emonea Los di tes be reakrador y @ objelo directo. Dicha confusion puede deberse
tam 2 K a que los estudiantes identiican como realizador del
smunciado al primer elemertc conlenido en & enunciads.
5 Estruchracion Tira bkes Ericl. Los estudiantes no benen clafo quisn te cae bien a quikn; es
eTénea A Erick e cae bien T decls, no reconoce 2 reakzador ni al d o de la acciin
en ef enunciado presentado y por lo tarto [ esiuctura que
emplean es incomecta
& Adicion Men lke to her. Al igual que en o primer reaciivo, kos alumnos agregan o
entace to, ya que en esparial es comiin e uso del entace a
Ela gusta a los en esiruchras que emplean el verbo gustar.
hombres
¥ Estructuracidn Chocolate cake likes us. Al igual que en los reactivos 3 y 4, los alumnes benen
eTénea B tel de i : problermnas reconociendo al realizador ded enunciado.
Dos gusta
8 Estructuracién You ke everybody. De ka misima manera gue en olros reactivos ks alamnes.
emdnea tenen probs con e re #o del realizador, ¥ el
Le caes bien a todos. cbjeto del enunciado.
g Estruciracién Everybody |ikes you. Los alumnos confunden e reaizadol y¥ o destinatario de b
enonea Todes te bien. accion.
10 Estructuracidn Valera lies you. Los alumnoes confunden el realzador y el destinatario de
esninea / Adicion Valeria fe 4 accin.
»  Los enmaclados qoe se dadas de la da como

on alos

Qe s& bes p

Dankl o

do™ som j0s enimciados origi nales



55

3.4.4 Resultados

Las tablas que se presentaron con amenondad muestran que los errores mas
frecuentes se encuentran en las categorias de Estructuracion eménea y Adicion,
mientras que los efrores de Omision, Regularizacion y Archiformas no surgieron en este
andlisis. Los efrores de estructuracion eménea pueden deberse a que los alumnos
confunden el reafizador y el objeto directo det enunciado, dando como resultado la mala
interpretacion del sentido del enunciado y por consiguiente de su esiructura. Ejempics:

Tina fikes Erick. en lugar de Erick fikes Tina.
Diamonds fike Karen. en lugar de Karen fkes diamonds.
Chocolafe cake fikes us.  en ugar de We fike chocolate cake.
You like everybody. en lugar de Everybody fkes you.
Valeria likes you. en lugar de You fike Valeria.

Los errores de adicion pueden deberse a que en espariol es comun e uso del enlace
“a" en enunciados que contienen en su estructura una accién causativa, y por lo tanto el
alumno aplica o transfiere esta regta al inglés, afiadiendo una particula que no es
necesaria. Ejemplos:

Mary likes to you. en lugar de Mary fkes you.
Men like to her. en ugar de Men fike her.

Asi, dichos erTores demuesiran que estos alumnos se encueniran en la primera etapa
del nterlenguaje, conocida como etapa de erores aleatorios; es dedr, los alumnos
estan ligeramente conscientes de que existe un cierto orden sistemdtico entre las
estructuras de la lengua que estan aprendiendo, sin embargo son incapaces de
autocortegirse.  Por lo tanto, la principal fuente de emmores es una ftransferencia
interlingual, también conocida como mterferencia, ya que los estudiantes recurren
constantemente a su lengua materna por ser el Unico sistema lingdistico que conocen.
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A partir de los resutados arrojados por el andlisis contrastivo y el anaksis de errores
sera posible determinar ! tratamiento pedagodgico; es decir, el tipo y el orden que
seguiran los ejercicios que permitiran la correcta comprension del uso de la accion fike.



CAPITULO 4

Propuesta de Gramatica Categorial para alumnos
de PG1 de inglés del CEl Acattan

4.1 Descripcion de la propuesta

Enestea:atadosedesaiﬁrénlassea:ioresen!asquesedivﬁjelammmta,asi
como cada uno de los ejercicios que las componen, ademas de proporcionar al profesor
una clave de respuestas en la cual encontrard de manera mas detallada cada una de
las actividades que reafizardn los alumnos, el tiempo asignado y el procedmiento
sugerido para éstas.

Se presentaran actividades en las cuales el alumno serd o actor principal en la
construccidn de su propio aprendizaie a través de la reflexion y la resolucion de
determinadas tareas que tengan una relevancia funcional.

Asi mismo, es importante menciohar que estas actividades se encuentran dentro de un
contexto de situaciones sociales comunicativas y cotidianas para los alumnos.

Las tareas presentadas integran las distintas habikdades de la lengua (produccion oral,
escrita, comprension auditiva y de lectura) y tienen por objetivo la préactica de 1a accidén
like para los alumnos de inglés de PG1.

En dichas actividades se emplearan ios temas previamente presertados en la unidad
cuatro tales como: presente simple y adverbios de frecuencia, asi como el vocabulario
contenido dentro de la misma; esto con el fin de que el alumno parta de bases y
estructuras formales que fueron presentadas con anterioridad.

Se sugiere que los ejercicios se contemplen (de ser requeridos) dentro de la unidad
cuatro del libro American Headway 1, ya que en esta unidad se emplea la accion fike

57



58

reading, efc, pero no aparece con olro tipo de nominadores tales como: objetos,
animales, personas, etc, por kb cual seria una buena oportunidad para ensefiar al
ahamno que la accion fike se puede combinar con diferentes tipos de elementos y puede
desempeiiar diferentes funciones derdro de un enunciado.

Las tareas disefiadas podrian cubrirse en un estimado de dos horas, considerando que
cada sesién o clase de este centro de idiomas tiene una duracion de entre dos y cuatro
horas en un horano semanat.

Las bases tedncas que sustentan los ejescicios presentados en esta propuesta se
encuentran en el constructivismo y algunos de sus atdores como Vygotski, Ausubel,
Galperin y Mendoza, entre otros. Estos fundamentos se mencionaran de manera mas
precisa conforme se describan las diferertes actividades que integran la propuesta.

El orden en que se presentaran las tareas es similar a las etapas que conforman la
Teoria de la direccion de la asimilacion también conocida como la Teoria de la
formacion por etapas de las acciones intelectuales (Mendoza 2001: 42-45) de la cual se
habld en el capitulo anterior.

Los ejercicios disefiados emplean una terminoldgia comprensible que refleja categorias
conceptuales universales para el ser humano (realizador, accion, destinatario, efc), lo
cual facilita el proceso de aprendizaje de lenguas (Mendoza 2001: 62). Asimismo, los
cuadros de resumen se ofrecen en espaidiol, ya que la poblacién a la cual esta dirigida
esta propuesta es de PG1.

Seccion |: Etapa motivacional
En esta primera fase e} objetivo es ubicar y activar los conocimientos o habilidades que

los alumnos ya poseen para ser capaces de resolver actividades subsecuentes; por o
cual se fievara a cabo una breve revision de la accion jike en combinacion con acciones
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que presentan el sufffo —ing tal y como lo muestran los ejercicios 1, 2 y 3 de la seccion
Vocabulary and Speaking de la Unidad 4.

Seccion II: Etapa Informativa y de las Acciones Extemnas

La segunda seccién se divide en dos partes. La primera parte contempla la
presentacion de las estructuras formales de la lengua que habran de asimilarse, esto
es, la combinacién de la accion fke con los siguientes elementos: nominadores que
presentan en su estructura el sufijo —ing y nominadores tales como objetos y personas,
haciendo énfasis en esta Uitima combinacién, ya que es el tema central de este trabajo.

Esta actividad se desarroiara con el apoyo de la tarieta de estudio gue se menciond en
capitulos anteriores. La tarjeta presentara contextos situacionales significativos para

los alumnos.

La sequnda parte de esta seccion presenta una serie de enunciados en inglés y en
espafiol, en las cuales se ve reflejada la combinatoriedad de los elementos que las
corforman, asi como el orden o 1a direccidn que éstos siguen.

El uso de imagenes o simbolos permite que el alumne relacione de manera sencilla y
significativa la informacion nueva que se le presenta y la informacion previa que posee
acerca del tema. Conforme a lo establecido por Ausubel (1983:45), e aprendizaje
significativo es aquel cuyo contenido, es decir, la informacion nueva se relaciona de
manera no arbitraria y sustancial con lo que el individuo ya conoce.

Tomando como base la teoria de la ZDP de Vygotski, el objetivo es hacer que el
alumno trabaje con el material gramatical en colaboracién con sus companeros. De
esta manera, los miembsos de cada equipo intercambiaran infomacion acerca del
funcionamiento del punto gramatical a tratar y analizaran si la actividad se esta
ejecutando correctamente o no.



En esta fase, los estudiantes deberdn analizar lka informacion que se les preserda y
wmpletalosmadosdere&menmelessewirénpaaregistarsuavmenla
comprension del punto gramatical, asi como su aplicacion en los ejercicios posteriores.

Seccitn [lI: Etapa Verbal Externa

En esta etapa se elimina el apoyo externo {tarjeta de estudio} de manera que et alumno
trabaje en el plano tedrico empleando la informacion que se le presenta, que en este
caso concreto es un texto breve que contiene estructuras previamente vistas en la
unidad cuatro {presente simple, adverbios de frecuencia, etc). El objetivo de este
ejerdcbesevaualacunprmsiénbdoradeiduwnaﬁaﬁzaﬂoeiusodelaacdén
fike y su combinacién con nominadores mediante un cuadro de imagenes.

Seccién IV: Etapa de las acciones mentales

En esta etapa, & alumno es capaz de emplear sus conocimientos y habdidades en
cuanto al uso de la accion fike para participar en tareas comunicativas. El objetivo de
este ejercicio es la reafirmacion de la comprension de la accion fke y la valoracion de
la produccion oral y auditiva de los alumnos mediante un juego de mesa.

De esta manera, se promueve la participacion activa del alumno en fa construccion de
su conocimiento, como propone la teoria del constructivismo, la cual sostiene que el
conocimiento es el resultado de un proceso dinamico e interactivo a través ded cual la
informacién externa es intetpretada y reinterpretada por la mente, que va construyendo
progresivamente modelos explicativos cada vez mas complejos y potentes (LaCasa
1994: 33).

Por otro lado, es necesario comentar, que los alumnos seran evauados de acuerdo a
su participacion y desempeio en cada una de las actividades y por medio de los
cuadros de resumen, gue como Se menciond anteriormerte, serviran para registrar o
avance de los estudiantes.
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Como previamente se explico, todas y cada una de [as tareas disefiadas se encuentran
dentro de un contexto social comun y entendible para los alumnos. Krashen (1987:92)
mencionaba que la adquisicion de la lengua exiranera era el resultado de una serie de
datos comprensibles {input) los cuales debian encontrarse en un contexto que fuera
asimismo comprensible para el alumno. Vygotski (1994:60) también apoyaba esta idea,
ya que concebia al individue como un ser socia y a conocamiento como un producto
también social. Vygotski también aporta la idea de una Zona de Desarrollc Proximo,
esto es, la distancia entre ef nivel real de desarrollo, determinado por fa capacidad de
resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial, el cual esta
determinado a través de la reschucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con alguien mas capacitado. Esta hipotesis esta estrechamente
refacionada con la concepcion desarrollada por P.Y. Galperin, en la Teoria de la
direccién de la asimilacién o Teoria de la formacion por etapas de las acciones
intelectuales, la cual se presentd en el capitulo anterior y serd de gran importancia para
la elaboracion de a tarjeta de estudio.

Asi pues, el conjurito de tareas disefiadas, el métode de la gramatica pedagogica
categorial y los resultades obtenidos del andlisis de errores y del andlisis contrastivo
facilitaran la ensefianza y comprension de la accién fike, desempefiando la funcién de
intérprete entre las gramdticas formales, el alumno y los materiales de ensefanza
{Candlin 1993 134).

4.2 Propuesta de Gramética Categonal para el Verbo Like

En este apartado se presentaran las tareas disefiadas para e tratamiento pedagbgico
de la accion fike, asi como la clave de respuestas de fos mismos.



PROPUESTA DE GRAMATICA
CATEGORIAL
PARA EL VERBO LIKE
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SECTION I: REVIEW %

Instructions: Complete the chart with the things vou like doing. Write complete sentences.
Then ask your classmates and find somecne who likes the same things you do. Write their
names on the space provided.




63

SECTION I: GROUP WORK DISCUSSION @

Instructions: Get together in teams of 3 or 4 and answer the following exercises.

PART1

Lock at the following study cards. Pay attention to the combination among the elements and
answer the summary chart

Michael and Libby are talking about things they like and don’t like doing in their free time.

STUDY CARDS

Situation: Expressing likes and dishkes.
Functions: Asking and answering yes/ no questions.

M: Doyoulike watching TV?
_—
mterrogative  activity
statement

L: No. I don't, but 1 like reading very much.

» —
»

negative expression of a pleasant activity

R RS 5=

Situation: Expressing likes and dislikes.
Functions: Asking and answering yes/ no questions.

M: Doyoulike science fiction books?

interrogative type of book
statement

L: No. I don't, but I like romantic novels.

»
»

negative type of book
Tesponse

v




SUMMARY CHART Eﬁ

Ahora discute con los miembros de tu equipo la siguiente informacion y completa el cuadro de
resumern.

Observa los siguientes ejemplos:

Libby likes reading,
Libby likes romantic novels.

Marca b 1a opcion correcta,

De acuerdo a las tarjetas de estudio presentadas anteriormente, la accion like aparece combinada
con:

[0 nominadores (palabras que nombran la realidad circundante: personas, animales, objetes)
[ calificadores (palabras que caracterizan o describen a los nominadores)
[0 acciones (intencién, actividad, movimiento, acto)

En estos gjemplos la accién principal es . Escribe otros ejemplos creando
enunciados completos.

ACTIVITIES (-ING) OTHER THINGS
Ilike Ilike
I like reading . [ don’t like science fiction books,
PART 2

Instructions: Work with your team and compare the following statements. Pay attention to the
order of the elements.

Sofia likes the  blue flower.

Realizador Objeto del placer
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Estos zapatos me gustan. La ﬂor azul le gusta a Soﬂa_

Now write R (realizador) and O {(objeto) or R (realizador) and D (destmata.no) under the

following sentences and the direction they follow > €&
ENGLISH SPANISH

1. We like home made cakes. A nosotros nos gustan los pasteles caseros.




3. Carlos likes foreign movies. A Carlos le gustan las peliculas extranjeras.
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SUMMARY CHART Q

A}u)radﬁcuteconhscompafﬂosdeequjpolasigumminfomaciﬁnymmpblaelcuadrode

1Eﬂs&algunadifaumiamtehdheccﬁnquesigumhsfbﬂmsmhgﬁymspaﬁol?
i} Recuerda que las flechas representan la relacién existente entre Realizador y Obyeto o Realizador
y Destinatario de la accion.

4 Observa los siguientes ejemplos:

I like these shoes.
Sofia likes the blue flower.

Ahora marca & 1a opcién correcta.

En inglés el realizador tiene concordarcia com:

R

O El obgeto
O La accién

En espafvol el realizador bene concordancia con: (méas de una opci6n es posible)

ol it e i

[0 El destinatario

O Laaccién

O Et/ los calificadores
I El / los determinadores

RN

JEjemplos: Me gustan estos zapatos.
E A Soffa Je gusta la flor azul.




SECTION IlI: READING i

Instructions: Read the following text. Underline the phrases that contain the action word like.

Amanda, Tonya and Jill are best friends. They share an apartment in Los Angeles, California.
On weekends they like going to the club to relax and do some exercise. Amanda likes
swimming a lot. Every Saturday, she swims from 7 to 9 am., before she has breakfast. Tonya
doesn’t like swimming in the mornings, instead she likes jogging two miles with a guy named
Jerome. Jill doesn’t really like playing termis. However, she likes her tennis instructor, a
Brazilian named Mauro, but Mauro doesn’t like Jill, he likes Amanda. After doing some
exercise, the girls like having breakfast together at the club’s restaurant. Jill usually has a cup of
coffee and some French toasts. Tonya doesn’t like coffee, so she always has scrambled eggs and
orange juice. Amanda likes having fruit and a big bowl of cereal. They always have a really
good time together at the club.

{Mariana Ximena Aguilar Angulo)

Put a check b2 under the things and activities they like.

Swimming Jerome

Orange Juice Jerome
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Jerome Swimming

{Mariana Ximena Aguilar Angulo}



SECTION IV: BOARD GAME

70

Instructions: Get together in teams of 3 or 4. You are going to play a board game. Make or

answer the questions that appear in each square.

START Teil your team mates what || Ask the person sitting o Tell your classmates what
you like doing on your right what he/she || your trother/ sister doesn’t
weekeruds. usually likes to have for | like doing in the evenings.

breakfast. -

: i

T 4

g
FINISH -
¥hat do you like doing on
your birthday?

What does your
father/ mother like doing
after work?

What kind of TV programs
do you like?

What kind of music do you
like?

Ask the person sitling to
your left what he/she likes
doing on a hot day.

Tell your team mates what
vou don't like doing in
winter,

Where do you like to spend
your vacabon?

What do you like doing at
schoal?

Movwe forward one square.

like practicing?

{Mariana Xinwna Aguilar Angulo)
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SUGERENCIAS PARA EL PROFESOR

SECTION I REVIEW %

- Fl alumno emplears su conocimiento previo en cuanto al wso de la accién like para
realizar una revisién general del tema presentado anteriormente en clase.
- El alumno pondré en practica su habilidad cral y auditiva.

Procedimiento: (15 min.)

1. El profesor le dar4 una copia de la hoja de trabajo a cada atummno.

2. Fl alumno completard un cuadro con informacién personal en la columna marcada
como YOU.

3. El alumno har4 preguntas al resto de sus comparieros acerca de las actividades que les
gusta realizar y completard la columna.

4 El profesor pedira a algunos alumnos que compartan de manera oral sus resultados con
el resto del grupo.

Cabe mencionar, que esta actividad es tan solo mna extensién o vanacién de los ejercicios
presentados en la pagina 30 del libro American Headway 1. Por lo cual se llevara a cabo como
un ejercicio de revisitn en case de ser requerido.

SECTION II: GROUP WORK DISCUSSION @

- Fl alumno emplears las tarjetas de estudio para discutir e identificar la posible
combinatoriedad entre la accién fke y los elementos que le siguen.

- El alumno completars un cuadre de resumen c¢on la informacién que obtuvo del
anélisis previo de las tarjetas de estudio.

Procedimiento: (15 min.}

1 E-'.lgruposedjvidirémeqm}nsde3o4personasycadaequiposereunjréena]g&n
lugar del salén.

2 Elprofesorpropordona.raacadaequ'rpolastaxjetasdeestudioquesehmdeanalimr.
Es mecesario enfatizar la relacién de la accion Ike y los elementos con que se combma
(actividades -ing y otro tipo de nominadores).

3. Cada equipo completard su cuadro de resumen.

4. Uno o dos integrantes de cada equipo se integraréd a otro grupo y comparardn sus
resultados.

5. El profesor monitoreara esta actividad y evaluard a los alummnos de acuerdo a la

participacién de éstos.
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Nota: Se recomienda explicar los #rminos que emplea la gramética categorial asi como las
funciones y la l6gica combinatoria entre éstos desde los niveles mis basicos del idioma, de
manera que el alumno vaya construyendo su repertorio de términos gramaticales que sean
comprensibles y universales para el ser humano.

PART 2

Objetivos:

- El alumne compararé €l orden de los elementos en enunciados en espafiol y en
inglés.
- Fl alumno identificar4 la relacin existente entre Jos elementos del enunciado.

Procedimiento: (15 min )

1. Los alumnos permanecerén trabajande en sus mismos equipos.

2 Cada equipo analizaré los enunciadoes presentados y discutirdn con sus compaiteros de
equipo las similitudes y diferencias entre estas. Es necesario enfatizar la relacitn entre
Realizadores y Destinatarios.

3. Cada equipo completard su cuadro de resumen.

4 Uno o dos integrantes de cada equipo se integrard a otro grupo y compararan sus

resultados.
5. El profesor monitoreard esta actividad y evaluard a los alummos de acwerdo a sa
participacién.
SECTION II: READING g
CObjetivos:

- El alumno reafirmar4 los conocimientos adquiridos de la accién like en un texto
breve.
- El alumno evaluaré su comprension lectora a través de un cuadro de imégenes.

Procedimiento: (10 min)

1. De manera individual, los alumnos lerdn un texto breve y subrayaran todos los
enunciados que contengan la accién fke con sus diferentes combinaciones de
nominadores.

2. El alumno deber4 escoger la / las imdgenes correctas de acuerdo con la informacion que
se obtuvo del texto. Cabe mencionar que algunas de estas respuestas no se encuentran
textualmente en la lectura, por lo cual el alumno deberd inferirlas.

3. El profesor revisara este ejercicio con todo el grupo.
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SECTION IV: BOARD GAME

- El alumno practicaré su produccién oral y su comprension auditiva, aplicando
Yos conocimientos de 1a estructura estudiada.

Procedimiente: (20 min.)

1. Los alumnos trabajardn en grupos de 3 0 4 integrantes.

2 Elpmksmpropordana:éacadaemﬁpoumcwiadeunjuegodenma,unamoreday
fichas de diferertes colores.

3. Los alumnos tomarén turnes lanzando la moneda y moviendo su ficha de acuerdo al
resultado de la misma (cara mueve un espacio, cruz mueve dos espacios). En cada uno
de los cuadros de este juego se presentan distintas preguntas a las que los alumnos
deberan responder de manera oral

4 E!pmfesordeteranmmmrearelﬁabajoyhparﬁdpadéndehsalumnosmcadamde
los equipos.

5. El profesor asignar4 al alumno la redaccién de una lista de enunciados que contengan
ideas proverientes del juego de mesa empleando la accién fike en forma afirmativa,

negativa o de pregunta y en primera, segunda o tercera persona det iempo presente.

Nota: Algunas de estas actividades pueden modificarse en su formato para un empleo més
conveniente y atractivo en el salén de clases. Por elemplo, algunos dibujos pueden ser
amplificados y enmicados de manera que se usen materiales con colores lamativos, que sean

resistentes y que tanto alumnos como profesores puedan tener un facil acceso a ellos.

La lista de enunciades puede asignarse como trabajo en clase (si el tiempe lo permite) o como
tarea, con el fin de consolidar el uso de la accién fike y la revisi6n de la produccién escrita ded

alamno.
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CLAVE DE RESPUESTAS &Y
SECTION I: REVIEW

Instructions: Complete the chart with the things you like doing. Write complete sentences.
Then ask your classmates and find someone who likes the same things you do. Write their
names on the space provided.

DO YOU LIKE.....?

Note: Answers may vary.
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SECTION II: GROUP WORK DISCUSSION @

PART1

SUMMARY CHART

Now discuss the following information with your team members and complete the summary
chart.

Look at the examples:

Libby likes reading,

Libby likes romantic novels.

Put kA in the correct option.

According to the study cards previously presented, like is combined with 2 different forms of:
A activities and things (nouns)

[ descriptive words (adjectives)
[0 action words {verbs)

In these examples the main action is _ like . Give some other examples. Write complete
statements.

ACTIVITIES (ING) OTHER THINGS
I like 1 Like
1 like reading . I don't like science fiction books.

Answers may vary in this last exercise.
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PART 2

Now write R {realizador} and O (objeto) or R (realizador) and D (destinatario) under the
&

following statements and the direction they follow > <
ENGLISH SPANISH
1. We like home made cakes. A nosotros nos gustan los pasteles caseros,

A Carlos le gustan las peliculas extranjeras.

-0
L

¢Te gustan las matematicas?
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NowdScusﬁEbﬂcwﬁlgmfomatbnwf&lymrteammmbasardcompbha&Esmmry
chart.

Areﬂmaeanydiﬁfmbetwemﬂwamwsh&rgﬁshandSpanish? If so, what are they?
Remember the arrows in the statements represent the relationship between Sabjects and Obyects.

En_ingles las fechas van de izquierda a derecha. El realizador es {por lo general) el primer
elemento en el enunciado, mientras que el objeto directo de 1a accién aparece a la derecha del
realizador. Fstomdkaquemmﬁesteﬁpodemtmdadosﬁammsuestudmmaacdﬁn
de percepcién sensorial o intelectual, es decis wno ¢ mds sentidos del realizador presuponen el
contacto directo con algfin tipo de objeto o persona.

Fn@aﬁoLelordmdelasMansnﬁﬂeﬂb]e,ésmmirdeg_uﬂ_da' i a derecha o de
derecha a izquierda. FstowmespaﬂoLelreahzadorms@;gseﬁelpdmer
elemento que aparezca en ef enunciado. Este tipo de enunciados contienen en su estructura una
accibncausaﬁvaodeﬁmﬁsiénqueporlﬂztammcﬁmdesﬁmhﬂo.

Look at the following examples:

1like these shoes.
Sofia likes the red flower.

Now puta check B in the correct option.

In English the Subject (realizador} matches the:

O Object

B Action

In Spanish the Subject (realizador) matches the: (more than one option is possible)
[0 Object

BA Action words

8 Descriptive words

B Descriptive words (articles)

Examples: Me gustan estos zapatos.
A Sofia le gusta la flor roja
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SECTION III: READING i

Instructions: Read the following text. Underline the phrases that contain the action word fike.

Amanda, Tonya and [ill are best friends. They share an apartment in Los Angeles, California.

On weekends they like going to the club to relax and do some exercise. Amanda likes

swimming a lot. Bvery Saturday, she swims from 7 to 9 am., before she has breakfast. Tonya
doesn’t like swimming in the mornings, instead she iikes jogging two miles with a guy named

Jerome. Jill doesn’t really like playing tennis. However, she likes her tennis instructor, a
Brazilian named Maure, but Mauro doesn’t like Jill he likes Amanda. After doing some

exercise, the girls like having breakfast together at the club’s restaurant. Jil! usually has a cup of

coffee and some French toasts. Tonya doesn’t like coffee, so she always has scrambled eggs and
orange juice. Amanda likes having fruit and a big bow! of cereal. They always have a really
good time together at the club. v

{Mariana Ximena Aguilar Angulo}

Put a check B4 under the people, things and activities they like.

Amanda Swimming Jerome

Orange Juice Jerome
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(Mariana Ximena Aguilar Anguio)



SECTION IV: BOARD GAME

80

Instructions: Get together in teams of 3 or 4. You are going to play a board game. Make or

answer the questions that appear in each square.

START Tell your team mates what § Ask the person sitting to Tell your classmates what
you like doing on your right whathe/she } your brother/sister doesn’t
usuatly likes to have for like doing in the evenings.

FINISH

What do you like doing on

What does your
father/ mother like doing
after work?

What kind of TV programs
do you like?

What kind of music do you
like?

Ask the person sitting to
vour keft what he/fshe likes
doing on a hot day.

Tell your keam mates what
you don't like doing in
winter.

Where do you like to spend

What do you like doing at
school?

Move forward one square.

¥hat kinds of sport do you
like practicing?

(Mariana Ximena Aguilar Angulo)
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Como se menciond anteriormente, en este capitulo se presentaron actividades en las
cuales e alumno va construyendo su aprendizaje de manera reflexiva,
proporcicnandoles un sistema de conceptos que posean utiidad funcional soqal para
ellos (Mendoza 2001:67) y asi comprendan de manera mas apropiada el punto
gramatical presentado en este trabajo.



CONCLUSIONES

En este proyecto se propuso una gramdtica pedagogica categorial qus srviera como
un awdliar didéctico en el proceso ensefianza-aprendizage del uso de la accidn fke.
Para Bevarlo a cabo, se analizé el papel que la gramdtica ha tenido a lo largo de la
historia.

Asi mismo, se observd el origen y e uso de la accion fke en la gramédtica del inglés y se
compard con la acadn gustar en la gramatica de la lengua espafiola, para determinar
algunos de los problemas mas comunes que con frecuencia enfrentan los alumnos de
ing¥és de PG1. Se concluyd que la mayor dificudtad radica en la comprension de
acciones que implican percepcion sensorial o intelectual y de acciones causativas de
un determinado sentimiento, lo cual ocasiona problemas de interpretacion sintactica
para el alumno hispanchablante.

Por otro lado, se presentaron algunas de las aporiaciones mas importantes de
representantes de la teoria constructivista de aprendizaje, de la cual se desprenden los
fundamentos tedricos que sustentan esta propuesta, tales como el hecho de que el
conocimiento es el resultado de un proceso dinamico, durante el cual, la informacion
que se obtiene del mundo circundante se interpreta y re-interpreta hasta construr
progresivamente modelos cada vez més complejos que explican dicha realidad.

También se observd que los alumnos tienen la creencia y/o la experiencia de que los
aspectos formales de la lengua son elementos imposibles de retener en la memoria, sin
ordenamiento légico y carentes de utilidad real comunicativa. Esto origing la necesidad
de desarmollar ejercicios que permitieran al alumne comprender el funcionamiento del
sistema linglistico del inglés, a través de la exposicién de conceplos o categorias
universales comprensibles para todo ser humano, ayudandolos a orientarse
cormectamente en el plano mental para después extenorzarlo en situaciones
comunicativas y significativas.

32
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Para poder disefiar estos ejercicios, se levo a cabo un analisis contrastivo, encontrando
que uno de los principales problemas es la identificaciin del realizador y del destinatario
de la accién en un enunciado en espanol y en inglés la identificacion det realizador y del
cbieto directo. Por otro lado, se aplict un instrumento para detectar tipos de errores, la
frecuencia con fa que se cometen éstos y su posible ornigen. De acuerdo con este
analisis, los ermores mas comunes son de estructuracion ermdnea y adicion, lo que indica
que los alumnos de PG1 se encuentran en la primera etapa del interlenguaje, es decir,
la etapa de emores aleatorios, siendo la transferencia interlingual o interferencia su
principal fuente de errores.

Tomando como punto de referencia los resultados de los andlisis antes mencionados,
ﬁmposbledisaﬁaejaﬁdosqwdesaTd[armeiusodelaawiénﬁkeirﬂegando!as
distintas habilidades de la lengua. En este disefio, se incluyeron también mnstrucciones
para el alumno, una guia para €l maestro y una clave de respuestas.

De este modo, se espera que esta propuesta sea de utilidad para la ensefianza-
aprendizaje de la accion fke y que contribuya para investigaciones posteriores en el
ambito de la ensefianza de lenguas.
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