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INTRODUCCION

Decir “a tiempo”, o “fuera de tiempo”, son expresiones que ofrecen criterios sobre
los cuales es comun referirse a los estudiantes dentro del Sistema Educativo.
Expresiones que, con sustento en los datos “duros” de las estadisticas, refieren a
un tiempo absoluto sobre el cual se establecen los logros de la Educacion. Asi,
estudiar una carrera universitaria requiere no solo haber llegado y concluido el
nivel bachillerato, sino también haberlo hecho a tiempo. Tiempo que hace
referencia a la edad, afios cursados, momento de ingreso y de término, donde se

hacen comparaciones entre paises, escuelas y estudiantes.

No hay que ser un especialista para percibir que uno de los primeros
aspectos que ensefa la escuela es que la diferencia entre buenos y no tan buenos
estudiantes es, en gran medida, hacer las cosas “a tiempo”. Rezagados, lentos,
fosiles o buenos estudiantes, son términos llenos de significado, en tanto designan
a los sujetos particulares dentro del “tiempo escolar objetivado”, que aparenta un
tiempo Unico, lineal y externo a ellos, un tiempo propiedad de la escuela; sin
embargo, este tiempo se sostiene en la existencia particular de los estudiantes.
Por ello, preguntar si esta forma de considerar al tiempo no s6lo asume una
uniformidad en la existencia de los estudiantes, sino que también ignora el tiempo
de los individuos patrticulares, la forma en que lo emplean y se ubican en él, es

fundamental.

Preguntar por el tiempo de los estudiantes permite una aproximacion a sus
contextos de sentido, en los que recortan y ocupan el tiempo de estudio; es decir,
preguntar por los estudiantes desde su experiencia y su hacer en el tiempo,
involucrdndose en lo que éste les representa dentro de su existencia, a fin de

hacer el intento de repensar la ensefianza desde ellos.



¢, Qué significa el tiempo en la vida de los estudiantes? ¢Cual es la
complejidad que enfrentan y de qué forma la resuelven en las trayectorias
individuales que los llevan a interrumpir, posponer o alternar su educacion, no sélo
con el mercado laboral en la busqueda por el sustento, sino también por razones
tan personales como partos y crianza de hijos, divorcio y/o duelos, o bien, por
simple satisfaccion personal? Estas son algunas de las interrogantes que dieron
origen a este trabajo, el cual considera a la poblacion del Sistema de Universidad
Abierta de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autonoma
de México (SUAFyL de la UNAM)' como poblacién pertinente, en tanto que esta
modalidad, creada como una alternativa para ofrecer estudios universitarios a
sectores de la poblacién que, por diversas razones, requieren cursarlos con una
asistencia menor a los planteles universitarios, se ofrece con base en un

aprendizaje mas independiente y flexible en los tiempos de estudio.

Por otro lado, este estudio se ubica en la metodologia cualitativa, empleada
entre las investigaciones que, sobre los estudiantes, han experimentado un
desarrollo considerable desde fines de los afios ochenta en nuestro pais. La
metodologia ha permitido conocer mejor ahora quiénes son los estudiantes del
nivel superior; su experiencia y sentido que le otorgan a los estudios; de la misma
manera este proceso de observacion de los estudiantes ha mantenido a la escuela
desde criterios legitimados y legitimizantes que la definen. En otras palabras, lo
gue se considera el marco escolar en el que se ubican los estudiantes, se define
como la base en la que el tiempo y su organizacion la legitima y caracteriza como
institucién, tiempo que no se ha visto analizado. Por lo que, al reflexionar hoy
sobre la forma en que los estudiantes viven el tiempo de estudio y lo que éste les
significa en su vida, ofrece una vertiente que puede aportar elementos desde los
cuales repensar ese tiempo escolar que en la actualidad se ve involucrado con
formas de pensar, los intercambios entre universidades de distintos paises asi
como las equivalencias de sus estudios, discusién que en este momento se ve

! La UNAM es la universidad publica mas grande en México.
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como una necesidad en la basqueda por incrementar los intercambios

universitarios entre profesores y estudiantes.

Este estudio se basa en los datos provenientes de 18 entrevistas a
profundidad realizadas desde septiembre de 2007 hasta abril del 2008 entre
estudiantes de las seis carreras que forman el Sistema de Universidad Abierta de
la Facultad de Filosofia y Letras. --L.Hispéanicas, L. Inglesas, Filosofia, Geografia,
Historia y Pedagogia.--

La estructura general del trabajo permite encontrar, en el primer capitulo, la
referencia tedrica que parte de considerar el tiempo social entendido como una
construccién que se desprende de las interacciones entre los individuos que,
desde las tipificaciones, ofrece referentes mas o menos estables de una
generacion a otra, sobre los cuales los individuos particulares desarrollan las
distintas practicas de la vida cotidiana, asi como todo lo que posibilita que estas

practicas sociales se vean modificadas.

Dentro de este tiempo social es que los individuos despliegan su tiempo
vivido, que transcurre del nacimiento a la muerte y se conforma de las elecciones
y/lo decisiones que cada individuo toma a lo largo de su vida. Dicho tiempo,
proponemos, adquiere registro para los sujetos a partir de los instantes en tanto
gue soélo se aprende por instantes, desde donde se adquiere velocidad y
secuencia. De esta manera, los instantes son recuperados por el recuerdo de lo
gue se hizo o se dejo de hacer. Instantes que marcan de forma emocional y, por
ello, se recuerdan en el telon de fondo de la temporalidad social, sobre el que se
recortan contextos de sentido particulares, desde donde se interpreta la realidad y
se toman decisiones que fechan la vida. El tiempo que se vive en este sentido se
construye mas alla de las fronteras del tiempo cronometrado; asi se establece en

la vida de los sujetos, dotando a ésta de temporalidad.

En el segundo capitulo se explica de qué forma el tiempo escolar se fue
construyendo como el tiempo que conocemos en la actualidad; ya sea a través de

la historia y la tradicion, el tiempo escolar se acepta hoy en dia como algo tan



“natural” que resulta dificil cuestionarlo y/o repensarlo de otra manera. Tiempo
asignatura, tiempo de vacaciones, jornada escolar y horarios, son algunas de las
expresiones impuestas y que se han hecho rigidas por la necesidad de establecer
un orden. De esta manera el tiempo escolar se ofrece hoy como “reticula” sobre la
cual se suma, resta y sanciona la vida de los estudiantes. Si bien en la actualidad,
en la busqueda de fomentar los intercambios escolares, se discute sobre el
tiempo, lo que al parecer se involucra sélo con instituir equivalencias en términos
de operaciones matematicas, lo cual no rompe con la vision del tiempo escolar en
términos de algo externo a los sujetos, con una objetividad casi tangible que deja

fuera el tiempo de los estudiantes y la forma en que lo viven.

En el tercer capitulo se realiz6 un ejercicio que abriera el tiempo de estudio
a escenarios posibles desde los cuales poderlo imaginar y reflexionar en el disefio
de una estrategia para su aproximacion. ES, pues, un ejercicio en el que se
articulé lo que Jankélévitch sefiala como las tres vertientes posibles de vivir el
tiempo; aburrido, serio y venturoso, los cuales, articulados con los tres tipos de
consciencia, de acuerdo con Paulo Freire, el hombre se coloca en un tiempo de
existencia frente al mundo, pudiendo hacer un ejercicio para suponer el tiempo
posible de los estudiantes y buscar la forma de conseguir informacion mas
pertinente. En este capitulo se explora una diversidad de posibilidades, en las que
se articulan tanto factores externos como internos en la temporalidad, con el
ejercicio de montaje de posibles escenarios para el tiempo de estudio de los
sujetos escolares, donde se recrearon también contextos para la reflexion sobre el

tiempo de estudio.

En el cuarto capitulo, se expone el trabajo de articulacion teorico-
metodolégico que permitié recabar la informacion y los lineamientos que se
siguieron en su obtencion desde el enfoque cualitativo, asi como los criterios de
seleccidon y caracteristicas de los dieciocho estudiantes de las seis carreras del
SUAFyL con los que se trabajo. En este capitulo se plantea también la forma en
gue se dio solucién a la complejidad de aproximarnos y obtener informacion del

instante.



En el quinto y udltimo capitulo se presenta el trabajo de andlisis y
organizacion de la informacion, que permite advertir como el tiempo de estudio, de
acuerdo con el sentido que cada individuo, le otorga dentro de sus trayectorias de
vida se encuentra lejos de corresponder al tiempo lineal como lo entiende la
escuela. Sin embargo, sus interrupciones, crisis y cambios de rumbo, sefialan que
éste, y debido a sus caracteristicas, resulta lleno de aprendizajes. Informacion que
da fundamento a lo planteado en las Conclusiones.



CAPITULO 1

El tiempo como construccién tedricay como produccién de

existencias

“Existe una cosa muy misteriosa, pero muy cotidiana.

Todo el mundo participa de ella, todo el mundo la conoce,

pero muy pocos se paran a pensar en ella.

Casi todos se limitan a tomarla como viene, sin hacer preguntas.
Esta cosa es el tiempo.”

(Michael Ende, Momo p.59)

La forma de entender el tiempo en la escuela tiene que ver no so6lo con una forma
de pensar la ensefianza, sino también con los significados “naturales” que le son
adjudicados en la cotidianidad, significados que se refieren a la forma de ocupar el
tiempo y su distribucibn en la vida diaria. Los retrasos, las ausencias y la
interrupcion de tareas son algunas de las referencias que dan cuenta de un tiempo
socialmente graduado y al que Foucault (1988:153-155) designdé “tiempo
fraccionado”, un tiempo que se ofrece como patron comun que regula las
relaciones y permite planear las actividades cotidianas en atencion a un

entendimiento del tiempo social.

En la ensefianza, el tiempo se estructura a través de las maneras y ritmos
de los encuentros entre profesores y estudiantes que, si bien recuperan el
referente del tiempo social, éste es vivido y desplegado por los sujetos particulares
desde los significados que estos le atribuyen dentro de condiciones particulares de
existencia. De esta manera, aun cuando la sociedad genera los espacios para
ello, es el hombre individual quien decide cédmo proceder con el tiempo en su vida.
Asi, resulta pertinente aproximarnos a los estudiantes desde su temporalidad y la

forma en que la despliegan, diferenciando un tiempo de estudio con preguntas
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como: ¢Qué les significa el tiempo de estudio en su vida? ¢ Cudl es la complejidad
que enfrentan y de qué forma la resuelven? Estos cuestionamientos dan origen y
orientan el presente trabajo, con el propdésito de conocer la manera en que
nuestros estudiantes viven el tiempo, la forma en que lo ocupan, lo piensan y lo
sienten, asi como identificar cuales son las condiciones concretas en las que lo
experimentan. Es decir, interesa recuperar a los estudiantes desde el tiempo,
como los actores, que desde él producen y mantienen los procesos y las practicas

escolares.

El contenido de este capitulo expone cédmo el tiempo social de la vida
cotidiana, que tiende a representarse dentro de una duracion lineal, pierde de vista
tanto a los sujetos como al tiempo en el que se desenvuelven. Tiempo externo de
continuidad densa, que es posible aprehender a través de los instantes en los que
los individuos actuan. Instante en términos de marca de actividad--inactividad que
adquiere su significado a partir de contextos particulares de existencia; por ello se
considera que existe un desarreglo en el interior de la escuela entre el tiempo
denso objetivado de duracién, que plantea la ensefianza, y el tiempo vivido, en el
gue se gestan los instantes en los que adquiere significado el tiempo para los
estudiantes.

1.1 La configuracién del tiempo en la vida cotidiana. El papel del sentido

comun.

El mundo de la vida cotidiana --a decir de Berger y Luckmann-- es la realidad por
excelencia, es a partir de ella que reconocemos nuestro entorno como familiar y
coherente y donde también delimitamos nuestro transcurrir como experiencia
personal. Es en esta realidad donde compartimos nuestra existencia con los otros,

construyendo un mundo de conocimientos y de acciones en comun (2003:34-37).

En dicha cotidianidad, el tiempo se ofrece como preexistente y familiar a
través de esquemas ya tipificados que se sostienen a través de categorias de
significado y estructuras sociales compartidas, enlazadas a un tiempo social que
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permite relacionarnos con los otros. Las formas de entender el tiempo dentro de
las tipificaciones no son estaticas ya que indefectiblemente se han modificado a lo
largo de la historia.

El tiempo construido de forma social ha pasado de la referencia del
movimiento del Sol al Reloj digital, con el propésito de regular y controlar los
movimientos del trabajo y practicas sociales. El tiempo de la vida cotidiana, que
acepta de manera tacita un desplazamiento lineal, regula comportamientos y
matiza las experiencias particulares en el mundo social. Para algunos autores, el
tiempo de la vida cotidiana es resultado de la interiorizacion de las estructuras
sociales?, mientras que para otros, resulta una caracteristica propia del sujeto que
dimensiona su existencia en un aqui y un ahora®. Sin embargo, para Berger y
Luckmann (2003; 39) el tiempo de la vida cotidiana se sostiene en el conocimiento
del sentido comun, que se construye a partir de las interacciones, conocimiento
gue se sedimenta y pasa de una generacion a otra, como tipificacion a través de
las tradiciones. El conocimiento de sentido comun sobre el que se desarrolla la
vida cotidiana permite compartir con otros las rutinas normales y auto-evidentes de
la vida diaria, que se transmiten de generacion en generacion. Berger y Luckmann
sefialan como una pequefia parte de la experiencia humana, una vez retenida, se
sedimenta como un recuerdo reconocible y memorable, produciendo una
sedimentacion intersubjetiva® que se pasa a otra generacién. De esta manera, es

gue hoy el tiempo social llega a presentarse como algo dado y preexistente, como

% Elfas Norbert (1989) dice que es desde la coaccién externa de la institucion social del tiempo que
se contribuye a modelar la autopercepcién que forma parte de la personalidad de los sujetos.
También, para Heller Agnes (1997), el tiempo en la vida cotidiana es un resultado de la estructura
basica de la sociedad y, en ese sentido, las acciones con relacion con él, son una via para
aproximarnos al conocimiento de la sociedad.

% para Rollo May (1977), el tiempo es la posibilidad de existencia. Le Poulichet (1994) habla del
tiempo del inconsciente fuera del orden social racional y su relacion con el deseo.

* La mencion especifica dice que“...cuando varios individuos comparten experiencias que

incorporan a un depédsito comin de conocimientos. (...) A su vez este mismo cuerpo de
conocimiento se transmite a la generacion inmediata, se aprende como verdad objetiva en el curso
de la socializacién y de ese modo se internaliza como realidad subjetiva. (Berger y Luckmann,
2003:88-89).
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un tiempo objetivado que organiza las relaciones, con base en el cual, sin
embargo, se produce el tiempo singular que posibilita los cambios sobre el
mismo.

Hasta hace poco, el tiempo estaba estrechamente vinculado a un espacio;
en tal sentido, el tiempo hacia referencia a situaciones especificas de encuentros
directos entre los sujetos cara a cara’, que generaban caracterizaciones sobre las
cuales se obtenian referentes para la construccion de un tiempo propio. Los
intercambios se daban acompafados de miradas, gestos y posturas, con lo que se
cargaba de significados particulares. En la actualidad, los encuentros tienden a
darse en forma virtual y mediados por la tecnologia, lo que refiere a un “cuando”
sin lugar fisico concreto, donde miradas, gestos y posturas pierden el contacto

espontaneo que da la respuesta casi simultanea en el encuentro cara a cara.

El sentido comun, como la forma de considerar el tiempo social de las
interacciones y encuentros con otros, se ha visto modificado. En las tipificaciones
del tiempo en la vida cotidiana donde se estructuran roles, costumbres y reglas de
comportamiento que regulan de forma simbolica las acciones de las personas, se
han visto modificadas en la actualidad reciente, en tanto que el tiempo se ha

separado al no estar anclado en un espacio especifico.

No importa la manera en que el tiempo se organice: magico, religioso o
cientifico-racional, la sociedad siempre ofrece sistemas simbolicos que envuelven
la vida cotidiana, donde se establecen parametros para comportarnos y enfrentar
las distintas situaciones. El sentido comudn envuelve la vida cotidiana, otorgando
contexto a las practicas sociales en las que los individuos despliegan un tiempo
singular. Con la aparicion del reloj mecanico se logré no solo la posibilidad de
aislar el tiempo de los contextos especificos, sino también se produjeron cambios
estructurales y profundos en el sentido comun sobre el cual se desarrolla la vida

de cada dia y a nivel universal. Los encuentros se cobraban como experiencias

® Berger y Luckmann se refieren al “cara a cara” como la situacién optima para acceder a la
subjetividad ajena. (Berger y Luckmann, 2003:51).
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directas y fechadas. Hoy en dia esto se ha modificado, entre otras cosas porque
los encuentros cara a cara han disminuido y pueden estar mediados por los
actuales instrumentos tecnologicos donde el tiempo y el espacio social se han
desarticulado.

El sentido comin sobre el cual el tiempo se desliza y sostiene en la
actualidad, se lleva a cabo gracias a la mediacién de sistemas abstractos® que
han desplazado la referencia de las experiencias directas en tiempo concreto, a un
conocimiento experto desde el cual el tiempo se contextualiza con independencia
de los sujetos y su experiencia del encuentro interpersonal. Por ejemplo, cuando
adquirimos boletos por Internet o hacemos reservaciones por este mismo medio,

es posible realizarlo en un tiempo ajeno al contacto con cualquier persona.

Giddens sefiala que la modernidad tiene un caracter, resultado de tres
elementos que se articulan: la separacion entre tiempo y espacio; los mecanismos
de desenclave; y la continua reflexion. El autor sefala que: “La separacién de
tiempo y espacio --en la actualidad-- supuso, sobre todo, el desarrollo de una
dimension de tiempo vacia que fue la palanca principal que aparté también el
espacio de la localizacion.” (Giddens, 1995:29) Frente a esta separacion, el
lenguaje escrito cobro, a diferencia del pasado, primacia sobre el lenguaje
corporal y es que las maquinarias del desarrollo tecnolégico han favorecido la

comunicacion mediada, cada vez mas, por sistemas abstractos.

El vaciamiento del tiempo, al que se refiere Giddens, incluye formas
distintas al encuentro directo del tiempo vivido, en las que el “cuando” no
corresponde necesariamente con un “dénde” a manera de lugar fisico del
encuentro, como se desarrollaba con anterioridad, instantes que remitian a
contenidos enriquecidos y reforzados por afectos derivados de gestos y lenguaje

corporal presentes en el encuentro directo. Ello se traduce en decir: “Pasé una

® Giddens sefiala que en la actualidad depositamos nuestra confianza en una serie de sistemas
abstractos que abarcan sefiales simbdlicas y sistemas expertos que median las relaciones, cuya
validez, dentro del mundo moderno depende del conocimiento experto que sustenta su produccion.
(1995:31)
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tarde maravillosa en tu compafia”, a un “Resulta grandioso poder hablar contigo
pese a la distancia”, donde lo “maravilloso” hace referencia a lo generado por el
contacto directo, a diferencia de lo “grandioso” que tiene que ver mas con las
posibilidades que abre y ofrece el uso de la tecnologia. Al parecer, la experiencia
fuera del encuentro directo entre sujetos concretos puede referirse a una
revolucién, de acuerdo a lo que sefala Lipovetsky (1992:107): “Una revolucion de
lo cotidiano que, después de las revoluciones econémicas y politicas de los siglos
XVIIl'y XIX y de la revolucion artistica a principios de siglo XX, toma cuerpo en la
actualidad”. Esta transformacion de los encuentros, desde una desarticulacion de
tiempo y espacio, conlleva un tiempo desenclavado, al que Giddens sefiala como
de “extraccién”, donde el tiempo es extraido del espacio, un tiempo que
desenclavado de un lugar, “extraccion es exactamente lo que quiero decir con el
concepto de desenclave, que explica la tremenda aceleracion del distanciamiento

en el tiempo y el espacio introducido por la modernidad.” (Giddens, 1995:30).

La posibilidad que sugiere el expresar el tiempo desarticulado, ha
propiciado la emergencia de un lenguaje especifico que distancie la experiencia
directa; asi, es posible encontrar palabras que refieren un tiempo impreciso sin
pasado, presente ni futuro. Tiempo aire, tiempo flexible, tiempo virtual, tiempo
alternativo, tiempo-atiempo. Palabras ajenas a la experiencia directa, formas de
expresion lejanas de los sujetos particulares donde la referencia al tiempo se
trastoca escindiéndolo de la practica ubicada en un tiempo y un espacio
especificos; bajo estas circunstancias, el tiempo, al estar desarticulado de los
sujetos y desenclavado de las circunstancias locales (Giddens, 1995:30), se vacia,

en apariencia, de contenido: tiempo-atiempo.

Giddens identifica dos mecanismos de desenclave que constituyen
sistemas abstractos: el de sefiales simbdlicas y el de sistemas expertos. Estos
tltimos dejan el tiempo en suspenso en tanto emplean modos de conocimiento
técnico para dar cuenta del mismo, donde su validez como sistemas no depende
de quiénes los utilizan o de los expertos que los fabrican. Los sistemas abstractos

median los encuentros; las tecnologias utilizadas con mayor frecuencia en la vida
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cotidiana y sostenidas por el conocimiento experto’, se expanden al punto de que
en ellas se deposita una especie de fe en los conocimientos que las constituyen y
les otorga fundamento. Su uso desarticula el conocimiento de los propios expertos
gue lo producen o de la gente coman que los utiliza, delegando su confianza en el
buen funcionamiento de la tecnologia, suponiendo que detrds de ella existe un
conocimiento experto-abstracto, en el que se cree “ciegamente”. Sobre esta base,
el tiempo, que con anterioridad se encontraba anclado en una relacion directa
entre las personas, se modifica por la posibilidad de establecer relaciones en un
tiempo vacio, que queda en suspenso, referido a la mediacibn de sistemas
abstractos que estructuran los contactos entre los individuos. Donde, los errores
en encuentros y horarios son atribuidos a sistemas abstractos, mas que a

personas.

En esta perspectiva del tiempo como exterioridad y vaciamiento, Lipovetsky
(1992) sefiala que el hombre se enfrenta a un tipo de estancamiento que lo obliga
a la invencion perpetua, a la huida hacia adelante sin proyecto, en un movimiento
vaciado y desarticulado de su propia trayectoria. Se trata de un tiempo que lo aleja
de la posibilidad de ser uno mismo, un narcisismo sin historia que exacerba una
I6gica del vacio, un existencialismo inconsciente. El tiempo como experiencia
directa se pierde y con él su sentido en la posibilidad de un encuentro con otro y
con uno mismo, instaurandose el derecho aparente del placer narcisista a
expresarse para nada, para si mismo, pero dentro de un rango amplificado por un

medio: el Internet, la television, las imagenes fotograficas.

Desde un acercamiento de sentido comun, el tiempo resulta exterioridad
homogénea y general para todos los individuos, con caracter de “duracion”; un
tiempo que dura dentro de la vida cotidiana como continuidad acumulativa y lineal,
gue se ofrece para su consumo de manera versatil y flexible. Desde esta

perspectiva, la existencia de los sujetos resulta una consecuencia del tiempo y el

" El conocimiento experto se entiende como producto de la creciente refexibilidad en la busqueda
por un conocimiento seguro que, a decir de Giddens, “mina en realidad la certeza del conocimiento
en la medida de que se vive en una constante duda.” (Giddens,1995:34)
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tiempo escolar es visto en términos de “duracion” externa a los sujetos, donde se
pierde de vista que son los sujetos, en su tiempo, l0s que pagan con su existencia

el hacerse en la escuela, de lo que Bourdieu llama “capital cultural”.

La escuela es el lugar donde se privilegia el “modo cientifico” de ver la
realidad, instaurando el tiempo objetivado como consecuencia del derecho de la
razén para ordenar actividades y tareas. El sonido de la campana marca el inicio y
el término de la jornada escolar, las horas-crédito se refieren al tiempo de la
ensefanza de las distintas asignaturas, frente al tiempo de recreo y, con base en
ello, se da cuenta de una organizacién del tiempo escolar mesurable, en el que la

existencia de los sujetos se pierde.

En la actualidad, las discusiones sobre el tiempo escolar discurren entre
ampliarlo o hacerlo flexible; estos supuestos muestran la preocupacion por
expresar el valor temporal en numeros, para distribuirlo a fin de establecer
parametros de costos y reconocimiento. Este panorama se ve reforzado por
distintos estudios que utilizan criterios del tiempo en términos cuantificables; por
ejemplo: estadisticas que recopilan las horas del afio escolar y su distribucion en
las distintas tareas. Este enfoque caracteriza el tiempo en forma externa a los
sujetos y formula un modelo legitimado por el criterio cuantitativo: el “mejor”
estudiante es el que mayor horas-crédito-calificacion tiene. Es en esta ldgica
donde yace la continua preocupacion por la “falta de tiempo” que se formula como
“‘obstaculo” en la ensefianza. Desde este enfoque, el tiempo escolar olvida al
tiempo del estudiante, en el que se producen y sostienen los proyectos educativos.

1.2 El tiempo vivido, duracion o instante

La posibilidad del hombre de tomar conciencia del tiempo radica en su capacidad
para percibir no solo los cambios en la naturaleza, la duracion de los eventos o los
ciclos celestes, sino también la posibilidad de asumir su propia muerte. La muerte

temporaliza la existencia —fenémeno que Freud denominé “el doloroso enigma de
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la muerte” -, asi que buscamos superar este “enigma” por medio de la cultura
(Freud, 1988:16).

El tiempo de vida cotidiana se funda en la percepcién compartida de una
duracién, una rutina, una reiteracion que representa la realidad dentro de una
temporalidad familiar, un tiempo que se alimenta y se sostiene por la fantasia de
un pasado sin origen, un principio generalizado®. Asi, El tiempo se muestra como
una duracién, donde la vida resulta fruto de la continuidad de las costumbres que
la acompafian dia a dia; dentro de esta vision, el sujeto se coloca como testigo del
tiempo --mas que como actor--, transformandose en victima de la constante ilusion
de un tiempo objetivo que nos lleva a aceptar sus efectos, entre los que destacan
la apariencia de regularidad y monotonia desapasionadas del transcurrir cotidiano,
dentro de una duracion como unidad continua que caracteriza el tiempo de
manera igual para todo el mundo, y que permite el establecimiento de relaciones
dentro de procesos sociales amplios; sin embargo, la vida de los sujetos no se
desliza a lo largo del tiempo como una pendiente, ni es resultado del tiempo
mismo; al reves: el tiempo vivido de cada sujeto es un instante donde la vida
encuentra su realidad primera, donde se ubica la caracteristica de verdad
especifica del tiempo y se posibilita el cambio y la transformacion. Es en este
instante que se distancian y enriquecen de forma mutua el tiempo social

objetivado y el tiempo vivido creativo.

A decir de Bachelard, el tiempo soOlo es perceptible por sus instantes; la
duracion no es sentida sino por medio de éstos. Un instante refiere a una unidad
de tiempo y se entiende como el germen® que posibilita la novedad, el comienzo
renovado y la posibilidad de cambio individual, como expone Jankélevitch: “El

instante, como la muerte, corresponde a una experiencia que nadie puede

® Bachelard (1980) en su texto La intuicién del instante diferencia entre el tiempo de duracién y el
instante, el primero tiene relacion con una densidad objetiva, mientras que el segundo tiene que
ver con la creacion de la existencia para el individuo en el que el instante se crea para caer en un
abismo.

° Como comienzo, como principio y no como lo que contiene todo.
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dispensarme, que nadie puede hacer por otro, que cada cual hace por si mismo,

ante si mismo y respecto de si mismo” (1989:53).

El tiempo de los sujetos, si bien no es equiparable ni reducible al tiempo
social --como duracidon externa que comparte todo el mundo-- habita y se
despliega en el instante mismo. No es aquello “en” lo que algo ocurre, sino que es
el concurrir mismo, el puro hecho del surgimiento, como dice Jankélevitch,
(1989:52): “El tiempo adquiere sustancia en el instante de la accién, llegando
incluso a marcar cambios”. La existencia se desenvuelve asi en una continua
actividad--inactividad que ofrece, tanto a los 0jos externos como a los propios, una
sensacion de temporalidad. El tiempo no resulta, pues, un movimiento hacia
adelante o hacia atras, representado por una linea en un plano: El tiempo es un
instante, una accion en el presente que se abre en la coincidencia al encuentro en
forma de desencadenante de acontecimientos, un encuentro que el cara a cara
hace su contexto y que en la actualidad el ciberespacio transforma, produciendo
nuevas formas de encuentro y de contextos. Cabe aclarar que el encuentro creado
por los acontecimientos no se refiere solo al encuentro del sujeto con otro sujeto,
sino que también tiene que ver con el encuentro del sujeto consigo mismo, con la

idea de su propia dimension en el tiempo: su muerte.

El tiempo del encuentro entre los sujetos se refiere al tiempo en el plano
social, del cual se puede dar cuenta a través de la historia y de las biografias,
mostrando su articulacion con el tiempo vivido que sostiene y detona en el plano
de la existencia, al cual hace referencia el instante discontinuo del encuentro del
sujeto con €l mismo y que provoca lo posible. Desde este planteamiento, cabe
sefalar que Zemelman encuentra que el hombre se coloca de dos formas en el
mundo con relacion al tiempo: la primera es la del sujeto “en” el mundo, donde
vive al tiempo como consecuencia externa proyectada, idea que coincide con lo
sefialado por Bachelard en cuanto a la duracion del tiempo social y externo a los
sujetos, quien sefala que el tiempo se dosifica, mide y piensa. Imposibilitado para
acompafar lo vital y dimensionar la existencia. La otra forma de ubicarse en el

mundo corresponde a colocarse “ante” él, postura en la que el hombre se apropia
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de su tiempo y su historia, asi como de las emociones que protagonizan su vida
real, donde el tiempo se abre al futuro, impredecible pero posible. Y en este caso

no es un limite de referencia, sino una suerte que deviene en posibilidad.

El tiempo social objetivado, como duracion continua y densidad externa a
los sujetos, facilita que se le pueda cuantificar y fraccionar en términos de horas,
siempre dentro de los esquemas de sucesidon continua: vision de un tiempo que
evoca lo que dura, lo que llega y acontece. De esta forma, se puede hablar de la
vida, del pasado y del porvenir como resultados de un transcurrir continuo; sin
embargo, bajo esta perspectiva no seria posible explicar lo discontinuo de la vida
personal que la contiene, efecto de las mutaciones bruscas, singulares y de

dominio de los instantes creadores.

Es importante aclarar que, al subordinar la percepciéon del tiempo vivido al
instante, el cimulo de estos no puede ser interpretado como resultado de la
realizacion en secuencia lineal; el instante del acontecimiento no actia como un
punto de linealidad, consecuencia del pasado y causa del porvenir, sino como
marca, decision de potenciable alimentada por la ilusion y probabilidad de un
futuro, entendido en términos de utopia o esperanza'®. El tiempo vivido es
organizado por las emociones que, en los instantes, otorgan sentido de direccion
al tiempo; es, pues, desde las emociones que le atribuimos significado al tiempo

vivido.

El instante es el que posibilita “habitar y producir’ el tiempo, dotarlo de
significado, para lo cual es preciso decidir, optar ser esto o aquello, ser solo lo que
se es, a reserva de no ser nada, pues es el instante de la existencia el que
recordamos. El recuerdo se construye de la memoria de muchos instantes que
fechan el pasado: Nos acordamos de haber sido, no de haber durado. (Bachelard,

1980:38); se recuerdan instantes, momentos que dejan huella y marcan la

1% Con base en lo planteado por Zemelman y Jankélevitch en relacion a la utopia y la esperanza se
desprende que los sujetos estan capacitados y, por lo tanto, prestos a mejorar de manera
inteligente lo que son, lo que tienen y sus posibilidades de autorrealizacion.
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duracién con emociones, dotdndola de una temporalidad que tiene sentido para
cada sujeto. La memoria guardiana del tiempo no guarda sino el instante; no
conserva nada, en absoluto nada, de esa sensacion complicada y ficticia que es la
duracion (Bachelard, 1980:39).

El propdsito apunta, entonces, a la recuperacién de un tiempo conformado
por aquellos acontecimientos vitales que aportan lo novedoso a la vida; es decir,
las marcas de los instantes que permiten fechar el pasado desde la interpretacion
en el presente; una interpretacion que puede estar moldeada por el “deber ser”
desde el tiempo de duracion social continua o de ruptura con el tiempo social, pero
gue de cualquier forma, recupera el tiempo personal del estudiante.

El tiempo, visto como serie Unica de acontecimientos sucesivos, demanda
la atadura que le proporciona un sujeto; es él quien le otorga sentido a los
instantes dentro de un espacio orientado por intenciones. No se puede ver el
tiempo como trayectoria, sino dentro del sentido desarrollado por los sujetos en
contextos especificos. Es a partir de estos espacios de lo posible donde el tiempo

adquiere significado y los sujetos una identidad.

En la perspectiva de lo aqui apuntado, el tiempo de los estudiantes y el
modo bajo el cual lo despliegan en el estudio, trata de acercarnos al tiempo vivido
desde los propios sujetos, asi como romper con la cuenta del tiempo escolar con
base en lo esencial y los significados legitimados desde la visidn cronolégica de

horas-créditos.

1.3 El significado del tiempo

El ser humano es el uUnico animal que, al producir la cultura, enfrenta dos
problemas basicos en los que esté involucrada su conciencia del tiempo: el temor
a la viday el terror a la muerte. De esta forma le otorga significado a su existencia
resultando su conciencia temporal, fuente de toda actividad humana. (Freud,
1988)
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La conciencia del tiempo, propia del hombre, le permite articularse en un
mundo simbdlico donde se temporaliza su existencia, colocandose en él desde un
sentido personal. El significado atribuido al tiempo no resulta un reflejo de la
sociedad ni tampoco se refiere a una percepcién directa de los hombres; el tiempo
s6lo puede ser percibido y experimentado de acuerdo a los significados aportados
por la interpretacion de los sujetos en contextos especificos. El tiempo resulta de
esta manera simbdlico, situacion que contribuye a que la idea que tenemos del
tiempo haya sufrido cambios a lo largo de la historia, cambios en los significados,
en la forma de expresarlo y cambios en su uso, lo que permite observar en el

tiempo vivido la forma en que se expresa histéricamente el sujeto.

El tiempo es una construccion del hombre que integra y forma parte
relevante de su existencia; figura como un signo en funcion del cual se organiza y
desarrolla la vida cotidiana, un signo que adquiere y contiene significados en el
tejido de las relaciones sociales. El significado del tiempo pertenece tanto al
dominio de los actores como al dominio de los contextos sociales; en el tiempo
vivido se articulan los signos que se establecen dentro de la vida cotidiana, asi
como los significados atribuidos a partir de las trayectorias personales; dichos
significados se plasman en practicas especificas por parte de los sujetos,
articulando la percepcion del tiempo desde la subjetividad individual y las rutinas

sociales.

El tiempo, al ser una produccién del ser humano que integra y forma parte
relevante de su mundo, se erige como medio privilegiado sobre el que se organiza
y desarrolla la propia existencia como razén de ser, trastocando el transcurrir
exterior en un tiempo vivido, singular y propio. Es en este sentido que puede
hacerse referencia al tiempo como el instante del acontecimiento dentro de
entornos y proyectos. El tiempo vivido, en su dimension de instante, no esta en el
pasado ni contenido en el futuro, es Unicamente instante presente en eterno
comienzo; so6lo se abandona un instante para reencontrar otro, de ahi que el
tiempo vivido resulte siempre activo frente al tiempo social de duracién y el sujeto,

actor en él.
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El tiempo del instante adquiere sentido para los individuos como intuicién de
posibilidad, como intencién que ordena el porvenir en perspectiva desde las
emociones. Hay que desear, hay que querer, hay que extender la mano y andar
para crear el porvenir, dice Bachelard (1980:58). El tiempo propicia las marcas de
los afectos en horizontes, lo que posibilita a los sujetos colocarse como actores de

sus vidas.

El instante, dada su caracteristica de unidad temporal, permite dibujar al
tiempo, aportando sustancia a la duracién social, donde el sujeto transforma al
tiempo social de duracién lineal en decisidn, en posibilidad; asi, el instante de la

decisién surge como marca que expresa una intencion.

El hecho de que el tiempo de la existencia de los sujetos no corresponda a
una duracion continua y uniforme sino a la fugacidad de los instantes, permite que
el tiempo resulte diferente para cada persona, en tanto que son los sujetos los que

producen el tiempo y no los discursos que lo denominan.

A partir de que el instante, mas que basarse en la voluntad, se sostiene por
la emocion y el sentido que se proyecta en la decision de un acto --decision
instantanea cargada de originalidad-- propicia que el tiempo quede aprehendido
en la accién, donde el sujeto se dibuja en un devenir y un cambio. Entender el
significado atribuido al tiempo, desde la accidén desplegada y la interpretacion de
contextos, permite recuperar a los actores con sus entornos especificos en los

cuales, producen sus practicas y dan sentido a sus acciones.

Aproximarse al tiempo de los sujetos como secuencia y orden, a través de
una linealidad, resulta parcial y producto de los sentidos atribuidos socialmente a
los acontecimientos en términos de lo que corresponde, desde lo que marcan las
tipificaciones, donde se pierde de vista el tiempo vivido en el que se producen los
propios sujetos. Hablar del tiempo a partir de la narracion de nuestra vida como
linealidad, recupera los significados sancionados por la légica de sentido del
propio discurso, perdiendo la intensidad de los instantes y su proyecciéon a lo

deseable.
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En suma, en el tiempo vivido se entrelazan emociones y acciones que, a
través de instantes, delimitan y describen una temporalidad no siempre
cronolégica. La percepcion del tiempo no solo estad unida a la experiencia en el
presente, sino también a la intencion de un deseo; lo que incorpora la intuicion y
los afectos. Sin embargo, la forma en que se plantea el tiempo objetivado en la
escuela, se sostiene por un discurso legitimado de manera oficial, frente al cual,
los estudiantes se ubican y despliegan su tiempo de existencia. El tiempo escolar
centra su atencion en formas “académicas” legitimadas por la institucion sobre lo
gue se entiende por tiempo de estudio y cémo emplearlo, lo que propicia que los
estudiantes, sobre todo los que combinan los estudios con otras
responsabilidades, consideren que su tiempo de estudio esta en “falta” o bien,
consideran que no tienen un tiempo de estudio real, pues disocian el tiempo

escolar del tiempo de la vida, escindiéndose en su existencia.

1.4 El tiempo, entre el contexto y la actividad

El tiempo tiene que ver con la posibilidad de actuar o realizar un proyecto, para
gue el hombre pueda apropiarse de su existencia, desde el nacimiento a la
muerte. El tiempo, como posibilidad de accion, no resulta un tiempo absoluto y se
interioriza mediante elecciones posibles que los actores efectian dentro de
situaciones especificas en instantes de accion o inaccién, y para ello no se recurre
a los tiempos socialmente establecidos; cada actor vincula el tiempo con su
existencia de forma particular, por lo qué decir que un estudiante ingresa a la
universidad alrededor de los 18 afios, como tiempo “oficial”, depende mas que de
un simple corte de edad cronologica. Si bien el tiempo objetivado ofrece un
referente desde el cual se autoriza o descalifica la experiencia del tiempo vivido,
cada actor se relaciona de forma particular con el entorno social realizando un
recorte que delimita un contexto, desde donde se sitla y relaciona en un tiempo
gue incorpora a su experiencia. Asi, cada actor cuenta en el tiempo con marcas de
recuerdos como instantes de su existencia que se articulan en forma anica con los
entornos sociales.
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El orden de las relaciones en las practicas sociales, esta subordinado a un
espacio y tiempo que las contextualiza, no como meros lugares sino como
escenarios que orientan las conductas. Giddens sugiere enfocar estos escenarios
como zonificacion, entendiéndola como una especie de frontera que delimita una
zona de précticas sociales que, por rutina, sefialan fronteras espacio-temporales.
En este sentido, los contextos no corresponden a localizaciones fisicas y
cronologias lineales, sino a contextos de practicas sociales que, segun Giddens,
hacen del tiempo la ultima gran frontera de inmigraciéon humana, en tanto que
gracias a la electricidad se ha borrado la frontera entre noche y dia. El autor
sefiala que antiguamente la noche solia sefialar una zonificacion diferente al dia,
tan marcada como la que se establece en un espacio fisico, una separacién que
organiza las actividades que se realizan en la cotidianidad, siempre en funcion de
la diferencia existente entre las actividades que se producen en el dia y las que se
producen en la noche. Pero la invencion de medios potentes y sistematizados de
iluminacion artificial ha ampliado notabilisimamente las potencialidades de
escenarios de interaccion en horas de la noche (Giddens, 1998:152). Situaciones
como éstas han facilitado que la vida cotidiana se presente activa a toda hora:
vuelos en avion, programas continuos de television y radio, uso constante del
teléfono, diversos servicios durante toda la noche como gasolineras, hospitales,
restaurantes que, entre muchos otros, permiten la realizacion de actividades que

diluyen la frontera entre noche y dia.

En este sentido, contexto y actor guardan una estrecha relacion en la
percepcion del tiempo mas alla de horas y calendarios; el tiempo se delimita por
practicas e interacciones, siendo en esta relacion donde se recortan contextos y
donde adquiere sentido el tiempo vivido sobre el cual el sujeto traza su existencia.
Definir los contextos de sentido, desde donde se reconoce un tiempo de estudio,
permite identificar elementos que los sujetos le atribuyen para dar coherencia y
delimitarlo entre otros posibles contextos que, mas que anclados a un espacio
como podria ser la escuela, la oficina, el trabajo o la casa, hacen referencia a un
territorio que va mas alla de los espacios sociales, delimitando de esta manera un
tiempo distinto al institucional. Los contextos son recortes que los sujetos realizan
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para delimitar zonas o situaciones en las que su tiempo se despliega y adquiere
sentido. De esta manera, en los contextos confluyen tanto intenciones, como
practicas y rutinas establecidas con otros, sobre las cuales el tiempo se delimita y

adquiere ritmo.

Una posible forma de acceder al tiempo en los contextos de sentido es a
través de las acciones y de lo que de ellas se dice; es decir, las razones que los
actores exponen acerca de lo que hacen en situaciones particulares. En esta
perspectiva, los estudiantes se constituyen en actores “con” sus contextos desde
donde desarrollan su préactica de estudio.

El tiempo como posibilidad de actuar en contextos de sentido, transcurre en
una complejidad nunca acabada y en continuo movimiento. Es por ello que se
requiere de una aproximacion que por instantes, permita a la conciencia
expresarse en el recuerdo. Esto es lo que hace posible identificar la forma en que
los sujetos se posicionan en una temporalidad y delimitan su tiempo de estudio, en
la acciobn que marca el instante y que caracteriza un contexto que marca las

condiciones que le posibilitan el hacer lo que se hace y no otra cosa.

La aproximacion al tiempo a través del recuerdo, pretende recuperar la
temporalidad del tiempo vivido en la frontera donde se produce, entre lo individual
y lo social, en tanto el recuerdo del instante pasado se reactualiza por la
perspectiva que ofrece el presente; por este camino, la indagacion sobre el tiempo
de estudio se resuelve gracias a las acciones o inacciones que marcan instantes y
el sentido que el sujeto asigna a lo que dice de lo que hace, asi como a lo que
hace en contextos situacionales. En este sentido, no se trata de contextos
delimitados por las relaciones diadicas de pequefios grupos o institucionales,
como es el caso de la escuela, sino también por su delimitacion desde las
emociones, en donde también puede incluirse la percepcién del tiempo a partir de
contextos de sentido delimitados por la busqueda de reconocimiento o

construccion de identidad personal.
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De esta forma se apela al recuerdo de los instantes, organizados en el
sentido de trayectoria, desde una aproximacién para dar cuenta del tiempo
presente; en el entendido de que la palabra no cubre con informacion suficiente tal
complejidad; sin embargo, abre un camino para aproximarnos, via el significado
del tiempo en la vida de los individuos, la forma en como interpretan y se colocan
dentro del tiempo objetivado de la escuela y la referencia a los contextos de
sentido que hacen desde donde lo abordan.

El acercamiento al tiempo, por lo que dicen los sujetos de lo que hacen, han
hecho o han dejado de hacer en los instantes de su vida, permite significarlo
dentro de las relaciones que establecen con el tiempo objetivado escolar, y el
social de la vida cotidiana. El tiempo como actividad-inactividad del instante,
permite aproximarnos a delimitar un tiempo de estudio que incorpore instantes
aislados y distantes, articulados por el sentido de un tiempo de estudio. Por
ejemplo: conversar con padres de familia de compaferos de los hijos sobre la
prueba “enlace”, acciéon sin intencién predeterminada que se realiza en los
encuentros ocasionales, cuando se trata de un estudiante de Pedagogia, puede
adquirir sentido y actualidad en su articulacion con otros instantes mas
académicos, del aprendizaje de contenidos de una asignatura sobre evaluacion
educativa. De esta manera el tiempo vivido puede romper o alterar la linealidad del
tiempo escolar y el tiempo cronoldgico, pues las acciones de la vida de los
individuos, sin aparente relaciéon con los contenidos académicos, son articuladas
por un tiempo vivido que delimita el tiempo de estudio de cada individuo, alterando
la idea de un tiempo de estudio académico en términos relacionados con lo
ensefiado en la escuela.

Con lo aqui planteado se considera que el tiempo, mas que una linealidad
rigida de actividades en secuencia, es la posibilidad de articular desde sentidos
particulares, un tiempo personal y singular de estudio, que recupera lecturas que,
por interés personal, se han realizado a lo largo de la vida, y conforman el bagaje
cultural, asi como las multiples acciones que en la vida cotidiana se han producido

y que acompafian a los individuos en el despliegue de su existencia. Es asi que el
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tiempo de estudio se articula con la existencia misma, mas alla de lo aceptado o
reconocido por el mundo académico que se expresa en discursos objetivos de un

tiempo lineal y secuenciado.

En este sentido, el tiempo de estudio no queda determinado ni circunscrito
por la actividad restringida por un espacio fisico, sino que se trata de una forma
particular en que cada estudiante interpreta, recupera y articula sus experiencias y
conocimientos en la creacion de una respuesta ante lo que vive como demanda
académica. Asi, la actividad de estudiar se sostiene en un tiempo marcado por los
instantes personales que pueden estar distantes en la secuencia del tiempo
cronolégico, pues se articulan y actualizan en una temporalidad marcada por
contexto de sentido. El instante de la accién tiene que ver con esos giros o
quiebres que vuelven toda repeticion en originalidad y donde la continuidad es
irrumpida para aprehender la existencia en el presente siempre renovado. Por un
lado, el motivo impulsa, recuperando los contextos sociales, mientras que por otro,
la intuicion afectiva proyecta la actividad al por-venir desde la intuicion como
fuerza de decision personal. Frente a esta vision encontramos que el manejo y
disefio del tiempo escolar es considerado incuestionable y consustancial a la
ensefianza misma y desde esta Optica se mira el tiempo de los estudiantes. Desde
esta plataforma de analisis, el estudiante resulta un producto del recorrido en
distintas posiciones dentro de un tiempo lineal, el cual es portador de un conjunto
de atributos otorgados desde la escuela: “estudiante de primaria”, ‘“licenciado” o
‘con grado”, que aportan referentes sociales sobre un tiempo invertido y
caracteristicas en su uso en relacién al conocimiento que no necesariamente

coinciden con la experiencia del tiempo de los sujetos.

1.5 El tiempo en la identidad, la biografiay la historia

Es comun referirse al tiempo como pasado, presente y futuro, vision que establece
de entrada una distancia y diferenciacion entre el tiempo y los sujetos; de igual

modo, pensar que el tiempo tiene una linealidad en términos de consecuencia,
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significa introducir una idea de control y de manejo en la vida cotidiana. Sin
embargo, considerar al tiempo como parte inherente a la existencia misma de los
sujetos, invita a pensar en la forma en cdmo éste se teje en las identidades,
biografias e historias de la humanidad, siempre en el sentido de que la
temporalidad de nuestra existencia es lo que nos articula de forma particular con la
realidad.

El hombre, en su huida de la muerte, busca dejar huella, marcar diferencia,
ser Unico frente a los otros para adquirir una identidad unitaria a partir de un
proyecto de vida que temporaliza y dota de sentido a la existencia del individuo,
desde la perspectiva de un proyecto propio. Darnos cuenta de nuestra finitud
temporaliza nuestra existencia, impulsandonos a actuar dentro de un proyecto

personal*

gue permita estructurar nuestra identidad nunca acabada, desde la cual
interaccionamos y desarrollamos acciones y actividades diarias, individuales u

sociales.

En este sentido, Bourdieu (1994) sefiala que el nombre propio -en calidad
de institucion de identidad- arranca a los sujetos del tiempo y el espacio ambiguo
para introducirlos en el tiempo de la identidad, situacion que permite cohesionar a
los hombres con su existencia, en tanto la identidad es siempre un siendo dentro
de un proyecto por-ser.

Con lo expuesto hasta aqui, es posible considerar que la percepcion del
tiempo en la cotidianidad es el referente primario desde el cual nos relacionamos y
manejamos dentro de la temporalidad que sostiene nuestra existencia, pues el
entorno social aporta un referente de identidad en relacion con la ubicacién y

reconocimiento de la individualidad, en un aqui y ahora. Es posible recuperar las

1 E| Proyecto personal se entiende en lo planteado por Bohoslavsky, para quien, en la sensacion
de “yo soy yo” se articulan los parametros de tiempo-espacio-otros. En cuanto al tiempo, sefiala
gue éste comprende determinadas elecciones que conforman proyectos como estrategia en el
tiempo. (Bohoslavsky,1984) Zemelman sefiala que el tiempo es la conciencia donde se esboza lo
posible como proyecto dentro de horizontes de sentido.(Zemelman, 1997)
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acciones y actividades de la vida, mas alla de las fronteras del tiempo
cronometrado; asi, el tiempo de estudio para este trabajo contempla un tiempo no
en términos de horarios escolares, sino abarcando el tiempo de la existencia de

los estudiantes en su complejidad.
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CAPITULO 2

Tiempo escolar y el tiempo de los estudiantes

El tiempo escolar es un tiempo a la vez institucional y personal, cultural e
individual. Desde un punto de vista institucional se muestra como un tiempo
prescrito y uniforme. Desde una perspectiva individual, es un tiempo plural y
diverso, vivido no solo por los profesores y los alumnos sino también por las
familias y la comunidad en su conjunto, mediante su insercion y relaciones con el
resto de los ritmos y tiempos sociales. (Vifiao, 1998:5)

En este capitulo se expone cdmo se ha ido construyendo y legitimando el
tiempo escolar alejandose del tiempo de los sujetos particulares. Tiempo
institucional fraccionado y estructurado desde donde se tipifican las trayectorias de
los estudiantes, situacion que lleva a valorar una carrera educativa que permita
concluir el mayor niumero de grados escolares en el menor tiempo, perdiendo de
vista que el tiempo de estudio Unicamente tiene sentido dentro del tiempo de los
sujetos concretos.

2.1 El tiempo escolar

Formulado el tiempo en la ensefianza de forma analoga al espacio fisico, se
organiza y se disefia como exterioridad de los sujetos, en una vision que se aparta
de la idea en la que el tiempo sélo tiene sentido por el hecho de circunscribirse en
la accion del hombre. El tiempo escolar parece haber estado siempre ahi, como
una exterioridad y por lo mismo, se dificulta hacerlo visible como pauta social

construida histéricamente.
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En el contexto de la modernidad occidental, el tiempo escolar esta
modelado sobre criterios econémicos y de consumo con una duracién lineal
aceptada técitamente, atribuyéndole tanto uniformidad como posibilidad de
operacion matematica; asi, al tiempo le es asignado un valor asociado de acuerdo
con la duracién de los estudios -a mayor nimero de afios, mejor educacion-, valor
gue se ve rapidamente reforzado por la creciente demanda de credencializacion
por parte del mercado laboral. Como parte de esta vision del tiempo escolar, figura
el tiempo a detalle, el tiempo de la asignatura y de la actividad didactica que
componen toda una jornada; se trata de un tiempo que se repite dando lugar a la
duracion de la ensefianza y donde la organizacion y planeacion del tiempo como
exterioridad, corresponde tanto a los directores y altos funcionarios, en el sentido
de duracion amplia, como a los profesores en cuanto a la organizacion de las

actividades diarias.

En la actualidad, el tiempo escolar es analizado en relacion a tres de sus
principales funciones: la de su valor en equivalencias, que busca equiparar y
establecer relaciones entre distintos sistemas educativos, con el proposito de
favorecer la movilidad e intercambio entre los profesores y alumno desde un
tiempo en numero de créditos y estudios; otra, en términos de reticula, sobre la
cual se disefia y coloca el dia a dia de la ensefianza, asi como las “innovaciones”
en las relaciones pedagogicas y propuestas didacticas impulsadas por el uso de
las nuevas tecnologias y por un mercado laboral cambiante; por ultimo, el tiempo
de los horarios, que tiene que ver con tiempo de jornada completa, media jornada
0 jornada abierta. De esta forma, el tiempo es visto en perspectiva de créditos
requeridos para la obtencion de un certificado; horas/asignatura o bien, horario
continuo/discontinuo, desde donde se oferta como algo flexible, capaz de

ajustarse a distintas necesidades.

En la busqueda por diversificar la oferta de la ensefianza y responder a una
mayor variedad de poblacién, se ha hablado de la modificacion de los tiempos
escolares en términos de una disminucion y/o aumento de la jornada asi como del

calendario escolar anual; se habla incluso, de formas “alternativas” frente al tiempo
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de la ensefianza “tradicional.” Propuestas que se plantean a partir de un manejo y
uso diferente del tiempo, ofreciéndolo como objeto de consumo dentro del
mercado educativo, sostenido en gran medida por el uso de las nuevas
tecnologias'®. En estas circunstancias, la escuela se ha visto impregnada por una
fuerte tradicion de control y un alto grado de normatividad del tiempo por parte de
los docentes y autoridades, quiza en el sentido que sefiala Attali cuando dice que
controlar el tiempo de uno mismo o de los deméas se traduce en tener poder
(1085;11).

La escuela ha incorporado un tiempo objetivado capaz de ser administrado
y legitimando, donde se sancionan todas aquellas practicas que se ajustan o no a
los marcos sociales, reconocidos y aceptados a lo largo de la historia®.

El tiempo escolar se ha considerado como un mero fin de obtencion de
creditos, equivalencias y horarios escolares; incluso como un bien de consumo
que se ofrece “flexible”, “abierto” y “virtual”. Sin embargo, tales consideraciones
apuntan a un tiempo externo a los sujetos, que desde la institucion escolar se
ofrece como un tiempo objetivado del cual se puede hacer uso, cambios y/o
ajustes sin considerar las formas particulares en los que se despliega la existencia
misma de los individuos; por ejemplo, el que el Sistema de Educacion Abierta

oferte un tiempo flexible no significa lo mismo para todos sus estudiantes, en tanto

2 No interesa en este trabajo realizar una reflexién profunda sobre la incorporacion de las

tecnologias en la ensefianza, Unicamente se acota que el creciente uso de estas ha influido en el
discurso y disefio educativo en relacion al tiempo, el cual se sustenta en la idea de un tiempo
“flexible”, que parece referirse mas a un tiempo externo a los salones y horarios escolares, que a
un tiempo “flexible” dentro de la cotidianidad de los individuos.

13 vasquez (1992) reporta en su trabajo sobre los alumnos extranjeros en Francia, que los nifios
dentro de la cultura escolar francesa, viven cualquier pérdida de afio como fracaso y los maestros
les hacen sentir que la demora en realizar las tareas, resulta un defecto. p. 25. En el caso de
México esto no es del todo diferente, en primaria es facil observar como los nifios centran su
preocupacion en pasar de afio, mas que en el aprendizaje o comprension de los hechos o
fendmenos; se les presiona por cubrir las tareas en tiempos fijos o contra-reloj -llama la atencion la
gran aceptacion que ha tenido entre las madres los centros “Kumon”, donde se trabaja contra
reloj, para la ensefianza de las mateméticas.
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se muestra como una oportunidad de articular distintos tiempos como el familiar,
laboral y personal con el de estudio, aunque para otros puede resultar un tiempo
dificil de diferenciar y ocupar. La misma oferta de tiempo que ofrece la escuela, no
resulta igual dentro de la vida misma de los estudiantes. Si bien algunos
estudiantes encuentran la oferta del SUA como una oportunidad que pueden
combinar con otras actividades, otros consideran que estar en el SUA les dificulta

estructurar su tiempo como lo hace la mayoria de los estudiantes.

En el marco del tiempo escolar se plantean la mayor parte de las
modificaciones en la educacion, muchas de las cuales, sin embargo, no conllevan
cambios sustanciales en la forma tradicional de plantearlo y percibirlo. Al estar el
tiempo escolar amalgamado a la forma de disefiar la ensefianza, su estructura en
horas-asignaturas, créditos y horarios, se ve el fendbmeno temporal como parte de
la ensefianza misma, lo que permite modificar estructuras en la ensefianza, pero
no el tiempo o la forma de percibirlo. Sin embargo, el tiempo escolar no siempre
ha sido como lo conocemos y/o re-conocemos hoy en dia. Vifiao (1998) sefala
gue el tiempo, tanto en el ambito de duracion del calendario escolar como de los
cursos y los dias, no fue siempre igual; antes del siglo XIX, el tiempo que se
dedicaba a ir a la escuela resultaba extrafio para la poblacion: para los mas
pobres porque no la conocian y para los mas ricos porque existian formas mas o

menos privadas e individuales de ensefianza.

Es hasta el siglo XIX cuando da inicio una diferenciacion generalizada entre
las tareas propias de la escuela y las de la vida cotidiana, como consecuencia de
un Estado naciente, donde las actividades escolares se desarrollaban sin
ajustarse a dias de asueto o a la distribucién de cursos en horarios a lo largo de la
jornada. Se asistia a la escuela cuando lo permitian las tareas agricolas o
familiares y en ese sentido, las ausencias no eran cuestionadas o sancionadas, ya

gue el tiempo de la escuela se subordinaba a las tareas cotidianas.

En la actualidad, la institucionalizacion de la ensefianza y el fortalecimiento
de la educacion a través del Estado, ha originado que la asistencia a la escuela

resulte parte constitutiva de la vida cotidiana, al grado que se le considere un
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referente tanto de edad como de valor social y cultural. En este sentido se habla
de un nifio en edad escolar, asumiendo que le corresponde en forma casi obligada
asistir a la escuela, o bien mientras mas afios se ha asistido a la escuela, la
persona es considerada “mas culta® y con mejores oportunidades sociales.
Ambas percepciones, muestran a qué grado la asistencia a la escuela ha pasado
a formar parte del conocimiento comun dentro de la vida cotidiana, desde el cual

se percibe la realidad.

En el inicio de la escuela, al tiempo escolar -subordinado a las tareas de la
vida cotidiana- le fue incorporada la vision religiosa-eclesiastica, tendiendo a
ajustarse no solo a las tareas agricolas o comunitarias, sino también a las fiestas
religiosas establecidas por la iglesia. No es sino hasta mediados del siglo XIX -
segun sefala Vifiao- que se incorporan a la organizacion del calendario escolar un
conjunto de criterios higienistas que incluian, en la distribucion del tiempo,
argumentos en torno al cansancio, la atencion y el rendimiento en las tareas. Esta
situacion coincide con la realizacion de los Congresos Higiénicos Pedagogicos
celebrados en 1882, 1889, 1891 y 1910, asi como el Congreso Nacional de
Instruccion Publica en el bienio 1889-1890, realizado en México (Mufioz, 1995:
372). En estos encuentros fueron expuestos argumentos sobre la importancia de
la higiene en la pedagogia y fue en funcion de ello que encontraron justificacion,
tanto la incorporacion de horas de esparcimiento y descanso frente a las horas de
estudio, como la conveniencia de considerar dias de asueto y el establecimiento
del calendario escolar con largos periodos vacacionales. Luego, a tales criterios
higienistas, le fueron antepuestos los intereses econdémicos y corporativos de los

maestros. (Vifiao, 1998)

La distribucién del tiempo escolar ha gozado de una pobre atencion a los
procesos de aprendizaje. La organizacion a detalle que se plantea dentro del
marco del curriculo, divide las disciplinas en asignaturas, organiza y clasifica al

tiempo en forma arbitraria, llegando a definirse como una de las caracteristicas de
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la llamada ensefianza tradicional®. Esta forma de organizar al tiempo en la
ensefanza, coincide con lo planteado por Comenio en 1657 en su Didéactica
Magna o tratado universal de ensefiar todo a todos, donde establece la necesidad
de organizar las actividades cotidianas de la ensefianza a partir del orden y la
autoridad. Ezpeleta sefiala que el Orden se materializa en el método y organiza el
tiempo, el espacio y la actividad. Autoridad que se personifica en el maestro,
duefio del conocimiento y del método. (1980; 12). Esta forma de organizar el
tiempo se refuerza en los afios 70, con los principios de la tecnologia educativa
qgue busca racionalizar los tiempos y los movimientos para optimizar recursos y
controlar los resultados en conductas organizadas a partir de la racionalidad
técnica emanada de la planeacién de tiempos y movimientos en el disefio de la
enseflanza. Los Planes y Programas de Estudio fueron impulsores de la
racionalidad ajustada, transfiriendo la vision administrativa a los sistemas
escolares; a partir de esta forma de disefiar la ensefianza se implanta un tiempo
escolar objetivado que se legitima como el marco de lo ya dado, donde se

analizan las practicas estudiantiles.

En la actualidad, no so6lo es necesario seleccionar y organizar los
contenidos en funcion del tiempo de la estructura escolar con base en una
pretendida eficiencia, sino también se pretende incorporar las caracteristicas de un
tiempo de aprendizaje. En su trabajo sobre el disefio curricular y los adolescentes,
Diaz Barriga F. (1987) plantea que desde el curriculum que se denomina de
investigacion, se busca romper con la ensefianza expositiva, proporcionando a los
estudiantes experiencias que les permitan construir por si mismos los conceptos
que van a aprender. En su propuesta, se reconoce la existencia de “ciclos” de
aprendizaje —pretendiendo recuperar una temporalidad del proceso de
aprendizaje- los cuales abarcan exploracion, invencidbn conceptual vy
descubrimiento; de ahi que la “innovacion” que propone Diaz Barriga tenga que
ver mas con una metodologia que recupera, mediante la busqueda, el tiempo de

' No es gratuito llamar ensefianza tradicional al tipo de ensefianza que predomina en las escuelas,
pues dada su condicion histérica-impositiva, ha permeado en los actuales sistemas educativos.
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aprendizaje, segmentandolo para su ajuste al tiempo de la asignatura “cientifica”,
en el caso de la secundaria.

Esta forma de regular las tareas por tiempo de asignatura, se presenta
como un atributo ontolégico de la ensefianza, consustancial a ella misma,
(Ezpeleta,1980) haciendo que el orden propuesto por el maestro se cristalice en
un tiempo cronoldgico de calendarios y horarios, un tiempo que el maestro regula -
desde su posicion como duefio del conocimiento- para el desarrollo de las clases,
posicion que lo autoriza a establecer un orden en el tiempo, en el espacio y en la
actividad de adquisicién de conocimientos y experiencias de aprendizaje de los

individuos.

Al interior de la escuela, la estructura del tiempo norma las relaciones y teje
la trama misma de la ensefianza, de la cual, al parecer, ninguna educacion puede
prescindir. En este contexto, se somete al estudiante a las disposiciones
propuestas por la escuela en cuanto a la forma de organizar y utilizar el tiempo de
estudio; el tiempo escolar se convierte asi, en un bien de la escuela administrado

por el maestro, estableciendo un discurso legitimado sobre el tiempo escolar.

En los estudios de eficiencia terminal realizados durante los afos setenta,
se dio una tendencia por aproximarse al tiempo como una norma sobre la cual se
clasificaba la trayectoria de los estudiantes como adecuada o irregular. En este
sentido el estudio de Camarena y otros (1984) sobre eficiencia terminal en la
UNAM de 1970 a 1981, considera un tiempo promedio igual para la realizacién de
todas las carreras, estableciéndose este lapso entre cuatro y cinco afos. El trabajo
compara los tiempos estipulados en los distintos planes de estudio por carrera,
con el tiempo que tardaban los alumnos en concluir sus estudios; de ahi, los
autores concluyeron que en el periodo de 1970-1981 se observa una tendencia
descendente, en el nimero de egresados. Esta aproximacion a un tiempo escolar
objetivado, como dato “duro”, evidente e incuestionable, sefiala el aumento
temporal para concluir los estudios, marcando trayectorias irregulares conforme al
tiempo planeado por la escuela, descubriendo un problema para la educacion. En
este mismo sentido se pueden encontrar diversos estudios, para los cuales el
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tiempo privilegiado es el tiempo legitimado institucionalmente, desde el cual se
habla de los estudiantes™.

Articular el mundo escolar con el mundo externo, el tiempo de la escuela
con el de la vida cotidiana, es hoy un intento expresado en los discursos
educativos, entre los que se encuentra el que acompafa la creacién del Sistema
de Universidad Abierta dentro de la Universidad Nacional Autbnoma de México,
gue se ofrece como una educacién que permite a los alumnos organizar su tiempo
y obtener, a través de cubrir los mismos créditos, titulos y grados del sistema
escolarizado: una formacién Universitaria de calidad. En este Sistema de
Universidad Abierta continta la programacion dentro de un tiempo a detalle de las
actividades de asesoria y de la vida escolar, pero ajena a los estudiantes y sus
existencias. Una programacion que promueve, dentro del espacio escolar, recortes
arbitrarios y descontextualizados de la realidad a manera de ejemplos, ignorando
con ello que es en el estudiante y en sus practicas de estudio donde se entrelaza

el mundo escolar con el mundo extraescolar.

Los cambios en la ensefianza han mantenido un tiempo lineal que resulta
insuficiente y que transcurre dentro de la tradicion escolar como inercia, un tiempo
disociado de aquél en el cual los sujetos desarrollan sus aprendizajes. Se ofrecen
diversas propuestas para su consumo, destacando un tiempo sustentado por el
uso de nuevas tecnologias, donde se habla de la posibilidad de no depender del

tiempo cronoldgico -ajustada a la duracion de las actividades convencionales del

! Alvarez Manilla (2005), Pompa (2003), Baena (1995) y Romo Lépez (2003) entre otros, realizan
también estudios en los que la desercion y el fracaso escolar en términos de “abandono” y
“reprobacion” de los estudios. En ellos se analiza, desde los parametros establecidos en los Planes
de estudio las cifras resultantes como una dificultad que enfrentan las instituciones educativas,
tanto el terreno econdmico como organizacional; las cifras se expresan en porcentajes y datos
estadisticos que dan cuenta de los estudiantes frente al tiempo planteado como modelo por la
institucién. Asimismo, se observa que en los afios ochenta, en la busqueda por conocer a los
estudiantes, se realizaron un gran numero de “perfiles” a partir de encuestas que abarcaban
aspectos socioculturales, de estructura familiar y habitos de estudio; todo ello con la finalidad de
indagar sobre el tiempo que el estudiante dedicaba al estudio en términos de rangos
cronometrados.(Carvajal, 1996)
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dia- para referirse a un tiempo “virtual” que se apega a cada sujeto y a su
disposicion particular de tiempo. En estas propuestas del tiempo, lo Unico que se
modifica es la presentacién del mismo producto, -un tiempo escolar objetivado-,
pues las instituciones parten de la medida del tiempo estipulado para sancionar y
reglamentar el tiempo de los estudiantes. Lo que lleva a que el estudiante organice
y viva su tiempo de estudio a partir de un referente legitimado, lo que lleva a que
se autopresione, devalle o rompa con el modelo de tiempo escolar estandarizado.
Asi, frente al discurso legitimado de un tiempo de estudio como exclusivo, los
estudiantes del Sistema Abierto, sefialan que no cuentan con suficiente o

consideran que dedican poco tiempo al estudio.

El tiempo “flexible” que se ofrece a través de diversas modalidades
educativas, queda en suspenso hasta que éste no sea ocupado por el encuentro
con los estudiantes; el uso de las nuevas tecnologias resulta de la incorporacion
de sistemas abstractos™® que no sélo median los encuentros sino que desenclava
la relacion de los sujetos que los producen y consumen de sus situaciones
concretas, permitiendo referenciar a un tiempo en “abstracto”. De este modo, la
enseflanza se reduce a un problema de disefio de ambientes y de formas de
accion justificadas para una eficaz gestion de los aprendizajes. El tiempo en la
enseflanza se convierte en un bien, propiedad de la escuela, cuantificable,
previsible y controlable; se trata de un tiempo absoluto desde el cual se trazan
parametros sobre los sujetos para valorar su comportamiento en relacion con el
estudio desde una relacion con el tiempo.

La eficiencia terminal, la desercion escolar, los repetidores, etc., son
algunos de los parametros establecidos desde un tiempo absoluto y externo; es a

partir de ellos que se explica y sanciona el comportamiento de los estudiantes,

'8 | os Sistemas abstractos para Giddens, son el conjunto de conocimientos expertos que, en forma
coordinada, estén atrds de muchas de las acciones que se realizan en la actualidad; los sistemas
abstractos integran el conocimiento de los expertos a fin de aportan a la vida moderna el soporte
para que las cosas funcionan sin la necesidad de que los usuarios tenga el conocimiento de como
funcionan. La naturaleza de las instituciones modernas esta profundamente ligada con los
mecanismos de fiabilidad en los sistemas abstractos. (1990;84)
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olvidando que son los sujetos, en sus formas y contextos especificos, los Unicos
gue ocupan el tiempo de estudio; son ellos los que atribuyen significados al tiempo
de estudio y son ellos los que sostienen los proyectos educativos. El tiempo
escolar legitimado considera el tiempo como limite, mas que como posibilidad de
accion, apoyandose en una nocién de tiempo cuantificable, de datos duros, de
analisis estadisticos, separa el tiempo institucional del de los sujetos, haciéndolo
equiparable a numeros absolutos y a unidades homogéneas.

La preferencia escolar de un tiempo de estudio como bien externo al sujeto,
ignora el tiempo como dimension de la existencia del sujeto que realiza la accion
de estudiar, dimension ineludible e indisociable del sujeto que actia en el mundo.
La internalizacion del tiempo, posibilita y sostiene al tiempo social habituado en la
medida en que es el sujeto el que actua en él; si bien el tiempo interiorizado se
expresa en la accion del sujeto, involucra la articulacion de los distintos contextos
desde los cuales el sujeto le atribuye direccion y sentido a su actuar.

En la actualidad, el tiempo escolar se legisla y se distribuye de maneras
muy diferentes de cOmo ocurrié en sus inicios, cuando su organizacion guardaba
una estrecha relacién con la vida cotidiana; en la actualidad, el tiempo escolar se
plantea no s6lo ajeno a los sujetos, sino también a la vida diaria, marcando una

diferencia entre actividades escolares y no escolares.

2.2. El tiempo de los estudiantes

Es en las practicas particulares, en este caso en la practica de la ensefianza,
donde el tiempo se ritualiza en la interaccion de los actores del ejercicio educativo,
de tal forma que el proceso se repite en la historia, tipificando su uso y manejo. El
tiempo escolar existe en tanto tiempo posible de administrar, un tiempo vacio y
desarticulado que se ofrece como mercancia y como modelo de acuerdo a los
parametros institucionales. Bajo esta perspectiva, al designar a un sujeto como
estudiante, se tiende a homogeneizarlo dentro de una percepcion general,
homologandolo a los rasgos que se establecen por la instituciébn escolar, entre
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ellos el tiempo en términos de edad o interrupcion de estudios, perdiendo de vista

su circunstancia socio-histdrica y condiciones particulares de existencia.

Resulta comun que en el disefio de la ensefianza se desconozca que el
tiempo, bajo el cual ésta se organiza, existe como posibilidad de accion por parte
de los sujetos. Son los sujetos mismos los que al desarrollar diversas actividades
le otorgan significados particulares a su tiempo; son los estudiantes y su relacion
con contextos especificos, donde se “corporizan” las propuestas de aprendizaje
disefiadas para ellos, son ellos los que sostienen las propuestas educativas y dan
sentido a las operaciones y a la administracién del tiempo establecido por las

escuelas, en funcion de sus condiciones particulares.

La forma especifica de considerar el tiempo por la escuela -en términos de
objetivacion del tiempo en la ensefianza- construye explicaciones que se cimentan
en la escuela y en los individuos: se debe asistir un tiempo a la escuela para
aprender mas; o no se puede aprender, si no se dedica tiempo a hacer los
deberes; se asiste a la escuela cuando se es joven; estas ideas generan y dan
sentido al tiempo escolar y que, si bien marcan su interiorizacion, no resultan
iguales para todos, en tanto cada uno las dota de un sentido particular a partir de
sus trayectorias y condiciones. Los estudios sobre el tiempo de los estudiantes
debieran fundarse en la necesidad de identificar las estrategias que ellos mismos
despliegan para organizarse y desarrollar sus diversas actividades, no soélo las
escolares, también la forma en que éstas se entretejen con las de su vida
cotidiana.

La posibilidad de que los sujetos se cologuen en su tiempo de estudio
desde un lugar singular, lleva a reconocer que los sujetos actian desde su propia
l6gica en cuanto a su forma de vivir. El tiempo, lejos de resultar externo y
manipulable por la escuela, es un recurso de la propia existencia de los
estudiantes para colocarse frente al mundo y sus demandas; para construir una
identidad desde dénde actuar; de este modo, el marco legal de la actividad de
estudio resulta a la vez molde y marca: molde de la realidad, ya que es a través de
las tipificaciones que se regulan y sostienen las practicas instituciones, y marca,
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en tanto dejan indicios de esa misma particularidad, donde se sedimentan su
subjetividades y se expresa la realidad en el despliegue de su propia identidad.

Al sefialar la necesidad de temporalizar al adulto a través de su propuesta
educativa, Freire no trataba sélo que el adulto analfabeta leyera su mundo desde
el punto de vista de nombrarlo, sino que también se colocara en él como sujeto
histérico y con proyectos dentro de él. Temporalizar a los estudiantes en este
sentido, los hace sujetos pero con la posibilidad de elegir respuestas, probarse,
actuar, organizarse y alterarse en el propio acto de interactuar en su mundo.
(2004:28)

El tiempo como posibilidad de accién en contextos especificos, ofrece la
oportunidad de aproximarnos a la educacion en la temporalidad que se produce y
a partir de los sujetos que la sostienen. Ajustarse a los tiempos escolares o hacer
modificaciones a las actividades dentro de los limites del tiempo escolar ofrecido a
manera de molde, corresponde a la tipificacion de la ensefanza, tipificacion que
se ha consolidado a partir de un tiempo objetivado que se nos presenta en la vida
cotidiana como la forma dominante de percibirlo, descartando cualquier otra forma
de concebirlo.

La escuela, al organizar las jornadas o afios escolares desde un tiempo que
hoy parecen inherentes a la ensefianza, no hace sino reforzar una percepcion del
tiempo escolar tanto en estado objetivado como incorporado. (Bourdieu, 1987:12)
Hablamos que se refuerza una legitimizacion objetivado porque la disposicion del
tiempo escolar en su organizacion, distribucion y segmentacion, parece esencial a
la ensefianza misma, siendo que ningun tipo de educacion puede hoy prescindir
de esta forma de disponer y pensar el tiempo escolar; y en estado incorporado,
pues los propios sujetos han aprehendido el tiempo objetivado a través de la
escuela, como un sistema de categorias desde las cuales perciben, piensan y
actian. Y es que la escuela, principal representante de la educacion, ejerce una
fuerza simbdlica que, “como por arte de magia”’, plantea una forma de ver el
tiempo segmentado —horas, cursos, semestres, estar a tiempo o demasiado tarde
para estudiar-, aspectos que llevan a que los estudiantes hablen de si mismos
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haciendo referencia a los parametros administrativos: “soy oyente”, “repetidor”,

“articulo 197, “regular”, etc.

Es esta fuerza simbélica’’ la que acompafia a todos los procesos de la
ensefianza mas alld de los actos de los estudiantes, que entraman una
transcripcion simbodlica sobre el tiempo de estudio dificil de ver. Al intentar la
innovacion de la ensefianza desde el tiempo escolar, no modifica el tiempo en su

concepcién original, como algo tangible y externo a los sujetos.

En la actualidad, el tiempo escolar es producto de una institucionalizacion
del mismo que permite presentarlo y manipularlo a la vez que tipifica las acciones
de los sujetos. Con base en este tiempo objetivado, se valora el comportamiento
de los estudiantes buscando controlar su desempefio cada vez mas en una
pretendida eficacia de la educacién®®, como si este no estuviera respaldado por la
experiencia de los sujetos. Cuanto mas se institucionaliza el comportamiento, mas
previsible y, por ende, mas controlado se vuelve (Berger y Luckmann, 2003; 85)

La fuerza simbdlica en torno al tiempo y su uso al interior de la escuela, se
impone también mediante el disefio de la accion pedagodgica que expone y maneja
una serie de significaciones -que en la cultura occidental se producen dentro del
discurso de la eficiencia y el ajuste de los medios a los fines-, que legitiman y
presentan el tiempo en forma de actividades y tareas educativas que deben
cubrirse dentro de los limites del tiempo escolar; de ahi la dificultad para mover o
alterar la organizacion del tiempo de horas-clase en el marco de un curso, un
semestre o un ciclo escolar. En esta l6gica de segmentar el tiempo y el uso de la
tecnologia se justifica la inoperatividad de algun cambio educativo, sobre el

supuesto de flexibilizar el tiempo ajustado a fines preestablecidos con claridad,

" Berger y Luckmann,(2003) sefialan que la realidad de la vida cotidiana es posible por la fuerza
simbdlica que se comparte con nuestros semejantes y hace posible que se comparta la
cotidianidad como una realidad comun.

® En los estudios sobre eficiencia se utiliza como indicador el tiempo en que se concluyen los
estudios contra el tiempo estipulado en el Plan de estudios; dato correspondiente a un tiempo
absoluto sobre el cual se disefian estrategias sobre los alumnos, con el propésito de que la
institucion cuente con respuestas anticipatorias, oportunas y racionales desde la légica de eficacia.
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dejando fuera las practicas cotidianas en el uso del tiempo por parte de los
estudiantes, de tal forma que al igual que lo sefalado por Giddens (1990) como
sistemas expertos en el uso de las tecnologias, se da un tiempo desarticulado de
los sujetos, un tiempo desenclavado. La incorporacion del uso tecnoldgico en la
ensefianza debe partir de una reflexién que incorpore el uso del tiempo de los
sujetos desde ellos mismos, que contemple la posibilidad de creacién experiencia
de las actividades y de recuperar las trayectorias personales.

Si bien, en diversos trabajos y estudios realizados, el tiempo resulta
ignorado, existe un crecimiento por el interés sobre él en términos del modelo
social. Sin embargo, al derivar el tiempo subjetivo del tiempo social, se reproduce
la mirada del tiempo social pero ahora en estado incorporado. Husti (1992), Paine
(1992), Von Kop (1992) y Vasquez (1992) entre otros, abordan el tiempo desde la
estructura del tiempo escolar y su manejo por parte de los docentes. Tales
acercamientos resultan interesantes y reveladores en cuanto al tiempo como uno
de los aspectos que no se ha transformado en la historia -a diferencia de las
propuestas metodoldgicas o de los contenidos-, llegando incluso a sefialar la
necesidad de que el maestro replantee la forma en que se propone el tiempo de
clase, a fin de recuperar ritmos mas apegados a los propositos del aprendizaje -
aun cuando estos rompan con la hora-clase y la programacion por semana como
reticula a rellenar-. En estas posturas, el tiempo escolar se delimita por las
practicas dominantes frente a las que, si bien se avanzan en algunos
sefialamientos criticos, se pierde de vista a los sujetos como producentes del

mismo.

El analisis del tiempo del estudiante dentro de un tiempo externo, se
visualiza apegado a los términos cuantitativos de duracion expresados en el plan
de estudios, de ahi que para la institucion, el “oyente” es una figura que no se
reconoce como estudiante. Para la administracion escolar, el estudiante se
convierte en “articulo 19” o en un “oyente” desestimandolo para fines “practicos”

como sujeto y como estudiante, porque no se le pude cuantificar y ubicar como en
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‘ingreso”, “inscripcion regular” o bien, dentro de la trayectoria y tiempos
preestablecidos.

El estudiante no puede ser definido en funcion de un conglomerado de
aspectos o de atributos aislados, expresados Unicamente por una racionalidad
discursiva, sin considerar que su actividad le confiere sentido a su condicion
dentro de situaciones particulares; ser estudiante no resulta una caracteristica en
si misma sino una condicion determinada por una actividad transitoria de
existencia, en tanto se es, para dejar de serlo y donde ser estudiante resulta una
condicién temporal dentro de un proyecto mas amplio. (Bourdieu, 1973)

Desempefiarse como estudiante encierra algo mas que realizar las
actividades de aprendizaje declaradas en los planes y programas de estudio, se le
exige, ademas, desenvolverse en los aspectos no explicitos de la vida escolar. La
tarea de estudiante es el resultado de la forma en que cada sujeto se asume y se
desempeia en su posicion de estudiante, mas no como un efecto de lo planteado
por la ensefianza; asumirse y desempefarse significa reconocerse y colocarse de
forma particular dentro de una determinada organizacion del tiempo al interior de
cada profesion, donde cada sujeto descubre una forma particular de desplegar su
tiempo. El tiempo de estudio resulta entonces, un proceso que se vive y se crea
simultdneamente en referencia tanto al tiempo vivido -producto de las intenciones
y actuaciones en los instantes individuales-, como en cuanto a las posibilidades
gue ofrece la estructura escolar para que dichos instantes se expresen en las
intenciones y actuaciones de los individuos.

Abordar a los sujetos desde su propia experiencia requiere ante todo,
reconocer que su existencia se despliega dentro y a partir de trayectorias
particulares, las cuales corresponden cada vez menos a un espacio fisico y mas a
un recorte simbolico espacio-temporal de relaciones entre los individuos y sus
vivencias. Asi, la escuela como espacio fisico no marca por si misma el contexto
desde donde los estudiantes reconocen un tiempo de estudio, son mas bien las
practicas institucionalizadas construidas de lo que se entiende por vida escolar, lo
que delimita lo que los sujetos producen o reproducen como actividades de
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estudio dentro de la distincion de un tiempo para ello, al interior de sus acciones
cotidianas, las cuales sostienen las préacticas institucionalizadas enmarcadas en la
escuela; se trata de la articulacién de los distintos tiempos sociales con los
tiempos vividos, que posibilitan recuperar la historia de las practicas, lo que abre
un tiempo de estudio particular para cada sujeto. Esto supone concebir al
estudiante como agente que, instante a instante, reactualiza su pasado en la
experiencia presente, es ahi, donde el estudio no resulta una actividad aislada del
resto de su vida. Lo que ocurre en la ensefianza depende de lo “extra” y lo “intra”
escolar de la relacion entre las estructuras organizativas y administrativas de la
ensefianza misma, asi como de la participacion estudiantil, considerada como un
conjunto de sujetos concretos que, en el despliegue de su actividad de estudio,
sostienen y contextualizan desde su muy particular experiencia, los proyectos

educativos a los que se enfrentan®®.

El tiempo como exterioridad es uno de los principales recursos de la
escuela, donde para unos puede ser demasiado, mientras que para otros puede
ser insuficiente; no obstante, el tiempo y sus co6digos son uno de los primeros
aprendizajes que los sujetos realizan en las sociedades modernas a través del
paso por la escuela, pues la escuela, en este tipo de sociedades, constituye uno
de los esquemas basicos destinados a la regulacion de la vida social. (Norbert
Elias. 1989; 46) Focault mostré que la forma en que el espacio y el tiempo son
controles sociales que contribuyen a interiorizar, a ritualizar y a formalizar las
conductas, llegando a incorporarse en la propia percepcién que tienen los sujetos
de si mismos y de su vision del mundo.

El tiempo de estudio sélo resulta comprensible cuando se puede ‘leer”
dentro del sentido que cada estudiante le atribuya; esta tarea se realiza al buscar
los significados que los actores depositan en su actuar. A pesar de que hemos

reconocido solo su aspecto externo, es decir el tiempo objetivado administrado por

!9 Este proceso se lleva a cabo en el entendido que los estudiantes, tampoco son aquellos sujetos
para los cuales, en teoria, fueron disefiadas las propuestas educativas que hoy se desarrollan en la
ensefianza.
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la institucién, el tiempo escolar abarca diversos aspectos que los sujetos articulan
y a partir de los cuales cobra un sentido particular la practica de estudiar para los
individuos. Estos aspectos tienen que ver con el desarrollo de otras muchas
actividades de la vida cotidiana, que delimitan y dan sentido a lo que cada
estudiante realiza. La complejidad de los contextos de sentido, no es una
exclusiva de las condiciones externas al estudio, sino también de las historias
personales y la lectura de la realidad que hace cada sujeto, lo que lleva a que este
reconozca y despliegue dentro de su vida un tiempo singular.

El tiempo que en la actualidad se despliega y observa diferente al contacto
directo cara a cara de principios del siglo pasado, se presenta hoy como comun
dentro de novedosos contextos de sentido, mismos que median los actuales
encuentros; por ejemplo, hablar de “chatear”, escribirse por correo electrénico o
bien entrar en contacto “a distancia”, resulta tan comun como antes mantenerse
comunicados por correspondencia. Acercarse al tiempo de estudio, plantea como
tarea indispensable considerar bajo qué tradiciones y rutinas construidas se ha
visto marcado, pero también como en este yacen las huellas de las intenciones
gue los estudiantes proyectan sobre su actividad. Asi, el tiempo de estudio en el
gue se despliegan los estudiantes, se juega entre el vivir del sujeto y el sobrevivir

de la cultura; entre el instante creativo y lo rutinario de la cotidianidad.

2.3 Un acercamiento al tiempo de estudio

La apropiacion del capital cultural planteado por Bourdieu (1997b) se da a través
del tiempo que el estudiante requiere invertir para apre(he)nder, elaborar, re-
significar, re-construir e incorporar los conocimientos producidos por la cultura; sin
embargo, este tiempo es subjetivo y no corresponde puntualmente a los tiempos
institucionales. El tiempo de estudio se produce por la sedimentacion y
transformacion en la percepcidén y acciones de los sujetos particulares, en el
entendido de que la sedimentacion en términos de Berger y Luckman es la

manera en que las experiencias humanas quedan retenidas en recuerdos, forma
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de retener instantes de cierta manera en la memoria de cada individuo,
convirtiéendose en instantes reconocibles y memorables, por la manera en que se
insertan desde contextos particulares en las biografias de existencia dentro de los
parametros convencionales.

Con el propésito de resaltar el tiempo de los sujetos como actuantes y no
s6lo como reproductores de tipificaciones a manera de inercia, se da cuenta de
una aproximacion al tiempo, diferenciando el “tiempo escolar” del “tiempo vivido de
estudio”, desde lo institucional objetivado hasta los recortes personales que dotan
de sentido al tiempo; con ello se busca presentar la forma en cémo los recortes de
sentido de un tiempo de estudio se construyen sobre las experiencias y la manera

en que éste se incorpora a la cotidianidad.

Asi se busca exponer como a través de las tipificaciones tanto del “tiempo
escolar” como del “tiempo vivido de estudio”, en estrecha articulacion con los
sujetos y sus situaciones particulares, se produce el “tiempo de estudio” para cada
sujeto, del cual se da cuenta a traves del recuerdo de los instantes que marcan y

trazan sus trayecto rias.

El tiempo resulta movimiento, marcado por los instantes que recuperan los
cortes que hacen al pasado, proyectandose de manera simultanea al por-venir. Si
bien el instante puede ser visto en forma aislada, y en si mismo permite observar
la manera en que los estudiantes incorporan en su vida el “tiempo escolar”, esta
aproximacion hace que el tiempo se detenga, perdiendo el germen que existe en
todo instante, que abre el tiempo a la posibilidad y al cambio en el por-venir. Por lo
gue se busca sefialar las articulaciones posibles entre los contextos de sentido
particulares, y trayectorias a fin de no limitar el tiempo de estudio a momentos
aislados o marcados por tipificaciones.

2.3.1 Tipificaciones del tiempo escolar y del tiempo de estudio
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De acuerdo con lo planteado por Berger y Luckmann, la tipificacién y los
esquemas tipificadores hacen referencia a la manera en que se perciben aspectos
de la vida cotidiana, a través de rutinas y pautas desde las que se interactia. La
realidad social de la vida cotidiana es pues aprehendida en un continuum de
tipificaciones que se vuelven progresivamente anénimas a medida que se alejan
del “aqui y ahora” de la situacién “cara a cara”. (2003; 49) De igual manera, la
forma de vivir el “tiempo de estudio” se ha cargado de tipificaciones, desde las
cuales los estudiantes se colocan y se refieren a él; asi, para algunos resulta
comun andar siempre a las carreras, mientras que para otro puede ser un tiempo

lento y aburrido.

El “tiempo escolar’ se presenta como algo ajeno a los sujetos, pudiendo ser
manejado por autoridades y maestros, tiempo que ha pasado desde el tiempo
rigurosamente cronometrado, encaminado a incrementar el aprovechamiento y la
productividad -expresado en el disefio de programas rigidos- a organizarse a partir
de supuestos psicologicos del aprendizaje, en la busqueda por tener sustento
“cientifico”. Este fendmeno ha llevado a que la ensefianza se disefie desde un
tiempo en teoria, para trabajar con sujetos y procesos de aprendizaje de libro. En
esta aproximacion al tiempo se habla de estadios de desarrollo o bien de
momentos de la enseflanza como pueden ser diagnostico, desarrollo y cierre o
evaluacion, cortes que terminan imponiéndose como forma tipificada de ocupar y
planear el tiempo. Junto a esta idea de segmentacion y secuencia de los estudios,
desde la teoria “cientifica”, se incorporan la de edades y condiciones adecuadas,
en términos de tiempo y forma de dedicarse al estudio que perfilan una manera
“correcta” de ser estudiante, que se establece como los parametros desde los

cuales los individuos particulares hablan de su propia experiencia.

El tiempo objetivado en la escuela, como un tiempo incuestionable de
consistencia equiparable al espacio, se asemeja a horas pasadas dentro de
recintos educativos, o bien realizando actividades durante periodos prolongados
delimitados con claridad y establecidos dentro de la cotidianidad como tiempo

dedicado en exclusiva al estudio. Estos son algunos de los esquemas tipificadores
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con base en los cuales se desarrollan y elaboran los tiempos vividos de los
sujetos.

Las tipificaciones no solo son tales, porque tienen sentido y porque son
compartidas por un grupo de personas, sino también porque es en torno a ellas
gue los individuos sancionan 0 juzgan sus experiencias. El tiempo de
estudio/vivido de los estudiantes del SUAFyL, incorpora de alguna forma estas
tipificaciones, ajustandolas o modificAndolas de acuerdo a sus condiciones
particulares dentro de contextos de sentido propios, es decir que el estudiante
recuerda un tiempo propio al que hace continua referencia, ya sea para comparar,
menospreciar 0 valorar su tiempo de estudio. Asi, cuando se interrumpen los
estudios por diversas razones que para el individuo y en su momento resultan
razonables, y una vez que se encuentran de nueva cuenta dentro del sistema
escolar, sefalan esta interrupcion como pérdida de tiempo, aun cuando el hecho
de dejar y retomar esté en estrecha relacion con los acontecimientos ocurridos
durante el tiempo de interrupcion. Las tipificaciones del tiempo escolar dominantes
no permiten las interrupciones: “te detienes y eres repetidor o desertor, y entonces
dejas de ser estudiante”, -fosil, oyente, articulo 19,- nombres que reciben los
individuos que al no poder ser claramente cuantificables dentro de los tiempos
reglamentados escolares, adquieren al parecer, “motes” que denotan estar fuera
del tiempo institucional. Estas denominaciones designan una situacion de estar
excluido de lo que se entiende por tiempo de estudio en términos objetivados;
cuando los estudiantes, por diversas razones interrumpieron su estudios y los
retoman con posteridad, describen la interrupcion en términos de disculpa, -“tuve
que...”, “no pude continuar”, “habia que dedicarme a otras cosas”,- 0 bien, como si
se debiera comprometer a no volverlo a hacer -“ahora ya no tengo mas tiempo,

tengo que aprovecharlo”.

Las tipificaciones del “tiempo de estudio”, incorporan criterios econémicos
de racionalizacion de tareas, ofreciendo un tiempo justificado y sustentado en un
razonamiento que se presume cientifico. Dicho “tiempo de estudio” se refiere a

afnos de escolarizacion en términos de inversion a futuro. “Tiempo de estudio” vs.
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“Tiempo perdido”. Recorridos en tiempo y valoracion de este tiempo vs.
Interrupcion de estudios y desvalorizacion del tiempo dedicado a otras actividades.
Estas formas de percibir el tiempo se elaboran desde una linealidad del mismo,
donde la riqueza de las experiencias obtenidas en el tiempo de la vida cotidiana
familiar y/o laboral no son recuperadas como parte misma del tiempo de estudio,
ya sea dando sentido o delineando sus posibilidades de desarrollo. En tanto, la
linealidad del tiempo de estudio, percibido desde un tiempo tipificado, se establece
como una regularidad que anticipa su consecuencia; sentarse a estudiar es
dedicarse a hacer los deberes escolares y concluirlos; en este sentido, las lecturas
y reflexiones sobre temas relacionadas con los escolares, pero realizadas fuera
del contexto escolar, no son consideradas ni relacionadas con un “tiempo de
estudio”. Desde los parametros del “tiempo de estudio tipificado”, pararse,
interrumpir, avanzar un poco ahora y continuar después, recuperar una
experiencia laboral o familiar, no son considerados como un “tiempo de estudio”
autéentico.

La manera en que la escuela ha impulsado el tiempo, tanto “escolar” como
de “estudio”, pone énfasis en un tiempo cuantitativo; un tiempo requerido y
empleado no soOlo en términos de afios y créditos, sino también de un tiempo
continuo sin interrupciones. Que los niflos estén sentados largo tiempo en sus
lugares, es buena sefial de aprendizaje en esta logica; los inquietos, los que se
levantan con continuidad, faltan, o dejan de estudiar varios afos, son
desvalorizados y al parecer, requieren demostrar que pueden ser considerados
una vez mas dentro de la tipificacion de estudiante, es decir que son capaces 0

estan dispuestos a dedicar un tiempo prolongado y continuo al estudio.

Estos acercamientos al tiempo pierden de vista que el “tiempo escolar’ se
sostiene por el tiempo en el que los individuos despliegan sus existencias, tiempo
gue se construye influenciado, pero no determinado por los pardmetros del
“tiempo escolar” y sus tipificaciones, un tiempo que en su rutina aporta tanto
certezas y seguridad a los individuos, como posibilidad de ruptura y

transformacion de lo tipificado al interior de su existencia.
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2.3.2 Los contextos de sentido del tiempo escolar y del tiempo de estudio

A través de la delimitacién de los recortes de sentido que hacen los estudiantes
para hablar de su tiempo, es posible disponer de elementos para recuperar la
temporalidad del estudiante, en la que se define y sostiene el “tiempo escolar

institucional”, asi como al propio estudiante en dicha condicién.

Si bien las reflexiones sobre las tipificaciones del tiempo que se han venido
desarrollando en este trabajo, se encuentran estrechamente relacionadas con la
valoracion de aquello que se entiende dentro de la vida escolar como “tiempo de
estudio”, resulta incuestionable que dichas acepciones siempre tienen que ver con
la cultura. En tanto se observa que en las culturas asiatico-orientales, el tiempo
parece estar mas relacionado con la “carga” y de esta forma, expresado mas en
términos de “ritmo”, a diferencia de la cultura de los paises desarrollados
occidentales donde el tiempo guarda mas una relacién con el “rendimiento” y se
expresa en una linealidad acumulativa. (Mitter, 1992; 227-228) Cabe sefialar que
el “tiempo de estudio” que para este trabajo interesa, corresponde al tiempo de los

estudiantes de cultura occidental.

Todos los hombres actuan y se relacionan dentro de un contexto en el cual
el tiempo cobra sentido. La percepcion que el hombre hace del tiempo lo
dimensiona en su existencia, situacion que le permite re-actualizar su pasado y
buscar un por-venir en el presente de la vida cotidiana. En este sentido, el “tiempo
de estudio” es tanto exterioridad como interioridad, que tiene que ver con la forma
en que los sujetos yuxtaponen o mezclan de forma particular e individualizada un
“tiempo escolar social” dado; en el marco de esta articulacién que se produce un
recorte espacio-temporal-cultural, desde donde se distinguen tanto generaciones
como culturas. Asi, en la actualidad, el tiempo de estudio puede resultar diferente
al de los estudiantes de principio del siglo pasado o para los estudiantes chinos de

la actualidad.

La referencia simbdlica del tiempo en la educacién, responde a visiones

mas amplias y arraigadas en la historia y la forma de pensar y de hacer dentro de
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contextos de sentido; por ejemplo, cuando los profesores chinos sefialan al igual
gue su contraparte, los profesores estadounidenses, que la ensefianza resulta una
tarea “dura”, en la que el eterno discurso es que falta tiempo; sin embargo Paine
reporta en su investigacion sobre el tiempo en el profesorado chino, que si bien
estos profesores s6lo dan clases una o dos horas al dia, el tiempo de la
ensefanza, ...supera los limites de las paredes de la escuela y del horario lectivo,
pues incluye el tiempo dedicado a visitar los hogares de los alumnos, y su
duracién es mas larga que el afio escolar, ya que es frecuente que los profesores
avancen en los cursos junto con sus alumnos, de manera que un profesor ensefa
al mismo grupo de estudiantes durante varios afos... (1992: 349). Como puede
observarse, en China el significado del tiempo de la ensefianza resulta mucho mas

amplio que el tiempo de clase.

En trabajos recientes se recupera la importancia de los contextos en la
practica social y sostienen que el llegar a saber sobre algo, implica una accion
situada en un contexto (Lave, 1991; Chaikin y Lave, 2001; Wenger, 2001). Tales
planteamientos toman como base la naturaleza social y cultural del conocimiento,
asi como la naturaleza social y cultural del individuo; en este sentido, se enfatiza la
relacion con el mundo cotidiano en la aprehension del los conocimientos,

reivindicando la relacion entre individuo y vida cotidiana.

El analisis social no debe, a juicio de Giddens (1998:120), basarse sélo en
la conciencia o en la actividad del sujeto, ni tampoco en las caracteristicas del
objeto; es el contexto el elemento donde se contienen ambos aspectos. Para
Bourdieu, es también en la practica que se incorpora tanto la accion como la

experiencia, lo que hace de la practica un hecho inteligible. (1997:7-9)

Los contextos de sentido, son recortes de situaciones que permiten hacer
comprensible una actividad dentro del ambito social e individual, pues los
estudiantes desarrollan su actividad de estudio diaria de acuerdo a contextos de
sentido que, si bien pueden referirse a semanas, meses 0 semestres, también

incluyen el recorte desde acontecimientos especificos.
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El desafio se plantea en situar los contextos de sentido que los estudiantes
construyen -y desde los cuales explican su despliegue temporal dentro de sentidos
personales- con el proposito de recuperar su tiempo de estudio con el entorno
donde se produce; una via de acceso pude ser la percepcion de los sujetos, a fin
de identificar cuéles son los elementos constitutivos de los contextos que refieren,
a partir de los cuales dan cuenta de sus actividades y temporalidad de estudio.

Para ilustrar la importancia de tomar en cuenta el “tiempo de estudio” dentro
de contextos de sentido, como recortes particulares, imaginemos dos estudiantes
hipotéticos, los cuales desarrollan y cumplen con sus tareas escolares en términos
similares con base en los parametros establecidos por la escuela, como los son:
entrega de trabajos, la realizacion de lecturas y la participacién en clase, entre
otros.

Desde el punto de vista de la institucion escolar, ninguno de ellos seria
considerado como estudiante con bajo rendimiento, sin embargo, sus condiciones
de estudio y experiencias del tiempo resultan muy distintas: el primero vive el
tiempo como una inercia que la vida le imprime a su existencia, mientras que para
el segundo, resulta su existencia misma. Asi, el primero se despliega y da cuenta
de su tiempo como una mera continuidad, sucesion progresiva de acontecimientos
gue adquieren sentido de acuerdo con los valores legitimados otorgados por la
escuela; mientras que para el segundo, resulta que se entrelaza con las
expectativas personales, por lo que el tiempo de estudio resulta de tanteos y
vacilaciones, de busquedas y riesgos que enmarcan el tiempo como futuro
novedoso.

Carlota Guzman (2004) plantea en su trabajo cuatro posturas desde las
cuales se puede dar cuenta de la vivencia del tiempo para los estudiantes ; la
autora enfatiza el entorno como un recorte donde el estudiante prioriza las
condiciones socio-laborales en el uso y distribucién de su tiempo de estudio. De
esta forma plantea El tiempo suficiente, el tiempo ganado, la administracion del
tiempo y la falta de tiempo... estos parametros pueden ser vistos como referentes
donde los estudiantes perciben el tiempo de estudio frente al campo laboral. El
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estudiante interpreta —segun la autora— la situacion en que se encuentra y de la
cual deriva el como él concibe el tiempo frente a una demanda que se le formula
como exigencia; puntualiza, ademas, como cada estudiante emplea diversas
estrategias para interactuar en cada circunstancia y como define su existencia en
relaciébn a su presencia o conciencia —que se da en un tiempo— dentro de su
propio proyecto de vida. En este sentido, es posible interpretar un contexto para
producir una actividad, que resulte del participar de forma consciente dentro de

contextos de sentido con la intencion de un por-venir.

Si bien el estudiante actia y participa en las practicas escolares desde su
particular contexto de sentido, es indispensable diferenciar que en él se articulan y
se expresa la demanda externa y la vivencia del deseo personal, produciendo
distintos niveles de percepcidon de experiencias que, en su conjunto, dan lugar al
tiempo vivido. Es decir, el tiempo vivido da cuenta de la forma particular en que
cada individuo articula en funcién de su trayectoria y experiencia una forma de
hacer y decir sobre ese hacer en un tiempo. Esto distingue al individuo, dotandolo
de una identidad en su tiempo que le aporta referentes de existencia a él mismo
dentro del grupo; es en estrecha relacion con esta identidad que el tiempo

adquiere un sentido y un valor para él.

La percepcion del tiempo se aprende también fuera de la escuela, sin
embargo es esta Ultima la que lo valida y estructura dentro de marcos de
legitimacion, como un tiempo de estudio diferenciandolo de otros tiempos. Los
valores sobre el tiempo objetivado en la ensefianza se incorporan no solo a partir
de los horarios y calendarios escolares, sino también en las formas en como se
sancionan e impulsan el desarrollo de las tareas y el estudio dentro de la escuela,
frente al cual cada individuo despliega un tiempo particular; de esta forma se
produce el “tiempo vivido” del que cada sujeto otorga como un recurso personal
frente a las demandas escolares, sociales y familiares. Bajo este criterio de
hacerse de un tiempo, tanto a través de lo que se dice como de lo que se hace en

contexto, se modifica la percepcion del mismo, no sélo como producto de la edad,
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sino también y de forma importante por su relacién con las emociones que marcan

y dimensionan el tiempo.

La aproximacion al decir y al hacer sobre el tiempo de estudio se
constituyen en fuente de informacién portadoras de elementos sociales y
personales del contexto, es ahi donde el instante de la existencia articula el
pasado con el futuro, de acuerdo con el sentido del por-venir cargado de emocién.
En este caso, los contextos de sentido no se refieren en exclusiva a elementos
constituidos socio-culturalmente, como lo podrian ser los derivados de la
ensefianza escolarizada, como una asignatura, un afio escolar o una generacion,
sino de un recorte particular que cada individuo realiza dentro de su cotidianidad y
las actividades que realiza a lo largo de la misma, donde el estudio guarda una
relacion particular en su existencia; es asi que podemos encontrar el tiempo en

relacion a temas, cargas, responsabilidades y/o emociones.

Cuando se ha planteado la necesidad de transformar el tiempo escolar
objetivado, afianzado en las tradiciones y creencias, la discusion se ha centrado
en restar o aumentar horas, perspectiva que dificulta romper con la légica del
tiempo escolar en términos de un bien maleable desde el exterior y en términos de
periodos. Las propuestas que de ahi se derivan se caracterizan por contar con
metodologias cefiidas a la programacién de segmentos cronoldgicos, donde la
clase por hora marca la pauta, planteando la prolongacion lineal del tiempo escolar
para mantenerlo y/o aumentarlo, ahi donde su transformacién tiene que ver con
“‘magnitudes de duraciéon”, sobre las cuales se disefian las unidades didacticas.
Desde esta postura se considera necesario dejar en manos de los maestros la
organizacion del tiempo, para que ellos lo administren “discrecionalmente”. Tales
planteamientos toman como sustento fundamental lo sefialado por las teorias
psicologicas del aprendizaje.

Con lo planteado en este capitulo se puede comprender que en el “tiempo
de estudio” se articulan tipificaciones de un “tiempo objetivado escolar’, que
abarca tradiciones culturales y generacionales, que cada individuo yuxtapone de
forma particular en su aproximacion al tiempo, creando asi un “tiempo vivido” que
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no soélo puede ser visto como trayectoria en un contexto, sino en la medida que se

amalgama a la vida misma de los individuos, se vuelve un “tiempo del instante”.
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CAPITULO 3

El estudiante universitario como punto de articulacion de

contextos de sentido

...la angustia es el precio de ser uno mismo

Silvio Rodriguez

En el presente capitulo se expone que el tiempo de estudio, en términos de un
“tiempo vivido”, tiene que ver con la forma en que cada individuo se coloca frente a
este, tomando con ello una manera de adquirir consciencia de él, llevandolo a
establecer una relacion estrecha o distante con el tiempo tipificado escolar. Se
exponen aqui tres posibles escenarios de esta relacion, como ejercicio de reflexion
donde se busca tener referentes para aproximarnos a pensar un “tiempo de
estudio” en los estudiantes del SUAFyL.

3.1 Laincorporacion del tiempo de estudio en la vida de los estudiantes

Ser estudiante no se agota en el hecho de estar inscrito en una institucion
educativa; se expresa en una diversidad de condiciones de existencia e historias
de afectos y situaciones que lo particularizan convirtiéndolo en un ser singular,
unico e irrepetible dentro de las posibilidades que las instituciones educativas

ofrecen como pautas homogenizadas.

Reconocerse como estudiante, no se basa Unicamente en la posesion de
un “numero de cuenta”, si no que se produce en la construccion de una identidad

como estudiante universitario y en este caso de la Facultad de Filosofia y Letras
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del Sistema de Universidad Abierta de la UNAM. ldentidad que le permite situarse
subjetivamente en el lugar que abre la institucién a partir de la internalizacion® de
muy variados significados sobre lo que significa ser estudiantes hoy en la UNAM.
Asumirse como estudiante tiene que ver no solo con el nivel, modalidad o
institucion educativa a la que se estéa inscrito, sino también con las condiciones
histérico- sociales en las que se vive, y para este estudio en relacion al tiempo.

El tiempo escolar objetivado que ofrece la instituciébn contiene esquemas
tipificados en funcion de los cuales es internalizado, dando lugar al tiempo
personal. En la internalizacion efectuada por los individuos, los significados
delimitados producen y recrean los ambientes escolares en los que se reconocen
como estudiantes, marcando diferencias entre ellos. Ser estudiante universitario
significa algo distinto a ser estudiante de secundaria 0 ser estudiante de una
universidad privada o de la UNAM o bien pertenecer al Sistema Abierto o
Presencial.

De esta manera, la identidad de ser estudiante tiene que ver con la
internalizacion como aprehension de la realidad significativa y social que las
instituciones aportan en la incorporacion de las formas particulares de comprender
y asumir un lugar en el mundo escolar y el uso del tiempo. Es sobre esta
internalizacién personal que es posible modificar, recrear o repetir la forma de

entender el tiempo de estudio tipificado y planteado por la escuela.

El reconocerse como estudiante se alcanza a partir de, entre muchos otros
factores, el establecer una relacion con la experiencia personal en la escuela y la
forma de asumir el tiempo tipificado escolar, articulado con la temporalidad de su
existencia en la que busca construir un futuro personal. Reconocerse como
estudiante en este sentido, tiene que ver con ubicarse desde un tiempo personal

2°E| concepto de internalizacion deriva de lo planteado por Berger y Lukman, en relacién a lo que
plantean en la sociedad como realidad subjetiva. La construccién de la identidad en este sentido no
se lleva a cabo desde aspectos puramente cognoscitivos, sino que se realiza en circunstancia
donde los individuos “cargan” de afecto su entorno.
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en el tiempo objetivado institucional, lo que aporta temporalidad como referente de
identidad, tanto por el hecho de que se es estudiante para dejar de serlo en algin
momento -se es estudiante hoy para ser en un futuro otra cosa-, como por el
hecho mismo de que la existencia se sostiene por una temporalidad, que va del

nacimiento hasta la muerte.

Contar con una identidad como estudiante, sostenida por una forma de
entender el tiempo, permite al individuo referirse a él en forma diferenciada de
otros, dejando de formar parte de la generalidad, de la masa; siendo él, y ellos -
sus companeros-, individuos diferenciados y particulares.

Es de este modo que algunos estudiantes del Sistema Abierto consideran
compartir con otros compafieros el trabajar o tener otras muchas
responsabilidades, que indican pertenencia al grupo de estudiantes del SUAFyL,
como referente de identidad, que en relacidn al tiempo tiene que ver con estudiar
de noche, leer en el transporte o en pequefios intervalos a lo largo del dia.
Tipificaciones del tiempo escolar en el SUA, sobre las cuales cada estudiante vive
un tiempo de estudio de manera singular, que lo sostiene dentro de los proyectos
educativos con tiempos objetivados. Esto posibilita al mismo tiempo que el
estudiante pueda cambiar, ser otro y transformarse para seguir siendo el mismo
en la construccion continua de si mismo que abre al cambio y al tiempo. Es asi

como las tipificaciones también pueden ser transformadas.

El sujeto se incorpora a la temporalidad social desde su propia perspectiva,
articulando dos temporalidades que coexisten de manera estrecha y son
entretejidas en la realidad, tal como lo sefialan Berger y Luckmann al afirmar que
los individuos realizan acciones aisladas dentro del contexto de su biografia,
acciones discontinuas que piensan como partes conexas de universos
subjetivamente significativo, cuyos significados no son Unicamente especificos
para él sino que, también, cobran sentido dentro de contextos mas amplios. (2003;
86). De esta forma, el tiempo escolar objetivado no sélo llega a percibirse como

algo dado, sino también como el armazon sobre el cual se teje y modifica el
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“tiempo personal”, construyendo el “tiempo vivido” que sostiene el tiempo escolar
objetivado.

El “tiempo vivido de estudio” dentro de la temporalidad de ser estudiante,
contiene las razones y emociones que para el estudiante, en un momento dado,
dan sentido a los instantes de su vida en la institucion; instantes como registro de
las pulsaciones de un tiempo de estudio en continuo movimiento. El “tiempo de
estudio” en este sentido queda incorporado dentro de contextos de sentido
particulares, desde los cuales cada estudiante se apropia de él y lo distingue del
“tiempo escolar objetivado”, el cual funciona como trasfondo.

En el tiempo/instante, el individuo se apropia de su existencia como
estudiante y la incorpora en su proyecto, un proyecto abierto siempre a lo
inesperado de los acontecimientos y de las emociones producidas por el propio
instante del encuentro; sensaciones diversas y particulares que pueden ser de
sufrimiento o goce, de impotencia o posibilidad creadora. De esta forma, el tiempo
de estudio para los individuos particulares, resulta, mas que una ubicacién dentro
de una linealidad predecible dentro de la normativa escolar, un tiempo en términos
de posibilidad de hacer, recrearse, modificarse o incluso, de repetirse al infinito.
De esta manera, el instante se incorpora y amalgama dentro de la biografia con un
porvenir, internalizando una forma particular de vivir el tiempo de estudio dentro de
las condiciones institucionales objetivas. De esta manera el tiempo de estudio, se
traduce en la apertura a la posibilidad asumida por cada estudiante, donde
participa en la temporalidad del mundo escolar.

Tiempo de estudio, un tiempo personal vivido, recortado sobre el tiempo
escolar objetivado, que se delinea de manera personal, portador de la forma en
gue cada individuo enfrenta, se ubica y se relaciona desde una temporalidad
personal, con las estructuras sociales para poder vivir en ellas; es por ello que el
tiempo de estudio se relaciona con situaciones. Es también el caso de algunos
estudiantes de arquitectura, donde las desveladas y el cansancio fisico por la
elaboracién de multiples planos y dibujos en las “repentinas” -momentos de
evaluacion-, resultan referentes concretos que les permiten percibir el tiempo; sin
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embargo, si bien para algunos esto puede resultar un hallazgo que inaugura su
identidad como estudiantes, para otros puede ser soOlo parte del gran
conglomerado de acontecimientos propios del estar cursando una carrera,
circunstancia que no define propiamente, su identidad como estudiante de
arquitectura®’. De esta manera, el ser estudiante se despliega en una
temporalidad/instante desde la singularidad mas que desde la estructura escolar
socialmente legitimada y asentada en el sentido comin a manera de causa-efecto.
Es en el instante del presente de los estudiantes singulares, donde la posibilidad
de cada uno de hacer o dejar pasar, re-actualiza, o modifica las tipificaciones del
tiempo escolar, interiorizando una forma particular de vivir ese tiempo que otorga
sentido personal a ser estudiante e impulsa una forma de ocupar el mismo.

El tiempo/instante se recupera dentro de contextos de sentido en relacion
con la trayectoria personal en la busqueda por dar coherencia y sentido a la
existencia. De tal manera que hablar de los instantes en términos de recuerdos
gue marcan, se hace desde la busqueda de continuidad entre la tensién de las
acciones del pasado, con el presente y los proyectos ideales de futuro, situacion
gue puede ser resuelta de distintas maneras por los sujetos y con ello, relatar
distintas formas de existencia donde la aproximacion al tiempo de estudio puede

variar.

3.2 El tiempo de estudio como contextos de sentido

Los contextos de sentido tienen que ver con los recortes de situaciones diversas
gue se experimentan y cargan de significados que delimitan un tiempo singular,
tensién que abre el tiempo/instante a la posibilidad de ser uno mismo como
estudiante. Como lo hemos venido desarrollando, nos referimos no Gnicamente a

los significados en términos de ideas o conceptos socialmente construidos y

? Estos datos corresponden a un trabajo de investigacién realizado con estudiantes de

arquitectura, Mata A. Margarita “La imagen de si mismo del estudiante de arquitectura”, presentado
en el V Simposio Interamericano: La investigacion etnografica en el marco de la investigacion
cualitativa en educacion. Noviembre, 1994
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tipificados en referencia al tiempo de estudio objetivado, como puede ser el
realizar tareas, asistir a clases, tomar notas o acudir a la biblioteca, tipificaciones
impulsadas por la escuela, y sobre las cuales cada estudiante construye su
tiempo, sino también a la forma en que cada individuo, desde su historia personal,
delimita y carga de emociones el tiempo de estudio.

Colocarse en un tiempo vivido de estudio, en el cual es posible observar
cambios, presupone existir en el mundo social dentro del cual, en un instante, un
“darse cuenta” lo coloca en el tiempo de su vida, en una serie de situaciones que
marcan un contexto desde el cual se percibe su tiempo. A través de un instante,
una idea o sensacion, el individuo es capaz de orientar o modificar su accién en un
momento a partir de interpretar su tiempo en contexto. Parametros que, por
instantes y en estrecha relacion con su existencia, trazan la temporalidad de su
historia mas alla de los afios, de la cronologia del calendario o de los tiempos

institucionales.

La temporalidad, a decir de Berger y Luckmann (2003), es una propiedad
intrinseca de la conciencia siempre ordenada en la temporalidad, permitiendo a los
individuos relacionarse y ubicarse en el mundo social. Este planteamiento coincide
con lo sefialado por Freire, para quien los adultos, a través de nombrar su mundo,
toman conciencia de su temporalidad, insertdndose de esta forma en la historia de
su mundo. EI mundo social ofrece una temporalidad tanto histoérica como cotidiana
en relacion con la cual los individuos construyen la propia. Asi, el tiempo de
estudio es percibido en relacion con contextos de sentido que llevan a que los
estudiantes se coloquen en forma particular, frente a situaciones concretas que
ofrece la escuela. Esta colocacion puede ser como agente activo, o bien

reproductor del tiempo planeado por otros que lo aliena de su propia existencia.

Apropiarse del tiempo de estudio tiene que ver para el estudiante con
temporalizar su vida, en el sentido planteado por Paulo Freire (2004) quien sefiala
gue para que el adulto pueda trascender y transformar su vida y su mundo, la
alfabetizacion debe, como experiencia educativa, permitirle leer su mundo para
ubicarse dentro de él desde su temporalidad, pues el adulto se coloca en su vida y
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su mundo reconociendo una temporalidad en la que él participa, no como
observador de la historia, -historia tanto personal como social- sino como agente
activo con posibilidades de eleccion y transformacion. En este sentido, Freire
menciona que el proceso educativo puede o no contribuir al hecho de que los
adultos se apropien de su temporalidad a través de la interaccion con el mundo, lo
cual puede darse en forma dialogal o bien bancaria. Retomamos los dos
conceptos utilizados por el autor para diferenciar los procesos educativos con
adultos: el primero hace referencia a una experiencia educativa, donde se facilita
gue el adulto se apropie de su vida y su tiempo; el otro, a una experiencia
estructurada por las tipificaciones escolares y sus tiempos rigidos, que no hacen
mas que impulsar la repeticion. En este sentido el estudiante puede asumir el
tiempo escolar objetivado sin recuperar su existencia dentro de él, o bien desde su
existencia y temporalidad: dialogar con el tiempo institucional abriendo un tiempo
nuevo.

La apropiacion del mundo por parte del adulto, se logra a través de que
recupere su historia, no soélo social sino también como biografia personal; ahi
donde los instantes la delinean no siempre de manera uniforme y donde el sujeto
pasa de espectador de su vida a ser agente, dotando su existencia de
transformacion. Asumirse en un tiempo de estudio dentro del Sistema Abierto, se
lleva a cabo de la experiencia que cada uno ha tenido en su vida escolar, o a partir
del recorte de contextos de sentido, dentro de los cuales los estudiantes
interpretan las posibilidades de cumplir con su proyecto personal, tomando de
alguna forma conciencia de él.

Recuperar lo planteado por Freire en relacion a la importancia de que el
adulto tome conciencia de su mundo, permite recuperar distintas posturas frente al
tiempo en estrecha relacién con los tres tipos de conciencia que este autor
propone: la conciencia transitiva critica, la transitiva ingenua y la intransitiva. Aqui
el tiempo de estudio ya no solo es la forma de articular los tiempos aislados y
descontextualizados que ofrece la escuela, se vuelve la pieza a través de la cual el

estudiante se apropia de su vida escolar, recuperandose como actor. Ubicarse y
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vivir un tiempo de estudio no tiene que ver en exclusiva con repetir y asumir el
tiempo externo institucional, es mas bien resolver de forma particular las
situaciones que se enfrentan y sus dificultades al buscar articular los tiempos

escolares con los tiempos personales.

Estas formas de buscar la articulaciéon entre el tiempo personal y el
tipificado escolar, pueden experimentarse como sufrimiento, alienacién o continua
duda acerca del presente y su relaciébn o proyeccién con un futuro deseado; —
¢podré terminar los estudios? ¢Cdodmo podré hacer para cumplir con todas las
tareas?— pero también pueden ser experimentadas como placer, alegria, certeza
de concordancia del presente con el futuro anhelado. La manera como se resuelve
la relacion entre tiempo escolar objetivado y tiempo de estudio, puede hacer
referencia a una conciencia ingenua o critica, en relacion con el proyecto de futuro

buscado, el cual puede ser propio o repeticion del “deber ser objetivado”.

Estas tres formas de asumir el tiempo desde las consciencias que propone
Freire, permite sefalar que la consciencia transitiva critica, a diferencia de la
transitiva ingenua y la intransitiva, es el resultado de que el individuo trascienda el
tiempo escolar objetivado. Si el sujeto se asume como sujeto actuante, es decir,
como el que sostiene y moviliza el tiempo en la posibilidad de alcanzar un futuro
por él anhelado, desea, proyecta y busca un futuro con sentido propio que lo
impulsa en un uso particular de su tiempo, para lo cual es posible que busque
organizar y resolver de forma inédita el tiempo de estudio para incorporarlo a la
diversidad de actividades en su vida diaria.

La conciencia transitiva ingenua por su parte, se caracteriza por la
simplicidad en la interpretacion, por la fragilidad en la argumentacion; es la
conciencia del estudiante casi “masa” en la cual el didlogo se desfigura y se
distorsiona. (Freire. 2004; 54) En este caso, se puede considerar que el tiempo de
estudio se juzga en funcidon de su aproximacién a la norma, a los discursos
oficiales, a lo instituido y ya experimentado. El estudiante percibe el tiempo de
estudio como aquél que tiene relacion sélo con lo establecido por la escuela o
expresado por documentos teoricos, fundando su analisis en lo que percibe como
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justificado por la teoria, diferenciando de manera tajante su tiempo de estudio del
resto de su existencia. Al estudiante en este tiempo se le dificulta colocarse en
perspectiva dentro del discurso objetivado, confundiéndose més bien con él.

La conciencia intransitiva de la que habla Freire, tiene que ver con la esfera
de compresion del hombre en términos de su impermeabilidad a los desafios que
vengan desde afuera de la Orbita vegetativa; la intransitividad representa casi una
falta de compromiso del hombre con su existencia. (Freire. 2004; 53) En este
caso, donde los intereses y preocupaciones tienen una vision inmediata y de corto
alcance, el tiempo y las consecuencias estaran constituidas por la proyecciéon de
otros y el sujeto serd hablado-pensado por otros que pueden ser su familia, las
autoridades o las imagenes de moda. El estudiante se margina de su tiempo y, en
este sentido, de su propia existencia. Lo que se juega en la ubicacion dentro de
alguna de estas conciencias es la forma en que se coloca cada estudiante en
relacion con el tiempo objetivado institucional, y la manera en que se apropia de
un tiempo propio de estudio; es decir, la posible forma de colocarse y
desenvolverse en un tiempo escolar, desde una toma de consciencia con base en
la cual es que cobra sentido el tiempo de estudio/vivido, enfrentando y resolviendo
de alguna manera la tension entre el presente y el futuro, entre el yo hoy y lo que

quiero llegar a ser que marca y orienta los instantes de existencia.

La posibilidad que tiene el estudiante de dar cuenta de un tiempo de
estudio/vivido involucra la forma en que el estudiante se coloca en él, lo percibe y
lo piensa. Por ejemplo, un estudiante que a lo largo de su vida escolar ha
experimentado y observado una forma de aprender que no tiene que ver con la
memorizacion —situacion que ha podido experimentar y observar en otros
compafieros—, participa y enfrenta los obstaculos en la busqueda de un porvenir
deseado, asumiendo su propia participaciéon en los mismos; a diferencia de un
estudiante que no ha podido experimentar un distanciamiento del discurso
objetivado producido por la escuela, buscando repetirlo sin tener claridad lo que
éste significa para él; este ultimo estudiante resolvera el uso y organizacion del

tiempo de estudio posiblemente desde una postura ajena a sus propias
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necesidades, desde una consciencia transitiva ingenua. En relacion a este punto
pueden expresar “no me puedo acostumbrar a los horarios del SUA, jueves,
viernes y sabado,... a mi no me gustaria venir los fines de semana, si se
aprovechan los jueves ya no tendriamos que venir a la escuela los fines de
semana, tendriamos los fines de semana para el ocio, el entretenimiento o para

hacer las tareas, pero no venir a la escuela”.

Trascender la conciencia intransitiva ingenua, requiere y asi lo entendemos,
del deseo y/o voluntad expresa del estudiante. En la conciencia intransitiva no hay
un futuro como posibilidad creadora y como imaginacién personal, sino un futuro
como consecuencia de un tiempo ajeno donde se puede reconocer un ideal
normativo, apegado al “deber ser” como imperativo y muy distante de la busqueda
de un por-venir, como creacion de uno mismo y donde el estudiante acepta el

tiempo como posibilidad siempre abierta.

Cuando el estudiante se apropia de su deseo de saber, cuando descubre —
en un instante- que el aprehender tiene que ver con su propia existencia, cuando
“saborea” la emocion que produce “comprender”, se produce un quiebre en donde
un instante produce un cambio que convierte la duracibn como tiempo externo en

tiempo vivido de existencia.

Transitar de una forma de vivir el tiempo a otra, tiene que ver con el
reconocerse tanto en un contexto de sentido como el poder imaginarse y desear

otra cosa: apropiarse de un proyecto identifica torio.

Los contextos de sentido con base en los cuales se recorta el tiempo de
estudio, se integran a partir de las formas bajo las cuales los estudiantes se
expresan, acttan y se transforman frente a la necesidad de comprender,
explicarse y posicionarse en el mundo que los rodea. Es a través de colocarse en
contextos de sentido, donde el estudiante se dirige a los otros, interactia y se
despliega en el instante mismo de ser estudiante. Toda relacién con el tiempo de
estudio, parti6 del tiempo escolar objetivado que se toma como base para

rechazar, modificar, repetir o innovar dentro de las tipificaciones existentes; asi, el
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estudiante puede hablar de su tiempo en relacidén con las tipificaciones escolares.
Por ejemplo, cuando un estudiante sefiala que a él la escuela como tal no le
interesa: “El SUA lo elegi porque era abierto, después de que me corrieron de
cinco escuelas en la secundaria, traté de estudiar el bachillerato en un sistema
gue era abierto. No estoy hecho para el sistema escolarizado, creo yo. Nunca
consideré el escolarizado. No me gusta lo repetitivo, lo aburrido. Los martes que

vengo a la clase, es estimulante, entretenido, hay polémica, intercambio de ideas”.

Dar cuenta del tiempo no tiene que ver, de manera necesaria, con los
acontecimientos o acciones que a los ojos del observador externo pueden resultar
comunes o similares a cualquier otro estudiante, tanto que el significado para cada

individuo puede resultar muy distinto.

La tendencia por considerar el tiempo escolar en forma lineal ha llevado a
considerar el uso del tiempo de los estudiantes en esta misma forma, dejando
fuera —o considerando que no corresponde a un tiempo de estudio y aprendizaje—
el tiempo de la participacion en las actividades de la vida cotidiana con las cuales
tejen su existencia; en este sentido, la participacién en huelgas o “paros” es un no
tiempo de estudio para la institucion, perdiendo de vista los aprendizajes que esta
experiencia aporta a los estudiantes. Asi lo observamos en lo que sefalan
estudiantes que participaron en la huelga de 1999, para quienes la historia
adquirio sentido, leyeron mas que nunca, y se dieron cuenta de la importancia de

leer y estar informados. (Mata, et. al.: 2003).

Al tener que ver con el sentido de la existencia misma de los sujetos, los
tiempos de estudio dificilmente pueden ser sometidos a la observacion externa de
forma directa, ya que estos tienen que ver con el sentido y los afectos que cada
individuo imprime a sus acciones y explicaciones que dan de ellos. Ello hace
necesaria una mayor aproximacioén a través de lo que el individuo quiere y el
sentido que él le atribuye a sus acciones: una busqueda por dar coherencia a los
recuerdos que han dejado marca por las emociones que los acompafiaron o bien,
por el sentido que adquieren desde el presente en relacion con la forma de asumir

su futuro.
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El acercamiento a la forma en como el estudiante se posiciona en el tiempo,
nos habla de las posibilidades y elecciones que éste hace en cada instante de su
existencia, en la constante busqueda por realizar o alcanzar sus ideales buscados.
De este modo, el tiempo va tejiéndose de acuerdo con la propia existencia de los
estudiantes, no s6lo como una lectura de las condiciones sociales externas y
normativas institucionales, sino como la manera singular en que cada uno se
incluye y toma consciencia de su realidad, porque no hay una forma de ocupar el
tiempo fuera del tiempo, ni fuera de un contexto de sentido.

3.3 Los tiempos posibles de estudio

El Sistema Abierto se basa en el marco de un tiempo ajustado al calendario
escolar institucional; al igual que todos los niveles educativos en la UNAM, el
estudiante se inscribe a horarios y se ajusta a los cortes académico-
administrativos de los periodos de inscripcion. Estos son los referentes
institucionales sobre los cuales cada estudiante desarrolla un tiempo de estudio

singular.

En el tiempo objetivado que ofrece la escuela, el estudiante es considerado
el consumidor, el tiempo se presenta como algo ajeno y externo, que en su
estructura cronometrada busca resguardar al estudiante y a la escuela de la falta
de control, de lo irracional y de la locura. Pero es dentro de este marco rigido
donde los individuos particulares se desenvuelven, inician y terminan, suspenden,
se embarazan, acompafian a la familia y trabajan, construyendo de esta manera
contextos de sentido personales que delimitan y diferencian un tiempo de estudio
vivido. Dadas las caracteristicas de sistema abierto, y el discurso legitimado sobre
el tiempo de estudio, los estudiantes de este sistema no se consideran estudiantes
de “tiempo completo”, en tanto reconocen que su tiempo de estudio lo comparte

con otras muchas actividades.

Asi, nos preguntamos: ¢ Como se potencializa el tiempo de estudio dentro
de la complejidad de la vida cotidiana? El tiempo vivido implica la existencia
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misma del sujeto, esta ligado al tiempo futuro en el sentido que corresponde al
imperio enigmatico de lo posible de cada instante. Para poder trabajar este tiempo
del instante como potencia, se ha retomado de Jankélévitch y las tres vertientes
que él plantea para vivir el tiempo: un tiempo aburrido, uno de aventura o un
tiempo serio. Formas viables que, de acuerdo con el autor, pueden ser asumidas
por los sujetos desde la variedad y riqueza de sus experiencias en el tiempo de la
vida cotidiana.

Es a partir de estas vertientes que a continuacion se dibujan escenarios
imaginarios de un tiempo de estudio que sirve como punto de arranque Yy reflexién
para la formulacion de una aproximacién metodoldgica apegada a nuestros
propésitos de investigacion. Son tiempos que bien pueden coexistir y/o
intercambiarse en la historia de los individuos concretos.

Retomar el tiempo aburrido, serio y de aventura planteados por
Jankélevitch, en términos de un tiempo escolar, permite recuperar un tiempo
cargado de emociones y proyectado por el instante; de este modo, el tiempo serio
planteado por este autor se asemeja a las tipificaciones del tiempo escolar
objetivado o bien, cuando se vive un tiempo ajeno a las emociones, este puede
corresponder al tiempo aburrido. Es a partir de este ejercicio de reflexion que se
plantea una posible via para pensar que cada individuo puede situarse en el
tiempo de distintas maneras, pero siempre dependiendo de la forma en que lo
despliegue y se involucre desde su conciencia, para vivirlo dentro de contextos de
sentido.

Estas formas de vivir el tiempo de estudio son recreadas a partir de lo que
antes hemos conceptualizado como “tipificaciones del mundo escolar”,
ofreciéndonos parametros para aproximarnos a él, a fin de explorar mas alla de los
usos “escolares” del tiempo; aun cuando reconocemos que estas proyecciones, no
agotan ni coincidan con la experiencia de los sujetos concretos; sin embargo
ofrecen un punto de referencia para considerar el tiempo de estudio de los
individuos, abriéndonos tres escenarios posibles para pensar el tiempo desde
donde buscar aproximarnos. El tiempo aburrido, serio o de aventura nos permite
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indagar sobre el tiempo vivido desde una forma de tener consciencia de él,
acompafada de las emociones y expectativas a futuro con base en las cuales se

delimita como un tiempo de estudio.

Las tres vertientes sefialadas permiten conocer la forma en cémo el
estudiante conoce y se apropia de su contexto educativo en forma particular, lo
gue guarda una estrecha relacién con la forma de pensar y realizar la actividad
intelectual, misma que en la ensefianza, como ya sefialamos, se denomina

aprendizaje.

Dentro de la escuela se tiende a promover una vision académica y formal
en relacion al uso del tiempo que exige al estudiante un comportamiento tipificado
de “intelectual”’, comportamiento que en ocasiones se asocia a dejar fuera las
emociones en busca de una pretendida “objetividad”, donde no se pone en
cuestion ni se duda de lo instituido o dado como legitimo por la escuela y sus
referentes de “intelectualidad”, ya que hacerlo esta “mal visto”. No obstante, fuera
de una postura instituida sobre lo que es ser estudiante y la forma en que debe
ocuparse el tiempo, prevalece la posibilidad de buscar el tiempo de estudio, y la
forma en que lo viven y diferencian los estudiantes de una manera mucho mas
proxima al despliegue del tiempo en la vida diaria, sin establecer diferencia alguna

entre un tiempo escolar y otro extraescolar.

Este ejercicio de vislumbrar posibles escenarios permite recuperar, en la
practica, el transito efectuado por los estudiantes de un tiempo a otro a lo largo de
un afio escolar, asi como el moverse en varios ciclos al mismo tiempo, haciendo
gue el tiempo de estudio, mas que una condensacidn, resulte de la posibilidad
individual de tomar consciencia e involucrarse, disfrutar o mantenerse distante del
conocimiento. ¢Quién no se ha sentido compenetrado con una asignatura y
detestar al mismo tiempo asistir a otra? Esto puede dar la sensacién de que el

tiempo “pase volando” o bien se perciba como lento.
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Con la finalidad de disefiar una estrategia metodoldgica para acercarnos a
la complejidad que encierra el tiempo de estudio, a continuacion se desarrollan las
tres posibles vertientes a las que hacemos referencia.

3.3.1. Un tiempo de estudio serio

En esta vertiente se considera que el tiempo de estudio se construye sobre las
expectativas proyectadas por maestros y autoridades sobre el estudiante,
expectativas que €l reconoce como propias, portadoras de un futuro
preestablecido por la escuela; un tiempo lineal y secuenciado que produce un ir de

un momento a otro en la existencia “estandar” y que se pierde en la mediania.

Aqui el tiempo de estudio serio es el tiempo “correcto”, tiempo lineal donde,
en apariencia, no hay nada sobresaliente qué contar, es ajeno a cualquier
arrebato, ya sea de hacer algo que pareciera loco o divertido en exceso. El
estudiante que se ubica en un tiempo serio, se niega a seguir una broma, evita
juntarse con los mas “reventados” o “extrafios y sus trabajos se ubican en la
“‘mediania”. Este tiempo, aun estando articulado con el futuro, no transmite el loco
entusiasmo de la novedad y si la calmada esperanza de alcanzar el fin
preestablecido. En el tiempo serio se desarrolla la actividad que conduce a un
hacer sin retrasos ni precipitaciones: el estudio se realiza con tiempo suficiente
para que “no le agarren las prisas”, se planifica, se hacen las cosas a tiempo, con

rapidez, pero sin premura.

La intencidn del estudiante que se mueve en un tiempo serio es alcanzar un
fin determinado y busca vivir serenamente su presente; para hacerlo, recoge el
pasado asi como también, lo justifica frente a su futuro. Asi se observa cuando
dicen: “me decepcioné mucho de la primera carrera, pues pensé que iba a hacer
estudios en empresas y como que me di cuenta en el primer afio, pero como
siempre acabo lo que empiezo, la terminé. Bueno si me gustdé mucho estudiar,
pera sabia que no iba a trabajar, que no me encantaba... siempre me he dedicado
hasta la prepa, pero en la licenciatura fue mas que nada las mafas, ya no sentia
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la preocupacion que sentia antes, que tengo que salir bien a fuerzas, no, ahora ya

salfa bien porque ya sé cémo salir bien sin tantas cosas”?.

De esta forma se hipoteca el presente a los hechos pasados, asi como al
futuro que todavia no es; se hacen las tareas, se responde a las preguntas que se
plantean en clase como un hacer lo que se espera. El saber se puede copiar del
maestro, el maestro es un modelo a imitar, asi como también la relacion que éste
establece con el conocimiento. Es el estudiante que continuamente esta pidiendo
que se le confirme el rumbo del camino: “;Lo hice bien profesor?” “;Le puedo
traer antes mi trabajo para que me lo revise y lo pueda modificar si es necesario?”
“¢ Profesor, qué puedo hacer para subir mi calificacién?” “No quiero bajar mi
promedio”, etc. Es el estudiante que desde los ojos de los profesores cubre las

expectativas institucionales.

El escenario del tiempo de estudio serio es planeado y dirigido por el logro
de un fin preestablecido por la escuela, como es obtener un certificado. El tiempo
serio considera al futuro en términos de sus perdurables consecuencias que se
ajustan a las tipificaciones escolares; es el tiempo “razonable” en funcion de lo
objetivado. Cuando el porvenir esta sembrado de preocupaciones, estamos en el
terreno de la seriedad por antonomasia nos dice Jankélévich. Hay que prevenir y
estar sobre aviso, el “cuidado” que el estudiante pone en sus trabajos esta
orientado a obtener una buena calificacion, mas que a la satisfaccion del saber por
si mismo. En el tiempo serio el estudiante se deja llevar por la rutina que esta
probada, ya que garantiza la obtencion del fin establecido, vive el tiempo como

continuacion e imitacion y se aferra a las costumbres y las tradiciones.

3.3.2 Un tiempo de estudio aburrido

El tiempo aburrido resulta de un aparente desorden del tiempo. No es presente ni

futuro, pues se manifiesta en una relaciéon confusa y desordenada, produciendo

2 Fuente obtenida a partir del trabajo de campo, correspondiente a la presente investigacion.
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aspectos contradictorios como la falta y el exceso; incluso oculta dicha
contradiccion y silenciar el conflicto del aburrimiento, que no es soélo de
incompatibilidad entre las condiciones externas, también con las internas; es un
tiempo que buscar excluir toda causa de duda o conflicto, con la esperanza de
quitar toda posibilidad de sufrimiento.

En el aburrimiento no se cede ante un tiempo ajeno que es compacto y
denso; el calendario escolar se presenta como un tiempo pesado sin matices ni
momentos, es un tiempo ajeno en el cual no se logra reconocer los propios ideales
ni la singularidad. Aqui el estudiante asiste a la escuela por inercia, consecuencia
de haber concluido su bachillerato; la carrera no le significa un proyecto futuro en
particular, es sélo una forma de estar en “lo que toca” de acuerdo a lo aceptado
por la sociedad.

El tiempo del aburrimiento transforma lo que pudo haber sido el
compromiso entre el placer y la demanda de un tiempo porvenir de existencia, en
un tiempo como imposicion externa, situacion que plantea una relacion con el

tiempo en imperativo.

El tiempo del aburrimiento puede aproximarse al tiempo serio, en tanto en el
estudiante vive un futuro sin riesgos ni azares, una cotidianidad sin grandes
emociones; sin embargo, lo que caracteriza al tiempo del aburrimiento es una
difusion del tiempo; en él, el mundo y la existencia misma estan cubiertas de
indiferencias, no atina a expresare en el instante ya que no lo puede percibir,
buscando en las razones argumentos para justificarse. Lo caracteriza entonces la
inaccion, la compafia que no acompafia, la monotonia y el cansancio. El
aburrimiento uniforma las cosas en torno suyo y favorece la inercia, Jakélévitch
(1989:68) serala que el aburrimiento no es el efecto de la monotonia o el

cansancio, sino mas bien su causa.

En este sentido llegar al nivel superior del sistema educativo cansados,
aburridos y dispuestos a someterse a la inercia, es resultado de una asimilacién
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sutil y progresiva del tiempo objetivado externo que se mueve por rutina sin
direccion propia.

El tiempo del aburrimiento descentra al estudiante de él mismo y lo coloca
en el sinsentido, a decir de Jakelévitch (1989:72). En el aburrimiento el instante se
apoltrona en el intervalo, cuando perdemos el instante y s6lo podemos percibir la
amalgama de la duracion, se pierde el instante de existencia a condicién de no ser
nada. En el aburrimiento el tiempo esta en desorden y de esta forma el estudiante
no le encuentra sentido a “ser estudiante”, se trata mas bien de una inercia donde
se espera que el tiempo traiga las respuestas; se busca ajustarse a la vida sin
iniciativa ni responsabilidad, a diferencia del tiempo serio que tiene direccion
propia.

3.3.3. Un tiempo de estudio venturoso

El tiempo de la aventura nos dice Jankélévitch, (1989; 13) es el porvenir como
posibilidad, el instante por excelencia, es el instante inminente: no ya la actualidad
“haciéndose” ni a medida que se hace, sino a punto de hacerse... En este tiempo
el estudiante vive el presente, a una distancia considerable de la abstraccion
conceptual e ideal del porvenir y el recuerdo del pasado. El tiempo de estudio se
siente como la tentacidon cercana, el tiempo de la aventura sefiala Jankélévitch, es
un comienzo que no cesa de comenzar, un continuo recomenzar en cuyo curso la
novedad germina y asoma a cada paso. Asi, se puede considerar que es un
tiempo de estudio donde la pasion por saber es el motor mismo, no el de los
reconocimientos institucionales sino el de la frescura que redescubrimos en el
conocer. ¢Quién no ha disfrutado al hacer un trabajo escolar que toca nuestros
propios intereses y que permite explayarnos en nuestros deseos y que, aun
cuando posiblemente no cumpla con una calificacibn de 10 otorgada por el
profesor, su realizacion nos llena de satisfaccion? Es cuando el nifio, embebido en
una actividad, es capaz de dejar pasar el recreo o el jugar con otros compafieritos

por el placer que le produce dicha actividad. Jankélévitch sefiala en relacion a la
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aventura que es la peligrosa pasion del instante efectivo; el placer de continuar y
la alegria de empezar o de crear (1989; 15).

El tiempo de la aventura se abre continuamente a la posibilidad porque de
pronto, el estudiante que se inscribié a la escuela por inercia, como respuesta a
una expectativa familiar o bien por la demanda laboral, muy pronto se descubre
comprometido a fondo con su aprendizaje y con el saber:

Busqué estudiar una licenciatura porqgue me gusta y porque tengo el deseo de
enriguecer los conocimientos, porque quizas tengo el conocimiento técnico sobre
cémo escribir y sobre algunas cosas, pero no hay mucha teoria que digamos de
respaldo de ese conocimiento técnico. En realidad yo no sabia cuanto me iba a
gustar la carrera. Yo decia puedo sistematizar el conocimiento que ya tengo y
tener como bases mas sélidas y por su puesto también hay un interés por el
documento, pero no es el primero. Pero ahora que estoy cursando me esta
encantando, porque hay muchas cosas que yo daba por sentado que sabia y
ahora estoy aprendiendo de una manera distinta, lo que me esta encantando es

esa adquisicién de conocimiento.?®

Lo que caracteriza a la aventura es la abertura en el tiempo (Jankélévitch.
1989; 29) que nos lleva a trascender los tiempos institucionales. El estudiante
venturoso es en un tiempo de estudio mas alla de las calificaciones, mas alla de
los plazos institucionales.

El tiempo de la aventura es la pasion por el saber, por la apasionante
aventura del conocimiento mismo donde el saber pierde su lugar en esa estructura
rigida que se llama plan de estudios, o en la division arbitraria del conocimiento
fragmentado que suelen llamarse asignaturas. En el tiempo de la aventura el otro
es una compafia, pues no se busca en él la afirmacion de mi existencia; es
cuando no importa como se integre el equipo de trabajo, porque no se busca que

los otros me resuelvan mi proceso de aprendizaje, es cuando discuto con mis

8 Fuente obtenida a partir del trabajo de campo, correspondiente a la presente investigacion.
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comparieros y los busco como interlocutores activos mas que tapaderas de mi

aburrimiento. Asi podemos escuchar:

El primer trabajo en equipo me gustod, yo siempre decia: yo trabajo sola; pero de
pronto, un dia dije bueno trabajo en equipo, pero antes te quiero decir por qué no
quiero trabajar en equipo, y es que no creo que nos ahorre tiempo, en una materia
tratando de hacer un buen trabajo ya casi nos deschongamos, y llevabamos sélo
una hoja, pero el ver como te puede ayudar tener claras las ideas y llegar a un
acuerdo. Ahf aprendi mucho.?

El tiempo de la aventura no se encuentra en el tiempo configurado de
manera institucional, porque para que pueda ser un tiempo de aventura debe de
contener la posibilidad de ser distinto al tiempo objetivado escolar. En este tiempo
es cuando el estudiante se mueve fuera de los limites y puede incorporarse a
movimientos de huelga, trayectorias fuera del curriculum, buscando dar sentido a

su tiempo comprometido con €l mismo.

El estudiante que se coloca en el tiempo venturoso requiere apropiarse en
un inicio del tiempo objetivado, ofrecido por la escuela en tanto es sobre éste que
se convertira en sujeto actuante, enunciante de su propia forma de estudio, porque
es a partir de lo que es el estudio en términos objetivados que podra encontrar el

soporte para modificar y asumirse como estudiante dentro de su compleja vida.

En todo tiempo de aventura se requiere una iniciativa decidida para
mantener el rumbo y resistir a la l6gica razonable que se nos plantea como ajena,;
es esa fuerza lo que provoca lo posible de la utopia: Para que ocurra algo en
general es preciso que un atomo se desvie, quiera vivir su vida y se aparte de los

demas. Hace falta un encuentro. (Jankélévitch, 1989; 36).

En este sentido, es que la educacion se potencializa como aprendizaje. El
instante del encuentro produce el conocimiento, ya Freud demostré como la libido

y el deseo de saber caminan juntos. (Freud, 1988) y cdmo éste ultimo es el motor

! Fuente obtenida a partir del trabajo de campo, correspondiente a la presente investigacion.
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de todo obrar humano, la “chispa divina”, como la define en su trabajo sobre
Leonardo da Vinci. No importa dénde se produzca el conocimiento -dentro o fuera
de la escuela, en el encuentro con el docente o los compafieros-, el estudio como
obtenciébn de conocimiento en el tiempo de aventura se convierte en goce,
creacion en un tiempo del instante impredecible, bldsqueda continla. Este
conocimiento que en el tiempo serio posibilita reproducir lo establecido y que en
un tiempo de estudio aburrido no existe como tiempo propio, busca en este Ultimo
caso evadir el conflicto que implica el contar con un proyecto identificatorio y la

consecuente tensién entre lo que soy y lo que quiero llegar a ser.

En el tiempo de la aventura, la relacion con el conocimiento se plantea en
términos de necesidad y de pasion, donde el conocimiento, como verdad posible
por-venir, abre al sujeto al cambio a la creacion. Al tiempo serio le corresponderia
una relacion con el conocimiento que no se perturba con la pasion, manteniéndose
fria y desprendida como en la relacion del sabio. Por su parte, al tiempo aburrido
le corresponde la relaciéon con una verdad ajena, que ofrece un conocimiento
fragmentado sobre el cual no es posible articular un sentido personal,

exponiéndosele como “verdad”, aun cuando resulte sin sentido para el sujeto.

En cada uno de estos tres tiempos posibles de estudio, observamos que el
estudiante mantiene una relacién con el conocimiento® y su futuro. D esta forma
el tiempo de estudio tiene que ve con la forma en que se vive el ser estudiante, en
estrecha relacién con un campo de conocimiento y la distancia con lo que se
busca como futuro, lo que abre el tiempo de estudio a la manera en que establece
la relacién con el conocimiento y su proyecto.

% En el tiempo objetivado de la escuela, el aprendizaje se separa de lo que se supone no es
aprendizaje; dicha idea de aprendizaje tiende a distanciar al mundo de la mente que aprende de
los sujetos particulares, dando por sentado que el aprendizaje es producto de procesos universales
de caracter homogéneo. Es por esta idea, arraigada en la escuela, que en este trabajo hemos
preferido hablar de conocimiento, para expresar no solo la transmision y asimilacion del mismo
como empefio primordial de la ensefianza, sino considerar de forma importante, la produccién y
creacion del conocimiento que abarca también los saberes, como producto de la existencia misma
del sujeto.
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Estas posibles vertientes, como formas de vivir el tiempo de estudio en
relacién con el proyecto futuro y el presente, permiten observar que si bien el
tiempo de la venturoso y el tiempo serio estan estrechamente ligados al futuro, se
puede considerar que el tiempo venturoso se articula con el futuro en funcion de
genuinos proyectos personales, mientras que en el tiempo serio, lo que se
deposita en el tiempo futuro, es la expectativa dentro de las posibilidades
razonables ya exploradas por otros.

Se puede considerar también que, en el tiempo serio y en el venturoso, la
busqueda de simetria entre el presente y el futuro, vista por el estudiante, se da de
forma distinta; por ejemplo: el tiempo serio se lleva a cabo manteniendo un arreglo
entre placer y sufrimiento, entre privilegiar ciertos aspectos de la realidad y
sostener la intencion de alcanzar los ideales planteados. En cambio, en el tiempo
venturoso, los deseos personales se sostienen aun en contra de personas y/o
circunstancias, sin ceder a la comodidad, aceptacion o evitando conflictos. Por
otro lado, el tiempo venturoso se plantea en oposicion a un tiempo aburrido a
través de la conciencia que tiene el sujeto de €l mismo; en el tiempo aburrido el
sujeto resulta alienado de su propia existencia, en contraposicion a la apropiacion
efectuada por el estudiante en el tiempo de aventura donde él se ve y actia bajo
el riesgo de ser, lo que resulta distinto a lo que se puede suponer del tiempo serio,
ahi donde la accion esta vinculada a la busqueda de certezas en lo conocido de
un tiempo social y generalizado fuera de riesgos. Esta situacion que tiene que ver
con lo que se percibe, “toca” por pertenecer a un género o estar colocado en
determinado espacio social, laboral, familiar o escolar, como sucede cuando se

dice:

Procuro hacer todo lo de mi casa primero y ya cuando termino mi quehacer ya me
pongo a leer...me casé muy joven, cuando estaba en la preparatoria, me casé y ya

no terminé la preparatoria y luego pas6é mucho tiempo, cuatro afios y lo retomé por
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lo mismo de terminar algo y siento que en algunas cosas me he dejado llevar por

mi marido.?®

% Fuente obtenida a partir del trabajo de campo, correspondiente a la presente investigacion.
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CAPITULO 4

Campo de investigacion y Lineamientos Metodologicos

fronteras del tiempo es el por-venir como posibilidad.

En este capitulo se presenta la delimitacion del campo de investigacion de
informantes, asi como la aproximacion metodolégica que se construy0 para
explorar el tiempo de estudio en los estudiantes del SUAFyL; dicha aproximacion
abarca el disefio y aplicacién de distintos instrumentos a través de los cuales se
recabo la informacion en el trabajo de campo.

4.1 ¢;Qué es el SUAFyL?

El SUAFYL en la UNAM%, es una modalidad de ensefianza aprobada el 25 de
febrero de 1972 por el Consejo Universitario de esta Casa de Estudios, siendo
rector el Dr. Pablo Gonzalez Casanova. Modalidad que se funda como una
alternativa respecto al sistema tradicional que ahora se denomina presencial y
hace referencia a los estudios que requieren de una menor permanencia de sus
estudiantes dentro de las aulas e instalaciones. Entre sus principales
caracteristicas se encuentran: El aprendizaje independiente; las asesorias que
pueden ser colectivas e individuales, presenciales y/o a distancia que permiten la
interaccién asesor-alumno y alumno-alumno de una forma sincrona o asincrona; la
determinacién del ritmo de aprendizaje por los propios estudiantes; procedimientos

de autoevaluacion que permiten al estudiante verificar sistematicamente el logro

? Con centros de estudio en varios Estados del pais, pero mayormente en el Distrito Federal, la
UNAM es la universidad publica mas grande en el pais
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de sus objetivos de aprendizaje; la flexibilidad de los tiempos relacionados con la
presentacion de examenes para acreditar las diversas materias o asignaturas del
plan de estudios, con los horarios de las asesorias individuales o con otras
actividades de indole administrativo; los titulos o grados, son equivalentes a los
gue obtienen los alumnos del sistema presencial. Es decir que este modelo se
sustenta en asesorias y materiales didacticos desarrollados para impulsar un
aprendizaje independiente y flexible, que permitiera a los estudiantes organizar su
tiempo en forma diferenciada.

En 1974 se aprueba, por el consejo técnico de la Facultad de Filosofia y
Letras su Sistema Abierto y se crea su Division SUA, con lo que da inicio este
sistema en esta facultad. En 1976, la Division del Sistema de Universidad Abierta
de la Facultad empez0 a ofrecer las seis licenciaturas en la modalidad abierta con
las que trabaja actualmente: Filosofia, Geografia, Historia, Letras Hispanicas,
Letras Inglesas y Pedagogia. Estos estudios, conforme al Estatuto del Sistema de
Universidad Abierta, tienen la misma validez académica y juridica que las carreras
escolarizadas, reconociéndose, de manera institucional, que esta modalidad ha
atendido a una poblacion que por diversas razones no esta en condiciones de

asistir a clases en la modalidad escolarizada.

Este sistema requiere un mayor compromiso por parte del alumno,
responsabilidad y capacidad de organizacion y no existe una presion continua de
los profesores para que los estudiantes hagan las tareas o entreguen los trabajos
y la asistencia no es obligatoria, ni condicionante para obtener una calificacion.

Todas las asesorias son en forma presencial y duran una hora.

Los alumnos reconocen que se necesita leer mucho en este sistema, y
varia el nimero de asignaturas por semestre, de acuerdo a cada carrera, y van de
cuatro en la carrera de filosofia a siete en pedagogia y en este rango se

encuentran las otras carreras.

Los estudiantes pueden adquirir los materiales al inicio de cada semestre o

bien son proporcionados por los profesores; también, al inicio del semestre se
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entrega a los estudiantes el temario, la bibliografia y las actividades de evaluacion
con las fechas de entregas. Cuando el docente no proporciona el material o no se
vende en las oficinas de la Division, resulta comin que los estudiantes se
organicen para fotocopiar las lecturas del semestre de la biblioteca, armar sus
paquetes y socializarlo.

Si bien la asistencia no es obligatoria, tanto los profesores como los
estudiantes recomiendan asistir, con fundamento en las discusiones que se

organizan en torno a los temas.

4.2 ¢Quienes conforman el SUAFyL?

En cuanto a los estudiantes, es preciso sefalar que la UNAM, como institucion
educativa, elabora cada afio un informe estadistico a través de su Direccion
General de Planeacion, el cual se realizé a partir de 1995. Fue hasta el afio 2006
cuando los datos resultantes fueron organizados en forma desagregada con
respecto al SUA, es decir, es en fecha que se diferenciaron los estudiantes del
SUA de los del Sistema presencial. Antes de esta fecha, la mirada puesta sobre el
estudiante, se formulaba desde la generalizacion y/o asimilacion a las
caracteristicas de la disciplina, de la carrera o de la facultad, dejando fuera la
eleccion de modalidad de ensefianza, soslayando las condiciones particulares que
definen a esta poblacion asi como los motivos para la eleccion de esta modalidad
educativa. El estudiante era definido como universitario en términos generales o
bien, como estudiante de la facultad X, sin diferenciar la modalidad. Llama la
atencion que en los datos especificos correspondientes al SUA, si bien en el 2006
aparecen desagregados por carrera, estos no son presentados con el mismo
trabajo de andlisis como el que se hace con los datos por carrera y facultad en
general y tampoco son desagregados en este sentido por género, situaciéon que
pierde de vista las condiciones de uso y disposicion de tiempo que en funcién del
género se expresan en la sociedad.
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Es comun encontrar algunas mujeres que ingresan al SUAFyL para estudiar
una carrera cuando consideran que sus familias ya no requieren tanto de su
tiempo, o algunos hombres que ante el compromiso de ser sostén de una familia,
encuentran en el SUAFyL una posibilidad para continuar trabajando y obtener un
grado profesional; estos son entre otros, algunos de los aspectos que dan cuenta
de una forma especifica de percibir y vivir el tiempo por parte de esta poblacion.

En el 2006, cuando los datos fueron organizados en forma desagregada
con respecto al SUA, se pudo observar que en el SUAFyL se concentra un
namero considerable de estudiantes casados, con hijos, con trayectorias escolares
discontinuas, quienes, ademas de trabajar, ingresan al sistema abierto a través del

examen de seleccion.

Lo anterior llevo a considerar los datos que ofrece la Direccion General de
Planeacion de la UNAM, a través de la encuesta aplicada a estudiantes de primer
ingreso durante el periodo 2006-2 como referente para delimitar el campo de
investigacion, buscando las caracteristicas mas sobresalientes con base en las

cuales se conformaba dicha poblacién, en términos de sexo, edad y estado civil.

Distribucién de la poblacion escolar del SUAFyL por carrera periodo 2006-2

Carrera Filosofia | Historia | Geografia | Letras Letras Pedagogia | Total

hispanicas | Inglesas

Estudiantes 29 31 26 26 7 27 146

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccion General de Planeacion de la UNAM

Se tom6 como referencia la informacion estadistica de la poblacién general
de la UNAM en la que, de acuerdo a Guzman y Serrano, se encuentra conformada
en proporciones casi iguales por hombres y mujeres; que los estudiantes son en
su mayoria solteros, sin hijos, con una edad que corresponde a una trayectoria

continua cuyo sostén principal son los padres de familia (2006;23), en su mayoria
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originarios de la Ciudad de México y zona metropolitana, asi como pertenecientes
a estratos sociales medios de la poblacion (Guzman; 2005).

Los datos recabados por la Direccion General de Planeacion de la UNAM, a
través de la encuesta aplicada a estudiantes de primer ingreso en el curso 2006-2,
muestran que la edad promedio de ingreso a la UNAM, en general a esta
promocion, fue de 29.2 afios y para el SUAFyL de 29.8 afios. Aun cuando la
diferencia no es aparentemente significativa, los datos arrojan que es en la carrera
de pedagogia donde se concentran los estudiantes de mayor edad; junto con
Letras Inglesas. Pedagogia concentra, también, un mayor nimero de mujeres, a
diferencia de Filosofia y Geografia, donde no sélo se concentran los estudiantes
mas jovenes del SUAFyL sino también, el porcentaje mas alto de estudiantes de
género masculino. En Filosofia, los estudiantes son principalmente solteros, al
igual que en Historia, no asi en Geografia.

Edad de los estudiantes de primer ingreso al SUAFyL en 2006-2

Filosofia | Historia | Geografia Letras Letras Pedagogia
Hispanicas Inglesas
-25 57.1% 48.4% 26.9% 46.1% 28.6% 18.5%
26a 35 21.4% 22.6% 57.7% 26.9% 28.6% 25.9%
36 0 mas 21.4% 29.1% 15.4% 26.9% 42.9% 55.5%

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccion General de Planeacion de la UNAM.

Sexo por carrera de estudiantes de primer ingreso al SUAFyL 2006-2

Filosofia Historia | Geografia Letras Letras Pedagogia
Hispanicas | Inglesas
Hombres 69.2% 62.1% 69.6% 62.5% 33.3% 30.8%
Mujeres 30.8% 37.9% 30.4% 37.5% 66.7% 69.8%

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccion General de Planeacion de la UNAM.
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Por la ausencia del desglose por sexo, no es posible observar si hombres o

mujeres interrumpen durante mas afios los estudios. En este sentido, para la

seleccion de la muestra no so6lo se considera la condicion de esta poblacion

escolar por carrera, sino también su estado civil, sexo y ocupacién, sin embargo,

no fue posible sostener en el grupo de informantes la caracteristica de ocupacion,

debido a lo que la seleccidn se centré en mantener diversidad en estado civil, sexo

y edad.
Estado civil de los estudiantes, ingreso al SUAFyL 2006-2
Filosofia | Historia | Geografi Letras Letras | Pedagogi Total
a Hispanica | Inglesa a
s s
soltero 66.70% | 73.30% | 46.20% 64.40% 42.90% 44.40% | 58.70%
casado/unién 29.60% | 26.70% | 50.00% 23.10% 28.60% 44.40% | 34.30%
libre
Divorciado/ 3.70% 0.00% 3.80% 11.50% 28.60% 11.10% | 7.00%
viudo

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccion General de Planeacion de la UNAM.

Modalidad de ingreso al SUAFyL 2006-2

Filosofia Historia Geografia Letras Letras Pedagogia
Hispanicas | Inglesas
Examen 89.70% 80.60% 92.30% 88.50% 100.00% 100.00%
Pase 3.40% 12.90% 3.80% 0.00% 0.00% 0.00%
reglamentado
Cambio de 6.90% 6.50% 3.80% 7.70% 0.00% 0.00%
carrera
Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccién General de Planeacion de la UNAM.
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Un aspecto adicional a destacar, es que la poblaciéon del SUAFyL, al igual
gue la del sistema presencial, se ha visto afectada por la huelga universitaria de
1999-2000. Al comparar los datos del 2006 con los correspondientes a 1996,
previos a la huelga, se observa un importante incremento en la modalidad de
ingreso “pase por examen”, situacion que debe ser considerada en el marco de la
correspondiente modificacién que se dio en esas fechas al reglamento de “pase
automatico”, donde se establecido tener siete como calificacion minima de
promedio y haber concluido los estudios en el tiempo establecido, ambas

condiciones para poder conservar el derecho de “pase automatico”.

Modalidad de ingreso al SUAFyL 1996

Filosofia Historia Geografia Letras Letras Pedagogia
Hispanicas | Inglesas
Examen 75.00% 71.70% 63.10% 67.00% 90.40% 54.80%
Pase 25.00% 28.20% 36.80% 32.90% 9.50% 45.10%
reglamentado

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccién General de Planeacion de la UNAM.

El ndcleo familiar inmediato del estudiante constituye un factor que fomenta,

de manera particular, algunos valores aprendidos y costumbres adquiridas en

cuanto a la forma de relacionarse con el tiempo y su uso en la vida cotidiana; en

este sentido, la escolaridad maxima de los padres figura como un dato relevante.
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Escolaridad Maxima del Padre. Ingreso 2006-2

Filosofia | Historia | Geografia Letras Letras Pedagogia

Hispéanicas | Inglesas
0.00%

Sin instruccién 3.40% 6.70% 11.50% 3.80% 14.30%
55.50%

Primaria/Secundaria | 17.20% 26.60% 57.70% 46.10% 42.90%
Bachillerato/Carrera | 37.90% | 30.00% 19.20% 11.50% 28.60% 25.90%

Técnica/Normal

Superior 24.10% | 26.70% 11.50% 26.90% 14.30% 14.80%
Posgrado 17.20% | 10.00% 0.00% 11.50% 14.30% 3.70%

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccion General de Planeacion de la UNAM.

Escolaridad Maxima de la Madre. Ingreso 2006-2

Filosofia | Historia | Geografia Letras Letras Pedagogia
Hispanicas | Inglesas

Sin instruccion 0.00% 9.70% 3.80% 15.40% 0.00% 3.70%

Primaria/Secundaria | 31.00% | 29.10% 57.70% 34.60% 42.70% 40.30%

Bachillerato/Carrera | 44.80% | 32.30% 26.9% 34.6% 57.2% 18.50%
Técnica/Normal

Superior 6.90% 22.60% 11.50% 11.50% 0.00% 0.00%

Posgrado 17.20% 6.50% 0.00% 3.80% 0.00% 0.00%

Datos provenientes de la encuesta de primer ingreso 2006-2. Direccién General de Planeacién de la UNAM.

La informacién hasta aqui concentrada da cuenta de un panorama
diversificado de la poblacién escolar del SUAFyL sobre el cual es posible avanzar
una caracterizaciéon especifica por carrera de acuerdo a los datos de esta
promocién. La poblacién estudiantil de la carrera de Filosofia se distingue por
encontrarse entre las dos carreras del sistema con los estudiantes mas jovenes
(entre 20 y 25 afos) y que, junto con estudiar Filosofia, cursan otra carrera en el

sistema presencial. También son los que manejan mas idiomas, el 79.3% entiende
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bien el inglés y el 20% también el francés; los padres, en su mayoria, trabajan por
su cuenta y el 64.3% trabaja en empresas privadas, en un 68.4% desempeiando
actividades relacionadas con su carrera. Por su parte, la poblacion estudiantil de
Historia estd conformada en su mayoria por varones, los cuales, junto con los
estudiantes de Filosofia, corresponden a los mas jévenes del SUAFyL, asi como al
mas alto porcentaje de solteros (73.3%). El 64.5% trabaja en empresas privadas y
el trabajo que desarrolla no guarda ninguna relacion con sus estudios, el 62.5%
curso la secundaria en sistema abierto. La poblacién estudiantil de Geografia se
caracteriza por estar entre los 26 a 35 afios, ser basicamente hombres, tener los
porcentajes mas altos de estudiantes que trabajan 84% y donde la mitad
desempeiia actividades laborales relacionadas con su carrera y la otra mitad no.
Junto con los estudiantes de Letras Inglesas y Pedagogia, eligieron el SUA por su
interés en trabajar y estudiar. El 71.4% ha tenido experiencia en sistemas abiertos
a nivel bachillerato. La poblacion estudiantii de Letras Hispanicas, incluye
principalmente varones solteros que trabajan en empresas privadas, desarrollando
en un 60% actividades que no se relacionan con sus estudios y junto con los
estudiantes de las carreras de Letras Inglesas y Pedagogia, retoman (40.9%) los
estudios profesionales después de una interrupcion mayor de ocho afos. La
poblacién estudiantil de Letras Inglesas es en donde se concentra junto con
Pedagogia el mayor porcentaje de mujeres (66.7% y 69.8% respectivamente) y en
esta promocion todos los estudiantes de esta carrera ingresaron por examen de
seleccidon. Las madres en este grupo, representan el mas alto porcentaje 57.2%
con estudios terminados de educacion media superior. Mas de la mitad de estos
estudiantes que en su mayoria son mujeres estan casadas o divorciadas al iniciar
la carrera. Por ultimo, los estudiantes de Pedagogia son mujeres en 70% y es la
carrera que concentra el mas alto porcentaje de estudiantes mayores de 36 afios y

gue trabajan.
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4.3 Lamemoriay el recuerdo en el disefio de los instrumentos

Como se ha expuesto a lo largo de este trabajo, hablar del tiempo de estudio en
términos de un tiempo vivido, es considerarlo como un aspecto inherente a la
realidad misma de la existencia de los estudiantes, que requiere aproximarnos a la
forma en que los estudiantes se ubican en él, lo piensan y lo organizan. Con este
propésito se privilegié la orientacién metodolégica cualitativa?®, apoyada de
manera importante, en entrevistas a profundidad sobre la forma en que viven y
han experimentado el tiempo los estudiantes del SUAFyL?°.

En el trabajo de campo y, desde la perspectiva cualitativa elegida, surgié un
tiempo de estudio que tiene referentes no sélo en el tiempo escolar, sino en la
forma en que se teje con el conjunto de actividades que desarrollan diariamente
los individuos. De esta forma, el tiempo de estudio resulta una dimension en la
vida misma de los estudiantes de la que dan cuenta en relacion a como cada uno
se relaciona con la temporalidad que reconocen dentro de su vida cotidiana.
Desde esta perspectiva de investigacion, se interrog6 sobre el como se despliega
la existencia como estudiantes y la forma en qué la organizan en una temporalidad
en relacion con los estudios, es decir, N0 nos ocupamos por conocer el cada
cuando o quiénes cumplen con el tiempo objetivado escolar —afio de ingreso,
semestre que se cursa, etc.- se busco basicamente entender como los alumnos

delimitan y significan un tiempo de estudio dentro del conjunto de su existencia.

El trabajo de aproximaciéon al tiempo de estudio con base en la
conceptualizacion expuesta a lo largo de este trabajo, pretende recuperar tanto el
instante como el contexto de sentido; para ello se ha considerado al recuerdo
como marca, como instante que reactualizado por el contexto de sentido del
presente, permite desde el sentido que cada estudiante le atribuye, delimitar y

reconocer un tiempo de estudio. Esto es asi, porque la configuracion del sujeto,

8 En el sentido que lo plantean Coffey y Atkinson (2003) cuando sefialan que las investigaciones
cualitativas emplean una gran variedad de estrategias y métodos para recopilar y analizar la
diversidad de materiales empiricos.

29 Ver Anexo.
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desde su identidad inmediata, es una construccion permanente sobre la que
nuevas experiencias se acoplan al repertorio de conocimiento disponible. Esto
gueda mas claro si consideramos que al reflexionar sobre si mismo, el sujeto sélo
puede visualizarse desde el presente en el pasado, (donde la visualizacion de
futuro es también una experiencia pasada, pues ya se realizd), perdiendo la
posibilidad de visualizar la experiencia inmediata, que esta pasando a un nuevo
pasado en ese momento y de la que no es consiente sino hasta objetivarla
mediante simbolos y hacer de ella una experiencia pasada. Es por esto que
tenderemos a utilizar el recuerdo y la memoria como aproximacion al tiempo de
estudio en los estudiantes del SUAFyL.

Son numerosos los intentos que se han inclinado por utilizar la memoria y el
recuerdo como recursos metodoldgicos para recuperar elementos construidos en
la historia y actualizados por los individuos; entre ellos se encuentran la biografia,
autobiografia y la historia de vida que hacen uso del recuerdo y de la memoria
como principal elemento para allegarse de informacion. Si bien estas herramientas
incorporan y se apoyan de forma importante en el tiempo como medio e
instrumento, en torno al cual se estructura y recuperan las formas constitutivas de
la informacion obtenida, en ellas predomina la perspectiva del sujeto desde un
presente y su respectivo contexto de sentido, desde el momento en que intenta
articular una narracion del pasado con sentido en si misma. Es decir,
reconocemos que aun cuando el sujeto pueda reactualizar los instantes del
pasado, buscara dentro de la logica de la propia narracion, su justificacion y
sentido.

Asi lo sefiala Pierre Bourdieu (1994) cuando afirma que en la biografia, el
sujeto se ve obligado a colocarse como actor de su narracion, narracion que
ademas de expresarse como un intento de reconstruccion estructurada de
acontecimientos pasados, ordenados a partir de un conjunto de significados
presentes, atiende también a los intereses involucrados en la demanda que le es

formulada desde fuera de la experiencia al sujeto.
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También Bourdieu (2001) hace referencia a las historias de vida como una
forma de confrontar al sujeto con su propia experiencia; de este modo, es el sujeto
quien escribe, quien puede dar prioridad a unos aspectos sobre otros. Todo ello
dependera de la forma en que el individuo se asuma en su historia, y de cémo
pueda considerarse a si mismo en sus contextos y las formas bajo las cuales los
delimita. Por su parte, en su trabajo sobre la autobiografia, Sarabia (1985) sefiala
gue esta estrategia metodologica posibilita una construccion social fundada en la
negociacion de significados, misma que se establece entre el investigador y los
actores en distintos momentos y etapas de la investigacion. Su propuesta
pretende construir, junto con los actores, los significados atribuidos a la biografia,
tarea que desarrolla a partir de una entrevista realizada en forma posterior a que el
sujeto haya escrito su autobiografia y el investigador haya identificado lagunas o

puntos de intereés.

Realizar entrevista pretende reconstruir, junto con el estudiante, la mirada
personal que este Ultimo, con respecto a su existencia, le otorga al tiempo en su
vida; en este sentido, mas que dejarlo s6lo en la construccion de la linealidad de
su autobiografia, se busca acompafarlo e interrogarlo a través de solicitar mas
informacion sobre aspectos poco desarrollados. Con este procedimiento se busco,
no unicamente ahondar sobre aspectos poco claros y relevantes para el estudio,
sino también romper con la historia como linealidad de causa-efecto y centrarnos
en los instantes y la riqueza como marca que fecha el tiempo. Asi, el instante se
recupera como marca que detona o detiene, corta o da continuidad, dibujando los
parametros con base en los cuales cada sujeto organiza la existencia.

Fue desde un distanciamiento de las herramientas metodoldgicas de la
biografia, autobiografia e historia de vida, en términos de un orden de principio y
cierre, que se recuperd a través del recuerdo y la memoria, el posibilitar una
vision amplia de la trayectoria de existencia. Por lo que en este trabajo, si bien no
se utilizé ninguna de estas herramientas en forma exclusiva, se partio de los
elementos que comparten para contemplarlos como base para considerar el

realizar entrevistas abiertas, enriquecidas con preguntas puntuales sobre aspectos
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poco claros, a fin de posibilitar el recuperar los instantes de vida desde un tiempo
de existencia que cada sujeto, desde un intento de totalidad, busca dar cuenta y
romper con la linealidad de la cronologia social. A partir de esto es que se
considerd que el sujeto hablara del tiempo de estudio sin solicitarle se ajustara a

una cronologia escolar o de vida.

El acercamiento a través de la memoria y el recuerdo a partir de una
entrevista a profundidad, ofrece que los estudiantes, desde un tiempo presente,
busquen dar cuenta de lo que entienden por tiempo de estudio, donde se pueda
encontrar a través de qué hechos o aspectos deslindan y delimitan lo que ellos
distinguen como su tiempo de estudio, frente al tiempo de estudio como practica
dominante impulsada y fomentada por la escuela y su discurso —el cual se vincula
con lo que se denomina como aprendizaje- lo que pueden decir los estudiantes
sobre lo que consideran como tiempo de estudio dentro de una narrativa que los
coloca como autores y duefios de su tiempo, que no busca que su historia tenga
principio ni fin; lo que permitio aproximarnos al tiempo desde una perspectiva

cronologica marcada por los instantes que pudieron trabajarse como tematicas.

Los recuerdos, desde la perspectiva de la recuperacion del tiempo de
estudio como instante, se constituyen como el relato que hace el sujeto desde un
momento de su practica actual como estudiante, o bien de un hecho que lo llevo a
tomar una decision, o el acontecimiento que seflala marcdé su existencia -
momentos en el que se reconoce y se inserta como sujeto social en una realidad
objetiva particular- interpretandola y recuperandola como parte de su contexto de
sentido. Es desde esta posicion -y al proyectarse en la busqueda de su por-venir-,
gue recuerda y relata matizando su historia personal, destacando algunos hechos
sobre otros. Desde esta perspectiva el uso del recuerdo en la entrevista con un
matiz de biografia o historia de vida, aporta datos que al ser evocados por él,
expresan la articulaciéon entre el “dado” asumido y el “potencial” proyectado al
futuro, idea formulada por Zemelman (1992; 28) como proyecto historico, cuando
sefiala que el hombre siempre esta desde su presente y se apropia de la historia

de largo tiempo a través de su actuar en funciéon de un “proyecto”.
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El uso del recuerdo también permite recuperar la temporalidad de la
existencia del estudiante, reconociendo el presente como momento, el cual se
describe como un corte coyuntural, como un recorte particular de la realidad
objetiva, haciendo que el pasado se reactualice en funcién de un proyecto de
futuro. Cualquier acontecimiento que a los ojos del observador externo resulte
comun o similar a cualquier otro, representa para la toma de conciencia del tiempo
un acontecimiento singular desde el individuo autor y protagonista de ese tiempo;
cuando el tiempo se articula con el deseo personal, cuando existe una cierta

tension, el sujeto se coloca en su tiempo.

Referirse a la temporalidad en un relato que echa mano del recuerdo y la
memoria, en una busqueda por dar cuenta de una construccion temporal, si bien
se reconoce que favorece que el sujeto revise, censure y reorganice su pasado en
funcidon de la realidad presente, se encontré que esto podria ser recuperado en
términos de que el tiempo es una interpretacion y que no es posible hablar del
tiempo fuera del tiempo mismo. Es decir, buscar aproximarnos a é€l, tenia que
considerar la propia temporalidad de existencia de los sujetos dentro de la cual
delimitaran un tiempo de estudio personal. Dando cuenta de un tiempo que
permita mas que responder a una vision del tiempo en términos del discurso
legitimado sobre él, una indagacion donde la remembranza, evocacion y
reorganizacion que hace y recupera el estudiante hoy del pasado, lo cual se ubica
en su condicidon de cursar estudios en el SUAFyL, que delimita las condiciones
escolares objetivadas donde se ubica, asi como sus posibilidades para actuar en

ellas.

Es en esta perspectiva de recuperar la mayor amplitud temporal de vida,
gue la entrevista permite que los estudiantes hablen con libertad de la manera que
entienden el como es que llegaron a organizarse y trabajar con un tiempo de

estudio como lo hacen en la actualidad.
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En este ejercicio se considerd que la memoria y el recuerdo se reactualizan
en la busqueda del sentido del acontecimiento, dando lugar a la duda, a la
contradiccion y a los saltos, que delimitan los instante como marca y quiebre, todo
ello como opcién que permite -ante la relevancia e implicaciéon emocional de los
hechos abordados- tomar distintos rumbos desde el presente, pudiendo en
ocasiones perderse en la cronologia o en la tematica, con la invitacién y
acompafiamiento, a construir la narracibn como mejor le pareciera en la
reconstruccién y organizacion de sus recuerdos, teniendo siempre presente que
la intencidn de dicha entrevista fue dar cuenta de la forma en que cada sujeto se
organiza y ocupa el tiempo de estudio. Asi, se pretendié el contrarrestar la
respuesta de los informantes a manera de “entrega” desde lo que se asume
espera el entrevistador. Es decir, el que contestaran mas desde lo que
consideraban se estaba buscando en la investigacion, que desde la realidad y

espontaneidad de sus existencias.

Esta aproximacion a la informacion proporcionada por el sujeto, en cuanto
al tiempo en su vida como estudiante, abre sin duda alguna, el tema de la
complejidad que es preciso reconocer. Mas que buscar la linealidad I6gica de la
cronologia desde el punto de vista escolar y del sentido comun, el reconocimiento
de la complejidad desde la temporalidad del sujeto, nos permite incursionar sobre
la potencialidad y/o cristalizacion de la conciencia en el tiempo objetivado,
considerando el momento del recuerdo como un presente dinamico. Esta forma de
aproximarnos a la complejidad del tiempo requiere ser complementada por otras
estrategias, en el entendido de que el tiempo no sélo es producto de un pasado
templado por un porvenir en términos secuenciales/lineales, sino que interviene
también la forma en que se ubica y relaciona con las tipificaciones del tiempo

objetivado.

Con lo aqui planteado es posible sefalar la importancia de aproximarnos al
tiempo a través de lo que sobre él nos pueden contar los sujetos, tanto por lo que
recuerdan tensado por sus expectativos o deseos, como por lo que recuperan del

lenguaje como sentido personal.
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Asi fue que se eligio el realizar una entrevista a profundidad, con la solicitud
de hablar libremente, enriquecida por la solicitud de profundizar sobre aspectos
que, desde la mirada de la investigacion, resultaban interesantes; por ejemplo,
cuando el estudiante sefiala que considera que la forma en que el utiliza el tiempo
de estudio en la actualidad tiene que ver con su familia, se le solicita explique un
poco mas a qué se refiere con esto. Y dicha informacion fue enriquecida por el
ejercicio de asociacién libre y la informacion de un cuestionario destinado a

indagar sobre el tiempo objetivado escolar y sus referentes.

Este acercamiento al tiempo de estudio desde la conciencia que sobre él
tiene el sujeto, no solo tiene que ver con la idea que el estudiante expresa sobre si
mismo, sino también pretende aproximarnos a la forma en que incorpora a través
de frases hechas, en las que se expresa o hace alusion al tiempo en su existencia
a traves del lenguaje. Y es que el sentido del tiempo se filtra tanto en el decir
desde la conciencia reflexiva como en el hablar a través de palabras hechas que
circulan en la vida cotidiana como “tiempo muerto”, “tiempo vacio”, “darse tiempo”,
gue no solo adquiere sentido en un tiempo personal, sino también se relaciona
con un tiempo cotidiano actual dentro de contextos especificos, donde el tiempo
personal se teje con el tiempo social. De esta manera fue que se consideré el
indagar sobre el significado que tienen ciertas frases que apelan al tiempo en
forma de frases incompletas, para responder en forma de asociacion libre -lo
primero que le venga a la mente, sin importar lo que esto sea- como complemento

a la informacion obtenida por las entrevistas a profundidad.

El disefio del cuestionario se realizO a partir del eje objetivado escolar,
criterio que permitio delinear el referente del tiempo escolar del que parten los
estudiantes y desde el cual ellos piensan, se ubican y refieren su existencia en
relacion a un tiempo de estudio personal. Por su parte, en el disefio del ejercicio
de asociacion libre se recurrio a frases y/o a palabras escuchadas con antelacion
entre los estudiantes para referirse a su tiempo de estudio. En estos dos ultimos
instrumentos se trabajé con un tiempo libre para la reflexion en cuanto a las

preguntas del cuestionario y con una premura en la asociacion libre, con lo que se
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pretendio recuperar, desde el instante, lo primero que viene a la cabeza cuando se
dice una frase o palabra, a fin de aproximarnos a la forma de vincular el lenguaje
con una forma de conceptualizar el tiempo.

En esta investigacién se tomé distancia de la racionalidad cuantificable del
tiempo objetivado, fundada en un enfoque estadistico que conduce a estereotipos,
desde los cuales se habla de logros o fracasos en relacién a un tiempo normando,
ya que esta perspectiva describe de manera parcial el tiempo de estudio y, como
ya se ha expuesto, homdloga a los estudiantes dentro de una categoria general
donde se pierden no sélo las particularidades de los sujetos, sino también la de los
distintos sistemas que existen en la institucion educativa y en particular en relacion
al SUAFyL

Indagar por el tiempo de estudio y la forma en que los estudiantes lo
incorporan a su vida, mostro la relacion que éstos establecen con los hechos de
su existencia, la forma en que perciben los acontecimientos y los integran dentro
de una temporalidad tensada por un deseo en muchas ocasiones postergado, o al
fin vislumbrarlo como realizado. De esta forma fue que el tiempo de estudio se
registré en los instantes que lo trazan con duracion, marcas y permiten dar cuenta
de él, y del impacto o impulso que guarda con la vida y los contextos de sentido en

los que se inscribe.

4.4 Los informantes

La poblacion sobre la cual se realizé el estudio son los estudiantes del Sistema de
Universidad Abierta de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, de las seis
carreras que componen este sistema, Letras Hispanicas, Letras Inglesas,
Filosofia, Geografia, Historia y Pedagogia, considerando su condicion de género,
estado civil, y edad. Para localizar a los informantes representativos de esta
poblacién se parti6 de los datos proporcionados por la Direccion General de
Informacion y Estadistica de la UNAM, siendo estos la base sobre la cual se busco
seleccionar las caracteristicas mas generales de los estudiantes con los que se
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trabajo, a partir de esto se busco abarcar tanto hombres como mujeres, casados,

solteros y en union libre, asi como con una variedad de edades.

TABLA 1. Datos de la Direccion General de Planeacion de la UNAM de la
poblacién escolar del SUAFyL en la generacion 2006-2

TOTAL DE % H %M MENORES DE 25 | DE 26 ANOS A
ESTUDIANTES ANOS MAS
46 54.00% 46.00% 38.00% 62.00%

De acuerdo con la caracteristica de la poblacién estudiantil de cada carrera,

los estudiantes con los que se trabajo se seleccionaron a partir de los criterios de

género, edad, estado civil, modalidad e ingreso al SUAFyL, asi como la

escolaridad de los padres; sin embargo, por diversas razones, la muestra quedo

conformada por dieciocho estudiantes de las seis carreras como sigue.

Numero de estudiantes por sexo

H M No.
Alumnos

Filosofia 2 1 3
Historia 2 1 3
Geografia 2 1 3
L. Hispanicas 1 3 4
L. Inglesas 0 1 1
Pedagogia 1 3 4
TOTAL 8 10 18
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Numero de estudiantes por edad

Menores de 25 afios | Con 26 afios 0 mas
Filosofia 0 3
Historia 1 2
Geografia 0 3
L. Hispéanicas 0 4
L. Inglesas 0 1
Pedagogia 1 3

El grupo de estudio, con base en la informacion obtenida a través de la
ficha de identificacion, se identifica con siete son hombres y once mujeres, con un
promedio de edad de treintaiocho afios. Las mujeres tienen en promedio cuarenta
afos, frente a los hombres con treinta y tres afos. De los dieciocho estudiantes,
seis son casados, dos viven en union libre, uno es divorciado y nueve son
solteros. Del total, diez reportan que tienen hijos, que en su conjunto suman
diecinueve. La edad de los hijos va del afio y medio a los veintinueve afos, con un
promedio de diecisiete afios. De los dieciocho estudiantes, dieciséis trabajan y dos
no; de estos ultimos dos, uno dice dedicarse al hogar y el otro es hijo de familia.

Los que trabajan lo hacen en un promedio de treintaiin horas a la semana.

A continuacion se presenta a continuacion la forma en que han realizado
sus estudios en relacion al nimero de afios que dejaron de asistir a la escuela y

nivel en que lo hicieron.
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TABLA 2. Caracterizacion de la muestra

CARRERA Edad
L. NGLESAS SEC. TECNICA Deja de estudiar 18 SECUNDARIA BACHILLERATO Ingreso al SUAFyL
51 afios ABIERTA ABIERTA
FILOSOFIA SECUNDARIA Deja de estudiar 30 BACHILLERATO DERECHO POR Ingreso al SUAFyL
53 afios EXAM. CENEVAL EXAMEN DE CENEVAL
FILOSOFIA SECUNDARIA BACHILLERATO DERECHO UNAM Deja de estudiar Ingreso al SUAFyL
32 3 afios
FILOSOFIA SECUNDARIA BACHILLERATO PSICOLOGIA Ingreso al SUAFyL
26 PARTICULAR
HISTORIA BACHILLERATO COMERCIO Ingreso al SUAFyL
23 INTERNACIONAL
HISTORIA BACHILLERATO Deja de estudiar un INGENIERO Deja de estudiar 8 afios Ingreso al SUAFyL
33 semestre INDUSTRIAL
HISTIORIA BACHILLERATO TEATRO UN ANO Deja de estudiar 22 Ingreso al SUAFyL
47 afios
GEOGRAFIA SECUNDARIA Deja de estudiar 20 BACHILLERATO GEOGRAFIA Ingreso al SUAFyL
48 afos EXAM. CENEVAL PRESENCIAL UN ANO
GEOGRAFIA BACHILLERATO UN ANO INGENIERIA Deja de estudiar 2 %2 BIOLOGIA 4 ANOS Ingreso al SUAFyL
28 afios
GEOGRAFIA BACHILLERATO Deja de estudiar 3 afios SOCIOLOGIA Ingreso al SUAFyL/
32 Maestria en Antropologia
L. HISPANICAS INGENIERIO AGRONOMO Deja de estudiar 24 Ingreso al SUAFyL
47 afios
L. HISPANICAS 56 BACHILLERATO Deja de estudiar 2 afios NORMAL Deja de estudiar 15 afios Ingreso al SUAFyL
L. HISPANICAS BACHILLERATO COMUNICACION Deja de estudiarl6 afios Ingreso al SUAFyL
47 SOCIAL, TECNICO
L. HISPANICAS SECUNDARIA Deja de estudiar 17 BACHILLERATO Ingreso al SUAFyL
46 afios EXAM. CENEVAL
PEDAGOGIA 30 BACHILLERATO ABIERTO | Deja de estudiar 5 afios Ingreso al SUAFyL
PEDAGOGIA BACHILLERATO ECONOMIA Ingreso al SUAFyL
25 PARTICULAR UN ANO
PEDAGOGIA 32 BACHILLERATO Deja de estudiar 5 afios Ingreso al SUAFyL
PEDAGOGIA BACHILERATO Deja de estudiar 20 Ingreso al SUAFyL
50 afios
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CAPITULO 5

Un acercamiento a los contextos de sentido desde los
instantes que fechan el tiempo en los estudiantes del
SUAFyL

Lo que aqui se presenta es el desarrollo del trabajo de campo y un andlisis de los
resultados obtenidos, que permite vislumbrar una l6gica con base en la cual los
estudiantes del SUAFyL organizan y delimitan un tiempo de estudio, que incluye
tanto las coincidencias como las diferencias. Aproximarnos al modo en que los
individuos despliegan su existencia en un tiempo de estudio, permite tener una
idea, de en qué medida se alejan o abandonan las formas conocidas y
establecidas por la escuela, para cargar de sentido su mundo. O bien, de qué
forma al ajustarse a lo establecido por el fenbmeno escolar en relacion al tiempo,
dotan de sentido sus trayectorias. Posibilidades que resultan de considerar que los
estudiantes despliegan el tiempo de estudio en forma personal, desde formas de
entenderlo y organizarlo que no resultan uniformes para el conjunto de ellos y no
corresponden puntualmente al tiempo escolar.

Como ha sido expuesto en los capitulos anteriores, el tiempo de estudio no
resulta una categoria facil y directamente observable; de ahi que se buscé, a
través de la utilizacion de distintas herramientas, abordar su complejidad. Se
utilizé la entrevista a profundidad, estableciendo citas con estudiantes localizados
en horarios de asesoria y, que una vez planteado el propdsito de la investigacion y
el interés por tener una cita para realizar la entrevista, accedieron a colaborar con
esta investigacion. Es importante sefialar que diversos estudiantes expresaron
interés, pero sefialaron que no tenian tiempo para asistir 0 concederme una

entrevista, pese a que se ofrecid acudir a donde ellos me indicaran, argumentando
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gue cuando no asistian a las asesorias, trabajaban, estaban muy ocupados y no
tenian tiempo.

Las entrevistas que se realizaron se llevaron a cabo en distintos lugares,
dependiendo de las posibilidades de los estudiantes: cafeterias, domicilios, el
cubiculo de la investigadora, o &reas verdes de la universidad.

En el encuentro se iniciaba con la aplicacién del cuestionario, realizando
verbalmente las preguntas y anotando las respuestas, para después hacer el
ejercicio de asociacion libre, que también fue grabado, para terminar con la
entrevista, en la cual se podia hacer referencia también a algunas de las
respuestas hechas en los dos instrumentos anteriores. Cada cita para realizar la
aplicacion de los instrumentos, asi como la entrevista, tenia una duracion en
promedio de hora y media, aunque existieron casos en los que se requirié dos

horas y media, para que el estudiante pudiese expresar todo lo que deseaba.

La entrevista a profundidad que se orientd por la pregunta ¢Como se
organiza para estudiar actualmente?, y ¢Como es que llego, en el transcurso de
su vida, a establecer esta forma de organizarse en lo que podriamos llamar un
tiempo de estudio?, ofrecié muy distintas formas de comenzar, pero en la mayoria

de las veces haciendo referencia al ingreso a la facultad.

La transcripcion manual de las grabaciones permitié aproximarse a los
resultados sin una intencion clara; esta forma de recuperar la informacion resultd
muy enriquecedora, pues se escuchaban los tonos con los que se acompafiaban
las expresiones y me permitian contextualizar la informacion que iba
transcribiendo. Una vez que se tuvo toda la informacion por escrito, se hizo un
primer trabajo de “limpieza” de los textos, para continuar leyendo y releyendo
marcando coincidencias o diferencias. El trabajo de analisis inici6 una vez que se
pudieron agrupar o diferenciar algunas caracteristicas de la informacién y de las

cuales se dan cuenta en este capitulo.

En cuanto al trabajo de asociacion libre, los resultados obtenidos no fueron

relevantes, quiza por la solicitud de responder lo mas rapido posible; la mayoria de
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de las veces los estudiantes ofrecieron respuestas cortas, como “me gusta”,
“imposible”, “no sé”. Pese a esta dificultad, se obtuvieron algunas respuestas mas
amplias en relacion a algunas de las frases propuestas. Asi se da cuenta también
en este capitulo sobre posibles significados de frases como, “andar a las carreras”,
“falta de tiempo”, “tener tiempo”, “aprovechar el tiempo”, “horarios”, “tiempo de

estudio” y “agenda”.

Si bien la aproximacion a la informacion se realizdé a través de diversos
instrumentos, la obtenida a través de las entrevistas a profundidad fue la que
articulé todo el analisis, utilizando la del cuestionario y asociacion libre para
enriquecer y ampliar la informacion obtenida a través de ella. De tal manera que lo
que se presenta a continuacion, se centra en la informacion obtenida a través de
la entrevista y s6lo se da cuenta de algunas de las frases que se utilizaron en el
ejercicio de asociacion libre, en la busqueda por recuperar el sentido que le
imprimen al tiempo expresado en el lenguaje los individuos particulares.

5.1 Los instantes como marcas de un tiempo de estudio en los estudiantes
del SUAFyL

Cuando se admite que el tiempo de estudio tiene que ver mas con la posibilidad
de hacer o dejar de hacer que con la relacion a horarios y calendarios
cronometrados, se corre el riesgo de descuidar lo que constituye una logica que
estructura y subyace en el despliegue mismo del tiempo de estudio en estos
estudiantes, a la cual ha sido posible acceder a través del manejo continuo de la
informacion. Asi, encontramos que el tiempo de inicio se estructura en términos
generales a partir de dos grandes aspectos, el relacionado con la edad y/o
experiencia de vida y que sostiene el significado del tiempo, como también, por la
relacion que se establece con la posibilidad de obtencion de un titulo; estos
aspectos marcan una primera aproximacion a la forma de vivir el tiempo y
otorgarle sentido dentro de la vida.
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Por otro lado, el recorrido que realiza un estudiante para acceder al
SUAFyL es lo que lo inscribe en una relacion particular con el tiempo de la escuela
y sus estudios, desde su historia personal y su experiencia. Lo que para los
estudiantes del SUAFyL supone una eleccién que parte de una reflexion sobre las
posibilidades de incorporar un tiempo de estudio en su vida, para los estudiantes
del sistema presencial supone una reflexién distinta.

Al referirse a instantes como un accidente, una muerte o bien un
cumpleafios, dan cuenta de la forma en que han experimentado el tiempo y. Un
tiempo personal de estudio, si bien tiene que ver con las experiencias de vida y la
edad, también se distancian o aproximan en mayor o menor medida del tiempo

objetivado escolar y sus tipificaciones.

Ricardo (Geografia, 48 afios)

Termino la secundaria en el 76, dejo de estudiar porque tuve un accidente; este
plazo del accidente fue muy largo, entre operaciones de reconstruccion etc. Veinte
afos. Dentro de esos veinte afios no me pierdo de los libros: leo, estudio de una
manera autodidacta. Son veinte afios de retomar la filosofia, la politica, lo que me
gusta a mi; y lo que me gusta mas a mi es la poesia. Entro a talleres de poesia y
me atrevo a escribir; gano un concurso de poesia pero me quedo a medias, yo
siento que me quedo a medias o0 sea la satisfaccion no es tal, yo quiero aprender
mas, quiero ir al aula. Entonces viene otra operacion; han sido muy fuertes las
operaciones. Entonces dije, bueno, cuando me recupere voy a hacer el esfuerzo
por entrar a la universidad, que es un placer y un gusto. Me preparé para el
examen del CENEVAL, me preparé y lo pasé en el 2003. El accidente fue el 23 de
enero de 1983 por eso dije que son veinte afos, y a partir de enero dije: bueno
creo que ya estoy bien y me preparé para el examen luego viene la convocatoria
de la universidad, sigo con ese mismo entusiasmo y ese animo y paso el examen
pero lo hice para el sistema escolarizado, para Geografia en el sistema

escolarizado.
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Dejar y retomar un proyecto, narra la trayectoria de un tiempo que en un instante,
se abre a la posibilidad de entrar a la UNAM, el buscar aprender mas. La
posibilidad de insertar en la vida el deseo de estudiar en la escuela, rompe con el
lapso de veinte afios de continuas operaciones. De tal forma que esté el tiempo de
enfermedad y operaciones y un otro tiempo, un tiempo de estudio.

Samanta (Geografia, 32 afios)

Yo me tardé en salir de la prepa, cuando se muri6 mi madre no terminé la
preparatoria porque reprobé todas la materias del primer semestre, todas. Para mi
fue un putazo pues yo, una nifia excelente de repente repruebas todo, yo estaba
gue me cargaba la chingada y dije no, nel, yo ya no sirvo para estudiar, entonces
mi papa me decia, ¢pero para qué estudias? Si ya viste que reprobaste todo,
mejor métete a una zapateria y ganas tu dinero cada ocho dias y te puedes ir con
tus amigos y que no se qué, y yo decia: jPuta!, mi papa no cree en mi y entonces,
ya no estando mi mama, que ademas era la que mas me incentivaba, ¢no?,
enfonces me tarde tres arios en salir de preparatoria.... Porque la verdad yo si
estudio porgue me gusta estudiar, no necesitan presionarme para estudiar o sea el
mejor tiempo que puedo yo invertir es en estudiar y entonces me meti a la
Facultad de Ciencias Politicas de “oyente”, terminé hasta el octavo semestre de
“oyente” y tenia todas mis cartitas para pasar, para que cuando lograra ingresar y
terminara las materias de la preparatoria lograra ingresar a la universidad, y ya
tuviera todas las materias, pero me mandan a Acatlan con plan de estudios
diferente, todo lo que habia estudiado de “oyente” no sirvié para mi curriculum,

¢,no? Entonces se quedo perdido y empecé a estudiar sociologia...

El tiempo invertido como “oyente” al no ser legitimado dentro del tiempo objetivado

de un curriculum escolar, resulta un tiempo perdido, un tiempo que no sirve. Asi,
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tanto en la escuela como la familia, el tiempo de estudio puede ser devaluado o
bien valorado; lo que se juega para construir el tiempo de estudio personal, el que
puede no recuperar el tiempo invertido como experiencia o bien aforar el tiempo
estructurado dentro de los parametros del tiempo objetivado, con base en el cual
se esta acostumbrado a estructurar la diversas actividades de la vida. Asi, el
tiempo de estudio resulta el punto de anclaje en torno al cual giran y se
estructuran las otras actividades.

Tomas (Geografia, 28 afios)

Como yo venia del sistema escolarizado y al llegar me mandaron a la universidad
abierta, yo dije: jHijoles!, a la universidad abierta. Y no me agrado tanto y yo elegi
Geografia por el plan de estudios del escolarizado... me gustaria regresar al
escolarizado, no me puedo acostumbrar a sus horarios -los del SUA- en este caso
lo que es SUA es jueves, viernes y sabado y la desventaja es que los sabados es
todo el dia... actualmente yo vengo jueves y viernes de cuatro a seis y los sabados
de ocho a dos. Pero a partir de las seis ya no hay clases y para mi me gustaria
venir a la escuela de cuatro a ocho o diez de la noche, pero no venir los fines de
semana porque para mi los fines de semana es el tiempo para el resto de la
familia, con la familia de mi mama y la familia de mi papa, mi fin de semana es
para la familia, bien pondria hacer otra cosa con los cuates, hacer deporte u otra

actividad, pero no puedo.

El reconocimiento de un tiempo de estudio, en este caso, aparece marcado por el
tiempo escolar objetivado, en el cual los fines de semana son para descansar; el
romper con esta forma de percibir el tiempo resulta mas dificil para los mas
jovenes.

La edad marca una forma de vivir el tiempo de estudio, pero no Unicamente

por estar o no dentro de los parametros legitimados para el estudio desde la
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escuela, sino también porque da perspectiva en cuanto a la forma de percibir el
terminar, empezar o continuar. Lo que muestra la complejidad de la existencia
entrelazada con la temporalidad que es marcada por los duelos y deseos de los
sujetos, necesidad de diferenciarse y ser uno, o bien distanciarse del tiempo
escolar. Un cumpleafios puede pasar a ser el instante en que se tomé una
decisién y se elige un cambio de rumbo en la existencia.

Maria (Letras Inglesas, 51 afios)

A los 25 empiezo a pensar en la idea de estudiar y a estar cada vez mas enojada,
pero estudio hasta los treinta y cinco. El dia que cumpli treinta y cinco, ese dia no
habré hecho nada, pero me dije se acabd y dije no me enojo mas con la vida y
empiezo a estudiar la secundaria y fue cuando la relacion con mi marido comenzo
a venirse abajo. Yo nunca recibo el apoyo de él, nunca, nunca. Mis hijas tenian en
ese entonces doce y trece y la otra cinco afnos; a él no le gusta que yo haga nada,
ni mis clases. El cree que tener una buena familia es darme dinero para que me
vaya a comer a VIPS con las nifias y no lo moleste. Esa es su idea muy peculiar
de la vida y entonces, yo comienzo a estudiar siempre en la tarde.... es entonces,

a los treinta y cinco, cuando me despierto y tengo prisa y entonces empiezo...

Antonio (Letras Hispanicas, 47 afios)

Mira, de un dia para otro, de la noche a la mafiana me quedo en la calle, porque
se acaba el internado: el 30 de junio de 1984, dejo de ser alumno de Chapingo;
ese dia ya no puedo ocupar mas mi cuarto no puedo usar el comedor y entonces,
en la calle. Me vine a refugiar con mi abuela paterna que vivia aqui un rato pero la
situacion general de la familia era la misma; mi abuela vivia con otros nietos que
habian sido abandonados por sus padres, entonces me voy con un tio a Rio
Bravo, mi tio tenia como catorce hijos, luego regreso con mi mama y asi anduve,

estaban todos mis hermanos y me dije: qué hago aqui. Y anduve por ahi, habia
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quien me decia: yo te puedo recomendar en la aseguradora agricola, pero yo no
gueria eso, no me gustaba. Yo queria dedicarme a la musica, mi suefio de
adolescente fue dedicarme a la musica porque en la secundaria comencé a
cantar, y bueno no estaban los recursos, y dije yo voy a trabajar de algo y voy a
estudiar musica y de hecho he estudiado musica... yo he aprendido a postergar sin
sentirme culpable, me preguntabas -refiere el ejercicio de asociacion libre- no hay
tiempo, yo creo que no falta el tiempo, el tiempo siempre es el mismo, y cada
quien hace lo que quiere. Todos tenemos el mismo tiempo, los dias tienen las
mismas horas, esa frase de que no tengo tiempo es un engafio, me parece, yo
creo que existe el tiempo y yo hago en el tiempo lo que yo decido hay que
postergar muchas cosas en funcion de mis prioridades. De esto me di cuenta yo
creo que fue cuando comencé a estudiar, porque mira, esperar tanto tiempo para
hacer una carrera que yo quiero hacer, me llevd en un principio a sentirme
culpable porque no lo hice antes, pero después me dije, bueno es que yo estaba
haciendo otras cosas que eran importantes para mi; yo tenia que trabajar, esa era
una necesidad urgente, ahora ya compré mi departamento y todo eso, mi situacion
material ha mejorado, entonces tengo cosas que antes no tenia y ahora puedo

dedicarme a las que me resultan placenteras.

El tiempo estd marcado por el recuerdo de un instante que permite hablar de un
“antes”, un “después” o también, de un “a partir de”, un tiempo de estudio como un
“despertar”’, darse cuenta y tomar consciencia de uno mismo en su temporalidad,
como Freire lo sefala cuando habla de la importancia de insertar a los adultos
mediante la “alfabetizacion” como actores dentro de la temporalidad personal e
historica, a fin de otorgar significado a su vida desde su propia existencia. Un
tiempo de estudio lleno de un sentido personal en estrecha relacién con un deseo
muchas veces postergado, un tiempo de estudio mas vinculado con el placer que

con la necesidad.

Un tiempo diferenciado como de estudio que hace referencia a las historias
individuales mas que a los horarios cronometrados por el reloj, conduce a que los
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estudiantes en el SUAFyL puedan perderse al intentar hablar de un tiempo en
referencia a horas, en un tiempo de estudio imbricando con otros tiempos, en
tanto, por ejemplo, estudian en “las horas muertas” del trabajo o cocinan al tiempo
gue escriben o leen para la escuela. En tanto lo que hacen es algo deseado y
buscado por largo tiempo.

Aurora (Historia, 47 afos)

El tiempo de trabajo real es martes y jueves de once a dos, tengo programa de
radio los viernes de diez a once de la noche y en las mafianas de nueve a diez, los
sabados. Trabajo para un canal de cable que en el momento en que les llega
material yo voy y grabo anuncios de peliculas, entradas de programas y lo que va
saliendo como free-lance. Ahora, los programas requieren un tiempo de trabajo,
de preparacion, entonces a veces, segun el tema, llevo un dia completo, un dia de
ir a la biblioteca, la hemeroteca, no s€, depende. Entonces mi tiempo y carga de
trabajo es comoda. Trato de mantener libres dos mafianas a la semana para hacer
mis lecturas, y bueno también el hijo y las cosas de la casa. Intento pero soy muy
desorganizada, en realidad intento tener dos tiempos a la semana totalmente
dedicados a las lecturas y a los trabajos de la escuela, desde que se van a la
escuela -su esposo e hijo- hasta que regresan a comer, al medio dia, eso son dos
tiempos completos. Ese es mi ideal pero no lo cumplo, voy como robandole tiempo
a todo mi tiempo y soy poco organizada, ese es mi ideal: quedarme a leer y de
repente me levanto a lavar los trastes y luego sigo leyendo, lo que es lectura
puedo organizarme muy bien, pero cuando se trata de redaccion, sufro
muchisimo, si a mi me piden llagar con las lecturas hechas todo esta bien, tengo
mucho gusto por leer, pero sentarme a redactar es lo que me puede dejar frente a
la computadora con la mente en blanco y ahi es donde pierdo mucha fluidez.
Como que estoy muy acostumbrada a que cuando me siento frente a un micréfono
organizo con mucha logica, pero lo que me cuesta mas trabajo es planear.
Siempre trato en poco tiempo meter muchas actividades y siempre termino
quitando, quitando, quitando y todo es prioridad.

109



Dentro de la aproximacién cualitativa es posible observar de qué forma el tiempo,
desde la individualidad, resulta el hacer o dejar de hacer, la posibilidad de llevar a
cabo ciertas acciones que dan forma al tiempo; ese tiempo que se vive y busca
dar cuenta de él, calzandolo dentro del tiempo del reloj. “Todo cabe en poco
tiempo sabiéndolo acomodar”, esta frase parece hacer referencia mas a la
posibilidad de hacer en relacion con un placer, que a la estructuracion de

actividades secuenciadas dentro de horas o minutos rutinarios.

Fernando (Filosofia, 53 afios)

¢,COmo me organizo? Lo primero es ir a tomar café a Coyoacan, indispensable
porque el ir caminando me permite pensar, luego regreso a casa y leo o leo un
poco alla, camino y leo otro poco. Después leo, leo y comienzo una linea de
pensamiento y poco a poco va saliendo, se va dando el tiempo, la organizacion y
poco a poco se van aclarando las ideas. Luego de tomar café, pienso, reflexiono,
leo, camino un rato y después es indispensable dormir, luego veo el noticiero o lo
gue seay tomo café, es indispensable no sobrecargarme, luego sigo leyendo, y en
estos tres afios, me he dedicado solo a estudiar, y estudiar no es un pasatiempo,
es muy importante para mi. La logica que se estudia en filosofia es muy util para el
derecho.

El tiempo de estudio puede resultar también la posibilidad de desarrollar un
pensamiento, asi poco a poco va saliendo el tiempo-pensamiento para un
estudiante de filosofia, que muestra un tiempo de estudio en estrecha relacion con
lo que se percibe de la propia disciplina.
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Benjamin (estudiante hombre de 30 afios de Pedagogia)

Todos dicen: estas loco, cOmo se te ocurre hacer las lecturas, luego de fotocopias
tan mal sacadas, en el camién, pero pues asi hice la preparatoria, y asi estoy
haciendo la carrera, en el transporte... es algo que ya traia desde la preparatoria y
vi que, bueno, lo importante es que lo hice a mi manera y estoy aqui en la UNAM,
pasé el examen y quiero tener un papel y eso nos corretea y aunque debamos
materias no creo que nos vayamos a fosilizar en el SUA, pero considero que

pocos lo concluirdn en el tiempo establecido.

Las ausencias, inicios 0 regreso a los estudios resultan una forma de pensar el
tiempo escolar, que mas que hacer referencia al fracaso o éxito escolar en
términos escolares, se ve impregnado de logro de deseos, de la posibilidad de
saber mas en relacion con un conocimiento que ya poseen o bien, a intereses

postergados por incursionar en un nuevo campo.

Mariana (Letras Hispanicas, 47 afios)

Busco una licenciatura porque a mi me gusta y porque tengo el deseo de
enriquecer los conocimientos, porque quizas tengo el conocimiento técnico sobre
escribir y sobre algunas cosas, pero no, no hay mucha teoria, digamos de
respaldo de ese conocimiento técnico, en realidad yo no sabia cuanto me iba a
gustar la carrera. Yo decia: bueno, es que puedo ya sistematizar ese conocimiento
y tener como bases soOlidas y por supuesto también hay un interés en el
documento, pero no era lo principal. Y ahora que estoy cursando me esta
encantado, porque hay muchas cosas que yo daba por sentado que sabia y ahora
estoy aprendiendo de una manera distinta, lo que me estd encantando es esa
adquisicion de conocimientos, por ejemplo, esto de la literatura medieval... Si bien
tengo la sensacion que no es mi prioridad, en el sentido de que no es tanto que si

no tengo el titulo en la mano en determinado tiempo, no tiene sentido estar
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estudiando, eso no, me queda claro que estudio, que estoy yendo a la universidad
porgue me gusta, me entusiasmo muchisimo, estoy descubriendo cosas que me
hacen vivir de manera més grata, entonces eso me gusta muchisisimo... ahora es
totalmente distinto, para mi ha sido una experiencia muy interesante volver a
estudiar bajo otra perspectiva, como una decision propia y con propias
expectativas.

El tiempo de estudio tiene que ver, ya sea con cursar asignaturas de acuerdo a
una clara finalidad de concluir y obtener un titulo que impulse la vida laboral, asi el
tiempo es el realizar las metas personales, que en el SUA se apegan con dificultad
a los tiempos semestrales, y puede hasta oponerse a lo expresado por el tiempo

objetivado escolar del semestre lineal.

Beatriz (Pedagogia, 32 afios)

Desde el primer dia del semestre, trato de tener todo el material y algo que me ha
ayudado es trabajar una materia a la vez, por ejemplo, si termino en una semana
pues lo entrego, independientemente de los tiempos que me dan los maestros,
porque algunos compaferos van trabajando las siete asignaturas y entonces al
final les faltan la ultima unidad de las siete asignaturas y a mi sélo una unidad de
la dltima asignatura... Entonces procuro siempre terminar las cosas a tiempo y no
las dejo pendientes. Por ejemplo ahora acabo de entregar tres ensayos, pero el
primero lo inicie al principio del semestre, y luego fui leyendo el segundo, y ya el
tres lo habia terminado y se los entregué a la maestra, o sea si yo quiero lo puedo
hacer, no sé como lo hago, pero es que si no me apuro ya tengo treinta y tres
afios y si N0 me apuro ya no voy a conseguir trabajo y ya no estoy para darme

esos lujos, ya no tengo esa facilidad.
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5.2 La configuracion del tiempo de estudio en contextos personales en los
estudiantes del SUAFyL

Los contextos en base a los cuales los estudiantes atribuyen un sentido que
delimita un tiempo de estudio, los inscribe dentro de contextos mas amplios; asi, el
tiempo de estudio supone una légica basica de qué y como ocupar el tiempo que
ofrece al estudiante parametros de “legitimacion”, para desplegarlo de una manera

y no de otra, y permitirle sentirse perteneciente a un grupo.

El tiempo de estudio, a partir de esta mirada, se abre a la diversidad de
posibilidades que articulan tanto factores internos, como externos en la vida
misma de los estudiantes. Asi, nos dimos a la tarea de recuperar tanto las
variaciones como las constantes; los detalles vinculados con la vida de los
estudiantes; y los instantes como marcas, a fin de deslindar contextos de sentido.

De este modo, se encontro que en el tiempo de estudio vivido, ademas de
una relacion con la edad, la disciplina y obtencion del titulo, se articula también
con otros muchos tiempos de vida y en un sentido que cada estudiante le otorga
dentro de las condiciones de su existencia. Y es que si bien en las multiples
entrevistas se escucha la referencia a la falta de tiempo para dedicarle al estudio,
los estudiantes del SUA resuelven siempre de alguna forma dicha situacion, lo que
hace que el tiempo de estudio se incorpore a las circunstancias de cada
estudiante en el contexto de su existencia, desde donde otorga y adquiere sentido
la diferenciaciébn como un tiempo de estudio que se despliega en la complejidad
de sus existencias. Es con base en esta complejidad que se dibujan contextos de
sentido que pueden caracterizar la delimitacion en un tiempo de estudio. Asi, los
contextos que se han identificado, desde los cuales los estudiantes delimitan un
tiempo de estudio son: cambio e identidad, que incluye tres estudiantes;
aspiraciones y deseos, donde se ubican seis estudiantes; obtencion del titulo, en
el que se encontraron tres estudiantes; impulso al espacio laboral, que abarca
cuatro estudiantes; y el tiempo ajeno y poco sedimentado, correspondiente a los
dos estudiantes restantes.
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Asi, los estudiantes del SUAFyL se constituyen como una poblacion
especifica, que se abre a una diversidad de formas de ocupar el tiempo de estudio

en relacion a las circunstancias y modos en que lo despliegan dentro de sus vidas.

5.2.1 Contexto de cambio e identidad

En este contexto el tiempo de estudio se construye dentro de una temporalidad
marcada por la ruptura, con un cambio y retorno a los estudios como un sentido

para la existencia.

En este grupo, el contexto de sentido desde el cual se delimita un tiempo de
estudio, esta dado por la posibilidad de distanciarse o diferenciarse de la familia o
modelos estereotipados; el tiempo de estudio viene a aportar una posibilidad de
existencia donde el tiempo se recupera como personal, proyectando una identidad
gue adquiere sentido frente al grupo familiar cercano, no como contraposicion y si
como diferenciacion; es asi como el tiempo de estudio aporta identidad. De este
modo, se escucho el registro del tiempo de estudio en estrecha relacion con la
decision de obtener una identidad, es ahi donde el tiempo de estudio provee
referentes de existencia sobre el tiempo laboral o familiar. Asi, el tiempo de
estudio aportar una posibilidad de distanciarse de la forma de vivir del tiempo
construido por los grupos mas cercanos. En este contexto, la velocidad del tiempo
se establece a partir de procesos internos y el tiempo de estudio se incorpora a la

vida como el sentido de la vida misma.

Maria (Letras Inglesas, 51 afios)

Yo queria estudiar para abogado, pero cuando le fui a decir a mis papas, ellos me
dijeron que era muy bonita y que seguramente me iba a casar y que no iban a
pagar una carrera para que no la ejerciera y ellos deciden que voy a ser
secretaria. Nadie me preguntd, nadie me dijo si yo queria ser secretaria... Yo sigo

sin existir, los hice abuelos. jQué maravillaj La boda, todo tan bonito; pero yo no
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existo, yo no soy nadie, y es cuando me comienza a pesar; comienzo a decir: yo
voy a ser algo y siempre lo hice pensando en ellos, esperando que me lo
reconocieran. En el futuro espero terminar mi carrera, hasta el momento no debo
ninguna asignatura, pero en las vacaciones adelanto todo lo que puedo, porque
siempre tengo el miedo de: ¢y si no me da tiempo y si me sale mucha chamba y si
me enfermo...? a veces pienso que estudio en las vacaciones y todo, es mi
pretexto y qué va a pasar cuando termine, cuando termine de comer y lave los
trastes y ya, y ya no tenga que correr, ya no tenga prisa, no, no. Creo que voy a
seguir estudiando.

Lourdes (Letras Hispanicas, 46 afios)

El examen para entrar a la UNAM lo hice tres veces, y bueno, es que yo tengo esa
caracteristica de autosuficiencia de que yo si puedo, entonces la primera, cuando
no lo pasé, pero como lo hice, bueno si lo pasé pero no alcancé los puntos que
necesitaba, me dije, donde me fall6 fue en matematicas, yo nunca he tenido
facilidad para las matematicas y entonces le pedi a una amiga que me ayudara y
me preparé para el examen, para las siguientes dos, porque el siguiente tampoco
me quedé y ya hasta el tercero. El decir si puedo, es mas que nada una necesidad
mia de aceptarme yo, porque creo que la familia es un poco al revés, no, no vas a
poder. Entonces en mi caso, eso como que me estimula para decir si puedo, tengo
gue poder... Tengo ventajas en el trabajo que tengo y digamos como privilegios,
digamos por el tiempo que llevo trabajando ahi, puedo llegar organizar el trabajo y
salirme, y es lo que hago: llego temprano organizo y ahi tengo quien me ayude en
la correccion de estilo y quien haga el formato y salgo a la facultad, termino las
clases y me regreso otra vez a cerrar la edicion en la noche, porque ademas,
como es una publicacion impresa que sale todos los dias, bueno de lunes a
viernes, pues tengo que ver que salga, revisar originales, pues eso es lo que hago
y en las horas muertas que siempre hay en las oficinas, pues hago mis lecturas,
mis tareas; por ejemplo, este periodo que es cuando se aprueba el presupuesto y

finales de semestre se me juntan y hay mas trabajo y me resulta un poco mas
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pesado hacer las tareas ¢no? pero siempre he tenido la actitud de: bueno si me
tardé tantos afios en regresar a la escuela y no he cursado una carrera, bueno
puedo darme chance de terminarla también a mi ritmo. Hay veces que si me
angustia, pero pues trato de bajarle a la angustia, y lo que me angustia es
reprobar, que me pongan NP, porque es también esa caracteristica de hacer todo
bien y que no puedo tener una falla.

Antonio (Letras Hispéanicas, 47 afios)

Mira yo soy del campo y yo crei que la carrera que tenia que estudiar era
agronomia, mi familia es de muy escasos recursos, pero escasisimos y entonces
como yo era nifio aplicado, solicité una beca en varias escuelas que tenian
internado, yo queria estudiar. Y la primera que me aprobdé fue Chapingo y
entonces estudié en Chapingo. Era mi Unica salida, y es que yo decia: yo no me
voy a quedar aqui en mi pueblo, yo no me voy a quedar aqui a ser jornalero o me
voy a ir de mojado, ni voy a hacer lo que hace toda la gente, eso hacian toda la
gente, mis primos, mis amigos, mi familia, todo el mundo; mi papa se fue a
Estados Unidos cuando yo estaba en primero de secundaria, mi papa se fue y sus
hermanos y sus hermanas y sus primos, todo mundo se iba a Estados Unidos; yo
Nno queria eso y como no queria irme a una ciudad, porque no tenia familiares,
porque no habia manera de que me sostuvieran, dije: una beca....Yo comencé a
trabajar en 86. Mi tiempo era el horario del trabajo habitual que es de nueve a seis
y desde el principio me puse a estudiar inglés porque siempre me gusto la lengua,
entonces después de trabajar me iba a las clases de inglés y los fines de semana
me dedicaba un poco al trabajo de la casa y también me reunia con los amigos;
siempre estaba estudiando y trabajando, en alguna época era el trabajo y saliendo
me iba a estudiar piano, en otra fue el trabajo y salirme a estudiar guitarra, y asi

varias cosas. Y ahora estd el trabajo y la facultad.
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5.2.2 De aspiraciones y deseos

En este grupo, el tiempo de estudio se construye casi como consecuencia natural
en el transcurrir de la vida, dentro de contextos de sentido, que al parecer fluyen y
existen sin dificultad como un reconocer o aceptar que “toca” estudiar, que este es
“el” momento; estan las condiciones familiares y personales que permiten que el
tiempo de estudio se asuma sin prisa, ni culpa. Un tiempo que se engarza con
muchos otros tiempos, tanto cotidianos como laborales, de tal forma que el tiempo
de estudio viene a ser la posibilidad de cubrir en este momento de la vida
aspiraciones y deseos personales pospuestos, sin tension ni conflicto. Asi, el
tiempo de estudio es un continuo de actividades que fluyen con cierta armonia,
dentro de muchas otras actividades. El contexto de sentido que delimita este
tiempo de estudio se presenta como un continuo que incorpora el resto de la vida,
un tiempo que engrana con el conjunto de actividades de la vida, el cual ocupa, en
este momento, al parecer su lugar.

Fernando (Filosofia, 53 afios)

Elegi el SUA porque era abierto, después de que me corrieron de cinco escuelas,
traté de estudiar el bachillerato y nunca pude pasar una materia. No estoy hecho
para el sistema escolarizado, creo yo, nunca consideré el escolarizado. No me
gusta lo repetitivo, lo aburrido, los martes que vengo a la clase es estimulante,
entretenido, hay polémica, intercambio de ideas, no me interesa lo repetitivo, lo
rigido, venir a clases es fascinante... yo siempre he leido siempre me ha gustado,
tuve la oportunidad y me supe dar el tiempo, creo yo. A futuro me veo ejerciendo
las dos profesiones, (abogado y filésofo) de momento estoy ejerciendo soélo
abogado de oficio y Filosofia no se ejerce, es una actitud. Es algo que se tiene en
la vida y se demuestra en el actuar y el proceder, por lo menos lo que yo
entiendo... Todavia quiero seguir estudiando porque tengo inquietudes por
aprender, me gusta, siempre me ha gustado el saber, siempre estoy enterado,

siempre estoy actualizado, antes estaba mas actualizado, ahora ya no tanto. Asi,
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en los treinta afilos que no estudiaba era noticibnamo, interesado. Lo mismo me
requerian para ser asesor de contabilidad, que de derecho, o me buscaba gente
gue confiaba en mi 0 en mi capacidad de enfrentar un problema y darle algun tipo
de solucién, siempre habia sido eso. Ahora estoy sistematizando esto y continuar.
Quiero comprenderme mejor a mi mismo y a la vida, porqué funcionan las cosas.
Me encanta, me gustaria conocer mas algunas cosas.

Aurora (Historia, 47 afos)

En 80 u 85 comencé a ir a materias de Historia, pues senti que mi trabajo era mas
como locutora y vi que era mas importante tener como una forma mas sélida de
sentarme en el microfono. Después, en el 2004, dije: no ahora si ya necesito
meterme a estudiar, y en eso casi que abro el periddico y ahi estaba la
convocatoria y asi inicié mi carrera de estudio en Historia... Si una materia no me
atrae termino abandonandola, en cambio las materias que me gustan, me
entusiasman, no me quito de ahi, me disciplino mucho, mucho; por ejemplo en el
semestre pasado la clase... era una materia padrisima, con una exigencia de
lecturas como para volverse loco porque eran unos libros complejos, grandes, y
sin embargo no falté, también... una materia que para mi era muy arida, lo mismo,
me volvi la persona mas puntual y cuidadosa con las lecturas. Me queda claro que
estudio, que estoy yendo a la universidad porque me gusta, me entusiasmo
muchisimo, estoy descubriendo cosas que me hacen vivir de manera mas grata,
entonces eso me gusta muchisimo... Creo que en general siempre he sido una
persona dispersa y posiblemente por eso no segui estudiando, porque la
preparatoria para mi fue muy dificil de sacar, la saqué bien, pero me costd6 mucho
trabajo precisamente por eso ya tenia muchos intereses, creo que eso es lo que
me pasa yo tengo muchos intereses; yo estudiaba la preparatoria y aparte estaba
en un grupo de teatro, como que tenia demasiadas cosas importantes que me
jalaban para un lado y para otro y siempre me pasa eso; por ejemplo, estoy con
una materia y de repente me digo: pero fulano tiene un libro sobre ese tema, y me
pongo a leer aunque no sea la lectura que me toca y ya perdi un buen rato en esa
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historia 0 sea como que en general no soy muy disciplinada. Yo admiro mucho a
muchos de mis compaferos que son muy disciplinados y que tienen horarios de
trabajo muy limitantes, porque mi ritmo es complicado pero flexible, pero yo de
alguna manera recurro a que el marido y el hijo desaparezcan un rato para
trabajar, lo que se me ha quedado rezagado, o adelanto la programacién del
programa para fulano dia dedicarselo integro. Como se van acercando los fines de
semestre, puede ser muy desordenado pero mucho mas flexible y yo en cambio
veo a compafieros que, por ejemplo, un compafero que viene desde Veracruz y
que es tan cumplido, es gente con mucha estructura y que realmente esta
encontrando espacios para poder estudiar y aparte él si va sacando sus materias
como debe de ser, otro compafiero que es velador y va un viernes si y un viernes

no.

Al ubicar el tiempo de estudio en articulacion con el interés por el gusto y placer de
saber y tejerlo con las diversas actividades de la vida, resulta poco planificado o
estructurado en relacion al discurso del tiempo escolar, el cual se percibe como
concentracion continua sobre una tareas hasta que se concluye, en este sentido,
un tiempo lineal y exclusivo. La organizacion de un tiempo que en ocasiones mas
gue aprendido en la escuela, corresponde a una forma de organizar y vivir el

tiempo aprendido fuera de ella en el transcurso de la vida.

Tomas (Geografia, 48 afios)

Estoy aprendiendo Geografia a mi manera, o sea con toda la libertad del mundo y
no estoy dejando la poesia y no dejando lo humano. Mi libertad de buscar; busco
lo que estamos viendo en clase ampliar o situar lo que estamos viendo. Yo creo
gue en esta carrera, como en todas las carreras, podemos desarrollarnos, no
guedarnos nada mas en lo que nos dice un librito o lo que nos dicen las copias,
no, el conocimiento es muy basto, muy, muy basto, y el que se queda atras pues
se queda; pero hay que seguir, el conocimiento es infinitamente grande, que no lo
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vamos a poder abarcar pero si lo podemos tocar... No entré a Letras Hispanicas
porque no quiero, Geografia me atrae la cuestion social, la cuestiéon del medio
ambiente, yo relacionaba medio ambiente y desierto, yo queria ayudar a mis tios,
ellos son campesinos; ellos son campesinos en el estado de Zacatecas, mucha de
mi poesia viene de ahi, y dentro de esta poesia viene mucho el desierto, el
hambre la explotacion y lo personal... Como Gedgrafo en el futuro, me veo
apoyando la cuestion social, definitivamente, lo que estoy aprendiendo no es
mapas, no, son la cuestion de los libros que nos ensefiaron en la primaria, que es
aprenderse rios, ciudades, no. Es la relaciéon del medio con el hombre... Para
organizarme tengo un esquema, el esquema lo rompo también, comienza mi dia a
las cinco de la mafana, de cinco a cinco y cuarto es el bafo, a las seis ya estoy
listo, trabajo veinticuatro por veinticuatro, en una empresa maritima, donde hago
muchas cosas, soy administrativo, soy recepcionista, también hago la limpieza
porque, como me lo pagan, a mi me conviene, entonces en esas veinticuatro
horas bien organizadas y bien pagadas. En el dia que me toca salir, cuando me
toca salir, y salgo muy rapido y cuando me toca clases en el CELE, alguien me
apoya y salgo un poquito antes de las siete y tomo un taxi y llego a la clase de
siete, a las nueve y media ya estoy en casa, llego muy rapido, y a las diez o diez y
media, es mi tiempo para dedicarme a estudiar, hacer mapas. Lo planifico por
horas, por ejemplo; de once a una treinta, dibujar, a la una treinta un descanso, es
cuando meto la ropa a la lavadora. A las dos llega mi hijo, es un jovencito que va a
la secundaria de dos treinta a cuatro es la hora de la comida; de cuatro a seis él se
va a entrenar y ya yo me quedo a estudiar, le dedico hora y media a cada materia,
Cuando regresa, a ver la tarea, vamos a revisar la tarea, en quince minutos la
revisamos, y mientras yo sigo con lo mio y vigilando también la lavadora, ya esta
puesta la secadora, todo lo tengo muy organizado. Esta forma de organizarme la
tengo desde nifio, es que asi me educaron; mi abuela, yo vivi con mi abuela, mi
abuela era una persona muy culta tenia una libreria y ella me lo fue inculcando, de
tal a tal hora desayunamos, de tal a tal hora comemos, de tal a tal hora hacemos
la siesta y como que eso se me fue quedando, lo vengo arrastrando de muchos
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afos, la lectura es muy importante, ella me cultivo la cultura de la lectura y la

cultura del periddico, o sea, algo metodico pero me ha resultado.

El tiempo bien organizado se aprovecha y se paga bien; la organizacion permite
aprovechar de lo que parece hay poco, el gusto por hacer lo que se quiere hacer
se exprime al maximo. Esta organizacion personal permite disfrutar cada instante,
adquiriendo una consciencia de cada instante cuando al parecer no hay mucho

tiempo y se quieren hacer muchas cosas.

Carlos (Historia, 33 afios)

En mi caso estudio después, después de ingenieria, pero mas bien es por qué
estudié ingenieria, si me interesaba Historia. Estudié ingenieria, siempre tuve
mucha facilidad con los numeros, siempre tuve mucha facilidad con la parte
técnica, pero no me atraia mucho como las ciencias sociales, pero creo que no me
guedo claro qué es lo que podia estudiar y me fui porque me recomendaron que
era mas facil encontrar trabajo de eso y que no era tan dificil. Y la verdad es que la
carrera no fue dificil, pero creo que no la disfruté tanto como estoy disfrutando
Historia. Estudiar humanidades es muy diferente a estudiar una ingenieria, las
clases son, el profesor expone tu asimilas y en el SUA, en Historia, hay que leer
mucho, tiene que ver mucho la opinién. En ingenieria no importa lo que opines, se
trata de resolver problemas, aqui hay que hacer ensayos donde estas ejercitando
tu mente de otro sentido y me gusta mucho; de chico pensé que iba a estudiar
Arqueologia y ahora pienso que quizds me gusta mas la historia y ademas ahora

podria estudiar Arqueologia.

El tiempo es la posibilidad de cumplir con un interés postergado pero no por ello

olvidado.
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Mariana (Letras Hispanicas, 47 afios)

Ahora viene mi chance, ahora que mi hijo est4 grande, ya terminé la universidad,
ya no me preocupo porque haya leche en el refrigerador... Me gusté mucho el
programa que tienen en el SUA (se refiere a L. Hispanicas), por materias que creo
yo me pueden enriquecer el espiritu, ¢verdad? Y tomo el SUA porque no tengo
otra posibilidad de ponerme a estudiar, vaya, porque por cuestiones de trabajo, no
puedo acudir a un sistema escolarizado y bueno creo que ahora no se me
antojaria. La experiencia con el SUA, creo que me pone en un papel importante a
mi dentro de mi vida, ahora ya no tengo prisa, lo que gano es s6lo para mi y mi
tiempo lo dedico a lo que me gusta, es ahora mi tiempo y leo y escribo y lo disfruto
mucho, no sabes cuanto lo disfruto.

5.2.3 De obtencion del titulo

En este contexto, el tiempo de estudio se asemeja mas al tiempo objetivado
escolar, se cumplen con metas en tiempos oficiales a fin de llegar “en tiempo” a
las demandas escolares, aspirando continuar con la carrera académica en
estudios de posgrado. El tiempo es un reto escolar frente al cual hay que
demostrar que se tiene la capacidad de organizarse de acuerdo a lo que se cree y
demanda la escuela. Se busca ajustarse a una estructura preestablecida del
tiempo de estudio, donde las actividades cotidianas y/o laborales, facilitan dicha
estructura para “aprovechar el tiempo”. El tiempo de estudio resulta un elemento
mas dentro del conjunto de actividades que se deben realizar de manera
cotidiana; su importancia esta dada por la posibilidad de cubrir con los requisitos
escolares y en esta medida, avanzar. En este contacto el tiempo de estudio se
somete a las exigencias de las practicas escolares, principalmente como sentido

del tiempo, tal como se define desde ella, con lo cual creen legitimar su tiempo.
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Paco (Filosofia, 26 afios)

Me preocupa en la escuela no entregar en las fechas de entrega, porque hay
fechas limites igual que en el trabajo en el que estoy, porque tengo que hacer
entregas para ciertas fechas y cada vez que te pasas es un punto menos a tu
favor... siempre he sido buen estudiante, de dieces, siempre me he dedicado,
hasta la prepa, pero en la licenciatura fueron mas que nada las mafas, ya no
sentia la preocupacion que sentia antes de que tengo que salir bien a fuerzas. No,
ahora ya salia bien porque ya sabia como salir bien sin tantas cosas... En el futuro
quiero ver si me puedo ir al extranjero, algo como editorial, linguistica, literatura,
no sé pero ahora estoy cansado de estudiar, y s6lo lo veo como tramite, pero
antes, cuando no estaba cansado, decia: si, voy a estudiar toda la vida... No vivo
con tension, porgue todo lo que me dejaban lo hacia, no importaba si era para
dentro de un mes, cOmo que yo hago las cosas para no sentirme presionado, pero

hay veces que es inevitable.

Elsa (Pedagogia, 25 afos)

Por la mafiana platico con mi hermano, veo a amigos, entro a Internet un buen
rato, y en las tardes, cuando no voy a la escuela, las ocupo para leer, hacer
trabajos, organizar lo de mi tesis. Tener prendida la computadora a mi no me
distrae, y me gusta leer y, por ejemplo buscar en Internet, no recurrir a un
diccionario 0 a una biblioteca es mucho mas sencillo y rapido. En el futuro yo me
veo como investigadora, como tu, yéndome mucho a meter a la sociedad,
acompafar, estar con la gente para darle informacion. Me veo haciendo
investigacion y estudiando, no renuncio a la idea de estudiar toda mi vida.
Titularme, estudiar una maestria, eso es lo que me gustaria. Estar metida en la
educacién en cualquier area... Lo que escucho con mis comparfieros es, mis hijos,
mi casa y yo digo, ino! Les digo que vayan a tal conferencia y ellas me dicen: ya
deja de decirnos, porgue tu tienes tiempo.
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Omar (Historia, 23 afios)

Combino el trabajo con la escuela, trabajo en la coordinacién y en un negocio de
la familia, estudio Historia y un idioma. Me levanto temprano sin madrugar, como a
las siete de la mafiana, estudio por la mafiana... todos los dias vengo a la Ciudad
de México por las mafianas porque vivo en Toluca, y combino en CU el deporte, el
trabajo y la escuela y ya luego en la noche regresar a mi casa. Procuro
organizarme por actividades, en las mafanas, como estoy mas fresco, dedico
esas mejores horas del dia para lo mas tedrico; antes me habia metido a algunos
cursos pero como que me di cuenta que tenia que concentrarme, asi hago la tarea
como hasta el medio dia y luego hago el trabajo. Un problema que yo creo que
tengo, es que nunca he sido como clavado en nada en particular, me gustaba
conocer mucha gente y ahora estoy entrenando atletismo, me incorporé al equipo
de la UNAM y lo considero como una terapia o relajamiento: organizandome bien
puedo dedicarle como hora y media. Organizarme bien es cumpliendo con las
cosas a tiempo porque si ho ando con las prisas, en el semestre pasado hubo
momentos que tuve que dejar de entrenar y pues me sentia mal... A mi siempre
me ha llamado la atencion las transformaciones sociales o ser un agente de
cambio, para ayudar al pais o grupos de personas, pero yo crei que en una
carrera siguiendo en la misma escuela, de algo economico, podria llegar a un

puesto que trajera un cambio, ahora quiero continuar con un posgrado.

En este contexto, el tiempo, si bien esta referido a un futuro, resulta un
futuro dentro de los lineamientos escolares; continuar estudiando es la posibilidad
de concluir y contar con un titulo que nos legitime dentro del mundo social, la carta
de presentaciéon como personas preparadas.
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5.2.4 De impulso al espacio laboral

El tiempo de estudio es una inversion para el futuro en términos laborales, la
posibilidad de mejorar y/o cambiar de trabajo; el tiempo de estudio es visto como
el capital cultural sobre el cual se vislumbra un mejor futuro. En este escenario,
mas que buscar organizar el tiempo de estudio para obtener un “titulo” que
legitime el tiempo de estudio, se pretende que este resulte “util” para ascender o
cambiar de actividad laboral. El tiempo de estudio aqui se expresa con relacién a
los beneficios que mediante él se obtendran en el futuro en términos de campo
laboral, es un tiempo que adquiere sentido Unicamente en la perspectiva de un

mejor mafiana, que traiga beneficios econémicos.

Benjamin (Pedagogia, 30 afios)

En el 97 tuve mi primer grupo de educacion de adultos; terminé preparatoria y yo
segui con los grupos de educacion de adultos, no habia paga; después se me
acerco el coordinador y me dijo que habia empresas que pagaban para dar
secundaria y lo agarré en serio, de tiempo completo, pero la falta de muchas
bases tedricas, de mucho conocimiento y de un ambiente de estudio, y el papelito
gue me vale de algo, y si ese titulo me vale de algo que me llama la atencion jqué
maravilla! Resulta que llega un momento estable de trabajo, mas o menos estable
en el 2003, presento el examen, apruebo y es como comienzo aqui. En este

momento siento que la carrera le ha aportado mucho a mi practica profesional.

Sofia (Filosofia, 32 afios)

Terminé derecho y me gusta mucho leer filosofia, y como que ya lo tenia en
mente. Terminé derecho comencé a trabajar y la verdad es que el trabajo era muy
demandante, al principio toda la mafana, trabajando, trabajando; en ese momento
me di cuenta que no podia estudiar o si queria estudiar tenia que hacerlo en la

escuela abierta, al principio se me complicaba y no estudiaba como yo queria pero
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nunca dejé de venir... En las noches acostumbro leer y, si tengo que hacer algun
trabajo, normalmente lo hago en el trabajo, ya sea en la mafana o en la tarde,
pero cuando estudio es a partir de las diez de la noche... Para mi la filosofia y el
derecho son muy afines, son estudios de poder, la filosofia a mi me sirve mucho
para elegir, en mi trabajo me sirve mucho para argumentar y yo aplico la filosofia
en toda mi vida, el derecho es mi trabajo.

Samanta (Geografia, 32 afios)

Yo decia tengo que terminar la licenciatura, la maestria, el doctorado, y tengo que
ser investigadora. Quiero ver las posibilidades todavia de ser investigadora,
dedicarme profesionalmente a la investigacion; siento que debo prepararme
porque también mis comparferos estan muy preparados, son personas capaces,
inteligentes que trabajan tanto como yo o mas que yo, ¢no? Estudio junto con la
carrera en el SUAFyL la maestria en Antropologia... claro que debo hacer cosas
gue no he hecho o creo que debo de trabajar para mi proyecto, ¢no? Yo cada
ocho dias reviso todas las convocatorias que hay en el pais para plazas docentes,
para investigadores, y en todas veo que no entro, porque te piden la maestria
concluida, por que te piden el doctorado, te piden idioma, te piden haber sido
sinodal de tesis, haber asesorado tesis, tener tres afios de experiencia en labores
docentes a nivel licenciatura, entonces como todo el tiempo voy viendo que esta
cabrén y procuro hacerlo, ¢no?, procuro, ....trabajo, meto ponencias, hago todo lo

gue pueda hacer para hacer un pinche curriculote.

5.2.5 Un tiempo ajeno y poco sedimentado.

Aqui el tiempo de estudio resulta en ocasiones chocante, sin sentido practico para
ocuparse en algo, porque bien podria ser estudiar o hacer cualquier otra cosa,; el
tiempo de estudio resulta en la intencién continua de tratar de organizar, o bien se

organiza de una vez por todas, en una manera que parece no considerar los
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contenidos y/o las actividades cotidianas. Es un tiempo en términos practicos que
se busca, que no represente conflicto; en este tiempo se desdibuja un contexto
propiamente dicho, pues resulta una amalgama de acciones sin sentido claro,
donde asistir a asesorias y realizar trabajos, resultan acciones faltas de un sentido
mas amplio que las contenga. Es un tiempo en el que tienen prioridad el tiempo de
los otros y lo que resta es se vive como tiempo propio, se percibe que el tiempo se
va, se diluye en entender a otros o en una falta de estructura.

Tomas (Geografia, 28 afios)

Me siento incémodo por estar en el SUA, por que el plan de estudios no es lo que
yo quiero y eso me tiene decepcionado, el horario es en las mafanas de siete a
dos, eso es lo que queria. El horario del escolarizado, tener un horario asi me da
un horario agenda, en las mafianas venir a la escuela y en las tardes dedicarlo al
estudio, hacer las actividades que se me antojen... No sé si todavia me puedo
cambiar, pero me gustaria regresar al escolarizado, porque tendra sus bondades,
(se refiere al SUA) pero no me puedo acostumbrar a sus horarios, en este caso lo
gue es SUA es jueves, viernes y sabados y la desventaja es que los sabados es
todo el dia, también un error en el que han incurrido la direccion del SUA es en
ofrecer clases en las tardes los jueves, pero no las hay, o si las hay es para los
ultimos semestres. Actualmente yo vengo jueves y viernes de cuatro a seis de la
tarde y los sdbados de ocho de la mafiana a dos de la tarde. Pero a partir de las
seis ya no hay clases y a mi me gustaria venir a la escuela de cuatro a ocho o diez
de la noche, pero no venir los fines de semana, porque para mi los fines de
semana es el tiempo de la convivencia con el resto de la familia, con la familia de
mi mama y la familia de mi papa; mi fin de semana es para la familia. Me veo
restringido en el horario de los sabados en la mafiana. Bien podria hacer con los
cuates deporte u otra actividad, pero no puedo, tengo que venir a la escuela. De
mis comparferos que trabajan, me imagino, que en las tardes tienen ese tiempo

libre o disponible que si aprovechan para venir a la escuela
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Beatriz (Pedagogia, 32 afios)

En la mafiana me ocupo de la casa, la comida y mi hijo, él va al kinder, también en
la tarde va dos horas y yo me pongo hacer otras cosas, luego llega mi esposo, le
doy de cenar, y luego se acuesta; apenas se duerme me voy a la computadora a
trabajar, trabajo en las noches, el servicio social lo hice en las noches, en las
madrugadas, grabé un audio libro, y bueno luego me levanto a las siete de la
mafana y cuando puedo me duermo un ratito.... ya tengo once afios de casada.
Falté el primer semestre porque nacié mi hijo, fue motivante, sentir que lo podia
hacer y unas ganas enormes, mi esposo decia que si, pero obviamente yo me las
tengo que arreglar en cuanto a tiempo, porque él se va muy temprano, sale a las
siete a trabajar y regresa a las once de la noche a dormir, asi que no esté y yo
tengo que organizarme; si alguien me lo va a cuidar, al principio era mas sencillo
porque me lo cuidaba una tia y como va creciendo va queriendo mas atencion...
Pienso que si tuviera tiempo, pero también es cuestion de otras cosas con quién
dejo al bebé, son varias cosas, tiempo tengo y si tuviera mas tiempo estudiaria

mas, si tuviera mas tiempo estudiaria otra carrera o quizas trabajaria

La diversidad de contextos de sentido, permite observar que el tiempo para los
estudiantes del SUAFyL existen escenarios variables implicados en las historias
personales, donde el tiempo adquiere un sentido para ellos. La forma en que
recuperan los contextos de sentido, los inscriben como estudiantes de un sistema
abierto, es decir, les permite atribuirle un sentido a la manera en que ocupan y
despliegan el tiempo para cubrir con el estudio, lo que lleva a alterar en

consecuencia la percepcién de este.

Las experiencias y el tiempo de vida parecen intervenir en la forma de
aportar sentido al tiempo, en tanto se encuentra que los mas jovenes se refieren al

tiempo de estudio en base, o0 mas apegados a lo planteado en los tiempos
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escolares que los de mayor edad. Y en este sentido la estructura y dindmica

familiar se articulan para percibir un tiempo de estudio continuo o discontinuo.

De tal forma que la edad de los estudiantes del SUAFyL se relaciona con un
tiempo vivido que se aproxima mas a los tiempos escolares que a los tiempos de
la experiencia laboral, en el sentido de que los mas jovenes lo viven como un
tiempo de estudio que se acabara, en comparacion con los estudiantes mayores,
para quienes el tiempo de estudio aparece con una duracién mayor que se vive sin
prisa. En esta percepcion del tiempo de estudio, no se observa una clara relacién
con el sexo o el estado civil.

Los estudiantes de mayor edad, si bien pareceria -desde el tiempo
objetivado- que tienen “ahora” menos tiempo que sus compafieros mas jovenes,
ellos lo viven como si éste existiera con mayor amplitud a diferencia de los mas
jovenes, para quienes al parecer el tiempo se esta “agotando”, posiblemente
porque ellos ven el tiempo de estudio desde los parametros institucionales que
establecen cortes de edad para ingresar a programas de becas y promociones, en
este sentido su tiempo de estudio, de alguna forma esta alienado por el tiempo
objetivado.

5.3 Tipificaciones del tiempo de estudio en los estudiantes del SUAFyL

El tiempo de estudio se vive también a partir de las tipificaciones que sostienen las
relaciones entre los individuos a partir del referente tiempo, las cuales son
incorporadas de forma particular de acuerdo a las historias personales. Es decir,
es posible movernos como estudiantes dentro del espacio del SUAFyL, gracias a
gue suponemos que se comparte mas 0 menos una misma situaciéon en relacion al
tiempo, lo que otorga identidad y pertenencia. En este sentido se construyen
ciertos codigos gque se manejan como comunes sobre la manera en que se vive y
entiende el tiempo entre este grupo de estudiantes. De tal forma que las palabras
gue se refieren al tiempo, estan llenas de sobreentendidos en relacién al tiempo
para los estudiantes del SUAFyL, y es con ellas con las que se reconocen y
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comparten la vivencia como estudiantes, por breve que ésta sea al interior de sus
complejas vidas.

La particularidad del Sistema de Ensefianza Abierto, hace referencia a un
tiempo de estudio que los inserta e involucra en el mundo de los estudiantes del
SUAFyL, estableciendo tipificaciones sobre el tiempo propias de este mundo,
como por ejemplo un tiempo mas libre.

Yo diria que el SUA es el Unico sistema posible para mi... Yo hago lo que tengo
gue hacer, no hay problema, no me gusta que me manden, yo soy una persona
gue necesito que me dejen ser, yo sé lo que debo de hacer y no me gusta que me
manden. (Fernando)

Me retrasé en el escolarizado, ahi si no pude. Renuncié porque ahi eran seis
materias y los viajes de practica, y lo dije en el auditorio del Instituto de Geografia,
dije, renuncio, me voy al SUA. Que no, no, usted no se va de aqui, y dije si, no
puedo, por tiempo no puedo. Y es que iba a darle en la torre a mi relacion familiar
y es que si me hubiese metido de lleno, entonces dije me voy. El SUA lo siento
mas libre, tengo mas libertad y he aprendido mas, porque ya no es la bola de
estudiantes que iban, yo queria mas accion y encontré mas accion, mas libertad.
(Ricardo)

Las referencias al tiempo de estudio en este grupo de estudiantes se entretejen
con el discurso sobre el tiempo objetivado escolar que es percibido y aceptado
como dado y frente al cual, los individuos asumen una vision particular para
moverse y ocuparlo.

Antes decia: No tengo tiempo de estudiar porque estoy trabajando, y claro ya

regreso muy tarde, y bueno es un pretexto creo yo, porque no era real porque sigo
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trabajando; pero como ahora estoy metida en el SUA, sé que tengo que leer tal
cantidad de paginas, sé que tengo que cubrir un objetivo al final de la semana,
presentar un trabajo para la siguiente semana, sé que tengo que leer inclusive un
libro completo 0 mas, sé que tengo que ir a la biblioteca, sé que lo tengo que
hacer, y lo hago porque ademas me meti en el SUA, y es que algun dia dije tengo
gue tener tiempo y pues aqui estoy...(Mariana)

Como se ha expuesto en este trabajo, el tiempo vivido de estudio es aprehendido
a traveés de tipificaciones, que caracterizan y diferencian el tiempo de estudio en el
SUAFyL, no Unicamente en cuanto a la forma de como lo ocupan los estudiantes,
sino también, sobre cOmo se expresan y lo que le significan ciertas palabras o

frases como “hacerme” o “darme el tiempo”

Lo que me ha costado mas trabajo es darme el tiempo, no tanto estudiar sino
darme el tiempo, porque antes llegaba a mi casa en la tarde, y era digamos un
poco mas ociosa mi tarde, salia con mi esposa a algun lado o a cenar, y ahora le
dedico ese tiempo a mi carrera; entonces, lo dificil no fue estudiar, sino darme el
tiempo.... Estudiar en si no fue dificil porque a demas era algo que me gustaba, si

no hacerme a la idea, asentarlo dentro de mi, darme el tiempo... (Carlos)

Asi la “falta de tiempo” para dedicarle a los estudios mas que una “falta”
cuantitativa desde la racionalidad del tiempo escolar, parece referirse a una
estructuracién de actividades, estudio, trabajo y familia. El tiempo de estudio
adquiere asi una dimension que hace que exista como lento o rapido, mucho o
poco, en relacion con otras actividades dentro de la vida cotidiana.

Cuando los estudiantes son interrogados sobre como consideran el tiempo
gue dedican al estudio, a través de un instrumento mucho mas relacionado con la

vida académica como un cuestionario, responden que el tiempo que dedican es
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‘escaso” o “poco” en referencia al tiempo que consideran destinan a otras
actividades, como es el trabajo o la familia. Sin embargo, llama la atencion que en
este mismo instrumento, mas de la mitad (el 67%) opina que para estudiar en el
SUA no se requiere de mucho tiempo. Aparente paradoja que permite observar
gue es sobre los esquemas legitimados del estudiante de tiempo completo, que
los estudiantes, en primera instancia, se ubican desvalorizando su tiempo de
estudio, en tanto se colocan fuera de esos esquemas. No obstante, cuando hablan
del tiempo de estudio dentro de sus historias particulares, sin una aparente
demanda directa por delimitar y referirse al tiempo de estudio, surge un tiempo
resignificado y diferenciado, tanto en la organizaciéon y continuidad, como en la
atencion y produccion. Tiempo que se opone a los modelos tipificados sobre los
cuales los estudiantes respondieron en las preguntas directas disefiadas dentro
del cuestionario.

El tiempo resignificado, desde una organizacion y continuidad distinta al
tiempo objetivado escolar, lleva a hablar de este como un tiempo discontinuo que
surge dentro de las horas muertas del trabajo, en el transporte o cuando la familia

ya se durmio 0 no se encuentra en casa.

La especificidad de los estudiantes del SUAFyL se puede ubicar en un
tiempo diferente de las tipificaciones escolares, que las practicas particulares
reconocen y articulan con el ser estudiante y el realizar otras muchas actividades.
El tiempo de estudio los sitla asi en la practica concreta, fuera de estereotipos de
horarios y en estrecha relacién con su existencia misma mas que en relacién a los

tiempos escolares objetivados y las tipificaciones legitimadas por la escuela.

Siento que si tuviera mas tiempo, que dependeria de tener menos trabajo, por
tanto, de haberme sacado la loteria. Entonces, yo podria utilizar ese tiempo para
actividades de la escuela con mucho mas dedicacion, informandome mas,
enredandome menos. Ahora que estoy con lo de la tesis estoy bastante enredado.

Me gustaria tener mas tiempo para dedicar a una reflexion, a procesar mejor la
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informacion que estoy obteniendo, mi trabajo seria de mejor calidad, vamos, tanto
mi trabajo como mis estudios. (Benjamin)

Sin embargo, llama la atencién que frente a este tiempo articulado y de alguna
forma compartido con muchas otras actividades, se expresan disculpas o
justificaciones, que sefialan que no dedican todo el tiempo que quisieran, 0 que
desearian tener mas para dedicarlo con mayor calidad al estudio, considerando
ademads, que son poco organizados en sus actividades escolares, con lo que
autodesvalorizan su tiempo de estudio frente a la forma legitimada por la escuela.
Lo que puede estar indicando que tiene un gran peso el referente de estudiante de
tiempo completo y del tiempo objetivado escolar, para asumirse como estudiante,
no importa si es un sistema abierto.

El escolarizado finalmente te exige mas tiempo; cuando estudié Derecho tenia
ocho maestros al semestre y te exigian mucho; en cambio aqui te exigen menos o
les puedes entregar los trabajos al final. Si, es mucho mas exigente el
escolarizado en la flexibilidad del tiempo, aqui le aportas el tiempo que puedes y
no el que deberias, pues bienes finalmente una vez a la semana, son tres clases
al semestre son poquitas, la verdad, de ocho que tenia, aun asi, hay muchas

lecturas. (Sofia)

Si bien el tiempo de estudio en los estudiantes del SUAFyl, no puede ser
caracterizado en una forma homogénea, porque es resultado del encuentro de
contextos de sentido variables, se puede observar una cierta recurrencia que
puede caracterizar las modalidades de ocupar y desplegar el tiempo de estudio en

estrecha relacion con los momentos que le dedican.

En cuanto a la atencion y produccién encontramos que, si bien estos
estudiantes forman parte de los estudiantes “con menos tiempo para el estudio”,
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conviene profundizar en la relacién que mantienen con este “menos tiempo”. Asi
surge el placer y disfrutar el tiempo de estudio como una condicibn que
dimensiona y amplia este supuesto “poco o menos tiempo” incrementandolo por la

sensacion de satisfaccion y de aprovechamiento de éste.

Yo volvi a la universidad hace afio y medio; una vez que rebasé el tiempo para
inscribirme y estoy presentando extraordinarios. Nunca en la secundaria o en la
prepa, habia presentado extraordinarios, pero si hay oportunidad, lo voy a hacer; y
es que estar cursando las materias y estar aprendiendo esto que aprendo ahora
yo soy muy feliz, si, soy la mas feliz. Me siento encantada, disfruto mucho las
asesorias, me entrego asi apasionadamente a leer mis libros, a leer las guias, a
hacer mis trabajo, pero asi apasionadamente, creo que como nunca lo habia
hecho cuando fui formalmente estudiante, y quizas se deba a que uno madura,
porque tengo quizas mayor claridad mayor apasionamiento también por lo que
estoy aprendiendo. En el camino de la vida uno aprende cosas, ya traes como
mas lecciones de vida aprendidas; en el camino como reportera también porque
me he encontrado con mucha gente que me ha enriquecido mucho mi vida
personal, espiritual y profesional, claro. Ahora siento que tengo mucho mas
herramientas para poder desmenuzar un texto, para poder entrar para poder
escribir algo, incluso digo si esto que estoy aprendiendo lo hubiera sabido cuando
comencé mi trabajo como reportera, claro que yo hubiera hecho maravillas, pero
maravillas, incluso en el trabajo dia a dia. (Mariana)

Producir el tiempo, abrirlo, tiene que ver con la posibilidad de disfrutarlo, al parecer

se vive un tiempo mas pesado cuando no se disfruta.

Yo tuve a mi primera hija a los diecinueve afos; yo prioricé: 6 afios estuve

viviendo con el papa de ellas y me dedicaba solamente a las cosas de la casa y no
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me sentia nunca a gusto. La verdad es que recordar el estar ahi sin tener nada
gue hacer més que los asuntos del hogar, era asi como un hueco grandotote en
mi vida, y a pesar de que yo buscaba libros, eso si leia, a veces habia problemas
en la casa porque yo dejaba de limpiar, de barrer, de lavar la ropa por estar
leyendo, entonces pues eso era un elemento de conflicto; pero si prioricé, me
sentia obligada y en algin momento, yo creo que mucho tiempo mientras mis hijas
crecieron me senti como anclada, ¢no? pero tienes que hacerlo y sacarlas
adelante. Ahora que son mas grandes encuentro una diferencia enorme, porque
cuando ellas estaban mas chicas si lo vivi como una carga, lo vivi asi como una

carga emocional, como que no podia hacer gran cosa. (Maria)

Si bien la escuela marca un tiempo de estudio delimitado por horarios, recorridos
convencionales y asistencia a clases, para los estudiantes del SUA el tiempo
escolar tiene que ver mas con la posibilidad de realizar actividades que les
redituan satisfaccion, pues ubican su tiempo de estudio en los tiempos “muertos”
de su vida cotidiana, el tiempo en el transporte, la oportunidad de horas no
ocupadas por el trabajo o bien en el silencio y tranquilidad de la noche, cuando la
familia duerme; en esta logica, el tiempo de estudio es un tiempo para uno, un
tiempo donde se pueden aislar y alejar de alguna forma de los demas, asi el
tiempo de estudio es un tiempo que existe solo para el estudiante, aunque para los

otros resulte un no tiempo o tiempo “muerto”

* Leo en las horas muertas que siempre hay en las oficinas.

* Asi estoy haciendo la carrera, en el transporte. Soy super gandaya porque yo me

siento, porgue tengo que ir leyendo.
* Apenas se duerme, me voy a la computadora a trabajar, trabajo en las noches.

* Siempre cargo un libro, asi si tengo tres minutos, leo.
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* No dejo de escribir, cuando tengo un tiempo me lo doy y escribo.

Estos estudiantes al parecer siempre Andan a las carreras, lo que si bien hace
referencia a moverse rapido, para este grupo de estudiantes tiene relacién con
una sensacién de prisa y angustia en la que se encuentran siempre o
constantemente para cubrir una gran variedad de actividades; la falta de tiempo
resulta un referente cargado de culpa en tanto no se cumple con las cosas que se
tienen que hacer, desorganizacion, un ir atras de, a destiempo, significa también,
menos calificacién y que se acaban las oportunidades; frente a lo cual tener
tiempo significa un tesoro, algo que se disfruta, decidir lo que se quiere sin
presiones, un gusto, leer, y en este sentido también una necesidad; en cuanto a
aprovechar el tiempo parece una de sus prioridades, en tanto sefialan que es algo
importante que buscan siempre. Hacer referencia a los horarios tiene que ver con
referirse a convencionalismos que, en forma rigida, demandan orden y disciplina y

por lo tanto no es posible seguir y se vuelven complicados.

Siempre he terminado bien y esta vez no me preocupaba tanto, mi papa siempre
me presiono con las calificaciones en Derecho, pero Filosofia ya no lo tomo como
una obligacion, es un gusto mio. Siento que cuando me imponen algo comienzo a
tener problemas con el tiempo, mientras no sean imposiciones siempre uno

encuentra tiempo para hacer lo que uno quiere. (Sofia)

En cuanto a la frase tiempo de estudio refieren que es el dedicarse, la noche, o
bien los fines de semana. Algo util y placentero; en cuanto a agenda, sefialan que
es una herramienta necesaria para organizarse que no todos la utilizan siempre.

Con lo planteado en este capitulo, es posible observar que si bien el tiempo
de estudio dentro de los estudiantes del SUAFyL resulta organizado fuera de lo

habitual, frente al tiempo objetivado escolar, es considerado en primera instancia,
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como algo marginal; sin embargo, cuando se incorpora a la vida cotidiana, parece
corresponder a un ritmo de vivencia personal en estrecha relacién con el placer, el
deseo, las prioridades y las experiencias. Asi, observamos que tiempo de estudio
se vive lejos del cronémetro escolar, como un tiempo propio que hace referencia a

una temporalidad de la existencia.

137



CONCLUSIONES

La aproximacion desde un criterio cualitativo al tiempo de estudio de los
estudiantes del SUAFyL, como diversidad y no como realidad homogénea, me
permite concluir, que el tiempo de estudio, al no ser dado, se delimita y distingue
del resto del tiempo de la vida cotidiana desde el sentido que cada individuo le
atribuye. Por lo menos asi lo muestran los datos expuestos en este trabajo; datos
gue hacen referencia a un tiempo distinto al cronolégico y secuenciado que
propone la escuela. Sin embargo, es necesario subrayar que dentro de este
tiempo escolar que se abre el tiempo de estudio de los sujetos particulares. Asi, se
observa gque la mayoria de los estudiantes con los que se trabajo, reconocen como
una de las caracteristicas con la que se identifican y diferencian del grupo de
estudiantes del sistema presencial es el “andar a las carreras”; en tanto senalan

que ser estudiante del SUA es: “no contar con mucho tiempo para estudiar”.

Si bien “el no tener mucho tiempo” y “andar a las carreras,” resulta una
caracteristica propia de este grupo de estudio, la forma en que piensan y ocupan
“este poco tiempo” al interior de su vida no resulta igual para todos. Mientras que
para algunos el no tener mucho tiempo para el estudio se vive con cierta presion y
angustia, para otros, mas que prisa en términos de velocidad, el tiempo de estudio
tiene que ver con realizar actividades que se disfrutan.

En este sentido, para el grupo de estudiantes que el “andar a las carreras”,
lo vive como mayor prisa; al parecer dicha prisa tiene relacién con demandas que
provienen del trabajo, la familia o bien la propia escuela; es decir que miden su
tiempo a partir de demandas externas, resultando que el tiempo de estudio lo
amalgaman con el tiempo social, subordinandolo al tiempo institucional que lleva a
que el “andar a las carreras” se convierta en cubrir y cumplir con diversos
compromisos externos a la escuela, originando por consecuencia que perciban
gue el tiempo que dedican al estudio es poco. El tiempo lo viven como algo

externo que no les espera, un tiempo ajeno que se acaba y les demanda velocidad
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con precision, en un tiempo cronometrado. Asi, el tiempo de estudio se incorpora
en términos de velocidad y, el “me falta tiempo”, lo viven con prisa y no alcanza
para cubrir con todas las actividades que les demanda la escuela y el mundo
extraescolar. En este grupo encontramos a los mas jovenes, a los que no cuentan
con un proyecto personal y a los que se encuentran con estrecheces econémicas.
Para este grupo, el andar a las carreras, resulta una expresion que refiere un

tiempo en términos de que se acaba, se agota dejandolos fuera de él.

Para los estudiantes restantes, que resultan ser la mayoria, la expresion
“‘andar a las carreras” les refiere algo que asumen como caracteristica de los
estudiantes del SUAFyL,; esta expresién la asocian con el poder realizar un deseo
postergado, y les permite expresar una sensacion de que el tiempo de estudio es
la oportunidad o posibilidad de poder hacer y acomodar muy distintas cosas en el
transcurso de un dia o de la vida, desde el deseo personal. En este sentido, no es
un tiempo del “debo” si no del “quiero y puedo” y en él se seleccionan actividades,
asesorias y profesores fuera del orden y reticula del tiempo escolar oficial,
viviendo el tiempo en una continua seleccion que lo organiza. Asi, si bien
transcurre “aprisa”, no es una velocidad externa la que imprime presion por
ajustarse a parametros externos, sino mas bien una velocidad que permite pasar
de una a otra cosa, de terminar y comenzar, de cerrar procesos Yy abrir otros.
“‘Andar a las carreras” se relaciona con realizar y cumplir con distintos deseos
personales. “Aprisa” hace referencia a un tiempo de estudio para individuos que,
de alguna forma, han resuelto la subsistencia sin la urgencia del titulo de los
estudios que estan cursando actualmente, con lo que se salen del sentido de
invertir tiempo en educacion como forma de obtener un lugar en el mercado
laboral. En este grupo se encuentra, aquellos que cuentan con una experiencia de

vida mas variada, -hijos, divorcios, experiencia laboral diversa-.

El tiempo de estudio implica la proporcién de un gusto, un placer, un regalo
a través de la adquisicion de conocimientos en una disciplina particular. Un tiempo
de estudio “sin prisa pero sin pausa”, ajeno al orden del tiempo escolar, parece

caracterizar a los estudiantes del SUAFyL y que se percibe como la posibilidad de
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hacer, de acomodar, de realizar deseos e intenciones particulares, como la
posibilidad de cumplir con expectativas internas y propias, sin preocuparse por las
demandas del tiempo externo escolar. Asi, la velocidad la imprime el gusto y el
disfrute y la posibilidad de concluir o cerrar, o iniciar algo.

En esta forma de vivir el tiempo, el no cubrir con los tiempos normados de
la escuela, o rebasar los tiempos reglamentados, parece no sélo no importar, sino
gue tampoco es un parametro desde donde tenga sentido hablar de un tiempo de
estudio personal, en tanto el tiempo de estudio se enlaza con la existencia misma
a partir de lo que aporta y permite, como es el disfrute por conocer, el placer de
pensar y, aunque en algunos casos no se descarta la obtencién del titulo para
incursionar con mayor seguridad en el campo laboral o cambiar de campo. De tal
manera que se pueden cursar menos asignaturas o rebasar el tiempo escolar en
el que es posible inscribirse a las asesorias, sin angustia, desplegando un tiempo
de estudio personal, sin la presion de estar fuera por no cumplir con los tiempos

normados institucionales.

El tiempo de estudio, visto con prisa o velocidad del grupo de los
estudiantes mas jévenes, con estrecheces econdmicas 0 sin un proyecto claro,
tiene que ver con vivirlo desde demandas externas y sociales, las cuales coinciden
con el tiempo escolar objetivado y su discurso de un tiempo de estudio marcado
desde la escuela. Secuencias, momentos y metas, otorgan dimensién a un tiempo
“adecuado” e institucional; en la medida de que se aleja de este parametro ejerce
presién, que se expresa en angustia y prisa por cumplir con los estandares

establecidos por la tradicion del tiempo cultural.

A partir de estos sefialamientos, es posible indicar que la escuela imprime y
se maneja en un tiempo de prisa, donde las oportunidades se acaban y, si no se
hacen las cosas a tiempo, se queda fuera. En este tiempo escolar, los estudiantes
del SUAFyL despliegan un tiempo de estudio personal en el que pueden realizar
sus deseos de saber, conocer, pensar y discutir desde una conciencia del tiempo

que los lleva a buscar “aprovechar el tiempo”, no desde los parametros
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legitimados, sino desde expectativas particulares que les permite distanciarse de
los tiempos escolares.

Si bien el tiempo de estudio para los estudiantes del SUAFyL, parece existir a
partir de las marcas en la experiencia, éstas se dimensionan y proyectan dentro
del tiempo a través del disfrute que les otorga velocidad y duracion. Rapido o
lento, mucho o poco, son pardmetros temporales amarrados a la experiencia
misma de los sujetos. Sin embargo, llama la atencion que la mayoria de los
estudiantes hayan sefialado que no tenian mucho tiempo para estudiar, en
términos de autodevaluacion de su tiempo de estudio frente al supuesto de un
“tiempo completo” de los estudiantes del sistema presencial, lo que muestra el
peso del discurso legitimado escolar de un tiempo de estudio en términos de
dedicacion prolongada y exclusiva a actividades escolares, sobre estudiantes de

un sistema no sujeto, en apariencia, a este modelo.

Sobre el discurso del tiempo escolar legitimado, se distingue un tiempo otro
para la mayoria de los estudiantes del SUAFyL, en el que utilizan los “tiempos
muertos” del trabajo, el tiempo del transporte publico, los intervalos entre
actividades a lo largo del dia, los fines de semana o bien las noche; el tiempo de
estudio discontinuo que se potencializa por el sentido que cada estudiante le

deposita.

Un tiempo de estudio que, dentro de la vida de cada individuo, establece
una relacién particular con el tiempo oficial de la escuela y el aprendizaje de las
disciplinas; un tiempo que si bien no guarda relaciéon puntual con la edad, los
estudiantes de menos experiencia coinciden con ser los de menos afos, los
cuales tienden a considerar su tiempo de estudio con mayor apego a los criterios
legitimados escolares y, en este sentido, expresan una mayor prisa por cerrar y
continuar con otros estudios, o bien esperan de alguna forma que la escuela
organice y estructure el tiempo de estudio para ellos, a partir del cual organizan el

tiempo y ritmo de su vida cotidiana.
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Los estudiantes con mayor experiencia, coinciden, con los de mayor edad,
los cuales sefialan que viven su tiempo de estudio sin prisa por concluir dentro de
los tiempos oficiales, ni ajustarse al tiempo de asignaturas organizado por la
escuela, donde el tiempo de encuentro con sus compaferos y la posibilidad de

reflexionar junto con los asesores, es lo que atesoran.

El tiempo de estudio, que para los estudiantes con menos experiencia es un
tiempo que otorga la escuela, para los de mayor experiencia, resulta un tiempo al
gue se accede desde sus propias posibilidades, lo que hace de éste un tiempo
que se proporcionan ellos mismos. “Darse o hacerse de tiempo” muestra como el
tiempo de estudio surge de ellos y no del tiempo escolar. Aqui la prisa no es por
concluir en los tiempos establecidos u obtener un titulo, sino cumplir con un

proyecto personal.

El tiempo de estudio en los estudiantes del SUAFyL, es la posibilidad que
se abre dentro de la complejidad de su tiempo para dar cabida a algo que desean
y sienten que han pospuesto. Asi, los duelos, deseos o0 necesidades de los
sujetos y la manera en que los incorporan a su existencia, trazan la temporalidad,
desde la cual se ajustan o no al tiempo escolar.

Se adquiere consciencia del tiempo de estudio en estrecha vinculacion con
la adquisicion de conocimientos, realizacion de proyectos y la vida cotidiana. El
tiempo se teje con las historias y experiencias personales, mas que con la edad en
afios cumplidos o trayectorias escolares. Lo cual relativiza la idea de que a “la
escuela cuanto antes mejor y sin interrupciones”, pues esto da cuenta de una
trayectoria académica intachable, que no es lo mismo que aprendizaje y sentido

del tiempo de estudio desde los sujetos.

Frente a la l6gica del discurso legitimado sobre el tiempo de estudio como
un tiempo de periodos prolongados, surge otra logica, al parecer en estrecha
relacion con las experiencias de la vida: un tiempo que se amalgama con los
acontecimientos de la vida extraescolar y que rompe con el tiempo reglamentado

escolar; pero es preciso recordar también que es la insercion en la instituciéon
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escuela donde adquiere el reconocimiento como un tiempo de estudio, sin que

éste se ajuste a los tiempos que la institucion propone.

El tiempo de estudio asi percibido, se deslinda a partir del disfrute y
proyecto personal, el dolor o aburrimiento; un tiempo buscado que se articula con
las diversas actividades cotidianas y, al parecer, se relaciona con los tiempos
escolares en los cortes de inicio como posibilidad de incursionar sobre un
conocimiento, no tanto para cubrir los tramites de inscripcién, pues a muchos de
estos estudiantes el sistema ya no los deja inscribirse porque han rebasado el
tiempo reglamentado para cursar las asesorias, que los lleva a que sélo puedan
cubrirlas a través de examenes extraordinarios, lo cual no impide que asistan a las
asesorias, ocupen un asiento y participen en calidad de “oyentes”. Esto los
convierte en estudiantes fuera del tiempo escolar, que no son tomados en cuenta
por la administracion escolar y la oficina de servicios escolares, pero si por los
asesores y compafieros en tanto interactian, alimentan la discusion y reflexion en

clase.

La institucion, desde su racionalidad, marca tiempos en los que no ve a sus
estudiantes que ocupan salones y aprovechan la oferta educativa, situaciéon que
lleva a la escuela a declarar en informes cuantitativos “baja eficiencia” y a los
estudiantes moverse en una temporalidad sancionada por el sistema

administrativo escolar.

El tiempo de estudio es complejo dentro de la vida de los sujetos
particulares, y al parecer dentro de los estudiantes del SUAFyL, se despliega en
un otro tiempo de estudio, distinto del tiempo objetivado escolar, un tiempo donde
la presion viene mas por cumplir con los deseos personales que por los ritmos
institucionales, y el obtener el “papel” o concluir, es algo que se ve como

conveniente, pero no imprescindible o urgente, pues la prisa es de la escuela.

En esta logica particular del tiempo de estudio, para los estudiantes de este
sistema, el mucho o poco tiempo no hace referencia a afios, sino al tiempo de

estudio como oportunidad. Asi, los instantes marcan y recuperan las trayectorias
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a partir del gusto y el placer que lleva a que el tiempo parezca que “pasa volando”
cuando se lee para una materia que interesa o se elabora un trabajo que se
disfruta. La posibilidad de exponer e intercambiar sus puntos de vista con
comparfieros y asesores resulta un tiempo maravilloso, que en ocasiones bien vale
la pena las tres horas del transporte a cambio de las cuatro horas de asesorias; es
decir que el tiempo de estudio tiene que ver con la posibilidad de disfrutar y
pasarla bien, enriquecerse y aprender sobre los temas que le interesan, que el
asistir a asesorias que no “atrapan”, pero que forman parte del plan de estudios.
Asi se van cursando las asignaturas en un tiempo resultado del interés personal, y
se ajusta al tiempo de que se dispone después o junto con otras actividades, lo
gue abre el tiempo de estudio a poder asistir y cursar otras asignaturas en el
sistema presencial, buscar o ahondar mas sobre temas de interés sin que este se
cuantifique como pérdida de tiempo por no formar parte del plan de estudios que
se cursa.

Un tiempo que se dan ellos mismo como “regalo”, cuando han resuelto
situaciones particulares de crianza o contar con cierta independencia econoémica,
emocional o condiciones estables de salud, que les permite pasar a otra cosa,
salir, romper con algo para iniciar con “su” tiempo de estudio. Un tiempo “en el que
caben muchas cosas sabiéndolas acomodar” y la prisa s6lo se observa cuando ya
no se quiere postergar mas el disfrute por explorar, enriquecer o pensar sobre un

area del conocimiento que les resulta interesante.

El diferenciar un tiempo de estudio desde la experiencia de vida que se
aprovecha al maximo, los aleja del discurso académico sobre un tiempo continuo y
exclusivo para el estudio durante intervalos prolongados. Sin embargo, el tiempo
de estudio, si bien no tiene sentido en cuanto duracion en afios o ciclos escolares,
puede fecharse por los instantes que marcan las trayectorias otorgandoles
dimension de mucho o poco. Asi, los afios en los que se olvidé el deseo personal
por cubrir con las necesidades rutinarias de una casa, resulta un tiempo largo y
aburrido a diferencia del tiempo que se ocupa en leer y estudiar sobre lo que

interesa. El tiempo de estudio se ve marcado por un antes, un después o un a
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partir de, que permite organizarlo en una continuidad, no dentro de los calendarios
escolares oficiales, sino dentro de la temporalidad de los instantes vividos.
Resaltan en esta ldgica los instantes como trazos sobre los cuales el tiempo de
estudio se dibuja y permite hablar de un tiempo de estudio personal. Asi, el tiempo
de estudio, desde la perspectiva de los estudiantes, tiene duracién en términos de
la posibilidad de cerrar la distancia entre lo que se es y lo que se quiere para uno.

Con este trabajo encuentro que son los instantes que marcan la experiencia
de cada uno lo que sostiene e impulsa el terminar, repetir, empezar o continuar,
donde existe la posibilidad sostenida por la decision de hacer o dejar de hacer.
Asi, el tiempo sélo es la oportunidad que marca y da dimensién de existencia,
dentro de situaciones particulares, aportando temporalidad y sentido a la vida.

Al parecer, la escuela tiende a buscar, reglamentar y acotar el tiempo de
estudio en la busqueda por contender con los “fésiles”, acabar a tiempo, cumplir
con los tiempos. Lo que le permite hablar de “buenos” estudiantes para ella
mediante un tiempo escolar tipificado, que clasifica y en el que existen los
estudiantes lentos, articulo 19 6 22, estudiantes irregulares o “fésiles” que son
algunas connotaciones con las que la escuela sanciona a los que no cumplen con

el tiempo escolar establecido.

Sin embargo, los estudiantes que desde un tiempo anclado en los hechos
de su vida, proyectan y trascienden el tiempo proporcionado por la escuela y se
distancian de él, “aprovechan mejor el tiempo” en el sentido de que buscan
apropiarse de un conocimiento desde el sentido de los deseos, o que imprime
pasion y creatividad a la adquisicion del mismo. Lo que me lleva a reflexionar que
la escuela busca ocupar el tiempo cronometrado, en secuencia y orden, olvidando
ofrecer un tiempo para vivirlo, un tiempo en donde la vivencia con sentido marque
los aprendizajes que regulan los avances, marcando un orden desde las
trayectorias individuales y no desde reticulas curriculares; un tiempo como
posibilidad de conocimiento, donde dar temas por vistos en funcién del tiempo,
sean temas por ver en funcion de la forma en que nos organicemos en el tiempo

del profesor y sus alumnos; un tiempo que pueda organizarse fuera del toque de la
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campana y que se comparta y acompafie en el tiempo a los otros, pues ya no
seria importante llegar rapido y solo: lo que parece demandar que tanto profesor y
estudiantes se comprometan en un tiempo escolar que impulse el aprendizaje y
disfrute en el proceso de ensefianza.

Por otro lado se puede sefialar que los propésitos del SUA, apegados a la
obtencion de un titulo en una disciplina determinada, poco tienen que ver con los
tiempos de estudio de sus estudiantes, lo que bien puede continuar asi y llevaria
al Sistema Abierto, en comparacién con el Presencial, a estar dentro de una
eficiencia terminal cada vez mas baja que la que tiene en la actualidad, o bien la
busqueda de la diferencia incluyente en su reglamentacién de un tiempo “abierto”,
a fin de recuperar y aprovechar las caracteristicas de este grupo de estudiantes y
buscar otro tipo de indicadores para pensar la eficiencia de un sistema escolar
abierto, como pueden ser el insertarse en el mercado laboral o la utilizacion de lo
aprendido en la vida.

La idea de una reglamentacion que maneje otro tiempo para este tipo de
sistema, se enfrenta al tiempo de la administracién escolar, que requiere de una
estructura rigida, general y centralizada para su manejo y control, caracteristicas
gue han impulsado el establecimiento de un mismo reglamento de permanencia
para los estudiantes del sistema presencial y del SUA, que tiende a homologar, sin
diferenciar, a los estudiantes y sus condiciones de existencia desde las cuales
desarrollan sus estudios. Pero si se reconoce la particularidad de los estudiantes
en el SUAFyL, es preciso que esto se refleje también en su reglamentaciéon y
administracion escolar.

¢No corresponde a la escuela el formar sujetos autbnomos que puedan
pensar y actuar desde una disciplina? Impulsar esto es reconocer las
particularidades en las que los estudiantes despliegan el tiempo de estudio, mas
gue el legitimar un certificado por duracién en afos. Es pensar en el tiempo en
términos de beneficio social y cultural, un tiempo que mas que cumulo de
informacion, se viva como util, adecuado para que cada estudiante se apropie de

su vida y participe en ella desde los conocimientos para que contribuya con la
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colectividad. De esta manera es posible interrogar lo que aporta y a quién aporta
el tiempo pensado en equivalencias y niumero de egresados, a fin de reflexionar
sobre la pertinencia de incorporar un tiempo desde referentes de particulares, la
trayectoria, intereses y posibilidades de cerrar y abrir procesos de aprendizaje por
parte de los estudiantes, acompafados por profesores interesados vy
comprometidos con su aprendizaje.

147



BIBLIOGRAFIA

Aulagnier, Piera. (1980) Los Destinos del Placer. Alienacion-amor-pasion.
Barcelona, ed. Ediciones Petrel, S.A. 257 p.

Attali, Jacques. (1985) Historias del Tiempo. México, Fondo de Cultura
Econdmica. 286p. i

Bachelard, Gaston. (1972) ElI compromiso racionalista. Siglo XXI, Buenos Aires.
250 p.

Bachelard, Gaston. (1980) La intuicion del instante. Argentina, ed. Siglo Veintiuno,
173 p.

Bachelard, Gastén. (1985) “XXV. Instante Poético e Instante Metafisico.” En El
Derecho de Sofiar. Colec. Breviarios. Tra. De Jorge Ferreiro Santana. México.
FCE pp. 226-234.

Bachelard, Gaston. (2003) La formacion del espiritu cientifico. Contribuciéon a un
psicoanalisis del conocimiento objetivo. 192 ed. México, Siglo XXI, 302 p.

Berger, Peter y Thomas Luckmann (2003) La construccion social de la realidad. 12

ed. 182 reimp. Buenos Aires: Amorrortu, 210p.

Bohoslavsky, Rodolfo (2002) Orientacién vocacional. La estrategia clinica. 12 ed.

222 reimpr. Buenos Aires, Nueva Vision, 227 p.
Bourdieu, Pierre. (1973) Los estudiantes y la cultura. Buenos Aires. Ed. Labor,

----------------------- . (1994) “L’illusion biographique”, en Actes de la Recherche en

Sciences Sociales, nim 62-63, pp 69-72.

148



----------------------- (1995) “Pensar en términos relacionales” en Respuestas. Por
una antropologia reflexiva. México, ed. Grijalbo. Pp. 166-175.

Bourdieu, Pierre. (1997a) Razones préacticas. Sobre la teoria de la accién. Ed.
Anagrama. Barcelona.

--------------------- (1997b) Capital cultural, escuela y espacio social. México, Siglo

--------------------- (1979) La distincion. Criterio y bases sociales del gusto. Taurus,
Buenos Aires.

Camarena, R; Chavez. A y Gomez J. (1984) “Eficiencia terminal en la UNAM:
1970-1981”en Perfiles Educativas no. 7 pp.3-13

Carvajal, Alicia; et.al. (1996). “Alumnos. Estados de conocimiento”, en Ducoing,
Patricia y Monique Landesman (coords.) Sujetos de la educacion y formacion
docente, México, COMIE.

Castoriadis, Cornelius. (1998) Hecho y por hacer. Pensar la imaginacion.
Encrucijadas del laberinto V. Ed Eudeba, Universidad de Buenos Aires. Argentina.
339 p.

Chaiklin Seth y Jean Lave. (2001) Estudiar las practicas. Perspectivas sobre
actividad y contexto. Argentina, Amorrortu editores.

Diaz Barriga Arceo, Frida (1987) “El pensamiento del adolescente y el disefio

curricular en educacion media superior” en Perfiles Educativos No. 37 pp.16-26.

Escolano, Agustin (1992) “Tiempo y educacion. Notas para una genealogia del
Almanaque escolar” en Revista de educacion del Ministerio de Educacion y

Ciencia, Madrid. No. 298 Tiempo y espacio. Mayo-agosto p 55-79.
Ende, Michael. (1988) Momo, ed. Alfaguara. México, 255 p.

Freire, Paulo. (2004) La educacion como practica de la libertad 582 reimp. México.
Siglo XXI. 151 p.

149



Freud, Sigmund. (1988) "El porvenir de una ilusion” en Obras completas, Volumen
XXI, Buenos Aires. Amorrortu, 288 p.

------------------ (1988) “Tres ensayos de teoria sexual’, en Obras completas,
Volumen VII, Buenos Aires, Amorrortu.

Foucault Michel (1988) Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision. 142 ed. México
Siglo XXI. 314 p.

Giddens, Anthony (1990) Consecuencias de la modernidad ed. Alianza
Universitaria, Madrir. 167 p.

------------------------ . (1995) Modernidad e identidad del yo. El yo y la sociedad en la
época contemporanea. Ed. Peninsula. Barcelona, 295 p.

------------------------ . (1998) La Constitucion de la sociedad. Bases para la teoria de
la estructuracion. 12 ed. 12 reimp. Buenos Aires. Amorrortu, 412 p

Guzméan Gomez, Carlota. (2004) Entre el estudio y el trabajo. La situacion y las
busquedas de los estudiantes de la UNAM que trabajan. México, CRIM-UNAM.
337p

Heller, Agnes.(1997) “El tiempo Cotidiano” en Sociologia de la Vida Cotidiana.
PAIS, ed. Peninsula. Pp.385-393

Husti, Aniko (1992) “Del tiempo escolar uniforme a la planificacion moévil del
tiempo” en Revista de educaciéon del Ministerio de Educacién y Ciencia, Madrid.

No. 298 Tiempo y espacio. Mayo-agosto p 271-305
Diaz Arrieta, Hernan. (1999) Arte de la biografia. CONACULTA-Océano, Espafia,

Jakélévitch, Vladimir (1989) La aventura, el aburrimiento y lo serio, tr. Elena
Benarroch. Taurus, Alfaguara, Madrid, 188 pp.

Lave, Jean. (1991) La cognicién en la préactica. Cognicién y desarrollo humano.
Paidos, Espana.

150



Leontiev, A. (1993) Actividad, conciencia y personalidad. México, ed. Cartago.
233P

Laplanch Jean y Pontalis Jean-Bertrand. Diccionario de Psicoandlisis, bajo la
direccion de Daniel Lagache. Ed. Labor SA. Barcelona

May, Rollo. (1977) Existencia. 12 reimpr. Madrid, ed. Gredos. 165 p.

Mitter Wolfgang. (1992) “Tiempo escolar y duracion de la ensefianza escolar en
Alemania: una comparacion a nivel europeo” en Revista de educacién del
Ministerio de Educacién y Ciencia, Madrid. No. 298 Tiempo y espacio. Mayo-
agosto p. 221-233.

Norbert, Elias. (1989) Sobre el tiempo. México, Fondo de Cultura Econdémica. 217
p.

Paine, Lynn W, (1992) “La hora del profesorado chino” en Revista de educacion
del Ministerio de Educacion y Ciencia, Madrid. No. 298 Tiempo y espacio. Mayo-
agosto p 347-368.

Ramirez, Miguel A. (1999) “El tiempo en la educacion, Dispositivo de control o
practica de autonomia”, en Revista electronica del Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos. Universidad Autonoma de Sinaloa. Volumen 1, No. 0 Agosto
1999. http://www.uasnet.mx/cise/rev/cero. 06 /12/ 2004

Sarabia Bernabe. (1985) Historias de Vida. En Revista Espafiola de Investigacion
Socioldgica. 29, p.165-186.

Silvestri Adriana y Guillermo Blanck. (1993) Baktin y Vigotski: la organizacion
semiotica de la conciencia. Barcelona, Anthropos. 285 p.

Tambutti R; Nufiez M y otros (1984) “Diagnosticar para mejorar. Un estudio
diagnéstico a alumnos de primer ingreso en Fisica y Biologia de la Facultad de
Ciencias de la UNAM (1978-79 a 1981-82) en Perfiles Educativos. Nueva Epoca.
No. 4 pp. 39-52.

151



Vasquez, Ana (1992) “El modelaje social del Tiempo: La institucion escolar y los
alumnos de origen extranjero en Francia. En Revista Colombiana de Educacion,

Bogota Colombia. No. 24 enero-junio, p 22-33.

Vifiao, Antonio. (1998) Tiempos escolares, tiempos sociales. La distribucion del
tiempo y del trabajo en la ensefianza primaria en Espafia (1839-1936) Espaiia, Ed.
Ariel.

Von Koop, Botho (1992) “El tiempo escolar en el Japén” en Revista de educacion
del Ministerio de Educacion y Ciencia, Madrid. No. 298 Tiempo y espacio. Mayo-
agosto p 235-269.

Vygotsky, Liev. (2001) Obras escogidas Il. Problemas de psicologia general. A.
Machado Libros, S.A. Espafa. 9-348

Wenger Elienne. (2001) Comunidades de practica. Aprendizaje, significado e
identidad. Cognicion y desarrollo humano, Paidos, Espafia.

Wertsch, James. (1995) Vygotsky y la formacion social de la mente. Barcelona.
Paidos, 263p.

Zemelman, Hugo (1992) Los horizontes de la Razon. Uso critico de la teoria 1
Dialéctica y apropiacion del presente. Las funciones de la totalidad. El Colegio de

México, Antrhropos. Barcelona, 255 pp.

----------------------- . (1996) “ldeas metodologias para el estudio de los sujetos
sociales”, en: Problemas antropologicos y utépicos del conocimiento. El Colegio de
México. Col. Jornadas. No. 126. México, 1996. pp.91-130.

----------------------- . (1997a) El futuro como ciencia y utopia. Coleccién: Las ciencias
y las humanidades en los umbrales del siglo XXI. 12 ed. México. UNAM-CIICH,
29p.

------------------------ . (1997b) “Sujetos y subjetividad en la construccion
metodoloégica” en Emma Ledn y Hugo Zemelman (coords.) Subjetividad: umbrales

del pensamiento social . Barcelona, Anthropos-CRIM-UNAM, pp. 21-35

152



------------------------ (1998) Utopia. Su significado en el discurso de las ciencias
sociales. UNAM-CIICH, México. P. 23

153



ANEXO

Diseio de Instrumentos

Con la finalidad de disefiar y aplicar los instrumentos, para recabar la informacion
de manera congruente con la temética de estudio y sus respectivas formulaciones
tedricas y conceptuales, se explord, en funcién de lo que dicen sobre cémo
ocupan el tiempo. Con tal propésito se disefiaron y aplicaron tres instrumentos y

una ficha de identificacion que se detalla a continuacion.

Ficha de Identificacion

Para todos los sujetos de la muestra se recabaron los siguientes datos con el

propdsito de identificarlos y diferenciar el andlisis de sus respuestas.
1.sexo: M F

2. aio de nacimiento:

3. estado civil: soltero, casado, union libre, viudo, divorciado.

4. carrera que cursa:

5. semestre que cursa:

6. afio de ingreso a la carrera en el SUAFyL

7. afios de interrupcion de los estudios

8. motivo por el cual los interrumpio:
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9. motivo por el cual los retoma:

10. cursa otra carrera, cual

11. trabaja: SI NO

12. tipo de trabajo que realiza

13. horas a la semana que labora

14. nivel maximo de estudios del padre:
15. a que se dedica actualmente el padre:
16. nivel maximo de estudios de la madre:
17. a que se dedica actualmente la madre:
18. tiene hijos: SI NO

19. nimero y edad de los hijos

Instrumento de asociacion libre

La finalidad de este instrumento fue recabar informacion a través de un
interrogatorio caracterizado por la enunciacion de frases incompletas que el
estudiante debia terminar, asi como por ideas aisladas. Con la ayuda de este
instrumento se incorpord lo que en psicoanalisis se conoce como asociacion libre,
procedimiento que consiste en expresar sin discriminacion, todas los
pensamientos que vienen a la mente, ya sea a partir de un elemento dado o
espontaneo (Laplanch, 1994:34p). Con la presentacion de una frase u oracion, se
solicité al estudiante expresara todo aquello que pasara por su mente de manera
inmediata, lo mas réapido posible. El objetivo fue acercarse o mas posible a las
ideas con las cuales cada individuo asocia la frase o palabra sugerida, tratando
con ello de restar espacio a la reflexion racional cabe sefalar que la asociacion

libre se produce no sélo por las relaciones de sentido comun interiorizadas, sino
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también y de forma importante, por los aspectos emocionales con los cuales ha
guedado marcada o se asocia la frase o palabra detonante.

1. fuera de tiempo

2. estudiar

3. horario

4. organizarse

5. perder el tiempo

6. aprovechar el tiempo
7. hacerlo rapido

8. tener prisa

9. despacio

10. tener tiempo

11. agenda

12. falta de tiempo
13. trabajar y estudiar

14. darse tiempo

El cuestionario

En el tiempo vivido -tal como fue conceptualizado en el Capitulo 1- se entrelaza el

decir y el hacer, ambos amalgamados por un por-venir donde los estudiantes se

desenvuelven como tales al interior de la instituciones. En este sentido, y a través

de la reflexién escrita, se busco identificar lo que el estudiante puede decir de su

tiempo de estudio; esta estrategia se caracterizo por la formulacion de preguntas
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estructuradas en un cuestionario disefiado sobre el eje del tiempo objetivado
escolar.

1. SELECCIONE LOS TRES ADJETIVOS QUE MEJOR DESCRIBEN LO QUE
USTED CONSIDERA UN BUEN ESTUDIANTE:

1.1 callado 1.6 dedicado 1.11 colaborado  1.16 tolerante
1.2 limpio 1.7 cuestionador  1.12 cumplido 1.17 otra....
1.3 apasionado 1.8 creativo 1.13 alegre

1.4 organizado 1.9 disciplinado 1.14 machetero

1.5 puntual 1.10 eficiente 1.15.flexibl

2. DE ENTRE TODAS LAS CUALIDADES PLANTEADAS EN LA PREGUNTA
ANTERIOR, SELECCIONE LAS TRES A LAS QUE USTED CONCEDE MENOS
IMPORTANCIA PARA SER UN BUEN ESTUDIANTE:

2.1
2.2

2.3

PARA CONTESTAR LAS SIGUIENTES PREGUNTAS, ENUMERE LAS
RESPUESTAS EN ORDEN DE FRECUENCIA, INICIANDO CON EL 1 PARA LA
DE MAYOR FRECUENCIA Y ASi SUCESIVAMENTE. NO REPITA NUMEROS.

3. REALIZA SUS TAREAS ESCOLARES:
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3.1 con el tiempo encima.
3.2 con tiempo de sobra.

3.3 no concluye sus tareas escolares en los tiempos establecidos

4. CUANDO TIENE TIEMPO LIBRE, LO DEDICA PRINCIPALMENTE A:
4.1 actividades escolares

4.2 actividades familiares y/o de amistades

4.3 actividades laborales

4.4 actividades culturales y/o deportivas

5. ACOSTUMBRA ESTUDIAR
5.1 pasadas las 10 de la noche
5.2 en espacios intermedios a lo largo del dia

5.3 tengo un tiempo en el dia destinado al estudio, que inicia antes de las 10 de

la noche

5.4 estudio principalmente en el tiempo de transporte

6. CUANDO DECIDE FALTAR A LA UNIVERSIDAD, EL MOTIVO ES:
6.1 asuntos de papeles o trAmites personales
6.2 asuntos de salud

6.3 necesidades de la familiar

158



7. CUANDO ESTUDIA, LE PARECE QUE EL TIEMPO
7.1 pasa despacio

7.2 es corto y rapido

7.3 es interminable

7.4 no lo percibe

8. SITIENE TIEMPO, PREFIERE...

8.1 realizar actividades laborales

8.2 dedicarlo a su familia y/o pareja, hijos
8.3 descansar y ver tele

8.4 realizar algun deporte

8.5 leer y escuchar musica

8.6 salir a pasear

8.7 realizar actividades escolares

De las preguntas que se presentan a continuacién, seleccione sélo la opcion que

corresponda a sus preferencias. (marque s6lo UNA opcidn)

9. COMO SE CONSIDERA USTED COMO ESTUDIANTE Y PORQUE.
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9.1 “matado”, serio y formal
9.2 desinteresado y aburrido
9.3 creativo, con iniciativa y constancia

Diga por qué

10. DENTRO DE LAS ACTIVIDADES QUE REALIZA DURANTE LA SEMANA, A
CUAL CONSIDERA LE DEDICA MAS TIEMPO:

10.1 aseo y arreglo personal
10.2 alimentacion

10.3 descanso

10.4 transporte

10.5 estudios

10.6 familia y/o pareja, hijos

10.7 trabajo

11. DENTRO DE LAS ACTIVIDADES QUE REALIZA EN UNA SEMANA,
CONSIDERA QUE EL TIEMPO QUE DEDICA AL ESTUDIO ES:

11.1 suficiente
11.2 escaso
11.3 abundante

11.4 indiferente
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12. EN DONDE ACOSTUMBRA ESTUDIAR:
12.1 biblioteca

12.2 casa

12.3 café/internet

12.4 trabajo

12.5 transporte

13. PARA USTED, UN LAPSO DE 15 MINUTOS TRANSCURRE MAS RAPIDO:
13.1 Cuando escribe un ensayo para la escuela, o
13.2 Cuando se traslada de un lugar a otro.

¢ Por qué?

14. DE LAS ACTIVIDADES QUE USTED REALIZA COMO ESTUDIANTE,
CUALES CONSIDERA QUE PUEDEN EQUIPARARSE CON LAS QUE
REALIZAN MUCHOS OTROS ESTUDIANTES:

15. DE LAS ACTIVIDADES QUE USTED REALIZA COMO ESTUDIANTE,
CUALES CONSIDERA DESARROLLA EN FORMA DISTINTA A LA MAYORIA
DE LOS ESTUDIANTES.

16. QUE LE GUSTARIA HACER COMO ESTUDIANTE QUE, EN LA
ACTUALIDAD NO HACE.
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17. QUE UTILIZA PARA ORGANIZARSE, Y/O COMO REGISTRA LOS
COMPROMISOS Y PENDIENTES PARA RECORDARLOS:

La entrevista

Bajo esta estrategia indagatoria se pretendi6 incorporar la memoria y el recuerdo,
en los que se enlaza y recupera el instante que marca dimensionando el tiempo de
estudio en la existencia de los estudiantes. Se buscé lo que el estudiante tiene que
decir sobre él y la forma en cémo vive y se organiza en un tiempo de estudio
dentro de la cotidianidad que se encuentra imprescindible de ser escuchado. En
este sentido, con la realizacion de la entrevista se busco abrir un espacio para que
el estudiante, al elegir qué decir, recuperara el instante de su existencia al
recordarlo, instante que le atribuye un significado dentro del contexto presente, se
reactualiza. Asi, los estudiantes en la entrevista exponen sus razones acerca de lo
gue hacen y dejan de hacer en los recortes y lecturas particulares que hacen de la
realidad. La entrevista permitio que los estudiantes se explayaran, ayudandonos a
acceder a la rigueza y complejidad de los contextos de sentido desde los cuales

viven el tiempo.

Pregunta detonadora: ¢ COmo se organiza para estudiar, y como llego a

establecer esta forma de organizarse?
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