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INTRODUCCION

En México la disciplina de las Letras Clasicas inicia historicamente a partir de la conquista
espafiola y se concibe como el conocimiento de los diversos campos culturales
correspondientes al mundo clasico, en especial, al de la lengua y la literatura griegas y
latinas en su contexto histdrico-social. Por lo anterior, debido a los cambios culturales que
se han dado a través del tiempo, se requiere de una capacitacion especifica para
reinterpretar de manera original el legado antiguo. Esto s6lo es posible mediante el contacto
con los documentos de aquellas culturas, para lo cual es obvio que se requiere del
conocimiento de las lenguas clasicas, tarea que indudablemente es realizada por el
estudioso de esta disciplina. Asi, la carrera de Letras Clasicas no solamente tiene un
inapreciable valor histérico en nuestro pais desde sus inicios hasta nuestros dias, sino sobre
todo una importante relevancia socio-cultural, dado que es uno de los pocos espacios con
los que en la actualidad se cuenta para la formacién de humanistas.

En otras palabras, las Letras Clasicas son el sustento cultural por excelencia de los estudios
humanisticos, que, por su propio caracter, proporcionan un rigor intelectual y una disciplina
de argumentacion que son bésicos para el aprendizaje no sélo de la filosofia y de las
humanidades en general, sino de cualquier tipo de saber. De esta manera, ya en la practica
docente en los niveles medio superior y superior, que constituyen el campo laboral con
mayor demanda para los egresados de esta licenciatura, las necesidades de un apoyo y de
una orientacion de tipo didactico son muy evidentes, por lo que la presente investigacion

pretende aportar herramientas pedagogicas para este fin.

Ahora bien, en los tiempos actuales, las Letras Clasicas se enfrentan a un contexto histérico
complejo, pues el tema de la formacion de profesionales se presenta actualmente en medio
de una sociedad caracterizada por el fenémeno de la globalizacion, en donde se tiende a la
flexibilidad de los planes de estudio y a una educacion basada en competencias. Esto
implica que la educacion actual méas que buscar autonomia, se dirige hacia una

heteronomia, de manera que el modelo de formacién va acorde con los requerimientos de la
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economia globalizada y con la flexibilidad requerida en los procesos de trabajo. Por

consiguiente:

“(...) la formacion de profesionales sujeta a las demandas especificas de los
vaivenes de la economia, de las politicas internacionales marcadas por organismos
internacionales (como la Organizacion para la Cooperacién y Desarrollo
Econémico o el Banco Mundial), asi como de los avances disciplinarios y

tecnolégicos, tienden a privilegiar la perspectiva empresarial, por lo que la fuente

tedrica natural es la perspectiva del capital humano”.*

Desde este enfoque se busca el vinculo de la economia con la produccién de conocimiento,
por lo que, en cierta manera, se intenta permear la perspectiva empresarial en la formacién
profesional que se ofrece en las instituciones de educacion media superior y superior como
unica via para el logro de la excelencia. Asi, bajo estos principios, se busca instituir un
nuevo modelo de formacion de profesionales, y para ello, se recurre a la organizacién

curricular flexible y a la educacion basada en competencias laborales.?

Dentro de este marco de referencia y en la linea de un trabajo significativo, con la presente
investigacién me propongo como objetivo central desarrollar la propuesta de un programa
docente que contribuya en la formacion del estudiante de la licenciatura en Letras Clasicas,
de modo que sea posible ofrecer, al mismo tiempo, una fundamentacién y, sobre todo, una
orientacion metodoldgica para la ensefianza de su disciplina. Este trabajo podra trascender
incluso en un material de utilidad para el egresado de la licenciatura en Letras Clasicas: un
Manual de didactica para la iniciacion a la docencia, que podria servir como apoyo para la
asignatura de Etimologia Grecolatina del Espafiol, que se imparte en el nivel bachillerato y
que representa el campo laboral de mayor demanda para los egresados de esta carrera.

Ahora bien, los motivos que me llevaron a la realizacion de este trabajo son los siguientes:

! Concepcién Barron Tirado. “La educacién basada en competencias en el marco de los procesos de
globalizacién”. En Pensamiento Universitario. Formacion en competencias y certificacion profesional,
Tercera época, No. 91, México, CESU-UNAM, 2002, p. 24.

2

Id., p. 25.
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Primero, considero relevante retomar la experiencia del diagnostico del plan de estudios de
Letras Clasicas, realizado en 2004, en el que tuve la oportunidad de participar con el equipo
de evaluacion®. Como resultado de dicho diagnéstico se evidencio, entre otras cosas, la falta
de herramientas pedagdgicas en la formacion del egresado en Letras Clasicas, carencia que
desafortunadamente padece el actual plan de estudios de esta licenciatura. Ante esta
demanda, me percaté de la necesidad de realizar una investigacion en relacion con el tema
de la planeacién de la ensefianza, concretamente, para el programa de Didactica de la

Etimologia y las Lenguas Clasicas I.

Segundo, me interesé profundizar en el campo de la didactica, pues es un area en la que por
muchos afios me he desarrollado como pedagoga. Por ello, me parecié imprescindible
realizar una investigacion en torno a las necesidades curriculares del estudiante en relacion

con la realidad laboral que enfrentard al termino de sus estudios profesionales.

Tercero, consideré importante adentrarme en una disciplina que se imparte en nuestro pais
unicamente en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autdbnoma de
México, institucion educativa con un significado valioso para mi, porque aqui he realizado

mi formacion profesional por muchos afios.

Asi, la presente propuesta se fundamenta en los principios tedrico-metodoldgicos de la
didactica critica, sustentada en la perspectiva del constructivismo, lo que permite generar en
los estudiantes la construccion del conocimiento en un ambiente en el que todos aprenden

de todos y, fundamentalmente, de aquello que se realiza en conjunto.

% Con el propésito de cumplir con la normatividad prescrita en el Marco Institucional de Docencia, el Colegio
de Letras Clasicas, a solicitud de la Coordinadora, la Dra. Carolina Ponce, determind realizar la
evaluacion de su plan de estudios. Asi, el Colegio de Pedagogia llevo a cabo el diagnéstico de dicho plan
durante el periodo de octubre de 2003 a mayo de 2004, bajo la direccion de la Dra. Carmen Carrion. El
proposito del diagnostico fue conocer, entre otras cosas, en qué medida se presentaban los contenidos, la
articulacién de las asignaturas, y al mismo tiempo se trataba de detectar cuales eran las fortalezas y
debilidades del plan de estudios. Derivado de lo anterior, se presentd un informe al entonces director de la
Facultad de Filosofia y Letras, Dr. Ambrosio Velasco Gomez.
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En este enfoque se “plantea analizar criticamente la practica docente, la dindmica de la

institucion, los roles de sus miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo

»d

ello”™. Con base en lo anterior, se pueden destacar los siguientes ejes de la investigacion:

«» Presentar una nueva orientacion en la enseflanza de las Letras Clasicas, esto es, una

L)

metodologia de trabajo diferente que oriente la tarea académica del estudiante.

¢+ Presentar una propuesta diferente acerca de como seleccionar y organizar las
actividades de ensefianza.

¢+ Presentar una alternativa en la evaluacion y nuevos métodos para realizarla.

++ Presentar una orientacion para la planeacion didactica del docente.

El trabajo estd estructurado en tres partes: en la primera se expone el desarrollo de las
Letras Clasicas en nuestro pais, concretamente en la Universidad Nacional Auténoma de
México, en la Facultad de Filosofia y Letras; en la segunda parte, se analizan los
fundamentos de la teoria curricular para la elaboracion del programa de estudios, en donde
se resaltan las distintas posturas que plantean formas diversas de abordarlos; finalmente, en
la tercera parte se presenta la propuesta del programa docente, a partir del andlisis de

algunas posturas para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La presente investigacion se realizé con base en un analisis de tres dimensiones: historico,
descriptivo y cualitativo. El andlisis historico, para el cual es imprescindible la metodologia
de la investigacion documental, me permitio comprender mejor la situacion actual del
Colegio de Letras Clasicas y sus necesidades en el campo curricular. Ademas, para la
realizacién de la evaluacion del plan de estudios de 1997, se aplicaron criterios
descriptivos-cualitativos, retomados del diagndstico del plan de estudios de la licenciatura
en Letras Clasicas aplicado en 2004, a partir de los cuales fue posible establecer las
caracteristicas y los contenidos de la propuesta de un programa docente para el Colegio de
Letras Clasicas. Asi, esta investigacion constituye uno de tantos esfuerzos que se han
venido llevando a cabo en la Facultad de Filosofia y Letras para impulsar el dialogo y el

* Porfirio Moréan Oviedo y otros. Fundamentacién de la didactica. México, Ediciones Gernika, 1997. V. 1, p.
181.
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trabajo interdisciplinario en el campo de la practica docente que permita mejorar la

formacion de los egresados de nuestra Maxima Casa de Estudios.



Primera parte

El Colegio de Letras Clasicas de la Facultad de Filosofia
y Letras de la UNAM

I. Creacion y desarrollo de las Letras Clasicas como disciplina
universitaria en la UNAM

La coyuntura histérica en la que surgio la disciplina de las Letras Clasicas en nuestro pais fue en la
época de la Revolucién Mexicana, ya que se tratd de un momento de reconstruccion critica del
sentimiento humanistico. De modo que su incursidn en nuestra Universidad responde a un momento
historico especifico en el que las humanidades cobran mayor importancia a traves de la creacion de
la Escuela Nacional de Altos Estudios. La filosofia educativa que se seguia en aquel momento, con
la propuesta de José Vasconcelos, proclamaba una formacion humanistica y liberadora. De esta
manera en México, en la facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de
México, las Letras Clasicas se conciben como: ““el conocimiento de los diversos campos culturales
correspondientes al mundo clasico, en especial de la lengua y la literatura griegas y latinas, en su
contexto histérico-social, para analizar y difundir su influencia en la cultura occidental y, en

especial, en la mexicana”.!

Ahora bien, si nos remontamos en la historia, las Letras Clasicas nacen en México durante la época
colonial, en 1553 se incluyd la gramatica latina como una de las catedras de la Real y Pontificia
Universidad de México. Este momento puede ser interpretado como un acto simbolico, debido a que
con la lengua latina se establecian en México de hecho los estudios cléasicos. Con el paso de los
siglos, se fue consolidando la tradicion clasica y sus estudios, hasta que en 1910 Justo Sierra creé la

Escuela Nacional de Altos Estudios en la universidad Nacional de México; en ella se form6 una
seccion correspondiente a humanidades, misma que se ocuparia tanto de las lenguas y las literaturas

clasicas como de las lenguas y las literaturas vivas o0 contemporaneas.

Posteriormente, en el afio de 1913, se cred la subseccion de Letras, en donde se encontraba la

1 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Plan de Estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas, Vol. I: Documento

basico, 1. Concepcidn disciplinaria, p. 5.
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seccion de literaturas griega y latina. Luego, en 1920, se reestructuraron los planes de estudio de
dicha seccidn. Para 1924 se cre6 la Facultad de Filosofia y Letras, y en ese mismo afio se incluyd la
especialidad en Letras, de manera que se abrieron cinco cursos del area clasica: Lengua y Literaturas
Griegas | y Il, Lengua vy literatura Latinas | y Il, y Etimologias Griegas y Latinas. Sin embargo, el
papel de las lenguas y las literaturas griega y latina fue un tanto secundario, toda vez que

aparecieron con caracter de asignaturas optativas en el marco de distintos planes de estudios.?

En el afio de 1931, se incorporaron algunos cursos obligatorios, entre ellos el griego o el latin, para
obtener el grado de maestria. En el afio de 1937, se integraron nuevos cursos, lo que propicié una
orientacion diferente en la Seccion de Letras, y se aprobd el plan de estudios de los grados de
maestria y doctorado ese mismo afio. Un momento relevante en la historia de la conformacion y
definicion del campo de estudio de las letras clasicas acontecio en 1939, afio en el que se separaron
los cursos de lenguas en tres departamentos diferentes (Lengua y Literaturas Castellanas, Lenguas y
Literaturas Clésicas, y Lenguas y Literaturas Modernas). Con ello también se iniciaron formalmente
los estudios clasicos, dado que se aprueba el primer plan formal de la Especialidad en Lengua y

Literatura Clésicas, y el de Doctorado en Letras.®

Luego, en 1946, se cred el Seminario de Estudios Clasicos de Griego, cuyo proposito fue
proporcionar a los asistentes un conjunto de conocimientos de gramatica, historia, literatura y
filosofia griegas, asi como todas aquellas técnicas culturales que les ofrecieran herramientas para
traducir textos clasicos. Cabe mencionar, que este seminario se ofrecio a la nueva generacion de
estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras con la intencion de intensificar los estudios clasicos.
Esto indica que ya se perfilaba la toma de conciencia en relacion con la necesidad de consolidar la

disciplina de los estudios clasicos de manera autbnoma.

Cuatro afos después, en 1947, un grupo de profesores generd una serie de reordenamientos

académicos en el area de Letras Clasicas. Dichos cambios consistieron eliminar algunas asignaturas

2 Libertad Menéndez Menéndez. Escuela Nacional de Altos Estudios y Facultad de Filosofia y letras. Planes de

estudios, titulos y grados 1910-1994 (tesis de doctorado en Pedagogia. Facultad de filosofia y Letras, UNAM), 1996,
p. 36.
¥ UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., pp. 6y 7.
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obligatorias, como las de Arqueologia y Etnografia Clasicas, la de Teoria Literaria y de Lengua,
entre otras. Por otro lado, se agregaron asignaturas obligatorias, como el Seminario de Traduccién
Griega, Seminario de Traduccidon Latina, Literatura Griega. También se eligieron diferentes materias
optativas la de Historia de Grecia y Roma, Historia de México, Historia de las Artes Plasticas e
Historia de la Filosofia Griega, entre otras. A partir de este listado, es evidente que desde sus
origenes, hubo una fuerte tendencia a dos campos disciplinarios: la traduccion vy la literatura, los que
posteriormente se constituiran como dos de los ejes fundamentales de la carrera de Letras Clasicas

propiamente dicha.

Posteriormente, se da otra serie de cambios a manera de reestructuracion de todos los planes de
estudios del departamento de Lenguas y Literaturas Clasicas, aprobado en 1951 por el Consejo

Técnico de la Facultad de Filosofia y Letras:

+¢+ el curso de Linguistica Indouropea se sustituyé por el curso de Linguistica General;

% las materias optativas se redujeron de siete a cuatro, pero aument6 el cuadro de dichas
asignaturas en donde el alumno podia elegir; asi, quedaron constituidos los cursos de
Historia de Grecia, Historia de Roma, Historia de México, Seminario de Literatura
Mexicana, Teoria Literaria, Humanismo y Clasicismo, Psicologia del Arte, Griego Ill, Latin
I11'y Lengua Arabe, entre otros;

% los Seminarios de Traduccion Griega y Traduccion Latina se cambiaron por los seminarios

de Lengua Griega y Lengua Latina.

Para el afio de 1956, siendo director de la Facultad Salvador Azuela, se hicieron modificaciones muy
importantes, pues los Departamentos se constituyeron en Colegios: el de Lenguas y Literaturas
Cléasicas y el de Lenguas y Literaturas Modernas. El primer Colegio otorgaba el grado de Maestria
en Letras y el de Doctorado en Letras. Asi también, se aprueba en Consejo Universitario un nuevo
plan de estudios, correspondiente a la maestria y al doctorado en Letras, a cargo del departamento de
Lenguas y Literaturas Clasicas. El plan de estudios de la maestria presentd una nueva estructura que
incluia materias obligatorias generales, materias obligatorias monograficas, materias pedagdgicas

obligatorias, seminarios y asignaturas optativas. El plan del Doctorado en Letras tenia una estructura
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mas restringida, pues el alumno s6lo podia cursar un maximo de tres asignaturas por semestre, con
un total de doce créditos. Cabe mencionar que el plan de las asignaturas de cada alumno era
constituido bajo la direccion del asesor académico y sancionado por escrito por el director de la

Facultad y por el Consejo Técnico de la misma.

Mas adelante, en el afio de 1960 se dan cambios trascendentes para el nivel de licenciatura, cuando
el director de la Facultad, Francisco Larroyo, instituyé como carrera especificamente dedicada a los
estudios clasicos, la Licenciatura en Letras Clasicas. En relacion con el plan de estudios de 1956, se
hace un nuevo ordenamiento académico en el que el plan de maestria, en su mayor parte, pasé a
conformar la organizacion académica del nuevo nivel de licenciatura, por lo que habia gran similitud
en dichos planes. Cabe resaltar que lo anterior podria constituir el primer antecedente de los estudios
clasicos a nivel licenciatura. En esta componenda académica, es relevante el hecho de que se
eliminaron las asignaturas pedagogicas del plan de estudios, asi como algunas asignaturas
obligatorias, como Corrientes principales de la literatura griega y Teoria literaria. Sin embargo, se
agregaron como obligatorias a dos semestres mas, las asignaturas de latin y dos de Filologia clasica.

Cabe mencionar que dichos cambios tuvieron efecto seis afios después, con otra reestructuracion,
como se vera mas adelante. Por lo demaés, interesa mucho destacar el hecho de que de alguna manera
la desaparicion de dichas asignaturas no fortalecio la formacion del alumno, sobre todo en lo que a
las materias pedagdgicas corresponde; esto, evidentemente, de alguna manera traeria graves
consecuencias que se reflejarian en el perfil del egresado, toda vez que los alumnos carecerian de
herramientas didacticas necesarias para su incorporacion en la docencia, area de mayor demanda en

el campo laboral.

En el afio de 1966, siendo director de la Facultad Leopoldo Zea, acontecen hechos relevantes en el
Colegio de Letras, dado que el plan de estudios de la maestria se redujo de doce a diez créditos de
seminario para la preparacion de tesis. Cambia la denominacion del grado de Maestro en Lengua y
Literatura Clasicas a Maestro en Letras Clasicas. Algo que llama la atencion en este sentido, fue que
los contenidos del plan de estudios se distribuyeron en asignaturas de caracter obligatorio y optativo.

Las asignaturas optativas fueron agrupadas por areas de orientacién, como la investigacion, la
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ensefianza y la traduccion. Cabe mencionar que en ese mismo afio, se consideré un nuevo plan de
estudios para el nivel de doctorado en Letras Clasicas, de tal manera que se otorgaba a sus
graduados el grado de Doctor en Letras. Debido a dichos cambios, el plan de estudios de la
licenciatura sufrio las siguientes modificaciones:
¢+ se redujo a la presentacion de asignaturas obligatorias y asignaturas optativas, de tal manera
que el latin vulgar se retomo6 como asignatura obligatoria y las materias pedagdgicas tuvieron
presencia bajo el rubro de didactica;
¢+ fue notable que durante este periodo, la licenciatura en Letras Clasicas se apoyara en algunas
otras licenciaturas para impartir algunas de sus materias, por ejemplo, las materias de
Historia de Roma e Historia de Grecia eran impartidas en el Colegio de Historia, y las
asignaturas de Didactica general (cuya intencion era formar al estudiante en la ensefianza de
la especialidad) eran impartidas en el Colegio de Pedagogia;
% las asignaturas optativas se agruparon, a su vez, por areas de orientacion, tales como

investigacion, ensefianza y traduccion.

Para el afio de 1972, se modificaron las disposiciones académicas, de acuerdo con el reglamento
general de estudios superiores, en relacion a los programas de posgrado. El entonces director de la
Facultad, Ricardo Guerra, amplio las modificaciones en las maestrias y doctorados para dar mayor
impulso de ampliar y profundizar en los conocimientos adquiridos a nivel profesional, con la opcién
de realizar analisis criticos sobre aspectos variados de la especialidad®. Entonces, las asignaturas
agrupadas en seminarios de investigacion y tesis, seminarios y cursos monograficos fueron
establecidas para cubrirse, como minimo, en tres semestres para el caso de la maestria y en cuatro
para el doctorado. Cabe mencionar, que después de veinte afios la maestria siguié cobrando

vigencia, aungue con algunas modificaciones en los contenidos del plan de estudios.

Ahora bien, considero conveniente explicitar la forma en que fueron reestructurados los planes de
estudio en sus modificaciones més recientes, para después realizar un andlisis comparativo que nos
permita establecer los puntos centrales, tanto de la problematica como de las virtudes, que se han
detectado en este ultimo periodo (1973-1996).

*  Libertad Menéndez Menéndez. Op. Cit., p. 619.
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1.1 Exposicion del plan de estudios de 1973

El cinco de octubre de 1973 fue otro periodo de grandes cambios para los estudios clasicos, pues se
aprobaron en Consejo Técnico nuevas modificaciones al plan de estudios de la Licenciatura en
Letras Clasicas, lo que se constituyd como la segunda reestructuracion formal de dicho plan. Es
importante mencionar, entre los cambios relevantes que acontecieron en este periodo de
modificaciones, el hecho de que el semestre cobr6 un significado distinto al considerarse como una
unidad de trabajo académico.

Ahora bien, entre las consideraciones de las que se partio para realizar las modificaciones en la

estructura general del plan de estudios con respecto al plan de 1966 son las siguientes:

% se pretendia evitar una sobreespecializacion prematura y, por el contrario, se pretendia
consolidar una formacién general;

¢+ todas las asignaturas se convirtieron en obligatorias;

% se redujo el tiempo de duracién de la carrera de cinco a cuatro afios, o sea, de diez a ocho
semestres;

¢+ se crearon asignaturas obligatorias, como fue el caso de los cursos de Version literaria de
clasicos griegos | a VIII, Version literaria de clasicos latinos | a VIII, Griego | a VIIly Latin
1 a VI,

% se conformé el Colegio de Profesores de Letras Clasicas, cuyo cometido fundamental
consistiria en la elaboracion del diagnostico de la eficiencia del plan de estudios, asi como la
coordinacion de maestros de las distintas areas, y

% para que pudiera cumplirse la seriacion de las asignaturas, se determiné establecer los

programas definitivos de las seriadas.

Con los nuevos lineamientos se pretendia fortalecer la formacion profesional general y para ello
hubo reordenamientos académicos, de manera que se constituyeron 52 materias con un valor de 320
créditos y a los cursos semestrales normales se les asignaron cuatro horas de clase por semana. Sin

embargo, cabe resaltar que, debido a los ajustes realizados en el plan de estudios, desaparecié la
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asignatura de Latin vulgar y, en relacion con las materias de indole pedagdgica, se cre6 una
asignatura llamada Didactica de la especialidad, misma que se impartia en el Gltimo semestre de la

carrera.

En cierta manera, la nueva estructura curricular se conformé con un dejo de rigidez, pues no se
consideraron materias optativas. Las implicaciones de estas medidas fueron que, si bien por un lado
se buscaba consolidar la licenciatura, por otra parte, en lo sucesivo, se generaron algunas
dificultades en la formacion de la disciplina. Lo anterior repercutio en el nivel académico y
profesional del egresado en Letras Clasicas, pues, como se mencioné anteriormente, se reajustaron
las asignaturas de manera que no existian ni una adecuada integracion entre ellas ni una articulacion
de contenidos. Esto explica por qué no se cubrian las expectativas profesionales de los egresados.
Cabe mencionar que tuvieron que pasar mas de dos décadas para que se modificara este plan de

estudios en 1996.°

Estructura curricular del plan de estudios de 1973°

a) Duracion, asignaturas y créditos:
Duracion: 8 semestres
Total de asignaturas obligatorias: 52
Créditos obligatorios: 320
Total de asignaturas optativas: 0
Créditos optativos: 0
NUmero total de asignaturas: 52
Creéditos totales: 320

b) Asignaturas por semestre escolar:

Primer semestre

Latin I (4 hrs./8cr.)

Griego I (4 hrs./8cr.)

Version literaria de clasicos griegos | (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos (2 hrs. / 4 cr.)

> Carolina Ponce y Lourdes Rojas. “Los estudios clasicos en México”. En Estudios clasicos en América en el tercer

milenio. México, UNAM, 2006, p. 135.
® UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., pp. 11-13.
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Historia de Grecia (4 hrs. /8 cr.)
Geografia grecorromana clasica (4 hrs. / 8 cr.)

Segundo semestre

Latin 11 (4 hrs. / 8 cr)

Griego Il (4 hrs. /8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos Il (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos 11 (2 hrs. / 4 cr.)
Historia de Roma (4 hrs. / 8 cr.)

Técnica de la investigacion (4 hrs. / 8 cr.)

Tercer semestre

Latin I11 (4 hrs. /8 cr.)

Griego Il (4 hrs. /8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos Il (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos 111 (2 hrs. / 4 cr.)
Literatura griega | (2 hrs. / 4 cr.)

Literatura latina | (2 hrs. /4 cr.)

Arte grecorromano clasico (4 hrs. /8 cr.)

Cuarto semestre

Latin IV (4 hrs. /8 cr.)

Griego IV (4 hrs. / 8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos IV (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos IV (2 hrs. / 4 cr.)
Literatura griega Il (2 hrs. /4 cr.)

Literatura latina Il (2 hrs. / 4 cr.)

Etimologia superior grecolatina del espafiol (4 hrs. /8 cr.)

Quinto semestre

LatinVV (4 hrs. /8 cr.)

Griego V (4 hrs. /8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos V (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos V (2 hrs. / 4 cr.)
Literatura griega Il (2 hrs. / 4 cr.)

Literatura latina 111 (2 hrs. /4 cr.)

Mito y religidn grecorromana (4 hrs. / 8 cr.)

Sexto semestre

Latin VI (4 hrs. /8 cr.)

Griego VI (4 hrs. /8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos VI (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos VI (2 hrs. / 4 cr.)
Literatura griega IV (2 hrs. / 4 cr.)

Literatura latina IV (2 hrs. / 4 cr.)
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Instituciones juridico politicas grecorromanas (4 hrs. / 8 cr.)

Séptimo semestre

Latin VII (4 hrs. /8 cr.)

Griego VII (4 hrs. /8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos VII (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos VII (2 hrs. / 4 cr.)
Filosofia antigua grecorromana (4 hrs. / 8 cr.)
Literatura clasica y literatura universal (4 hrs. / 8 cr.)

Octavo semestre

Latin VIII (4 hrs. /8 cr.)

Griego VIII (4 hrs. /8 cr.)

Version literaria de clasicos griegos VIII (2 hrs. / 4 cr.)
Version literaria de clasicos latinos VIII (2 hrs. / 4 cr.)
Literatura clasica y literatura mexicana (4 hrs. / 8 cr.)
Didéactica de la especialidad (4 hrs. / 8 cr.)

16
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1.2 Exposicion del plan de estudios de 1996

A lo largo de las paginas precedentes, es evidente que el plan de estudios de Letras Clasicas ha sido
objeto de una serie de revisiones tanto de contenidos como de estructura desde el afio de 1966,
cuando fue la primera reestructuracion del plan en su conjunto. Asi, en el afio de 1984 se conformd
el Consejo Académico de Letras Clasicas (CADALEC), que se consider6 como un drgano
consultivo, cuyos cometidos principales serian la revision de los contenidos tematicos de las
asignaturas del plan de estudios y la propuesta de posibles soluciones, aunque sin autoridad para
realizar modificaciones a dicho plan. De esta manera, este Consejo se encargaba de organizar
reuniones de trabajo entre los catedraticos de las distintas areas para diagnosticar deficiencias y
proponer soluciones. Asi, se llevd a cabo, entre profesores y alumnos, la primera revision en la

estructura del plan de estudios, mediante encuestas y asambleas.’

Para el afio de 1986 se establecen reordenamientos importantes. Como antecedente del trabajo del
CADALEC, se definieron los contenidos de las areas que, de acuerdo con los criterios del momento,
fueron consideradas basicas de la licenciatura: lengua y literatura griegas y lengua y literatura
latinas. Se instala, por parte del Colegio de Letras Clasicas, el Programa de apoyo a las materias
béasicas, como parte del mecanismo de evaluacién permanente del plan de estudios, el cual pretendia

reforzar las materias consideradas fundamentales en cada licenciatura.

En este contexto de cambios, una vez méas, en 1987, se revisaron, a traves del CADALEC, los
contenidos por areas; en esta revision se propusieron esquemas diferentes para la modificacion al
plan de estudios. A partir de esos trabajos, en el afio de 1992, se nombrd la comision revisora de los
contenidos tematicos, la cual estuvo integrada tanto por profesores del Colegio como por alumnos
de los diferentes semestres de la licenciatura. La tarea de dicha comision consistio en la revision del
plan de estudios a través de reuniones de trabajo en las que se llevaban a cabo continuas discusiones,
reflexiones y andlisis al plan aprobado en 1973.

Posteriormente, en 1996, despues de las observaciones realizadas, se demostrdé que el plan vigente

" UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., p.15.
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(es decir, el de 1973) no proporcionaba al alumno el nivel académico esperado en un egresado de
Letras Clasicas. Uno de los principales argumentos a este respecto fue el hecho de que el plan de
estudios presentaba una ostensible falta de articulacion entre las asignaturas y sus contenidos; otro
argumento esgrimia el hecho de que el plan carecia de materias optativas que cubrieran las
necesidades e intereses particulares de los alumnos; finalmente, se establecié que tampoco existia

una apertura que fomentara la interdisciplinariedad.

A juicio de la Comision, los alumnos de nuevo ingreso presentaban bajo nivel académico, por lo
cual el Programa de apoyo a las materias basicas pretendia reforzar las asignaturas de los primeros
semestres; con este propésito se consideraron diferentes actividades. De esta manera, y bajo el
criterio de que las lenguas constituyen el acceso a la literatura clésica, la coordinacién de Letras
Clésicas decidid fusionar los contenidos de Griego | y Il, y los de Latin I y Il, con los de Version
Literaria de Clasicos Griegos | y 1l, y de Latinos | y I, respectivamente. Bajo el mismo criterio, se
vincul6 la asignatura de Geografia Grecorromana con la de Historia de Grecia e Historia de Roma,
por ejemplo. Algunas asignaturas se reubicaron en relacion con los semestres, dado que no se
consideraban basicas, como fue el caso de Arte grecorromano clasico, que se movio al séptimo

semestre. A continuacién, se puede apreciar los cambios que sufrid el plan de estudios en este afio.

Estructura curricular del plan de estudios de 1996

Como consecuencia de las observaciones expuestas en las paginas precedentes, en sesion
extraordinaria del 16 de agosto de 1996, el Consejo Técnico de la Facultad de Filosofia y Letras

decidié impulsar la modificacion del plan de estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas.
Obijetivos del plan de estudios:®
+«+ formar, dentro del campo de las Letras Clasicas, docentes y profesionistas de alto nivel;

%+ proporcionar, dentro de los marcos de las diversas corrientes del pensamiento, el

conocimiento acerca de las lenguas y literaturas clasicas grecolatinas, tomando en cuenta su

8 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., p.51-60.
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contexto historico-social;

+ fomentar el desarrollo de un pensamiento reflexivo, critico y productivo en el campo de las
Letras Clasicas;

+« fomentar la difusion de la cultura clasica, e

+¢+ iniciar la preparacion de investigadores en el campo de las Letras Clasicas, para la actividad

profesional y para los estudios de posgrado.

Perfil de egreso

Al término de los estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas, el alumno habra de demostrar los

conocimientos, habilidades y actitudes que a continuacion se mencionan:

Conocimientos:

- Suficientes conocimientos de las lenguas griega y latina para leer los textos de los
autores clasicos, comprender su estructura gramatical y traducirlos.

- Suficientes conocimientos de las literaturas griega y latina para analizar literalmente
los textos clasicos grecolatinos y para situar a los autores clasicos en el contexto de la
historia literaria.

- Suficientes conocimientos del desarrollo histérico-social de los pueblos de Grecia y
Roma, como un instrumento para la comprension de sus culturas.

- Suficientes conocimientos que lo capaciten para planear y ejercer la docencia en
distintos niveles educativos.

- Suficientes conocimientos de los principios béasicos de la metodologia de la
investigacion linguistica y literaria para realizar trabajos, individuales o colectivos,
en el ambito de las letras clasicas.

- Suficientes conocimientos de la historia de la propia disciplina para comprender la
accion educativa y transformadora de la tradicion clasica en Occidente y para

difundir sus conocimientos en la sociedad en que vive.
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Habilidades:

- Manejo de las técnicas, métodos y procedimientos didacticos requeridos para ejercer
la docencia de las asignaturas propias de la especialidad.
- Manejo de las técnicas de investigacion requeridas para el analisis y la traduccién de

textos literarios, filoséficos, juridicos, etc.

Actitudes:

- Disposicion favorable hacia la busqueda independiente del conocimiento para
enriquecerse permanentemente como profesionista.

- Disposicion favorable para fomentar entre los especialistas el desarrollo de un
pensamiento reflexivo, critico y productivo tanto a través de la docencia como de la
investigacion.

- Disposicion favorable para contribuir, con trabajos de investigacion, a la divulgacion
y mejor conocimento de la cultura grecorromana clasica a través de los diversos

medios de difusién (prensa, radio, television, etc.).

Area curricular

El curriculum del plan de estudios de 1996 se estructur6 con base en cuatro areas de conocimiento,

mismas que mas adelante se describen:

- Areade lengua

- Avrea de literatura

- Area de historia y cultura

- Area de apoyo a la docencia y a la investigacion
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Area de lengua

Los propdsitos de orden general que se persiguen a través de esta area son:

0]

proporcionar al alumno el conocimiento morfoldgico, sintactico y estilistico de las
lenguas griega y latina, para la comprension y traduccién de textos clasicos
grecolatinos;

proporcionar al alumno un vocabulario basico de las lenguas griega y latina;
proporcionar al alumno los elementos lexicoldgicos para la comprension y el analisis
de vocabulario espafiol de origen grecolatino;

iniciar al alumno en la investigacion de diversos temas conducentes a la cabal

comprension morfoldgica, sintactica y lexicoldgica de la lengua y su evolucion.

Los propdsitos pretendidos obligan a dividir los contenidos del area en dos subareas:

o

Subarea de lenguas: esta division pretende asegurar que a través de esta subarea el
estudiante se apropie, en forma sistematica, metodologica y progresiva, de los
conocimientos de morfologia y sintaxis griegas y latinas, que le permitan comprender
y traducir textos clasicos grecolatinos; asi como de un vocabulario basico,
progresivo, de acuerdo con los temas y autores manejados en cada curso.

Subarea de evolucion linglistica: a través de esta subarea se pretende que el
estudiante se apropie, en forma sistematica, metodoldgica y progresiva de los
conocimientos basicos de linglistica que le permitan fundamentar el estudio de las
lenguas clésicas; asimismo, de los elementos basicos de la evolucion linguistica en
espafnol como fundamento para el conocimiento de esta lengua; y de los elementos
lexicologicos para la comprension y el analisis del vocabulario espafiol de origen

grecolatino.

El area de lengua estad conformada por asignaturas de caracter obligatorio y por algunas de caracter

optativo como se puede ver a continuacion.
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Semestre

Asignaturas de caracter obligatorio
Contenidos rigurosamente seriados. EI argumento de la
seriacion es ésta garantiza el dominio de los temas
abordados en cada curso antes de avanzar a niveles de
mayor complejidad

Asignaturas de caracter
optativo

Subérea de lenguas

Subarea de evolucion

Subérea de lenguas

linguistica
1° Latin I (6 hrs. /12 cr.) Nociones basicas de
Griego | (6 hrs. /12 cr.) linglistica (4 hrs. / 8 cr.)
2° | Latin 1l (6 hrs./12cr.)
Griego 11 (6 hrs. /12 cr.)
3° | Latin Il (6hrs./12cr.)
Griego I (6 hrs. / 12 cr.)
4° | Latin IV (6 hrs./12cr.)
Griego IV (6 hrs. /12 cr.)
5° | LatinV (4 hrs./8cr.) Gramatica historica espafiola
Griego V (4 hrs. /8 cr.) (2hrs./4cr.)
6° Latin VI (4 hrs. /8 cr.) Etimologia grecolatina del
Griego VI (4 hrs. /8 cr.) espanol (2 hrs. /4 cr.)
7° | Latin VIl (4 hrs. /8 cr.) - Neolatin (2 hrs. /4 cr.)
Griego VII (4 hrs. /8 cr.) - Teoria de la traduccion
aplicaca al texto griego (2
8° | Latin VIII (4 hrs. / 8 cr.) hrs./4cr.)

Griego VIII (4 hrs. /8 cr.)

- Teoria de la traduccion
aplicada al texto latino ( 2
hrs. /4 cr)

Como se puede observar en el cuadro anterior, las asignaturas de griego y latin, correspondientes al

area de lengua, se imparten en ocho semestres, pues son la base de la formacién del alumno en

Letras Clasicas y son de caracter obligatorio. Puede apreciarse también que se incorporan las

asignaturas de la subarea de evolucion linguistica con caracter obligatorio: para primer semestre,

Nociones Basicas de Linguistica; para quinto semestre, Gramatica Historica Espafiola, y para sexto

semestre, Etimologia Grecolatina del Espafiol.
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Area de literatura

Los propdsitos de orden general que se persiguen a través de esta segunda area son:

- proporcionar al alumno el conocimiento de las literaturas griega y latina, siempre en relacion
con su contexto historico y social,

- proporcionar al alumno el conocimiento de las diversas corrientes estéticas y de los diversos
métodos para la interpretacion y el analisis de la obra literaria, a fin de que sea capaz de
realizar una lectura critica y el andlisis literario de obras representativas de la literatura
griega y latina, y de la tradicion clésica;

- proporcionar al alumno el conocimiento de la trascendencia de las literaturas griega y latina
en la literatura occidental, en particular en la mexicana;

- iniciar al alumno en la investigacion literaria, a traves de diversos enfoques criticos.
Para el logro de lo que esta area persigue, se divide en tres subareas, a saber:

- Subérea de literatura griega y latina

- Subarea de tradicion clésica

- Subérea de teoria literaria

En el siguiente cuadro comparativo se puede apreciar la distribucion de dichas subareas.
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Semestre Asignaturas de caracter obligatorio Asignaturas de caracter optativo
Contenidos rigurosamente seriados. EI argumento de la
seriacion es ésta garantiza el dominio de los temas
abordados en cada curso antes de avanzar a niveles de
mayor complejidad
Subarea de literatura Subarea de Subarea de Subarea de
griegay latina teoria literaria tradicion literatura griega 'y
clasica latina
Literatura | Literatura
griega latina
10
20
3° | Literatura Teoria literaria |
griega | (4 (2hrs./4cr.)
hrs. /8 cr.)
4° Literatura Literatura Teoria literaria
griega Il (4 |latina | (4|11 (2hrs./4cr.)
hrs./8cr.) |hrs./8cr.)
5° | Literatura | Literatura
griega Il (4 | latina 11 (4
hrs./8cr.) |hrs./8cr.)
6° | Literatura | Literatura
griega IV (4 | latina 111 (4
hrs./8cr.) |hrs./8cr.)
7° Literatura -La tradicién -Curso  monografico de
latina IV (4 c_Iésica enla _ literatura bizantina (2 hrs. /
hrs. / 8 cr.) literatura mexicana | 4 cr.) N
5 (2 hrs./4cr.) - Curso monografico de
8 - La tradicion poesia griega (2 hrs. / 4
clasicaen la cr.)

literatura universal
(2hrs./4cr.)

- Literatura
neolatina mexicana
(2hrs./4cr.)

- Seminario de
literatura
comparada
(2hrs./4cr)

- Curso monogréafico de
poesia latina (2 hrs. / 4 cr.)
- Curso monogréfico de
prosistas griegos (2 hrs. / 4
cr.)

- Curso monografico de
prosistas latinos (2 hrs. / 4
cr.)

- Curso monografico de
retorica y oratoria griegas
(2 hrs./4cr.)

- Curso monogréafico de
retérica y oratoria latinas
(2hrs./4cr.)

- Curso monogréfico de
teatro griego (2 hrs. /4 cr.)
- Curso monografico de
teatro latino (2 hrs. / 4 cr.)
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Area de historia y cultura

El &rea de historia y cultura tiene dos finalidades principales que consisten en:

1. “proporcionar al alumno el conocimiento de las diversas etapas de desarrollo historico y
cultura de los pueblos de Grecia y Roma, y de su trascendencia en la cultura occidental,
2. iniciar al alumno en la investigacion de las diversas manifestaciones culturales dentro del

marco histérico-social del mundo antiguo™®.

Esta area, por su naturaleza propia, también se divide en dos subareas:

1. Subérea de historia: esta subarea pretende que el estudiante se apropie del conocimiento de
cada etapa del desarrollo histérico de los pueblos griego y romano, que conozca los
diferentes métodos para la comprension de cualquier proceso histérico y que logre extraer,
analizar y aplicar informacion histérica a partir de textos clasicos.

2. Subérea de cultura grecolatina: En esta subarea se pretende que el estudiante se apropie del
conocimiento de las diversas manifestaciones socioculturales de los pueblos de Grecia y
Roma; que advierta la influencia de éstas en el desarrollo de la cultura occidental y que se

inicie en la investigacion de los valores humanisticos de la cultura grecolatina.

A pesar de la importancia de esta area, debido a que constituye el marco de ubicacién cronoldgica
necesario para las asignaturas de las areas de lengua y literatura, se plantea en el documento del Plan
de estudios que ésta cuenta con asignaturas en su mayoria de caracter optativo y que hay s6lo unas

cuantas de caracter obligatorio, como enseguida se puede apreciar.

® UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op.cit., p.63.
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historiografia romana (2
hrs. /4 cr)

Semestre Subarea de historia Subarea de cultura
Asignaturas de Asignaturas de Asignaturas de caracter optativo
caracter obligatorio caracter optativo
1° | Historia de Grecia |
(4 hrs./8cr.)
2° | - Historia de Grecia Il
(4 hrs./8cr.)
- Historia de Roma |
(4 hrs./8cr.)
3° Historia de Roma 1l - Arte griego (2 hrs. / 4 cr.)
(4 hrs./8cr.) - Arte romano (2 hrs. /4 cr.)
- Instituciones juridico-politicas griegas (2 hrs. / 4
cr.)
- Instituciones juridico-politicas romanas (2 hrs. /
4cr)
- Vida cotidiana en Grecia (2 hrs. / 4 cr.)
- Vida cotidiana en Roma (2 hrs. / 4 cr.)
4° - Mito y religion griegos (2 hrs. / 4 cr.)
- Mito y religion romanos (2 hrs. / 4 cr.)
5°06° - Historia de la filosofia griega (presocraticos a
Platén) (2 hrs. /4 cr.)
- Historia de la filosofia griega (Aristoteles y el
helenismo) (2 hrs. / 4 cr.)
- La civilizacion bizantina (2 hrs. / 4 cr.)
- La cultura en la Nueva Espafia (2 hrs. / 4 cr.)
- La educacién en la Antigliedad (2 hrs. / 4 cr.)
7° - Curso monogréfico de - Curso monografico de filosofia antigua (2 hrs. /
historiografia griega (2 4cr)
hrs. /4 cr)
8° - Curso monogréfico de - Historia de la filosofia en Roma (2 hrs. / 4 cr.)

Area de apoyo a la docencia y a la investigacion

El &rea de apoyo a la docencia y a la investigacion también contempla, de manera general, dos

propasitos:

1. “Proporcionar al alumno las herramientas técnico-metodoldgicas fundamentales para

iniciarlo en la investigacion disciplinaria y en la docencia, e
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2. iniciar al alumno en la investigacion conducente a la elaboracion de trabajos escolares y

profesionales”.

El &rea de apoyo a la docencia y a la investigacion, como se evidencia a partir de su titulo, se divide

en dos subéreas:

1. subérea de iniciacion a la investigacion: en esta subarea “se pretende que el estudiante se apropie
del conocimiento de los diferentes métodos y procedimientos de la investigacion filoldgica y esté
capacitado para manejar la bibliografia y las técnicas requeridas por la investigacion en los diversos

andlisis de textos clasicos y grecolatinos”.

2. subarea de didactica: en esta subarea “se pretende que el estudiante se apropie del conocimiento
de las diferentes técnicas, métodos y procedimientos requeridos para el ejercicio de la docencia de

las disciplinas humanisticas pertinentes™°.

Desde la perspectiva y objetivos de la presente
investigacion, es importante resaltar las caracteristicas de esta area, mismas que se desarrollaran en

el siguiente punto.

Ahora bien, las asignaturas correspondientes esta area de iniciacion de la investigacion, en su
mayoria son de caracter obligatorio, s6lo una de ellas es de caracter optativo, como enseguida se

puede observar en el cuadro.

9 Ipid., p. 67.
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Subérea de iniciacion a la investigacion

Subarea de didactica

Semestre

Asignaturas de caracter obligatorio

Asignaturas de
Caracter obligatorio

Asignaturas de
caracter optativo

10

- Técnica de investigacion en filologia clasica |
(4hrs. /8 créditos)

2° | - Técnica de investigacion en filologia clasica Il
(4 hrs. / 8 créditos)
30
40
5°06° - Didactica de la
literatura (2hrs. /4cr.)
7° | - Seminario de investigacion y tesis | (4 hrs./8 | Didactica de la
cr.) etimologia y las letras
' clasicas | (2 hrs./4 cr)
8° | - Seminario de investigacion y tesis Il (4 hrs. /8 | Didactica de la

cr.)

etimologia y las letras
clésicas 11(2 hrs./4 cr)
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1.3 Analisis comparativo y observaciones

A la luz de la exposicién de los planes de estudio de 1973 y de 1996 se puede plantear una serie de

observaciones en relacién fundamentalmente con los siguientes aspectos:

1973 1996

Plan de estudios cerrado, ya que esta | Plan de estudios menos rigido, pues cuenta
constituido Unicamente por materias | con materias de caracter tanto obligatorio
de caréacter obligatorio como optativo

Establecimiento de los objetivos del plan

Establecimiento de areas curriculares

Establecimiento de un perfil de egreso

Es importante destacar que fue un cambio positivo el hecho de restarle rigidez al Plan de estudios a
través de la integracion de materias optativas, ya que se esperaba que de ese modo el alumno
fortaleciera su formacion académica de acuerdo con sus necesidades y se favoreciera la
diversificacion y el enriquecimiento de sus intereses individuales, lo que redundaria en beneficio de
su futura practica profesional. Asi, en el marco de la modificacion curricular, el Plan de estudios de
1996 se constituyd por cincuenta asignaturas, de las cuales treinta y nueve son obligatorias y once
son optativas, con un total de 364 créditos. Con esta estructura se intentaba que los alumnos

concluyeran la licenciatura con una mayor preparacion en las lenguas, las literaturas y las historias.

Ademas, en el Plan de 1996, se plante6 una serie de objetivos que presentan una relacion
correferencial con las areas curriculares. Esto representa un avance en relacion con la estructura, ya
que dicha correferencialidad le da solidez al curriculum del Plan de estudios. Es importante

mencionar que a través de la modificacion curricular se replanted una estructura del plan de estudios
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de tal modo que éste respondiera a los objetivos disciplinarios planteados, asi como al tipo de
estudiante que se pretendia formar. Por consiguiente, se define una congruencia interna de las areas

de conocimiento y los niveles de formacion.

Cabe resaltar que la propuesta de 1996 también incluye un perfil deseado de egreso, que describe
que, al término de los estudios de la licenciatura en Letras Clasicas, el alumno debe demostrar los
conocimientos, habilidades y actitudes especificas que ya se han descrito en paginas anteriores**. No
obstante, de acuerdo con el marco curricular, es necesario que un plan de estudios cuente tanto con
perfil de ingreso como con perfil de egreso. Esto es necesario porque es imprescindible que el
alumno esté informado de cuéles son las caracteristicas deseables para su ingreso y permanencia en

una licenciatura, y qué es lo que se espera de él al termino de sus estudios.

Los cambios que van de 1973 a 1996 se han dado en forma dinamica, pues se trata de un proceso de
construccion y reconstruccion de esta licenciatura, en el que se han ido perfeccionando y corrigiendo
todas aquellas dificultades que no favorecen la formacion del egresado. Se reconoce también el
trabajo colegiado y la participacion de la base estudiantil, los cuales han implementado
modificaciones favorables en el plan curricular de Letras Clasicas, lo que contribuye a consolidar
una mejor formacion del alumno en esta licenciatura y, por ende, a contar con generaciones mejor
formadas. Asi también, dichas modificaciones han tenido resultados positivos en el perfil deseado
de egreso, dado que se intenta que el alumno cumpla un cometido fundamental en conocimientos,
habilidades y actitudes en la contexto de su realidad laboral principal: la docencia. No obstante, es
pertinente hacer una observacién en relacion con el area curricular de apoyo a la docencia y a la
investigacion: hay una falta de coherencia al momento de plantear los dos propdésitos del area de
apoyo a la docencia y a la investigacion, dado que el primero tendria que estar orientado a la
investigacion conducente a la elaboracion de trabajos escolares y profesionales, y posteriormente a
la investigacion disciplinaria; mientras que el segundo tendria que estar orientado hacia una sélida
formacion pedagogica para el ejercicio docente. En este sentido no esta de mas insistir en el hecho

de que faltan materias que contribuyan a un mayor apoyo pedagogico.

11 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., pp. 51-53.
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I1. Diagnostico del plan de estudios de 1996 realizado en 2004

Dado que el Colegio de Letras Clasicas habia mostrado interés y preocupacion por conocer el
funcionamiento del actual plan de estudios, pero, particularmente, porque este requerimiento
responde a la normatividad prescrita en la Facultad de Filosofia y Letras, se realiz en octubre de
2004 un diagndstico de dicho plan. Asi, en el marco institucional de docencia de la UNAM, la
evaluacién de un plan de estudios esta regulada en el apartado tercero, sobre los Lineamientos
Generales de los Planes y Programas de Estudio®, y en el Reglamento de la Legislacién

Universitaria'®, en donde se establecen los siguientes puntos:

... los planes y programas de estudio deben ser evaluados periédicamente en cuanto a sus fundamentos
tedricos, a la programacion educativa y operacion de los mismos y tomar en cuenta para ello la realidad
nacional, el desempefio de los egresados, asi como las experiencias adquiridas a partir de la puesta en marcha
del plan de estudios. Es necesario que los consejos técnicos cada seis afios realicen el diagndstico de los
planes de estudio de su competencia, con el fin de identificar las necesidades de modificacion parcial o total

de los mismos o de la creacion de nuevos planes de estudio.

El plan de evaluacién y actualizacion debe establecer los mecanismos por medio de los cuales se
obtenga informacién acerca de la congruencia y adecuacion de los diferentes componentes
curriculares entre si y con respecto a las caracteristicas del contexto social que demanda el nivel
académico especifico, a fin de realizar periodicamente las modificaciones necesarias al plan de

estudios para que se adapte a los nuevos requerimientos sociales y a los avances de la disciplina.

De esta manera, con el propésito de cumplir con la normatividad prescrita en el Marco Institucional
de Docencia, el Colegio de Letras Clasicas determin0 realizar la evaluacion de su plan de estudios
para presentar un informe al director de la Facultad de Filosofia y Letras. A solicitud de la
Coordinadora del Colegio de Letras Clasicas, la Dra. Carolina Ponce, el Colegio de Pedagogia llevo
a cabo el diagndstico del plan de estudios.

12 Marco Institucional de Docencia, modificado en 2003.
13 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras.Reglamento General para la presentacion, Aprobacién y Modificacion de
Planes de Estudio”, Cap. I, Art. 13, en Legislacion Universitaria, p. 366.
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Cabe mencionar que existe constancia de esta iniciativa en la minuta de la decimoquinta reunién del
Comité Académico Asesor, celebrada el 10 de octubre del 2003, en la que la Dra. Ponce planted la
necesidad de evaluar el plan de estudios con el propdsito de conocer el funcionamiento del mismo,
esto es, con el propdsito de conocer en qué medida se presentaban los contenidos, la articulacion de
las asignaturas, el nivel de aprendizaje de los estudiantes, etc. En sintesis, se trataba de detectar
cuales eran las fortalezas y debilidades del plan de estudios. Fue asi como se establecié un acuerdo
entre el Colegio de Letras Clasicas y el de Pedagogia para la realizacion de tal fin. El proyecto de
evaluacion estuvo coordinado por la Dra. Carmen Carrién y un grupo de alumnos de la licenciatura

en pedagogia.



Primera parte 33
El Colegio de Letras Cléasicas de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México

1.1 Protocolo

El protocolo de la evaluacion del plan de estudios se estructur6 de la siguiente manera:

1. Nombre: Diagnostico del Plan de Estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas.

2. Exposicion de motivos:

» Dar cumplimiento a lo establecido en la prescripcion normativa, donde se establece la
realizacién de evaluaciones de los planes de estudio cada seis afios. Detectar las deficiencias
y carencias del plan, asi como sus bondades.

» De acuerdo con las observaciones de los profesores y alumnos se han determinado los

elementos del plan de estudios que deben ser modificados para un mejor rendimiento.

3. Breve historia del objeto de evaluacion:

Como anteriormente se ha mencionado el primer antecedente del plan de estudios de la Licenciatura
en Letras Clasicas se remonta fundamentalmente al afio de 1960, cuando se instituye en la Facultad
de Filosofia y Letras el programa de esta disciplina. Como ya se ha dicho también, a partir de este
afio el plan de estudios de la licenciatura ha sufrido una serie de modificaciones tendientes a mejorar

la formacién del alumno.

4. Objetivos:

= Analizar e identificar los elementos eficientes y deficientes del plan de estudios de la
licenciatura en Letras Clasicas, para lo cual se revisaron los objetivos, el perfil de egreso, los
contenidos, la secuencia de los programas, los métodos de ensefianza, los procedimientos

didacticos, la bibliografia y un elemento especifico de este plan: el examen intermedio.
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= Determinar los elementos del plan que deben ser modificados para un mejor rendimiento de

los alumnos.

= Dar cumplimiento a lo establecido en el Marco Institucional de Docencia.

5. Seleccion de los participantes:

Este punto se refiere a la seleccion de los sujetos que participaron en el proceso:

Directivos o entidades politicas. Este grupo se conformo por el Comité Académico
Asesor, cuyas funciones fueron establecer, desarrollar y controlar la dindmica del
proceso de evaluacion, asi como avalar sus procedimientos y recibir el informe para
su analisis.

Profesionales de la evaluacién. El equipo de evaluadores se integré por los miembros
del Colegio de Pedagogia (la Dra. Carmen Carrion y sus alumnos).

Expertos. Este grupo quedd conformado por los profesores del Comité Académico
Asesor, mismo que designd una comision que estaria encargada de revisar y analizar
los procedimientos e instrumentos utilizados para la recogida de datos.

Académicos y administrativos. Dentro de este grupo, se encontraban la
Coordinadora, los profesores y alumnos del Colegio de Letras Clasicas, quienes
participaron como analistas de su propia situacion académica y como informantes
calificados.

Beneficiarios del servicio educativo. Se considera a los alumnos como beneficiarios
directos. Su funcion fue la de proveer informacion sobre la puesta en préctica del

plan de estudios.

6. Estrategia de organizacion de los participantes:

Dentro de esta estrategia se clasificaron dos grupos:



Primera parte 35
El Colegio de Letras Cléasicas de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México

a) Grupo permanente. A su vez, este grupo se subdividio en los siguientes:

<+ EI Comité Académico del Colegio de Letras Clasicas y la coordinadora del proyecto de
evaluacion.

< El grupo técnico, mismo que se conformo por los evaluadores.

< El grupo asesor, el cual se integré por una comisién representada por profesores y alumnos

del Colegio, misma que fue designada por el Comité Académico de Letras Clasicas.

b) Grupo no permanente. En este grupo se incluyé a los profesores, alumnos y egresados, quienes

participaron en el levantamiento de datos y de la informacidn correspondiente.

7. Marco de referencia:

Dentro de este rubro se consideraron algunos elementos de andlisis para determinar las semejanzas y
diferencias de aplicacion curricular:

a) el plan de estudio planificado vs. el impartido

b) el plan de estudio impartido vs. el aprendido y

c) el plan de estudio planificado vs. las demandas reales de formacion profesional de sus egresados
en el &mbito laboral.

Para lo anterior, se consideraron cuatro categorias de analisis, siendo las siguientes:

1. Andlisis curricular:

= Objetivos

= Perfil de egreso

= Contenido del plan

= Secuencia (mapa curricular)

= Programas de las materias.
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2. Andlisis pedagogico:
= Meétodos de ensefianza
= Estrategias de aprendizaje
» Procedimientos didacticos

»= Medios y materiales didacticos
3. Anélisis profesional:
= Satisfaccion de los egresados con la formacion profesional
= Satisfaccion de los alumnos con el plan de estudios
= Perfil laboral de los egresados

4. Analisis escolar:

=  Resultados del examen intermedio

= Eficiencia terminal

8. Fases del proceso de evaluacion:

El tiempo que se destino para la evaluacion fue de seis meses reales. A continuacion, como se puede

ver en el cronograma, se menciona la forma en que se organizaron las actividades:
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FECHA ACTIVIDADES OBSERVACIONES

Noviembre- Disefio del proyecto de la evaluacion. El proyecto fue registrado en la

diciembre/2003

Enero-
febrero/2004

Marzo

Abril

Mayo

facultad de ingenieria, ya que se le
Recopilacién de documentos: plan de estudios, solicitd a la misma algunos
minutas de asambleas de alumnos, los programas del estudiantes para que cubrieran su
plan, evaluaciones previos del plan, reglamentos, asi servicio social en este trabajo. Sin
como los requisitos académicos para ingresar y embargo, dicha solicitud no fue
requisitos y modalidades de titulacién. concedida, toda vez que no hubo
candidatos para tal fin.

Disefio 'y aplicacion de procedimientos e
instrumentos: entrevistas,  grupos  focales,
cuestionarios

Andlisis de datos e integracion del informe
preliminar.

Trabajo de consenso de grupos, conclusiones y
redaccion del informe preliminar

Elaboracién y presentaciéon del informe de
evaluacion ante el Comité Académico del Colegio
de Letras Clasicas.
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11.2 Desarrollo

De acuerdo con el cronograma de actividades, la evaluacion se inicié con la revision documental,
tanto del plan de estudios como de los programas, con el propoésito de verificar la congruencia de los
objetivos con la exposicion de motivos del plan de estudios vigente (1996). De este modo seria

posible analizar el perfil profesional de acuerdo con la estructura programatica.

Posteriormente, se realizé el levantamiento de informacion de campo, que consistio en la aplicacion
de instrumentos para recuperar la experiencia obtenida por la comunidad del Colegio de Letras

Clasicas en relacion con el plan de estudios de 1996. Los procedimientos fueron los siguientes:

1. Entrevistas. Se realizaron 12 entrevistas, cuatro a profesores, seis a alumnos y dos a
egresados. Se llevaron a cabo como se tenian previstas y, en general, los participantes
estuvieron dispuestos al didlogo y a expresar sus puntos de vista sobre la informacion

referente al plan de estudios.

2. Grupos focales. Se formaron seis grupos, dos de profesores y cuatro de alumnos. La
dindmica consistié en plantear como tema de discusion las caracteristicas del actual plan de
estudios de la licenciatura en Letras Clasicas. Para ello, se construyd un guién con los puntos
a tratar, se propicio la participacion de todos los integrantes para que presentaran sus
argumentos en pro y en contra, con una duracion de quince minutos. El coordinador del
grupo focal elaboraba un resumen y asi se continuaba hasta llegar a una conclusién. Como

medios se utilizaron la grabacion y la filmacion de los participantes.

3. Encuestas. Se aplicd una encuesta a alumnos y una de verificacion de actividades a
profesores. El cuestionario de profesores se disefid para obtener datos sobre el plan de
estudios impartido y planificado. Los cuestionarios para alumnos y egresados se disefiaron
para obtener datos sobre el plan de estudios impartido y aprendido. Cabe mencionar que en

los tres cuestionarios se incluyeron preguntas sobre el examen intermedio que se aplica al
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finalizar el cuarto semestre, ya que éste ha sido objeto de una serie de conflictos en el
Colegio. La aplicacion de los cuestionarios de profesores y alumnos se realiz6 durante dos
semanas y se acudié a los salones en horario de clase con el fin de tener la mayor
probabilidad de encuestar a la totalidad de la poblacion del Colegio. Cabe resaltar que los
datos obtenidos tuvieron una alta representatividad acerca de la opinidn y experiencias de la
comunidad del Colegio de Letras Clasicas, puesto que el nimero de encuestas superd el 50%
de la poblacién objetivo. Los resultados fueron analizados por tipo de poblacidn, esto es,
profesores, alumnos y egresados, y para cada tipo de poblacion, se analizd pregunta por

pregunta.

4. Observacion in situ. La finalidad de este procedimiento fue determinar la pauta de aplicacion
del plan de estudios a través de los métodos y procedimientos de ensefianza empleados por
los profesores del Colegio, asi como la dinamica de las sesiones de clase. Cabe mencionar
que los resultados obtenidos se complementaron con las técnicas de grupos focales,
entrevistas y encuestas. Para llevar a cabo lo anterior, se utilizaron dos tipos de cédulas de
observacion: la anecdotica y la sistematica. EI procedimiento se aplicé a lo largo de dos
semanas, periodo en el que fueron observados en dos ocasiones catorce profesores, una con
procedimiento anecddtico y otra con procedimiento sistematico. Por lo demas, los profesores
accedieron voluntariamente a ser sujetos de observacion. Asi, se obtuvieron veintiocho
registros. En la primera semana se realizaron las observaciones anecdoticas y en la segunda

semana las sistematicas.
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I1.3 Resultados y consideraciones

a) Virtudes y logros del plan de estudios

En general, los profesores opinaron que el plan actual es mejor que el anterior, pues corrige los

errores e ineficiencias que se habian observado en el aprendizaje de las lenguas latina y griega. De

las virtudes y logros del plan de estudios, los profesores enfatizaron lo siguiente:

K/
L4

D3

Hay una ensefianza mas rigurosa y una mayor concentracion en las lenguas. Esto favorece el
aprendizaje y el desarrollo de las habilidades que se pretende que los alumnos adquieran: la
comprension y la habilidad para la traduccion de las lenguas clésicas al espafiol. Esto ha
sido posible por la decision de que un solo profesor se haga cargo de un grupo de alumnos
durante los primeros cuatro semestres de la carrera, lo que ha secuenciado de manera natural
la complejidad de contenidos de las lenguas y su aprendizaje. Otro factor que ha contribuido
en los logros del plan es la ampliacion del nimero de horas para la imparticion de estas
materias, lo que permite terminar los programas prescritos. Ademas, también es importante
el hecho de que ya es posible cursar la carrera en dos turnos, lo que facilita elegir al profesor

y el método de ensefianza mas a fin a los estilos de aprendizaje.

El plan de estudios se flexibilizé gracias a la implantacién de materias optativas.

La existencia de materias optativas y la introduccion de cursos monograficos amplia el
espectro de posibilidades para la formacion complementaria de los alumnos de acuerdo a su
propio interés.

Derivado de lo anterior, existe la posibilidad de que los alumnos cuenten con opciones que
les permitan una razonable movilidad entre curriculos de diferentes licenciaturas; esto
implica una ventaja mas: se facilita la interdisciplinariedad.

El establecimiento de la organizacion cronoldgica de la historia clasica permite comprender

mejor los contenidos de las materias de referencia.
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En general, se puede decir que la carrera de Letras Clasicas presenta indices de dificultad superiores
a los de otras licenciaturas de humanidades, dado que se pretende el aprendizaje simultaneo de dos
lenguas antiguas, que, por lo mismo, no tienen uso comun y tienen poca relacion con la experiencia
inmediata o proxima de los estudiantes. Estas caracteristicas pueden considerarse, por si mismas,
virtudes y aspectos de alta calidad del plan de estudios, aunque también lo presentan como
ambicioso en relacién con las posibilidades de aprendizaje y buen desempefio reales de los
estudiantes, cuya formacion preliminar en educacién media superior los faculta poco o nada para el

aprendizaje de otras lenguas.

En este mismo sentido, existe una ensefianza rigurosa de las lenguas y de las habilidades que se
pretende que los alumnos aprendan, esto es, la comprension de las lenguas y su habilitacion para la
traduccion al espafol. Lo anterior ha sido posible por la decision de que un solo maestro se haga
cargo de un grupo de alumnos durante los primeros cuatro semestres de la carrera, lo que ha
secuenciado de manera natural la complejidad del aprendizaje de las lenguas. Ademas, la ampliacion
del nimero de horas impartidas en estas materias permite terminar los programas prescritos;
también, la posibilidad de cursar la carrera en dos turnos ofrece una serie de beneficios, entre los
cuales el mas importante, de acuerdo con la opinion del Colegio de Letras Clasicas, es el hecho de
que se le facilita al alumno elegir al profesor y el método de ensefianza méas afin a los diversos

estilos de aprendizaje.

Ahora bien, la comunidad de Letras Clasicas ha expresado que este plan de estudios, ademas de
fortalecer la ensefianza de las lenguas, muestra una mayor apertura en cuanto a las opciones de
formacion debido a la creacion de materias optativas, pues en el plan anterior (el de 1973) todas las
materias eran obligatorias. Esto permite a los alumnos construir, en cierta forma, su propio curriculo
y encontrar respuestas a sus intereses vocacionales. Otro logro en el plan de estudios es la
instauracion del examen intermedio al finalizar el cuarto semestre. A través de la opinion de los
entrevistados, se puede concluir que el examen ha mejorado sustancialmente el desempefio de los
alumnos con respecto a la comprension de textos griegos y latinos, lo cual se considera el

fundamento de la carrera. Esto se confirma al analizar el resultado de las encuestas:



Primera parte 42
El Colegio de Letras Cléasicas de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México

- el 75% de los profesores confirmé esta aseveracion,
- el 15.6% contest6 que no se habia elevado el nivel de la lengua con el examen intermedio,

- el 9.4% no contesto.

En cambio, los alumnos tuvieron una opinion contraria:

- el 50.8% de la poblacion estudiantil dijo que no habia elevado el nivel de aprendizaje de
lengua,
- el 44.6% expreso que si lo habia elevado,

- el 4.6% no contesto.

En la poblacion de alumnos egresados:

- el 66.7% contesto que si se habia elevado el nivel de lengua,
- el 33.3% opind que no.

Otro aspecto positivo del plan de estudios es la introduccion de cursos monogréaficos, dado que se
amplia el espectro de posibilidades para la formacion complementaria de los alumnos de acuerdo a
sus propios intereses. Ademas, la organizacion cronolégica de la historia clasica permite

comprender mejor los contenidos de las materias de referencia.

Finalmente, es importante exponer en el siguiente cuadro los resultados de las estadisticas sobre las
virtudes y logros del Plan de Estudios de la licenciatura en Letras Clasicas:

1 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Diagndstico del plan de estudios de la licenciatura en Letras Clésicas.
Informe General. Documento de trabajo que presenta la Dra. Carmen Carrién Carranza y colaboradores para la
consideracion del Comité Académico del Colegio de Letras Clasicas, p. 14.
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Encuestados
Contenido de la Profesores Estudiantes Egresados
encuesta
Distribucion de los 33.33% 34% 25%
contenidos por area
Perfil de egreso 26.31% 21% 25%
Programas de las 14.03% 19% 16.7%
asignaturas
Estrategias de 3.5% 6% 0%
ensefianza*
Secuencia de las 2.8% 20% 33.3%
asignaturas

* Es importante sefialar que el plan de estudios necesita fortalecer el area didactica.

Los datos anteriores confirman la apreciacion general de que se ha elevado la calidad de la
formacion en el area de lengua, dado que ésta se encuentra estrechamente asociada a la division de
areas; en este sentido, hubo una proporcion significativamente mayor de profesores del area de
lengua que escogieron esta opcion en la encuesta. Cabe mencionar que el plan de estudios anterior

no distinguia curricularmente la lengua de la literatura.

b) Principales problemas y defectos del plan de estudios

1. Eficiencia Terminal

De acuerdo con los criterios de medicién de eficiencia terminal de los servicios escolares de la

UNAM, la poblacion desertora en Letras Clasicas ha variado de la siguiente manera:

Porcentaje de
desercién escolar

1997 28%
1998 24.4%
1999 30.4%
2000 40.5%*
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* Este Gltimo dato puede explicarse por las secuelas de la huelga estudiantil de 1999-2000.

A este respecto, los profesores opinaron que el examen profesional de Letras Clasicas esta mal
planteado; a su juicio, no se debe exigir a los alumnos que hagan una tesis de investigacion porque
este ejercicio no se aprende en los cuatro afios de la licenciatura, sino que es el resultado de un
proceso de madurez intelectual que por supuesto todavia no tienen los jovenes egresados. La
propuesta basica consistio en plantear la conveniencia de elaborar una tesina con un examen global.
Ahora bien, es importante tomar en consideracion otro hecho importante: la carrera de Letras
Clasicas ha venido funcionando en muchos casos como una especie de oportunidad de ingreso para
aspirantes que buscan Unicamente obtener un lugar en la Universidad y luego cambiarse a la carrera
que realmente les interese. Por esta razon, en la mayoria de los casos las cifras y los porcentajes en

este rubro resultan un tanto falaces.

El indice de la poblacion estudiantil con pocas posibilidades de egreso es bajo:

Generacion | Porcentaje de
estudiantes con pocas
posibilidades de
egreso

1997 7.1%

1998 17.1%

1999 16.1 %

2000 4.8 %

A través de esta tabla se evidencia un crecimiento en la expectativa de egreso para la generacion de
2000 y, posiblemente, para generaciones subsecuentes. Por lo demaés, la expectativa de egreso en el
tiempo reglamentario es baja, pues ni siquiera el 10% de la poblacion de cada generacion cubre los
creditos en los tiempos establecidos. Sin embargo, conforme pasa el tiempo, el indice de egresados
irregulares tiende a crecer, lo que se nota sobre todo en el caso de la generacién de 1997, la cual en

el semestre de 2003-2 ya contaba con diez egresados, es decir, con el 23.8%; de igual forma, el
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namero de egresados irregulares de generaciones mas recientes tiene una tendencia hacia la baja.

Es posible que los indices anteriores reflejen la complejidad de la carrera, de los problemas de las
trayectorias escolares posteriores a la huelga de 1999-2000 y el hecho de que esta licenciatura sirva
a algunos como oportunidad de acceso a la Universidad. Hay, por supuesto, otra serie de factores

gue se mencionaran mas adelante.

2. Sobre las asignaturas y su organizacion

De acuerdo con los resultados del diagnostico, se evidenciaron algunas deficiencias del plan
relacionadas con materias aisladas, por ejemplo, asignaturas muy localizadas, como el Seminario de
Investigacion y Tesis | y Il o Técnicas de Investigacion | y Il. Se sugirié que deben revisarse los
contenidos programaticos de estas materias para que puedan cumplir con sus objetivos. Por otro
lado, en relacién con los programas de lenguas, se demostrd que, si bien los contenidos estan

completos, no estan del todo equilibrados a lo largo de los ocho semestres.

Asi también, se considera inaplazable reforzar las materias que forman competencias laborales para
los egresados de Letras Clasicas, como es el caso de asignaturas relacionadas con la docencia. De
esta manera, se tendria que revisar la materia de Didactica de la especialidad, cuyo programa es
reiterativo con el de Etimologias, y disefiar un curso de Didactica General en el septimo semestre y
otro de Didactica de la Especialidad en el octavo semestre de la carrera. Cabe resaltar que estas
materias son prioritarias en el Plan de Letras Clasicas porque la mayoria de los egresados se dedican

a impartir clases y no cuentan con las herramientas pedagdgicas minimas para desarrollar esa tarea.

Por otro lado, resulta paraddjico el hecho de haber abierto el curriculo y ofrecer materias optativas,
debido a que, si bien es cierto que esta apertura resultd beneficiosa en muchos sentidos para la
formacion de los estudiantes, también es verdad que representa una deficiencia, puesto que, en
opinidn de algunos profesores, la programacion de las materias optativas ha estado mal organizada y
distrae a los alumnos de lo que deberia ser su objetivo principal: el aprendizaje de las lenguas griega

y latina. Otros profesores opinaron que las materias optativas deberian organizarse por niveles de
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dificultad y que algunas de ellas deberian ser obligatorias, como la materia de Mito y religion griega
y romana, que son cursadas por la mayoria de los alumnos. En cambio, otras materias que son

obligatorias, como Etimologias, deberian ser optativas.

Asi también es importante resaltar la opinion de algunos profesores que consideraron que hay
algunas materias necesarias para la formacion profesional de la licenciatura en Letras Clasicas y que
no se imparten en la carrera, y que hay otras que deben reforzarse, como es el caso de Didactica.
Para profesores y egresados, el area de didactica es fundamental e imprescindible para la formacion
profesional de la licenciatura en Letras Clasicas. Se concluye, pues, que dada la demanda de
materias de esta indole, el Colegio debe poner mayor atencion en la implementacién de materias de

tipo didactico.

3. El ambiente de trabajo académico y la aplicacion del plan de estudios

Respecto a este rubro se pudo detectar que el punto de conflicto méas notorio es la definicion de los
objetivos de la carrera y del perfil de egreso de los alumnos. Al parecer, el debate no fue resuelto en
el plan de 1996, lo que ha llegado a influir en las actitudes de los alumnos hasta tal grado, que se les
ha creado confusion en su identificacion profesional, pues no encuentran respuesta al para qué de su

formacion.

A pesar de que en el plan de estudios de 1996 se planted la idea de que al término de la licenciatura
los alumnos podrian identificarse como filélogos clasicos, esto es, como intelectuales formados para
utilizar las lenguas griega y latina como instrumento de investigacion del mundo antiguo, un grupo
de profesores que esta de acuerdo con esta idea considerd que el plan de estudios no tiene los
contenidos suficientes para una tarea de tal envergadura y que, por tanto, no forma a los alumnos

para dichos fines.

Cabe mencionar que los profesores que privilegian el estudio de la cultura clasica aseguraron que la
traduccion e interpretacion de textos es una especializacion que se logra después de muchos afios de

estudio de la lengua, por lo que cuatro afios son insuficientes.



Primera parte 47
El Colegio de Letras Cléasicas de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México

Para concluir, algunos logros que se observaron en el plan de estudios presentan también algunas

deficiencias, de las cuales se anotan a continuacién las mas relevantes:

X/
L X4

X/

Existen dos extremos muy marcados en la ensefianza de la lengua, cuyo punto de inflexion
es el examen intermedio. Esto es, los cuatro primero semestres estan determinados por la
necesidad de una ensefianza rigurosa y seriada para que los alumnos sean capaces de
acreditar dicho examen, mientras que en los cuatro ultimos semestres se pierde el rigor.

La falta de seriacion en las materias optativas y la flexibilizacion curricular hacen muy
irregular el rendimiento de los grupos, pues se pueden encontrar en ellas alumnos de
diferentes semestres y carreras que tienen evidentemente diferentes niveles de conocimiento.
Algunas de las materias que se convirtieron en optativas debieron seguir siendo obligatorias,
pues constituyen (a juicio de los profesores) conocimientos importantes o indispensables
para la formacién integral de los alumnos.

Se deben corregir algunos desfases en la organizacién de las materias. Tal es el caso de las
literaturas griega y latina, que debieran estar secuenciadas cronolégicamente.

Por otra parte, en relaciéon con las deficiencias del plan de estudios, los indices demuestran que la

opinién de los profesores es muy variada. Ahora bien, un dato interesante que arrojan estas

encuestas es el hecho de que, en relacién con las deficiencias en cuanto a las estrategias de

ensefianza, los profesores le restaron importancia; no obstante, los alumnos y los egresados

manifestaron la necesidad de prestar atencion en este campo:
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Principales deficiencias | Opinidn de los Opinion de los Opinion de los
del plan des estudios profesores alumnos egresados

La secuencia de las

materias 25 % 14.51 % 0%
La dificultad de
consecucion de 20.37 % 15.45 % 375 %
bibliografia

La bibliografia prescrita
en los programas 16.66 % 7% 12.5 %
El perfil de egreso 14.81 % 11.62 % 125%
Las  estrategias  de
ensefianza 12.96 % 26.06 % 25 %
Los programas de las
asignaturas 7.43 % 12.5%
La distribucion de los

contenidos por areas de 1.85 % 13.04 % 0%
conocimiento

Otra observacion digna de mencion es que los profesores mencionaron que el principal problema en
el plan de estudios es la secuencia de las materias, pues se supone que esto es una virtud del plan de
estudios, como lo muestra el hecho de que el 80% de los profesores, sobre todo en el area de lengua,
opinaran asi, y parece que esta afirmacion no se aplica en todos los casos. Por lo demas, los alumnos
y egresados coincidieron en sefialar la dificultad de conseguir la bibliografia presentada en los
programas, aduciendo que la mayoria son libros publicados en el extranjero y en consecuencia

pensados para estudiantes con caracteristicas distintas a las de los estudiantes mexicanos.

Finalmente, es importante enfatizar el hecho de que el diagnéstico realizado en 2004 representa un
trabajo fundamental para el Colegio de Letras Clasicas, dado que a traves de €l se identificaron tanto
las virtudes como las deficiencias del plan de estudios. Por tanto, este diagndstico es un muy
confiable punto de referencia para llevar a cabo las modificaciones pertinentes con el objetivo

primordial de lograr un mejor aprovechamiento en la formacion académica del estudiante.

En general, se puede decir que, después de la revision detallada del diagnostico (objetivos, perfil de
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egreso, contenidos programaticos, secuencias de los programas, métodos de ensefianza,
procedimientos didacticos, etc.), se lleg6 a conclusion de que el plan de estudios de 1996 continla
siendo valido y de que su estructura curricular, en general, guarda una coherencia interna. Sin
embargo, llama la atencién el hecho de que, para la formacion de los alumnos, exista un énfasis
mayor en las areas de investigacion y difusién que en la de la docencia, sobre todo porque tanto
estudiantes como egresados insisten en que existen graves dificultades en la consecucion de la
bibliografia, lo que revela profundas deficiencias precisamente en el &rea de la investigacion, en la
cual se capacita al alumno, al menos en teoria, en la busqueda de materiales en diferentes
bibliotecas, centros de informacion, Internet, etc. Esto es sin duda, una debilidad del plan, pues el
mayor campo de trabajo de los egresados se va a encontrar en la docencia a nivel de educacion

media superior, como a nivel superior.
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I11. Las Letras Clasicas en la actualidad en la

Facultad de Filosofia y Letras

I11.1 Perfil de ingreso y acreditacion

La Legislacion Universitaria en el Reglamento General de Estudios Técnicos y Profesionales,

articulos 5, 20, 21y 22, establece que:

a) Se tiene que aprobar la totalidad de los créditos del plan de estudios.

b) Se debe cumplir con el servicio social reglamentario.

c) Se debe haber aprobado el examen de comprension de un idioma.

d) Se tiene que sustentar un examen profesional, conforme a las modalidades de:
- elaboracion de tesis y réplica oral de la misma
- elaboracion de tesina, réplica oral de la misma y examen tematico

- elaboracion de informe académico y réplica oral del mismo.

Ahora bien, el Mtro. José David Becerra Islas, actual coordinador del Colegio de Letras Clasicas
elabor6 una pagina web en la que se da a conocer esta licenciatura. La informacion que se consigna

enseguida procede de este sitio en la red:

http://www.filos.unam.mx/LICENCIATURA/L etras_C/index.html (fecha de consulta: 31 de agosto
de 2007).

Perfil del aspirante

Es conveniente que los aspirantes a esta profesion presenten las siguientes caracteristicas para tener

posibilidad de éxito en el estudio y ejercicio de la misma:

Habilidad y aptitud para:
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1.  Analizar y sintetizar.

2.  Concentrarse por periodos largos.

3. Hablar y escribir correctamente el idioma espafiol.
4. Realizar critica constructiva.

5. Hablar en publico.

Interés o gusto por:

- La ensefianza, asi como facilidad y paciencia para realizar esta actividad.
- La lectura.

- Las diferentes manifestaciones culturales.

- El buen uso de la lengua.

- La actualizacion de conocimientos para un mejor desarrollo en su profesion.

Conocimientos basicos

Es deseable que, ademas de haber cursado el Bachillerato, de preferencia en el Area de las
Humanidades y de las Artes, el aspirante sea capaz de traducir al espafiol por lo menos una lengua
moderna, puesto que la informacion méas completa y actualizada sobre filologia clasica esta escrita

en otras lenguas.

Asimismo, es importante sugerir al aspirante a cursar esta licenciatura que conozca, por o menos a

nivel traduccion, una lengua extranjera, y que sea constante y tenaz en la actividad que emprenda.
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Requisitos académicos para ingresar

Alumnos que ingresaron al Bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria y del Colegio de
Ciencias y Humanidades de la UNAM, y cuyos numeros de cuenta corresponden al ingreso a los

ciclos escolares 1996-97 y anteriores:

- Haber concluido el Bachillerato.
- Solicitar inscripcion de acuerdo con el reglamento aprobado en 1973 y los instructivos

correspondientes.

Alumnos que ingresaron al Bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria y del Colegio de

Ciencias y Humanidades de la UNAM a partir de julio de 1997:

- Que hayan concluido sus estudios en un maximo de tres afios y con un promedio minimo de nueve,

tendrén el ingreso a la carrera y plantel de su preferencia.

- Que hayan concluido sus estudios en un maximo de cuatro afios, contados a partir de su ingreso,
con un promedio minimo de siete seran seleccionados, una vez establecido el cupo para cada carrera

o plantel y la oferta de ingreso establecida para el concurso de seleccion.

- Que hayan concluido sus estudios en un plazo mayor a cuatro afios y con un promedio minimo de

siete, podran ingresar mediante concurso de seleccion.

- Aspirantes que hayan concluido el Bachillerato en otras instituciones, con promedio minimo de
siete podran presentarse al concurso de seleccion y se les asignara carrera y plantel, de acuerdo con

la calificacion que hayan obtenido en el concurso y hasta el limite del cupo establecido.

Acreditacion
Requisitos de egreso y modalidades de titulacion

» Aprobar la totalidad de los créditos del plan de estudios.

» Cumplir con el servicio social reglamentario.
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» Acreditar el examen de comprension de un idioma.
» Sustentar examen profesional, conforme a alguna de las siguientes modalidades: elaborar
tesis y réplica oral de la misma y examen tematico.

» Sustentar examen profesional conforme alguna de las siguientes modalidades:

1. Tesis: en esta modalidad se debe plantear rigurosamente el tema y justificarlo con una
fundamentacion adecuada, formular una o varias hipotesis sobre el tema y confrontarlas con los
resultados de la investigacion, mostrar un manejo critico y adecuado de las fuentes pertinentes y

presentar conclusiones razonadas.

2. Tesina: que debe plantear rigurosamente el tema y justificarlo con una fundamentacion adecuada

y mostrar capacidad para una correcta organizacion de conocimientos ya existentes.

3. Informe académico: debe contener la exposicion de motivos de la eleccion de esta modalidad de
titulacion y la relacion de ésta con la carrera, descripcion de la tarea sobre la cual se va a realizar el
informe y su metodologia, la valoracién critica de la actividad, que incluye planteamiento de
problemas vy, si es el caso, propuestas de solucion, asi como reflexiones sobre la disciplina en que se
inscribe la practica a la luz de la experiencia profesional y un aparato critico y la bibliografia

adecuada.

4. Traduccion comentada: debe incluir un escrito acerca de la importancia de la obra, los contextos
generales y particular, los criterios y procedimientos de traduccion, valorar de modo critico las
dificultades del proceso y sus soluciones, estar escrita con claridad, sin errores sintacticos ni faltas
de ortografia, contener marco teorico, indice y bibliografia cuando el trabajo lo requiera, la

extension dependera de la naturaleza del texto traducido.

En el caso de Letras Clasicas se han establecido las siguientes caracteristicas para la traduccion

comentada:

« incluir un marco tedrico que contenga la importancia de la obra y sus contextos generales y
particular, asi como los criterios y procedimientos de traduccion valorando las dificultades

del proceso y sus soluciones;
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en el caso de Letras Clasicas, la extension minima del texto a traducir sera de 150 versos
cuando se trate de textos poéticos o a fines, y de 3 cuartillas para textos escritos en prosa. Si
el texto a trabajar es menor a esta extension, el alumno debera justificarlo y someterlo a
evaluacion del Comité Académico Asesor del Colegio;

la extension total del trabajo debera tener un minimo de 30 cuartillas y el prélogo o
introduccién no debera ser menor que el texto a traducir;

el comentario que se haga del texto debera ser filolégico (sintactico, de Iéxico, semantico,
etc.) y/o cultural (historico, literario, juridico, cientifico, etc.);

cuando sea necesario, se recomienda la co-asesoria, en cuyo caso el Comité Académico

deberé evaluarla y avalarla.
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I11.2 Perfil de egreso y competencias en el campo laboral

Perfil de egreso

Al término de los estudios, el egresado habra de poseer los conocimientos, habilidades y actitudes

que a continuacion se enuncian:

Conocimientos

- De las lenguas griega y latina, que lo capaciten para leer los textos de los autores clasicos,

comprender su estructura gramatical, y traducirlos.

- De las literaturas griega y latina a fin de analizar literariamente los textos cléasicos grecolatinos y

poder situar a los autores clasicos en el contexto de la historia literaria.

- Del desarrollo histérico-social de los pueblos de Grecia y Roma, como instrumento para la

comprension de sus culturas.
- A fin de planear y ejercer la docencia en distintos niveles educativos.

- De los principios basicos de la metodologia de la investigacion linglistica y literaria para realizar

trabajos individuales o colectivos, en el &mbito de las Letras Clasicas.

- De la historia de la propia disciplina para comprender la accion educativa y transformadora de la

tradicion clasica en Occidente y para difundir sus conocimientos en la sociedad en la que vive.
Habilidades

- En el manejo de las técnicas, los méetodos y los procedimientos didacticos requeridos para ejercer

la docencia de las asignaturas propias de la especialidad.

- En el empleo de las técnicas de investigacion necesarias para el analisis y la traduccion de textos

literarios, filosoficos y juridicos, entre otros.
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Actitudes

- Disposicion favorable hacia la bldsqueda independiente del conocimiento a fin de enriquecerse
permanentemente como profesionista; asi como para fomentar entre los especialistas el desarrollo de
un pensamiento reflexivo, critico y productivo, ya sea mediante la docencia o la investigacion, y
también para contribuir con trabajos de investigacion, a la divulgacion y mejor conocimiento de la
cultura grecorromana clasica, mediante los diversos medios de difusion (prensa, radio, television,

etcétera).
Campo y mercado de trabajo actual y potencial
Este profesionista puede desempefiarse en los siguientes &mbitos:

Docencia. Labora en los niveles medio, medio superior y superior de instituciones educativas,

publicas o privadas.

Investigacion y traduccion. Al terminar sus estudios de Licenciatura, puede solicitar su ingreso a
los programas de becarios del instituto de Investigaciones Filoldgicas de la UNAM. Asimismo, si
cuenta con las aptitudes indispensables puede, posteriormente, ser contratado como investigador,

siempre y cuando existan posibilidades presupuestales.

Campo editorial. En este campo desempefia trabajos de redaccién, traduccion y correccion de

estilo, entre otros.

Catalogacion. Realiza fundamentalmente la catalogacion de libros escritos en latin, pertenecientes a

diferentes bibliotecas o fondos conventuales.

El mercado de trabajo es muy amplio debido a que la demanda de los egresados de Letras Clasicas
es muy grande, lo que se explica si se piensa que la UNAM es la Unica Universidad del pais en la

gue se imparte esta licenciatura y sus egresados son los Unicos con autorizacion automatica para
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impartir las asignaturas de Etimologias grecolatinas del espafiol, Latin y Griego. Se espera que a

corto y mediano plazo la demanda y contratacion de estos profesionistas permanezca estable.'

La licenciatura en Letras Clasicas es la carrera profesional llamada a satisfacer la demanda social en
el campo de los estudios humanisticos. Su plan de estudios responde plenamente a las necesidades
humanisticas de la sociedad actual, por lo que se hace necesario que esta carrera se oriente a
satisfacer el requerimiento de precision, analisis y deduccion histérica exacta, condiciones basicas
del humanismo cientifico'®. De esta manera, la carrera de Letras Clésicas constituye la propuesta
formativa que requiere todo estudio humanistico, y la formacion que ofrece es Unica en el contexto

de la educacion mexicana e, incluso en gran medida, de la educacion latinoamericana.

Asi, se espera que los egresados de la licenciatura en Letras Clasicas cumplan con el cometido
fundamental en la formacidn de las nuevas generaciones, a través de la docencia, la traduccién y la
investigacion; asimismo, se espera que estén en posibilidades de abocarse a la importante tarea de
difundir la cultura clasica.'” Sin embargo, vale la pena mencionar que de acuerdo con el diagndstico
realizado en el 2004 hubo una opinion generalizada entre profesores y alumnos, en el sentido de que
no existe una buena definicion programatica de las competencias para las que forma la licenciatura.
De tal manera que el perfil de egreso de los estudiantes aiin no se encuentra bien determinado, ni en

la organizacion curricular, ni en los programas de las materias.'®

Ahora bien, de acuerdo con los estudios y encuestas realizadas en octubre de 1994 para detectar la
ubicacion laboral de 68 egresados de la licenciatura en Letras Clésicas de diferentes generaciones,*
se obtuvo que la mayoria de los egresados de esta licenciatura desempefia sus actividades

profesionales como docente; en una menor proporcion en el ambito de la investigacion,

3 http://www.filos.unam.mx/LICENCIATURA/Letras_C/index.html (fecha de consulta: 31 de agosto de 2007).

® UNAM, Facultad de Filosoffa y Letras. Documento base de la evaluacion del plan de estudios de la licenciatura en
Letras Clésicas aprobado por el Consejo Técnico de la Facultad y por el Consejo Académico del éarea de las
Humanidades y de las Artes en 1996.

" UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., p. p. 37.

8 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Plan de Estudios de la licenciatura en Letras Clasicas. Informe general,
conclusiones generales, p. 3.

19'|La Comision revisora del Colegio de Letras Clésicas realizé en octubre de 1994 un estudio aleatorio (ver pag. 38 del
Plan de Estudios documento base).
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fundamentalmente mediante la elaboracién de traducciones.” En cuanto a la difusion de la cultura
clasica, se puede decir que es una actividad con una menor proporcion entre los egresados, al

parecer se debe a la poca preparacion que obtuvieron en este campo.

Ahora bien, de acuerdo con el plan de estudios vigente, el perfil de egreso esperado radica en que el
alumno habra que demostrar los conocimientos, habilidades y actitudes que, entre otros, se refieren a

que el estudiante:

e logre los suficientes conocimientos de las lenguas griega y latina para leer los textos de los
autores clasicos, comprender su estructura gramatical y traducirlos;

e logre los suficientes conocimientos del desarrollo histérico-social de los pueblos de Grecia 'y
Roma, como instrumento para la comprension de sus culturas;

e logre los suficientes conocimientos que lo capaciten para planear y ejercer la docencia en
distintos niveles educativos;

e logre los suficientes conocimientos de la historia de la propia disciplina para comprender la
accion educativa y transformadora de la tradicién clasica en occidente y para difundir sus
conocimientos en la sociedad en que vive;

e logre el manejo de las técnicas, métodos y procedimientos didacticos requeridos para ejercer
la docencia de las asignaturas propias de la especialidad;

e demuestre una disposicion favorable para fomentar entre los especialistas el desarrollo de un
pensamiento reflexivo, critico y productivo tanto a través de la docencia como de la
investigacion;

e demuestre una disposicion favorable para contribuir, con trabajos de investigacion, a la
divulgacion y mejor conocimiento de la cultura grecorromana clasica a través de los

diversos medios de difusion®.

En conclusion, como se deriva de lo expuesto arriba, el egresado de Letras Clasicas encuentra su

mayor opcion laboral en la docencia, misma que puede ejercer en el nivel técnico, medio, medio

2 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Plan de Estudios. Documento base, p. 37
L UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit. pp. 51-52.
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superior y superior. Ademas, no hay que olvidar que la demanda del licenciado en Letras Clasicas es
constante para cubrir la materia de Etimologia grecolatina del espafiol en preparatoria.

A manera de resumen, a continuacion se presentan algunas de las opiniones de profesores y alumnos
derivadas del diagndstico del 2004, en las que se ofrecieron algunas definiciones sobre el perfil de

egreso del licenciado en Letras Cléasicas:

Los egresados deben tener un conocimiento suficiente de las lenguas y de las
literaturas clasicas; leer latin o griego con ayuda de un diccionario y de una
gramatica; deben tener las habilidades lingiisticas que le permitan entender un
texto y manejarlo desde un aspecto literario. Deben lograr una formacion cultural
minima para saber la ubicacion de los textos dentro de la literatura y dentro del
campo de la historia. Los egresados también deben ser capaces de una apreciacion

general de la historia y de la filosofia y de aplicar procedimientos de ensefianza de

las lenguas clasicas en un nivel basico”.?

Es importante insistir en el hecho de que en dicho diagnostico se enfatiza que los alumnos deben ser
profesionales de la ensefianza y de la cultura antigua, la literatura universal, las etimologias, pero
sobre todo, deben saber dar clases de literatura universal y de historia clasica, ademas de

contextualizar las lecturas dentro de la historia de la cultura.

La descripcion anterior del perfil del egresado de Letras Clasicas, de alguna manera discrepa del
énfasis mayor gque se hace en el Plan de Estudios en relacion a la predominancia de las areas de
investigacion (traduccion de las lenguas) y difusion que en la docencia. Se considera que esto es una
debilidad del plan, pues el mayor campo de trabajo de los egresados se va a encontrar en la docencia

en el nivel de la educacion media superior y en algunas licenciaturas.

Por lo demas, resulta relevante analizar los resultados de la encuesta realizada a la comunidad del
Colegio de Letras Clasicas en la que se investiga cuales son las areas que requieren reforzarse:

2 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Informe general. Documento de trabajo, 2004, p. 39.
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Areas Profesores Alumnos Egresados
Apoyo a la docencia e investigacion 39 % 20.8 % 18.19 %
Lengua 26.48 % 33.8% 36.36 %
Historia y cultura 20.58 % 22 % 36.36 %
Literatura 17.64 % 22 % 9.09 %

En este sentido, es muy sintomatico que los profesores aprueben la idea de reforzar el area de apoyo
a la docencia y a la investigacion, evidentemente porque saben cuél es la realidad laboral con la se
enfrenta el egresado de la licenciatura en Letras Clasicas y, seguramente, estan de acuerdo en que el
ejercicio de la investigacion es correlativo al de la docencia y viceversa. En cambio, es comprensible
que lo los estudiantes prefieran reforzar el area de lengua, especialmente por la presion a que se
encuentran sujetos ante la presencia del examen intermedio. En relacién con la opinion de los
egresados hay que hacer una distincion, ya que su punto de vista puede estar influido por factores

externos al plan de estudios y estar mas bien relacionados con su situacion laboral.
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111.3 Comentarios y consideraciones en relacion a la formacion

didactica en la licenciatura en Letras Clasicas

A lo largo de la lectura de las paginas precedentes, es posible formarse una idea completa del
desarrollo y la naturaleza de la licenciatura en Letras Clasicas en nuestra Universidad, y de su lugar
al interior de las humanidades. Por ello, es necesario establecer la importancia de los estudios
clasicos y su estrecha conexion con el &mbito de la docencia, lo que se deduce no sélo de los
documentos revisados y analizados para la presente investigacion, sino sobre todo de la
incuestionable naturaleza formativa de las humanidades a lo largo de la historia de occidente. Ante
esto, sin negar la funcion primordial de formar investigadores, traductores y difusores de la cultura
clasica, la gran responsabilidad, historica e institucional, de las Letras Clasicas es la de formar

docentes capacitados y comprometidos, lo que queda claramente expresado en lo siguiente:

... la licenciatura en Letras Clasicas es la carrera profesional llamada a satisfacer la

demanda social en el campo de los estudios humanisticos.”®

... se espera que los egresados de la licenciatura en Letras Cléasicas cumplan un cometido
fundamental en la formacion de las nuevas generaciones mediante la docencia, la traduccion y la
investigacion; asimismo, se espera que estén en posibilidades de abocarse a la importante tarea
de difundir la cultura clésica.?*

Tan es asf, que, de acuerdo con estudios y encuestas realizadas,” tal es el caso de octubre de
1994 cuando la Comision revisora realizé un estudio aleatorio para detectar la ubicacion laboral de
68 egresados de la licenciatura en Letras Clasicas pertenecientes a diferentes generaciones (Plan de
estudios. Op. cit. p. 37-38) se ha demostrado que la mayoria de los egresados de esta licenciatura
desempefia sus actividades profesionales como docente y en una menor proporcion, en el ambito de

la investigacion.

2 http://www.filos.unam.mx/LICENCIATURA/Letras_C/index.html

* UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., p. 37.

% En octubre de 1994 la Comisién Revisora realizé un estudio aleatorio para detectar la ubicacion laboral de 68
egresados de la licenciatura en Letras Clasicas pertenecientes a diferentes generaciones.
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El primer contacto con las Letras Clasicas que presumiblemente podria tener un aspirante a la
licenciatura estd en la pagina http://www.filos.unam.mx/LICENCIATURA/Letras C/index.html,

citada anteriormente, en la que se plantea que el aspirante a Letras Clasicas debera mostrar interés o
gusto por la ensefianza, asi como facilidad y paciencia para realizar esta actividad®®. Ademas, en el
perfil de egreso, se establece que al término de los estudios, se habra de poseer una serie de

conocimientos, habilidades y actitudes. Entre los conocimientos destacan particularmente dos:

a) conocimientos para la planeacion y el ejercicio de la docencia en distintos niveles
educativos;

b) conocimientos para manejar la historia de la propia disciplina y para comprender la accion
educativa y transformadora de la tradicion clasica en Occidente, asi como para difundir los

conocimientos en la sociedad en la que se vive.

Estrechamente vinculado con lo anterior, esta lo referido en la pagina web al campo y mercado de
trabajo actual y potencial del egresado de Letras Clasicas, de donde se deduce que la docencia es
uno de los més importantes: Labora en los niveles medio, medio superior y superior de instituciones

educativas, pablicas o privadas.”’

Ahora bien, el Plan de Estudios de la licenciatura en Letras Clasicas esta organizado en tres niveles
de formacion, a partir de los cuales el alumno se fortalece en dos grandes esferas: la esfera cognitiva
y la esfera de habilidades y actitudes. Interesa destacar que en la esfera cognitiva se distingue lo

siguiente: 8

Semestres Objetivos
Primer 1-4 Acercar al alumno al conocimiento linguistico, literario, teorico
nivel metodoldgico e historico de las Letras Clasicas

%6 Consulta realizada el 31 de agosto de 2007.

27 http://www.filos.unam.mx/LICENCIATURA/L etras_C/index.html (consulta realizada el 31 de agosto de 2007).

8 UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Plan de Estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas. Documento base, pp.
69-72.
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Segundo 5-6 Completar la formacion basica del alumno en las cuatro areas de

nivel conocimiento, asi como orientarlo en cierta medida hacia la especializacion
en el area de su preferencia.

Tercer 7-8 Proporcionar al alumno cierta especializacion en el ambito de su

nivel preferencia, de acuerdo con las areas de conocimiento de la licenciatura, y
apoyarlo en su actividad profesional, principalmente en el campo de la
docencia.

En la esfera de habilidades y actitudes, se expresa lo siguiente:

Semestres Objetivos
Primer 1-4 Iniciar al estudiante en el desarrollo de habilidades que le permitan
nivel aproximarse al manejo de técnicas didacticas y de investigacion; asi

mismo, orientarlo hacia una actitud reflexiva y critica a fin de que vaya
descubriendo en los textos y autores clasicos los valores humanisticos y su
trascendencia. ..

Segundo 5-6 Reforzar el primer nivel y propiciar en el estudiante una actitud favorable
nivel hacia la busqueda independiente del conocimiento

Tercer 7-8 Reforzar el dominio de las habilidades anteriores y agregar a la actitud
nivel reflexiva y critica ya desarrollada en el estudiante la posibilidad de fomentar

la disposicion creativa y fortalecer en el estudiante la actitud favorable hacia
la busqueda independiente del conocimiento

Como se aprecia en las partes sombreadas, al momento de formular los aspectos rectores del Plan de
Estudios, se tenia muy presente la gran importancia, el impacto y la trascendencia de la docencia en

las Letras Clasicas, lo que no se ve reflejado en la proporcion de materias dedicadas a este campo:

1. Didactica de la Etimologia y las Letras Clasicas | (2 hrs. a la semana), asignatura obligatoria,
ubicada en el area de apoyo a la docencia y a la investigacion, en la subarea de didactica,
impartida en el 7° semestre.

2. Didactica de la Etimologia y las Letras Clasicas Il (2 hrs. a la semana), asignatura
obligatoria, ubicada en el area de apoyo a la docencia y a la investigacién, en la subarea de
didéctica, impartida en el 8° semestre.

3. Didactica de la literatura, (2 hrs. a la semana), asignatura optativa, ubicada en el area de
apoyo a la docencia y a la investigacion, en la subarea de didactica, impartida en los

semestres 5° 0 6°.
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Sin negar la pertinencia y utilidad de las materias enunciadas, de las cuales una es optativa, y
tomando en cuenta que es fundamental en la formacion del estudiante del estudiante de Letras
Cléasicas para su futura practica profesional, es obvio que hace falta, por lo menos, una materia
formativa en el campo de apoyo didactico. No esta de mas insistir en el hecho de que siendo tan
importante la subarea de didactica puesto que a través de ella “se pretende que el estudiante se
apropie del conocimiento de las diferentes técnicas, métodos y procedimientos requeridos para el

129

ejercicio de la docencia de las disciplinas humanisticas pertinentes”, sélo cuenta ésta con tres

materias.

En apoyo de lo anterior, es necesario partir del hecho de que los objetivos del perfil de egreso del
plan de 1996 tienden marcadamente en dos direcciones: lengua y literatura, y docencia:

(El alumno debe poseer) suficientes conocimientos de la historia de la
propia disciplina para comprender la acciéon educativa y transformadora
de la tradicién clasica en Occidente y para difundir sus conocimientos en

la sociedad en que vive.

Evidentemente, en la estructura curricular existen numerosas asignaturas que refuerzan las areas de
lengua y literatura, pero se reitera la falta materias de indole pedagdgica para cumplir con los dos
cometidos fundamentales de la licenciatura. No hay que olvidar que una de las areas de
conocimiento de la licenciatura es la de Apoyo a la docencia y a la investigacion. A pesar de que,
como afirman importantes especialistas en la materia, “actualmente existe la elaboracion y
publicacion de materiales didacticos y sobre todo de nuevos y diferentes métodos para la ensefianza

"0 esto no incide directamente en la formacién integral en relacion a la

del griego y el latin
didactica. Por tanto, parece impostergable poner atencion en este punto y comenzar a hacer

propuestas.

» UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Op. cit., p. 67.
%0 Carolina Ponce y Lourdes Rojas. Los estudios cléasicos en México. En Estudios clasicos en América en el tercer
milenio. México, 2006, UNAM, p. 137.
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Fundamentos de la teoria curricular para la
elaboracion de programas de estudio

En este segundo apartado se expondran las bases tedricas que le dan sustento a la teoria
curricular, a partir de su contexto histérico, de modo que se analizaran las principales
perspectivas que le han dado representatividad hasta nuestros dias. Para comprender el desarrollo
de la teoria curricular es necesario iniciar con un analisis retrospectivo, en donde se expondran

las principales propuestas que han planteado diferentes formas de abordar la practica educativa.

Dado que se trata de una parte fundamental del disefio curricular y de la evaluacion de planes y
programas de estudio, también se expondran algunos modelos de evaluacion con la intencién de
resaltar los criterios que determinan la orientacion educativa. Con todo lo anterior se podré tener
una mayor claridad del campo de la teoria curricular, sobre todo, la aportacion que ha tenido para

la organizacion curricular.

Ademas, se retomaran algunos planteamientos diferentes para abordar el proceso de la ensefianza
con base en diferentes concepciones del aprendizaje, para la elaboracion de los programas de
estudio. A partir de esto, se examinaran algunas propuestas para la planificacion de la ensefianza
y, en este sentido, es importante precisar el concepto de programa desde el contexto mismo en el

que se plantea, con el objeto de entender su relacion con los modelos de ensefianza.

Asi también, de acuerdo con el enfoque de Angel Diaz Barriga®, se explicara la clasificacion de
los programas a partir de su funcion, en donde se resalta la tarea del docente en la elaboracion de
los programas de curso y su intervencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Queda claro
que para la elaboracién de los programas académicos se requiere, como una parte fundamental,
tener una vision amplia, tanto del plan de estudios, como de los fundamentos metodol6gicos que

lo integran.

! Angel Diaz Barriga. El docente y los programas escolares. Barcelona-México, Pomares, 2005, pp. 23-24
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Con lo anterior se pretende que el estudiante de Letras Clasicas (y probablemente futuro docente)
logre tomar conciencia de la importancia de elaborar un programa de curso, por lo que es preciso
que logre identificar los elementos didacticos que conforman el programa, con el proposito de
definirlo y adecuarlo a las condiciones y necesidades de los estudiantes con los que en un futuro,

no lejano, tendra que trabajar.

Finalmente, se pretende que con base en el planteamiento tedrico presentado en esta segunda
parte se analice el Plan de estudios de la licenciatura en Letras Clasicas, para que de esta forma se

puedan distinguir sus virtudes y las deficiencias, de acuerdo con el diagndstico realizado en 2004.
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I. Lateoriacurricular

El concepto de curriculum, también Ilamado curriculo, presenta diferentes acepciones,
dependiendo del modelo que se trate, asi puedo mencionar los siguientes conceptos. De acuerdo
con Sacristan la concepcion mas clasica y extendida del curriculum se refiere al “conjunto de
conocimientos o materias a superar por el alumno dentro de un ciclo, nivel educativo o

"2 Asi también, el curriculum se ha entendido a veces como resultados

modalidad de ensefianza
pretendidos de aprendizaje; como plasmacion del plan reproductor para la escuela que tiene una

determinada sociedad, conteniendo conocimientos, valores y actitudes.

El autor Jose Ulloa plantea que el curriculo se ha definido de maneras diferentes, por ejemplo
“como el conjunto de experiencias de aprendizaje que han sido planeadas para el logro de ciertos
objetivos escolares. También se le ha definido como una serie estructurada de resultados de

aprendizaje esperados™

. Ademas, si el curriculo, por un lado, se toma como el resultado final que
se propone, entonces la norma o patron con el que habria que contrastarlo seria la vision del
hombre, la visién de la sociedad, la vision de la disciplina, y todo aquello que permita juzgar
sobre el valor del fin propuesto por el curriculo. Por otro lado, si se toma al curriculo como guia
de la ensefianza y el aprendizaje para el logro del resultado final, entonces la norma o patrén con
el cual contrastarlo seria su eficacia para conducir realmente la ensefianza y el aprendizaje al fin
propuesto. Siguiendo a este autor, los objetivos escolares o resultados del aprendizaje son
actividades mediante las cuales el estudiante se relaciona con ciertos objetos y, por tanto, el logro
de los objetivos escolares esta condicionado tanto por la naturaleza del objeto, como por el

dinamismo propio del sujeto que aprende.

Para Arnaz, el curriculo “es el plan que norma y conduce explicitamente un proceso concreto y

determinante de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en una institucion educativa (...), se

2 J. Gimeno Sacristan. El curriculum: una reflexion sobre la préactica. Madrid, Morata, 1991, pp. 14-15.
% Ulloa, José Ramon. Notas sobre la evaluacion del curriculo. DIDAC. México, Centro de didéctica de la
Universidad Iberoamericana. Vol. 1, No. 4. Agosto 1984, p. 34.
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compone de cuatro elementos: objetivos particulares, plan de estudios, cartas descriptivas y

sistemas de evaluacion™

. Asi también, Zabalza por su parte, define el curriculo como “el
conjunto de los supuestos de partida, de las metas que se desea lograr y los pasos que se dan para
alcanzarlas; asi como el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, etc. que se considera

importante trabajar en la escuela afio tras afio”.

Para Stenhouse el curriculo se refiere a un medio de aprender el arte de ensefiar. En este sentido,
el autor considera que el curriculo constituye tanto el medio de la educacion del alumno como el
de aprendizaje, del arte de la ensefianza por parte del profesor; en sintesis, el curriculo es el

medio a través del cual puede aprender su arte y conocimiento el profesor.

Como se puede ver en las definiciones mencionadas anteriormente, existe cierta similitud en el
sentido de que el curriculo mantiene una estrecha relacién con el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ademas de que se enfatizan los procesos institucionales de la educacién. Me llama la
atencion la definicidn que presenta el autor Ulloa porque, a mi parecer, es mas amplia y analitica,
ya que ademas de considerar al curriculo como una guia en el proceso de ensefianza aprendizaje,

contempla otros aspectos tan importantes, como es la sociedad.

Ahora bien, haciendo una resefia histérica la primera etapa del discurso curricular se ubica en
Estados Unidos a principios del siglo XX, sustentado por los planteamientos de la psicologia
conductista y de la filosofia pragmatica. Estas corrientes surgen en un contexto en el que la
pedagogia busca establecer nuevas relaciones entre la institucion educativa y el desarrollo
industrial; por tanto, en este sentido se trata de una pedagogia que sélo busca preparar al hombre
para su incorporacion a la produccién’. Asi, el primer momento importante del desarrollo de la
teoria curricular se gesta a partir de la segunda guerra mundial, y sus principales representantes
son Ralph Tyler e Hilda Taba. A partir de estos autores se redimensioné el programa, pues se

comenzo a visualizar al interior de un plan de estudios y como parte de un proyecto educativo;

* Ibidem, p. 17.

*I. Miguel Zabalza. Disefio y desarrollo curricular. Madrid, Nancea, 1987, p. 14.

® L. Stenhouse. La investigacién como base de la ensefianza. Madrid, Morata, 1998, p.139-140.
’ Angel Diaz Barriga. Ensayos sobre la problemética curricular. México, Trillas, 1991, p. 15.
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ademas, se resaltd el hecho de que el programa debe fundamentarse sobre la base de diferentes
investigaciones en relacién con la sociedad, con los sujetos de la educacion y con el desarrollo

del conocimiento. Los aspectos principales que se destacan de los trabajos de estos autores son:®

= El reconocimiento de un planteamiento curricular amplio que permita fundamentar las
propuestas de planes y programas de estudio.

= La importancia de la psicologia evolutiva en los planteamientos curriculares,
especificamente en Tyler, al postular como una de las tres fuentes del curriculo a los
alumnos.

= Influencia del pragmatismo.

= Enfasis del alumno cuando se habla de actividades de aprendizaje.

= |mportancia concedida por Taba al analisis de la cultura y la sociedad para la elaboracion
del curriculo.

= Influencia del enfoque sistémico (tendencia de la ingenieria educativa).

= El trabajo sobre los contenidos, particularmente la concepcion de nociones basicas.

De ahi que algunos autores han considerado a Tyler como el precursor de la teoria curricular
porque, por un lado, propuso, describio y aplicd el primer método sistematico ya desarrollado
para la evaluacion, aportando sus bases metodoldgicas; por otro lado, porque su metodologia ha
sido tan penetrante como influyente en el sistema educativo, sobre todo en los paises de habla
hispana. Una de sus obras principales, escrita a finales de los afios treinta y principios de los
cuarenta del siglo XX, es Principios basicos del curriculo, cuyos planteamientos se han centrado

en los programas educativos con una orientacion hacia los objetivos.

Ahora bien, Hilda Taba fundamenta sus planteamientos en un modelo curricular que parte de la
investigacion de las demandas y los requisitos de la cultura y de la sociedad, tanto para el
presente como para el futuro. En este sentido, la autora reconoce la necesidad de una teoria

curricular como requisito indispensable para explicar los fundamentos de los planes y programas

® Alicia De Alba. Evaluacion curricular. Conformacion conceptual del campo. México, CESU-UNAM, 2002, p. 22.
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de estudio, lo cual fortalece el desarrollo de su investigacion. De esta manera, su propuesta va
dirigida al programa escolar, lo que permite orientar los objetivos de la educacion hacia la
seleccion del contenido y hacia la seleccion de las actividades de aprendizaje. Lo relevante de
esta propuesta es que se concentra en el concepto de cultura como punto de referencia y necesario

para la elaboracion del curriculo.

En una segunda etapa, en los afios sesenta, el discurso curricular se representa con el
reduccionismo que el pensamiento tecnocratico establecié a partir de la propuesta de Robert
Mager®. En esta perspectiva se desarrolla un modelo de instruccién que convierte el problema de
la elaboracion de programas en una tarea técnica: redaccion de objetivos conductuales, disefios
instruccionales y propuestas de evaluacion. En otras palabras, se trata de identificar la conducta
observable deseada en el sujeto ademas de realizar el andlisis de tareas para la elaboracion de
objetivos conductuales, lo cual ha generado que la evaluacion esté en funcién del logro de los
objetivos planteados. Los autores mas destacados en este discurso son Robert Mager y Popham
Baker. Los principales aspectos que se resaltan en este modelo son los siguientes:

= La planeacion por objetivos, sustentada en una psicologia conductista.

= Enfasis en la coherencia entre objetivos, ensefianza y evaluacion, lo cual propicia una
mecanizacion o “robotizacion” de la educacion.

= El énfasis en las actividades de aprendizaje se encuentra en las indicaciones para el
docente, contenidas en los objetivos.

= Manejo mecanicista y simplista de los programas escolares a través de las cartas
descriptivas.

= Relacién mecanica entre los elementos didacticos que desconoce la dinamica de los

procesos de aprendizaje.

Como se puede ver en esta segunda etapa del discurso curricular, se focaliza la técnica para hacer

planes y programas de estudio, de manera que se resalta el caracter instrumental de la didactica

® Angel Diaz Barriga. Didactica y curriculo. México, Paidds, 1997, p.18.
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para racionalizar al m&ximo la ensefianza en el saldn de clase. A la luz de lo anterior, de lo que se
trata es de impulsar una propuesta educativa que se apoya en las nociones de progreso y
eficiencia, lo que remite explicitamente a un modelo de sociedad capitalista™®. Al respecto, Follari
plantea que a partir de esta segunda etapa del discurso curricular se proyecta un modelo
tecnologicista de la educacion, el cual sostiene el principio de que en la educacion se debe
prescindir de la teoria para centrar la atencion en la aplicacion de un conjunto de procedimientos

y recursos didécticos empleados indiscriminadamente.**

Sin duda alguna, este nuevo planteamiento pedagogico permed en todos los espacios educativos,
desde el nivel elemental hasta el nivel superior, reclamando establecer distintas relaciones entre
la institucién educativa y el desarrollo industrial. Esto ha permitido modificar los elementos y
procedimientos para la planeacion y evaluacion de planes y programas educativos, todo ello con
la finalidad de medir los logros instruccionales en funcién de las conductas observables en los
sujetos, componentes y procesos, “tal como si fueran entes aislados y disociados del proceso
educativo y del contexto que lo determina”?. Por consiguiente, se puede entender que este
modelo curricular ha impulsado, en gran medida, la tecnologia educativa para la elaboracion de

planes y programas de estudio.

Sin embargo, existen otras investigaciones que, con un enfoque distinto, dan un sentido diferente
al discurso curricular, como la didactica critica. Esta perspectiva plantea que los planes de estudio
de ensefianza superior “no sélo son considerados como propuestas institucionales para formar
profesionales que den respuesta a las demandas sociales, sino como una forma de expresar el

concepto de aprendizaje, conocimiento, hombre, ciencia, relacién universidad-sociedad, etc.”. ™

En otras palabras, este tipo de modelo didactico propone la participacion indispensable de todas

las personas involucradas en la problematica de los planes de estudio, es decir, autoridades,

% Diaz Barriga. “Un enfoque metodolégico para la elaboracién de programas escolares”. En Revista Perfiles
Educativos. nim. 1, México, CISE-UNAM, 1980, pp. 3-28.

1 Follari, Roberto A. “Respuesta al documento base de la comisién sobre desarrollo curricular”. En EI campo del
curriculum. Antologia, Vol. Il, México, UNAM-CESU, 1991. p. 52.

12 Soto Perdomo, Rocio. “Elementos teérico-metodoldgicos para la evaluacion...”, p. 119.

13 porfirio Moran Oviedo. Fundamentacion de la didactica. Tomo 1. México, Gernika, 2006, p. 143.
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equipos de disefio o asesores, profesores y alumnos. Por consiguiente, la elaboracién de los
programas de estudios proporciona una vision mas amplia sobre la problemética del proceso de
ensefianza-aprendizaje de un curso especifico. En este sentido, el concepto de curriculo cambia,
asi como las formas de instrumentacion, siendo congruentes también con la forma de concebir la
docencia. Asi mismo, la participacion de todos los actores es indispensable en la evaluacién
educativa, de manera que los involucrados en el proceso asumen el papel de sujetos y objetos de
la evaluacion. En este sentido, la evaluacién educativa adquiere el significado de una tarea
fundamental en el quehacer pedagdgico, lo cual conduce a comprender y explicar el significado

del proceso educativo en toda su amplitud.**

Finalmente, en este capitulo se ha visto que la teoria curricular ha presentado distintas tendencias,
que a su vez, se han derivado en modelos didacticos con determinadas circunstancias y
condiciones y que han respondido a un tipo de sociedad y a un momento historico determinado
(como lo explicaré mas detalladamente en el siguiente apartado). Cabe mencionar que, el enfoque
de la propuesta que presento en esta investigacion toma como punto de referencia los
planteamientos de una perspectiva critica, porque no sélo contribuye al mejoramiento y eficiencia
del proceso educativo, sino que rompe con un modelo curricular que centra su atencién en los
intereses de las demandas institucionales, sustentadas en un pensamiento tecnocratico de la

educacion.

Ahora bien, el modelo curricular del plan de estudios de Letras Clasicas es flexible, ya que existe
una mayor apertura en cuanto a las opciones de formacion, debido a la creacién de materias
optativas, frente al plan de 1973, que estaba completamente cerrado, pues todas las materias eran
obligatorias. Con un plan de mayor apertura, los alumnos tienen la oportunidad de construir su
propio curriculo y encontrar respuestas a sus intereses vocacionales, orientando, en cierta manera,
sus propios aprendizajes al incorporar materias optativas de otras licenciaturas, las cuales pueden

apoyar las areas de su interés.

¥ Porfirio Moran Oviedo. “Propuesta de evaluacién y acreditacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
perspectiva de la didactica critica”. En operatividad de la didactica. Tomo 2. México, Gernika, 2006, p. 122.
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Sin embargo, pese a que el plan de estudios de esta licenciatura ha tenido una serie de
reestructuraciones que, si bien han fortalecido los contenidos tematicos y, por ende, las diferentes
areas de conocimiento, todas estas modificaciones todavia son insuficientes. El perfil de egreso
de los estudiantes ain no se encuentra bien determinado ni en la organizacion curricular, ni en los
programas de las materias, pues, de acuerdo con el diagnostico realizado en 2004, se presenté una
opinion generalizada entre profesores y alumnos en el sentido de que no existe una buena
definicion programatica de las competencias para las que forma esta licenciatura®. Al respecto
se hizo la recomendacion de que debe resolverse el debate sobre los objetivos de la carrera y el
perfil de egreso de los estudiantes y, en consecuencia, hacer las adaptaciones del plan de estudios
a que haya lugar. Complementariamente a lo anterior, es necesario definir las competencias para
las que debe formar la licenciatura en Letras Clasicas y redefinir las materias optativas con ese

sentido.

> Diagnéstico del plan de estudios de la licenciatura en Letras Clasicas UNAM, Facultad de Filosofia y Letras.
Informe General. Abril, 2004, p. 3.



Segunda parte 74
Fundamentos de la teoria curricular

I1. Disefio, desarrollo y evaluacion curricular

El disefio curricular forma parte de la planeacién educativa. Debe entenderse como planeacién un
proceso anticipatorio de asignacion de recursos para el logro de fines determinados. El disefio
debe contemplar ciertas dimensiones, como la social, la técnica, la politica y la cultural, ademas
de las caracteristicas especificas del nivel educativo correspondiente. En este sentido, el disefio
del curriculo se refiere al proceso de planificacion, formacién y adecuacion a las situaciones de

los diversos niveles escolares.®

Desde esta perspectiva, para conformar un curriculo es necesario desarrollar el proceso de disefio
curricular, el cual se refiere al conjunto de fases y etapas que se deberdn integrar en la
estructuracion del curriculo. De esta manera, el disefio del curriculo dependera de los
componentes que lo conforman y de la planeacion educativa. Para ello existen diferentes
propuestas que vale la pena analizar y, como consecuencia de ello, realizar un analisis

comparativo.

Si entendemos que la planificacién curricular responde a cuestionamientos del tipo qué, como y
cudndo ensefiar, y qué, como y cuando evaluar, entonces planificar el curriculo implica
reflexionar, debatir y tomar decisiones de lo que se podria 0 no ensefiar'’. En este sentido, se
entiende que la planeacion educativa requiere siempre de un proceso ldgico y sistematico con la
finalidad de que se realice en las mejores condiciones posibles, por lo que el disefio curricular
tendra que considerar los cambios derivados de las reformas del sistema educativo que surjan en
un contexto determinado. Es importante sefialar aqui que todo disefio curricular forma parte de un
proceso que responde no solo a los problemas de caracter educativo, sino también, a los de

caracter econémico, politico y social.*®

'8 Frida Diaz-Barriga, et al. Metodologia de disefio curricular para la educacion superior. México, Trillas, 2000, pp.
12-15.

17 José Ma. Ruiz Ruiz. Teorfa del curriculo: Disefio, desarrollo e innovacién curricular. Madrid, Universitas, 2005,
p. 113.

'8 Ibidem. p.20.
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Como se menciond en el capitulo anterior, existen diferentes planteamientos sobre el concepto de
curriculo visto como un proyecto que determina los objetivos de la educacion escolar, esto es, los
aspectos de desarrollo y de la incorporacion a la cultura que la escuela trata de promover, en
donde se propone un plan de accion para la consecucion de los objetivos. En este sentido, suelen

distinguirse tres fases en el ciclo del curriculo: *°

a) Disefio, que corresponde a decidir lo que se va a ensefiar y como. Esta primera fase es de
planificacion-iniciacion y comprende tres etapas: disefio-planificacion, difusion en los
centros y su adopcidn en éstos.

b) Desarrollo, que implica la puesta en practica, lo que puede entenderse como una fidelidad
a lo prescrito.

c) Evaluacion, que se refiere a valorar los efectos de la ensefianza. Ademas consistira en
detectar los contextos sociales y politicos de los modelos técnicos, asi como cuestionar la

legitimidad de los tipos de conocimiento e identificar quién tiene el poder para decidir.

Ahora bien, para relacionar el disefio curricular con algunos modelos tedricos, es conveniente
retomar los antecedentes de la teorfa curricular, a partir de la propuesta de Tyler®®, quien plantea
que para disefar los objetivos de la educacion deben ser considerados los alumnos, la sociedad y
los especialistas. En este sentido, el disefio curricular responde a cuatro interrogantes: ;que fines
desea alcanzar la escuela?, ¢qué experiencias educativas ofrecen probabilidades de alcanzar esos
fines?, ¢cdmo se pueden organizar de manera eficaz esos fines?, ;coOmo se puede comprobar si se
han alcanzado los objetivos propuestos? Por lo tanto, el planteamiento de este autor se ha

centrado en los programas educativos con una orientacién hacia los objetivos.

En relacion con los programas escolares, el disefio curricular que presenta Taba se sustenta en un
modelo que formaliza y fundamenta su conceptualizacion. Su propuesta para la elaboracion de
planes y programas se basa en cinco etapas: diagnostico de necesidades, formulacion de

objetivos, seleccion del contenido, organizacion de actividades de aprendizaje, y determinacion

9 Ibidem. p. 124-125.
2 planteados en la primera parte de esta investigacion.
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de lo que se va a evaluar y de las maneras de hacerlo. Es evidente que esta forma de disefio
curricular es diferente del planteamiento de Tyler. Si bien, ambos autores proponen bases
referenciales para la elaboracion del curriculo, es cierto que la propuesta de Tyler se centra en la
necesidad de elaborar objetivos conductuales, a partir de estudios que se materializan en fuentes
(como en investigaciones sobre los alumnos y sus necesidades) y filtros, como es la filosofia y la
psicologia. En cambio, el planteamiento de Taba permite dar una mayor solidez conceptual para
la formulacion de un plan y un programa de estudios por medio de ciertas etapas, con el propdsito

de lograr una articulacion entre la teoria y la préctica.

Ahora bien, es importante resaltar que en el disefio curricular debe comprender una declaracion
de finalidades y de objetivos especificos, una seleccion y organizacion de contenido, ciertas
normas de ensefianza y aprendizaje, y un programa de evaluacion de los resultados. Por tanto, es
necesario reconocer que la importancia de disefiar el curriculo no sélo radica en la especificacion
de lo que se pretende hacer con respecto a la ensefianza y cémo hacerlo, sino que el curriculo se
traduce como “el resultado del analisis y reflexion sobre las caracteristicas del contexto, del
educando y de los recursos. Ademads, implica la especificacion de los medios y los
procedimientos para asignar recursos humanos, materiales, etc., de manera que se logren los fines

propuestos”.?*

Sin embargo, en el campo de la planeacion educativa, generalmente ha predominado la idea de
que las modificaciones en los planes y programas de estudio pueden ser realizadas a partir de un
conjunto de concepciones acerca del curriculo, del perfil profesional y de algunos elementos
generales de diagndstico sobre la problemética que genera una determinada organizacion de los
contenidos de un campo disciplinario. De modo que, los planes y programas de estudio han sido
considerados como un elemento que en si mismo tiene un papel y una racionalidad en los
procesos educativos, sin atender a su ubicacion real y a su funcion en el proceso de formacion
profesional. En este sentido, la elaboracion de planes y programas de estudio es una tarea

fundamental de la teoria curricular, puesto que en ellos se sintetizan todos los elementos que

2! santiago C. Arredondo y otros. Evaluacién educativa y promocion escolar. Madrid, Persson, 2003, p. 314.
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intervienen en el proceso educativo, como se ha venido explicando en este capitulo.

Por su parte, en la tecnologia educativa se le ha dado mayor importancia al disefio curricular,
dado que tiene como propdsito superar problemas de tipo metodoldgico, es decir, los
relacionados con el como de la ensefianza, sin cuestionarse sobre el qué y el para qué del
aprendizaje. En este caso, la evaluacion se ha dirigido al logro de los objetivos planteados, por lo
que se ha considerado como una fuente de retroalimentacion para calificar la pertinencia y la
adecuacion de la planeacion curricular a los niveles de aprendizaje del alumno. En este sentido,
durante la década de los sesentas diferentes autores han abordado la problematica de la
evaluacion en sus diferentes vertientes, de modo que se presenta una diversificacion de
propuestas de modelos de evaluacién educativa que, en general, se presentan bajo una gran
confusion de conceptos. Esto es, la evaluacion se entiende indistintamente como la medicién, la
nota o calificacién, la acreditacion o la comprobacién de resultados. Sin embargo, para De
Alba? la evaluacién educativa se constituye a partir de multiples objetos de estudio: aprendizaje,
medios de educacion, planes y programas y sistemas educativos. De esta manera, De Alba
considera al plan de estudios “como la concrecion de un conjunto de multideterminaciones
contradictorias, expresadas en un proyecto politico-educativo y referidas a los docentes, alumnos,
politicas universitarias e insercién social de la profesién”, concepto que me parece acertado dado

que se apega mas a la realidad y a la situacion especifica del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, algunos autores representativos de la evaluacion, son los siguientes:

Scriven (1967) propone un modelo de “evaluacion sin metas”, en virtud de que sus referencias no
son los objetivos educativos, sino otros programas similares, cuya finalidad es evaluar los efectos
de un programa en relacion con un perfil de necesidades educativas. De acuerdo con la
perspectiva de este autor, la evaluacion es una determinacién sistematica y objetiva del mérito de
un programa educativo respecto de la satisfaccion de esas necesidades. En otras palabras, para

este autor se trata de evaluar los resultados reales independiente de las metas y criterios

22 Alicia De Alba. Op. cit. p. 302.
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preestablecidos, poniendo especial atencion en las actitudes generadas por el programa en las
personas implicadas. De ahi que es importante mencionar que a Scriven se le atribuye el haber

identificado a la evaluacién formativa de la evaluacién sumativa.

Dentro de este enfoque se encuentra Robert E. Stake (1967), quién planteé a la evaluacién como
un proceso sistematico de emision de juicios basado en una descripcion de las discrepancias entre
las ejecuciones de estudiantes y profesores, y los estandares del aprendizaje y de la ensefianza
previamente definidos. Estos estandares se determinaban a partir de los resultados del aprendizaje
y de los procedimientos de ensefianza que se obtienen con otros curriculos similares. En este
sentido, el autor plantea un modelo llamado “evaluacion receptiva”, en el que sostiene que la
insistencia en la precision de las mediciones no proporciona una base para el mejoramiento de los
programas educativos. De esta manera, el autor considero que las evaluaciones debian tener como
propdsito primordial su utilidad en razén de las preocupaciones e intereses de las personas que
participan directa o indirectamente en las actividades educativas, tanto de quienes aplican los
programas educativos, como de quienes se benefician de ellos.

Desde otra perspectiva, Elliot Eisner (1976) propone un procedimiento de “evaluacién por
expertos”, basado en la critica o el juicio de un individuo profesional, con experiencia y
conocimiento del objeto que se evalUa. Para este autor la critica tiene tres niveles: el descriptivo,
el interpretativo y el evaluativo propiamente dicho. La validez de la critica se basa en dos
procesos que debe tener el juicio. El primer proceso consiste en la corroboracion estructural, la
cual se dirige a demostrar que la conclusion se fundamenta en la existencia de un conjunto de
caracteristicas y condiciones que conforman el objeto de evaluacion. El segundo es la adecuacion
referencial, que constituye la prueba empirica de la existencia de esas caracteristicas y

condiciones descritas, interpretadas y evaluadas.

Daniel L. Stufflebeam?® define la evaluacién educativa a partir de su relacién con procesos de

planificacion como una actividad que provee informacion para la toma de decisiones. El autor

% Daniel Stufflebam, et al. Evaluacion sistematica. Barcelona, Madrid, Paidés, 1987, p. 93.
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considera que en la planeacién se toman basicamente cuatro tipos de decisiones: eleccion de
metas, estructuracion de procesos, ejecucion y reciclaje. A partir de estas bases crea su modelo:

contexto, insumo, proceso Yy producto, por lo que se construyen cuatro formas de evaluacion:

1. La de tipo de contexto, que se refiere a la medicion de necesidades de informacion o
problemas para dilucidar rutas de accion de quien debe tomar decisiones en la aplicacion
de un programa educativo determinado.

2. La evaluacion de insumos, cuyo propoésito es establecer los requerimientos
estructurales, humanos, de infraestructura, etc., para poner en marcha un programa.

3. La evaluacién de procesos, que define la precision o correccién de los procedimientos
de ejecucion de un programa educativo.

4. La evaluacién de productos, que determina los resultados y la efectividad del programa.

Desde esta perspectiva, la evaluacion es un proceso para delinear, obtener y aplicar informacion
descriptiva y expresar juicios acerca del mérito de un objeto educativo (programa, proyectos,
curriculo, etc.) tal como lo prescriben sus metas, estructura, proceso y productos. Respecto de lo
anterior, Diaz Barriga plantea, desde un andlisis critico, que la evaluacion curricular
generalmente se ha dedicado a dar cuenta de todas las partes que conforman el plan de estudios y,
justamente por esa amplitud, es una actividad que ha sido imprecisa, de manera que cualquier
cosa que se haga en un plan de estudios (por ejemplo un estudio de opiniones), suele ser llamada
evaluacion®. El autor también menciona que suele suceder que en el plan se establece la
necesidad de hacer estudios constantes y permanentes de evaluacién, sin que se precise el tiempo
ni la concepcion tedrica a partir de los cuales se pueden realizar.

Lo anterior se debe a la tendencia de aplicar la evaluacion a traves de una técnica derivada de
otras problematicas, como, por ejemplo, el enfoque sistematico y la teoria experimental. En este
sentido, el objeto basico de la evaluacion es proporcionar elementos para la comprensién de la

%% Diaz Barriga Angel. Alcances y limitaciones de la metodologia para la elaboracion de planes de estudio”. En El
campo del Curriculum. Vol. I, México, UNAM, 1991. p. 211.
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situacion que se presenta en el aula, asi como de las condiciones de desarrollo de un programa

escolar que posibilitan la accién docente.

En resumen, en esta parte se ha presentado un esquema general del disefio y la evaluacion
curricular la cual aparece propiamente a partir de Tyler. De acuerdo con este tedrico y con su
enfoque técnico y claramente conductista, la evaluacion tiene un referente basico y sigue siendo
fundamental hasta hoy en dia: los objetivos entendidos como resultados obtenidos a través del
proceso ensefianza. De esta manera, el proceso de evaluacion consiste esencialmente en
determinar hasta qué punto los objetivos educativos han sido alcanzados mediante los programas
de curriculos y ensefianza. Cabe resaltar que esta forma de concebir la evaluacion orienta a la
educacién como un proceso sistematico, destinado a producir cambios en la conducta de los
alumnos por medio de la instruccion, de manera que la evaluacion es considerada como el
mecanismo que permite comprobar el grado de consecucion de los objetivos propuestos, ademas
de que tiene sus implicaciones para organizar el funcionamiento de la empresa industrial, lo cual
ha repercutido en la formacion docente y en las practicas escolares. Esto, sin duda, tiene sus
alcances en las propuestas que se realizaron posteriormente, porque no solo intentaron disefiar un
modelo de evaluacion apoyandose, en cierta medida, en los planteamientos de Tyler y Taba, sino
que replantearon el disefio de la evaluacion de manera significativa, como Stake y Eisner, pues

estos autores construyeron elementos importantes para una evaluacién cualitativa.

Finalmente se deduce que disefio, desarrollo y evaluacion curricular forman parte de una accion
inherente al fendbmeno educativo, de manera que los elementos que conforman la practica
educativa no pueden estar aislados, sino que deben mantener una articulacién con el proceso de
ensefianza-aprendizaje y la toma de decisiones. Ademas, deben de responder a determinado
modelo educativo, inherente a los lineamientos de una politica educativa de un contexto histérico
y socialmente determinado, lo que explica que cada modelo curricular presente matices diferentes
y especificos, dado que responde a una problemaética en particular. Para la elaboracién de una
planeacion didactica es imprescindible considerar todo lo anterior como instrumento
indispensable y punto de partida de todo profesionista que se inicia en su practica docente, tal y

como lo veremos en las paginas subsiguientes.
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En este sentido, el Plan de Estudios de Letras Clasicas se sustenta en una planeacion por
objetivos y la distribucién de los contenidos se presenta por areas de conocimiento. Casi ninguno
de los programas de las materias del plan se han aplicado tal como estuvo planteado por la
comision de reforma del curriculo, con excepcion de algunos programas de lenguas, pues fueron
elaborados con mucha premura y no se tuvo el tiempo suficiente para definir los contenidos en
forma articulada. Debido a esto, los profesores los han modificado en la practica para que se
adecuen mejor, a lo que, a su juicio, se debe ensefiar. Esto implica, en cierta manera, una falta de
concordancia entre el plan tal y como fue aprobado y su pauta de aplicacion. Por consiguiente, la
desarticulacion entre las areas del curriculo se encuentra en la aplicacion del plan, en la
organizaciéon de las academias por areas y entre las areas, y en la aplicacion del examen
intermedio sélo para el area de lengua, cuestiones que ponen un énfasis mayor en el

cumplimiento de los objetivos del area de lengua y modifican el perfil de egreso.

Por otra parte, de acuerdo con el diagnostico de 2004, si bien se pudo detectar que los profesores
de lengua tienen la opinion comun de que el examen intermedio contribuy6 en la mejora del
desempefio de los alumnos en la comprension de textos griegos y latinos, lo cual es considerado
el fundamento de la carrera, sin embargo algunos profesores de otras areas consideran que dicho
examen podria tener otro caracter para suprimir sus efectos problematicos y priorizar sus efectos
pedagdgicos. También queda sefialado en el diagnostico del 2004 que el examen intermedio tiene
deficiencias tecnicas notables, como el hecho de que afio con afio cambian las decisiones del
profesor que lo disefia y varian las habilidades que son aprobadas por los alumnos. La
recomendacion que se hace en el diagnostico es que “el examen intermedio debe suprimirse si no
mejora su factura y el sentido de su aplicacion. El disefio del examen debe hacerse sobre la base

de un perfil de conocimientos necesarios a mitad de carrera”. *®

Al respecto, considero importante sefialar que el Colegio de Letras Clasicas tendria que
replantear el objetivo para el cual se disefio con el prop6sito de aplicar el examen intermedio y

evaluar su funcionalidad actual, con miras a redefinir la razon por la cual debe seguir aplicandose

> UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Diagndstico del plan de estudios de la licenciatura en Letras Clésicas.
Informe General. Abril, 2004, p.5
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y deje de parecer ser un “filtro de la carrera”. De hecho, en el diagnostico se sugirié disefar el
examen intermedio conforme a pautas técnicas cuya efectividad estd probada; algunas de las
pautas méas importantes son: definir el contenido del examen conforme a los contenidos de los
programas de estudio, definir las habilidades necesarias y suficientes que deben ser probadas en
el examen, establecer criterios homogéneos de calificacion, establecer un procedimiento de
calificacion ciega y de confiabilidad. Ademas se sugirié establecer procedimientos de
retroalimentacion de los resultados del examen intermedio, por ejemplo, comunicar a los
profesores los resultados de sus alumnos para que decidan la preservacion o modificacion de sus

métodos y contenidos de ensefianza.
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I11. El programa académico en la planificacion de la

ensefanza

Si partimos de los cuestionamientos que han sido clave para los fines de la educacién, tales como
qué, para qué y cdmo ensefar, se puede entender que se trata de una cuestion de gran interés para
cualquier ensefiante, y que existen diferentes respuestas, segun el contexto del que se trate. Por
ello, es importante puntualizar que la accidén de ensefiar puede ser concebida desde distintos
planos de profundidad y, por lo tanto, desde diferentes niveles de complejidad; ademas es
necesario reflexionar sobre el acto de la ensefianza partiendo desde como ha de planificarse.

Ahora bien, existen distintas propuestas de como debe concebirse la planificacion de la
ensefianza. Gagné plantea que la ensefianza se fundamenta en la manera de como aprende el
hombre?®. En este sentido, en el planeamiento de la ensefianza se deben considerar ciertos
principios de aprendizaje y, especificamente, de las condiciones en que ocurre el proceso mismo;
ademas, dicho planeamiento tiene etapas que pueden presentarse tanto de manera inmediata como
a largo plazo. En su sentido inmediato, el planeamiento se traduce en el “plan de la clase” que el
maestro prepara antes de su ensefianza. En cambio, las etapas a largo plazo se basan en un
conjunto de temas organizados que constituyen un curso o programa de curso. En cualquiera de

estos dos momentos, la tarea del maestro es fundamental en la planificacién de la ensefianza.

Cabe resaltar que la conformacion de los sistemas educativos es el antecedente basico para
entender el papel que poseen en la actualidad los planes y los programas de estudio, y que toda
institucion educativa establece una determinada propuesta de formacién. Asi, a lo largo de la
historia se puede ver que el pensamiento educativo se ha reflejado en diferentes modelos, cuyo

fin educativo presenta determinados matices.

?® Robert M. Gagné y Leslie J. Briggs. La planificacion de la ensefianza. México, Trillas, 1973, pp. 14-15.
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Asi, se puede ver que en la antigua Grecia, por ejemplo, destacaba el modelo educativo de
Sdocrates, en el que se los discipulos acudian al maestro movidos por el deseo de saber, mismo
que era propiciado por el maestro. En el siglo XVII, Comenio se vio inspirado por ciertos fines
filoséficos que prevalecian en ese momento histérico, en donde la ciencia representaba un papel
de suma importancia por sus muy relevantes descubrimientos; esta influencia de alguna manera
definid los criterios axioldgicos que sustentan la propuesta educativa del autor, del tal forma que
consideraba importante conducir a todos los nifios juntos hasta donde fuera posible, con un
propoésito de formar en ellos ciertas cualidades o virtudes, como la modestia, la diligencia
servicial, la fraternidad y la solidaridad. A todo esto debe subyacer la motivacion, entendida

como el recurso indispensable para los fines de la educacion.

En el siglo XIX, Herbart planteaba la necesidad de atender a mudltiples finalidades de la
educacion, a partir del caracter especifico del ser humano y del proceso de la formacién del
ciudadano. En el siglo XX, John Dewey enfatizd la necesidad de modificar el concepto de
democracia que estaria estrechamente ligado con la escuela, pues ésta seria el espacio
“afortunado” para la formacién. Durkheim, por su parte, también cuestiona un conjunto de
finalidades relacionadas con el individuo y la sociedad a partir de un enfoque de la socializacion.
Como se puede ver en los autores anteriormente mencionados, los fines de la educacién han sido
clave para la elaboracion de planes y programas escolares, de manera que el modelo de
organizacion de programas escolares se ha centrado a partir de las propuestas que han influido de

manera contundente en la planeacion de la ensefianza.

Asi, desde el siglo X1X la conformacion del sistema educativo impuso determinadas exigencias
pedagdgicas, de modo que el concepto de ensefianza se impuso de una manera burocratica, lo
cual permitio la aparicion de la calificacion y posteriormente la de los programas de estudio. En
el siglo XX, el enfoque que predomind -y que continda predominando es el de Tyler, en el cual
la planeacién de la ensefianza se orienta a objetivos conductuales. Como sefiala Mager, dichos
objetivos deben redactarse en términos referidos al alumno: identificar la conducta observable
deseada y a establecer las condiciones en que se muestran la conducta y los criterios de

realizacion aceptables. De esta manera, se inician los planes rigidos y cerrados, los programas
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inmensos y la subordinacién de maestros y alumnos a concepciones abstractas de origen
burocrético garantizadas por exdmenes®’. En este sentido, el ensefiante es basicamente el ejecutor

y cumplidor de programas.

Por consiguiente, el hecho es que los fundamentos de la educacion fueron tomando el corte de
una pedagogia pragmatica, tarea que sin lugar a duda ha prevalecido desde el siglo XX hasta
nuestros dias, lo cual ha sido la base para la gestacion de un pensamiento tecnocréatico. Bajo este
contexto se ha estructurado el enfoque actual de los planes y programas de estudio, de manera
que, a lo largo del siglo XX, como lo afirma Diaz Barriga, la finalidad central de la educacion es
“educar para el empleo” %. Es decir, se trata de capacitar, a través de la accién educativa, para las
habilidades técnico-profesionales y el aprendizaje de actitudes exigidas por los empleadores, lo
que ha sido denominado como la gestacion de una pedagogia industrial. Asi, la ensefianza por
objetivos ha tomado mayor impulso en la planeacién, lo cual ha implicado que generalmente el
alumno pierda la vision de la estructura del conocimiento y se vuelva incapaz de vincular teoria 'y

practica, de modo que queda imposibilitado para un aprendizaje independiente y significativo.

Ahora bien, existen modelos de ensefianza que tratan de proponer un esquema diferente al de este
sistema. Desde otra perspectiva, y para efectos de la propuesta que presento en esta investigacion,
se puede considerar la planificacion de la ensefianza “como la prevision de un espacio de
oportunidades para desarrollar el aprendizaje por parte del alumno”?. En este sentido, el profesor
creara las condiciones para concretar de distintas maneras, tanto la organizacion de la
informacidn, los conceptos, los procedimientos, los valores que se pretende que el alumno

asimile, asi como la definicion de la accion de la ensefianza misma y el aprendizaje.

De esta manera, planificar la ensefianza no s6lo es anticipar los contenidos, sino atender al
desarrollo de la interaccion entre quién va a ensefiar y quién acepta o se involucra en dicha

situacion de ensefianza. Por tanto, la elaboracion de los programas de estudio para las diferentes

2" Angel Diaz Barriga. El docente y los programas escolares. Barcelona-México, Pomares, 20005, pp. 23-24.
28 H
Ibidem, p. 23.
2% Joan Rué. Qué ensefiar y por qué. Elaboracion y desarrollo de proyectos de formacién. Espafia, Paidds, 2002, p.
117.
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unidades didacticas que conforman el plan de estudios de una institucién educativa, es una de las
tareas méas importantes de la docencia y, como se explicara en el siguiente punto de esta

investigacion, se clasifican de acuerdo a sus funciones.

Finalmente, como se ha comentado con anterioridad, el programa adquiere un sentido especifico
y una dimension de acuerdo con los fines de la educacion, mismos que responden tanto a un
momento histérico, como a un modelo educativo determinado que reclama intereses y
necesidades especificas. Por consiguiente, se puede entender que el programa se construye con
base en la estructura comun de la cultura de una sociedad y con base en las previsiones generales

respecto a las necesidades del hombre que se pretende formar.

En este sentido, el Plan de Estudios de Letras Clasicas ha requerido de una serie de adecuaciones
en todos sus programas académicos, dentro de un contexto de cambios, no sélo de la propia
Universidad, sino de la nacion misma. De modo que esta carrera ha implicado una afirmacion
positiva y critica de los valores culturales que son objeto de su funcién y que conforman una
parte fundamental de la esencia e identidad de México, puesto que nuestro pais no requiere
solamente de ciencia y tecnologia, sino también de humanidades. Asi, de acuerdo con los
antecedentes del Plan de Estudios de esta carrera, los programas académicos se elaboraron a
partir de que en la Facultad de Filosofia y Letras se constituyen las Letras Clasicas a nivel
licenciatura en 1960. En 1966 el plan de estudios fue reformulado y sus contenidos se

distribuyeron en asignaturas de caracter tanto obligatorio como optativo.

No obstante, en 1973 dicho plan fue reestructurado y aprobado por el Consejo Universitario en
octubre de ese mismo afio, haciendo una serie de reformas, entre las més notables estan la de
reduccién de tiempo de duracion de la carrera (de cinco a cuatro afios) y la de creacion de nuevas
asignaturas. Dicha aprobacion del plan de estudios se dio en un contexto de reflexion y analisis al
interior del Colegio de profesores y entre la comunidad estudiantil; esa necesidad se vertio en las
distintas actividades académicas como coloquios y foros. No obstante de acuerdo con el anélisis
documental del plan aprobado en 1996, la carrera presenta indices de dificultad superiores a los

de otras licenciaturas de humanidades, dado que se pretende el aprendizaje de dos lenguas



Segunda parte 87
Fundamentos de la teoria curricular

simultaneamente que no tienen uso comun y tienen poca relacion con la experiencia inmediata o
proxima de los estudiantes. De manera que de acuerdo con estas caracteristicas el Plan de
Estudios se califica como ambicioso en relacion con las posibilidades de aprendizaje y buen
desempefio reales de los estudiantes, cuya formacion preliminar en educacion media superior los
faculta poco o nada para el aprendizaje de otras lenguas. Ademas, existe una ensefianza rigurosa
de las lenguas y de las habilidades que se pretende que los alumnos aprendan, esto es, la
comprensidn de las lenguas y su habilitacion para la traduccion al espafiol, lo cual ha generado en

buena medida la complejidad de su aprendizaje.

Asi, el Plan de Estudios de Letras Clasicas, pese a todas las reestructuraciones que se le han
aplicado, contintia manteniendo una debilidad: el hecho de que prevalece una insuficiencia para
la formacién de alumnos en el area de la docencia. De acuerdo con el diagnostico practicado en
2004, la opinién de algunos profesores y alumnos fue que el mayor campo de trabajo de los
egresados se va a encontrar en el educacién media superior y en algunas carreras de licenciatura.
Es posible entender dicha debilidad en el Plan de Estudios toda vez que, de acuerdo con el
diagnostico, la mayoria de los profesores de la carrera emplean en forma tradicional los métodos
didacticos. De acuerdo con las estadisticas, se manifestd la medida de utilizacion de estrategias
docentes: el 61.3% del total de profesores encuestados dijeron utilizar la clase magisterial, el
25.8% mencion6 que algunas veces; el 6.5% se refiri6 que nunca; el 3.2% menciono
exclusivamente, y un 3.2 no contesto a la pregunta. Sin embargo, algunos maestros utilizan, como
mecanismo especial, el procedimiento didactico de analisis de textos, ya que se trata del método
fundamental de ensefianza de todo curriculo de la licenciatura en Letras Clasicas; se percibio
también que alrededor de este método se aplican otros, como la discusion en clase o el trabajo de

grupo.
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V. El Docente y los programas de estudio

Pensar en la docencia como una profesion implica reconocer sus dimensiones; para empezar, el
trabajo propio del docente requiere de un proceso creativo que implica necesariamente a los
sujetos, tanto los que ensefian como los que aprenden, los cuales interactGan con el objeto de
conocimiento propio de la disciplina correspondiente, y con ello develan su ldgica de
construccion®. Desde esta perspectiva, es importante la reflexién del docente y el riguroso
analisis de su practica, con la finalidad de orientar su quehacer cotidiano. Lo anterior nos remite
al planteamiento de Comenio en su obra Didactica Magna, cuya publicacion significa uno de los
antecedentes mas importantes en la historia de la pedagogia, debido a que a partir de ella se
reivindica el papel del pedagogo en la medida en que se convierte en un sujeto activo en el
proceso de la ensefianza-aprendizaje, y por consiguiente, un actor fundamental en el quehacer de
la didactica®’. En este sentido, el docente seré el responsable de la elaboracion de los programas
de estudio, pues el programa es la herramienta fundamental para su trabajo académico y su
practica. La elaboracion de los programas de estudio proporciona una vision mas profunda de la
problematica que se afronta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un curso especifico. Sin
embrago, hay que resaltar que no siempre se le presenta al docente la posibilidad de participar en
la elaboracién de programas, ya que en muchas ocasiones trabaja con programas que son hechos

por departamentos de planeacion, los cuales determinan qué es lo que se debe ensefiar.

Ahora bien, se puede hablar, como ya se ha venido explicando anteriormente, de una teoria
desarrollada a partir del siglo XX, sobre la elaboracion de planes y programas, tema inherente,
como ya también se ha expresado, al surgimiento de la teoria curricular. Se sabe que, bajo una
vision pragmatista estadounidense, se plantea un pensamiento tecnocratico-normativo, todavia
vigente, sobre la presentacion de planes y programas con dos funciones principalmente: por un

lado constituyen la norma a cumplir; por otro, sélo representan una orientacion.

% Porfirio Moréan, O. La docencia como actividad profesional. México, Gernika, 2 edicion, 1995, p. 57.
3 Juan Amés Comenio. Did4ctica Magna. Prélogo Gabriel de la Mora. México, Porrda, 2002, p. XXXI.
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Los planes y programas responden a multiples intereses y dindmicas que le dan cierta orientacion
y sentido a su funcionamiento. Como se ha visto desde hace algunas décadas, el programa
presenta una dinamica burocratico-administrativa como un elemento fundamental o necesario
para estructurar el funcionamiento de la escuela en el sentido de que paulatinamente va dando
lugar a una vision administrativa al proceso académico que subyace en ellos. De esta manera, el
programa de estudios, en particular, “es concebido como un espacio propio del educador, espacio
que se define a partir de su concepcién amplia del mundo, de la sociedad y de su desarrollo

intelectual”.

Ahora bien, bajo esta perspectiva, el programa escolar suele ser un elemento de articulacién de
las necesidades que subyacen a una propuesta curricular, es decir, a las necesidades de formacién
de la era industrial en los procesos institucionales y en las demandas del sistema educativo, frente
a las necesidades que emergen del docente. Pero, ;cuales son las necesidades o tareas que
competen al docente? De acuerdo con Comenio, al profesor le compete organizar y dosificar los
contenidos buscando formas de explicacién claras para que sean comprendidos, apoyandose en la

construccion de estrategias de ensefiaza y de la organizacién de actividades de aprendizaje.

Actualmente, los planes y programas de estudio funcionan como un ordenador institucional, en el
sentido de que el programa representa el conjunto de contenidos que deben ser abordados en un
curso escolar y que los docentes deben mostrar a los alumnos como materia de aprendizaje®. En
este sentido, la didactica adquiere un caracter instrumental con el propésito de brindar al maestro
una amplia gama de recursos técnicos que le permitan controlar, dirigir, orientar y manipular el
aprendizaje®. Por consiguiente, la responsabilidad del docente en la elaboracion de una propuesta
de trabajo consistird en articular la perspectiva institucional con las condiciones y dinamicas

particulares observadas con su grupo de estudiantes. Asi, desde esta Optica, el programa se

%2 Angel Diaz Barriga. Op. cit. p. 33.

* |bidem. p. 45.

% Diaz Barriga A. “Un enfoque metodoldgico para la elaboracion de programas escolares”. En Revista Perfiles
Educativos. México, CISE-UNAM, 1980, p. 7.
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entendera como el documento oficial de caracter nacional en el que se indican el conjunto de

contenidos a desarrollar en determinado nivel.

De acuerdo con lo anterior, la elaboracion de un programa de estudios se convierte en un ritual
mas entre los que se realizan en las instituciones educativas, con lo que se pierde la posibilidad de
trabajar sobre las concepciones educativas y de enseflanza-aprendizaje, objetivos que se
pretenden, medios de ensefianza-aprendizaje, criterios de evaluacion y acreditacién, relaciones
profundas de las disciplinas, vinculacion del curso con el quehacer profesional, etc. En sintesis,

se pierde la consideracion del acto educativo mismo.

Sin embargo, existe otra forma de fundamentar un programa de institucion o académico, tal como
lo plantea Diaz Barriga, quien se refiere al programa escolar como “una propuesta de aprendizaje,
es decir, una propuesta referente a los aprendizajes minimos que se promoveran en un curso que
forma parte de un plan de estudios y orienta las estrategias de trabajo de autoridades, maestros y

alumnos”.*®

Tal y como se ha mencionado anteriormente, la estructura de los programas se relaciona con
aspectos institucionales, curriculares y docentes. De acuerdo con estas funciones se consideran

tres tipos de programas:

= Los programas del plan de estudios.
= Los programas de las academias 0 grupos de maestros.

= Los programas de cada docente.

% Angel Diaz Barriga. Didactica y curriculo. México, Paidés, 1997, p. 47.
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En el siguiente apartado mencionaré de manera general, las caracteristicas de estos tipos de
programas, pero, sobre todo, me enfocaré en el tipo de programa docente, ya que sera el

fundamento de la propuesta de esta investigacion.
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IVV.1 Programas del plan de estudios

Los participes en este tipo de programas deben tener muy claro el conjunto de referentes
conceptuales, por ejemplo, el perfil del egresado, la determinacion de la préctica profesional, la
precision de los objetivos, la funcién del plan de estudios, etc. Lo anterior permitira la seleccion y
organizacion de determinados contenidos. También, se requiere tomar en cuenta los elementos y
las condiciones que conformaran el plan de estudios, como los sujetos de la educacion y las

condiciones laborales en que el docente desemperia su tarea.

Se puede denominar a este tipo de programa sintético, ya que, como sefiala Diaz, corresponde, en
la realidad, a una sintesis panoramica del plan de estudios. En otras palabras, el programa esta
definido por la sintesis que presenta a los 6rganos encargados de aprobar formalmente dicho plan.
Su contenido tiene caracter indicativo, pero no obligatorio, pues requiere ser interpretado por los

grupos académicos docentes para la explicacion de los elementos que lo conforman.*

En el caso del Plan de Estudios de Letras Clasicas se puede observar que los programas requieren
de una revision profunda por parte del Comité Académico del Colegio de Letras Clasicas, asi
como de una reformulacion de algunos de sus contenidos, a la luz de la experiencia de los Gltimos
afios con los programas que efectivamente estan utilizando los profesores. De acuerdo con el
diagndstico del 2004, en la parte de las principales virtudes y logros del Plan de Estudios de
Letras Clasicas, del total de profesores encuestados, el 33.33% contestd que la distribucién del
contenido por areas de conocimiento es la principal virtud del Plan de Estudios. El 26.31%
menciono el perfil de egreso; el 14.03% expresé los programas de las asignaturas; el 3.5% refirid
las estrategias de las asignaturas, y el 2.8% sefial6 la secuencia de las asignaturas.

En cuanto a las principales deficiencias del Plan de Estudios de Letras Clasicas, del total de

% Angel Diaz Barriga. Op. cit. pp. 55-56.
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profesores encuestados, el 25.92% contestd que la secuencia de las asignaturas era la principal
deficiencia; el 20.37% expreso la dificultad de conseguir bibliografia; el 14.81% sefalo el perfil
de egreso; el 12.96 refirié las estrategias de ensefianza propuestas en el Plan de Estudios; el
7.43% menciond los programas de las asignaturas y sélo el 1.85% nombré la distribucion del

contenido por areas de conocimiento.

Sobre el area de conocimiento que se requiere reforzar, del total de profesores encuestados, el
35.3% menciond que es necesario reforzar el area de conocimiento de Apoyo a la docencia e
investigacion; el 26.48% expreso que el area de Lengua; el 20.58% refirié que el area de Historia
y Cultura, y el 17.64% sefial6 que el area de Literatura. Este resultado es significativo pues en el
Plan de Estudios se detecta que existe una distribucion de materias poco equitativa, pues como se
puede apreciar el area méas favorecida es la de lengua, y el area de docencia e investigacion es la
que tiene menor nimero de materias. Por ello, se considera inaplazable fortalecer las materias
que forman a los egresados para la actividad laboral, como lo es la docencia, de manera que
habria que disefiar un programa para la asignatura de Didactica General, en séptimo semestre, y
revisar la asignatura de Didactica de la Especialidad, en el octavo semestre, cuyo programa es

reiterativo en relacion con las etimologias.

Ademas, de acuerdo con dicho diagnostico, algunos profesores opinaron que algunas materias de
conocimiento de la cultura clasica estan mal ubicadas, ya que serian de gran interés en una etapa
temprana de la carrera; tal es el caso de las literaturas, que se trasladaron hasta el tercer afio de
estudios. Asi también, otros profesores opinaron que las materias optativas deberian organizarse
por niveles de dificultad. Sobre esto se menciond que el procedimiento ya se habia intentado pero
la Secretaria de Servicios Escolares interpretd esta intencion en el sentido de clausura de
opciones para los estudiantes de la licenciatura de Letras Clasicas, puesto que el modelo
curricular de las materias optativas permite que los alumnos las puedan cursar sin distincion de su
formacidn o carrera principal. Ademas, se considerd que algunas materias optativas deberian ser
obligatorias, como en el caso de Mito y Religion Romana, pues son materias que cursan todos los

alumnos y, en cambio, otras materias, como Etimologias, deberian de ser optativas.
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Concretamente, sobre los objetivos y contenidos de las materias, en el diagnostico se menciond
que casi todos los programas, excepto los de lengua de primero a cuarto semestres, fueron hechos
con mucha premura y no se tuvo el tiempo suficiente para definir los contenidos con
minuciosidad. Sobre los objetivos, el 71% de los profesores aseguré que los objetivos de los
programas son congruentes con los del Plan de Estudios; el 26.06% que los objetivos son
incompletos. Sobre el mismo tema, el 62.5% de esta poblacion menciond que ha utilizado los
objetivos tal como estan prescritos y el 37.5% que los ha modificado. En cuanto a los alumnos, el
35% dijo que estan definidos con suficiente precision; el 27% dice que son confusos; el 21 % que
estan definidos con claridad y el 17% que son suficientemente precisos. Aqui se puede notar que
los contenidos programaticos presentan falta de articulacién e incongruencia respecto de los
objetivos.

En cuanto a la relacion entre materias, secuencia y gradacion de dificultad el diagndstico arrojé
que algunos profesores del area de lengua aseguran que las materias de otras areas no tienen
relacion con las de lengua, pero éstas son requisito indispensable de las otras. La relacién se da en

cuanto contenidos culturales o literarios, pero la lengua como tal no se refuerza en otras materias.
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V.2 Programas de los grupos académicos docentes

El docente tiene que participar en la elaboracion de sus programas; aunque esto no siempre se le
presenta en su realidad cotidiana, pues en muchas ocasiones su trabajo se basa en programas que

son hechos por departamentos de planeacion de la propia institucion.

En el caso de la elaboracion de programas formulados por un grupo de docentes de alguna
institucion, éstos representan una interpretacion del planteamiento sintético que efectia el
programa del plan de estudios, lo cual permite orientar la dimension pedagogica del trabajo
escolar y las actividades de apoyo del trabajo docente. Aqui se tendria que revisar la adquisicién

de material bibliogréafico, didactico, etc.

Desde este enfoque, se pretende descentralizar las decisiones educativas, puesto que es una
propuesta que solo se lleva a la practica por medio del trabajo de los docentes, quienes tienen la
facultad para crear las condiciones que permitan materializar un proyecto de reforma educativa.
Esto significa que los docentes encuentren en el programa una posibilidad de expresar su saber y
su dimension intelectual, su concepcidn de la formacion y la forma en que al respecto tendran que

elegir y como llevarlo a cabo, y, aunado a ello, su formacién en la dimensién pedagégica.®’

En este sentido, los programas del Plan de Estudios fueron elaborados por el propio Colegio de
Letras Clasicas. De acuerdo con el diagnostico del 2004, la mayoria de los programas fueron
elaborados con mucha premura, lo que ha ocasionado que en los afios siguientes los profesores de
la carrera hayan modificado los programas en la practica para adecuarlos mejor a lo que a su
juicio se deberia ensefiar. Estas afirmaciones se comprobaron en la encuesta realizada en el
diagnostico, en donde el 47.95% de los profesores mencion6 haber modificado en la practica el
contenido de la materia y el 52.05% no lo habia hecho. El 64.58% de los encuestados expreso

haber modificado la secuencia del contenido de su asignatura.

%" Ibidem, p. 58.
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I\VV.3 Los programas del docente

Como responsable de impartir su asignatura, al docente le compete elaborar su programa con
base en los programas anteriormente mencionados, pero, fundamentalmente, a partir del propio
docente, esto es, de su practica profesional, de su desarrollo historico y de las condiciones donde
trabaja. Justamente aqui radica el punto central de la concepcién del docente sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje, puesto que es conformada y promovida, directa o indirectamente, tanto
por la sociedad como por el modelo educativo de la institucion. Dentro de este contexto, debe
entenderse que la fundamentacion de una didactica practica de la investigacion cientifica, no
puede quedar dentro de los limites estrechos de una racionalidad simplemente instrumental, sino
que los “como” de la ensefianza practica solo podran ser innovadores cuando sean consecuencia
de un replanteamiento a fondo de la naturaleza del aprendizaje, asi como de los objetivos y

estrategias nuevas del quehacer cientifico.®

Ahora bien, la practica docente puede ser analizada desde diferentes enfoques. Si partimos del
ideal de que el docente es un ser humano involucrado en su préctica histérica transformadora,
entonces podemos referirnos a un docente que tiene un quehacer ideologicamente definido, lo

cual quiere decir que no puede ser “neutral”*®

, que su preparacion y su maduracion se hacen dia a
dia, en constante reflexion sobre su quehacer, articulando la teoria con la préctica. EI docente
muestra 0 adquiere una actitud critica frente al mundo, de tal modo que es capaz de orientar su
objeto de accion en el proceso educativo. Ademas, el ejercicio docente sobre la ensefianza de la
investigacion cientifica en las instituciones de educacién superior es un sélido argumento para
opinar y proponer soluciones, sobre todo cuando estas personas cuentan con experiencia variada

en diferentes niveles.

* Ricardo Sanchez Puentes. Ensefiar a investigar. Una didéactica nueva de la investigacion cientifica en Ciencias
Sociales y Humanas. México, CESU-UNAM, 1995, p. 23.

% Este término ha generado una polémica con respecto a la neutralidad en las ciencias sociales (véase Schutz, Alfred.
El problema de la realidad social, Buenos Aires, Amorrortu, s/f).
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Desde esta perspectiva, la practica docente se aborda como un fendmeno complejo, en donde se
resaltan las relaciones no manifiestas, las cuales se identifican y analizan a través de los procesos
de explicacion y comprension de la misma, considerando para ello el nivel de anélisis del aula, la
institucion y la sociedad®. En este sentido, pensar en la docencia como una profesién implica
reconocer el papel que le compete al docente, esto es, reconocer la tarea que realiza no sélo en
preparar e impartir clase o calificar trabajos, sino que lo fundamental es distinguir el discurso que

realiza el profesor con un objeto de conocimiento.

Por consiguiente, el quehacer profesional requiere contar con herramientas didacticas y con un
espacio de recreacion pedagdgica (el aula) que le permita al docente innovar y experimentar el
desarrollo personal y el de los alumnos, cuestion que, habria que sefialar, se refiere a un aspecto
que han dejado completamente de lado las actuales politicas educativas. Sin embargo, ain existen
instituciones educativas, como la UNAM, en donde es posible plantear propuestas que mejoren el
proceso de ensefianza-aprendizaje con este otro enfoque que favorezca el desarrollo profesional
de los estudiantes.

Como ya se menciond, el docente es el responsable de su accién educativa, lo que implica que
elabore su propuesta global del curso, considerando para ello una concepcion muy concreta y
relevante de su quehacer profesional. Si bien, el docente tiene la libertad de elaborar su
propuesta, también es necesario considerar que para la elaboracion del programa es muy
importante que tenga en cuenta la totalidad del plan de estudios, asi como el conjunto de

contenidos que lo integran.

Finalmente, el programa representa la propuesta que cada docente realiza para su curso escolar, el
cual, por un lado, debe responder a los intereses de los procesos institucionales, pero, a la vez,
también debe respetar la necesidad de particularizar la actividad educativa, esto es, debe atender a
los requerimientos de cada uno de los actores de la educacion: docentes y alumnos. De esta

manera, Diaz-Barriga plantea que el programa docente puede conformarse por la presentacion

“0 porfirio Moran, Oviedo. La docencia como actividad profesional. México, Gernika, 1995, p. 30.
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general, la determinacion de la acreditacion, el establecimiento de unidades del curso, la
elaboracion de una propuesta metodolégica global o particular y el sefialamiento de una

propuesta bibliografica.*!

Considero importante resaltar que en la elaboracion de la propuesta el docente debe poner mayor
atencion en la relacion método-contenido que va a definir, porque ésta es el resultado de una
sintesis no sélo de las fundamentaciones, opciones y adecuaciones a la realidad que tiene que
llevar a cabo, sino que es también la forma de concebir a los sujetos de la educacion, sus
busquedas académicas, tematicas y didacticas, asi como su papel frente a la escuela, la sociedad y
la nacidn. Tener muy claro estos elementos de su curso sera fundamental para las condiciones y

adaptaciones inmediatas de su trabajo y, por ende, para el entramado del quehacer de la didactica.

Ahora bien, de acuerdo con el diagndstico del 2004, se pudo detectar que en cuanto al nivel de
actualizacion de los programas prescritos en el Plan de Estudios el 53.19% del total de profesores
encuestados menciond que era bueno el nivel de actualizacion del programa de su materia
prescrito en el Plan; el 25.53% opind que es regular; el 14.9% refiri6 que es muy bueno y el
6.38% dijo que era malo. En cuanto a la modificacion del contenido del programa en la préctica,
del total de profesores encuestados, el 52.05% contesté que no ha modificado el contenido de su
materia en la préctica, y el 47.95% respondid que si lo ha modificado.

De acuerdo con lo anterior, se puede observar que la mayoria de los profesores considera
adecuada la actualizacién del contenido, de manera que en la practica se realizan modificaciones,
pues casi la mitad de profesores lo ha hecho. Esto marca la diferencia de que lo planificado en el
Plan de Estudios, con todas sus reformulaciones, no se esta siguiendo tal y como se ha prescrito.

Los procedimientos didacticos observados en las sesiones de clase son:

a) Exposicion oral del maestro.

! Angel Diaz Barriga. Op. cit. p.67.
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b) Andlisis de textos que consistio en la traduccidon y especificacion de la estructura
gramatical de los enunciados.

c) Lecturadirigida a traves de preguntas de reflexion.

De acuerdo con las observaciones realizadas en el diagndstico, se detectd que los procedimientos
didacticos tienen un caracter homogéneo entre los profesores del Colegio y sus resultados en la
dindmica de clase, atencion y motivacion de los alumnos es extrema. En algunos casos la
aplicacion de los procedimientos se hace de manera mecanica sin alcanzar un dinamismo
adecuado para el tiempo de clase; en estos se observaron deficiencias técnicas en la transmisién
de los contenidos de los programas de ensefianza, como es el caso de profesores que imparten la
clase como mondlogo; otros que le permiten al alumno dirigir el ritmo de la clase; clases llevadas
por los comentarios y preguntas de los alumnos, y un profesor que dicta la informacién a los
alumnos, y la respuesta de estos fue la distraccion y la monotonia. Sin embargo, en otros casos, se
observaron maestros que con los mismos métodos didacticos podian alcanzar una participacion
adecuada de sus alumnos. Lograban resolver la enorme dificultad que implica convertir un texto
en algo agradable, interesante y atractivo. Se dio el caso de que algunos profesores manejaron
diversas actividades en clase, relacionadas con la traduccion y comprension de textos, lo que dio

dinamismo a la sesion y logré despertar el interés en los alumnos.

Llama la atencién que por medio de dicho diagnostico se observo que solo el 15% de los
profesores utilizan algun material adicional a la infraestructura tradicional de clase, es decir, algo
mas que pizarron, gis y las copias de los textos, asi como los diccionarios en las clases de
Lengua. En las clases de Historia y Cultura se registro el uso de mapas, peliculas y diapositivas.
Es necesario notar que la tecnologia digital es un recurso poco utilizado por los profesores de

Letras Clésicas.
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asignatura de Didactica de la Etimologia y las
Lenguas Clasicas I. Una herramienta en la
planeacion de la ensefanza

A lo largo de los siglos, diferentes teorias educativas han planteado formas distintas de
abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje, en el que la didactica ha desarrollado un
papel importante. En este apartado, se explicaran grosso modo algunos planteamientos
tedricos que han permitido el desarrollo de la didactica, a partir de su misma conformacion
como disciplina. También, se expondran algunas definiciones del término didactica, el cual,
en cierta manera, ha presentado un sentido diferente en su funcion en el proceso de
conformacion de los sistemas educativos, de acuerdo al momento historico. Asimismo, se
compararan los modelos teéricos que ha presentado a la didactica a lo largo de su
desarrollo, con lo cual sera posible distinguir sus diferentes metodologias y, en
consecuencia, sera posible también comprenderlas para el desarrollo de la practica docente

en el proceso educativo.

Finalmente, como resultado de la reflexion y el analisis del trabajo realizado en esta tercera
parte, se comprendera, en forma general, el campo de la Didactica, y también se podran
distinguir los elementos que integra un programa de un curso como una propuesta del
trabajo académico que el docente tendra que elaborar a partir de las necesidades y
problematicas que enfrentard en su practica cotidiana.

Se propone que la presente propuesta sirva como guia para los estudiantes de la licenciatura
en Letras Clasicas, dentro de la asignatura de Didactica de la Etimologia y las Lenguas
Clasicas I, cuyo programa posee una serie de elementos tedricos que es necesario

sistematizar para su funcionalidad.
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I. Dimension historica y metodologica de la didactica

Juan Amos Comenio (1592-1670) ha sido considerado el padre de la didactica. Esto
adquiere una especial relevancia si se piensa en que, ademas, es el heredero mas inmediato
de los valores humanisticos del Renacimiento, fundados en la cultura clasica antigua. Asi,
tanto la tradicion clasica como los principios pedagogicos de este precursor se entretejen
para reorganizar y sistematizar el proceso educativo en un importante trabajo: la Didactica
magna, obra en la que se conforman los fundamentos de la didactica tradicional, la cual
encuentra su expresion en una propuesta educativa que consiste en ofrecer elementos
sensibles a la percepcion y observacion de los alumnos. Estos fundamentos pedagogicos
comenianos se generan bajo la Idgica de la psicologia sensual-empirista, que explica el
origen de las ideas a partir de la experiencia sensible y que le atribuyen al sujeto un papel
insignificante en la adquisicién del conocimiento, ya que su organizacion esta determinada
por el maestro, a quien le corresponde guiar y dirigir la vida de los alumnos, pues €l es el

modelo a seguir.

Empero, el planteamiento de la didactica se ha ido ampliando y diversificando toda vez que
se han incorporado perspectivas teoricas que han planteado diferentes formas sobre como
preparar y desarrollar la ensefianza, dandole un sentido diferente a su propio quehacer,
como veremos enseguida. Para empezar, es importante revisar que el vocablo didactica, ya
que presenta diferentes acepciones, desde su propia raiz, hasta la conformacion de la teoria
curricular.

Asi, el vocablo didactica procede del griego didaskein, que significa ensefiar, por lo que se
podria decir que, en su sentido clasico, la didactica “es la ciencia y el arte de la ensefianza,

de los métodos de instruccion™

. En este sentido, algunos autores han propuesto un enfoque
relacionado con este concepto. Asi, Larroyo plantea que la pedagogia denomina a la

didactica o metodologia, como el estudio de los métodos y procedimientos mas eficaces en

! Ricardo Nassif. Pedagogia General. México, Kapelusz, 1989, p. 80.
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las tareas de la ensefianza?; en cambio, Imideo Nérici®, considera que el principal objetivo
de la didactica es que la ensefianza sea més eficiente y méas ajustada a la naturaleza y a las
posibilidades del educando y de la sociedad, con el argumento de que el planteamiento
didactico debe fundamentarse en diversas circunstancias: que, por qué, a quién y como

ensefar.

Por otra parte, Ricardo Nassif, con una perspectiva mas amplia, plantea que “la didactica
mantiene en su esencia dos divisiones: la didactica general, que se ocupa de los principios
generales del método instructivo y de los recursos que facilitan su aplicacién, y la didactica
especial, que estudia las cuestiones y los métodos especificos para la transmision y
asimilacion de los contenidos propios de cada una de las asignaturas del programa o plan

educativo”.*

Cabe agregar que el Diccionario de Ciencias de la Educacion establece que la didactica
general tiene por objeto “el estudio y aplicacion de las decisiones normativas
hipotéticamente obligatorias que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de
ensefianza validos para todos y cada uno de los discentes; todos los tipos y componentes

docentes; todos y particulares dmbitos o instituciones formales y no formales...”

Se puede concluir que en los autores anteriores existe una semejanza de conceptualizacion,
dado que, en términos generales, la didactica es la disciplina que ofrece la formacion
necesaria para la creacion de instrumentos, fuentes y recursos que ayuden a optimizar el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, de acuerdo con Susana Barco, generalmente se le
ha asignado a la didactica un cardcter instrumental, mediante el cual el docente se encarga
de los medios necesarios para manejar con mayor o menor direccion el aprendizaje que

debera adquirir el alumno, todo ello de acuerdo con ciertos fines establecidos.®

2 F. Larroyo. La ciencia de la Educacion. Porria, México, 1973 (134a. edic.), p.50.

* Imideo G. Nérici,. Hacia una didactica general dindmica. Buenos Aires Argentina, Kapelusz, 1985, p. 37.
* Ricardo. Pedagogia General, p. 81

> Diccionario de las Ciencias de la Educacion. México, Santillana, 1987, p. 413.

¢ Susana Barco. ¢Didactica o antididactica? En crisis de la didactica. Argentina, Axis, p. 96.



Tercera parte 103
Propuesta de elaboracion de un programa para la asignatura de didactica de la Etimologia
y las Lenguas Clésicas |

Ahora bien, desde una perspectiva historica, la didactica se ha insertado en el contexto
social y cultural del hombre debido a que los actos de ensefiar y aprender se han
conformado dentro de un contexto sociocultural y, por ende, en una dindmica de
interaccion persona-grupo-cultura. En este sentido, la ensefianza se ha convertido en un
instrumento de la didactica para el servicio de la continuidad, en el entendido de que, tanto
el conocimiento como las formas de actuar, se van transmitiendo de generacion en
generacion a lo largo de la historia, y de esta forma se asegura la permanencia e identidad

cultural de las sociedades.

Asi, desde este enfoque historico, la didactica ha presentado distintos matices. En un primer
momento de evolucidn, tanto la ensefianza como el aprendizaje presentan una caracteristica
esencialmente artistica, porque el que ensefia se vuelve un creativo de su actuacion diaria,
en funcién de su propia experiencia’. Esto se explica, por un lado, porque existe la
tendencia de entender mejor el contexto social y natural, y por otro, porque existe la
preferencia de comunicar a los demas los conocimientos, experiencias y aspiraciones, con

lo que se pretende estimular el desarrollo en las personas que nos rodean.

En una segunda fase de evolucién, la didactica adquiere el significado de una técnica
empirica, lo cual implica que la elaboracién de normas de ensefianza se basa en la
descripcién de actividades y que los resultados son una forma de comparar el
comportamiento. Aqui es importante resaltar el papel del docente, puesto que tendra el
cometido de elaborar un conocimiento empirico sobre la realidad, conocimiento que se
proyecta en una serie de normas de ensefianza, las cuales se basan, como ya se menciono,
en la descripcion de actividades y el analisis comparativo de los resultados de diferentes

formas de comportamiento.

En un tercer momento, la didactica asume un caracter sistematico y riguroso sobre la

actividad de ensefianza-aprendizaje, 10 que permite, basicamente, sistematizar un saber

" Carlos Rosales. “Dimension histérica de la Didactica”. En Didactica General 1. Comp. Bosco Hernandez
Martha Diana. Seleccion de lecturas, México, 2003, UNAM, FFyL, p. 48.
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cientifico. Comenio es el precursor de esta dimension cientifica de la didactica, pues
contribuyd en su sistematizacion y fundamentacién. Otros autores también realizaron
aportaciones en la cientificidad de la didactica, como Ratke, Locke, Herbart y Willmann.
Este altimo momento marca el inicio de la tecnologia didactica, lo cual implica que se
produzca un tipo de aprendizaje basado en objetivos conductuales, es decir, que se genere
una serie de finalidades del aprendizaje para lograr, basicamente, un cambio de conducta en

el individuo.

Ahora bien, desde un enfoque epistemoldgico, la didactica se inserta dentro del ambito de
las ciencias humanas y sociales, con las que comparte una serie de caracteristicas. En este
sentido, la didactica puede entenderse como “ciencia del proceso de ensefianza sistematica

"8 En esta dimension, la didactica se contextualiza a

en cuanto optimizadora del aprendizaje
la luz de las ciencias de la educacion, de manera que se denota por el caracter que la orienta
al perfeccionamiento de la persona, a través de la estimulacion de un aprendizaje de
caracter formativo y en funcion de determinados valores. Asimismo, se caracteriza por un
doble sentido: explicativo-normativo. El primero se refiere al fundamento teérico para dar
explicacion de su campo de trabajo. El segundo, el sentido normativo, se apoya en el hecho
de concebir a la didactica como una ciencia, con un caracter interventivo, técnico y
tecnoldgico. En esta Idgica, la didactica se concibe como una disciplina instrumental ya que

ofrece respuestas técnicas para la conduccion del aprendizaje.

Sin embargo, desde mi punto de vista, la didactica no debe entenderse meramente como
una disciplina instrumental, sino especialmente, como una propuesta que plantea analizar
criticamente la préactica docente, la dindmica de la institucion, los roles de sus miembros y
el significado ideoldgico que subyace en todo ello. De acuerdo con este enfoque, la
didactica critica reclama nuevas formas de plantear la tarea del docente, pues pretende

“desarrollar en éste, una auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacion, en el

espiritu critico y en la autocritica” °.

® Ibidem. pp. 63-65.
° Margarita Pansza et al. Fundamentacién de la didactica, México, Gernika tomo I, 2006, pp. 181-182.
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Asi entonces, la experiencia personal del docente es una de las fuentes de incremento del
saber didactico, dado que éste requiere de constante reflexién sobre la eficiencia de sus
procedimientos de ensefianza en el proceso de aprendizaje del alumno. También, necesita
buscar alternativas en situaciones que se requieran, ademdas deberd considerar las
caracteristicas de los alumnos, de la programacion y adaptacién de las actividades, la
utilizacion de los recursos, etc., al contexto en donde se desarrolla el proceso de ensefiaza-
aprendizaje. Todo ello se convierte en elementos béasicos para el perfeccionamiento

didactico que todo docente requiere realizar en su practica diaria.

Por tanto, en la medida en que aumenta significativamente el saber didactico, surgen el
interés y la necesidad de proceder a una sistematizacion del conocimiento, a fin de
identificar principios, leyes y estructuras comunes a la diversidad de situaciones
especificas. Es digno de resaltar aqui la importancia de la didactica en la tarea del docente,
dado que ésta se encuentra en constante construccion en su practica cotidiana, lo que
implica que el aprendizaje sea un proceso inacabado; por tanto, el papel docente es de suma
relevancia en ese proceso de construccion, en el cual se presentan avances, retrocesos,

resistencias al cambio, crisis, etc.

En sintesis, desde esta perspectiva, el quehacer de la didactica requiere de una actitud
fundamentalmente reflexiva y de compromiso, dado que se orienta hacia la busqueda de
soluciones a problemas especificos en la actividad docente, dentro de un contexto que
muchas veces se opone a lo que se pretende realizar. Mas aln, hoy en dia la formacion del
docente requiere de una mayor atencién, dado que uno de los problemas que actualmente se
presenta, en la mayoria de las instituciones educativas, es precisamente la falta de un
espacio para la reflexion y discusion de la problematica derivada de las necesidades de los
estudiantes, como son las consideraciones de una adecuada metodologia, por ejemplo,
motivo para la concrecién de nuevos saberes en la practica educativa. Pero también hay que
tener en cuenta que a partir del siglo XX se presentaron distintas modificaciones en las
practicas educativas debido, entre otras cosas, a la evolucion de lo social en torno del

concepto de eficiencia; la generacion de un pensamiento global de corte pragmatico que



Tercera parte 106
Propuesta de elaboracion de un programa para la asignatura de didactica de la Etimologia
y las Lenguas Clésicas |

paulatinamente se convirtio en tecnocratico. Y como ya se ha mencionado a lo largo de esta
investigacion, el eje de la relacion pedagdgica se modificd drasticamente, de manera que
los fines de la educacidn se orientaron hacia la formacion para el empleo, esto es, hacia la
capacitacion a través de la accion educativa para ciertas habilidades técnico-profesionales y

para el aprendizaje de actitudes exigidas por los empleadores.™

De esta manera, como resultado de los cambios de la economia global, la formacion de
profesionales estd sujeta a las demandas especificas marcadas por organizaciones
empresariales. En sintesis, la hegemonia de la perspectiva empresarial influye en la
formacion profesional que se ofrece en las instituciones de educacion media superior y
superior, pues reclama cierto perfil de egresados de diferentes carreras. Por consiguiente, la
didactica se encuentra, desafortunadamente, subordinada a los lineamientos implicitos en la

tecnologia educativa.

Recapitulando lo anterior, desde una dimensién historica, la didactica ha dado respuesta a
la actividad docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde la escuela ha jugado
un papel muy importante, sobre todo porque ha requerido, por su naturaleza misma, de
principios epistemologicos de algunas teorias que fundamentan la construccion del
aprendizaje. En este sentido, tal y como lo afirma la autora Margarita Panza, la escuela se
ha presentado como una organizacion social, producto de una historia y, por lo tanto,
transitoria y arbitraria. Finalmente, para tener una vision amplia de las caracteristicas de la
educacion, ha sido necesario reconstruir los momentos histéricos en los que se han
planteado sus principios epistemoldgicos y, por consiguiente, la forma en que se ha
presentado la didactica. De manera que, siguiendo a Margarita Pansza'!, se presentan
algunos modelos teoricos, cuyas caracteristicas particulares responden a ciertos enfoques
tedrico-metodoldgicos que, ademas, representan, de alguna manera, las caracteristicas de la

educacion formal de un momento circunstancial determinado, como se puede apreciar, de

1 Angel Diaz Barriga. EI docente y los programas escolares. Lo institucional y lo didactico, Barcelona,
Pomares, 2005, pp. 22-25

1 Margarita Pansza Gonzélez. “Sociedad-educacion-didactica”. En Fundamentacion de la didactica. México,

Gernika, tomo 1, 2006, 152 edicion, pp.49-59.
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manera general, en el siguiente cuadro:

Modelo teérico/

Representantes Caracteristicas Concepcion del aprendizaje
Los rasgos distintivos de esta | Didactica tradicional. El
escuela son el verticalismo, el | aprendizaje se concibe como un

ESCUELA autoritarismo, el verbalismo, | proceso mecanico de asociacion
TRADICIONAL el intelectualismo, la|de estimulos y respuestas,

(Del siglo XVII al XIX)

postergacion del desarrollo
afectivo, la domesticacion vy
freno al desarrollo social.

provocado y determinado por las
condiciones externas.

COMENIO Los pilares de este tipo de escuela
y El profesor es el mediador | son el orden y la autoridad. El

RATKE entre el alumno y el objeto de | orden se materializa en el método
conocimiento. ElI alumno | que ordena tiempo, espacio Yy
carece de una vision critica | actividad. La autoridad  se
del sistema de las relaciones | personifica en el maestro, duefio
sociales. del conocimiento y del método.
Algunos  principios  que | Didacticamente se manifiesta un

ESCUELA NUEVA | sustenta esta escuela son cambio fundamental: de una

(Siglos XIX y XX) la liberacion del individuo | metodologia de caracter verbal, a
como ser activo, la atencion | una metodologia activa.

R. COUSINET al desarrollo de la

FREINET personalidad y la exaltaciéon | El aprendizaje es un proceso de

W. KILPATRICK de la naturaleza. conocimiento, de comprension de

O. DECROLY relaciones, cuyas lineas

El desarrollo de la actividad
creadora, y por ende, la
transformacién en la
organizacion escolar, en los
métodos y en las técnicas
pedagdgicas.
Fortalecimiento de los
canales de comunicacion
interaula.

Se trata de fomentar la
relacion  interpersonal vy
grupal. La cooperacion en las
tareas de aprendizaje entre los
alumnos, La colaboracion del
alumno en las tareas de
gestion del aula y de la
misma institucién escolar.

metodoldgicas principales son la
individualizacion, la socializacion
y la globalizacion.

La mision del docente es crear las
condiciones de trabajo que
permitan al alumno desarrollar sus
aptitudes.

Se trata de adecuar los procesos
de ensefianza a las maneras
naturales de aprender del alumno,
a sus intereses fundamentales, por
lo que la organizacion de
contenidos didacticos se hace en
torno a los centros de interés del
alumno.
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ESCUELA
TECNOCRATICA

(siglo XX- continta
en el siglo XXI)

BOBIT
TAYLOR
TAYLER
TABA

El pensamiento educativo se
funda en una ideologia
tecnocratica que proyecta
ahistoricismo, formalismo y
cientificismo.

Esta escuela se presenta con
un caracter eminentemente
técnico, instrumental,
aséptico y neutral, de manera
que representa una Vvision
reduccionista de la educacion.

Se fundamenta en un
pensamiento pragmatico de la
psicologia conductista, en el
analisis de sistemas, en la
formacion de recursos
humanos de corte
empresarial, etc.

La educacion se convierte en
una simple tecnologia para
programar refuerzos en el
momento oportuno.

Tecnologia educativa. Se enfatiza
el caracter instrumental de la
didactica. El papel del docente se
reduce al de un controlador de
estimulos, respuestas y
reforzamientos'?. Se destaca que
el proceso educativo debe
centrarse en lo que puede ser
controlado, en lo explicito.

En esta escuela surge (en paises
de habla inglesa) el término
curriculum (de raiz latina) que
significa el estudio, el desarrollo,
la planificacion, la evaluacion del
proceso institucional sistematico
de ensefianza y aprendizaje.

Surge la preocupacion por el
contenido de que ensefiar y como
hacerlo. La préactica educativa se
reduce solo al plano de Ia
intervencion técnica.

La Unica responsabilidad didactica
para este enfoque es la
consecucion de objetivos parciales
inconexos 'y, por tanto, sin
cohesion: la conducta observable.

ESCUELA
CRITICA

(Surge a mediados del
siglo XX y continda en
el XXI)

T. ADORNO

M. HORKHEIMER
H. MARCUSE

J. HABERMAS

Esta escuela plantea la
reflexion  colectiva  entre
maestros y alumnos sobre los
problemas que les atafien. En
este sentido, la escuela es un
centro de contradicciones
psicoldgicas, econdmicas Yy
politicas.

Incorpora  elementos  del
psicoanalisis en las
explicaciones y el analisis de
las relaciones sociales en el

Didactica critica. Declara
abiertamente que el problema
basico de la educacion no es
técnico, sino politico.

A la didactica le compete
proporcionar elementos
importantes para la renovacién de
los roles de profesores y alumnos,
los curriculos y la organizacién
escolar.

La necesaria renovacion en la

12 El concepto de reforzamiento se explica con claridad a partir del caso tipico del perro de Pavlov, en donde
se considera que la campana se convierte en un refuerzo para estimular una conducta esperada.
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R. CARNAP

proceso  de  ensefianza-
aprendizaje.

Se reconoce a la escuela
como una institucion social
regida por normas, mismas
que intervienen en las
relaciones pedagogicas del

docente.

El anélisis del poder lleva al
docente al cuestionamiento de
su propia autoridad y conduce
a alguna forma de autogestion
que se enfrenta al tradicional
autoritarismo pedagdgico.

La accién y reflexion de
docentes y alumnos debera
recuperar el valor de la

ensefianza implica un proceso de
concientizacion de profesores,
alumnos e instituciones, en
diversos niveles. Por lo anterior,
profesores y alumnos tendran que
asumir papeles diferentes a los
que tradicionalmente han
desempefiado y tendrdn que
retomar el derecho a la palabray a
la reflexion sobre su actuar
concreto, asumiendo el rol
dialéctico de la contradiccion y el
conflicto, siempre presente en el
acto educativo.

La formacion didactica de los
profesores es de vital importancia
para lograr la transformacion de la
labor docente que realiza en las

afectividad que fue | instituciones educativas.
considerada como un
obstaculo para el desarrollo
de profesores y alumnos.

Haciendo un analisis de estos modelos tedricos, se puede observar que cada uno responde a
ciertos fines de la educacién, predominantes, segin el momento histérico. En ellos, se
sustenta una postura metodologica que reclama un tipo de formacion educativa, en donde la
didactica tiene un papel fundamental, no sélo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino
en las relaciones que se establecen entre el profesor y el alumno, y la institucion educativa.

Por consiguiente, cada modelo didactico es propio de un contexto cultural y social, en
donde los principios pedagogicos orientan la funcion de la didactica, por lo que es
necesario reconocer a ésta no sélo como una forma instrumental para atender el problema
de la ensefianza, sino especialmente como una expresion de la forma concreta en que la

institucion educativa se articula con un momento politico-social.

De alguna manera, lo anterior conduce a replantearse las consecuencias educativas (a

mediano y a largo plazo) que se han presentado, y que aun se presentan en la utilizacion
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frecuente de los fundamentos metodoldgicos de estos modelos de escuelas. También
considero que se requiere analizar concretamente el significado que le confiere la situacion
o el contexto al sujeto. Ademas, es importante mencionar que cada individuo capta la
significacion del material nuevo en funcion de las peculiaridades histéricamente

construidas desde su estructura cognitiva. 2

En conclusion, los modelos expuestos sobre la didactica aportan elementos fundamentales
que tienen que ver con el &mbito educativo, con la situacion escolar y, por ende, con el
aprendizaje del sujeto. De modo que, a partir de los diferentes planteamientos pedagogicos
se contribuye a una mejor comprension de los procesos educativos, lo que permite en sus
diferentes dimensiones, plantear nuevos puntos de referencia para algunas lineas de trabajo,

como las que a continuacion se refieren:

= ElI ambito del alumno: estudio de las caracteristicas (variables evolutivas,
motivacionales, cognitivas, afectivas y de comportamiento) que intervienen en el
proceso educativo.

= Laevaluacion del alumno en funcién de competencias.

= El &mbito del docente: estudio de las caracteristicas y del papel del docente.

» Procesos de formacion docente: evaluacion del profesor.

= Procesos de interaccion profesor-alumno.

= Disefio y evaluacion curricular.

= Elaboracién de programas académicos.

3 Angel I. Pérez Gémez. “Los procesos de ensefianza-aprendizaje. Anélisis didéactico”. En Didactica General
I. Comp. Bosco Herndndez Martha Diana. Seleccidn de lecturas, México, 2003, UNAM, FFyL, p. 131.
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I1. Elaboracion del programa del docente

Si bien es cierto que la didactica responde a las necesidades del docente y le permite
formular estrategias para el trabajo del aula', también es cierto que el docente ha perdido la
concepcion sobre su responsabilidad profesional, afectada, en la mayoria de las veces, por
las deficiencias de su formacion; con mucha frecuencia, el docente se encuentra abrumado
por las carencias didacticas; angustiado ante la minimizacion del salario docente y los
dichosos programas de evaluacion del desempefio (programa de estimulos), ha dejado de
lado las tareas sustantivas de la responsabilidad docente °. También hay que mencionar
que en muchas ocasiones, el docente no tiene la oportunidad de participar en la elaboracién
de sus programas, pues trabaja con programas preelaborados, que generalmente son
realizados por departamentos de planeacion, quienes determinan qué es lo que debe
ensefar, lo que implica que el docente se convierta en un mero ejecutor de programas, el

cual serd supervisado por la propia institucion educativa para el logro de los objetivos.

Sin embargo, la problematica relativa a la ensefianza de la didactica no puede disociarse de
la formacién de educadores y ésta, a su vez, se articula con el analisis del papel de la
educacién en la sociedad en que vivimos, pues toda practica social es historica y, en este
sentido, se orienta a la dominacién o a la liberacion. De manera que la educacion, por ser
una practica social, se vincula a un proyecto historico, y es fundamentalmente a partir de
una vision de la educacion contextualizada y situada en la historia como podemos repensar
la didéctica y volverla a situar en conexion con una perspectiva de transformacion social,

esto es, con la construccion de un nuevo modelo de sociedad.®

1 En este sentido el concepto aula es entendido como un espacio de experimentacion, recreacion pedagdgica

y concrecion del saber.

> Angel Diaz Barriga. El docente y los programas escolares. Lo institucional y lo didactico. Barcelona,
Pomares, 2005, pp. 11-12.

16 \Vera Maria Candau. La Didéctica en cuestion. Investigacion y ensefianza. Madrid, Nancea, 1987, p. 101.
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Lo anterior muestra la existencia de una problematica que requiere de replanteamientos
profundos en la organizacion, tanto de las instituciones educativas, como de la préctica
docente. Y justamente es aqui donde el docente, en primera instancia, debe tomar
conciencia de que su tarea, como en cualquier otra profesion, tiene un cuerpo de saberes
especificos y una responsabilidad del aprendizaje de quien es el beneficiario directo de sus
servicios: el alumno en primer lugar, lo que tendra una importante proyeccién en los padres
de familia y en la sociedad. Y como Moran hace referencia que el docente debe considerar
que las modificaciones de su practica son producto de la reflexion y del andlisis de su
propia actividad cientifica, apoyada en la investigacion, en el espiritu critico y en la

autocritica.'’

Desde esta perspectiva, se trata, pues, de que el docente recupere esa “pasion por

ensefiar®

, que se encuentre dispuesto a enfrentar los retos de aprendizaje, de motivacion y
de formacion que cada grupo escolar demanda en un espacio exclusivo y peculiar, como lo
es el aula. De esta manera, “el programa escolar representa una propuesta minima de
aprendizajes relativos a un curso particular y es un instrumento idéneo para el trabajo
docente, pues en otras palabras es el lugar que posibilita una sintesis entre la perspectiva,
las necesidades y los presupuestos del proyecto institucional..., y de los propositos,
compromisos e intereses educativos y sociales que llevaron al docente a dedicarse a esa
profesion..., una sintesis fundamental entre una propuesta formal para la formacién en un

curso escolar y la realidad del espacio del aula.”

Por consiguiente, hoy en dia se intenta promover el conjunto de competencias profesionales
que debe desarrollar el docente fundamentado en la investigacion que intenta explicar y
dirigir la practica educativa. En otras palabras, la competencia se refiere a ciertos aspectos

del acervo de conocimientos y habilidades: los necesarios para llegar a ciertos resultados

7 porfirio Moréan Oviedo, et. al. “La instrumentacion didactica en la perspectiva de la didéctica critica”. En
Fundamentacidn de la didactica. México, Gernika, tomo 1, 2006, 152 edicion, p.182.

18 |_a recuperacion de la pasion por ensefiar, sin duda, reclama que todo docente examine profesionalmente los
resultados y los obstaculos de su labor y que analice cudales son los aspectos que tiene que modificar en su
método de trabajo con la finalidad de mejorar la ensefianza.

19 Angel Diaz Barriga. Op. cit.p. 12
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exigidos en una circunstancia determinada; la capacidad real para lograr un objetivo o
resultado en un contexto dado. En este sentido, si la competencia significa la resolucion de
problemas, por consiguiente se exige que la ensefianza sea de tipo integra, lo cual implica la
combinacién de conocimientos generales y especificos con experiencias de trabajo”.?
Ahora bien, las competencias de comportamiento profesional requerido, incluyen las
aptitudes y valores asociados al desempefio profesional requerido. Esto implica definir el
papel del profesor para que mantenga el mayor grado posible de coherencia con base en los
principios de un modelo didactico. En este sentido, y para efectos de la propuesta que aqui
presento, el profesor sera entendido como el facilitador del aprendizaje de sus alumnos y, al
mismo tiempo, como investigador de los procesos del aula, solo o con la ayuda de
observadores expertos, para resolver problemas concretos y, paralelamente, reflexionar,
teorizar y reconstruir progresivamente el curriculum. Lo anterior implica que el éxito que
obtenga el profesor dependera, en mayor o menor medida, de la forma como se realice en la
practica, dado que se requiere de un conocimiento consciente, racional y cientifico de los
procesos y elementos mas significativos del aula”. Cabe mencionar que el aprendizaje se
facilita cuando los contenidos se le presentan al alumno organizados de manera conveniente
y siguen una secuencia logica y psicoldgica apropiada. En otras palabras, los contenidos
deben presentarse en forma de sistemas conceptuales (esquemas de conocimiento)

organizados, interrelacionados y jerarquizados, y ho como datos aislados y sin orden.

Por todo lo anterior, es importante resaltar la formacion pedagdgica de los docentes de
nivel superior, pues les permitirda contar con los elementos tedrico-metodoldgicos
necesarios para interpretar didacticamente un programa escolar a partir de una teoria y de
una concepcion de aprendizaje acordes con el plan de estudios de la institucion donde
realizan su labor. Con ello se propiciarad en los estudiantes aprendizajes significativos, es

decir, el estudiante tendra que relacionar de manera no arbitraria y sustancial la nueva

20 Concepcién Barron Tirado. “La educacion basada en competencias en el marco de los procesos de
globalizacién”. En Pensamiento Universitario, Formacion en competencias y certificacion profesional.
tercera época, No. 91, México, CESU-UNAM, 2002, p. 26

2 Rafael Porian Ariza. “El maestro como investigador en el aula. Investigar para conocer, conocer para
ensefiar”. En Docencia e investigacion en el aula. México, Pensamiento universitario No. 92 3?2 época,
UNAM, 2003, pp. 25-26.
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informacidn con los conocimientos y experiencias previas que ya posee en su estructura
cognitiva®. De esta manera, el estudiante gradualmente va adquiriendo el manejo habil de
estrategias especificas de dominio.

Asi entonces, para la elaboracién del programa del docente, es fundamental que deba tener
muy claro cuales son los propdsitos del plan de estudios, el tipo de necesidades sociales e
individuales que se examinaron para su elaboracion, a qué alumno va dirigido, a qué tipo de
grupo social pertenece, cudl es el perfil de egreso esperado, qué materias ha estudiado, qué
conceptos basicos maneja, como aprenden los alumnos, qué método es el mas apropiado
para la disciplina que va a impartir y como evaluar el proceso de aprendizaje con ese grupo
en particular. De modo que sera conveniente que el docente tenga muy claro el contexto del
plan de estudios, a partir de las necesidades de los estudiantes, asi como el conjunto de

contenidos que integran dicho plan.

Ahora bien, existen diferentes propuestas para la elaboracién y presentacion de programas
de un curso, las cuales han sido motivo de una serie de discusiones sobre los elementos que
los conforman. Hay quienes enfatizan que la elaboracién del programa debe centrarse en la
claridad de ciertos objetivos comportamentales; se presentan bajo el formato de una carta
descriptiva® (ver anexo 1), cuya caracteristica es que se orientan mas a la elaboracién
técnica de objetivos de aprendizaje que a la consideracién de las caracteristicas del curso,
de las nociones basicas que se desarrollaran y de las relaciones que guarda la materia con el
plan de estudios. Por el contrario, existen otros programas que se centran en el contenido y
la bibliografia, dejando para un segundo plano el problema de los objetivos planteados en
términos de desempefio. También se encuentran los programas académicos que suelen
expresar otros elementos que le dan formalidad al curso, esto es, se resalta el nimero de

horas a la semana, si se trata de un curso tedrico, practico, y el objetivo general del curso,

22 Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacién constructivista. México, McGraw-HILL, 2003, p. 41.

2 Este formato se presenta a partir de la elaboracién técnica de objetivos conductuales, en una relacién de

diferentes columnas. Los objetivos deben satisfacer la redaccion en términos referidos al alumno,

identificacion de la conducta observable deseada.
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entre otros aspectos (ver anexo 2). Otros programas presentan una perspectiva muy precisa
en relacion con ciertas actividades que se pretendan realizar y, por el contrario, existen
aquellos que le expresan al docente y alumno una orientacion global del curso. Lo que si
hay que tener muy claro es que un programa de estudios no puede presentarse como un

listado de tematicas, ni como una lista de objetivos.

Pues sin duda alguna, los elementos que integran la estructura de cualquier tipo de
programa deben mantener una estrecha relacion con las disposiciones normativas que cada
institucion educativa establece en relacion con los programas de estudios. Si bien no existe
una forma totalmente determinada para redactar y presentar los programas de estudio, si
deben contener una serie de elementos fundamentales en su estructura, por ejemplo, una
estructura metodoldgica en la que se enlacen las diversas actividades de aprendizaje
respectivas, relacionadas con las experiencias educativas que se promuevan en los
estudiantes. Ademas considero importante que la planeacion del docente deba tener un
seguimiento, y justamente puede hacerlo en su planeacion de clase, para lo puede apoyarse
de algan recurso, como puede ser el formato que he elaborado (ver anexo3)

A continuacion se han considerado diferentes componentes para la elaboracion del
programa docente, y que corresponde finalmente a un modelo didactico que presento en la

propuesta de este trabajo de investigacion.
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I11. Componentes didacticos que integran el programa de

un curso escolar

I11. 1 Fundamentos de la asignatura

En este rubro se realiza en dos partes. Primero, la presentacion de la materia o asignatura
gue se vaya a impartir, esto es, se anotan los datos generales de la institucion educativa en
donde se va a impartir el programa, asi también se describen las caracteristicas del mismo,
como mas adelante se detalla. Segundo, la introduccion a la unidad didactica, en donde se
plantean los propdsitos de la asignatura, se explica por qué se incorporan determinados
contenidos, cuales son los conceptos basicos a desarrollar, y qué relaciones se establecen
con disciplinas anteriores y posteriores, en otras palabras, se trata de ubicar la asignatura
dentro del plan de estudios y, de esta manera, identificar su importancia en el mapa
curricular. En la elaboracion de un programa esta etapa es fundamental para alumnos y
docentes, ya que justamente aqui se aclaran las lineas de accién a seguir®. Ademas,
también en este rubro es importante sefialar el tipo de unidad didactica mas conveniente que
se utilizara para el curso escolar. Se puede seleccionar el tipo o los tipos de unidad
didactica, que enseguida se describen, siempre tomando en cuenta la metodologia que se
vaya a aplicar, de manera que se debe tener muy claro que la seleccién que se haga
permitird dar una vision general de la forma en que el docente organizara el trabajo

académico para la asignatura que vaya a impartir. Asi, se encuentran las siguientes:®

= Curso: es la unidad didactica que resalta la comprensidn de aspectos teéricos de una
determinada &rea de conocimiento, mas que el desarrollo de habilidades especificas,

* Martha E. Ardiles de S. “Aportes para elaborar el programa de una asignatura en la universidad”. En
Anuario Universidades 1987. México, Unién de Universidades de América Latina, 1988, 12 edicidn, p.
206.

% Margarita Pansza Gonzalez. “Elaboracion de programas”. En Operatividad de la didactica. México,
Gernika, tomo 2, 2006, 112 edicion, pp. 16-17.
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pero que proporciona una vision panoramica a nivel de introduccion o de

especializacion de una temética especifica.

= Seminario: implica una organizacion para facilitar a los integrantes la presentacion de
los avances de trabajos de investigacion previamente acordados tanto para su discusion
y andlisis como para la retroalimentacion del trabajo realizado. Los seminarios pueden
ser monogréaficos, es decir, orientados al trabajo que se hace sobre un tema, el cual es
abordado por los integrantes del seminario desde diferentes puntos de vista. Aqui es
importante que los participantes elaboren juntos las pautas generales del marco teérico,

asi como que se eshoce en lineas generales la metodologia a seguir.

= Taller: es la modalidad de ensefianza caracterizada por el activismo, la investigacion
operativa, el descubrimiento cientifico y el trabajo en equipo; se distingue por el acopio,
sistematizacion y uso de material especializado acordes con el tema. Este tipo de trabajo
también se emplea para desarrollar las capacidades manuales.

= Laboratorio: basicamente se refiere a una forma de trabajo que permite profundizar en
la reflexion sobre las actitudes individuales y grupales en relacion con las habilidades
necesarias para el desempefio de una actividad, a partir de la ejecucion de las mismas.
Por consiguiente, el laboratorio puede entenderse como el espacio de reflexion para la
formacion en diversas ramas profesionales, pero tambien, en el area de las ciencias
experimentales, como en fisica o quimica, se le considera como el lugar de

experimentacion para la confirmacion o descubrimiento de teorias.

La seleccion de cualquiera de las unidades didacticas antes mencionadas genera, en
determinada medida, un tipo de aprendizaje grupal y permite que el conocimiento se
entienda como un proceso de construccion, lo que, a su vez, conduce a determinadas lineas
de trabajo en la practica docente. Ahora bien, una vez definido el tipo de unidad didactica

que se va a emplear, sera conveniente precisar, por un lado, si se iniciara el curso o el tema
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con antecedentes previos o sin ellos. Por otra parte, serd necesario anotar si se trata de
alguna reestructuracion al programa anterior.
En sintesis, para efecto de la presente propuesta, la presentacion del programa docente se

estructura en la siguiente forma:

A. Datos generales.- consignacion de la informacion relacionada tanto de la institucion
educativa como de la asignatura:
a. Nombre de la institucion educativa.
b. Area que corresponde.
c. Nombre de la asignatura.
d. Semestre en que se imparte.

e. Fecha de la elaboracién del programa.

Introduccion al curso.- Se anota el enfoque con el que se trabajara el programa, es decir, se
menciona de manera explicita o implicita la orientacion que tendra el programa en relacién
con algunos aspectos relevantes, como pueden ser las caracteristicas del curso, las nociones
basicas que se desarrollaran, asi como la relacion que guarda el programa con el plan de
estudios. También debe plantearse una vision general de la totalidad del curso, esto es, se
describen, grosso modo, los contenidos que se van a desarrollar en el curso y su relacion
con el ejercicio profesional. De esta manera, la introduccion del curso o, de la unidad
didactica, presentard una version coloquial de lo que se va a tratar, de la integracion y el

enfoque sobre la informacion que se empleara.
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I11. 2 Propdsitos de aprendizaje

En este rubro se han de plantear los objetivos que se pretendan lograr en el curso. Para ello,
sera fundamental precisar el concepto de aprendizaje que se vaya a manejar, pues, a partir
de €l se puede entender queé es lo que se espera que aprenda el alumno. Si atendemos a la
teoria de la elaboracion de objetivos operativos, por ejemplo, la de Robert Mager, el
aprendizaje se entenderd como una mera modificacion de conductas observables (por
ejemplo, nombrar, enumerar, sefialar, memorizar, etc.), es decir, que se pondré énfasis en lo
externo, olvidando los procesos internos, que son los que realmente conllevan a
reestructurar el aprendizaje. La practica de formular objetivos conductuales con precisiones
taxondmicas conduce a una fragmentacion del conocimiento, lo que implica que el tipo de
aprendizaje sea considerado como un producto, en detrimento de todo un proceso de

elaboracion interior, poniendo énfasis en la forma y no en el contenido.

Sin embargo, los objetivos de aprendizaje no se deben limitar a la modificacion de
conductas, sino que deben atender a cambios profundos en la conciencia misma del
individuo, ya que el hombre debe ser entendido no como la suma de sus partes, sino como
una totalidad. Por eso, de acuerdo con J. Bleger®, la conducta humana es molar, es decir, es
una manifestacion unitaria del ser total, que implica manifestaciones coexistentes en tres
areas: mente (intelecto), cuerpo (afecto) y mundo externo (voluntad), aunque con un

predominio relativo en alguna de ellas.

Por tanto, la conducta humana es siempre molar y nunca actividad segmentaria, porque
implica siempre al ser humano visto como una totalidad, en un contexto socialmente
determinado. Bruner, por su parte, concibe la formulacion de los objetivos en relacion

directa con la solucion de problemas, ademas de que resalta la importancia de analizar la

%6 José Bleger. Psicologia de la conducta. Buenos Aires, Paidés, 1976, pp. 34-38.



Tercera parte 120
Propuesta de elaboracion de un programa para la asignatura de didactica de la Etimologia
y las Lenguas Clésicas |

estructura de la disciplina a estudiar, sus conceptos fundamentales, la significatividad de los

aprendizajes y su aplicacion a nuevas situaciones.?’

Ahora bien, de acuerdo con esta perspectiva los resultados de aprendizaje deben atender al
alumno como una persona total, por lo que los objetivos deben contemplar los aprendizajes
integrales, es decir, el contenido total que va a aprender. De esta manera es necesario el uso
de objetivos en la tarea didactica, pero con la condicion de que se formulen de manera
general y no especifica, es decir se utilizara la categoria de objetivos terminales de un curso
y objetivos de unidad. Para ello, es necesario plantearse algunas interrogantes, por ejemplo,
cuales son los propositos generales del curso, los conceptos fundamentales a desarrollar y
los aprendizajes esenciales.

Esta forma de proceder en la formulaciéon de los objetivos permite, en cierta manera, el
esclarecimiento de los criterios de acreditacion de un curso, un taller, un seminario, etc.
Ademas, una funcion fundamental que cumplen los objetivos de aprendizaje es determinar
la intencionalidad y finalidad del acto educativo; también plantean las bases para planear la
evaluacion y organizacion de los contenidos en expresiones que bien pueden ser unidades
tematicas. Por tanto, en la tarea de formular objetivos de aprendizaje es necesario que el

docente tenga muy claras las siguientes consideraciones:

= Que se expresen con claridad los aprendizajes importantes que se quieran alcanzar,
con base en el analisis critico de la practica profesional (objetivo terminal).

= Que se formulen de modo que se incorporen de la manera mas precisa el objeto de
conocimiento o los fenémenos de la realidad que se pretende estudiar (objetivo de
unidad).

Ejemplo:

27 Porfirio Moréan Oviedo. “Instrumentacion didactica: problemética de los objetivos en la didactica critica”.
En Fundamentacion de la didactica. México, Gernika, tomo 1, 2006, 15? edicidn, pp.184-187.
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Propdsitos de aprendizaje del curso: al término del seminario, los
participantes elaboraran un anteproyecto de investigacion relativo

a un problema concreto de la practica educativa de su institucion.

En la elaboracion de todo programa de curso es necesario establecer objetivos para la
ensefianza, pues orientan el desarrollo del trabajo tanto del profesor como del alumno. El
docente siempre deberd tener muy claro que el proceso de aprendizaje tiene que ser
integral, lo cual le permitira al estudiante establecer relaciones entre la informacion que
incorpora y la posibilidad de comprender la complejidad de los problemas que se le

presenten, lo que implica que tendra que reconocer y aplicar una forma de solucion.
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I11. 3 Seleccion y organizacion de los contenidos

La seleccion del contenido y las experiencias de aprendizaje que lo acompafian son
decisiones fundamentales en el disefio del curriculo. Generalmente, en este contexto los
docentes se confunden en la determinacion de los criterios para decidir qué contenidos debe
incluir el curriculo; también es frecuente que se confundan las maneras de organizar y
manejar el aprendizaje. Es importante considerar que cuando se trata de ensefiar un
contenido cada vez més diverso en la misma cantidad de tiempo, se vuelve imposible
preservar la unidad, la profundidad o la secuencia de aprendizaje. Bajo estas condiciones,

suele decirse cuando mas se “abarca”, menos se aprende.

Por eso, de acuerdo con Hilda Taba®®, es necesario tener claro cuél es la funcion que se le
asigna a los contenidos, para lo cual existen dos funciones bésicas de acuerdo con la
autora: dar informacién, o, posibilitar el desarrollo de un proceso de pensamiento. En este
sentido, existen algunos sistemas que promueven la retencion de informacion, y algunos
otros sistemas que promueven el desarrollo de estrategias de resolucién de problemas y de
adquisicion de informacion. Generalmente lo anterior ha generado una serie de discusiones
y debates entre posiciones epistemoldgicas, tedricas, politicas y pedagogicas vinculadas con
la tarea educativa, concretamente en la seleccion y organizacion del contenido. Sobre todo,
las tensiones se dan en el momento de discutir lo que se suele considerarse basico,

indispensable, e incluso lo que debe ser ensefiado inicialmente.

El problema de la organizacién del contenido se ha discutido desde la perspectiva del
orden. Se trata de un tema central desde la didactica de Comenio, en el siglo XVII, cuando
el autor plantea identificar los principios que permitan la existencia de un orden de
ensefianza (y por lo tanto de lo que se ensefia) que garantice el aprendizaje. Estos

planteamientos tienen vigencia hasta nuestros dias, como puede constatarse en frases como

%8 Hilda Taba. Elaboracién del curriculo. Teoria y préactica. Buenos Aires, Troquel, 1976, p. 347.
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“ir de lo facil a lo dificil, de lo particular a lo general, de lo concreto a lo abstracto”.?

Existen otros planteamientos semejantes: “no ensefiar mas de una cosa a la vez” o “no

ensefiar mas que lo que puede ser aprendido de acuerdo con la edad del nifio”.

Actualmente, como resultado de las concepciones pedagdgicas derivadas del pragmatismo
estadounidense (cuyas bases se encuentran en el enfoque positivista), prevalece la
significatividad temporal del contenido, es decir, solamente se toman en cuenta aquellos
conocimientos que tengan una utilidad practica en la vida contemporanea. En este sentido,
generalmente se encuentra un bloque en relacion con la estructuracién de los contenidos: el
conductismo®. De acuerdo con esta perspectiva y, como ya se ha mencionado a lo largo de
esta investigacion, la concepcion del contenido se plantea de manera que el conocimiento
es atomizado y fragmentado debido a que la ensefianza consiste en proporcionar contenidos

o informacién para que el alumno los adquiera de manera desarticulada.

De esta manera, el proceso de aprendizaje se orienta mas hacia la memorizacion y la
comprension que hacia la elaboracion de la informacion por parte del sujeto. Por
consiguiente, el “programador-profesor”, cuando estructura el contenido, lo hace a manera
de un inventario de las cosas que han de ser aprendidas, con el fin de promover con
eficiencia el aprendizaje del alumno, por medio de la disposicién de las técnicas de

refuerzo.

En este tenor de la organizacion del contenido existe otra postura, la psicogenética, en la
gue se plantea otra concepcion del aprendizaje y, por consiguiente, otros fundamentos en la
estructura de los contenidos. En este planteamiento lo que interesa es que se presenten los
contenidos de manera articulada y que puedan plantearse y estructurarse a través de
problemas, hipétesis, preguntas, etc., de tal forma que se perciba cierto sentido de totalidad.
De esta manera, se reconoce el papel del sujeto en la construccion de las estructuras l6gicas

o racionales en el proceso de aprendizaje, de modo que conocer consiste en la accion que el

2% Angel Diaz Barriga. Op. cit. p. 74.
%0 Gerardo Hernandez Rojas. Paradigmas en psicologia de la educacién. México, Paidés, 2004, p.92.
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sujeto ejerce sobre el objeto y su consiguiente transformacion. Por tanto, el aprendizaje es
explicado como un proceso continuo entre momentos de asimilaciéon y de acomodacion. El
primer momento se refiere a la inclusion de un conocimiento a un esquema previo,
organizado por experiencias anteriores; dichos esquemas se construyen paulatinamente. La
acomodacion, segundo momento, se traducira en la adecuacion de un esquema general a

una situacion concreta, o bien, se puede imponer la creacién de uno nuevo.*

Ahora bien, actualmente, los sistemas educativos consideran que el establecimiento de un
orden logico, actual y significativo del contenido contribuye necesariamente a la mejora de
los procesos de aprendizaje. Sin embargo, el problema es que en esa tarea de ordenamiento
de temas prevalecen esquemas sustentados en una racionalidad cientifico-técnica, en donde
se pretende establecer formas de control de la tarea educativa y, por consiguiente, del

desempefio de docentes y de alumnos.

A la luz de la explicacién anterior, es importante precisar que el establecimiento del orden
del contenido tiene apoyos en la teoria de la administracion y en algunas formulaciones
psicopedagogicas, lo cual contribuye a difundir la posibilidad de establecer un orden
cientifico que sirva a la estructuracion de los temas a trabajar en un curso. Lo cual implica
que, bajo esta perspectiva, el docente se ve imposibilitado para efectuar ajustes y
modificaciones en los programas de estudio. Sin embargo, a partir de la propuesta que aqui
se presenta, es necesario tomar en cuenta el hecho de que no solo el contenido debe ser
presentado segun las necesidades de cada situacion educativa, sino que también debe
plantearse al docente, como responsable profesional del trabajo en el aula, el compromiso
de elaborar el programa del curso (ya sea para cubrir el requisito de programar el contenido,
0 bien para participar en su analisis y determinacién) tomando en cuenta la necesidad de
acercar al estudiante a elementos que le sean pertinentes para desarrollar una mejor

comprension del mundo actual.

31 Angel Diaz Barriga. Ensayos sobre la problemética curricular. México, Trillas, 1991, p. 66.
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Para ello, el docente debera visualizar dos supuestos que deben tomarse muy en cuenta con
respecto a la problematica de los contenidos. Por un lado, los contenidos deben presentarse
a los estudiantes integrados de tal manera que sea posible percibir la unidad y la totalidad
que los fendmenos presentan entre si. De alli que el problema no se reduce Gnicamente a la
memorizacion de la informacion, pues la realidad se presenta ante el sujeto como una
estructura total, de manera que su comprension se convierte en una estructura significativa
para cada hecho o conjunto de hechos. Por otro lado, el problema tiene que ver con la
manera en que el estudiante construye una interpretacion de la realidad, a partir de una
comprension sobre los fendmenos naturales y sociales, entre otros. En este proceso el
estudiante elabora su propio esquema referencial y, para favorecer dicha elaboracién, es
importante presentar el contenido en el programa como una minima estructura interna. Lo
anterior coadyuva a superar las deficiencias en el pensamiento critico del estudiante y, por
consiguiente, le permite construir una concepcion distinta a la concepcién enciclopédica y

mecanica.

Concluyendo, el problema de la organizacion y seleccion del contenido de la ensefianza es
una tarea fundamental en la elaboracion del programa de un curso y, por cierto, muy
compleja, ya que implica remitirse al planteamiento pedagdgico del modelo curricular que
se trate. Ademas, la falta de una metodologia y una técnica para organizar los contenidos
refleja la complejidad que supone analizar las diversas estructuras de las disciplinas que
forman parte del plan de estudios. Por ello es necesario destacar que contenido y método
forman parte de una unidad indisociable, en donde se debe tener muy claro que la
organizacion de los contenidos debe ser congruente con la estructura interna de la
disciplina. Asi, los contenidos se pueden agrupar de diferentes formas: unidades tematicas,
nucleos problematicos o capitulos de un curso escolar, pero siempre deben guardar una
relacion con un sentido y no reflejar una fragmentacion excesiva en su planteamiento.
Ademas, es importante considerar que para la propuesta de contenidos de un curso no debe

presentarse como algo terminado, pues toda informacion esta sujeta a cambios.
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I11.4 Actividades de aprendizaje

Aunque es necesario que el docente reorganice o adecue las actividades de aprendizaje
durante el curso, es importante tomar en cuenta que antes de enfrentarse con su grupo debe
definirlas; para ello sera esencial que fundamente su nocién sobre el aprendizaje, la forma
como concibe a los sujetos de la educacion, sus tematicas y didacticas, y su posicion frente
a la escuela, la sociedad y la nacion. De esta manera, tendrd que definir el concepto de
aprendizaje que va a emplear, el tipo de hombre que quiere formar a través de su accion

educativa y, por ende, cobmo deberan aprender sus alumnos.

Con base en lo anterior, le correspondera al docente orientar las actividades del curso,
tomando en cuenta que existen distintas posturas que plantean un modelo de ensefianza-
aprendizaje. A grandes rasgos existe, por un lado el aprendizaje pasivo, en donde alumno
es mero receptor de la exposicion del docente, es decir, solamente escuchara y reproducira
la informacion tal cual se vera generalmente reflejada en un examen. El aprendizaje, desde

este enfoque es entendido como producto.

Por otro lado, desde una postura critica y para efectos de este trabajo, se considera el
aprendizaje como un proceso inacabado y dialéctico, es decir, el aprendizaje requiere de
operaciones del pensamiento. Implica constante cambio y movimiento, por lo que el
alumno aprende solo si reflexiona, critica, analiza, sintetiza, compara, etc.; aunque también
en este proceso se producen crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc.
Por consiguiente, desde esta perspectiva, el aprendizaje es visto como proceso y no como
producto o resultado, de alli que las situaciones de aprendizaje son importantes como
generadoras de experiencias que promueven la participacion de los estudiantes en su propio

proceso de conocimiento.*

%2 porfirio Moran Oviedo. “Planeacion de situaciones de aprendizaje”. En Fundamentacion de la didactica.
México, Gernika, tomo 1, 2006, 152 edicion, pp.184-187. En términos generales, ésta también es la
postura de Saturnino de la Torre en su libro Como aprender de los errores de la ensefianza de la lengua,
Madrid, Editorial Escuela Espafiola, 1996.
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Lo anterior significa que el conocimiento es presentado como una construccion y como una
totalidad que implica un proceso de investigacion en el que el analizar y sintetizar son
operaciones basicas. Dado ese caracter integrador de las actividades de aprendizaje, su

seleccidn debe apegarse a ciertos criterios, entre otros:

= Tener claridad en cuanto a la funcion que debera desempefiar cada experiencia de
aprendizaje.

= Incluir diferentes maneras de aprendizaje: lectura, redaccion, investigacion,
discusion, observacion, analisis, resimenes, ensayos, etc., y algunos tipos de
recursos, como los bibliograficos, documentales, presentaciones en diapositivas,
entrevistas, cuestionarios, etc.

= Alternar el trabajo individual con el trabajo grupal, de manera que se favorezca la
retroalimentacion.

= Generar analogias para orientar la informacién a diferentes situaciones que los
alumnos deberan enfrentar en la préctica profesional.

= Promover el deseo de aprender por medio de estrategias de aprendizaje.

Para Azucena Rodriguez las actividades de aprendizaje deben organizarse en unidades y
cada unidad debe constituir el conjunto de contenidos relacionados con toda forma de
conocimiento en torno a un tema, un problema o una experiencia; las actividades se

organizan en tres momentos:

a) Una primera aproximacion al objeto de conocimiento.
b) Un andlisis del objeto para identificar sus elementos, pautas e interrelaciones.
c¢) La reconstruccion del objeto de conocimiento con todo lo que ello implica, como la

observacion, la experimentacién, la comparacion, el analisis, la sintesis, etc.
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En otras palabras, la autora sefiala que todo programa, en su estructura total y en cada una
de sus unidades, debe contemplar, sobre todo en la organizacion de situaciones de

aprendizaje, una correspondencia de tres momentos:*

- Laapertura: se orienta basicamente a proporcionar una percepcion global del
fendmeno a estudiar (tema, problema), lo que implica acercar al alumno a su
objeto de conocimiento por medio de situaciones que le permitan vincular
sus experiencias anteriores con la nueva situacion de aprendizaje. Asi, esta
etapa significa una primera sintesis de las formas metddicas, de las
actividades, de los medios y la evaluacion; servira de orientadora del analisis
posterior.

- El desarrollo: por un lado, se dirige a la basqueda de informacion en relacién
con el tema o problema planteado desde distintos puntos de vista; por otro
lado, las actividades se dirigen al trabajo con la misma informacién, lo que
significa propiciar el andlisis y reflexion por medio de la comparacion, la
confrontacién y la generalizacion de la informacidn, para concluir en una
sintesis general. Es importante precisar que éste es el momento donde se
genera o propicia la construccion del conocimiento, pues el proceso se
realiza a partir del analisis y profundizacion de los aspectos que componen
el problema, en todas sus dimensiones con sus relaciones internas, para que

luego el estudiante se apropie del conocimiento.

- Culminacién: basicamente las actividades de aprendizaje estan encaminadas
a reconstruir el fendmeno, tema, problema, etc. en una nueva sintesis. Esto
es, luego de realizar en la etapa anterior una sintesis final que permita
reconstruir el problema, se presentara esa totalidad en una nueva sintesis,
cualitativamente distinta a la primera, misma que, a su vez, cambiard a

sintesis inicial de nuevos aprendizajes.

% Azucena, Rodriguez. El proceso de aprendizaje en el nivel superior y universitario. En Coleccién
Pedagogica Universitaria 2. México, Centro de Estudios Educativos de la Universidad Veracruzana, No.
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I11.5 Propuesta metodoldgica

Todo docente tiene la responsabilidad de plantearse el problema de como aprenden los
alumnos, por ello, de acuerdo con su disciplina en particular, inicialmente tendra que
perfilar los fundamentos metodol6gicos de su propuesta de programa. En este sentido y
contra el supuesto de que se da por hecho que los métodos pueden aplicarse para todas las
materias por igual y en cualquier momento de la clase, es necesario aclarar que la propuesta
metodol6gica no debe ser una receta o un conjunto de instrumentos que puedan ser
utilizados en el momento en que el docente lo desee®. De acuerdo con este planteamiento,
el método que proponga cada disciplina debera estar relacionado con la forma en que fue
adquirido el conocimiento en ese campo en particular, de manera que dicho método tendra
una relacion epistemoldgica con la propia disciplina y con la concepcion del aprendizaje

gue se va a sustentar para el desarrollo de las tematicas.

En relacion con este enfoque, Diaz Barriga sefiala que “el método debe ser considerado
como la posibilidad de articular ciertos contenidos, como punto de unién de lo
epistemolégico (un campo disciplinar particular) y lo didéactico”®. Por consiguiente, un
elemento central del programa del docente es la elaboracion de una propuesta
metodologica, es decir, la eleccion de una estructura en la que se enlacen las diversas
actividades de aprendizaje, pensadas en el sentido de las experiencias educativas que se
promueven en los estudiantes. De acuerdo con esta perspectiva, la propuesta metodoldgica
surge de la experiencia misma y la formacion didactica y, en este sentido, lo metodoldgico
constituye uno de los aspectos en donde las propuestas didacticas cifran su confianza para
el mejoramiento de su practica educativa, lo que implica que el problema de la elaboracion
de programas sea uno de los temas fundamentales de toda teoria curricular, en donde se
busca resolver el problema de la ensefianza de las diversas disciplinas desde una vision

unitaria.

2, julio-diciembre, 1976, pp. 15-16.
% Marta E. Ardiles de S. Op. cit., pp. 210-211.
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De manera que, y en particular en el siglo XX, se han presentado diversas teorias del
aprendizaje que definen la metodologia, por ejemplo, para Rogers, la interrelacion humana
condiciona el problema de la ensefianza; para los freirianos, prevalece la pedagogia

libertaria.

Asi, la construccion metodoldgica se ha ubicado en situaciones diferentes a las que existian
en el siglo XVII o en el XIX, debido principalmente al desarrollo de la psicologia, la
sociologia, el pensamiento grupal, la ciencia de la comunicacion, la tecnologia y la
didactica; sin embargo, los grandes postulados comenianos en relacion con el papel que
cumple el método en las propuestas didacticas conservan hoy en dia su vigencia para el
trabajo educativo.

De lo anterior se concluye que en los tiempos actuales toda reflexion en torno a los métodos
de ensefianza implica un desafio, pues para lograr una modificacion en el sistema educativo
se requieren condiciones que permitan una transformacion de las relaciones de ensefianza
entre docentes y alumnos, lo que constituye un elemento indispensable para lograr un
cambio. Sin embargo, como plantea Diaz Barriga®™ hoy més que nunca el espacio escolar
descuida los procesos cotidianos que vive cada uno de los estudiantes, o ¢en el fondo no se

tendra la intencionalidad de alejar el aprendizaje de la realidad?

Lo anterior tiene sentido toda vez que actualmente muchos de los métodos siguen siendo
escolasticos. Esto se debe a que existe una disparidad entre la escuela, la realidad y lo que
se estudia, debido a que no hay congruencia entre lo que acontece en el presente y el
enfoque cronoldgico de estudio que presenta la escuela ante cualquier suceso de la historia,
utilizando para ello un método de escucha y repeticion, de resolucion de ejercicios y
ejercitaciones para preguntas de examenes. La cuestién tiene mayores alcances si
consideramos que a fines del siglo XX se acentla la innovacion pedagodgica de la

tecnologia, creando reformas educativas que se centran en los contenidos. En el fondo, se

% Angel Diaz Barriga. Didactica y curriculum. México, Paidos, 1997, p. 66.
% Angel Diaz. El docente y los programas escolares. México, Pomares, 2005, pp. 89-90.
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pretende establecer sistemas de medicion de calidad de la educacion, orientando el

problema en los resultados y no en los procesos.

Ahora bien, ¢qué tanto estd en manos del docente crear condiciones favorables en el
aprendizaje? Para efectos de la presente propuesta, se pretende que el planteamiento
metodologico del programa de un curso esté sustentado con base en fundamentos de un
aprendizaje cooperativo, y con una vision de que todo método tiene sentido si contribuye a
que el estudiante se comprometa con su aprendizaje y desarrolle destrezas que le permitan
avanzar en el mismo. En este sentido, se pone énfasis en los procesos internos del sujeto
que aprende, resaltando el papel activo y responsable del mismo en su propio proceso de
aprendizaje. De ahi que se entiende por ensefianza “un proceso de ayuda que se va
ajustando en funcion de como ocurre el progreso en la actividad constructiva de los

estudiantes”.¥’

Con base en estos argumentos, el docente debera elaborar su propuesta metodolégica a
partir de las condiciones y adecuaciones que él propicie para que los estudiantes aprendan,
dependiendo los procesos mismos que presenten. Para ello debera apoyarse en diferentes
estrategias de ensefianza, las cuales se definen como “los procedimientos que el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos”®. Se trata pues, de ensefiar a los estudiantes a que sean cada
vez mas conscientes y responsables de sus capacidades, procesos y resultados de
aprendizaje, de esta manera se pretende que el docente ensefie a pensar, acto que lo coloca

en el papel mediador y facilitador en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, de acuerdo con este enfoque, algunas estrategias de ensefianza se organizan
para emplearse como apoyos del trabajo docente, ya sea en textos académicos o en la
dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje escolar, mismas que puedan ser

consideradas en la elaboracion de un programa de curso. Para ello, es importante que el

% Frida Diaz-Barriga y otros. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. 22, edicion, México, Mc Graw Hill, 2004, pp. 140-141.
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docente sepa qué funcion tienen y, como pueden utilizarse o desarrollarse apropiadamente,
es decir, como, cuando, donde y por qué utilizar las estrategias de ensefianza. A
continuacién, se presenta una clasificacion y funcién de dichas estrategias que pueden, de
acuerdo con Frida Diaz-Barriga, incluirse al inicio, durante y al término de una clase,
sesion, episodio 0 secuencia de ensefianza-aprendizaje, tomando en cuenta su momento de

uso y presentacion:

a) Estrategias preistruccionales. Estas facilitan el aprendizaje de los estudiantes al ser
introducidas como material didactico de apoyo, tanto en textos académicos, como
en la dinamica de exposicion y discusion en clase. Por consiguiente, preparan y
alertan al estudiante en relacién con qué y como va a aprender, de manera que
permite la activacion del conocimiento previo y experiencias anteriores, ademas,
ubican al estudiante en el contexto conceptual apropiado para que genere buenas

expectativas. Algunas de este tipo de estrategias son:

= Objetivos: como estrategias de ensefianza compartidas con los estudiantes
pueden generar mayor COmMpromiso en sus expectativas, por medio de
enunciados que establecen condiciones, tipo de actividad y evaluacion del
aprendizaje del estudiante.

= Organizadores previos: se presenta determinada informacion de tipo
introductoria y contextual, principalmente por medio de acetatos o
diapositivas. En esencia, se pretende crear un puente cognitivo entre la

informacién nueva y la previa.

b) Estrategias coinstruccionales. Apoyan los contenidos curriculares durante el proceso
mismo de ensefianza-aprendizaje. Su proposito es que el estudiante mejore la
atencion e identifique la informacion principal por medio de estructurar relaciones e

interrelaciones de las ideas principales y, por ende, permiten obtener una mejor

% [dem.
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codificacion y comprension de los contenidos de aprendizaje. Son ejemplos de estos

tipos de estrategias las siguientes:

= Jlustraciones. Son representaciones visuales de objetos o situaciones sobre
una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, dramatizaciones, etc.).

= Mapas conceptuales. Se representan por medio de esquemas graficos de
contenidos (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

= Analogias. Se refieren a proposiciones que indican que una cosa €S
semejante a otra, desconocida y abstracta o compleja.

= OQOrganizadores textuales. Son organizaciones retoricas de un discurso que

influyen en la comprension y el recuerdo.

c) Estrategias Postinstruccionales. Se aplican al término de la clase o sesion. Le
permiten al estudiante formar una vision sintética, integradora e incluso critica del
material; también, en algunos casos, le permiten valorar su aprendizaje. Algunas de

estas estrategias son:

= ResUmenes. Se presentan en la sintesis y abstraccion de la informacién
relevante de un discurso oral o escrito. Enfatizan conceptos clave, principios
y argumento central.

= Mapas y redes conceptuales. Son representaciones graficas de esquemas de

conocimiento que indican conceptos, proposiciones y explicaciones.

Como se puede apreciar en la clasificacion anterior, las estrategias de ensefianza demandan
cierta planificacion y organizacién, para lo cual deben considerarse algunos criterios de

aplicacion:

- Laforma de presentar y estructurar la tarea.
- Laforma de organizar las actividades en el contexto de la clase.

- Las instrucciones que se dan antes, durante y después de la tarea.
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- El modelado de valores, asi como de las formas de pensar y actuar al
enfrentarse con las tareas.

- La forma de evaluacion del estudiante.

En conclusion, la elaboracion de la propuesta metodologica del programa docente tiene que
ser especifica, acorde a la situacion de aprendizaje de los estudiantes, y es fundamental y
necesaria su articulacion con el conocimiento y los recursos didacticos que se empleen,
tanto para organizar y orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje, como para generar la

construccion de los aprendizajes significativos en los estudiantes.
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111.6 Determinacion de la evaluacion y acreditacion

Historicamente el concepto de evaluacion se empled para referirse a cuestiones del
aprendizaje; sin embargo, con el surgimiento de la pedagogia pragmatica en la década de
los afios cuarenta, en Estados Unidos, el término evaluacion cumple fundamentalmente el
papel de auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones educativas. De modo que, a
partir de los afios sesentas se le ha reconocido como una actividad necesaria en toda accion
educativa, por lo que su concepto se dispersa abarcando diferentes aspectos, es decir, no
solo se refiere al aprendizaje, sino que trasciende la evaluacion del rendimiento escolar
hacia la evaluacion educativa. Por consiguiente, se intenta evaluar al docente, el método, el
programa, la institucion, el plan de estudios, e incluso el propio sistema educativo, lo cual
ha creado una confusién y una falta de precision del concepto mismo de evaluacion y de su
aplicacion, creandose en torno a él una polisemia en los distintos niveles del sistema

educativo.*®

Asi, generalmente se le ha dado un mal empleo a la evaluacion, dado que solo se le ha
reconocido como un proceso terminal y estatico a través del examen o la prueba, siendo que
por medio de este instrumento el estudiante debe demostrar todos los conocimientos
adquiridos durante el afio y, en el mejor de los casos, se le ha evaluado alguna habilidad. De
acuerdo con este enfoque tradicional, la evaluacion se equipara con la calificacion y se
utiliza el término en la certificacion de conocimientos a través de la asignacion de
calificaciones en donde se presentan ciertas confusiones en el sentido de que si la
calificacion debe representar un progreso o una condicion comparativa. Por consiguiente,
aqui no se distingue la medicion del progreso y se plantea la necesidad de controlar la
eficiencia del aprendizaje en funcion de un modelo de hombre a alcanzar: hombre adaptado

a la sociedad.

% Angel Diaz Barriga. El docente y los programas escolares. Lo institucional y lo didactico. Barcelona,
Pomares, 2005, pp. 124-125.
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Lo anterior dista mucho de la visién de un hombre creativo, que se adapte a la sociedad
cambiandola al ritmo de los avances cientificos y sociales de la época®. De esta manera,
definir la evaluacion en términos de calificacion es reducir todo lo que hay detrés del

progreso de los estudiantes a una simple nota.

Por consiguiente, la evaluacion se describe como un proceso intrincado y complejo que
comienza con la formulacion de objetivos (desde un enfoque conductista), que involucra
decisiones sobre los medios para asegurar la evidencia de su cumplimiento, y que finaliza
con las decisiones acerca de los cambios y las mejoras que necesitan el curriculo y la
ensefianza. En este sentido, se ubica a la evaluacion en la corriente de las actividades que
aceleran el proceso educacional y, aunque no precisamente sean parte del enfoque que
retomo en la propuesta de trabajo que presento, cabe mencionar que de acuerdo con Taba

dichas actividades se pueden reducir en los siguientes puntos: **

= Identificacion de los objetivos educacionales.

= Determinacion de las experiencias que los estudiantes deben tener para alcanzar
estos objetivos.

= Conocimiento suficiente de los alumnos para proyectar las experiencias apropiadas

y evaluacion de la medida en la cual los estudiantes alcanzan estos objetivos.

Desde otro enfoque, la evaluacion aqui juega un papel fundamental dentro del curriculo, la
ensefianza y el aprendizaje, de tal forma que se le ha situado en el centro dinamizador del
proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que “la evaluacion como aspecto de la accién
didactica afecta al resto de los elementos con el objeto no s6lo de constatar su aplicacion,

desarrollo y resultados, sino, sobre todo, con la finalidad de mejorarlos...”.**

0 Marta E. Ardiles de S. Op. cit., pp. 212-213.
*! Hilda Taba. Elaboracion del curriculo. Teoria y préctica. Buenos Aires, Troquel, 1976, p. 408.
*2 Santiago Castillo A., et al.Evaluacion educativa y promocion escolar. Espafia, Pearson, 2003, p.50.
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Ahora bien, el enfoque que se plantea en la propuesta de trabajo que presento, se considera
a la evaluacién como una actividad inherente al proceso didactico que requiere de una
planeacion y aplicacion de manera dinamica y participativa, en funcion del “aqui” y
“ahora”, sin descuidar la dimension historica. Por consiguiente, el docente tendra que
emplear la evaluacién no como una accién unilateral y terminal, sino como un instrumento
gue va a guiar su ensefianza en funcion de los datos que la evaluacion le proporcione sobre

los aprendizajes que posee el alumno y los que puede seguir adquiriendo.
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111.7 Apartado de referencias

Es necesario que toda propuesta de programa incluya un apartado de referencias de los
libros, articulos, documentos, paginas web, etc. que se requieran para ser consultados por
los estudiantes, a fin de que se obtenga la informacion necesaria. Ademas es el sustento del
marco tedrico que se desarrollard para el curso. La bibliografia puede presentarse al final
del programa o, al término de cada unidad tematica.

Existen diversos estilos de formulacion del apartado de referencias, en este sentido, se
sugiere Unicamente que se mantenga un criterio definido en el desarrollo del curso.

Enseguida se presenta un ejemplo para estructurar las referencias:
Material de consulta para cada unidad didactica:

a) Referencias basicas

b) Referencias complementarias
Al interior de clasificacion se puede establecer una subestructura:

a) Bibliografia: libros, diccionarios, enciclopedias, videos.
b) Documentacion: articulos y escritos.
c) Hemerografia: periddicos y revistas.

d) Sitios WEB: paginas de Internet.
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IVV. Propuesta para la elaboracion de un programa
docente

V.1 Justificacion de la propuesta

La propuesta que aqui presento esta dirigida, especialmente, a los estudiantes de la
licenciatura en Letras Clasicas que cursan la asignatura de Didactica de la Etimologia y las
Lenguas Clasicas I, con el fin de brindarles herramientas didacticas en su formacion
profesional, y coadyuven al desarrollo de su principal campo laboral: la docencia.
Generalmente se ha tenido la idea de que para ejercer funciones pedagogicas, es decir, la
préactica docente, solo basta con saber la materia, sin embargo, de acuerdo con diferentes
planteamientos pedagdgicos, se puede afirmar que todo docente debe tener una formacion

pedagdgica que garantice el desarrollo de su cometido en la docencia.

Esta propuesta obedece principalmente a dos razones. Por un lado, el plan de estudios
vigente de la licenciatura en Letras Clasicas, de 1973, integra tres areas de conocimiento®,
entre las cuéles se encuentra el area de Apoyo a la Docencia y a la Investigacion, en la cual
se ubican dos asignaturas: Didactica de la Etimologia y las Lenguas | y Didactica de la
Etimologia y las Lenguas II. Sin embargo, la forma en que estan organizados los programas
de estas asignaturas deja mucho que desear, sobre todo, el segundo programa, dado que no
cuenta con una estructura bien definida. Al respecto, considero que es una grave
deficiencia, pues si en el perfil de egreso se prevé que al finalizar la licenciatura el alumno
estara capacitado para el ejercicio docente, entonces los programas no satisfacen totalmente
el propdsito planteado. Por otro lado, también es importante sefialar que en el diagndstico

del Plan de estudios de Letras Clasicas*, la propia comunidad puso énfasis en la carencia

*® De acuerdo al Plan de Estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas (Vol. I, documento bésico), se
entiende por area de conocimiento la agrupacién de contenidos que responden a un nicleo de formacion
basico que requiere de una clara diferenciacion de los mismos, y, para ello los configura en asignaturas,
otorgando a éstas caracter obligatorio u optativo.

* Con el propésito de cumplir con la normatividad prescrita en el Marco Institucional de Docencia, el
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de asignaturas y de instrumentos que proporcionen elementos para fomentar en los
estudiantes el interés en el ambito de la didactica general. Por lo tanto es urgente atender
esta situacion, debido a que el campo laboral de la docencia para los egresados de Letras
Clésicas va en continuo crecimiento, pues ya no sélo se les requiere como profesores de
etimologias o de literatura, sino que ademas se les solicita para impartir espafiol, redaccion,

argumentacion, etc.

De esta manera, de acuerdo con el informe general del diagnéstico del plan de estudios de
la licenciatura en Letras Clasicas, “se considera inaplazable fortalecer las materias que
forman competencias laborales, como la docencia, dado que es el mayor campo de trabajo
de los egresados, tanto en el nivel de educacion media superior como superior. Por ello, es
necesario disefiar un curso de didactica general para ser impartido en el séptimo semestre y
otro de didactica de la especialidad para el octavo™. Cabe aclarar que, como ya lo he
mencionado anteriormente, por competencia laboral se entiende la construccion social de
aprendizajes significativos y Utiles para el desempefio productivo en una situacion real de
trabajo, que se obtiene no s6lo a través de la instruccion, sino también mediante la

experiencia en situaciones concretas de trabajo.*°

De alli que, al margen de la necesidad de creacion de un numero mayor de materias
relacionadas con la didactica general para la licenciatura en Letras Clasicas, aqui presento,
como resultado de esta investigacion, una propuesta para la elaboracion de un programa de
curso del docente, que seria conveniente ser aprovechada en la asignatura de Didactica de

la Etimologia y las Lenguas Clasicas I, en la que es conveniente abordar los temas de

Colegio de Letras Clasicas, a solicitud de la Coordinadora del Colegio de Letras Clasicas la Dra. Carolina
Ponce, determind realizar la evaluacion de su plan de estudios. Asi el Colegio de Pedagogia llevé a cabo
el diagnostico del plan de estudios durante el periodo de octubre de 2003 a mayo de 2004, con el propdésito
de conocer, entre otras cosas, en qué medida se presentaban los contenidos, la articulacién de las
asignaturas, y al mismo tiempo se trataba de detectar cuales eran las fortalezas y debilidades del plan de
estudios. Derivado de lo anterior, se present6 un informe al director de la Facultad de Filosofia y Letras.

** Documento de trabajo que presentd la Dra. Carmen Carrién Carranza y colaboradores para la consideracion
del Comité Académico del Colegio de Letras Clasicas, UNAM, abril de 2004, pp. 17-18.

* Concepcion Barrén Tirado. “La educacién basada en competencias en el marco de los procesos de
globalizacién®“. En Pensamiento Universitario. Formacion en competencias y certificacion profesional,
No. 91 tercera época. México, CESU-UNAM, 2002, p.26.



Tercera parte 141
Propuesta de elaboracion de un programa para la asignatura de didactica de la Etimologia
y las Lenguas Clésicas |

didactica general. Con ello se pretende, en un primer intento, subsanar algunas deficiencias
presentadas en el informe del diagnostico del plan de estudios y, por consiguiente,
coadyuvar en la formacién del futuro docente de Letras Clasicas.

En toda revision de programas se tiene como propdsitos, entre otros, el mejoramiento del
programa académico y su efectividad en el plan de estudios. En este caso, con la revisién
del programa de la asignatura de Didactica de la Etimologia y las Lenguas Clasicas | se
intenta, en principio, identificar los elementos adecuados y las deficiencias que presenta
dicho programa. Ademas se podra tener una vision amplia y concreta del lugar que ocupa la
materia en el mapa curricular, de modo que sea posible visualizar la forma en que se
apoyan e integran los diferentes contenidos y, por consiguiente, sera posible distinguir la
congruencia del programa en relacion con los objetivos del plan de estudios y el perfil de
egreso. A partir de ello, serd posible estimar el impacto que tiene el programa en la
formacion de los estudiantes de esta carrera, sobre todo, en las competencias que requiere
todo egresado de la licenciatura de Letras Clasicas.
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IV.2 Contextualizacion del programa oficial de Didactica
de la Etimologia y las Lenguas Clasicas | en el mapa
curricular de la Licenciatura en Letras Clasicas

La licenciatura en Letras Clasicas es la carrera profesional llamada a satisfacer la demanda
social en el campo de los estudios humanisticos, y la formacion que ofrece es Unica en el
contexto de la educacion mexicana e, incluso se puede decir que en gran medida, de la
educacion latinoamericana. Por lo anterior, el plan de estudios de esta licenciatura responde
de manera satisfactoria a las necesidades humanisticas y, en este sentido, es muy
conveniente formar a las nuevas generaciones enfatizando la docencia, la traduccién y la
investigacion. Asimismo, es importante mencionar que las Letras Clasicas aporta
elementales fundamentos para las otras carreras de letras, como son las Letras Hispanicas y
las Letras Modernas, asi como la Historia y de los Estudios de Filosofia, por lo que se
espera que su plan de estudios vaya en constante evolucion y actualizacidn, necesario para

los avances, tanto de los requerimientos sociales, como los de la propia disciplina.

Por consiguiente, la carrera de Letras Clasicas no solamente tiene un inapreciable valor
histérico en nuestro pais desde sus inicios hasta nuestros dias, sino sobre todo una
importante relevancia sociocultural, dado que es uno de los pocos recursos con los que en la
actualidad se cuenta para la formacion de humanistas. Esto es, las Letras Clasicas son el
sustento cultural por excelencia de los estudios humanisticos, que por su caracter,
proporcionan un rigor intelectual y una disciplina de argumentacion que son basicos para el
aprendizaje, y no solo de la filosofia y de las humanidades, sino de cualquier tipo de saber.

Enseguida se presenta el mapa curricular del plan de estudios de Letras Clasicas, en donde
se puede apreciar la secuencia curricular de la asignatura de Didactica de Etimologia y las

Lenguas Clasicas I, siendo objeto de analisis para la propuesta que se presenta:
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De acuerdo al esquema, la asignatura de Didactica de la Etimologia y las Lenguas Clasicas
I, se ubica en el séptimo semestre. En el contexto vertical tiene su antecedente en
Etimologia Grecolatina del Espafiol y su consecuente es Didactica de la Etimologia y las
Lenguas Clasicas Il; en el contexto horizontal se encuentran Latin VII y Griego VII,

Seminario de Investigacion y Tesis | y Literatura Latina V.

El &rea a la que pertenece esta asignatura, de acuerdo al plan de estudios, es al area de
apoyo a la docencia y a la investigacion. Como se puede apreciar, el campo de la formacion
docente solo cuenta con dos asignaturas: Didactica de la Etimologia y las Lenguas Clasicas
I y Il. También se puede apreciar que la asignatura de Didactica de la Etimologia y las
Lenguas Clésicas | no cuenta con asignaturas antecedentes que le permita al alumno
integrar los conocimientos nuevos. En relacion con el contexto horizontal, es evidente
también que no hay relacion entre las asignaturas impartidas en el séptimo semestre, pues

se encuentra aislada entre materias disciplinarias.

Ahora bien, en este anélisis es preciso considerar el perfil de egreso que se plantea en el
plan de estudios, con el propdsito de identificar la relacion que existe entre dicho perfil y la
materia que se analiza, pues con ello se podra distinguir en qué medida la asignatura
responde a los propositos del plan de estudios de esta licenciatura, sobre todo, en aquellos
conocimientos, habilidades y actitudes relacionados con la didactica y la docencia, cuyo
cometido, sin duda alguna, es preparar al estudiante en el ejercicio de la docencia en el

nivel medio superior y, nivel superior.

Perfil de egreso®’:

Al término de los estudios de la licenciatura de Letras Clasicas, el alumno habra de

demostrar los conocimientos, habilidades y actitudes que enseguida se describen:

*" Esta informacion ya ha sido planteada en la primera parte de esta investigacion; no obstante, es necesario
mencionarla con el propdsito de contextualizar adecuadamente el analisis curricular de la asignatura
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Conocimientos:

- Suficientes conocimientos de las lenguas griega y latina para leer los textos
de los autores clasicos, comprender su estructura gramatical y traducirlos.

- Suficientes conocimientos de las literaturas griega y latina para analizar
literalmente los textos clasicos grecolatinos y para situar a los autores
clésicos en el contexto de la historia literaria.

- Suficientes conocimientos del desarrollo historico-social de los pueblos de
Grecia y Roma, como un instrumento para la comprension de sus culturas.

- Suficientes conocimientos que lo capaciten para planear y ejercer la
docencia en distintos niveles educativos.

- Suficientes conocimientos de los principios basicos de la metodologia de la
investigacion linglistica y literaria para realizar trabajos, individuales o
colectivos, en el ambito de las letras clasicas.

- Suficientes conocimientos de la historia de la propia disciplina para
comprender la accion educativa y transformadora de la tradicion
clasica en Occidente y para difundir sus conocimientos en la sociedad en

que vive.

Habilidades:
- Manejo de las técnicas, métodos y procedimientos didacticos requeridos
para ejercer la docencia de las asignaturas propias de la especialidad.
- Manejo de las técnicas de investigacion requeridas para el analisis y la
traduccion de textos literarios, filoséficos, juridicos, etc.
Actitudes:

- Disposicion favorable hacia la basqueda independiente del conocimiento

correspondiente.
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para enriquecerse permanentemente como profesionista.

- Disposicion favorable para fomentar entre los especialistas el desarrollo
de un pensamiento reflexivo, critico y productivo tanto a través de la
docencia como de la investigacion.®®

- Disposicion favorable para contribuir, con trabajos de investigacion, a la
divulgacion y mejor conocimiento de la cultura grecorromana clésica a

través de los diversos medios de difusién (prensa, radio, television, etc.).

Como puede constatarse, en las competencias de los egresados estan presentes de manera
muy significativa aspectos fundamentales de la didactica. En relacion con el &mbito de los
conocimientos, por una parte se destaca el conocimiento de la historia de la propia
disciplina con el propdsito de concientizar al alumno de que los estudios clasicos se definen
en gran medida por su fuerza educadora y transformadora, fundamentos que deben ser
difundidos en la sociedad actual; por otra parte, el alumno requiere ser capacitado en la
planeacion y la practica docente en distintos niveles educativos, lo que implica que debe
contar con suficientes herramientas didacticas para desarrollar adecuadamente su tarea.

En relacion con las habilidades, el alumno debe demostrar que aplica los diferentes
métodos, técnicas y procedimientos didacticos propios de su disciplina, lo que significa
que debe discernir e identificar las técnicas y métodos apropiados para una clase en
particular. También en el perfil se sefiala, en el ambito de las actitudes, que el egresado
debe contar con la disposicion para fomentar un pensamiento reflexivo, critico y productivo
a través de la docencia y de la investigacién. Esto significa que el egresado debe contar los
elementos didacticos que le permitan desarrollar en sus alumnos este tipo de pensamiento.

*8 Estos pérrafos, como también en los siguientes, se anotan en negritas porque tienen una estrecha relacion
con el programa de la asignatura que sera objeto de analisis en el siguiente punto.
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V. 3 Descripcion y analisis del programa oficial de
Didéctica de la Etimologia y las Lenguas Clasicas |

Asignatura: Didactica de la Etimologfa y las Lenguas Clasicas I
Area de conocimiento: Apoyo a la docencia e investigacion
Semestre: Séptimo

Caracter: Obligatoria

Nivel de formacion: Tercero

Horas a la semana: 2 tebricas

Créditos: 4

Objetivos del programa:

* Que el alumno se capacite en el manejo de técnicas, métodos y procedimientos
requeridos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

" Que el alumno se capacite en el manejo de los programas de Etimologias, Griego y
Latin.

* Que el alumno se habilite en la aplicaciéon de los programas ante un grupo.

* Que el alumno adquiera las técnicas de la planeaciéon educativa.

* Que el alumno conozcay elabore algunos de los medios de evaluaciéon adecuados

alos programas.

Contenidos de la asignatura:

1. APRENDIZAJE
Definicion
Obstaculos para el aprendizaje

Experiencias de aprendizaje
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2. MOTIVACION
2.1 Factores internos

2.2 Factores externos

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
3.1 Generales
3.2 Intermedios
3.3 Particulares

3.4 Especificos

4, FACTORES DIDACTICOS
4.1 Procedimientos

4.2 Recursos didacticos

5. PLANEACION
5.1 Programas
5.2 Objetivos
5.3 Tiempo disponible
5.4 Caracteristicas del grupo
5.5 Recursos

5.6 Critetios de evaluacién

6. EVALUACION
6.1 de diagnéstico
6.2 Permanente

6.3 Sumaria

7. ELABORACION DE MEDIOS DE EVALUACION
7.1 Recursos técnicos

7.2 Medios adecuados al tipo de curso
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8. EL EJERCICIO DOCENTE
8.1 Relaciones profesor-alumno
8.2 Relaciones profesor-profesor

8.3 Relaciones profesor-autoridades

9. ETICA PROFESIONAL
9.1 Ser profesor
9.2 Compromiso
9.3 Responsabilidad

9.4 Respuesta académica

10. ACTUALIZACION Y SUPERACION
10.1 Permanente
10.2 Personal

10.3 Institucional

Técnicas de enseflanza-aprendizaje que se sugieren:

1. Exposicion magisterial, con el propésito de presentar las unidades tematicas y las
diferentes perspectivas y métodos con las que éstas pueden abordarse.

2. Lectura dirigida, tanto de las fuentes primarias como de las secundarias, con el
proposito de que los alumnos conozcan, analicen y valoren lo leido y presenten resefas
criticas.

3. Lectura comentada de pasajes especificos de las fuentes primarias por parte del
maestro, con el proposito de que los alumnos comprendan, interpreten y reflexionen
de manera colectiva.

4. Discusion, con el proposito de que los alumnos contrasten las interpretaciones sobre lo
leido y analizado, y enriquezcan sus perspectivas y métodos.

5. Estudio independiente, con el propdsito de que los alumnos profundicen en sus

preferencias y se inicien en la lectura y en la critica.
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Procedimiento de evaluacion:

1 Indicadores cualitativos:
1.1 Participacion razonada en discusiones, exposiciones de temas y debates.
1.2 Elaboracién de resefias criticas (reportes de lectura)

1.3 Elaboracién de un ensayo final.

Bibliografia:

Basica

ESPINOSA XOLALPA, JOSE PAZ. Efimologias grecolatinas del espaiiol. Curso tedrico-  prictico.
México, Ediciones Nove, 1992,

HERRERA, ZAPIEN TARSICIO Y JULIO PIMENTEL ALVAREZ. Etimologia grecolatina del
espariol. México, Porrua.

MATEOS, AGUSTIN. Etimologias grecolatinas del espasiol. México, Esfinge, 1995.
MILLAN, ANTONIO. E/ signo lingiiistico. México, ANUIES, 1973.
MORENO DE ALBA, ]OSE. Historia de la lengna espariola. México, ANUIES, 1973.

REYES, ALFONSO. De la lengua vulgar. En Obras completas. México, F.C.E., o en Alfonso
Reyes. Antologfa, México, F.C.E. (Coleccién Popular).

Complementaria

ALESSIO, G. ’etimologfa. Storia, problemi e metodo dell’indagine etimologica. Napoli, 1960.
ALONSO, MARTIN. Enciclopedia del idioma. Diccionario sintictico, etimoldgico. Madrid, Aguilar.
COROMINAS, JOAN. Diccionario critico etimoldgico de la lengna castellana. Madrid, Gredos.

DUBQOIS J. Diccionario de lingiiistica. Madrid, Alianza, 1979.

En relacién con los conocimientos, habilidades y actitudes planteados en el perfil de egreso,
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el programa de la materia Didactica de la Etimologia y las Lenguas Clasicas | tendria que
contener esencialmente elementos didacticos relacionados de manera coherente y

organizada, sin embargo, se puede observar que:

Primero, en cuanto a su estructura el programa carece de:

- El tiempo de duracion del curso para el que fue planeado.

- El tiempo de estudio que el estudiante promedio requiere para dicho curso.

- Los conocimientos previos que el estudiante deberia tener para este curso.

- Laredaccion de los objetivos de manera explicita.

- Las sugerencias metodoldgicas para el desarrollo del curso.

- Laincorporacion de un taller para propiciar en el estudiante el ejercicio de la

elaboracion de un programa de curso para practica docente.

Segundo, respecto a los elementos de contenidos del programa, se encuentra que:

- Los temas no estan enunciados con una secuencia logica y coherente.

- Los temas se presentan de manera muy general y en exceso.

Tercero, en relacion con las técnicas de ensefianza aprendizaje, se puede apreciar que
carecen de:
- Fundamentos didacticos que le proporcionen al estudiante herramientas

metodologicas para la docencia.
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Estrategias para la aplicacion de medios necesarios en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Ejercicios de integracidon para elaborar un programa, de acuerdo con los
modelos didacticos para la ensefianza.

Materiales de apoyo (no solo de lectura) para el curso.

Cuarto, respecto al procedimiento de evaluacién, el programa no contempla:

Préacticas en equipos que el permitan al estudiante retroalimentar su trabajo.
Especificacion de las lecturas que seran objeto de analisis y discusion.
Evaluaciones parciales.

Tareas y ejercicios tanto en forma individual como en equipo.
Participaciones extraescolares.

En gué consiste el ensayo final.

Quinto, en relacion con la bibliografia, se puede apreciar que:

La bibliografia no corresponde con los contenidos planteados.
Carece de lecturas relacionadas con la practica docente.
No presenta una organizacion y clasificacion correspondiente a los objetivos

planteados.



Tercera parte 153
Propuesta de elaboracion de un programa para la asignatura de didactica de la Etimologia
y las Lenguas Clésicas |

Como ya se ha comentado, los estudios clasicos son indispensables para la demanda social
y cultural de nuestro pais. En este sentido, el programa de la asignatura que es objeto de
analisis requiere de manera apremiante su actualizacion; de este modo, sera posible mejorar
sus resultados, ademas de satisfacer los requerimientos que demanda el plan de estudios

para el egresado de esta licenciatura.
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IV. 4 Propuesta de trabajo para un curso escolar:

planeacion de la ensefnanza

I. Fundamentos de la asignatura

Presentacion general del programa:

Nombre de la institucion educativa: Universidad Nacional Auténoma de México, Facultad

de Filosofia y Letras.

Nombre de la asignatura: Didactica de la Etimologia y las Lenguas Clasicas |
Semestre en que se imparte: séptimo

Caracter: Obligatoria

Unidad didactica: curso-taller

Nivel de formacion: Tercero

Horas a la semana: 2 tedrico-practica

Creéditos: 4

Fecha de elaboracion:
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Introduccién general del curso

Desde una perspectiva dindmica de la planeacion educativa, para el desarrollo de este
curso-taller se ha incorporado una propuesta de aprendizajes minimos, que si bien,
incorpora herramientas de trabajo sistematizadas y organizadas, también este programa

puede ser objeto de reconstruccion con el devenir de la practica educativa.

En la planeaciéon didactica, concebida ésta como un quehacer docente en constante
replanteamiento, susceptible de constante modificaciones, es muy importante contemplar
los elementos didacticos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, 1o que a
su vez nos remite a un disefio de un modelo didactico. Para ello, es fundamental y necesario
que se deba tener muy claro las expectativas y los logros académicos de los estudiantes, el
papel del docente en ese proceso, los conceptos de aprendizaje, las estrategias de
ensefianza, y los instrumentos de evaluacion. Lo anterior, sin duda alguna, debe tener
congruencia con el programa y con el modelo educativo de la institucion en donde se

inserta el plan de estudios, asi como del contexto social.

En este sentido, el mapa curricular la asignatura de Didactica de la Etimologia y las
Lenguas Cléasicas | se ubica en el séptimo semestre. En el contexto vertical tiene su
antecedente en Etimologia Grecolatina del Espafiol y su consecuente es Didactica de la
Etimologia y las Lenguas Clésicas Il; en el contexto horizontal se encuentran Latin VII y

Griego VII, Seminario de Investigacion y Tesis | y Literatura Latina V.

El area a la que pertenece esta asignatura es al area de apoyo a la docencia y a la
investigacion. EI campo de la formacion docente s6lo cuenta con dos asignaturas: Didactica
de la Etimologia y las Lenguas Clasicas | y 1l. De modo que la asignatura de Didactica de
la Etimologia y las Lenguas Clasicas | no cuenta con asignaturas antecedentes que le
permita al alumno integrar los conocimientos nuevos. En relacion con el contexto

horizontal, es evidente también que no hay relacién entre las asignaturas impartidas en el
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séptimo semestre, pues se encuentra aislada entre materias disciplinarias.

De esta manera, atendiendo el perfil del egreso de la licenciatura y, de acuerdo con del
programa oficial de la asignatura de Didactica de la Etimologia y la Lenguas Clasicas I, se
tienen como principales propdsitos: que el alumno se capacite en el manejo de técnicas,
métodos y procedimientos requeridos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y que el
alumno se habilite en la aplicacion de los programas ante un grupo. Asi, adentrandonos en
el objeto de estudio de esta propuesta y, atendiendo lo anterior, en este programa de trabajo
se incorporan seis ejes tematicos orientados hacia la planeacion de la ensefianza, mismos
gue seran objeto de analisis, discusion y reflexion, los cuales seran presentados en la
apertura del curso-taller. Los contenidos del programa pretenden, grosso modo:

Primero, vislumbrar de acuerdo con algunas perspectivas tedricas el lugar que ha tenido y

que actualmente ocupa la didactica en el proceso educativo.

Segundo, se realizara la exposicion de los modelos didacticos, que por un lado representan
determinadas cualidades del docente, y por otra parte, se resaltan sus implicaciones en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Con base en dichos modelos se analizaran las teorias del

aprendizaje.

Tercero, en este apartado se pretende clarificar el papel y las condiciones del docente, y su

relacion con los programas de estudio para la elaboracion de un curso escolar.

Cuarto, aunado a lo anterior, se plantean diferentes estrategias de ensefianza y aprendizaje,

herramientas necesarias en la construccién del conocimiento.

Quinto, se sistematizaran algunas técnicas grupales como medios de apoyo en las

dinamicas grupales.
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Sexto, se relacionara el estudio de las etimologias grecolatinas y su ensefianza en el nivel
medio superior y superior.
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I1. Propositos de aprendizaje

Si partimos del enfoque de que todo aprendizaje consiste en una serie de acciones
orientadas hacia determinadas metas, y que se genera a partir de que el estudiante plantee
sus dudas, formule hipdtesis, retroceda ante ciertos obstaculos, arribe a conclusiones
parciales, maneje objetos, etc. Entonces aprender significa que el estudiante desarrolle
operaciones del pensamiento inherentes a su situacion de aprendizaje, lo que le permitira
desarrollar capacidades de pensar, de razonar. De esta manera, los estudiantes tendran que
desarrollar un pensamiento creativo y, por ende, tendran que desempefiar un papel activo en

su proceso de aprendizaje. Asi, bajo esta perspectiva, se plantean los siguientes propositos.
Al término del curso-taller los estudiantes:

» Analizaran y discutiran el contexto histérico de la didactica para reflexionar y
comprender su valor. Al mismo tiempo podran identificar los elementos didacticos
que han intervenido en la practica educativa.

» Distinguiran las caracteristicas de los modelos didacticos y, con base en ello, podran
explicar la funcion del docente en su devenir historico, asi como la relacion
educador-educando.

» Analizaran las caracteristicas de algunos programas de estudio para identificar las
funciones que presenta cada uno de ellos.

» Ejercitaran diferentes estrategias de enseflanza y técnicas grupales para
diferenciarlas e incorporarlas en una “clase modelo”.

» Contrastara los elementos didacticos que conforman un programa académico para

integrarlos en una planeacion de ensefianza.
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» Elaboraran una propuesta de un programa escolar de la asignatura de Etimologias

Grecolatinas y su relaciéon en la ensefianza media superior y superior.
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I11. Seleccion y organizacion de los contenidos

El contenido debe ser presentado segun las necesidades de cada situacion educativa,
ademas debe plantearse el compromiso de acercar al estudiante a elementos que le sean
pertinentes para desarrollar una mejor comprension del mundo actual. Lo anterior coadyuva
a superar las deficiencias en el pensamiento critico del estudiante y, por consiguiente, le

permite construir una concepcion distinta a la enciclopédica y mecénica.

De esta manera, para el desarrollo de este curso taller, se presentan seis contenidos del
programa en forma articulada y que puedan plantearse y estructurarse a través de
problemas, interrogantes, hipdtesis, etc., de tal forma que se perciba cierto sentido de
totalidad. Bajo esta Optica, y para efectos de esta propuesta, se reconoce el papel del
estudiante dentro de un proceso en la construccion de las estructuras logicas o racionales

que le permitan generar nuevos conocimientos a partir de sus aprendizajes previos.

En este curso se pretende que el estudiante elabore sus conocimientos fundamentales acerca
de la Didéactica General, y para este efecto, se ha procurado vincular los planteamientos
tedricos con la practica educativa. De acuerdo con esto, los temas que el estudiante debera

abordar para el logro de los prop6sitos de aprendizaje son los siguientes:

Unidad 1. El campo historico de la didactica

Unidad 2. Los modelos didacticos y su relacion con las teorias del aprendizaje

Unidad 3. El docente y los programas

Unidad 4. Estrategias de ensefianza-aprendizaje

Unidad 5. Técnicas grupales

Unidad 6. Las etimologias grecolatinas y su ensefianza en el nivel medio superior y

superior: elaboracion de una planeacion de curso
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IV. Actividades de aprendizaje

Desde una postura critica y, para el trabajo de este curso-taller se considera el aprendizaje
como un proceso inacabado y dialéctico que requiere de operaciones del pensamiento, tales
como la de formar conceptos e inferir relaciones, lo que conduce a la creacion de
estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva informacion y
las ideas previas de los estudiantes. Esto implica constante cambio y movimiento en ese
proceso, por lo que el estudiante aprende sélo si reflexiona, critica, analiza, sintetiza,
compara, etc., de modo que conocer consiste en la accion que el estudiante ejerce sobre su
objeto de conocimiento y, su consiguiente reestructuracion, por medio de procesos de

asimilacién, regulacion y acomodacion.

Ademas, desde una concepcion de ensefianza y aprendizaje situados se cuestiona el sentido
y relevancia social de un conocimiento escolar descontextualizado, al margen de las
acciones o practicas pertinentes para los grupos humanos. Desde esta perspectiva, el
conocimiento es situado, toda vez que es parte y producto de la actividad, del contexto y de
la cultura en que se desarrolla y se utiliza; en otras palabras, el conocimiento es situado

porque se genera y se recrea en determinada situacion. *°

Desde este enfoque, se tiene el propdsito de desarrollar en cada unidad tematica diferentes
actividades, tanto parciales como integrales. Posteriormente, como actividad integradora
del curso-taller, los estudiantes elaboraran un ejercicio de un programa docente para un
curso de etimologias grecolatinas, que puede estar dirigido a nivel medio-superior o

superior.

* Frida Dfaz-Barriga A. Ensefianza situada: vinculo entre la escuela y la vida. México, McGraw-Hill
Interamericana, 2006, p. XV.
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V. Orientaciones metodolodgicas

En el entendido de que el método debe ser considerado como la posibilidad de articular
ciertos contenidos como punto de union entre lo epistemoldgico y lo didactico, por
consiguiente, en esta propuesta se desarrollaran diferentes actividades de aprendizaje
pensadas en el sentido de las experiencias educativas que se promueven en los estudiantes
por medio del trabajo individual y colectivo. De modo que, desde el enfoque de la didactica
grupal®, se pretende desarrollar en este curso taller, a manera de trabajo estratégico, que el
estudiante elabore en cada unidad didactica determinadas actividades de trabajo,
apoyandose en la investigacion documental y de campo. Posteriormente, se discutira la
informacidn en equipos de trabajo y finalmente se expondra en la clase. A partir de esto, se
generardn comentarios y reflexiones criticas de la bibliografia revisada. Lo anterior exige la
responsabilidad de los participantes de trabajar tanto en el desarrollo de las clases, como

fuera de ellas.

%0 |_a didactica grupal implica reconocer la necesidad de una elaboracién como proceso de trabajo colectivo, a
través de la reflexidn individual e interaccidn de los participantes del grupo.
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V1. Determinacion de la evaluacion y acreditacion

Se podra dar el seguimiento al trabajo que realizaran los estudiantes, correspondiente al
programa, a partir del reconocimiento que se tiene de la evaluacion como una actividad
inherente al proceso didactico continuo y permanente. Esto requiere de una planeacién y
aplicacion de manera dindmica y participativa, en funcion del “aqui” y “ahora”, sin
descuidar la dimension histérica. Asi, para el desarrollo de este curso-taller se requeriran

los siguientes criterios de evaluacion y acreditacion:

Participacion en los requerimientos y compromisos del trabajo grupal que se

acuerden desde el inicio del curso-taller.

= Elaboracion de reportes de lectura de los documentos de la bibliografia béasica.

= Elaboracién de ejercicios de sintesis e integracion de aprendizajes en cada unidad
didactica.

» Realizacion de una investigacion documental y de campo sobre el trabajo del
docente en la asignatura de grecolatinas.

= Exposicion en equipos incorporando estrategias de ensefianza.

= Elaboracién de una actividad integradora: planeacion de un curso.

=  Asistencia y puntualidad a las sesiones.
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VI1I. Unidades tematicas

UNIDAD I. EL CAMPO HISTORICO DE LA DIDACTICA

Introduccion

Partiendo del principio de que toda actividad docente requiere de un dominio de la
disciplina, de una formacion con bases did4cticas, de una actitud ante el mundo y de una
postura critica frente al propio conocimiento, se pretende en esta unidad analizar y discutir
el desarrollo histdrico de la didactica. El estudio se plantea a partir del siglo XVII, con la
Didactica Magna de Comenio, obra en la que se presentan las mas solidas bases y los
elementos didacticos de lo que se ha transmitido como la escuela tradicional, sin olvidar
que el surgimiento de dicha escuela se entreteje con la trama historico-social que da sentido

a las instituciones de cada época hasta nuestros dias.

Propdsitos de aprendizaje

Al término de esta unidad el estudiante explicard el contexto histdrico de la didactica a
partir del analisis de su desarrollo histérico y de los elementos fundamentales que la

conforman para distinguir el papel que ha representado como disciplina.

Temario especifico

1. Una mirada histérica de la didactica.

2. Conceptualizacion de la didactica.
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3. Elementos didacticos.

Actividades de aprendizaje

Al inicio de esta unidad se abrira un espacio para la presentacion de los integrantes del
curso y del programa por medio de una dinamica grupal. Posteriormente, el estudiante
revisara, a traves de lluvia de ideas, su conocimiento previo sobre el concepto de didactica.
A partir de lo anterior, en forma individual analizara las lecturas correspondientes y, en
equipos, se discutiran los momentos historicos de la didactica. De lo anterior, el estudiante
elaborard un mapa mental que represente el desarrollo histérico de la didactica, desde su
origen hasta nuestros dias. Ademas, elaborara diez preguntas con sus respectivas respuestas

sobre las lecturas analizadas [v. bibliografia 3) y 4)].

Asi también, en clase se revisara la importancia de la didactica en el proceso de ensefianza
y, por medio de acetatos, se explicardn los elementos didacticos y su relacion con el
proceso ensefianza-aprendizaje. Se aclararan las dudas que surjan.

Estrategias de evaluacion

“+ Reporte de lecturas en fichas de trabajo [v. bibliografia 1) y 2) ].

L)

*

Trabajo en equipos: corrillos.

L)

X4

Elaboracion de un mapa mental y cuestionario.

L)

< Examen parcial.

Bibliografia béasica

1) COMENIO, Juan Amés. Didactica Magna, prélogo de Gabriel de la Mora. México,
Porrda, 2002.

2) DIAZ BARRIGA, Angel. “La investigacion en el campo de la didéctica. En Perfiles
Educativos. CESU-UNAM, nims. 79-80, México, 1998.
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3) ROSALES Carlos. “Dimension epistemoldgica y cientifica de la didactica”. En
Didactica General I. Comp. Bosco Hernandez, Martha Diana. Seleccién de lecturas,
México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 2003.

4) ROSALES Carlos. “Nucleos fundamentales. Dimension histérica de la didactica”.
En Didactica General I. Comp. Bosco Hernandez, Martha Diana. Seleccion de
lecturas, México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 2003.

5) NERICI IMIDEO. Hacia una didactica general dinamica. Argentina, Kapelusz,
1992, pp. 57-70.
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UNIDAD Il. LOS MODELOS DIDACTICOS Y SU RELACION CON LAS
TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Si entendemos por modelo la explicacion organizada de una totalidad cuyas partes se
implican mutuamente, entonces se puede concebir como modelo didactico la construccion
tedrica de un esquema de ensefianza que explica y regula el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por tanto, en esta unidad se iniciard con la reconstruccion de los momentos
historicos que explican una forma determinada de la didactica, lo cual conduce a la
elaboracion de los modelos tedricos que en alguna forma recogen las caracteristicas de la
educacion formal que representan. Asi también, es conveniente detenerse en revisar los
planteamientos de las diferentes teorias psicolégicas que ofrecen una explicacion
convincente de los procesos subjetivos de aprehender la realidad, en tanto que facilitan la
comprension de los fendmenos de aprendizaje en la escuela y se sintetizan con los
conceptos y principios de las teorias del aprendizaje. De esta manera, la educacion formal
es la escuela, la cual es vista como un proceso social e histéricamente condicionado, por lo
que en esta unidad se puede explicar que cada modelo educativo corresponde a un

momento en particular y dentro de un contexto social determinado.

Propdsitos de aprendizaje

Al término de esta unidad el estudiante interpretara, por medio de un cuadro comparativo,
los planteamientos teoricos en relacion con los modelos didacticos y con algunas teorias
del aprendizaje; para identificar los fundamentos de esos enfoques tedricos y su vinculo
con el tipo de escuela que representa, y en relacion con el tipo de sociedad al que
pertenece.

Temario especifico

1. Sociedad-Educacién-Didactica: modelos didacticos

1.1 Escuela tradicional
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1.2 Escuela nueva
1.3 Escuela tecnocratica
1.4 Escuela critica
1.5 Escuela constructivista
2. Andlisis didactico de las principales teorias del aprendizaje
2.1 Teorias asociacionistas
2.2 Teoria de la Gestalt
2.3 Teoria psicoldgica genético-cognitiva
2.4 Teoria psicoldgica genético-dialéctica

2.5 Teoria del procesamiento de la informacion

Actividades de aprendizaje

El estudiante tendra que dar lectura a la bibliografia basica para su analisis correspondiente.
Asi, en un primer momento, de la lectura de Margarita Panza, expondra en equipos la
clasificacion de los modelos didacticos, a partir de los momentos histéricos por los que ha
atravesado la didactica, resaltando las caracteristicas principales de la educacion formal que
representan dichos modelos.

Mas adelante, en forma individual, el estudiante elaborara un cuadro comparativo de las
principales teorias del aprendizaje, resaltando los planteamientos que sustenta cada teoria,

desde de sus implicaciones didacticas.

Estrategias de evaluacion

X4

Resumen del anélisis y discusion de lecturas [ bibliografia 2) y 3) ]

L)

S

*

Tarea extraclase: cuadro comparativo
¢+ Trabajo colectivo: exposiciones [ bibliografia 1) y 4) ]

%+ Examen parcial
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Bibliografia béasica

1)

2)

3)

4)

PANSZA, Margarita G. et al. . Fundamentacion de la didactica. (tomo 1). 152 ed.
México, Gernika, 2006, pp. 48-59.

HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion.
Mexico, Paidos, 2004.

PEREZ GOMEZ, Angel I. “Los procesos de ensefianza-aprendizaje. Analisis
didactico de las principales teorias del aprendizaje. En Didactica General I. Comp.
Bosco Herndndez, Martha Diana. Seleccion de lecturas, México, UNAM, Facultad
de Filosofia y Letras, 2003.

EZPELETA, Justa. “Modelos Educativos: Notas para un cuestionamiento”. En
Didéctica General 1. Comp. Bosco Hernandez, Martha Diana. Seleccion de lecturas,
México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 2003.
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UNIDAD IIl. EL DOCENTE Y LOS PROGRAMAS

Si partimos del hecho de que la docencia significa mas que la mera transmision de
conocimientos, entonces puede entenderse a la docencia como un proceso complejo donde
interacttan diversos elementos, entre los principales se encuentran los procesos de relacion
entre profesores y estudiantes, y la atencion se centra en procesos de aprendizaje:
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, valores, etc. En este sentido, la docencia
pretende promover aprendizajes significativos, por lo que se requiere de una formacion
pedagdgico-didactica especifica y de una dedicacion que trasciende las aulas y forma parte
del curriculo. Asi, la docencia caracterizada por las formas de apropiacion de
conocimientos, de reflexion y critica, se convierte en un compromiso y un reto de todo

docente, de todo profesional de la educacion.

Bajo esta perspectiva, en esta unidad tematica se pretende propiciar en los estudiantes la
discusién y el andlisis en torno a la funcion del docente dentro de la complejidad de la tarea
educativa, como orientador profesional del estudiante. En este sentido, la formacién
docente es una abstraccion que requiere afinarse en cada condicion concreta, y depende del
papel que en cada caso se asigne a la educacion y al sistema escolar. Asimismo, se
revisaran los tipos de programas académicos, pero principalmente se distinguira el
programa docente entendido como una propuesta global de trabajo para su curso; como una
propuesta minima de aprendizajes, herramienta de trabajo inacabado, a partir del propio
docente, lo que supone que deba tener una concepcion bien concreta y relevante de su rol

profesional.

Propdésitos de aprendizaje

En esta unidad tematica el estudiante discutira, a partir de algunas perspectivas tedricas, las
funciones del papel que le corresponde al docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
y al término de dicha unidad, el estudiante podra distinguir de manera critica, por medio de

un mapa mental el contexto social al que responde la préactica educativa.
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Temario especifico

1. Importancia y funciones del docente.
2. La docencia: una tarea profesional compleja.
3. El nuevo papel docente

4. Los programas del docente

Actividades de aprendizaje

Como primera actividad, se proyectara la pelicula “Los Coristas”, de la cual se entregard,
en forma individual, un reporte con base en algunos ejes de analisis. Posteriormente el
estudiante analizara las lecturas: bibliografia 1) y 2), para ser discutidas en pequefios
grupos. De estas mismas lecturas se expondra en equipos los puntos principales, sobre todo,
las funciones del docente. Asi también, en trabajo individual se elaborard un resumen
esquematico para representar la tarea docente y el modelo de formacion que se pretende en
una sociedad determinada [bibliografia 4)]. Aunado a lo anterior, se elaboraran fichas de
trabajo para resumir la informacion de la lectura 3) y 6), misma que serd comentada en
clase, y se elaborara un cuestionario. Finalmente, en parejas se revisara la lectura de Diaz
Barriga para sintetizar la informacion recabada en un cuadro sindptico y, posteriormente,

comentarla en una mesa redonda [bibliografia 5)].

Estrategias de evaluacion

¢+ Trabajo colectivo: exposiciones

¢+ Trabajo individual: analisis y reflexion de lecturas
¢+ Trabajo en equipos: corrillos

% Reporte de la pelicula “Los coristas”

+» Mesa redonda
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Bibliografia béasica

1)

2)

3)

4)

5)

6)

NERICI IMIDEO. Hacia una didactica general dinamica. Argentina, Kapelusz,
1992, pp. 107.119

DIAZ-BARRIGA, Frida. “La funcién mediadora del docente y la intervencion
educativa”. En Didactica General I. Comp. Bosco Hernandez, Martha Diana.
Seleccion de lecturas, México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 2003, pp.
93-100.

MORAN OVIEDO, Porfirio. “La docencia como recreacion y construccion del
conocimiento. Sentido pedagdgico de la investigacion en el aula”. En Perfiles
Educativos. México, CESU-UNAM, nims. 105- 106, 2004, pp. 41-71.

TORRES DEL CASTILLO, Rosa Ma. “El nuevo papel docente. ;Qué modelo de
formacion y para qué modelo educativo?” En Perfiles Educativos. México, CESU-
UNAM, nim. 82, 1998, pp. 6-21.

DIAZ BARRIGA, Angel. El docente y los programas escolares. Lo institucional y
lo didéactico. Barcelona México, Ediciones Pomares, 2005, pp. 54-72.

MORAN OVIEDO, Porfirio. “Perspectivas de una docencia en forma de
investigacion en la universidad”. En Pensamiento Universitario. Tercera época, No.
92. México, CESU-UNAM, 2003, pp. 157-184.
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UNIDAD IV. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

En esta unidad se pretende analizar y distinguir las diferentes estrategias de ensefianza y
aprendizaje (a partir de su propia conceptualizacion) para clasificarlas y aplicarlas
directamente en el aula bajo el principio de ensefiar a pensar. Ahora bien, partiendo del
hecho de que las estrategias de ensefianza son recursos que el docente puede aplicar de
manera reflexiva, heuristica y flexible en su préctica y de acuerdo a su propia realidad,
entonces habrd de concebirse al docente como un agente estratégico, planificador de su
propio quehacer y capaz de relacionar los aprendizajes significativos de los contenidos por
medio de las estrategias de ensefianza y de aprendizaje. Asimismo, la capacidad para
aprender continuamente tiene mucho que ver con el aprendizaje de estrategias generales del
pensamiento que nos permiten conocer y buscar informacion que se requiere en un
momento dado. De esta manera, se puede entender por estrategias de ensefiar a pensar el
aprendizaje de estrategias generales de pensamiento, que son objeto de la instruccion

explicita.”

En este sentido, la importancia de aprender a aprender radica en ofrecerle al estudiante
herramientas didacticas que le ayuden a tomar conciencia de su proceso de aprendizaje,
esto es: qué esta aprendiendo, para qué y como lo esta haciendo y, a partir de ello se
diferenciaran y se clasificaran las estrategias para ensefiar y para aprender a pensar, que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los
estudiantes. Por tanto, en esta unidad tematica se abrira el espacio para la discusién grupal
sobre las diferencias que existe en las estrategias antes mencionadas, ademas de detenerse a
analizar como se desarrollan, se adquieren y se ensefian las estrategias de aprendizaje,
entendidas como “las secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen
con el propésito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la

informacion”.>

> Ma. Rosa Elosua. Estrategias para ensefiar y aprender a pensar. Madrid, Nancea, 1993, p. 6.
52 Juan Ignacio Pozo. “Estrategias de aprendizaje”. En Coll, C. et. al. Desarrollo psicoldégico y educacion I1:
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Propositos de aprendizaje

Al término de esta unidad tematica, el estudiante podré aplicar las diferentes estrategias de
ensefianza y aprendizaje directamente en el aula, bajo el principio de ensefiar a pensar, por
medio del modelamiento. Asi también elaborard un cuadro comparativo, con lo cual

distinguiré dichas estrategias.

Temario especifico

1. Clasificacion de las estrategias para ensefiar y aprender a pensar
1.1 Estrategias cognitivas
1.2 Estrategias motivacionales
1.3 Estrategias metacognitivas

2. Estrategias de ensefianza

3. Estrategias de aprendizaje

Actividades de aprendizaje

Una vez que el estudiante realice la lectura de R. Elosta [ 1)] elaborara un mapa mental, el
cual sera discutido en equipos, y posteriormente cada equipo expondrd una parte de la
lectura correspondiente. Asi también, se analizaran las lecturas de estrategias de
aprendizaje [2) y 3)] y se realizard un ejercicio de modelamiento de dichas estrategias por
medio de un sociodrama. De la lectura de Diaz- Frida y de Pozo [2 y 4)] se elaborara, en
forma individual un cuadro comparativo en donde se representen las estrategias de
ensefianza y las estrategias de aprendizaje. Por ultimo, en plenaria se realizaran las

conclusiones de las lecturas antes mencionadas y se elaborara una guia-examen.

Psicologia de la educacidn Il. Madrid, Alianza, 1990, p. 201
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Estrategias de evaluacion

¢+ Trabajo individual: reporte de lecturas (mapa mental y cuadro comparativo)
++ Trabajo en equipos: exposiciones
% Sociodrama

¢+ Examen parcial

Bibliografia béasica

1) ELOSUA, Ma. Rosa. Estrategias para ensefiar y aprender a pensar. Madrid,
Nancea, 1993, pp. 5-20.

2) DIAZ-BARRIGA, Frida y HERNANDEZ R. Gerardo. Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista. México, Mc Graw
Hill, 2003.

3) POZO, J. |. Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata, 1996, pp.

4) POZO, J. I. “Estrategias de aprendizaje”. En Coll, C. et. al. Desarrollo psicoldgico y

educacion Il: Psicologia de la educacion. Madrid, Alianza, 1990.
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UNIDAD V. TECNICAS GRUPALES

Si partimos de que el aprendizaje grupal implica ubicar al docente y al estudiante como
seres sociales, entonces es necesario hablar de una perspectiva de grupo, en la cual se
requiere valorar la importancia de aprender a interactuar en grupo y a vincularse con los
otros. En este sentido, es imprescindible aceptar que elaborar el conocimiento implica
considerar que la interaccion y el grupo son medio y fuente de experiencias para el sujeto

que posibilita el aprendizaje.”®

Asi, desde este enfoque se definen las técnicas de grupo como maneras, procedimientos o
medios sistematizados de organizar y desarrollar la actividad de grupo, sobre la base de
conocimientos suministrados por la teoria de la dindmica de grupos. Desde esta Optica se
pretende en esta unidad, como punto principal, que los estudiantes revisen, organicen,
clasifiquen e integren las distintas técnicas grupales, entendidas como medios para lograr
diferentes objetivos, de acuerdo con las condiciones especificas de aplicacion en el proceso
grupal, los contenidos de la materia, la disposicion del grupo y la habilidad del docente para
aplicarlas. Hay que mencionar que cada técnica tiene caracteristicas diferentes que la hacen
apta para determinados grupos y en distintas circunstancias dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Propdésitos de aprendizaje

En esta unidad tematica el estudiante reflexionara en forma critica sobre las diferentes
estrategias instruccionales y, al término de la unidad el estudiante realizara un

modelamiento para aplicarlas en el grupo, mediante la utilizacion de técnicas grupales.

53 Edith Chehaybar Y Kuri. Técnicas para el aprendizaje grupal. México, CESU-UNAM, 2000, pp. 15-16.
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Temario especifico

1. Estrategias instruccionales
2.1 Estrategias preinstruccionales
2.2 Estrategias coinstruccionales
2.3 Estrategias postinstruccionales
2. Técnicas grupales

3. Dindmicas de grupo

Actividades de aprendizaje

A lo largo de la unidad el trabajo se desarrollara principalmente por medio del analisis y
discusion de las lecturas correspondientes, identificando las perspectivas de los autores
citados en la bibliografia basica. Asi en una primera parte, el estudiante realizara un
resumen esquematico en donde represente las distintas estrategias instruccionales, el cuél
sera comentado en equipos. Luego de cada equipo se expondra un esquema de dichas
estrategias. Posteriormente, por medio de una lectura compartida se revisaran las técnicas
grupales, mismas que seran clasificadas de acuerdo al objetivo que se trate. De la lectura 2)
se realizaran ejercicios préacticos, a través de pequefios grupos. Finalmente, en forma
individual se realizara un modelamiento de las estrategias instruccionales y de las técnicas
grupales, acompafiadas de algunas dinamicas de grupo, en relacion con ejercicios del curso

de la asignatura de etimologias grecolatinas.

Estrategias de evaluacion

¢+ Trabajo individual: reporte de las lecturas por medio de un resumen esquematico.
¢+ Trabajo en equipos: corrillos

% Trabajo grupal: exposiciones

¢+ Lectura compartida

« Modelamiento
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UNIDAD VI. LAS ETIMOLOGIAS GRECOLATINAS Y SU ENSENANZA EN EL
NIVEL MEDIO SUPERIOR Y SUPERIOR: ELABORACION DE UNA
PLANEACION DE CURSO

En relacion con los propositos del Area de Lengua inscrita en el plan de estudios, uno de
los objetivos es el de proporcionar al alumno el conocimiento morfoldgico, sintactico y
estilistico de las lenguas griega y latina, para la comprension y traduccion de textos clésicos
grecolatinos. De ahi que en esta unidad se intenta que el estudiante integre dichos
conocimientos en una propuesta de programa, para incorporarlos en el ejercicio de la
docencia, esto es, en la elaboracién de un programa a nivel medio superior o a nivel
superior. Para ello, el estudiante tendra que realizar una investigacion documental y de
campo en donde recabe informacion sobre el programa de la asignatura de etimologia
grecolatina, y por medio de una entrevista, recopilaréd datos especificos sobre la imparticion
de un curso de esta asignatura. Posteriormente, integrara la informacion recabada del
campo disciplinario y a partir de ello elaborara los propdésitos de aprendizaje, asi como la
seleccién y organizacion de contenidos, entre otros elementos didacticos, e integrarlos en

una propuesta de trabajo.

Propositos de aprendizaje

Al término de esta unidad tematica el estudiante integrard los conocimientos de la
etimologia grecolatina apoyandose de diferentes herramientas didacticas para desarrollarlos
en una propuesta de un programa curso, por medio de una investigacion documental y de

campo.

Temario especifico

1. Conceptualizacion de programa de estudios y su relacion con el plan de estudios
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2. Presentacion de un programa de un curso
2.1 Datos generales
2.1 Introduccion a la unidad didactica
2.2 Propésitos de aprendizaje
2.3 Contenidos
2.4 Actividades de aprendizaje
2.5 Evaluacion

Actividades de aprendizaje

A partir de las lecturas basicas, el estudiante elaborara la informacion relacionada con la
presentacion de un programa de estudios [bibliografia 1) y 2)], misma que integrara (a
manera de un ejercicio) como propuesta de un programa. Lo anterior dependerad de la
informacion que obtenga de la investigacién de campo, en la cual obtendra los datos
suficientes de una entrevista sobre la imparticion de un curso de etimologias grecolatinas. Y
con base en ello, el estudiante seleccionara los componentes de un programa para ser
desarrollados. Finalmente en forma individual se realizara la presentacion escrita y oral de

la propuesta de trabajo.

Estrategias de evaluacion

¢ Reporte del analisis de las lecturas ( resumen)
+* Responder cuestionario

% Guia-entrevista

¢+ Programa de un curso sobre etimologias

¢ Entrevista

¢ Exposiciones
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Conclusiones

A la luz de esta investigacion, se puede concluir que el proceso de cambios que ha sufrido a
lo largo del tiempo el plan de estudios de Letras Clésicas ciertamente pone al descubierto
una continua preocupacion por la falta de articulacion entre asignaturas, contenidos e
incluso en el tejido curricular en su conjunto. No obstante me parece importante aclarar que
esta indole cambiante y movible responde no sé6lo a la mentalidad y a la manera de pensar
de las generaciones de estudiosos de esta licenciatura que han intervenido en dichas
modificaciones, sino particularmente a la indole especifica del mundo clasico, cuyo
espectro de estudio e investigacion es por demas amplio y variado. Esto también implica
una continua necesidad de revision y reestructuracién de los programas, pues, dado que se
trata de un ambito de estudio multidisciplinario, los cambios repercuten en la formacion del
egresado; por ello es fundamental mantener una dindmica de revisiones periddicas en las
que se parta de un criterio de coherencia entre el plan de estudios y sus contenidos, y las
necesidades laborales de los egresados, tomando siempre como punto de referencia el

contexto histérico.

En este sentido, es importante mencionar que los cambios que se dieron en el afio de 1996
con la revisiéon del plan de estudios de 1973, que era rigido y estrictamente cerrado,
significaron un gran avance dado que hubo una cierta apertura al incluirse materias
optativas. Sin embargo, en el diagnéstico del plan de estudios del 2004 se observé que era
necesario poner mayor atencion a los programas de Didactica de la Etimologia y las
Lenguas Clasicas | y Il, pues no guardan entre si ni una continuidad, ni una articulacién de
contenidos. Esto constituye un grave problema, pues finalmente la docencia fue, es, y
seguird siendo uno de los principales campos laborales del egresado de Letras Clésicas, no
por una arbitraria o unilateral decision institucional, sino porque todos los saberes
relacionados con las humanidades estan estrechamente vinculados con la docencia, lo que

resulta evidente si se hace una revision histérica del humanismo. Humanidades y docencia

! Documento de trabajo que presenté la Dra. Carmen Carrién Carranza y colaboradores para la consideracion
del Comité Académico del Colegio de Letras Clasicas, UNAM, abril de 2004, pp. 17-18.
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son dos actividades unidas por definicion. En ese sentido, el plan de estudios no debe

perder de vista la necesidad de una sélida orientacién en materia pedagdgica.

Finalmente, con base en el estudio realizado sobre la dimension histérica de la didactica, asi
como del andlisis comparativo efectuado en esta investigacion, quedo elaborada esta
propuesta de trabajo docente dirigida a los estudiantes y egresados de la licenciatura en
Letras Clasicas. El propoésito central de esta propuesta, que se presenta a traves de la
elaboracion de un programa, es ofrecer una serie de herramientas didacticas que permitan
mejorar el quehacer docente de los alumnos de esta licenciatura. Espero que este trabajo sea
de utilidad a sus destinatarios y sirva como punto de referencia para las futuras

generaciones de jovenes docentes.



ANEXO 1. EJEMPLO DE UNA CARTA DESCRIPTIVA

Objetivo Terminal:

Curso:

NUmero de horas:

ANo:

Institucion:

Obijetivos especificos

Medios de ensefianza

Actividad Tiempo

Bibliografia

11

1.2
1.3
1.4
1.5
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ANEXO 2. EJEMPLO DE UN PROGRAMA OFICIAL

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

|. DATOS DE IDENTIFICACION
COLEGIO DE: MATEMATICAS

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA ASIGNATURA DE: MATEMATICAS V

CLAVE 1500
ANO ESCOLAR EN QUE SE IMPARTE: QUINTO
CATEGORIA DE LA ASIGNATURA: OBLIGATORIA
CARACTER DE LA ASIGNATURA: TEORICA
TEORICAS PRACTICAS TOTAL
No.de horas

semanarias

No.de horas
anuales estimadas

CREDITOS

Anexos 185



2. PRESENTACION
a) Ubicacion de la materia en el plan de estudios.
b) Exposicion de motivos y propoésitos generales del curso.
c) Caracteristicas del curso o enfoque disciplinario.
d) Principales relaciones con materias antecedentes, paralelas y consecuentes.

e) Estructuracion listada del programa.
Primera Unidad:

Segunda Unidad:

Tercera Unidad:

Cuarta Unidad:

Quinta Unidad:

3. CONTENIDO DEL PROGRAMA
a) Primera Unidad: Relaciones y Funciones.
b)Propésitos:
Que el alumno comprenda el concepto de relacion y sea capaz de establecer cuando una relacién es funcion.
Que distinga entre variable independiente y dependiente, asi como entre dominio y rango.
Que sea capaz de determinar las caracteristicas de una funcién y que la grafique. Que sea capaz de expresar como funcién problemas de la vida
cotidiana.

"HORAS'
CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAFIA
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4. BIBLIOGRAFIA GENERAL
Bésica:
Complementaria:

5. PROPUESTA GENERAL DE ACREDITACION

a) Actividades o factores.

El alumno demostrara su capacidad de analisis, de sintesis e interpretacion légica de la informacion adquirida a través de la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en el curso en el planteamiento y resolucion de problemas concretos; se propone que estas actividades sean
evaluadas individualmente y por equipo durante el desarrollo de cada unidad.

Propuesta de actividades o factores a evaluar:

Ex&menes.

Investigaciones bibliograficas y de aplicacion a la asignatura correspondiente.

Ejercicios.

Tareas.

b) Caracter de la actividad.
Individual: examenes, investigaciones y tareas.
En equipo: ejercicios e investigaciones.

¢) Periodicidad.

Examenes cada vez que el profesor lo considere conveniente en funcion del volumen de informacidn que se maneje, y de acuerdo con los periodos
queacuerde el H. Consejo Técnico de ENP.

Investigaciones permanentes durante la unidad.

Ejercicios permanentes durante la unidad.

Tareas permanentes durante el curso.

d) Porcentaje sobre la calificacion sugerido.
Examenes 75 %

Investigacion 15%

Ejercicios 5 %

Tareas 5 %
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6. PERFIL DEL ALUMNO EGRESADO DE LA ASIGNATURA

La asignatura Matematicas V contribuye a la construccion del perfil general del egresado de la siguiente manera; que el alumno: Madure sus
estructuras cognoscitivas para iniciar el paso del nivel de conocimiento basico, al de comprension, analisis y aplicacion de los conocimientos
matematicos en la interpretacién de diferentes problemas.

\Profundice en el manejo de los lenguajes y técnicas basicas para indagar, organizar y aplicar la informacion obtenida.

7. PERFIL DEL DOCENTE

Caracteristicas profesionales y académicas que deben reunir los profesores de la asignatura.

El curso debera ser impartido por profesores que sean titulados en la licenciatura de las siguientes carreras: matematico, actuario, fisico, ingeniero
civil, ingeniero quimico, ingeniero mecanico electricista, ingeniero electrénico e ingeniero en computacion.

Los profesores deben cumplir con los requisitos que marca el Estatuto del Personal Académico (EPA), y lo establecido en el Sistema de Desarrollo
del Personal Académico de la Escuela Nacional Preparatoria (SIDEPA), asi como participar permanentemente en los programas de formacion y
actualizacion de la disciplina, que la Escuela Nacional Preparatoria pone a su disposicion.
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ANEXO 3. PLANEACION DE CLASE

Fecha

Actividad de aprendizaje

Estrategias didacticas

Material de apoyo

Observaciones

Anexos
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