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INTRODUCCION

Los seres humanos perciben cognitivamente el espacio inmediato de acuerdo con sus
necesidades e intereses determinados en parte, por el contexto geografico y cultural. Hoy
dia, dados los avances del desarrollo humano, es necesario que las representaciones
cognitivas del contexto geografico se representen graficamente, para crear o recrear
diversos temas de interés, para ello es necesario que el escolar desde temprana edad, se
inicie en la representacion de su espacio inmediato a partir de variados ejercicios, esto le
permitird posteriormente, trazar croquis y planos, leerlos y hasta interpretarlos
correctamente, tal y como se enmarcan en los propoésitos dentro del curriculo educativo

de la mayoria de los paises.

Sin duda alguna, existieron diversos factores que contribuyeron en la eleccion del
tema de investigacion, dentro de los cuales se puede citar, el interés por conocer el
proceso mediante el cual los nifios mayas del primer grado aprenden a representar su
espacio inmediato casa - escuela, y de que forma los docentes con sus estrategias
didacticas intervienen para favorecer el desarrollo de las potencialidades cognitivas de
espacialidad, que permiten al nifio elaborar, el plano de su contexto inmediato y el croquis

de su comunidad.

El objetivo principal de la investigacion fue analizar bajo qué circunstancias se
desarrollan las habilidades cognitivas de espacialidad en el escolar del primer grado de
educacién primaria de la comunidad de Yoactun, del municipio de Felipe Carrillo Puerto,
Quintana Roo, y como usan estas habilidades cognitivas para representar su contexto

inmediato casa — escuela:

Se parti6 de las siguientes hipotesis:



El escolar maya al ingresar a la escuela primaria representa su entorno inmediato
casa — escuela, mediante trazos toscos que semejan figuras geométricas, conectando ambos
lugares mediante un camino; esta representacion no se modifica sin la intervencion de

actividades didacticas que la propicien.

Si el profesor disefia las actividades didacticas en torno a los contenidos de
ubicacion espacial, la relacion que existe entre la representacion grafica y la representacion
mental de los espacios vividos, aunque sigue siendo univoca, permite diferenciar los

espacios culturales y representarlos con mayor riqueza gréfica.

La preparacion profesional del docente es factor determinante en el proceso
ensefianza aprendizaje para obtener mayor rendimiento académico en los escolares

indigenas.

En la formacion del docente normalista y en su practica docente, persiste la
ideologia castellanizadora de la SEP del siglo pasado, misma que aplican en la ensefianza y
en el aprendizaje en comunidades indigenas sin tomar en cuenta los nuevos retos de la
educacion en un mundo globalizador, asi como las necesidades y demandas del escolar

indigena del México actual.

El proceso metodolégico se efectu6 en dos momentos: el trabajo de investigacion
documental y el trabajo de campo, en uno y otro me auxilié de diferentes técnicas para

recabar la informacién.

Para el trabajo documental fue necesario la consulta de diferentes obras
bibliograficas y la lectura critica tanto de libros como revistas especificas de psicologia y

didactica de geografia dada la naturaleza del tema.

En el trabajo de campo, se respetaron los tiempos establecidos dentro del
cronograma, en lo que cabe. Es importante sefialar que algunos de los obstaculos para una

mayor profundizacién en el trabajo de campo fueron por una parte, la limitante lingUistica
8



respecto a la comunicacion oral en la lengua maya, pues a esta edad, el medio de
comunicacion en los nifios y nifias gira en torno a esta lengua, que es su lengua materna,
la distancia de la comunidad, y el cambio de profesores de grado y sus estilos de

ensefianza (tres cambios).

Pese a las limitantes citadas, las hipdtesis fueron parcialmente comprobadas a
pesar del interés y la constancia que se imprimi6 a este trabajo, es importante mencionar el
apoyo recibido tanto de las autoridades educativas como de los profesores del grupo, por
otra parte mi formacién docente y los conocimientos adquiridos en la licenciatura en
educacion indigena realizada en la Universidad Pedagogica Nacional UPN (Unidad 92
Ajusco) simultdneamente a la carrera de geografia que contribuyeron a la vision que se

plasma en esta investigacion.

En el primer capitulo, se conceptualiza la nocion de espacio. Para ello, se parte del
proceso evolutivo; asi como se toma en cuenta la funcionalidad histérica del concepto,
debido a su amplio uso incorporado a diversos campos, es importante sefialar que este
concepto no ha sido contemplado de igual forma a lo largo de la historia de la geografia, ni
mucho menos entendido en los mismos términos, ni contemplados con las mismas
perspectivas. Construir un espacio geografico ha sido la tarea consciente o inconsciente de
los gedgrafos. El espacio ha sido, de una u otra forma componente significativo de la
geografia moderna. La conceptualizacién del espacio geogréfico esta condicionada por la
concepcion subyacente de la geografia. Tras el uso Unico del término de espacio se
encuentran marcos tedricos e intelectuales contradictorios. Establecen las especificas
determinaciones del espacio geografico como objeto distinto y elaborado de la nocién de
espacio. El espacio es en primer término, una nocion vinculada a la dimensién espacial de
la vida humana (Ortega: 337, 338 y 339; 2000). De igual forma Max Sorre (Amanda de
Moreno: 1996: 73) lo define como el soporte de unos sistemas de relaciones de los cuales
unos parten de los elementos del medio fisico y otros proceden de las sociedades que

ordenan el espacio en funcion de todo tejido histérico que constituye una civilizacion.



Se enfatizan también los atributos de espacialidad como lo son: el espacio
absoluto, relativo y relacional, pues son términos usados de una, u otra forma por las

diferentes corrientes y pensamientos de la geografia.

Lo anterior conduce a un acercamiento para la construccion del concepto de
espacio inmediato en los nifios, el cual se encuentra estrechamente relacionado con el

concepto de espacio cultural.

De igual forma, se sustenta el proceso cognitivo en el nifio, para la construccién del
concepto y su representacion grafica, que en este caso, es el mapa mental del espacio
inmediato referente al entorno casa —escuela, en los nifios de seis afios y medio en
promedio. Las obras de Jean Piaget y los postulados de Vigotsky constituyen el marco
tedrico en que se sustenta la investigacion  pues la “psicologia evolutiva practicada”,
explica como se va construyendo el pensamiento por una serie de estadios o etapas desde el

nacimiento.

Respecto a las etapas cognitivas en el desarrollo del ser humano (niveles de
desarrollo) clasificadas por Piaget, se hace énfasis solo en las dos primeras: el periodo
sensoriomotor y el de las operaciones formales, por creer conveniente conocer a priori y a
posteriori la funcionalidad en los nifios, a ello acompafian practicamente varios de los
términos  postulados por el mismo autor, como son: espacios topoldgicos, espacios

proyectivos y espacios euclidianos.

El segundo capitulo denominado “El acto de ensefiar”, se refiere a la definicion y
correlacion de todos aquellos elementos que intervienen en el proceso educativo, coémo el
papel de ensefiar, a quiénes ensefia, por qué se debe ensefar lo que se ensefia, cuales son
los propdsitos a alcanzar en el Plan de educacion basica y programa de estudios, los
contenidos curriculares del primer grado de primaria, etc. y la importancia de la ensefianza
de los contenidos geograficos que, en el primer grado de primaria, no son contenidos
aislados, ya que son contenidos que se comparten desde las diferentes asignaturas como

Matematicas, Educacién Fisica, entre otros. Todo esto bajo el sustento tedrico del
10



constructivismo, con las aportaciones de Piaget desde su ambito y las de Moreno y Friera,

desde al campo de la geografia y su ensefianza.

En el tercer capitulo, se describe a groso modo el universo del trabajo de campo,
partiendo de lo general a lo particular la comunidad escolar, el grupo, los nifios y las nifias
mayas Yy la localidad, pues se consideran elementales para conocer el espacio de

interaccion y desenvolvimiento de los sujetos de estudio.

El cuarto capitulo y como parte final de la investigacion, trata sobre la
interpretacion de los ejercicios aplicados a los escolares mayas del primer grado de
educacion primaria de la comunidad de Yoactun, del municipio de Felipe Carrillo Puerto,
Quintana Roo, durante un ciclo escolar, que se divide en bimestres, de acuerdo al

calendario escolar de la SEP. El ciclo escolar elegido fue 2004 — 2005.

Cabe sefialar que en la interpretacién de cada uno de los dibujos realizados por
los nifios se tomaron en cuenta los fundamentos tedricos de Piaget, Vigotsky, Friera, y
Moreno entre otros, se consideran ademas las observaciones realizadas durante la
elaboracion de cada uno de los dibujos, las entrevistas realizadas a los escolares y padres

de familia.
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I
MARCO DE REFERENCIA

1.1 MARCO CONCEPTUAL

El espacio geogréfico es un espacio percibido y sentido por los hombres, tanto en funcién de sus sistemas de
pensamiento como de sus necesidades.
Amanda de Moreno, Elsa (1996, 76).

Merced a la reforma educativa de 1993, se transformd el plan de estudios de la ensefianza
basica, a partir de entonces se conformo por preescolar, primaria y secundaria debido a la
modificacion del Articulo 3° Constitucional, en relacion al derecho de los nifios para

acceder al nivel primario y secundario.

El plan de estudios de 1993, se conformé sobre ejes disciplinarios y
psicopedagogicos para determinar los contenidos tematicos y el constructivismo como la

base psicopedagdgica para la educacion basica.

Por lo anterior se estimd necesario dedicar este capitulo para delinear de manera
general, el espacio geografico que es o debiera ser el eje disciplinario de los contenidos
tematicos del nivel basico. Debe mencionarse que en el plan de estudios de geografia para
la educacion bésica de 1993, es en el primer ciclo donde se retomd el enfoque disciplinario
de manera méas puntual, misma que se observa muy diluido en los ciclos restantes de la

primaria y en la ensefianza secundaria.

Abordar una investigacion sobre la representacién grafica del espacio inmediato
(casa —escuela) del escolar maya del primer grado de primaria, lleva a definir el espacio

desde una perspectiva geografica, como una categoria de analisis que permita una
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aproximacion a la realidad del escolar maya y a su forma de representar el espacio

inmediato: casa — escuela.

También es necesario relacionar los conceptos: “espacio y espacialidad”; el
concepto “espacio” como tal, remite a algo abstracto y sencillo a la vez, pues si se
pregunta a cualquier nifio de seis afios y medio en promedio, ¢Qué es el espacio?, nos
responderia espontaneamente, “eso”; -Bueno, ¢Pero qué es eso?, él afadiria “pues todo lo
gue vemos”; tal respuesta es valida, teniendo en cuenta su edad. Se tiene la impresion
generalizada que los seres humanos poseen una vision del espacio que es operantemente
viable, dado que todos comprendemos expresiones en las que se usa el término de espacio
(Graves: 1997, 170). En el lenguaje cotidiano, espacio es una palabra con diversos
significados y de la que se precisa su campo semantico segun los atributos que la
acomparien (Trepat: 1998, 27).

El concepto “espacialidad” es mas complicado, pues su definicién es poco
clara y precisa, e incluso en la gran mayoria de los diccionarios no aparece, pero
geogréaficamente hablando, al utilizar este término se hace referencia al acto o forma en

que se ubican, distribuyen, relacionan y posicionan los objetos en un lugar dado.

Cualquier persona adulta esta consciente de que todo lo que su vista percibe es parte
del espacio, que lo constituyen objetos y vacios, entre otras cosas; todos pensamos,
sentimos y actuamos en términos espaciales. Nos desplazamos cada dia por un espacio
concreto, el campesino bajo el acahual® para llegar a su milpa, los nifios del medio rural
siempre caminan por los mismos senderos, veredas o calles para llegar a la escuela, etc.
por otro lado, las noticias del peridédico que se leen o las que se ven en la televisién remiten

espacios diferenciados.

! Término usado en la lengua maya yucateca para referirse a la cubierta vegetal secundaria compuesta de
arbustos y herbaceas, que sustituye a la vegetacion eliminada por la actividad antropica, en otras palabras la
practica tradicional del cultivo en estas zona, o tala de forestal, da paso al crecimiento de este tipo de
vegetacion.

13



Muy a menudo se enfrentan problemas de caracter espacial, aunque no se tenga
conciencia de ello, para solucionarlos se siguen estrategias intuitivas y, casi siempre,
pocos eficaces (Trepat: 1988; 27); por ejemplo, en las grandes urbes los
congestionamientos vehiculares son frecuentes, debido a que, en su mayoria, los afectados
desconocen alternativas para llegar al destino programado -muchas veces corresponde al
espacio cotidiano-; pero no todas las personas se afligen por el congestionamiento, pues
existen quienes por conocer su espacio inmediato y relacionarlo con su espacio cognitivo

y los problemas suscitados, se libran de pérdidas de tiempo.

El uso de los términos, “espacio inmediato” y “espacialidad” no se restringe a
investigadores (geografos, psicélogos, antropdlogos, arquitectos, urbanistas, fisicos,
matematico, astrénomos, por mencionar algunos), también los utiliza la gente comun, su

dominio es publico y se ajusta a un contexto social y a un tiempo determinado.

Cada persona adapta el término espacio a su realidad y a la ideologia cultural
predominante, como parte de un proceso en conjuncion con las actividades que se realicen;
es comun que suela usarse como prefijo para nombrar los lugares asi tenemos espacios
geograficos sociales, recreativos, culturales, de convivencia social, sagrados, restringidos,
privados, educativos, en fin, podria hacerse una gran lista de ellos, pero, entonces, ¢Qué es
en si, el espacio y/o la espacialidad y de cual espacio se hablaria?; en este trabajo,
basicamente se enfocardn ambos vocablos al conocimiento del lugar en que se mueven 'y,
por lo tanto, dominan los escolares de nivel primaria, ya que su estructuracion esta dada
por la ubicacién de los objetos en él, lo que les permite orientar sus desplazamientos y

trabajar en su descripcion y representacion.

Ni espacio, ni tiempo, constituyen una realidad objetiva, real y absoluta, son fruto
de las construcciones de los individuos, basadas en las representaciones mentales de la
realidad, esquemas orientadores que ponen orden y sentido a todo lo que les rodea, desde el
hecho mas cotidiano y cercano a las cuestiones del universo del que formamos parte. El

término espacio permite compartir y debatir puntos de vista de diferentes disciplinas y

14



ciencias, pero en este estudio de caso, mas que de espacio como entidad absoluta, se

hablara de representaciones del espacio inmediato (Trepat: 1998,128).

Espacio se deriva del latin Spatium, que significa extension libre, en parte, lugar
destinado a paseo (Durruty/Esqueje: 1993, 995). La conceptualizacion sobre “espacio” ha
ido evolucionando a lo largo de la historia del hombre. La idea que en cada periodo
historico se ha tenido de este término ha sido moldeada por las ideas del grupo dominante,
de la formulacién filoséfica y cientifica de estudiosos y, desde luego, por la cosmovision
del lugar. En el lenguaje actual, este concepto orienta muchos significados; asi por

ejemplo, en el diccionario de filosofia (Durruty/Esqueje: 1993, 995) se define como:

1. Extension indefinida, medio sin limites que contiene todas las extensiones
finitas,
2. Parte de esta extension que ocupa cada cuerpo,

3. Distancia entre dos o mas objetos.

Las doctrinas recientes sobre la nocién del espacio son abundantes y complejas
pero se tiende, cada vez mas, a concebir el espacio como una especie de “continente

universal” de los cuerpos fisicos.

El espacio tiene varias propiedades, destacan las siguientes: ser homogéneo (sus
“partes” son indiscernibles unas de otras desde el punto de vista cualitativo), ser isotrépico
(el espacio tiene en todas las direcciones las mismas propiedades); ser contindo, ser
ilimitado; ser tridimensional, y ser homoloidal (tiene la cualidad de presentar un nimero

infinito de figuras a diferentes escalas, pero semejantes unas a otras).

Los atributos del espacio arriba sefialados se conciben como propiedades
espaciales en la geometria euclidiana sin olvidar que la misma considera al espacio como
infinito (Mora: 1979, 999); desde el punto de vista geométrico también es considerado el

espacio como el lugar de las dimensiones, algo continuo e ilimitado (ibid, 1002).
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La palabra espacio es objeto de multiples aplicaciones. En cada ambito del
pensamiento cientifico, el espacio toma sus concreciones segln para qué se apliquen. Para

las matematicas el espacio es un conjunto de puntos.

En psicologia, al considerar al espacio como objeto de la percepcion y la respuesta
de la interaccidn sujeto - objeto al problema, se han enunciado diferentes teorias acerca de
los distintos espacios (tactil, auditivo, visual), asi como la de la adquisicion de la idea de

espacio (empirismo, nativismo).

Pensar en espacios desde las ciencias sociales es hablar concretamente de lugares,
con la representacion empirica de la idea de espacio (Durruty/Esqueje: 1998, 128). Desde
las ciencias sociales, el espacio remite al ambito inmediato, los lugares en los que se

desarrollan las actividades humanas.

En las ciencias sociales también se le relaciona con las representaciones fisicas
vividas, por lo que el concepto espacio, en este caso, estara inserto en el contexto socio-
cultural, sin disertar en ningin momento sobre las raices etimoldgicas del término; entre
los pensadores de la Grecia Clasica, Aristdsteles y su maestro Platon son los exponentes
claves, en sus ideas alrededor de la naturaleza del espacio se le percibe como realidad
fisica. Sus planteamientos acompafian al debate filoséfico sobre el espacio y su naturaleza a

lo largo de la historia y tienen implicaciones en su ensefianza.

Dadas las particularidades de esta investigacion, se considera elemental tener en
cuenta una definicion clara del concepto que englobe las caracteristicas del universo de
estudio, -aunque estara matizado por el enfoque desde diferentes disciplinas-, para ello
se considera importante tener presente que para el nifio indigena, durante los primeros
afios de su vida, es la familia quien contribuye a la percepcion de su espacio social. La
definicion de espacio que enuncia Fortes (1938, 27, citado por Cisneros: 1977, 45) es a mi
parecer, la mas adecuada para esta investigacion ya que define al espacio como “el

producto de la representacion del mundo y de los objetos en el espacio perceptual y de
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accion de cada individuo, asi como el segmento de la estructura social y el segmento del

habitat con los que el individuo esta en contacto efectivo”.

El espacio social de los nifios y nifias de una comunidad indigena se amplia a lo
largo de su vida hasta cubrir la comunidad, (espacio cultural), cuando alcanzan la madurez,
es decir, cuando llegan a ser adultos y son potencialmente capaces de participar en todos los
roles de la sociedad en que se desenvuelve, asignados de acuerdo con el género (Cisneros:
1977,45).

1.1.1. El espacio desde la geografia

En la construccion del concepto “espacio”, como objeto de estudio de la geografia
se han utilizado fundamentos  cientificos y humanisticos; tal construccién ha estado
marcada por corrientes ideoldgicas y concepciones que enmarcan las investigaciones de los
estudiosos de la disciplina, a menudo inmersas en diferentes corrientes: clasica, posibilista,
humanista, radical y critica. Pero mas alla del caracter predominante de uno u otro
enfoque, la geografia tiene un lenguaje propio para generalizar y difundir las ideas en torno
al espacio (Trepat: 1998,147). La conceptualizacion de espacio y espacialidad se ha
modificado acorde con las necesidades de la disciplina y del tiempo, pues no es lo mismo

hablar del espacio desde la concepcion de Kant, Ritter o Santos.

Trepat (1998, 145) considera que la historia de la geografia es la historia de los
conceptos  espacio y/o espacialidad, porque ambos son elementos organizativos
fundamentales para la disciplina, desde luego, teniendo en cuenta que se enmarca dentro de
la escala del espacio terrestre, por lo que su extension condiciona los tipos de fenémenos

que se estudien y de analisis que se realice.

Ya entrada la segunda mitad del siglo XX, se definia al espacio como el objeto de

estudio en la disciplina geografica y se mencionaba también en los planteamientos
17



didacticos de la geografia escolar. Como objeto de conocimiento escolar el espacio se ha
prefijado, en algunos casos, por las coordenadas geogréaficas (meridianos Yy paralelos)
entendidas como coordenadas definitivas por el calculo de distancia segun la escala de un
mapa y se han reconocido tres atributos diferentes: absoluto, relativo y relacional.

El “espacio absoluto” se define como un gran contenedor, se entiende como una
entidad ilimitada e independiente de los fendmenos y de los objetos que en €l se

encuentran.

El “espacio relativo”, constituye una entidad cuyas propiedades derivan de las
caracteristicas del fenémeno estudiado, como por ejemplo la distancia® es una propiedad
que depende de las variables que se consideren, se podria hablar de la distancia segun el
coste del transporte, segun la calidad de los servicios, de la frecuencia de las relaciones

sociales; el espacio se mide y cuantifica.

El “espacio relacional”, vinculado a la geografia sistematica o estructural, asimila
en términos geograficos la definicion de espacio social desde la sociologia marxista como
una forma espacial e ideoldgica de una determinada sociedad. No se trata de un espacio que
interese cuantificar, sino mas bien cualificar, comprender la red de interrelaciones sociales
que lo identifican (Idem: 1998,147).

Cabe sefalar que en algunas corrientes de pensamiento, la forma de concebir y
representar el espacio tiene que ver con el momento histérico que vive el estudioso y su
postura tedrica, por ejemplo desde el enfoque ambientalista, se concibe como un paisaje
con caracteristicas similares, en cambio, desde el enfoque humanista se define como un

producto cultural, o sea como algo subjetivo.

Los conceptos de distancia y posicion en el espacio son considerados en términos cuantitativos,
segun las coordenadas geograficas y segin valores métricos derivados de un Unico sistema de medida, en

intima relacion con la aplicacién de la geografia euclidiana (Trepat: 1998,146).
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Hoy dia, aquéllos que se dedican a la ensefianza de la geografia escolar, no tienen
en general, una clara delimitacion sobre el objeto de estudio de su disciplina hecho que se
refleja en el plan de estudios para el nivel basico (1993) donde se menciona al espacio
geografico como enfoque, pero en los contenidos de los programas se habla de fendmenos
y de hechos geograficos lo que constituye una confusion para el docente y dificulta el
proceso de ensefianza aprendizaje, y su labor se torna mas dificil por que parte de un
sustento tedrico poco claro y preciso. Tal situacion motiva a los docentes a s6lo abordar
desde el campo de la psicopedagogia los contenidos del programa de geografia a
desarrollar.

Segun Trepat (1998,147) el enfoque humanista ligado a la fenomenologia y al
existencialismo, orienta las investigaciones hacia la dimension social de los fendmenos,
tomando en cuenta, el estudio de los comportamientos y sentimientos frente al espacio
(geografia de la percepcion y del comportamiento). Esta postura se aproxima mas a las
formas como los escolares representan su espacio inmediato, y tal enfoque orienta este
trabajo, haciendo un énfasis especial en la revaloracion del componente espacial en la

ensefianza de la geografia.

Autores como Fremont (1974), citado por Friera (1995, 60), enfatizan la importancia
de la conducta del hombre ante el espacio, y opinan que la geografia de la percepcion es
una geografia subjetiva, que revaloriza numerosos aspectos culturales motivo por el cual
varios estudiosos la ubican dentro de la geografia humanistica que se ocupa de
comprender como las actividades y fendmenos humanos revelan grados de conciencia

humana.

En la representacion del entorno inmediato interviene el modo de pensar el espacio,
como consecuencia de los cambios en la manera de vivir en él y la cosmologia del grupo
cultural. Desde esta perspectiva es importante indagar acerca del concepto de espacio que
tienen los escolares mayas del primer grado de educacion primaria y como lo representan,
partiendo del complejo reto de considerar el espacio como entidad cognitiva del entorno

inmediato del sujeto.
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1.2. MARCO TEORICO

Para abordar, desde el punto de vista psicopedagdgico el objeto de estudio de esta
investigacion, (la representacion grafica del espacio inmediato casa - escuela, del escolar
maya de primer grado), me basé en los trabajos de Jean Piaget, quien en la mayoria de sus
obras se ocupa de como el sujeto se vuelve capaz de conocer los objetos (Piaget: 1961,
1984, 1988, 1990).

Las teorias de Piaget permiten abordar de una mejor manera las conductas
observables en los sujetos y conocer los procesos que utiliza el individuo al construir su
conocimiento, uno, en especial, planteado por la epistemologia genética® es, en mi
opinién, muy adecuado para esta investigacion, me refiero al proceso de las relaciones entre
el espacio fisico y espacio légico matematico, donde el primero se construye a partir de
objetos materiales y su contacto, Yy el segundo deriva de la accién aplicada a esos objetos
(Sirollo: 1971, 93).

Piaget, a partir de las observaciones realizadas en sus pacientes desde el nacimiento
(entre ellos, sus hijos), construye el conocimiento sobre la epistemologia genética del
nifio, y es a partir de esta area de interés que pueden encontrarse los estudios sobre la
concepcion infantil de espacio y la capacidad del nifio para llevar a cabo operaciones

mentales que impliquen relaciones espaciales (Graves: 1997,138-139).

Piaget  distingue y clasifica el desarrollo humano en tres  periodos
pscicoevolutivos (Gutiérrez: 1986): sensoriomotor, inteligencias representativas y
operaciones formales. ElI grupo de nifios elegido como muestra representativa de los
escolares mayas de primer grado de primaria, que se colocan dentro de la clasificacion de
Piaget en el segundo periodo, pero a continuacion se da un panorama general de algunas

% Epistemologia genética estudia el origen y funcionamiento del conocimiento
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cuestiones de relevancia del primer periodo, para profundizar mejor en el segundo que
incluye a nuestra muestra de los nifios mayas de 6.5 afios, en promedio, cursando el primer

grado de primaria.

Primer periodo: sensorio motor

Abarca desde el nacimiento del nifio hasta los 18 o 24 meses de vida
aproximadamente, es el periodo de la organizacion espacial y de la construccién del primer
invariante, que es el objeto (Gutiérrez: 1986,9); Piaget supone que para un recién nacido
no existe un espacio, ni un orden temporal que englobe los objetos y los acontecimientos,
como el continente engloba lo contenido. Sélo se aprecia un conjunto de espacios
heterogéneos, centrados todos en el cuerpo propio: espacio bucal, tactil, visual, y ciertas
impresiones temporales pero sin coordinaciones objetivas (Piaget: 1984,26). El nifio al
crecer fortalece sus esquemas sensorio motores o esquemas de accién® 'y al mismo tiempo,
desarrolla las nociones de espacialidad. Ya casi al final de este periodo, el nifio empieza a
observar las relaciones entre los objetos y, por lo tanto, se crea una representacion del

espacio.

A partir del segundo afio, el nifio es capaz de ubicarse en una habitacion o en su
patio, con posibilidad de desplazamiento de un punto a otro punto, dentro del mismo
espacio sin desorientarse, lo cual constituye un “grupo” de traslaciones, entendidas como
acciones sucesivas que se encadenan progresivamente (Bang; 1971, 54). Es también un
espacio donde las propiedades de cada objeto varian en funcion de la significacion
afectiva que despierte interés en el nifio. Deben transcurrir unos afios mas para que el nifio
logre representar graficamente objetos que conforman su espacio inmediato ejemplo:
mama, papa, hermanos, mascotas, casa, entre otros, siempre y cuando se desarrollen sus

habilidades motoras y cognitivas.

4 El autor se refiere, en este caso, al desarrollo de los sistemas de movimientos y de percepciones coordinados entre si,
que constituye cualquier conducta elemental susceptible de repetirse y de aplicarse a nuevas situaciones: por ejemplo, asir
un objeto, moverlo, sacudirlo, etc.; los movimientos y posiciones del sujeto determinan, por otra parte, a cada instante
“un punto de vista” propio, cuyas relaciones con los movimientos y posiciones exteriores condicionan su percepcion y
comprension (Piaget: 1985, 372 -373).
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Es importante aclarar que, mientras Piaget (1990) plantea que se requiere de un
tiempo bioldgico en el sujeto para llegar a asimilar un proceso (aprendizaje), Vigotsky
(2002) defiende la influencia del entorno, del ambiente social y cultural en el que se

produce el aprendizaje como se explica mas adelante.

Ademas de un desarrollo bioldgico, el aprendizaje tiene lugar por la interaccion
social entre el profesor y alumnos, o entre alumnos. No es preciso esperar una determinada
edad para que se inicie el proceso puesto que la ensefianza-aprendizaje favorece el

desarrollo intelectual con la ayuda de un adulto o de otro compafiero.

A diferencia de Piaget, que habla de etapas de desarrollo, Vigotski emplea el
término de zonas de desarrollo (afectivo®, potencial y préximo®) en lugar de etapas, las
cuales pueden ser favorecidas por un adulto o de otro compafiero, para trascender ese
nivel de desarrollo y pasar de una zona a otra. Entre lo que un nifio puede aprender por si
mismo zona de (desarrollo afectivo) y lo que puede aprender con la ayuda de otras personas
(zona de desarrollo potencial) existe una zona de desarrollo que esta en via de
maduracion, dentro de la que se producen las situaciones de aprendizaje (zona de desarrollo
proximo) (Friera: 1998,80). Para Vygotski, la edad no es un factor que incida en la
habilidad del nifio para poder representar su espacio inmediato, a diferencia de Piaget,
quién afirma que es necesario que el nifio alcance la madurez de la etapa que esta viviendo,
para percibir y representar su entorno inmediato y los objetos que hay en él (Vygotski:
1979, 133).

La zona de desarrollo préximo es un rasgo esencial de aprendizaje que despierta
una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar, que se dan cuando el nifio

estd en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con algin semejante.

% La zona de desarrollo afectivo es la capacidad cognitiva que cada individuo posee para aprender.
® La zona de desarrollo proximo. es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz”
(Vygotski: 1979, 133).
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Una vez que se han internalizado estos procesos, se convierten en parte de los logros
evolutivos independientes en el caso de la adquisicion y desarrollo de habilidades de
espacialidad (Vygotski: 1979, 139). Se sabe que no importa el entorno en que el nifio se
desenvuelve para aprender términos como cerca, lejos, arriba, abajo, derecha, izquierda,
adelante, atras, etc, pero el entorno social y cultural seran determinantes para un mejor o
mas rapido aprendizaje ya que son elementales para poder dar referencia del espacio y sus

objetos que encierra.

Piaget (1988) registrd sus observaciones sobre la espacialidad en los nifios recién
nacidos, y sobre sus movimientos corporales para detectar objetos presentados
previamente. Piaget nombr6 estos movimientos con el término asimilaciéon, y a la

estrategia que puede desarrollar el nifio para lograr su objetivo, lo denomind acomodacion.

Toda asimilacion consiste en relacionar datos actuales con elementos anteriores,
puesto que asimilar es modificar el objeto en funcion de la accion y del punto de vista
propio, es decir, en funcion de un “esquema”. Este es producto de una evolucion y se logra
por la aplicacion repetida del acto a otros objetos a los cuales es asimilado el objeto actual.
Pero la asimilacion sensorio-motora de los objetos sucesivos entre si no necesita de
ninguna evocacion, puesto que el objeto anterior no actla sobre el objeto presente de
manera implicita sino por medio de un simple esquema de accion, es decir una repeticion

motora.

Por el contrario, la asimilacion representativa se caracteriza por el hecho de que los
objetos no perceptibles actualmente, son evocados gracias a “significantes” que los
actualizan, debido a la asimilacion del objeto percibido. La representacién nace, de la
unién de “significantes” que permite evocar los objetos ausentes por medio de un juego de
significaciones que los relaciona con los elementos del objeto. Esta conexion especifica
entre “significante” y “significado”, constituye lo caracteristico de una funcién nueva que
sobrepasa a la actividad “sensorio-motora” a la cual se puede denominar de manera
amplia “funcion simbdlica” y se considera esencial para la constitucion del espacio

representativo asi como para categorias “reales” del pensamiento (Piaget: 1988, 377- 378).
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Segundo periodo: inteligencia representativa

Abarca desde los 18/24 meses hasta los 11/12 afios aproximadamente, Piaget

divide este periodo en dos subperiodos: preoperatorio y de operaciones concretas.

En el subperiodo preoperatorio (hasta los 7-8 afios aproximadamente) tienen lugar
la aparicion del lenguaje y las imagenes mentales, ademas las acciones empiezan a
interiorizarse, pero no alcanzan ain el nivel de las operaciones reversibles’. Las estructuras
mentales son rigidas y ligadas casi en su totalidad a la realidad perceptiva externa o

acciones imaginadas (Gutiérrez: 1986, 10).

En el plano de la espacialidad, gradualmente el nifio empieza a darse cuenta de su
entorno inmediato: su casa, su patio, el patio de sus vecinos, entre otros, en este proceso
el nifio se apoya en los estimulos que provienen de las personas mas proximas — padres,
hermanos, familiares- de igual forma e inherentemente se ve favorecido por el desarrollo
del lenguaje, puesto que a nombrar y clasificar los objetos que constituyen una forma de
interpretar el entorno. El lenguaje aprendido se ajusta a significados aceptados, al hacerlo
asi, el nifio puede empezar a operar sobre su entorno de una manera que tenga el mismo
significado para él que para los demas, y es mas probable que tenga éxito en obtener lo que
desee (Graves: 1997,138).

A esta edad, los nifios ya han ejercitado ciertos esquemas de espacialidad, su

asistencia al jardin de nifios favorecera el desarrollo de algunas habilidades corporales

" Para Piaget, el término “operaciones reversibles” significa la accién o capacidad que pueden poseer los
nifios a partir de un punto ya alcanzado hasta otro situado en un momento anterior. Ejemplo de ello seria el
caso de las operaciones basicas, se empiezan con la sumas y las restas, para seguir con la multiplicaciones y
divisiones, pero las multiplicaciones se dan con mayor éxito cuando el nifio logra entender porque 5 X 8
= 40, ademas de que el resultado no solamente se debe a la adicion de 8 grupos de elementos sino que
hay otras opciones como 20 + 20, etc. en el caso de los términos espacio y espacialidad su aprehension se da
cuando el escolar puede elegir caminos o calles alternas para llegar a la escuela o a su casa.
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espaciales: arriba, abajo, cerca, lejos, adelante, atras; en el plano de la representacion
gréfica las habilidades motoras que poseen les permiten representar en un plano horizontal
su realidad préxima, usando para ello trazos desproporcionados de figuras geomeétricas,
como ha demostrado Piaget (1961, 215) en algunas investigaciones.

Pero en los escolares mayas al ingresar al primer grado de primaria, el desarrollo
de habilidades de espacialidad tanto en su representacion grafica como en expresion verbal
es limitado, debido al escaso dominio y entendimiento del idioma espafiol, pues tanto en

el jardin de nifios, como en los hogares la comunicacién es mediante la lengua maya.

En el Subperiodo de las operaciones concretas (aproximadamente de 7 -8 a 11 —
12 afios), las acciones interiorizadas alcanzan el nivel de la reversibilidad, los nifios son
capaces de realizar operaciones y estructuras operatorias concretas (clasificaciones,
seriaciones, correspondencias, etc.) por un lado, por otro, en el plano de la representacion
geografica, el nifio al empezar a dibujar ya no parte sélo de su casa (centro de interés)

sino que puede empezar por otros objetos lugares o espacios, como la escuela.

Las operaciones concretas, afectan directamente a los objetos y no a hipotesis
enunciadas verbalmente (Piaget: 1988,103), durante este periodo se preparan las estructuras
de pensamiento I6gico matematico que se caracteriza por su reversibilidad al conformar, la
transicion entre la accién y las estructuras l6gicas mas generales que implican una
combinacion y estructuras de *“grupo” coordinante de las dos formas posibles de
reversibilidad. Cierto es que, pese a todo, esas operaciones nacientes se coordinan ya en
estructuras en conjunto, pero son pobres y progresan poco a poco a falta de combinaciones
generalizadas. Debe recordarse que para constituir un sistema de operaciones es necesario
que la asimilacion y la acomodacién actlen de manera continua y no momentanea y

alternativamente.

Cuando los nifios llegan a la etapa de las operaciones concretas tienen que traducir a
su lenguaje todo lo que ya saben en términos practicos u operatorios; en las comunidades

mayas este proceso puede verse afectado debido al grado de bilingliismo de sus habitantes.
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Es normal, que a esta edad, la base de comunicacion en el seno familiar sea la lengua

materna mientras una segunda lengua (espafiol) se adopte paulatinamente en la escuela.

La clasificacién de los periodos o estadios del desarrollo psicoldgico de los nifios
permitio a Piaget y a sus colaboradores abordar otros enfoques complementarios y
necesarios, como el enfoque epistemologico en el caso de la formacién del concepto
“espacio”, donde el interés se centra en el desarrollo de las operaciones logico —
matematicas y geométricas, Yy aunque al parecer no son temas que se relacionen con la
investigacion, se ha encontrado que existen vinculos muy estrechos entre el espacio y su

representacion y el desarrollo psicologico del nifio.

También con sus investigaciones, Piaget pretendia conocer, al menos parcialmente,
la existencia de mecanismos inherentes al desenvolvimiento bioldgico del nifio que se
relacionen con el desarrollo de las operaciones 16gico — matematicas y geométricas, por lo
menos aquellos necesarios para comprender  su razonamiento ante las matematicas,

especificamente en lo que se refiere a las formas geométricas.

Al estudiar el desarrollo de las operaciones espaciales en el nifio, Piaget (Sirollo:

1971, 4) distingue tres problemas principales.

Piaget y sus colaboradores difundieron el resultado de sus investigaciones en el VI
simposio de Epistemologia genética (Sirollo: 1971, 9). En el primer apartado de la

memoria se hace referencia a como el nifio va construyendo el concepto del espacio.

A). El primero se refiere a la intuicion geométrica, para ello se pregunta: ;es la
intuicion geométrica de naturaleza operatoria, o dependiente de la representacion por
imagenes, o las dos a la vez? En relacién a este planteamiento Piaget, (Sirollo: 1971, 6),
sefial6 que la imagen visual desempefia un papel particular en el dominio geométrico, por
lo que los nifios al ingresar a la escuela primaria, en sus representaciones graficas del

espacio inmediato, al dibujar su casa y la escuela, las relacionan con formas geométricas,
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usando cuadros, rectangulos, triangulos y circulos, Piaget agregd, que la imagen no es

mas que un simbolo que representa concretamente los conceptos que simboliza.

La imagen mental de las cosas desempefia un papel importante en el dominio
espacial pero ello no significa en absoluto, que constituya el motor principal de la intuicion
geométrica; sin embargo para los nifios de seis afios y medio que adn no han llegado a la
maduracion de los sentidos, sobre todo la vision, relacionaran formas parecidas en todos
los objetos, es por ello que al menos, los nifios mayas representan por ejemplo, mediante
circulos las copas de los arboles, etc.; la imagen es mas que un simbolo, cuya elaboracién
no se debe Unicamente a la percepcion, sino a un juego de imitaciones interiorizadas, en
donde ademas las percepciones cosmologicas se matizan para dar un nuevo sentido, acorde

al medio sociocultural y geografico donde se encuentre el nifio.

Al realizar el estudio de iméagenes desde el punto genético, Piaget (Sirollo:
1971,4-5), se dio cuenta que en el nivel preoperatorio, la imagen visual permanece en
actitud estatica y no representan sus trasformaciones, por lo tanto, la intuicion geométrica
es de naturaleza principalmente operatoria, Yy si se acompafia con representaciones por
imagenes, mas 0 menos adecuadas, ello ocurre en virtud de la homogeneidad, que existe

entre los significantes simbolicos visuales y los significados espaciales.

En el 1V simposio de Psicologia Genética, Piaget (Sirollo: 1971,4-5) plantea que
la intuicion geomeétrica en los nifios es practicamente operatoria, es decir un proceso
inherente a su desarrollo bioldgico, pero aquélla puede verse favorecida por elementos
externos de estimulacion. De lo anterior se desprende que existe una relacion entre las
formas de los objetos que constituyen el entorno inmediato de los nifios, quien, al
representarlos, hace uso de las formas geométricas. Otra forma de apreciar este proceso,
inherente al desarrollo bioldgico, es con personas adultas (sin estudios), ya que al trazar el
dibujo del espacio inmediato se basan en figuras geométricas para representar los arboles,

casas, etc.
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La relacion sujeto - objeto en funcion de la percepcion, es elemental para la
construccion cognitiva del espacio (representacion mental), y el paso seguido para la
proyeccion de dicho espacio es la representacion grafica mediante el dibujo, ejercicio en el
cual, los nifios representan lo que ven en su imaginacion, expresan sus representaciones
mediante dibujos en un plano horizontal, en un primer momento, sin tener una referencia
dentro de la hoja, son sélo imagenes esparcidas por todas partes, e inclusive, a veces,

imagenes invertidas y sobrepuestas.

Si se pide a un nifio de cuatro a cinco afios que represente el trayecto que recorre
solo de su casa a la escuela o, a la inversa, es dificil que lo pueda hacer mediante un
conjunto de objetos tridimensionales de carton (casa, iglesia, calles, arroyo avenidas, etc.)
en el plano gréafico, solo usa formas geométricas aisladas que representan su casa, la
escuela o el parque, pero no consigue reconstruir las relaciones topogréaficas que utilizan
incesantemente en accion: sus recuerdos son, en cierto modo, motores; y no desembocan,

sin mas, en una reconstitucion simultanea de conjunto.

La situacion arriba descrita se presenta en los escolares mayas de comunidades
rurales con 6.5 afios de edad en promedio, a pesar de su estancia en el jardin de nifios, en
sus representaciones graficas se remiten exclusivamente al dibujo de su casa y la escuela
esparcidos por la hoja sin ninguna relacion en un primer momento, para unirlas mediante
un camino posteriormente, este hecho, tal vez se deba a que aun estan en la etapa del

egocentrismo.

B). El segundo de los problemas presentados por Piaget, estd relacionado con el
espacio fisico y el espacio légico matematico. Ambos relacionados con los ejes tematicos
del Programa de primer grado de educacion primaria, ya que a partir de los niveles
operatorios, los conocimientos sobre los espacios fisicos y l16gico matematicos son faciles

de distinguir.

Para que los nifios puedan entender un problema es necesario ir paso o paso; en el

caso de la representacion mental del espacio inmediato, el escolar poco a poco elabora
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esquemas mentales de su espacio inmediato dependiendo del nimero de componentes que
contenga. Cada recorrido que realiza de su casa a la escuela le permite asimilar cantidad,
formas y ubicaciones de los objetos de su espacio inmediato. Aunque no comprende
todavia lo que significa “distancia”, sabe que su casa queda mas cerca de la escuela que la
casa de su compafiero, hecho que expresa en su representacion reduciendo mas el caminito
gue conecta ambos objetos. En este recorrido o trayecto a la escuela (que generalmente se
localiza en el centro de la comunidad), el nifio descubre que no soélo la calle por donde
transita se puede llegar a la escuela. Piaget (Sirollo: 1971, 15) calificaa este proceso como
I6gico, en cambio, para que ocurra el proceso fisico el nifio tiene que realizar dicho

recorrido para comprobarlo.

Los conocimientos fisicos recurren a la experiencia (el contacto directo), en este
caso, el nifio tendra que caminar en las calles que supone comunica a la escuela con su
casa. Este proceso se vera determinado por la influencia del contexto sociocultural y su
grado de relacion con el medio. De aqui que las estructuras espaciales dependan de dos

tipos de experiencias, fisicas y l6gico-matematicas.

C) La ultima cuestion planteada por Piaget hace referencia a las relaciones entre las
operaciones espaciales y las l6gico-matematicas. De sus investigaciones para verificar la
acertividad de sus respuestas concluyd que las operaciones espaciales no son simplemente
operaciones légico-matematicas aplicadas al espacio en cuanto contenido puro, distinto de
estas formas, sino que, por otra parte, las primeras son isomorfas a las segundas y, de este
modo, no presentan mas que una especificidad restringida de lo que el sujeto ha practicado

y aprendido a lo largo de su vida.

Por otro lado, Piaget e Inehelder ( Sirollo;1971) lograron identificar tres procesos
que el nifio atraviesa para comprender las formas de espacialidad: topoldgica, euclidiana y

proyectiva.

El proceso topoldgico es el primero en orden de aparicion (periodo sensoriomotor

aproximadamente), permite la representacion del espacio basada en la percepcion de las
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formas y relaciones de proximidad, separacion, orden o sucesion, inclusion, contorno y
continuidad, debido a que son inherentes al ordenamiento méas sencillo posible para
organizar las acciones, de las cuales se abstrae la forma. Esta abstraccion no se lleva a cabo
sobre la base de objetos percibidos como tales, sino que se fundamenta en mayor medida,
en las acciones que permiten construir objetos en términos de su estructura espacial. Las
formas topoldgicas son las formas méas elementales de esas acciones, a diferencia de los

mas complejos procesos regulatorios que exige la construccion de figuras euclidianas.

De ese modo en la representacion grafica del entorno inmediato se puede observar
parte de su egocentrismo, al representar su espacio de mayor interés; estructuran el
sistema de las relaciones espaciales de su casa como punto de partida a un punto de

Ilegada de interés como lo es su escuela, que actla como centro organizador del espacio.

En el estadio preoperatorio la nocion del espacio es topoldgica, ya que, hacia los
cuatro afios de edad, los nifios comienzan a comprender la relacion de unos objetos con
otros, de manera que aprecian su entorno como una serie de nexos y nudos, son capaces de
hacer mapas cognitivos topolégicos, donde su egocentrismo queda revelado cuando
representan lugares bien definidos, como la escuela, la tienda, el parque y lo conectan a su

casa, sin direccion, ni orientacion (Friera: 1997,86).

Las formas de pensamiento a esta edad son muy primarias, en gran medida
topoldgicas; Martinez (1989,49) las define como relativas a la organizacion del espacio
entorno al yo y a la orientacion del yo en ese espacio que progresivamente se va
organizando, pero esta organizacion y orientacion exige categorias topoldgicas. Hacia los
siete afios se desarrolla la etapa de espacio vivido, el momento en que los nifios captan por
su cuerpo y movimiento como expresion directa de un espacio fisico con el que tiene
contacto bioldgico, vivenciado por sus movimientos desde un pensamiento intuitivo y

egoceéntrico (Friera: 1997, 88).

Por lo general, y hacia los 7 afios de edad, los nifios llegan a una fase del

desarrollo en la que su representacion topoldgica del mundo se vuelve “proyectiva”, es
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decir, que los objetos, tridimencionales, como los edificios, se ofrecen en dos
dimensiones (Boradam, 1983) para esta edad, los nifios son capaces de presentar su
localidad casi como un plano, dotada ademas de calles, una mejor coordinacién y una
continuidad de las vias. También mejora la direccion, la orientacion, la distancia, entre

otros, y, algunos edificios aparecen en forma de plano (Bale: 1989,25).

Hasta los casi 10 afios de edad, los nifios son capaces de inferir el espacio percibido,
o del alla, para el que no se precisa una experimentacion biolégica. Friera (1997: 88)
retomando las aportaciones de Dollfus (1976), dice que el nifio distingue las distancias y
puede precisar las posiciones de los objetos en relacion a otros — no solo respecto asi

mismo- y a los puntos cardinales.

En el espacio proyectivo, se puede observar en la representacion gréfica de los
niflos un espacio mas complejo en su organizacion, ya que considera los objetos en
relacion con un punto de vista determinado, implica la capacidad de ver objetos

intercalados y requiere de la representacion de angulos, curvas y distancia.

La nocidn de espacio proyectivo, aparece cuando el objeto no se considera aislado,
sino en relacion con la mirada del observador, el sujeto trata de representar en sus dibujos

la totalidad de objetos que percibe desde su punto de vista.

El espacio proyectivo, aparece al finalizar el estadio de las operaciones concretas
aproximadamente, a partir de este momento el nifio podra ser capaz de representar objetos
tridimensionales en dos direcciones, y su localidad en un plano casi perfecto (con los

elementos que lo integran), con direccién, orientacion, entre otros.

El proceso euclidiano, requiere de un conocimiento mas elaborado  donde
intervienen diversas variables como: distancia, altura, areas, forma, volumen, etc., implica
la idea de tamafio relativo, a través de las coordenadas, permite situar los objetos, dar la
orientacion de desplazamientos en funcion de una estructura cuya referencia es

independiente de esos objetos.
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En esta categoria se encuentran las coordenadas geogréaficas, paralelos y meridianos,
a través de los cuales se puede localizar cualquier punto de la superficie de la Tierra. La
construccion de las relaciones espaciales euclidianas implica la conservacion de distancia,
contigiiedad y superficie y la construccién de la medida de proximidad. El dominio de este
espacio, por su mismo proceso de elaboracidn, aparece practicamente durante el estadio de
las operaciones formales, por lo que los nifios en este estadio seran capaces de representar
los objetos en funcién de sus posiciones respectivas, teniendo en cuenta la escala, entre

otros elementos geogréficos.

Para el desarrollo de cada proceso de representacion de espacialidad, hay que
tener en cuenta que los nifios realizan actividades de su interés, prefieren hacer a
imaginar, esforzandose por aprovechar las cosas hasta el méaximo, especialmente en el
curso de sus juegos, pero son casi indiferentes a la contemplacion, durante un largo periodo
de su evolucion. Las acciones de los nifios se distinguen por su intenso tinte emocional. Las
acciones fisicas predominan sobre los procesos analiticos de conciencia (Vigotsky: 2002,
92), en el plano de las proyecciones expresaran aquellas partes del espacio o medio que le

son de mayor significado.

En las aportaciones tanto de Piaget como Vigotsky se enfatiza el mayor interés de
los nifios por las actividades donde puedan actuar fisicamente, manipular, explorar,
aventurarse sobre todo cuando el medio geogréafico se los permite, en el caso de los nifios
en las comunidades rurales, es muy comun para los nifios adentrarse a la selva, con algln

fin, lo que les permite ir explorando minuciosamente cada parte de su medio.

La evolucion que se va produciendo en los nifios respecto a su idea de espacio es
pauta fundamental para la organizacion y secuenciacion de un conjunto de actividades que
van desde los mapas cognitivos a la representacion y lectura cartografica (Friera: 1997,
89).
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La representacion cognitiva del espacio inmediato es un proceso donde interviene
definitivamente la percepcion, y las actividades ejercitadas o realizadas en un contexto
geografico determinado daran lugar a la base para que el individuo pueda elaborar su

representacion mental en primer termino para pasar luego a una representacion grafica.

Una caracteristica especial de la percepcién humana —que emerge a muy temprana
edad- es percibir objetos, pero a su vez la forma de percepcion es matizada por
concepciones cosmoldgicas, por lo que el mundo no se ve simplemente con colores y

formas sino que también se percibe con sentido y significado (Vygotski: 1979, 60).

El espacio perceptivo, va de la elaboracion de relaciones de naturaleza topoldgica a
la preparacion del espacio proyectivo, conforme los nifios exploran su medio descubren y
se interesan por ciertos espacios segun sea el interés egocéntrico y las practicas culturales,
por lo que éstos pasan a formar parte de su percepcion y los incluiran en sus

representaciones graficas segun se requiera (Sirollo: 1977, 52).

Es necesario que los escolares en el subperiodo de las operaciones concretas,
manipulen y exploren los objetos con el fin de conocer sus partes, sus caracteristicas y
dimensiones para que puedan construir, comparar y llegar a conclusiones sobre
proporcionalidad de ciertas figuras. El nifio puede conjugar ciertas formas, a partir de
figuras geométricas, en un solo plano o tridimensional donde logrard marcar, ordenar,

espaciar y reconstruir el espacio de su comunidad.

Piaget e Inhelder (Sirollo, 1977) demostraron el progreso realizado en el
pensamiento de los nifios, cuando alcanzan la capacidad de salir de su perspectiva
egocentrica y adoptar la perspectiva de algun otro o la suya propia, segin otro punto de
vista. Los nifios que se liberan de las cadenas del egocentrismo adquieren la posibilidad de
una comprension muy rica y totalmente nueva del universo, ello se manifiesta en sus

representaciones graficas porque en sus dibujos contemplardn méas de dos elementos.
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Segun Piaget, en general, los problemas espaciales, exigen de parte del sujeto, el
uso de relaciones entre varios sistemas de coordenadas espaciales. Se identifica al sujeto
(S) con sus coordenadas corporales: izquierda y derecha, cabeza y pies, adelante y atras,
cerca - lejos. (Nociones topoldgicas del espacio, que incluso personas adultas aun se valen
de ellas, para dar referencias geograficas). Estas coordenadas se trabajan como contenidos
en el programa de estudios de educacion primaria, tienen a su vez el proposito favorecer
el desarrollo de los esquemas de espacialidad en el nifio como base ya que, conforme vaya
cursando de grado le seran de utilidad para poder entonces interpretar croquis, planos y

mapas.

También estdn los objetos (O) que pueden presentar ciertas caracteristicas
espaciales, tales como superior e inferior, la base, etcétera. Después se tiene el espacio
local (EL) que siempre varia el sentido geografico, y cuyo limite esta determinado por el

sentido de la vista y el sentido psicoldgico aunado a las formas fisicas del espacio.

Las coordenadas del espacio local generalmente se hallan en relacion con el sujeto,
como por ejemplo, cerca y lejos, arriba y abajo; pero pueden comportar un aspecto del
espacio geografico (EG) con las coordenadas convencionales, como Norte y Sur, etc. un
ejemplo de ello seria; el escritorio que esta enfrente de los escolares cuando entran al

salon de clases .

Finalmente, podemos considerar el espacio cosmologico (EC) que toma en cuenta
las coordenadas convencionales; en la cultura maya contemporanea, las coordenadas
convencionales no necesariamente coinciden con las coordenadas de espacialidad que adn
usan los habitantes de las comunidades mayas, (norte- Xaman Sak, el sur Nojoc Kan, el
este la k “in chak, y el oeste chik’in box, y el chumuk k “in o centro). Es comun que cada
habitante tenga formas propias para explicar estas categorias y sus relaciones con los
lugares, pero indudablemente el origen es el mismo, se describen desde el punto de vista
del observador o en términos de relacion entre dos 0 mas objetos contenidos en ese espacio;
por ejemplo la relacion entre los planetas y sus soles y la importancia cosmologica que

ésta guarda en la vida cotidiana de los campesinos mayas.
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En cualquier problema espacial el sujeto tiene la posibilidad de considerar las
relaciones entre dos 0 mas objetos y lo hara en funcién de uno u otro de estos sistemas de
coordenadas espaciales (Sirollo:1977, 133), por lo tanto se pretende que los nifios
desarrollen sus habilidades espaciales o esquemas de espacialidad por medio de la
ejercitacion, esto puede ser mediante actividades donde reconozcan, el primer término,
categorias basicas: arriba, abajo, cerca, lejos, derecha, izquierda, pero sobre todo, es
indispensable que entiendan su significado, esto les permitird una mejor ubicacion de las
cosas u objetos, y en el plano de la representacion de su entorno inmediato podran plasmar,
de manera mas coherente, un trayecto de su casa a la escuela teniendo en cuenta objetos

que sirvan de referencia espacial (parque, arboles, tienda, vecinos, calles).

Si se retoma la distincion introducida por Piaget entre la asimilacion y la
acomodacion, surge el hecho de que las estructuras figurativas son, precisamente,
expresion de la acomodacion, es decir, de la accion del objeto sobre el sujeto, accion que
condiciona la adaptacion del sujeto a “la realidad exterior”. Por lo contrario, la asimilacion
permite la integracion de ese objeto a esquemas anteriores ya construidos que caracterizan
la actividad operatoria propiamente dicha. El equilibrio entre la asimilacion y la
acomodacion constituye, precisamente, las operaciones, y garantiza, de alguna manera, la
adecuacion de nuevos conocimientos a lo real en los niveles elementales, al menos (Piaget:
1988,199).
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1.2.1. La percepcion y la representacion del espacio.

La percepcidn es otro de los elementos que Piaget considera en el desarrollo bioldgico de
las funciones cognitivas del nifio para la realizacion de las operaciones del pensamiento,
en el sentido de que todo ser humano percibe su exterior de acuerdo con la edad y al

contexto sociocultural donde se ubique.

La representacion de los objetos en la formacion de esquemas mentales en el
nifio sera realizada conforme a su ubicacion respecto a objetos - espacio, y a su

interaccion, desde un punto de referencia.

Para comprender el desarrollo del nifio, debe examinarse la evolucion de sus
percepciones, a la par del papel que juegan las estructuras sensorio-motores. La
percepcion constituye un caracter particular de las actividades sensorio-motoras que
consiste en su dependencia del aspecto figurativo del conocimiento de lo real
(representacion cognitiva del espacio), mientras que la accion en su conjunto (en tanto
que accién sensoriomotora) es esencialmente operativa y transforma lo real en caso de

que se requiera de la representaciones graficas del contexto.

Entre los4 -5y 12 - 15 afios Piaget (1984, 44) maneja el término “Efectos de
campo”, para distinguir y describir gracias a sus experiencias de laboratorio, identifica

dos clases de fendmenos perceptivos visuales:

1. Los efectos de campo o de centralizacion que no suponen ningun movimiento

(actual) de la mirada y son visibles en un solo campo de fijacion.

2. Las actividades perceptivas que suponen desplazamientos de la mirada en el
espacio o comparaciones en el tiempo, orientados, unos y otras, por una busqueda activa

del sujeto”.
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Las actividades perceptivas tienen que ver con la maduracion y ejercitacion en
las etapas anteriores para su desarrollo, la mas importante es la exploracion de las
configuraciones por desplazamiento, mas o menos sistematico de la mirada, y de sus

puntos de fijacion (centration).

Se perciben los objetos situados unos respecto de otros, y manteniendo entre si
relaciones de distancia. En la percepcion de las relaciones topoldgicas y métricas de

localizacion se consideran necesarias las siguientes cuestiones:

1.- El término objeto se emplea en sentido general, éste abarca al sujeto que

percibe y cualquier elemento observado,

2. No hay “un” sino “varios” espacios, y hay que distinguir los multiples espacios

matematicos, del espacio fisico y los espacios perceptuales,

3. Todo ser vivo cuenta con Organos sensoriales por intermedio de los cuales

entra en comunicacion con el mundo fisico y los espacios perceptuales,

4. La posesion de un sistema coherente de relaciones espaciales implica: a) que se
establezca correspondencia de las relaciones fisicas que existen entre los diversos puntos
del espacio fisico y los estimulos sensoriales que proporcionan; b) que se establezca
correspondencia entre los diversos datos sensoriales obtenidos a partir de un mismo

conjunto de objetos.

No es facil establecer la frontera que separa formas y objetos tal como los
percibimos, ya que todo objeto presenta una forma y toda forma, en tanto soportada por
un sustrato material situado en el espacio o en el tiempo, se convierte en un espacio para

aquel que la manipula o experimenta con ella (Fraisse: 1969, 232).

Y, en el caso de las categorias reales o espacio temporales, si se efectia esa

adaptacion por una extension progresiva de los esquemas sensorio motores (esquemas de
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movimientos y de percepciones). Pero es la acomodacién imitativa caracteristica de
estos esquemas, la que engendra la imagen y constituye asi los significantes individuales
que sirven de soporte a la asimilacion representativa. Es, pues, muy natural que la
acomodacion y asimilacion representativas, una vez disociadas de su punto de contacto
con lo real inmediato, o sea de la percepcion y del movimiento actuales, reproduciran

entonces, a grandes rasgos, las fases de la construccion sensoriomotor anterior.

2.
EL ACTO DE ENSENAR

Las personas mayores me aconsejaron abandonar el dibujo de serpientes boas, ya fueran abiertas o

cerradas, y poner mas interés en la geografia, la historia, el calculo y la gramatica. Fue asi como a la edad de
seis afios abandoné una magnifica carrera de pintor.

Antoine de Saint Exupéry, El principito (1993, p 11)

La ensefianza es un proceso inherente a toda actividad de los seres humanos puede tener un
propdsito, sencillo o complejo segun los diversos niveles de importancia que se le
asigne, de igual forma, puede ser parte de la cotidianidad del individuo. La ensefianza se
relaciona estrechamente con el aprendizaje, juntos forman un proceso que da como
producto una habilidad que puede convertirse en una destreza, y una experiencia en un
conocimiento Util para el individuo. No puede haber un momento, ni mucho menos un
dia en que no se haya aprendido algo, se aprende en el hogar, en el trabajo, en el juego, en

la escuela, en otras palabras, en todo momento y lugar.
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Aunque en cualquier circunstancia y tiempo se da el proceso de ensefianza —
aprendizaje, la institucionalizacién de este evento tiene una propia y larga historia. El
proceso educativo no tiene fines extrinsecos a si mismo, pero las escuelas también suelen
cumplir otras funciones respecto a la sociedad, y en este sentido llevan a cabo actividades

que tienen diversos fines especificos (Graves: 1997,83).

El proceso educativo involucra diferentes variables, en primer término, el sujeto
que ensefia, instruye, coordina o conduce, el sujeto que aprende, -alumno, educando, o
escolar,- 1o que se aprende (contenidos escolares) y la forma de aproximacion del sujeto al
objeto, -medios didacticos-, entre otros. Estos elementos, segun la corriente tedrica desde
donde se aborden, tendran mayor o menor importancia, de acuerdo a su funcidn

especifica.

Diversas teorias de aprendizaje han surgido a la par de la necesidad de que los
escolares desarrollen habilidades cognoscitivas qgue les permitan un mejor

aprovechamiento escolar.

En nuestro pais, en los Gltimos afios se han adaptado algunas de esas teorias de
aprendizaje acerca de qué y cdbmo ensefiar a los escolares, teniendo presente, entre otros,
la ubicacién geogréfica de la localidad. Por lo anterior, los profesores tienen la mision de
adquirir  técnicas, destrezas, herramientas, etc. que requieren las teorias de aprendizaje
elegidas por la Secretaria de Educacion de acuerdo a las necesidades y demandas del

contexto sociocultural y geogréfico de territorio nacional.

Los nuevos procedimientos didacticos y formas de organizacion de los alumnos
demandan de los profesores, un nivel de preparacién mas elevado que en otros tiempos
(Bailey: 1981,188). Referente a este aspecto, es necesario citar la influencia que sobre la
ensefianza de la geografia han tenido las innovaciones metodoldgicas y didacticas de los

ultimos tiempos.
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En México, el paradigma del constructivismo fue adoptado por el sistema educativo
nacional y se vincul6 a la reforma educativa a principios de la década de los noventa como
marco tedrico y metodoldgico general para cubrir, hasta cierto grado, las expectativas de
la demanda educativa. Aungue existe una cantidad considerable de corrientes tedricas que
abordan  los procesos de aprendizaje, bajo sustentos categdricos de caracter
constructivista, algunas han mostrado una fuerte influencia entre las teoria cognitivas del
aprendizaje® (Friera: 1997, 78). Independientemente de sus diferencias, brindan al
profesor fundamentos tedricos bien sustentados acerca del proceso de ensefianza -

aprendizaje, teniendo presente la realidad del nifio y su contexto sociocultural.

El término constructivismo fue utilizado inicialmente por filésofos y epistemologos
para tratar el problema de como el sujeto va conociendo algunas posturas tanto en los
aspectos cognitivos como en los procedimentales y afectivos, que no son un mero
producto de sus disposiciones internas ni del medio, sino una construccion propia, que se
crea dia a dia, como resultado de la interaccion entre el sujeto y el objeto (Giacobbe:
1998,145-146). El constructivismo ligado a la educacion no tiene caracter restrictivo
respecto a una metodologia didactica determinada, porque se entiende que hay mdltiples
maneras de ayudar al educando en la construccion del conocimiento tanto en el aula como

fuera de ella.

Dentro de las numerosas teorias de aprendizaje el paradigma del constructivismo,
se considera como lo mas préximo a la realidad del nifio, aunque dentro de esta corriente
se reconoce la labor de varios especialistas destacados, para este estudio se abordan y

tratan de correlacionar las aportaciones de Piaget y Vigotsky.

A partir de la Reforma Educativa (1993), la Secretaria de Educacion Publica
considera que parte importante de la mision de los profesores de educacién basica,

especialmente aquellos que realizan sus practicas docentes en el nivel primaria, es

® Las teorfas cognitivas del aprendizaje se refieren a los procesos, formas y medios de cémo los escolares
estructuran conocimientos de acuerdo al medio que los rodea. (Enciclopedia de la Psicologia; 1998,765)
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fomentar el interés del escolar en temas sobre los cuales no sienta una especial curiosidad, y
propiciar el desarrollo de las habilidades cognitivas basicas, y no sélo construir su

formacion mediante el fortalecimiento de la lectoescritura y las matematicas.

Desde la postura constructivista, se pretende que el profesor favorezca la
construccion de aprendizajes significativos en los alumnos y deje de ser una fuente de
informacidn; reconocer a los nifios como sujetos con saberes, considerarlos como seres
pensantes que construyen y reconstruye el conocimiento, esta postura no significa perder

un rol, significa ganar espacios que contribuyan para una educacion de calidad.

Desde el enfoque constructivista el docente debe de ser un facilitador del proceso
de la construccion y reconstruccion del conocimiento y fomentador de actitudes creadoras
de situaciones que propicien el interés al abordar nuevos temas; es necesario que tenga en
cuenta qué han aprendido sus educandos y de qué manera pueden reconstruir los
conocimientos, ya que detectar los errores de los alumnos y sus dificultades para
aprehender nuevos conocimientos a partir de sus vivencias son elementos bésicos en el

avance de la ensefianza.

Por otro lado, el docente ademas de observar cémo evolucionan los escolares en el
proceso de aprendizaje, detectando progresos o errores, debe, a través de sus planeaciones
didacticas desarrollar los contenidos curriculares del programa de acuerdo al medio en el

que se desenvuelve el grupo escolar, cuestion que se analizara en el caso de estudio.
Giacobbe (1998) en su libro La geografia cientifica en el aula propone los

siguientes manifiestos basicos, desde el constructivismo, para un mejor aprovechamiento de

los alumnos y que todo profesor debe considerar durante el proceso ensefianza aprendizaje

de nuestra disciplina.

-Partir de las ideas previas de los alumnos.
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-Ante un nuevo aprendizaje el alumno dispone de determinadas capacidades y de un
conjunto de instrumentos, estrategias y habilidades generales que adquiere a lo largo de su

desarrollo.

-Siempre que el alumno comienza el aprendizaje de un nuevo conocimiento ya
posee un lenguaje acerca del mismo, que logra a lo largo del proceso de socializacion, en la
familia, en la escuela y a través de los medios de comunicacién. El docente no puede
desconocer esas ideas previas, por el contrario, el proceso de aprendizaje debe partir de las

mismas.

-Asegurar la construccidn de aprendizajes significativos, modificando los esquemas

de conocimientos de los alumnos.

Los comentarios de Giacobbe se explican por si mismos, y no se conoce alguna
opinidn en contra, sin embargo si las hay acerca de si la ensefianza debe adaptarse al nivel
de desarrollo de un nifio, o estar algo por encima, de manera que favorezca las funciones
que comienzan a madurar, a través del papel fundamental que juega el lenguaje. Pero no
hay que olvidar que la ensefianza eficaz es la que parte del nivel de desarrollo del alumno,
pero no para acomodar a el sujeto, sino para hacerlo progresar a través de sus zonas de
desarrollo proximo (Coll: 1992,38 citado por Friera 1997:81).

Para la concepcion Piagetana el constructivismo como forma de aprendizaje es
un proceso activo en el cual el conocimiento se construye desde adentro (desde el interior
del sujeto), siempre y cuando el sujeto sienta la necesidad de aprender, para lo cual tiene
que darse antes un desequilibrio en su estructura mental. Por ejemplo, si se quiere interesar
al nifio en la representacion grafica de su entorno inmediato, se deberdn plantear
situaciones cercanas a su realidad para que fije la atencion en él y relacione la imagen

mental de la realidad con las formas que va a graficar.

El aprendizaje es constructivo cuando el sujeto aprende con los recursos de los

que dispone cuando existe un desajuste entre lo que se pretende que el individuo aprenda
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y los recursos que posee, pues es de sobra sabido que cada sujeto procura buscar un
equilibrio para adaptarse al nuevo medio o a las exigencias de la informacion. Por lo tanto,
lo que se puede aprender depende de un nivel de desarrollo y los recursos que se dispone
para alcanzar una situacion optima en la que se produzca el aprendizaje (Friera: 1997, 80).

Para Vygotski (1970, 235) el aprendizaje es paralelo al desarrollo de los nifios y si
el segundo avanza mas rapido que el primero, por determinadas circunstancias, se excluye
la nocién de que el aprendizaje pueda desempefiar un papel a lo largo del desarrollo, de que
la maduracién se considera como una condicién previa del aprendizaje, pero nunca como
un resultado del mismo (Vygotski: 1970; 235).

El aprendizaje es mas que la adquisicion de la capacidad de pensar; implica el
desarrollo de habilidades y la apropiacion de numerosas aptitudes especificas para
reflexionar en una serie de cosas distintas. El aprendizaje no altera nuestra capacidad de
centrar la atencién, sino que mas bien desarrolla numerosas aptitudes para centrar la

atencion en una serie de cosas (Ibidem: 128-129).

El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un proceso,
mediante el cual, los nifios acceden intelectualmente a la vida de aquellos que les rodean
(Vygotski: 1979,136), donde ademas el contexto cultural y la influencia el medio
geogréfico propiciaran el desarrollo de aprendizajes especificos.

Para el constructivismo es mas importante tener presentes las caracteristicas
psicoldgicas, bioldgicas y socioculturales del nifio que adaptarlo mecéanicamente a los
contenidos curriculares; Tampoco hay que olvidar cual es la esencia de la educacion,
partiendo de esa base se puede construir el conocimiento acorde al nivel de comprension
y sentido en el sujeto. De esa forma, se da mas valor cognoscente al individuo que a los
contenidos de aprendizaje, se tiene en cuenta que generalmente los escolares tienen
antecedentes, poseen conocimientos que son producto de la practica social; es decir, ya

poseen un conocimiento interno de su espacio fisico.

43



Las personas viven e interactlan en un espacio y en un tiempo determinado, en un
entorno formado por individuos, relaciones y normas sociales, asi como por otros
elementos y condiciones impuestos por la propia naturaleza. Uno de los objetivos de los
escolares en esa etapa de su vida es la adaptacion al entorno (Bassedas: 1988,74).

La concepcion constructivista no se limita a los aprendizajes que han de realizar
los alumnos, sino que alcanza también a la ensefianza que han de impartir los profesores.
La construccion afecta a la totalidad del proceso de ensefianza y aprendizaje. Los alumnos
han de construir sus propios significados sobre los contenidos escolares con la ayuda del
maestro; pero este ha de construir sus propias estrategias para ayudar a los alumnos. La
accion del sujeto no aparece como una actividad individual sino como parte de la

interaccion profesor — alumno — contenidos escolares.

2. 1. Los propositos del plan de estudios de ensefianza primaria.

El plan de estudios de educacién bésica se estructura por asignaturas, éstas a su vez se
integran por ejes tematicos y contenidos, aunque en cada asignatura se pretenden alcanzar
propositos especificos, de acuerdo con las necesidades y demandas de los escolares, los
propositos del plan de estudios se centran en estimular las habilidades que son necesarias
para el aprendizaje permanente, por esa razon se procura que en todo momento, la
adquisicion de conocimientos esté asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y
de reflexion (SEP: 1993, 13).

Como se sefialo antes, uno de los cambios propiciados por la Reforma Educativa en
la educacién basica® de 1993, fue la incorporacion de la ensefianza de la geografia como
asignatura independiente, con ello se pretendia superar la forma fragmentada y discontinua
que la ensefianza de esta disciplina adquiri6 en las pasadas dos décadas, al integrarse, por

% La educacion bésica, de acuerdo al Sistema Educativo Nacional comprende la ensefianza en preescolar,
primaria y secundaria.

44



una parte, con Historia y Civismo en el area de las Ciencias Sociales, y por otra, con

Biologia, Fisica y Quimica en el area de Ciencias Naturales (SEP: 1993, 111).

Conforme a la orientacién general del plan de estudios, el programa de Geografia de
los seis grados de la educaciéon primaria parte del supuesto de que la asignatura debe
integrar la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de destrezas especificas y la
incorporacion de actitudes y valores relativos al medio geografico. Esta orientacion tiene el
propdsito de evitar una ensefianza centrada en la memorizacién de datos, situaciéon que ha
sido frecuente y, de cierta manera es propiciada por la abundancia de informacion que

caracteriza la ensefianza de esta disciplina (SEP: 1993, 111).

2.2. Contenidos curriculares del primer grado de primaria

La organizacion de los contenidos curriculares de los seis afios de ensefianza
primaria sigue una secuencia progresiva en la complejidad de los conceptos que se
presentan a los nifios. Asi, los dos primeros grados estan dedicados al aprendizaje de la
nociones mas sencillas en que se funda el conocimiento geografico, usando como referente
el ambito inmediato de los nifios y la localidad. EI proposito es ejercitar a los alumnos en
la descripcion de lugares y paisajes, propiciando el desarrollo de habilidades de
espacialidad para que, con base en ello, se inicien en la representacion simbdlica de los
espacios fisicos més familiares. En primero y segundo grados los nifios se iran
familiarizando con el contorno de la representacion geografica de México y con los limites

y ubicacion de nuestro pais en el continente americano (SEP: 1993,111).

De ahi que los contenidos de geografia se relacionen implicitamente con los
contenidos tematicos de las otras asignaturas; en el caso del espacio, el tratamiento de este

concepto se asigna al Conocimiento del medio. También se aborda en ciertos contenidos
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tematicos en Matematicas, Historia y Civismo. Por lo anterior, al realizar la investigacion
sobre las representaciones gréaficas de los escolares mayas de primer grado, fue necesario
revisar, ademas del Plan de estudios (1993), el programa de estudio de Geografia, el
programa de estudio de las asignaturas citadas y los libros de texto gratuito del alumno,
para conocer la interrelacion de las actividades propuestas y enfocadas al tema de

espacialidad y los contenidos tematicos correspondientes.

Por ejemplo, el libro de texto de primer grado que se aboca a los temas del
Conocimiento del medio se integra por ocho bloques y todos giran entorno al contexto
geografico cultural y social de los nifios, pero tres son los mas adecuados: la familia y la

casa, laescuelay la localidad.

En la asignatura de Matematicas, por ejemplo, existe un eje especifico conocido
como ubicacion espacial. En su programa, la geometria es solo uno de los ejes tematicos
aunque sus antecedentes e importancia se remonten a la cultura griega, y se haya

practicado en ciertas culturas mesoamericanas.

Para abordar el estudio de caso, es necesario tomar en cuenta los propositos de los
ejes tematicos de cada una de las asignaturas que conforman el plan de estudios para el
primer ciclo (primero y segundo) y aquellos contenidos que sean afines al tema principal,
en nuestro caso la representacion grafica del espacio inmediato del escolar maya del primer
grado de ensefianza primaria, para disefiar las actividades didacticas de ensefianza y
aprendizaje que permitan alcanzar los propositos y objetivos del programa de estudio

(cuadro 1).

A lo largo de la primaria, los contenidos de Geometria favorecen la adquisicion de
conocimientos para su ubicacién en el entorno. Asimismo se proponen actividades de
manipulacion, observacion, dibujo y analisis de formas diversas. A través de la formacion
paulatina de las relaciones que el nifio percibe y de su representacién en el plano, se

pretende que estructure y enriquezca su manejo de interpretacion del espacio y de las
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formas (SEP: 1993, 53). Dentro de la curricula escolar, la ensefianza de la geometria en el

primer grado de primaria, se limita a la comprension de las formas de las cosas.

Respecto a la imaginacién espacial, la seleccion de contenidos de esta propuesta,
descansa en el conocimiento que actualmente se tiene sobre el desarrollo cognoscitivo de
los nifios y sobre los procesos que siguen en la adquisicién y la construccién de conceptos

matematicos especificos.

Los contenidos que constituyen el eje tematico de geometria y la imaginacion
espacial brindan a los escolares del primer grado, las herramientas basicas para desarrollar
y fortalecer habilidades de espacialidad para representar, mediante croquis y planos su
espacio inmediato, asi como usar concientemente los términos de la orientacion en un

espacio determinado.

En el cuadro 1 se presentan los contenidos curriculares que mas se relacionan con
los temas sobre espacio y espacialidad contemplados en el programa de estudios de primer
grado de educacion primaria.

CUADRO 1. CONTENIDOS CURRICULARES DEL PROGRAMA DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA
RELACIONADOS CON EL CONCEPTO DE ESPACIO

Asignatura

Ejes tematicos

Contenidos

Conocimiento
del medio
(Geografia)

La escuela

La localidad (barrio,

colonia, pueblo)

México nuestro pais.

El camino a la escuela
-Descripcion de casas, calles, plantas, animales, objetos, accidentes del
terreno, etc.

La escuela: ubicacion de espacio

Caracteristicas geograficas del lugar donde se vive

-relieve, rios, vegetacion, edificios, etc.

El mapa de México

-identificacion de la forma del territorio nacional.
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Ubicacién espacial

Matematicas.

Cuerpos geométricos

Ubicacién espacial

-Del nifio en relacién con su entorno

-Del alumno en relacion con otros seres u objetos
-De objetos o seres entre si

-Uso de las expresiones “arriba, abajo, adelante, atras, derecha, izquierda”

Introduccion a la representacion de desplazamientos sobre el plano.
.Representacion pictdrica de formas
.Reconocimientos de circulos, cuadrados, rectangulos y tridngulos en

diversos objetos.

El pasado de la localidad

Historia

Los testimonios de los adultos como fuente para conocer el pasado.

México nuestro pais

Civismo

Vivimos en México
-El mapa de México.

Identificacion de su forma

Fuente: Secretaria de Educacion Publica. Plany programa de estudios de educacién primaria (1993).

Elabor6 José Guadalupe Mayo Rosado

Como se aprecia en el cuadro 1, los contenidos tematicos de las diferentes

asignaturas que integran el plan y programa de estudios del primer grado de educacion
primaria permiten que el escolar desarrolle habilidades cognitivas de espacialidad, ya que
la nocion que se tiene del espacio no es una nocion innata, sino que se adquiere con
lentitud a pesar de que se vive en él y se es parte de él. Este proceso se vera beneficiado

si se propician actividades que lo favorezcan.

Para los nifios de primer grado de educacion primaria el dominio de estos
contenidos es basico, ya que posteriormente le serviran para conocer rasgos especificos
de los espacios geograficos y su ubicacion mediante los puntos cardinales (norte, sur,
este y oeste), y las coordenadas geogréficas entendiéndose éstas como un sistema

convencional de orientacion que utiliza valores absolutos y es Util para establecer lineas
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imaginarias que permiten localizar puntos en un mapa, de igual manera podréa entender

las representaciones del entorno geogréafico en que vive: su localidad, su municipio, su

estado y su pais y sobre todo, podra orientarse en croquis y mapas.

El desarrollo cognitivo estard acorde con el conocimiento paulatino del espacio, su

descripcion, la ubicacion de los objetos que contiene

la orientacién de

los

desplazamientos humanos estd acorde con el desarrollo cognitivo. Lo anterior da lugar

para que, tanto el Plan y programa de estudios de la SEP como ciertos investigadores

jerarquicen en categorias espaciales o de espacialidad algunos de los contenidos

presentados en la tabla anterior de acuerdo a su funcionalidad e intencionalidad de uso,

dado que es de vital importancia lograr que los escolares los dominen.

CUADRO 2. CATEGORIAS DEL CONCEPTO DE ESPACIO GEOGRAFICO.

LA ORIENTACION

EL OBJETO EN EL POSICION DE LOS OBJETOS LAS DISTANCIAS LAS
DEL ESPACIO ESPACIO EN EL ESPACIO MEDIDAS
Cat Nociones Categorias Nociones Categorias Nociones Categorias Nociones Categorias
ego Nociones
rias
izquierda Interioridad en, interioridad En, dentro, Proximidad cerca de, ndmeros y
3 derecha dentro, en en el interior, al lado relaciones
% el interior en medio de de, més matemati
i
% cerca de, cas
aqui, éste cerca, lejos
arriba — Exterioridad fuera de, exterioridad fuera de Alejamiento lejos de,
abajo, afuera, en ,afuera, en el en otra
2 encima - el exterior exterior parte,
% debajo, mas
'*g sobre - bajo lejos, alla
o aquel,
infinito
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Anterioridad

frente — Delimi Secci6n intervalos Apartado
atras, tacion , uno de
derecho — otro, de
revés lugar en
delante — lugar,
detras, continuo,
antes - discon
después tinuo

Fuente: Hannoun (1977) citado por Friera (1995)

SEP. Programa para primer grado de primaria (1993)

Usos generales de los nifios (observacién directa)

Elabor6: José Guadalupe Mayo Rosado

Segun el medio donde se ubiquen los nifios, varian los términos usados para
nombrar las nociones de las categorias de espacialidad, (sobre todo en las comunidades
indigenas), tales matices deben ser tomados en cuenta, pues aunque las nociones son

simples, la conjuncion entre ellas puede ser complicada para los nifios (cuadro 2).

En general, las nociones son bésicas pero de mucho significado para los nifios
mayas ya que a los 6.5 afios, en promedio, y como parte del egocentrismo propio de la
edad, toman como referencia en el espacio topoldgico al cuerpo, sobre todo en la
orientacion del espacio. Al preguntar ;Ddnde vives?, simplemente y orientdndose con
su mano contestan —Alli-, pero ese alli es casi a la salida del pueblo. Vemos entonces el
poco dominio de las nociones de situacion que tienen, pues sélo hacen uso de la

direccionalidad.

La orientacion, sea cual fuere el idioma que se hable, tiene un mismo fin, precisar
la ubicacion de un elemento u objeto en un espacio determinado. Por lo cual, para que
los nifios traten de precisar la ubicacion de un objeto en el espacio, necesitan considerar
un punto de referencia concreto y un sistema de coordenadas, que son los componentes

bésicos del sistema de orientacion espacial.
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Respecto a la orientacion en su espacio cotidiano, algunos de los términos que usan
los escolares hacen referencia a situaciones especificas, teniendo como punto de partida
el esquema corporal. Por ejemplo, un objeto se encuentra adelante-detras, encima,
debajo, a la izquierda, etc. del sujeto. El uso de los conceptos para referirse a la
ubicacion y espacialidad de los objetos parten de su cuerpo Yy son: alla, alli, a un lado, al
otro lado, etc. Conforme a los avances observados en los escolares, el docente, de
acuerdo a los tiempos programados en el disefio de su planeacion didactica abordara
otras categorias de espacialidad ° hasta lograr que el escolar relacione un objeto respecto
a otro.

Se ha observado que el dominio de los términos derecha — izquierda es dificil
para los escolares, tanto por la simetria del cuerpo como por el hecho de que los
profesores, en general, dan la clase frente con los nifios, por lo que al momento de

sefialar derecha e izquierda, los nifios lo repiten en sentido inverso.

Con la adquisicion de estas nociones espaciales se sigue un proceso progresivo de
descentralizacion del yo. Se parte de una etapa de organizacion corporal del esquema
corporal propio a la que sigue otra etapa de referencia de objetos exteriores respecto al
yo, mas tarde se descubre que también los objetos y sujetos tienen su propio sistema de
referencia, respecto del cual se sitta el yo, es decir, se establece que diferentes seres y

objetos que tienen relaciones espaciales ya independientes del yo (Martinez: 1989, 53).

Debido a que en todo momento y situacion se requieren las nociones espaciales, el
programa de primer grado de primaria los contempla como contenidos programaticos
para que los nifios se familiaricen con ellos y trabajen con términos de orientacion:
(arriba, abajo, cerca, lejos, adentro, afuera, derecha, izquierda, etc.,), €stos son

conocidos como ejercicios de lateralizacion, en los que se usa primeramente el cuerpo

10 . - - . . .
Términos que también aluden a la espacialidad son, arriba — abajo, cerca — lejos y dentro — fuera.
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como referente, y después la referencia es un punto exterior a su cuerpo. Roser y
colaboradores (1997:157) proponen que entre los cinco y los siete afios figure este tema
en todas las unidades que se programen, y las nociones de espacialidad deben
trabajarse constantemente no solo desde el juego, sino también mediante otras

actividades, para facilitar el desarrollo de los escolares.

En la ejercitacion de estas nociones deberia ser comdn que los profesores se
auxiliaran de elementos diversos dentro y fuera del aula, pero generalmente no lo haceny

se limitan a las instrucciones del libro de texto y del libro del maestro.

El desinterés mostrado por los profesores para desarrollar actividades didacticas
que permitan abordar los contenidos tematicos relacionados a las nociones de espacialidad
incide que en los nifios puedan o0 no representar en un croquis, el trayecto de su casa a la

escuela sin gran dificultad.

La representacion gréfica es una de las actividades que fortalecerd estas nociones,
para ello existe una gran cantidad de alternativas didacticas, pero es importante partir de
las mas simples como la representacion gréafica del nifio dentro del salon de clases, el
dibujo de objetos en relacion al escritorio del profesor, del pizarrdn, etc. Estos ejercicios
fortalecen la percepcion y la fijacion mental de los objetos en el nifio para lograr su

representacion grafica.

Posteriormente, los nifios podran representar el espacio del trayecto de su casa a la
escuela, (croquis) sin mucha dificultad, para luego realizar un plano casi completo de su

localidad en el primer grado.
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2.3. El desarrollo de las habilidades cognitivas

Hablar de habilidades cognitivas remite al ambito de las aptitudes e implica, en
primer lugar: a) introducirnos en el estudio del pensamiento, como sistema de procesos
complejos que abarcan desde la captacién de estimulos, hasta su almacenamiento en la
memoria y su posterior utilizacion, en su evolucion y su relacién con el lenguaje; b) abordar
el estudio de la inteligencia y su evolucion, como herramienta bésica del pensamiento, y c)
profundizar en el estudio del aprendizaje, como cambio relativamente estable del
comportamiento producido por la experiencia. En segundo lugar, trabajar con mayor
profundidad, el estudio del binomio cognicién —metacognicién y su relacion con aquellas
variables que mas afectan, como es el caso de la afectividad (motivacion, autoestima,
autoeficiencia, ansiedad, autoconcepto, etc.). De manera que los términos “aprender a
pensar”, “aprender a aprender”, “pensar para aprender”, entre otros, cada vez nos sean

menos ajenos en el ambito educativo (Torres; 1998).

Por lo antes citado se entiende que las habilidades cognitivas forman un conjunto de
operaciones mentales™* y procedimientos que puede usar el escolar para adquirir, retener,
recuperar e integrar diferentes tipos de conocimientos que le permitan solucionar
situaciones problemaéticas tanto de su vida cotidiana como académica. Este concepto se
deriva de una idea en la psicologia cognitiva que enfatiza que el sujeto no sélo adquiere los
contenidos o saberes de la vida, sino que también aprende el proceso que usé para hacerlo,
el objetivo que se busca alcanzar es lograr que los alumnos integren la informacion
adquirida a través de los sentidos, en una estructura de conocimiento y tenga sentido para

lo que ellos realizan.

Las habilidades cognitivas representan en este contexto un recurso, entre varios, que
permiten a los escolares ser competentes en el amplio sentido de la palabra y desarrollarse

en forma plena. En el ambito académico, esto significa que deberan contar con

1 Operaciones mentales son entendidas como los procesos interiorizados que el sujeto realiza para dar
soluciones a problemas y retos ante situaciones diversas
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herramientas para dar solucién a los problemas que se les presenten de manera eficaz y

rapida.

Es necesario desarrollar las habilidades cognitivas del pensamiento, en la medida que
se requiere no sélo tener conocimientos sino habilidades para aplicarlos unos y otros con
eficiencia, es decir, aprender aplicar conocimientos, y valorar las alternativas que se
presenten en la solucién de problemas. La falta de ciertas estrategias didacticas que
propicien situaciones de aprendizaje tiene consecuencias visibles en este aspecto que, por lo
general, pasan inadvertidas.

Torres (1998) clasifica psicopedagdgicamente las habilidades cognitivas como:
verbales, espacio — temporal y l6gicas — matematicas. En lo que respecta al aspecto espacio
— temporal el autor citado se basa en los estudios de Piaget y de los psicélogos evolutivos
quienes sustentan que en la adquisicion del espacio representativo es un producto del
desarrollo mental del sujeto, pero para que el individuo logre desarrollar esta habilidad y
hacer uso de ello correctamente y de manera eficaz es necesario someterlo a una serie de
ejercicios motores que deberdn ser disefiados didacticamente, acorde a la edad y

caracteristicas del sujeto.

Disefiar actividades didacticas para propiciar, formar, desarrollar y ejercitar
habilidades en el escolar es responsabilidad del docente a cargo del primer ciclo escolar ( 1°
y 2° grado), ya que asi lo establece el Plan y programas de estudios de educacion béasica
primaria (1992) por un lado, y por otro, los escolares inician su orientacion en el espacio
con base en su cuerpo como centro, de donde parten direcciones y objetos de acuerdo con
el interés y vivencia de cada nifio, esta situacion debe ser aprovechada académicamente
ya que ello favorecera el desarrollo en las representaciones graficas de los espacios

geograficos.
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Fotografia 1 Actividades para favorecer y ejercitar la motricidad gruesa en los nifios y nifias, realizadas durante los
primeros dias de clase (septiembre) del ciclo escolar 2004-2005
Fuente: José Guadalupe Mayo Rosado

2.4. Dificultades que se presentan en el proceso de ensefianza aprendizaje

En mi experiencia frente a grupo en diferentes escuelas primarias de la zona maya, por mas
de cuatro afios, puedo afirmar que los propdsitos de las asignaturas del plan de estudios de
primaria se cumplen en un 60 % dada las diferentes realidades de los escolares, de los
docentes y de los departamentos de Planeacion, estatal y federal que se encargan de cubrir
las demandas educativas de la poblacion y cuando lo hacen, segin el caso, sus propdsitos
se cumplen parcial o totalmente por factores como las acciones sindicales, por ejemplo su
oposicion a sustituir las escuelas monolinglies por bilingies, porque aducen que se estaria
lesionando los derechos salariales de los agremiados, dado que un profesor monolingle

gana mas que un profesor bilinglie o de educacion indigena, entre otros factores.
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Una necesidad sentida de los escolares que se traduce en demanda es aprender el
idioma esparfiol y realizar las operaciones aritméticas basicas, estas metas se transforman
en realidad al concluir el sexto grado de primaria, dejando una gran laguna en lo que
respecta a la formacién integral porque el profesor al abocarse a esa demanda del escolar
desatiende el tiempo programado para las asignaturas que constituyen los programas del

plan de estudios.

El profesor se olvida de ciertos contenidos tematicos de asignaturas que son
fundamentales para lograr el desarrollo de las habilidades cognitivas de cada uno de los
escolares, y que estas le permiten afrontar problemas de diversa indole que se presentan

constantemente, entre ellos se pueden citar las habilidades cognitivas espacio-temporales.

A tal descuido abria que agregar las dificultades de comunicacion entre profesor y
alumnos, especialmente en los primeros grados, ya que, por lo regular, los docentes
desconocen la lengua materna de los alumnos, en mi caso, la lengua maya. Esta es una
realidad que prevalece en gran parte de las comunidades indigenas ya que en la reforma
educativa de 1993 no se contemplaron los derechos linglisticos de los pueblos indigenas, y
a ello se puede agregar la planeacién inadecuada de distribucion de las escuelas primarias
bilinglies, que se menciond antes Yy otras cuestiones de caracter local como la escasa

demanda laboral en cuanto a docentes de primaria se refiere.

Lo anterior implica que nifios que no hablan espafiol sean atendidos por escuelas
monolingties y no por escuelas bilingles de la Direccién General de Educacién Indigena
(DGEI, creada en 1978).

En Quintana Roo, como en otras entidades federativas con gran diversidad cultural,
se enfrentan problemas tales como la estandarizacién de pruebas nacionales como la
Evaluacion Nacional de Logro Académico en los Centros Escolares ENLACE esta prueba
objetiva ignora la lengua materna del escolar y los modismos regionales, que se reflejan
en el habla cotidiana, originando que el escolar no comprende algunos términos, y por

tanto conteste erroneamente, al hacerlo su calificacion es méas baja de lo que le
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corresponderia y no atafie a su conocimiento real; los expertos al elaborar las pruebas
nacionales no toman en cuenta las aportaciones de los investigadores de la Direccién

General de Educacion Indigena DGEI sobre la situacion del escolar indigena.

La DGEI esta representada en cada secretaria de educacion de las entidades
federativas, y aungue en la actualidad existen grupos étnicos en todas las entidades,
estados como Colima, Tamaulipas, Coahuila, Baja California Sur, Distrito Federal, Aguas
Calientes y Zacatecas no cuentan con Departamento de Educacion Indigena, por lo tanto,
en estas entidades federativas no se atiende a los nifios indigenas en edad escolar

conforme a los derechos humanos o sea por una escuela bilinge.

Por otro lado, en algunos estados como en el caso de Quintana Roo, aunque se
cuenta con el departamento de educacion indigena no atiende a todas las comunidades con
poblacion maya por cuestiones politicas, federales y estatales, asi como también intereses
sindicales de los trabajadores de la educacién SNTE, algunos de los cuales se citaron

anteriormente.

Estas y otras cuestiones han dificultado la atencion educativa que merecen todos los
sectores de la poblacién, lo que lleva a pensar que la SEP aunque conoce la realidad

lingUistica del pais la ignora sisteméaticamente.

Otra de las cuestiones que afectan el cumplimiento de los propdsitos del plan de
estudios de la ensefianza primaria en el area maya, es la postura de docentes y directivos

respecto a su poblacion escolar.

Aunque el argumento actual de la politica educativa contempla los derechos
linglisticos de nuestros pueblos indigenas (educacion intercultural); los profesores de las
escuelas primarias monolingtlies argumentan que no son docentes de educacion indigena y
por lo tanto, no estan obligados a conocer la lengua maya y mucho menos a utilizarla como

medio para la ensefianza en las aulas.
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Lo anterior repercute en una ensefianza poco eficaz dado que los escolares,
especialmente de primero y segundo grados, apenas entienden las instrucciones del

docente.

Esta situacion propicia que el docente deje los contenidos curriculares de lado para
dedicarse a la ensefianza del idioma espafiol, porque afirma que si el escolar desconoce este
idioma no avanza en su aprendizaje pues los libros de texto gratuitos a los que tiene

acceso, estan en espafiol, si la escuela es monolingue.

Ademas de la ensefianza del espafiol, el docente se aboca a la mecanizacion de las
operaciones aritméticas y se olvida de los contenidos del resto de las asignaturas, busca
favorecer el desarrollo de ciertas habilidades cognitivas elementales, pero necesarias, dada
la edad de los escolares, como la comprensién de la lectoescritura.

Esta situacion se observa en la generalidad de las escuelas primarias rurales, de
Quintana Roo pero incide en mayor proporcién en las escuelas de las comunidades
indigenas donde las instituciones educativas no son atendidas por la DGEI que se ocupa

solo de escuelas bilingues.

Ademas las escuelas no bilinglies ubicadas en comunidades indigenas presentan una
organizacion incompleta y por lo regular son dirigidas por un director comisionado, que
también se ocupa de las funciones administrativas inherentes al cargo (reuniones de
consejo técnico, de directivos y otras), y estan obligados a atender un grupo, con el mismo

salario.

La doble carga de trabajo, ser directivo y profesor de grupo, la falta de liderazgo y
su posicién como profesor monolingie, repercute, en el desinterés por vigilar que los

docentes cumplan con sus funciones.

Todo lo anterior se puede apreciar en las comunidades de la zona maya de Quintana

Roo y Yoactun no es ajena a esta situacion, por tanto, la intencion de la Reforma educativa
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de 1993 para mejorar la calidad de la ensefianza no ha florecido, por varias razones, el
enfoque psicopedagogico no se lleva a la préactica, los libros de texto gratuitos siguen
siendo el recurso mas importante en las comunidades rurales, a pesar de los sefialamientos

sobre los contenidos que estan muy alejados de la realidad del escolar.

Retomando a Escaldén, A. (1980, 27, 28, 29,32, 39) habra que recordar la vigencia
de las politicas educativas impulsadas por José Vasconcelos (27/02/1882- 30/06/1959)
cuando fue titular de la Secretaria de Educacién Publica, que proponia, frente a la
diversidad étnica y linglistica como Unica opcién su erradicacion. Para lograr su objetivo se
propuso una cruzada para castellanizar a esta poblacion en el menor tiempo posible y para
esto los métodos fueron y son coercitivos y violentos entre ellos pueden citarse: utilizar

maestros que sélo hablan castellano e imponer la vestimenta occidental.

Para alcanzar sus propositos los teoricos al servicio de la Secretaria de Educacion
Publica utilizaron todos los medios a su disposicion para castellanizar a la poblacién
indigena.

Una de las iniciativas que mas les funciono se refiere a la siguiente:

Todo aquel profesor de ascendencia indigena que hablara su lengua materna y
trabajara en su lugar de origen seria desplazado hacia otra regién donde desconociera la
lengua materna de los escolares, con la intencién de evitar el fortalecimiento de las lenguas
indigenas y el despertar de la conciencia del grupo étnico y sus derechos. Con el
desplazamiento se impedia que el profesor, a través de su labor docente, tomara el

liderazgo de los suyos y con ello la lucha por sus derechos y demas.

Frente a esta posicion de la SEP y su método de ensefianza directo se erigio la tesis
que planteaba la alternativa de una educacion bilingue y bicultural que ya se practicaba en
algunos paises europeos como Espafia, donde alrededor de la lengua materna se construia
una identidad.
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En México, sin embargo, la politica de castellanizacion siguié adelante por varias
razones, entre ellas, por los intereses de la clase en el poder, que pretendia y pretende que
los indigenas hablen el espafiol para comunicarse con ellos, en su calidad de mano de obra
barata. Cabe sefialar que la clase en el poder y especialmente los industriales se oponian
rotundamente a la educacion bilinglie por temor a que los grupos étnicos, ademas de

aprender el espafiol conocieran y defendieran sus derechos laborales.

Otras de las cuestiones que tuvieron impacto en las comunidades con poblacién
indigena fue el programa de Misiones Culturales (1921) impulsadas por Vasconcelos, que
pese a las buenas intensiones de sus objetivos (ensefiar oficios a los habitantes) en las

comunidades indigenas se tenia una intencion mas, castellanizar a la poblacion adulta.

La situacién arriba mencionada aun se refleja en la zona maya de Quintana Roo y la
comunidad de Yoactun, en el municipio de Felipe Carrillo Puerto, es un ejemplo, més entre
muchos. En su escuela primaria “Benito Juarez” se observa la inadecuada planeacion de la
SEP, ya que si bien atendié el servicio educativo del momento, que consistia en alfabetizar
a la poblacion, no cubrié sus necesidades sentidas al no crear una escuela bilingie, sino
simplemente ajustarse al programa de castellanizacion de los cuarentas, para afirmar el

nacionalismo mexicano.

El panorama descrito antes es grave porque la realidad de la poblacion de Yoactun
es otra, ahora no sblo basta aprender el idioma espafiol y realizar las operaciones
aritméticas basicas, es fundamental explorar y explotar las capacidades cognitivas del
escolar para lograr su desarrollo. Al ofrecer una educacion mas completa, en el escolar se
despertaré su conciencia como ser humano, consciente de ser mexicano con obligaciones y

derechos.

Para la poblacion escolar este despertar es una tarea todavia distante, pues su
fundamento esta en la ensefianza primaria y, el germen en el primer ciclo, que es donde se
dan las bases de una educacion integral que cubra las areas contempladas en el programa de

estudios.
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De acuerdo a los contenidos curriculares del programa de estudio de primer grado
de primaria, el nifio debe dominar, al término del ciclo escolar, los contenidos teméaticos
presentados en el cuadro 1 de la pagina 47, y para la asignatura denominada Conocimiento

del medio (geografia).

Si se toma como punto de partida: El eje tematico uno “la escuela” y sus contenidos
tematicos: el camino a la escuela y la escuela: ubicacién de espacio. Estos son Utiles para
que el escolar descubra que es un sujeto que interactta con los elementos que conforman su

espacio geogréfico.

Para lograr este proposito se recurre a ciertas estrategias didacticas cognitivas para
que el escolar prefije los objetos que hay en su contexto inmediato y pueda tomarlos como
referencia para orientarse. Tras determinar su ubicacion en el entorno inmediato en relacion

con objetos de su interés, el escolar puede prefijar como se distribuyen en el espacio.

Para lograr las habilidades cognitivas de espacialidad se deben disefiar estrategias
didacticas como puede ser el recorrido individual y colectivo desde la escuela a la casa;
para lo anterior el docente tiene que elaborar cuestionarios que aplicara a los nifios para
definir cuantas calles se han caminado, de que lado sale el sol, hacia donde se camina,
donde esta el parque, la iglesia o algun otro punto de interés (el molino, la cancha, etc.).
Esta actividad se constata con la elaboracion grafica del recorrido del nifio de la escuela a

SuU Casa.

Suena muy sencillo, pero si el docente no disefia actividades similares a ésta, el
producto escolar puede verse frustrado, pues el nifio no lograra representar grafica y
proporcionalmente su recorrido casa - escuela y con ello, pasara por alto los contenidos
secuenciales para este nivel, que le dificultaran, en grados superiores realizar trazos de

croquis y planos, asi como la lectura de mapas y quizé su interpretacion.
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A lo anterior debe agregarse que en el area que nos ocupa “zona maya de Quintana
Roo”, los escolares al ingresar a la primaria hablan muy poco espafiol, por lo tanto apenas
entienden las instrucciones y explicaciones, si las hay del docente monolingiie y las
actividades didacticas se cumplen a medias.

También sucede que el profesor se desentiende de alcanzar los propoésitos de
asignaturas como el conocimiento del medio, por considerarlas intrascendentes y lo que es
mas, muchas veces no prepara la clase y sélo improvisa sin llegar, por supuesto, a la

evaluacion de las actividades de los nifios.

El dominio de las habilidades cognitivas de espacialidad que se sefialan para el
primer grado de primaria, parece poco importante para la educacion geografica del escolar,
pero es asi porque en mi opinidén considero que es la base para que el escolar se vaya
formando una concepcion del espacio cada vez mayor, a partir del conocimiento de su
entorno inmediato y los objetos que lo constituyen. Cuando la habilidad cognitiva de
espacialidad se convierte en destreza, es posible que se oriente, ubique y maneje los

elementos minimos de una carta topografica.
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3.

EL ESTUDIO DE CASO: ESCUELA PRIMARIA “BENITO JUAREZ”

Canek dijo:

-Nunca te enorgullezcas de los frutos de tu inteligencia. S6lo eres duefio del esfuerzo que pusiste en su

cultivo; de lo que logras nada mas ser un espectador... Ermilo Abreu Gomez: Canek ;

3.1. La comunidad de Yoactun, Quintana Roo

Una de las razones para elegir Yoactin como estudio de caso fue su lejania, ya que los
datos estadisticos de la SEP, se percibe que las comunidades rurales muy distantes
arrojan cifras de aprovechamiento escolar menores que las areas urbanas. Mi

experiencia en la ensefianza primaria certifica esta afirmacion.

De 1996 a 1998 ejerci la docencia en la escuela primaria Insurgentes, turno
vespertino de Cancun, Quintana Roo, y de 1998 a 2000, imparti clases en la escuela

primaria “Benito Juarez” de Yoactun, Quintana Roo.

En las dos escuelas estuve a cargo de grupos de primer grado, aunque en ese
lapso no me preocupe por sistematizar la informacion sobre mis experiencias docentes,
solo a manera de juicio de valor sin elementos cuantitativos, por la vivencias que tuve
en el aula pude constatar que efectivamente es mas bajo el rendimiento escolar en el
ambito rural. Es importante aclarar que la situacién respecto a la politica linglistica
ejercida por mis comparieros de esos centros de trabajo respecto a la ensefianza, me
motivo a viajar a la ciudad de México, en el afio 2000, para cursar dos licenciaturas
simultaneamente, una en geografia y la otra en educacion indigena, ambas me dieron

elementos para visualizar el rendimiento escolar, desde otra perspectiva.

98
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Cuatro afios después, tras terminar ambas licenciaturas, retorné a Yoactun y me
incorporé por poco tiempo a la practica docente, debido a una promocion y un cambio

de adscripcion a una zona urbana.

Sin embargo regresé a Yoactun y solicité que se me permitiera aplicar
ejercicios para valorar las habilidades cognitivas de espacialidad de los nifios con el
propdsito de comprobar si las hipétesis sobre las habilidades cognitivas de espacialidad

eran correctas.

Elegi el primer grado por varios motivos, entre ellos el hecho de haber ejercido
la docencia en ese nivel por dos afios en un &mbito rural lejano y pobre lo que representa
una desventaja para los escolares porque tienen menos acceso a la informacion, nulos

recursos para la compra de materiales didacticos y rara vez salen de su comunidad.

Debe recordarse que el 1° y 2° grado son atendidos por un profesor en las zonas

rurales por falta de alumnos que justifiquen la contratacién de otro profesor.

También habia interés por conocer el grado de desarrollo cognitivo respecto a la
espacialidad de los escolares que ingresan a la escuela primaria “Benito Juarez”, y
partir de esta informacion para que el docente a cargo del grupo disefiara actividades
didacticas que favorecieran el desarrollo de estas actividades en el tiempo establecido
por la SEP.

Determinar el desempefio docente respecto a la asignatura fue otra de mis
inquietudes, lamentablemente pude constatar que los docentes que estuvieron a cargo
del grupo mostraron un marco desinterés hacia la geografia, pues no lo consideraban

trascendente para la informacion del escolar del primer grado.

Una raz6n mas para elegir Yoactun fue su lejania de centros urbanos como
Cancun (250 Km.), Chetumal (150 Km.) y de Felipe Carrillo Puerto (60 Km.)
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aproximadamente, que le daban una cierta condicion de marginalidad en el sentido de

distancia y patrones culturales citadinos.

La distancia a los centros urbanos ha dejado de ser un factor de lejania por la
introduccidn de transportes que a su ves han facilitado la adquisicion de productos que

solo se veian en la ciudad y por ello se aprecia un cambio en los patrones culturales.

La comunidad de Yoactun, se sitta en el municipio de Felipe Carrillo Puerto, Q.
Roo (croquis |, pag. 67). La palabra Yoactun estd compuesta por dos vocablos de
origen maya, “yoac” que quiere “decir hueco,” y “aktun” que significa “encima”, por

lo que traducido al espafiol se entiende como “encima del hueco”.

Aungue no se conoce algun escrito oficial sobre la historia de la comunidad, los
ancianos relatan cémo fue la fundacién; segln testimonio del Sr. Vidal Pinto®?,
Yoactin nacio en la primera década del siglo XX casi al término de la guerra de castas,
0 época de las “guerrillas” para algunos. Pedro Pinto (a quién por gallardo y valiente,
sus coterraneos le dieron el nombramiento de sargento), viendo que las tropas
federales habian llegado hasta las trincheras (elaboradas con albarradas en tres filas)
construidas en la comunidad de Sac Ka"anché y que la matanza de sus comparieros era
predecible, para salvar a su mujer de la brutalidad de la soldadesca la introdujo en un
cesto (recipiente elaborado con bejuco), que se colocé en el mecapal y eché a correr
por la selva sin direccion fija, en esos momentos, segun platica Don Vidal, una bala
perdida se incrustd en el cesto hiriendo un brazo y una pierna de la esposa de don Pedro

Pinto, obligandolo a detenerse para atender las heridas de su pareja.

Habia caido la tarde, la oscuridad ya estaba cobrando espacio, cuando Pedro
Pinto decidié pasar la noche en el lugar donde estaba y continuar su camino en las

primeras horas del dia siguiente, pero al amanecer empezo a explorar los alrededores y

12 . . - - . -

Entrevista realizada al Sr. Vidal Pinto, el dia 16 de diciembre de 2004.
* Las estadisticas de aprovechamiento escolar han arrojado que los alumnos de las escuelas rurales y con menos servicios pablico
(carretera, luz, agua), son las mas atrasadas académicamente.
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descubrié que habfa un hueco (dzonot*® o cenote) al que le arrojé una piedra y escuché
que caia sobre agua, fue entonces que decidio establecerse en ese sitio; posteriormente
regresé a su lugar de origen a comunicar a sus compafieros que habia localizado un
lugar seguro y que ademas, contaba con agua (cabe recordar que por conformacion
geoldgica de la peninsula yucateca, es dificil extraer agua del subsuelo, cuando no se
cuenta con las herramientas necesarias). La presencia de un cuerpo de agua y la
seguridad que brindaba el sitio animd a los fugitivos para fundar un asentamiento al que

nombraron posteriormente, por sus caracteristicas geogréaficas fisicas “Yoactin”.

Entre los primeros habitantes de Yoactun, se recuerda a: Lorenzo Balam, Pedro
Pinto +, Perfectacion Uc (hombre)+, Florentino Puc, Saturnino Ki “m +, Florentino
Canul + y José Maria Kan +. Algunos procedian de Koop, Sac Ca’an Che y Pom,
asentamientos creados en la espesura de la selva después de la llagada del ejército
federal en 1900 Chan Santa Cruz (hoy el municipio de Felipe Carrillo Puerto) para
recuperar a los esclavos mayas y que retornaran a las haciendas. A la llegada del
ejército enviado por Porfirio Diaz para congraciarse con la “casta divina” se le

7

denomind “invasion del lugar sagrado”.

3 Dzonot es un hundimiento generalmente circular que se origina como consecuencia de la solucién de las capas calcareas del subsuelo

y la consiguiente formacién de béveda subterranea, llenas o no de agua de infiltracién (Duch; 1988,238).
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Ubicacién geografica Croquis 1. Estado de Quintana Roo.
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Fuente: Secretaria de comunicacion y transporte.

Yoactun se encuentra al suroeste de la cabecera municipal de Felipe Carrillo
Puerto (ver croquis 1) a una distancia aproximada de 35 kildmetros de esta cabecera,
siguiendo por la carretera federal Felipe Carrillo Puerto- Mérida; sobre su carril
izquierdo y a unos 3 kilometros antes de llegar a la comunidad de San Luis. La
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carretera municipal  conecta con el camino que lleva a Yoactun y a diferentes
comunidades. El ejido de Yoactun limita al norte con terrenos ejidales de Betania y
Laguna Kandb, al sur con los terrenos ejidales de Mixtequilla y Chan Santa Cruz, al
oeste con los terrenos ejidales de Santa Maria Poniente y Laguna Kanab y al este con

terrenos nacionales y Chanca de Repente.

En estos ultimos afios la mayoria de los ejidatarios se han visto favorecidos con
los programas del gobierno federal como PROCAMPO. A través de este programa los
campesinos reciben apoyos econémicos, por ejemplo, en la época de secas para que
vigilen sus terrenos cuando quemen, para la compra de semillas mejoradas para la

siembra, para reforestar las areas taladas, entre otros.

La poblacion en su totalidad desciende del grupo maya cruzoob, por lo que
todos entienden y hablan su lengua materna (maya). Los nifios de seis a doce afios (la
poblacion de la escuela primaria) conforme avanzan en edad y cubren los grados de
primero a sexto se comunican empleando cada vez menos su lengua maya y mas
espafiol conforme adquieren vocabulario y la habilidad para comunicarse con él.
Hacen uso de ambas lenguas formando un lenguaje propio, que al crecer van depurando
al priorizar el espafiol sobre el maya en la escuela y a la inversa en la comunicacion
con sus familiares y conocidos, en especial con las personas adultas, que en una gran

proporcion, entienden el espafiol pero no lo hablan.

Acorde al censo realizado en el afio 2004 (cuadro 3, pag. 69), se registraron un
total de 619 personas de las cuales 308 son hombres y 311 son mujeres, de ellos a las
personas con méas de 60 afios pueden considerarse dentro de la primera generacion de
habitantes de la comunidad. Las edades que presentan menor numero de habitantes
pertenecen al estrato de los 45 a los 59, siendo las edades de los 20 a los 44 el grueso de
la poblacion. Se estima que la poblacion de Yoactun se agrupa en 96 familias extendidas
y nucleares con un promedio de 5.5 personas por familia. Hay familias con 3, 5 y hasta

8 hijos.
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Cuadro 3. Poblacién absoluta de Yoactun, Q. Roo (censo 2004)

Hombres Estrato de Mujeres
edad

8 61 - - 6

6 56 - 60 8

12 51 - 55 16

24 46 - 50 32

27 41 - 45 31

29 36 - 40 15

33 31- 35 28

26 26 - 30 35

20 22 - 25 14

22 19 - 21 30

35 15 - 18 25

18 12 - 14 185

18 9- 11 14

8 6 - 8 19

14 3- 5) 12 Total de
10 0- 2 18 Poblacion
308 Total 311 619

Fuente: Datos proporcionados por la escuela primaria “Benito Juarez” (ciclo escolar 2003 -2004).

Es interesante anotar que la mayoria de los nifios menores de cinco afios (54 en
2004) han recibido las vacunas conforme al Programa Nacional de vacunacion, pero se
desconoce la cifra exacta porque no fue proporcionado por la Secretaria de Salud
(SESA). Los nifios y nifias mayores de tres afios acuden al centro educativo preescolar.
Segun la edad del escolar de que se trate, pero pueden ir al centro de educacion inicial

69



lo que repercute positivamente en el aprendizaje de los nifios en el primer grado de

primaria.

Vivienda, alimentacion y vestuario

En un predio de su propiedad segln las posibilidades de las familias extendidas y la
mano de obra disponible, se construyen dos o tres viviendas separadas entre si, (chozas
0 cuartos, Yy viviendas de dos piezas). Puede inclusive haber cuartos deshabitados pero
listos para recibir a familiares o amigos que puedan llegar de visita a alguna de las
fiestas que afio con afio se realizan en el pueblo. Las viviendas estan construidas con
materiales de la region : guano, madera, piedras, bajareque, entre otros; por lo regular
las viviendas son espacios cerrados, constituidos por una sola pieza de 4 a 6 metros de
superficie, en promedio, de forma absidal o rectangular con los extremos
semicirculares, donde pueden convivir, a veces, hasta ocho miembros de la familia;
dicho recinto carece de divisiones espaciales, es multifuncional se utiliza como

cocina, comedor, dormitorio, y cuenta con un altar, cuando la familia es catdlica.

En general, las puertas proyectan una linea imaginaria para dividir la casa, de un
lado se cuelgan las hamacas, tres, cuatro o mas, segun sea el nimero de integrantes

de la familia y del otro lado se colocan las pocas pertenencias electrodomésticas.

A consecuencia del clima caluroso se usa la hamaca para descansar y dormir,
en tiempos de frio se colocan brazas debajo de la hamaca para mantener el calor; en la
actualidad todas las casas cuentan con luz eléctrica y agua entubada, son pocas las que
tienen sanitarios o letrinas y cabe hacer notar que todavia algunos pobladores defecan

al aire libre.

La descripcion de la vivienda es importante, porque es el primer espacio de
contacto de los nifios, su percepcion diaria y, desde diferentes angulos, les permite

fortalecer sus esquemas cognitivos de espacialidad, al interiorizarse con los objetos,
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movimientos y tiempos de su espacio inmediato; la distribucion de los escasos bienes
materiales con que cuenta la familia permite a los nifios observar desde el lugar donde
se encuentren las diferentes actividades que la madre realiza, este hecho se facilita pues
las viviendas no cuentan con divisiones internas. Una esquina es destinada para la
elaboracion de los alimentos, en ella se localiza el fogon,™ a un lado una pequefia
mesa, 0, en su caso, un tronco de arbol que funge como tal; sobre la pared se cuelgan
los utensilios de la cocina que consisten en dos o tres ollas, una sartén y algunas
luuch™ pues es poco usual utilizar platos y cucharas. En la actualidad, la vivienda
tradicional se ha modificado con alteraciones en interior y exterior, por ejemplo, se

abren ventanas en la fachada principal.

Los habitos alimenticios de la mayoria de los habitantes de la comunidad se
basan en los cultivos tradicionales, maiz, frijol y chile que se consumen
cotidianamente juntos o combinados entre si 0 con otros alimentos. En especial se
combinan el picante (chile habanero tamulado) y la tortilla, cuando la pobreza es tal

que no les permite comprar otros productos, constituyéndose en su Unico alimento.

La gente del lugar acostumbra a comer 2 veces al dia; un almuerzo o desayuno
en la mafiana y una comida al medio dia'®. El primero consiste en una jicara de atole
gue algunas ocasiones se acomparia de tortillas y huevos o frijoles; el horario del
desayuno varia desde las 6:00 a.m. a las 10:00 a. m.; la comida se sirve de las 14:00
hasta las 16:00 horas, consiste en frijoles como base, acompafiados de huevos con
chaya, y / o tomate rojo y chile habanero, cuando las posibilidades econdémicas lo
permiten se consume ademas carne de aves, o si el padre de familia tuvo suerte al ir a

la milpa y pudo cazar (tirar) algo, parte de la presa se consume y otra se vende ya sea a

Y El fogon consiste en colocar tres piedras de regular tamafio y de suma resistencia al calor colocadas sobre
el suelo, sobre de ella se colocan las ollas para cocinar

> Lu’uch (jicara), recipiente en forma de media naranja, multifuncional hecho del &rbol del guiro o jicaro
(crecentia cujete).

'8 Aunque en esta comunidad rural no existe una gran variedad de productos o enceres para una buena
alimentacion no es determinante en salud nutricional de los escolares ya que éstos segun el trabajo de campo
muestran interés en clases pese al pobre y poco alimento consumido.
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los vecinos o con los profesores de las escuelas. Los productos lacteos se consumen
poco, porque la regidén no es accesible a la cria de ganado vacuno, lanar o caprino,

porque no se tiene el habito alimenticio y por falta de poder adquisitivo.

Debido a que aun existe una gran variedad de animales silvestres, se practica la
caza de mamiferos, aves y roedores como: Ke, (venado), chi ‘ik (tejon), we’ech,
(armadillo), baj (tuza), jale’e (tepezcuintle), (jabali), ‘uulum, (pavo de monte), Gukum
(paloma), kitan (faisan), b “ach (chachalaca), etc. la caza proporciona a los lugarefios

alimento y dinero, como se dijo antes.

Tipos diversos de suelo favorecen el cultivo de citricos y frutas de clima
tropical: mangos, tamarindos, ciruela, ciruela babosa, guayaba, huaya, anona, sa’ac pac
(nanche agrio), entre otros; se acostumbra a comerlos cuando aun estan verdes o

tiernos -con chile y sal- y maduros.

Respecto al vestuario, los hombres usan la ropa mestizada, pero en cambio las
mujeres usan un vestido llamado hipil o huipil, éste tiene forma rectangular, en sus
extremos presenta bordados de figuras geométricas o flores en colores vivos,
predominan: rojo, azul, verde, amarillo, morado. El huipil debe de cubrir las rodillas de
las portadoras, debajo del huipil llevan el fustan que tienen las orillas bordadas de
color blanco como la tela del vestuario en su conjunto. Esta vestimenta va acompafada
con adornos de metal generalmente oro, pulseras, anillos, collares o la cadena
salomona, de hasta dos metros de largo, que se acomodan las mujeres sobre el cuello,

en la actualidad todos usan sandalias o zapato modernos.

Actividades e ingreso econémico

El ejido de la comunidad en estudio, estd constituido por 126 ejidatarios, la
actividad econdémica mas importante es la agricultura, se cultiva maiz, frijol, chile y
calabaza mediante la forma tradicional, la actividad forestal ha ido incrementandose,

aprovechando todo los tipos de maderas de la selva (duras, suaves, y de color.)



La mayoria de los habitantes de la comunidad, practican el cultivo de sus tierras
con base en el sistema agricola tradicional: tumba, roza y quema. Los suelos son
principalmente, rendzinas generadas por las calizas afectadas por las lluvias, se
caracterizan por ser poco profundos y evolucionados, con baja fertilidad y manchones
de alkaché, localmente se conocen como “tzequel” suelo calcareo y “Yax hom” suelo
humifero negro; el campesino siembra en las grietas que hay entre las piedras, lugar
donde se acumula la capa de tierra que no excede los 25 o 30 centimetros de
profundidad; éstas y otras caracteristicas de la selva no permiten el uso del arado o del

tractor.

Casi todos los habitantes son campesinos y, por tanto, las condiciones del marco
geogréfico fisico arriba mencionadas junto con la falta de capital y tecnologia ocasiona
que sean escasos los ingresos por venta de productos agricolas. La baja produccion
agricola inhibe la comercializacion de los productos del campo, propiciando que los
campesinos busquen otras alternativas para tener algin ingreso extra, practicando
alguna actividad complementaria, como es el caso de la tala de arboles de maderas
preciosas, que grandes compafiias comercializan y envian a diferentes puntos de nuestro

pais o la caza de manutencion y comercial antes mencionadas.

La economia de la comunidad al centrarse en una agricultura de manutencion,
orilla a que los jovenes se trasladen semanalmente al corredor turistico del estado
donde realizan labores como ayudante de albafiil (de 15 a 25 hombres), con un salario

semanal que oscila entre los 900 y 1500 pesos.

Organizacion social

Las autoridades oficiales de la comunidad son: el delegado y el comisario ejidal, cada

uno tiene funciones especificas y es nombrado mediante el voto comunitario.



Por el momento existen grupos definidos y simpatizantes de por lo menos tres
partidos politicos mayoritarios como son: Partido Revolucionario Institucional PRI,
Partido Revolucionario Democréatico PRD y el Partido Accidn Nacional PAN.

Aunque oficialmente no se encuentran registradas asociaciones civiles, existen
pequerios grupos organizados en funcion de ciertos eventos tradicionales como lo es el
seis de enero (dia de Reyes), la fiesta de la Santa Cruz (esta fecha no coincide con la
fecha establecida en los calendarios) que se lleva a cabo en los meses de mayo a junio,
segun las posibilidades econdémicas de los habitantes, de igual manera si se atrasa el
periodo de lluvias puede coincidir con la fecha en que se realizan las mandas a San
Juan (peticion de lluvias y buen tiempo para el cultivo). Otra de las fiestas tradicionales
es el 12 de diciembre que se festeja la peregrinacion de la virgen de Guadalupe

Aunque el 80% de los habitantes profesa la religién catolica, comparten sus
tradiciones y costumbres con los integrantes de otras iglesias (Mormones, Testigos de
Jehova y Adventistas) que tratan siempre de mantener a sus feligreses.

Servicios y comunicacion.

La mayoria de las familias cuentan por lo menos con un radio y muy pocos con
televisor, recientemente se instald6 una antena parabdlica que es manejada

colectivamente.

Otro de los servicios publicos del que se beneficia el 90% de la poblacion es la
energia eléctrica en el hogar y el alumbrado sobre la calle principal, también se

cuenta con el servicio de agua entubada.

Yoatun tiene un espacio de recreacion para nifios y jovenes, parque con canchas

de volley ball y basquet ball. Existe ademas un teléfono publico que funciona de vez en
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cuando. Cinco tiendas cubren la demanda de productos en la comunidad y dos

molinos de nixtamal transforman el maiz en masa.

Los servicios publicos educativos que dan beneficio a la poblacion se centran en
la: educacion inicial'’", preescolar, primaria y secundaria y esta en funcionamiento una

biblioteca publica.

Respecto a la educacion inicial y preescolar son atendidas por el Departamento
de Educacion Indigena, siendo la lengua maya el medio de comunicacién, lo cual
ocasiona problemas a los alumnos cuando ingresan a la educacion basica pues ésta es
cubierta por el Sistema Educativo Nacional, cuyo personal docente desconoce la

lengua maya.

3. 2. Laescuela y su entorno

La escuela es un espacio de encuentro y convivencia socio - cultural con el que
cuentan los nifios de las comunidades mayas para reunirse. En la escuela los pequefios
educandos suelen platicar unos con otros sus aventuras, hacer travesuras, jugar, etc.
En la mayoria de las escuelas de la zona maya los nifios se sienten seguros para
interactuar con sus compafieros porque socializan siempre en su lengua materna (maya
yucateco), sin importar el estrato social al que pertenecen, mucho menos las condiciones
fisicas que presenta el plantel. Alli juegan, rien, pelean y aprenden cada minuto que
pasa. Cabe sefialar que es imposible encontrar dos escuelas idénticas en el espacio

rural de Quintana Roo ya que como menciona Barraza (2000:45) en cada escuela

" Educacion inicial: programa nacional que tiene como finalidad por una parte orientar a las madres de
familia que tengan bebés en lactancia a propiciar un buen desarrollo biopsicosocial en sus hijos (estimulacion
temprana), por otra parte se atiende en forma institucional a nifios entre los dos y cuatro afios, a quienes se
estimula propiciando el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades motoras, entre otros.
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interacttan diversos procesos: la reproduccion de las relaciones sociales, la generacion y
transformacion de espacios, y la apropiacion y el control de la institucion, la resistencia

y la lucha contra el poder establecido, entre otros.

La escuela primaria rural federal “Benito Juarez”, con clave 23DPRO360T
turno matutino, pertenece a la zona escolar 005 del Sector Centro, se ubica en el
centro de la comunidad enfrente al parque, colinda al este con el terreno de don
Margarito Ciau, al norte con el terreno del sefior Isabel Can, al oeste con la carretera

principal y al sur con calle.

Los edificios son de concreto con ventanales grandes y persianas de madera
funciona a la vez como centro de refugio anticiclonico. La institucion cuenta con un
pequefio sanitario, tanto para nifios como para nifias, pero se carece de instalaciones

hidraulicas y eléctricas dentro del sanitario.

La superficie del plantel educativo, (cancha, espacios con juegos mecanicos,
etc.) es de 2500 metros cuadrados extension considerable para la cantidad de 92
alumnos inscritos. No cuenta con areas recreativas especificas por lo que se
improvisan espacios para realizar algunos deportes como el foot ball y volley ball, lo

que permite el desenvolvimiento fisicoy recreativo de los escolares.

Aunque el cerco del plantel es en su totalidad de malla anticiclonica, la barda del
frente principal es de mamposteria; cuenta también con pequefios arboles de sombra,

agua entubada y luz eléctrica.

El mobiliario de los salones, en general, es seminuevo (sillas con paletas) pero
se encuentra muy deteriorado debido al mal uso que le dan los educandos; respecto a
las paredes de las aulas que son la presentacion o panoramica de toda construccion se

encuentran muy descuidadas al igual que el patio escolar.
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La plantilla docente de la escuela primaria “Benito Juarez” estd integrada por
cuatro profesores, dos atienden los dos primeros ciclos (1°y 2°y 3° y 4°), otro estd a
cargo de quinto grado y funge, a la vez como director comisionado y el docente
restante solo se ocupa de los alumnos de sexto grado, por ser éstos lo que requieren de

una preparacion mayor y mejor para su ingreso a la secundaria.

Por normatividad del Sistema Educativo Nacional, el nifio para ingresar a la
educacion primaria debe haber cumplido los seis afios de edad, pero si no los ha cumplido
debe de contar con antecedentes de educacion preescolar. La SEP establece esa edad por
que a los seis afios bioldgicos se considera que el nifio ha desarrollado ciertas habilidades
fisicas y cognoscitivas. La excepcion a la regla se refiere a la aceptacion de un escolar con

cinco afnos y nueve meses cumplidos al momento de ser inscrito en el primer grado.

De acuerdo con el registro de inscripcion del ciclo escolar 2004— 2005, los nifios

inscritos en la escuela primaria “Benito Juarez” se distribuyeron de la siguiente manera:

CUADRO 4. GRADOS, GRUPOS Y ALUMNOS DE LA ESCUELA PRIMARIA “BENITO
JUAREZ” (2005).

GRADOS HOMBRES MUJERES TOTAL
Primero 4 11 15
Segundo 3 8 11
Tercero 8 4 12
Cuarto 10 10 20
Quinto 8 8 16
Sexto 9 9 18
TOTALES 42 50 92

Fuente: Datos obtenidos del registro escolar anual de inscripcion, ciclo escolar 2004 — 2005 de la

escuela primaria “Benito Juarez”.

Elabor6 José Guadalupe Mayo Rosado




Segun el registro de inscripcion de ese periodo escolar y como se aprecia en la
cuadro 4, en 2004 se registraron 92 alumnos en total, 42 hombresy 50 mujeres.
Se aprecia que las nifias predominan desde el primer hasta el tercer grado pero se
desconoce el motivo ya que del 4° grado en adelante, el nimero de escolares de ambos

Sexos es equitativo.

El horario de clases es de 7:00 a.m. a 12:00 horas, contando con media hora de
recreo (10:00 a 10:30), en este lapso aprovechan los alumnos para ir a desayunar a
sus casas 0 al comedor de la escuela, las nifias de 3° grado en adelante por lo regular
Ilevan el nixtamal al molino o visitan a sus hermanitos ya sea en el jardin de nifios 0 en

el centro inicial.

Debido a la poca accesibilidad del lugar y los escasos medios de transporte que
se ofertan, los profesores no contemplan actividades extraescolares por las tardes,

porque no viven en la comunidad y tienen que desplazarse a sus localidades.

3.3. El grupo escolar del primer grado

Es importante sefialar que nunca se pensé que el grupo seleccionado fuera a ser
tan pequefio, ya que al tener referencias generales, tanto de la escuela como de la
comunidad, se pensé que la matricula de alumnos en el primer grado oscilaba entre 20
y 25 alumnos. Como ya se habian realizado los trdmites del permiso con las
autoridades correspondientes se procedié con el trabajo de campo, ajustandolo al

namero de nifios inscritos en el primer grado.
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El grupo de trabajo estuvo constituido por 4 nifios y 11 nifias, quienes
comparten salén y profesor con los nifios del segundo grado®*®; cabe sefialar el poco
dominio del idioma espafiol de los nifios y el hecho de que las escasas palabras que
conocian constituian el vocabulario con que se dirigian o contestaban a los profesores ya

que éstos no entienden la lengua maya.

Fotografia 2: Reparto de alimentos en la escuela después de haber concluido la
exposicion de altares del dia de muertos (2 de noviembre de 2005)

Fuente: José Guadalupe Mayo Rosado

CUADRO 5. Lista de alumnos del primer grado, escuela primaria “Benito

Juarez”

FECHA DE NAC. EDAD TALLA
1 |ACOSTA POOT FABIAN ELISEO 18-09-97 7 113 CM
2 |[BALAM CHI LINDA ZULEMI 24-09-98 6 109
3 |BARZON CHI LIZANDRO 22-08-98 6.1 112
4 |BARZON UCAN JOSE MANUEL 22-04-98 6.5 110
5  |CACERES MAY SHEILA ITZEL 08-07-98 6.2 112
6 |CHUC DZUL GLADYS 25-03-97 6.6 120
7 INAHPAT CARMELA 19-02-98 6.7 117
8  |NAH TAZB MILDRED 18-05-98 6.4 112

18 . o . . .

Se denomina escuela de organizacion incompleta aquellos centros escolares que por reducido nimero de alumnos son atendidos por
uno, dos, tres, cuatro y cinco profesores y de acuerdo a la cantidad de escolares para cada grado se podran agrupar los grados, la SEP
recomienda que sean por ciclos, ya que la secuencia de los contenidos curriculares estan disefiados por ciclos
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9 PALOMO CHUC DIEGO MARTIN 13-11-97 6.10 123
10 |PECH KUMUL SAIRI YAMILI 23-09-98 6 112
11 |PINTO CAUICH BRYAN ABIMAEL 26-08-98 6.1 108
12 |SUASTE CACERES JENNIFER MARILU 21-10-98 5.11 111
13 [TZAB PAT JENIFER BEATRIZ 03-03-98 6.6 112
14  |UCAN MENA YULISSA 06-02-98 6.7 113
15 |[YAMPINTO URIEL ANTONIO 08-02-98 6.7 111

Fuente: lista de asistencia oficial del primer afio de la escuela primaria “Benito Juarez” (ciclo escolar 2004 -2005)

Ambos grupos compartian salon y profesor el ejercicio no se aplico
conjuntamente debido a que se supone que los escolares del 2° grado ya dominan los
contenidos relacionados al tema de investigacion y por tanto, llevaban ventajas respecto

a los alumnos de primer grado.

En las primeras semanas de observacion en el trabajo de campo, los integrantes
de ambos grados mostraban un manejo del idioma espafiol similar, me atrevo a decir
que la Unica ventaja que poseian los alumnos del segundo grado sobre los estudiantes
del primer grado era la familiarizacion con los textos de los libros y un incipiente

dominio de su lectura (ubicandolos en la etapa silabica).

El hecho de que el primero y segundo grado estuvieran fusionados en un sélo
salon fue un inconveniente para llevar a cabo el trabajo de campo, sin embargo es
importante sefialar que el grupo integrado, no ocasionaba problemas de marginacion o
segregacion, al contrario y tal vez por la poca diferencia de edad, los nifios y las nifias
convivian en armonia, se observaba la ayuda mutua, la solidaridad, la cooperacion,

etc., siendo siempre la lengua materna la comunicacion entre ellos.

Cabe aclarar que los escolares, pese a las dificultades que entrafia el manejo de
las dos lenguas tan dispares, los escolares se expresan con fluidez y coherencia en

espariol y en su lengua materna, al concluir la ensefianza secundaria.
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Uno de los retos a vencer es la pronunciacion de la consonante R para el
hablante maya, pues en la lengua materna no existe ese sonido en su variante fuerte o
débil. Por ejemplo, el término pec que significa perro es usado para nombrar al canino,
por la dificultad que les resulta decir perro y el miedo por ser sefialados con burlas
muchas de las veces por no pronunciar la R en su sonido fuerte. Por situaciones como
éstas en las escuelas monolingues puede confundirse la dificultad para pronunciar esta

consonante con la dislalia.

En relacién con las Matematicas, los escolares del segundo grado aunque
sabian contar, solo algunos podian realizar pequefias sumas y sustracciones sencillas de
decenas; en todos se aprecid el desarrollo de la psicomotricidad fina o sea el dominio
del l&piz para realizar trazos. En el transcurso de su desarrollo el nifio maya acumula
conocimientos que va adquiriendo sobre su entorno inmediato: por un lado los
conceptos referentes a las relaciones indispensables en sus actividades tanto ludicas
como laborales (arriba, abajo, adelante, atras, etc.); por otro, aquellos que le proporciona
el medio y le permiten elaborar mentalmente las representaciones de su entorno o
espacio inmediato bajo formas méas concretas. El nifio maya adquiere progresivamente
el dominio de su espacio inmediato y al mismo tiempo construye la espacialidad de su
esquema corporal, al poner en relacion la sensibilidad propia y las direcciones

espaciales tanto convencionales como las predominantes en su grupo étnico.

El antecedente de la educacién preescolar permitio que nifios y nifias de ambos
grados mostraran cierto grado de socializacion, asi como también el desarrollo de la
parte afectiva —emocional y la autonomia, en lo que respecta al desarrollo cognitivo
aungue se supone que abordaron el manejo y uso de categorias de espacialidad éstos
fueron contemplados usando la lengua materna, porque el Jardin de nifios o preescolar

compete a la Direccion General de Educacion Indigena.

De acuerdo a las teorias Piaget ( 1988;188 ) los nifios y las nifias de la muestra se
ubican en la etapa final preoperacional, por lo que el egocentrismo debe formar parte de su

personalidad, hecho que no se observé en los integrantes del grupo de manera evidente,
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debido tal vez al reducido nimero de nifios y nifias que lo integraban y quiza, a la
convivencia comunitaria, la escasez de los juguetes modernos a los cuales no dan

importancia, etc.

Los nifios de seis afios de edad se ubican dentro de las etapas de operaciones
concretas, situacion plenamente comprobada en el grupo de estudio, que se infirio por el
dominio de palabras, que les permiten expresarse, describir su ubicacién (se ha observado
gue es coherente) por ejemplo Lizandro, sabe que antes de llegar a su casa vive el sefior
que compone zapatos Yy antes de la casa de éste hay una piedra blanca, si le preguntamos
¢Por donde vives?, ¢ Tuux kaanyan taj? la respuesta inmediata seria: Al lado de la casa del
zapatero o junto a la casa del negro, y si ademas se le pide que explique como llegar a su
hogar responderfa: Caminamos rumbo a la casa del “broder”*,*® al llegar a la esquina hay

una piedra blanca, luego esta la casa del zapatero y al lado estd mi casa.

Cabe mencionar que Lizandro para llegar a la milpa, reconoce el camino, aunque
sean muy pocas las veces que ha ido al lugar, porque identifica perfectamente qué rumbo

toma el padre para dirigirse al monte.

Como se dijo antes, el nivel de ingresos de la poblacion es muy precario y se
refleja en la forma de vestir y calzar de los nifios, aunque una gran parte de los
habitantes principalmente las mujeres adultas visten su hipil, las nifias prefieren los
vestidos de moda, al igual que los nifios, respecto al calzado, la mayoria usa sandalias

(dura mil, asi es como se conocen) y algunos van descalzos.

3.4. Los escolares de primer grado
El universo de trabajo fue el grupo de primer grado del ciclo escolar 2004-2005 lo
conforman 15 alumnos, 4 nifios y 11 nifias, cuyas edades oscilaban entre los 6 y 7 afios

(cuadro 5), quienes por primera vez cursaban ese grado.

19 Broder se escribe tal y cual se escucha pero se refiere a brother que es hermano en inglés, pero se uso como
sindnimo de amigo.
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Los escolares formaban un grupo homogéneo en cuanto a los rasgos étnicos y
socioculturales, con una lengua materna comdn, el maya. Sus integrantes cursaron el
jardin de nifios, con un promedio de dos afios de estancia en ese nivel. Su paso por el
jardin de nifios les facilito familiarizarse con las instalaciones del plantel y una
socializacion incipiente que les daba, el conocimiento previo de sus compafieros de

grupo, la autonomia para realizar actividades individuales, etc.

Sus padres se dedican principalmente a las actividades agricolas, pero a
diferencia de otras comunidades rurales, los escolares no participaban activamente en
esas labores por su edad. Les correspondia acompafiar a sus padres por las tarde a lefiar,
cortar chaya, chile y ultimamente, cuidar a los borregos mientras ramonean y algunas

actividades domeésticas.

Unas y otras actividades permiten que los nifios mayas, poco a poco, vayan
conociendo y reconociendo el espacio donde se desplazan y los objetos que en él
interacttan, teniendo como referencia y punto de partida su casa. Se puede decir que
han ido formando esquemas mentales espaciales, aunque no puedan representar

gréficamente cada objeto y cdmo se ubica en el espacio como referencia.

Aunque crecen conservando los patrones socioculturales especificos de sus
comunidad, visten a la usanza occidental (los nifios usan pantalon, short, playera y las
nifias ademas de vestido también es comun que vistan pantalon, short y playera) pero la
mayoria no usa zapatos por su alto costo, lo que explica que acudan a la escuela

descalzos, o si bien les va con chanclas.

El transito por el jardin de nifios les da herramientas para comunicarse en la
lengua materna porque esta institucion es atendida por profesoras bilinglies que
dependen del Departamento de Educacion Indigena del estado de Quintana Roo. Como
profesoras bilinglies su mision es impartir la ensefianza a los nifios en su idioma por el

derecho de éstos, y asi lo hacen.
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Ante estas circunstancias los escolares al ingresar a la escuela primaria se
enfrentan a un gran reto, un profesor que solo les habla en espafiol, por varias
circunstancias, no habla maya o finge no saberlo; la formacion recibida en su momento
en las escuelas normales los encasillo al uso del método directo de la ensefianza, por si
fuera poco, los libros de texto gratuitos que se manejan en las escuelas no bilingues, no

contemplan la diversidad cultural de las comunidades que atienden.

Para los escolares que recién ingresan al primer grado no son desconocidos los
términos de espacialidad porque los han escuchado y usado en el jardin de nifios pero en

su lengua materna, por ese motivo no los usan adecuadamente en espafiol.

Otra caracteristica de los escolares mayas del primer grado de educacion
primaria de la zona maya de Quintana Roo y por lo tanto de la comunidad de Yoactun
es la diglosia®, que también se prevalece en algunos nifios de grados superiores.
Mientras algunos prefieren hablar sélo en su lengua materna, otros enfrentan el miedo

y desafian el idioma espafiol sin dar importancia de como pronuncian las palabras.

Fotografia 3: Nifios jugando durante el recreo

Fuente: José G. Mayo Rosado

20 El concepto de diglosia se refiere al problema que presentan las personas en un contexto bilingtie, no logran desarrollar ni una ni

otra lengua ya que en la lengua maya yucateca, dado que el alfabeto maya no existe la consonante R los nifios prefieren usar las palabras

en mayas cuando en espafiol inician con esta consonante como por ejemplo Rosa () ramon ( 0 “ox), reir (chej), etc.

84



A los seis afios y medio en promedio, los nifios de la comunidad de Yoactun ya
poseen una representacion espacial cognitiva (mental) de la comunidad Yy algunos
lugares de interés, asi como los diversos senderos, caminos y hacia donde se dirigen;
esto puede comprobarse mediante la expresion oral de cada nifio, siempre y cuando se

use la lengua maya como medio de comunicacion.

En cuanto a la comprensidn del espacio para su representacion, se relaciona
estrechamente con la percepcion del entorno, de acuerdo con las experiencias directas;
este proceso (similar en todo nifio) empieza al percibir su entorno inmediato por un
proceso biologico y por los estimulos de quienes le rodean, lo que mas adelante le
permitira elaborar mapas mentales®*”. Aunque el desarrollo de la lengua materna le
ayuda a nombrar y clasificar los objetos para interpretarlos posteriormente, al ingresar a
la escuela primaria, con la imposicién del idioma espafiol, este proceso se ve alterado,
pues al desconocer bien este idioma no puede expresar adecuadamente la descripcion

de su entorno inmediato.

Las nociones de espacialidad se van construyendo a través del tiempo sin  rebasar
los limites de lo indispensable, los nifios reconocen el trayecto de su casa a la escuela, de su
casa al parque, de su casa a la tienda, de su casa a la milpa, y de un pueblo a otro, etcétera.
Conforme avanzan en edad, van reconociendo otros elementos -de lo mas simple a lo mas
complejo-, tomando como referencia, por ejemplo, objetos, formas, lugares, posiciones y

tiempo para su ubicacion, orientaciéony desplazamiento, en un espacio predeterminado.

En capitulos anteriores se ha mencionado que la primera nocion del espacio que
construye mentalmente el nifio es a partir de su cuerpo, y conforme al contexto cultural y
al medio geografico adquiere otras nociones y las va categorizando segun la importancia
que les dé. En los nifios mayas, ademas del valor cultural y cosmologico que tienen los
espacios geograficos naturales existen otros elementos de espacializacion como sus

actividades cotidianas; pero de los espacios conocidos a esta edad, sélo referencia aquellos

2! LLos Ilamados mapas mentales son las estructuras cognitivas de espacialidad que se forma el individuo
respecto a su contexto geografico espacial
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con los que se relaciona en mayor medida, por eso habla en primer término de su casa, de

la escuela y de lugares sagrados ( muuk nal).

-~

Fotografia 4 : Actividades de desarrollo motor fino realizadas durante el ciclo escolar 2004-2005.
Fuente: José Guadalupe Mayo Rosado

3. 5. El profesor del primer grado de educacion primaria

En general en el estado de Quintana Roo, el docente de educacién basica cuenta por
lo menos con la licenciatura en educacion primaria que otorga el Centro Regional de
Educacion Normal Lic. “Javier Rojo Gomez” (C.R.E.N.) ubicado en la comunidad de
Bacalar, Q. Roo, 0 de la Universidad Pedagodgica Nacional (UPN). Por lo tanto, los
profesores al frente del primer grado de educacion primaria, poseen una nocién general
sobre metodologias de ensefianza de acuerdo con las caracteristicas fisicas, biologicas y

psicologicas de sus educandos, asi como de sus habilidades, destrezas y actitudes.
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La actitud del docente respecto al cumplimiento parcial del plan de estudios
responde a la exigencia de la SEP, en el sentido de que el alumno al concluir el ciclo
escolar sepa leer y escribir en espafiol. Esta pretensién se ve cumplida s6lo en parte, por lo
que toca a los nifios de la zona maya porque no leen en espafiol sino decodifican textos, es

decir logran leer mecanicamente sin haber logrado comprension lectora.

Cabe sefialar que la ensefianza de la lectoescritura, los nUmeros y sus operaciones
aritméticas (sumas y restas) son contenidos tematicos a los que el profesor del primer
grado de educaciéon primaria da mayor importancia, restando valor a las asignaturas
restantes: conocimiento del medio, educacion artistica y educacion fisica, todas
fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje para lograr el desarrollo de las

habilidades cognitivas en el nifio.

La mayoria de los profesores restan interes a la ensefianza, los contenidos que
engloban al concepto de espacio y a la geografia respectivamente, pues consideran que son
conocimientos que el nifio ira adquiriendo a lo largo de su crecimiento y en contacto con el
medio en que vive. Al respecto Claude Cortez opina que “lo importante no es conocer
mejor el concepto de espacio sino que este concepto permita al maestro ampliar sus medios

para ensefiar muchas cosas”?

Pero estos temas que estan contemplados en el Conocimiento del Medio, se
relacionan estrechamente con los contenidos de las deméas asignaturas y son la base de
conocimiento para los grados superiores, de igual manera fortalecer las habilidades
cognitivas permite el desarrollo de destrezas de espacialidad de los escolares; los temas y
las habilidades antes mencionadas tienen que ver con los ejes tematicos de geometria
(figuras geométricas, formas y volumen), por un lado, y por otro, con la orientacion en

planos y croquis, asi como su elaboracion.

22 Entrevista con el Dr. Claude Cortez Papi para discutir aspectos relacionados con esta tesis.
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Una caracteristica que distingue a una gran parte de profesores adscritos a las
comunidades rurales indigenas de la zona maya de Quintana Roo, es el poco interés que
muestran para con sus alumnos al delimitar los contenidos que ellos consideran
elementales para su bien, sin tomar en cuenta que son escolares que ain no dominan su

segunda lengua (espafiol).

Como parte de su profesion, el docente debe conocer los propdsitos para cada
grado escolar establecidos en el Plan y Programas de estudios de ensefianza basica y los
contenidos tematicos minimos, que requieren dominar los escolares para cursar con éxito
el primer grado. Estos contenidos estan disefiados de acuerdo con las capacidades,
necesidades e intereses del escolar mexicano en general, pero s6lo responde parcialmente
a las necesidades locales que deben atender los escolares indigenas del primer grado. Tales
contenidos se relacionan estrechamente con el desarrollo de algunas habilidades que
faciliten al escolar la comprension de situaciones basicas y la deteccion de problemas en

su vida cotidiana.

El conocimiento a profundidad de la curricula escolar y su formacion profesional
debiera bastar para realizar actividades provechosas para las necesidades concretas de los

escolares como por ejemplo:

Al inicio del curso escolar, el docente del primer grado lleva a cabo actividades
didacticas para fortalecer la psicomotricidad gruesa y fina, ya que su dominio facilita a las
escolares actividades posteriores, como la escritura e iniciarse en los contenidos de las

asignaturas del “Conocimiento del Medio” y “Matemaéticas”.

Algunas de las actividades que favorecen el desarrollo de la psicomotricidad gruesa
y que permiten al nifio abordar contenidos relacionados con la espacialidad en relacion
con los objetos, con el dominio de los conceptos de lateralidad: derecha, izquierda, a un
lado, a otro, adelante y atras.
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Por lo que, el profesor debe verificar que sus alumnos logren entender,
comprender y ejecutar instrucciones que involucren algunos de los conceptos sefialados
pues ello permitira, entre otros, que en sus representaciones graficas puedan diferenciar

la ubicacién de los objetos.

Para fortalecer estas actividades en los alumnos el docente puede auxiliarse de una
gran cantidad de ejercicios que ofrecen los libros de textos gratuitos, sin olvidar que seran

realizados con la ayuda y supervisién de su profesor.

Cabe sefalar que, el desarrollo de habilidades de espacialidad dentro de la
psicomotricidad gruesa, se manifiesta al momento de que el alumno ejecuta coherentemente
instrucciones, en donde se usan términos como son: arriba, abajo, derecha, izquierda, lejos,

cerca, adelante y atras, entre otros, que son elementales pero necesarias.
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4.

REPRESENTACION DEL ESPACIO INMEDIATO CASA - ESCUELA
DE LOS ESCOLARES DEL PRIMER GRADO DE PRIMARIA

Las personas mayores nunca comprenden nada por si solas y es cansado para los nifios tener que darles
siempre explicaciones.
El Principito Antoine Exupéry (1993, 11)

Para recopilar la informacion referente a las habilidades de espacialidad vy las
representaciones del espacio inmediato casa- escuela de los escolares mayas se recurrié a la
aplicacion de ejercicios en el primer grado de educacion primaria de la comunidad de
Yoactun, del municipio de Felipe Carrillo Puerto, Quintana Roo, durante un ciclo escolar
mismo que se dividid en bimestres, de acuerdo al calendario de la SEP. EL ciclo escolar
elegido fue 2004 — 2005.

El trabajo de campo se realizd en tres momentos del ciclo escolar citado,
correspondiendo cada uno a los bimestres siguientes: Septiembre — octubre de 2004,

noviembre- diciembre de 2004 y enero — febrero de 2005.

La estancia en el grupo tuvo un tiempo aproximado de dos semanas en cada
bimestre; en el primero se aplicaron los ejercicios en el grupo, al iniciar el bimestre

(cuadro 6), en los dos bimestres restantes se trabajo al concluir el periodo.

En el cuadro 6 se enlistan las actividades realizadas; aplicacion de ejercicios,
observacion del grupo, la escuela y la comunidad, entrevista a profesores, alumnos y padres
de familia y miembros de la comunidad y, la distribucion de los tiempos en las seis

semanas dedicadas al trabajo de campo.
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CUADRO 6. Cronograma del trabajo de campo realizado durante dos semanas

diciembre y febrero del ciclo escolar 2004 — 2005, en la escuela primaria “Benito Judrez” de la comunidad de

Yoactun, Quintana Roo.

de los meses: septiembre,

Actividades

- < = e S -r| Z = e S
@ o 3 o ] @ o = o 1]
Entrevistas al profesor | 8:00 - | 8:00 - 8:00 8:00 - 8:00 8:00
10:00 | 10:00 10:00 10:00 - 10:00
10:0
0
Entrevistas a los | 10:00 10:00 10:00 10:00 10:00
alumnos 10:30 10:30 | 10:30 10:30 10:30
Observacion directa y | 10:00 10:00 10:00
elaboracion de diario de | 12:00 12:00 12:00
campo
Aplicacion de ejercicio | 12:00 12:00 12:00 12:0 | 12:00
13:00 13:00 13:00 0 13:00
13:0
0
Observacion 13:00 13:00 13:00 13:00
participativa para con 14:00 14:00 14:00 14:00
los alumnos
Entrevista  con los | 16.00 16.00 16.00 16.0 16.00
padres de familia 18:00 18:00 18:00 0 18:00
18:0
0
Recopilacion de 16:00 16:00 16:00
18:00 18:00 18:00

informacion geografica

sobre la comunidad

Elabor6 José Guadalupe Mayo Rosado.

En una bitacora se registraron, los ejercicios aplicados a los nifios, las actividades en

torno a los mismos, tanto de los escolares como del docente a cargo del grupo, y las

preguntas y respuestas de las entrevistas aplicadas.
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También se anotaron las observaciones sobre la préctica docente de los (a)
profesores (a), y el desenvolvimiento del escolar dentro y fuera del salén de clases. El

registro se llevd a cabo en todo momento durante el trabajo de campo.

En una primera entrevista se solicité a los profesores(a) a cargo del grupo®”, que
modificaran su planeacion didactica®” e incluyeran temas enfocados al desarrollo de las
habilidades de espacialidad que propician el desarrollo de la representacion grafica de la
comunidad (croquis y planos). Esta estrategia est4 contemplada en el programa de estudios
sobre Conocimiento del Medio Cuadro ( 1, pagina 47).

La actividad principal en el aula fue la aplicacién de ejercicios a los escolares en
tres etapas y en tiempos secuenciales, como ya se dijo en los primeros dias del ciclo
escolar 2004 - 2005, para continuar al final de cada bimestre (noviembre —diciembre y
enero — febrero). Estos ejercicios consistieron en la representacion grafica del espacio
inmediato casa - escuela, para conocer cdmo los nifios mayas realizan sus primeros
dibujos en el primer grado, y qué factores intervienen en el desarrollo de habilidades

cognitivas para la representacion gréfica.

Para entender como los nifios estructuran sus esquemas espaciales cognitivamente
en relacion con el espacio inmediato es indispensable convertirse en observador
participante. Dadas las caracteristicas de la comunidad, los requisitos minimos para tener
elementos que comprobaran las hipdtesis planteadas se cumplian. Es decir, me doy a

entender aunque pausadamente en la lengua maya, fui profesor en esa escuela por dos afios

2% Se habla de profesores en plural porgue adn cuando se sabe que a nivel primaria cada grupo es atendido
por uno sélo, en este caso, durante el ciclo escolar 2004 — 2005 el grupo escolar en estudio tuvo 3 cambios de
profesores, lo que repercute gravemente en el avance académico de los escolares; la situacion anterior se
debe principalmente a que los docentes durante los primeros meses del ciclo escolar, si son de nuevo ingreso,
estan a disposicion de las autoridades lo que ocasiona que no cumplan su cometido frente al grupo.

%% La planeacion didactica es un escrito donde el profesor anota las actividades a desarrollar durante su
jornada diaria o semanal, ésta cuenta con ciertos elementos minimos y hace interconexion con los objetivos a
alcanzar, los contenidos tematicos, material didactico a utilizar y evaluacion, entre otros, con lo que se
pretende introducir orden y direccion en el proceso de cambio, de manera que se desarrolle dentro de
pautas establecidas con anterioridad y permita un control del proceso de ejecucidn. Por ultimo la planeacion
permite sefialar a donde se quiere llegar y lo que se pretende lograr en un tiempo determinado.
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y conozco a los integrantes de la comunidad que me brindan su confianza y, ademas

algunos de los escolares eran familiares de mis exalumnos.

Con mis escasos conocimientos del maya y en el lenguaje de los escolares, maya
salpicado, en alguna medida, con palabras en espafiol pude comunicarme con los escolares
en el aula, en el patio de la escuela y en el camino a su casa, pese a su egocentrismo, a los
seis afios y medio, en promedio, los nifios de la comunidad de Yoactun han logrado
desarrollar esquemas mentales de su comunidad y de ciertos lugares de interés, asi como

los diversos senderos y caminos que los llevan a sus casas.

Cabe aclarar que si yo no me hubiera comunicado en maya con los escolares no
hubiese obtenido la informacion que necesitaba. Dialogaba con ellos en maya y en su
lenguaje peculiar a pesar de la opinion adversa a mi actitud de los profesores del grupo

donde trabaje..

A la par de las actividades realizadas en el aula y patio de la escuela llevé a cabo
actividades complementarias. Una de ellas fue acompafar a los escolares a su casa, con
la intencion de identificar las habilidades cognitivas de espacialidad y coémo las usan;
durante el recorrido les preguntaba: ¢Por donde vives? (tux cayanta’a), ¢Como
Ilegamos?(Biixim cuuxloob), ¢Se camina mucho o poco? (Buca’a yaab), ¢;Cuantas cuadras
se caminan? (hai pee esquina), y, de la esquina; ¢Hacia donde tomamos?( cuxin batee);
¢Quién vive ahi?, y ¢(Alla?, ;De quién es esta casa? (Maax tealee najii) Todas las

respuestas se anotaron en el diario de campo.

Otra actividad complementaria se relaciona con la confianza que me brindan los
integrantes de la comunidad. Me acerqué a los padres de familia para platicar formalmente
con ellos en su casa, el objetivo de la charla era conocer algunos aspectos de sus patrones
culturales, en especial la forma como ellos trasmiten a sus hijos el uso de categorias o
conceptos de espacialidad mediante la tradicion oral, al respecto, fueron muy poco los
datos obtenidos debido a mi escaso dominio del idioma maya y a la falta de comprension

del espariol por parte de los padres de familia.
93



Una circunstancia que influyo en la obtencion de informacion fue el hecho de que
para hablar en maya, tengo que construir mentalmente las oraciones y frases que necesito
para contestar adecuadamente, mientras los padres de familia hablaban muy répidamente
en maya, cuestion anterior propiciaba que el didlogo fuera lento y aburrido.

Situacion que no se presento con los nifios porque al dirigirme a ellos utilicé frases

cortas y sus respuestas, aun en maya también era cortas.

Por tanto, no fue posible identificar los factores socioculturales que intervienen en el

desarrollo de actividades cognitivas de los nifios para la representacion gréafica.

La interpretacion de los dibujos de los nifios se basd en los trabajos de
investigadores como Rouma (1947) y Vigostky (2002), entre otros, quienes han tratado de
aproximarse a las representaciones graficas de nifios entre los 6 y 12 afios teniendo en
cuenta diferentes factores como el contexto socio cultural y geografico; de igual forma el
analisis de los escritos de los tedricos abordados en los capitulos anteriores contribuyé a
una mejor interpretacion. Por ejemplo, las  primeras representaciones gréficas que
realizaron los nifios se adaptan a los resultados de las investigaciones propuestas por Piaget
e Inhelder (Sirollo: 1974).

En la clasificacion referente a la proyeccion de espacios topoldgicos, Vigotsky
(2002) se apoya en Bakashinski (1847 -1905) quien se basG en las representaciones
gréficas de los nifios para clasificar las etapas en que usan el dibujo como actividad
principal, y hacer notar la edad en que esta actividad deja de ser importante para los nifios,

teniendo en cuenta el factor sociocultural en el que vive.
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4.1. Dibujos del primer bimestre (septiembre de 2004).

El proceso del trabajo de campo inici6 durante la primera semana del mes de
septiembre de 2004, a mi llegada a la comunidad escolar. En primer lugar, me presenté con
el director y le expliqué mi proyecto, acto seguido solicité su apoyo para llevarlo a cabo. El
amablemente accedio y a su vez, me presentd ante los maestros y alumnos en general,
después solicito al profesor de grupo que me brindara toda la ayuda posible para lograr

mis objetivos.

El docente del primer grado me condujo al grupo y me presento con los nifios,
ocasion que aproveché para platicar con ellos sobre el proyecto y las actividades a

realizar.

El dia que se llevo a cabo el primer ejercicio, me presenté con los nifios a primera
hora, les pedi que pusieran atencidn a las instrucciones para realizar el primer ejercicio.
Los nifios prestaron atencion a mis explicaciones y se mostraron dispuestos a colaborar

conmigo asi que procedi a darles instrucciones para realizar el primer ejercicio.

Les dije:

-Miren, vamos a cerrar los ojitos por unos minutos, ¢Ya?

-iSi!, contestaron.

-VVamos a pensar en el pueblo y las cosas que hay, en nuestra casa, en el parque, en
la escuelay en las calles por las que caminamos para llegar a la escuela.

- Ya?

-iYal

Contestaron los alumnos, casi en coro,

-Bueno-, agregué, -Ahora, van a sacar un lapiz y borrador, les voy a entregar una
hoja en blanco, en ella tienen que dibujar el camino de su casa a la escuela y todo lo que
hay alrededor, de acuerdo.

95



Al instruir a los escolares sobre la actividad a realizar, paralelamente me percataba
que no hubiera juguetes u objetos sobre las paletas de las sillas de los nifios, para que no
se distrajeran durante el ejercicio; calculé que la actividad duraria en promedio 60
minutos, pues desconocia el grado de desarrollo de psicomotricidad fina®®" en los nifios.

Aunque para la ejecucion del ejercicio contemplé ese lapso de tiempo, el desarrollo
de las habilidades motoras aprendidas, ejercitadas y desarrolladas en el jardin de nifios
permiti6  que casi todos los escolares concluyeran en menos tiempo, 40 minutos en
promedio, a excepcion de José Manuel, Fabian y Julissa, a quiénes se presiond para que
terminaran el dibujo. En cambio hubo escolares que terminaron en menos de 15 minutos;
esta situacién dio oportunidad para interrogar a los autores de cada trabajo sobre los
objetos dibujados y que dieran su propia interpretacion, ya que los nifios dibujan y hablan al
mismo tiempo, hecho que enriquecio el ejercicio. Sus observaciones se anotaron en la

bitacora.

Aunque, el ejercicio fue aparentemente sencillo, con él cual se afirma, la idea de
Vigostky: (2002, 91) referente a las dificultades de orden visual con que los nifios se
enfrentan al momento de representar su ubicacion espacial, una de ellas es la falta de
orientacion; al respecto este autor ubica este fendmeno como la primera fase del desarrollo
infantil. El nifio se fija en todo para orientarse en el mundo que le rodea, esta percepcion es
primaria, subordinada a las dindmicas tactiles de orientacion del nifio, refiere si en esos

dibujos hay o no, falta de orientacion.

% La psicomotricidad es un 4rea de prevencion de problemas, trastornos o dificultades de los aprendizajes
escolares, cuya finalidad reside en incrementar las capacidades cognitivas y linglisticas que favorezcan el
desarrollo integral del educando, ésta se divide en psicomotricidad gruesa y fina, la psicomotricidad gruesa
esta relaciona al desarrollo de habilidades fisicas, correr, brincar, amarrar, etc, en cambio la psicmotricidad
fina contempla las habilidades para el trazo de grafias (escritura), dibujar, entre otros y los elementos que
interviene para su desarrollo como lo es el tomar el lapiz correctamente , colocar el cuaderno u hoja
adecuadamente etc.
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CUADRO 7, Representacion del espacio inmediato: casa — escuela; de los nifios de 1° grado de educacion

primaria (septiembre, 2004).

| Acosta Poot Fabian Eliseo. Edad 7.0

Edad 6.0

111 Barzon Chi Lisandro Edad 6.1

L bumt B desepd

)
o'h:",'“ Al e ]
¥

11 Balam Chi Linda

ey

Yhood

- jinolds

V Caceres May Sheila Itzel . Edad 6.2

VI Chuc Dzul Gladis. Edad 7.0

1V Barzon Ucan José Manuel. Edad 6.5

Jow HManued

£l

il
/]

Gla dfg

VIl Nah Pat Carmela. Edad 6.7

VIII Nah Tzab Mildred. Edad 6.4

I1X Palomo Chuc Diego Martin . Edad 6.10
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X Pech Kumul Sairi Yamili . Edad 6.0 X Pinto Cauich Bryan Abimael . Edad 6.1 | XII Tzab Pat Jenifer Beatriz. Edad 6.6

XV Yam Pinto Uriel Antonio. Edad 6.7

st 108

z B e urie|

Nota: En la tabla se agrupan los dibujos de 15 nifios de primer grado de la escuela “Benito Juarez”, Yoactun,
Q. Roo sobre su espacio inmediato, tomando como referencia casa- escuela.

Elabor6 José Guadalupe Mayo Rosado

Fuente: 15 dibujos de escolares de primer grado recabados en la primera fase del trabajo de campo
(septiembre de 2004)
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En casi todos los ejercicios de este bimestre (cuadro 7), se observa que los nifios
en sus representaciones graficas, se limitaron a dibujar biunivocamente casa — escuela
posiblemente porque son los primeros trazos de los nifios a esa edad. En la mayoria de los

dibujos se observa que solo recuerdan elementos u objetos de su entorno inmediato.

Los elementos que comparten estas representaciones son: la estructura de las casas y
escuela, las puertas de las casas y la cerradura de las puertas, ver (cuadro 7) numeros I, 111,
V y VIII) éste es un detalle significativo ya que la mayorias de las puertas de las

comunidades no lleva cerraduras.

Durante la actividad observé que los escolares manifiestan su intencién de fijar en
el papel todo lo que saben de la escena que quieren representar y, en algunos casos,
dibujan cada objeto con una forma caracteristica desde su propia perspectiva, pero estos

elementos solo remiten a la casa y la escuela..

En la mayoria de los casos, los nifios empezaron dibujando su casa, para luego
seguir con la escuela y terminaron uniéndolas mediante lineas (camino), de este proceso
puede confirmarse la aseveracion de Piaget ( 1984, 50 ) en el sentido de que los nifios por
encontrarse en la etapa egocéntrica al dibujar, parten de los elementos con los que mas se

identifican sin importar donde se localicen, en este caso en el aula.

Otra de las caracteristicas a comentar sobre el contenido de los dibujos es que los
nifios aln se encuentran en la etapa de las relaciones topoldgicas (Sirollo: 1974), pues es
a partir del espacio corporal que distribuyen los objetos en su dibujo seguin los recuerden

de acuerdo a la importancia que tienen para él.

A excepcidn de los trabajos de Fabian, José Manuel y Julissa (cuadro 7, numeros I,
IV y XIV) en los dibujos restantes, las grafias con las que representan las casas tienen
semejanza en sus estructuras, vista la casa desde una perspectiva horizontal, y aunque la

forma de la escuela es similar, en los casos de Linda y Julissa (cuadro 7, Il 'y XIV) se
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puede apreciar un simbolo que representa una pequefia bandera, esto permite comentar,
que a esta edad, los simbolos quizds a veces pueden ser elementos auxiliares para

identificar lugares (georefenciar)?”.

En algunos ejercicios, la proporcion de los objetos representados (casa — escuela),
segun se observa en el cuadro 7 es similar, aunque se encuentren en los extremos
opuestos de la hoja, lo anterior puede deberse a que los nifios aun carecen de percepcion
tridimensional. Al dibujar todos iniciaron con el trazo de su casa para concluir con la
escuela, aunque cabe aclarar que en los dibujos el tamafio de las casas y la escuela son

distintos.

Al entrevistar a los escolares, cada uno describio el dibujo, entre mayay espafiol;
cuando un nifio o una nifia no entendia la pregunta o no podia explicar fluidamente en
idioma espariol respondian: (mi caniic) que en espafol significa -No lo sé.

Algunas veces fue necesario preguntar:

P -;Cual es tu casa?

R -Esta, sefialaban los nifios

P-Y esto, ¢Qué es?

R-La escuela- agregaba.

En los casos de Fabian, José Manuel y Julissa, ver (cuadro 7 nameros I, IV y XIV)
aunque  sus representaciones son un tanto amorfas, sus explicaciones permiten
comprender el contexto dibujado.

Al terminar el ejercicio pregunté:

En el camino de tu casa a la escuela, (Qué hay?-

La mayoria coincidio al contestar, -La calle- -casas- -arboles-

P.- ¢Y por qué no los dibujaste?

La respuesta de 9 nifios fue “nomas” y 6 restantes contestaron, “se me olvido”.

% Georeferenciar, término que incluye objetos del contexto geogréfico como auxiliar para orientarse de la
ubicacién de un lugar
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Los escolares no incluyeron en su trabajo ciertos elementos que puedan ser muy
significativos, del trayecto de la escuela a sus casas, porque la primera actividad de ese tipo
que ellos realizaban, puesto que no lo habian hecho en el jardin de nifios, porque en este
nivel, de acuerdo a la SEP, s6lo se pretende socializarlos con actividades ludicas y el

desarrollo psicomotriz grueso. De ahi la respuesta de algunos, “nomas” y “se me olvidd”.

Después de aplicar el ejercicio, el profesor cerrd las actividades docentes en ese
dia, al concluir solicité a algunos escolares que me permitieran acompafarlos a su casa,

para ello me dirigi al profesor preguntandole quiénes vivian mas cerca de la escuela.

Realicé esta actividad programada para tener la oportunidad de dialogar
personalmente con cada escolar y mediante la técnica de observacion participativa®’ y
bajo un guidn de entrevista se recabaron datos sobre el uso de las habilidades cognitivas
linglisticas relacionadas con la espacialidad que fueron muy pocas, por ejemplo: en el uso
de distancia es comun entre ellos usar el termino “requetelejos” para diferenciar la lejania
de una casa en comparacion de otra, 0 a la salida para ir a la comunidad de Laguna. Las
entrevistas permitieron verificar la interpretacion que dio cada nifio a su dibujo respecto a la

distancia entre la escuela y la casa.

Al acompariar a cada escolar a su casa les preguntaba:
¢Por dénde vives?-

¢Como llegas a tu casa?-

Y de ahi, ¢{Por donde tomamos?

¢Después qué sigue?

¢Ahi quién vive?-, entre otras.

*" La observacion participativa es una técnica para recabar informacién usada por los antropélogos, y
consiste en hacer preguntas dirigidas durante una accién determinada donde intervienen el entrevistador y
un entrevistado.
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Primero entrevisté a los nifios, por ser éstos los que mostraron mas confianza hacia
mi, cabe recordar que las nifias son mas retraidas y no facilmente hablan con extrafos, el

proceso fue el siguiente:

Pregunté, quién podria explicar muy bien por dénde queda su casa. Todos
contestaron que podian hacerlo. Se dio oportunidad a los mas pequefios, uno de ello
Bryan, acercandose a la puerta del salon contestd, “Alla” sefialando con su extremidad
lateral derecha, en direccion al parque, entonces el resto del grupo exclamé — No sabe-.
Se dio oportunidad a José Manuel, quién simplemente no pudo expresarse en espafiol?®; El

turno fue para Lizandro, su respuesta fue similar a la de Bryan.

Fabian otro de los nifios, muy inquieto por cierto, dijo que €l si sabia, pero su
problema de dislalia®® y el poco dominio del espafiol le dificultaron explicarse claramente.
Cabe aclarar que Fabian sabe perfectamente donde vive (ubicacion espacial mental de su
entorno inmediato), su retencién cognitiva le permite conocer los nombres de la mayoria
de las personas que habitan las casas por donde transita para llegar a la escuela, sin
embargo los trazos de sus dibujos son amorfos ver (cuadro 7 numero I). Fabian ha
desarrollado las habilidades cognitivas de espacialidad necesarias para la expresion oral,
domina términos categdricos de situacion (arriba, abajo), de distancia (cerca - lejos) y de
lateralizacion ( a un lado, a otro), entre otros, puede ubicar objetos del espacio inmediato,
pero al momento de la representar graficamente la trayectoria de su casa a la escuela, se
limita simplemente a dibujar la casa (con algunas caracteristicas generales) y la escuela

unidas mediante un camino.

28 . . - - . -
A José Manuel se le dificulta expresarse en el idioma espafiol aunque entiende parcialmente alguna frase en esta lengua.

Dislalia (del gr. Dys. Dificultad, y latein, hablar) trastorno de la articulacién del habla que no obedece a una patologia del sistema
nervioso central, ésta es frecuente en los primeros afios de escolaridad, pero suelen ir desapareciendo conforme se sigue la ensefianza
reglada. Se clasifican en dos grupos: funcionales y orgénicas; la dislalia funcional, se caracteriza por la omision, deformacién y
sustitucion de fonemas, suelen darse en nifios intranquilos, distraidos, apaticos y sin interés. Puede haber dislalia en vocales pero las mas
comunes son de las consonantes.
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El caso de Fabian es semejante al caso de otros nifios del grupo, lo que hace
suponer que los nifios a esta edad representan sélo algunos objetos dispersos en su

contexto inmediato, sin importar el orden o secuencia del trayecto recorrido.

En otra sesion de ese primer momento, le pedi a Diego, es el mas alto de los nifios y
uno de los mas tranquilos, que explicara cdmo llegar a su casa, dirigiéndose a la puerta

comento:

“Mira, salimos a la puerta y doblamos en la carretera que va a Laguna, pasamos por
la nai (casa) de José Luis, llegamos a la esquina donde siempre estan los borrachos,
seguimos rumbo al kinder y enfrente, asi metida (sefiala con el brazo) estad mi nai. A
continuacién, acompafié al nifio comprobar su dicho, en cuanto a la orientacion que era
correcta, e identificaba los elementos a lo largo del camino; pero en contraste con su
discurso oral la representacion gréfica, casa - escuela fue biunivoca e inconclusa,

dibujo (ndmero 111 del cuadro 7).

Como se explicé lineas antes las representaciones graficas de los escolares presentan
pocos elementos del entorno porque estos son los primeros que realiza al respecto, y, por
tanto carecen del entrenamiento necesario para mejorarlas, ademas hay que recordar que
aun se encuentran en la etapa del egocentrismo, que generalmente concluye a los 9 afios,

aproximadamente.

En el caso de Diego hay continuidad en la exposicion oral, puede llegar a su casa
desde cualquier punto del pueblo y explicar como hacerlo oralmente, ya que conoce que
habitantes o familia de la comunidad le corresponde tal predio, tienda, molino, etc., sin
embargo su representacion grafica es similar a la Fabian, ya que el dibujo del espacio

inmediato casa — escuela excluye los objetos que componen dicho espacio.

El resto de los nifilos no pudo recordar elementos de importancia, tal vez, porque a

veces cuando se conoce el espacio inmediato por el cual se transita cotidianamente, solo
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inconscientemente nos fijamos en los objetos y sus detalles, y al preguntarnos sobre ellos,

en general, no sorprende la pregunta y es necesario reflexionar antes de contestarla.

A lavez, podria agregarse que algunos escolares no entendieron las instrucciones,
hecho del que no podria culparse al docente a cargo del grupo, pues apenas iniciaban las

clases.

Las nifias también realizaron las actividades arriba descritas, pero los resultados
fueron mas limitados, debido a su timidez, la poca confianza hacia mi persona o por
costumbre, dado que las comunidades indigenas mayas, por lo general, la mujer tiene
poca participacion en las interacciones sociales donde hay presencia de hombres, y este rol
se inculca desde temprana edad, lo que explica la actitud de las nifias en el salon de clases
y en sus relaciones interpersonales, especialmente con las personas adultas del sexo

opuesto.

Aunque acompaiie a nueve de las once nifias que integran el grupo,  cuatro
fueron claras al explicar como llegan a su casa, el resto s6lo argumentaba — No sé, y ante la
pregunta:

¢Por donde vives?, respondian alli o alla, sefialando con su brazo.

El ejercicio de Julissa (cuadro 7, nimero XIV) fue menos elaborado en
comparacion con el resto de los trabajos de sus compafieras, de igual forma, al realizar la
entrevista ella no pudo describir coherentemente el trayecto de su casa a la escuela, aunque

pudiera verse mas favorecida por la cercania de su casa a la escuela.

A diferencia de Julissa, los trabajos de Sheila, Gladisy Sairi (cuadro 7 nimeros V,
VI y X) son mas elaborados, representaron mas de un objeto de los componentes de su

espacio inmediato y la expresion oral también fue clara.

En los primeros dias de clases noté confusion en algunos conceptos categdricos o

elementales de espacialidad como son: arriba, abajo, lejos, cerca, adelante, atras, a un lado,
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a otro lado, etc, y a pesar que tales nociones se habian manejado en lengua maya en el
jardin de nifios, lo mismo observé en el dialogo entablado al final de clases y en la tarea
del profesor al reafirmarlos. El ejercicio facilité al profesor incluir los conceptos derecha e
izquierda en su planeacion didactica y clarificar las nociones con que los escolares los

usaran con mayor fluidez.

4.2. La intervencion del docente en la ejercitacion y desarrollo de categorias de

espacialidad.

El profesor, en las primeras semanas, realizé6 méas actividades para reafirmarlos, e
incluir los conceptos de derecha e izquierda, ya que son necesarios para que los escolares
sepan con qué mano toman el lapiz, orientarse en el salon de clases y usar el libro de texto,
entre otros. Para conseguirlo se auxilié de una actividad ludica, misma que favorece el

desarrollo de la motricidad gruesa uso la cancion que inicia: “Arriba la mano derecha...”

La intervencion del profesor respecto al tema de espacialidad, consistid en
considerar y seleccionar algunos de los contenidos tematicos de las diferentes asignaturas
relacionados con el tema, y asi lo anotd en su planeacion didactica. La estrategia
implementada le permitiria desarrollar posteriormente actividades enfocadas al tema
“croquis de la localidad”. También disefid un cuestionario para diagnosticar como los
nifios ubican los elementos en su entorno, qué tanto conocen y el grado de dominio de las

categorias de espacialidad.

La prueba diagnoéstica le permitié identificar los conocimientos, habilidades y
destrezas desarrolladas por sus alumnos en el Jardin de nifios, y a partir de estos

antecedentes adecud su planeacion didactica. Las preguntas fueron:

1. P ¢Quién vive a la salida (rumbo) de Yodzonot?

R Gladis, Mildred
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2. P ¢Quién vive por la entrada (rumbo) de la carretera que viene de Laguna
Kanab?

R Sairi, Diego y Sheila.

3. P ¢Quién vive atras de la escuela?

R Carmelay Linda

4. P ¢ Quién vive cerca del kinder?

R Diego y Sairi

5. P ¢Quién vive cerca de la telesecundaria?

R Mildred, Beatriz

6. P ¢Quién vive cerca de la casa de Vidal?

R Julissa

7. P ¢Quién vive cerca del molino de Martina?

R Carmela

8. P ¢Quién vive cerca de la casa de otro compafiero?

R Beatriz, Uriel

9. P ¢Quién vive en frente de la casa de algun nifio del salon?

R. jYol, contestaron levantando la mano, Julissa, José Manuel y Lisandro.

Con estas preguntas referencié los lugares y espacios conocidos por los escolares.
La siguiente actividad para conocer la percepcion de los objetos en relacion a otro objeto

(distancia) también se concretd en un interrogatorio formado con las preguntas siguientes:

1. P ¢{Quién vive mas lejos de la escuela?

R Fabian, Lisandro y José Manuel

2. P ¢Quién vive mas cerca?

R Carmela y Julissa, Linda

3. P ¢Quién vive cerca del parque?

R Julissa, Sheila

4. P ;Quién camina mas para llegar a su casa?

R Fabian, Lisandro y José Manuel.
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Observé que estas preguntas despertaron interés en los nifios y nifias, las
respuestas fueron acertadas y coherentes, de igual forma se evidencié el dominio de

habilidades de espacialidad para este grado escolar.

Como actividad complementaria, el profesor llevé a los educandos al patio de la
escuela para contrastar sobre el terreno las respuestas dadas a la Gltima pregunta'y para que
los nifios sefialaran el rumbo por donde viven, y aclarar algunas dudas en relacion a quién
caminaba mas para llegar a la escuela, ya que varios insistian en ser ellos los que recorrian

el trayecto mas largo, lo que los convertiria en protagonistas.

En la clase siguiente el profesor, con apoyo de pizarron vy gis, trazd un bosquejo
del croquis de la localidad, para ubicar espacios o lugares conocidos por los nifios
(georeferenciando): el parque, “la entrada de la carretera de Laguna Kanab” y “la salida a

Yodzonot”, “el jardin de nifios”, “la telesecundaria”, “el molino de Martina”, entre otros,

para que los escolares se orientaran con uno u otro, croquis 1.
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CROQUIS 1
LA COMUNIDAD DE YOACTUN, QUINTANA ROO
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Fuente: Plano de la comunidad de Yoactun, Q. Roo
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4.3. Dibujos del segundo bimestre (noviembre — diciembre de 2004).

En el segundo bimestre participaron en el experimento los quince nifios y nifias que
trabajaron en el primer bimestre pero a cargo de un docente distinto pues el profesor

habia cambiado de adscripcion y en su lugar estaba la profesora Nelfy May Pool.

Quiero sefialar que el cambio de docente en un grupo origina confusion y desconcierto

en los escolares y el grupo de primer grado no fue ajeno a esta situacion.

En esas condiciones la segunda fase de la investigacion de campo se realizd en las
dos primeras semanas de clases del mes de diciembre, debido a que la comunidad
escolar y el personal docente de la escuela me conocian no fue necesaria mi
presentacion, pero si con la profesora del grupo en estudio, por razones antes

mencionadas.

Expligué a la profesora Nelfy May Pool el proyecto de investigacion, la
metodologia y el tiempo aproximado que requeria para los ejercicios, también le
solicité que modificara su planeacién didactica, de tal forma que contemplara algunos
contenidos tematicos relacionados con el tema de las habilidades de espacialidad; mi

peticion fue atendida y el proceso de trabajo se realizé de la siguiente manera:

En la primera semana (cuadro 6, pag. 91) mis actividades fueron:

La observacion del trabajo en el aula (7:00 a las 10:00 a. m.) registro de algunos
datos sobre el plantel, y junto con la profesora el analisis del contenido de los libros
de texto para seleccionar las lecciones enfocadas al tema, ya que con base en ellas la

profesora realizaria su planeacion didéctica.
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Durante esa semana se observo un gran avance en el desarrollo de habilidades de
psicomotricidad fina, pues todos los escolares tomaban correctamente el lapiz al hacer

el trazos de las grafias (letras), lo que facilita la tarea a la hora de representar el lugar.

En la segunda semana continué con el registro de la practica docente durante las

primeras horas de clases, para luego aplicar en el ejercicio al finalizar el recreo.

En los dibujos (cuadro 8), se aprecia el mismo trazo para la estructura fisica de la
casa y la escuela, la proporcion del tamafio de casa — escuela, la ubicacion de las
ventanas, puertas, y focos. En la puertas se puede apreciar un punto asemejando la
cerradura, el uso de dos lineas para delimitar el camino o carretera, la casa por lo
regular esta ubicada de lado izquierdo y la escuela de lado derecho este dato es
interesante ya que tal vez corresponda al mecanismo Yy regla de nuestra escritura

(escribimos de izquierda a la derecha).
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CUADRO 8, Representacion del espacio inmediato: casa — escuela; nifios de 1° grado de educacion primaria,
diciembre, 2004
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Nota: En la tabla se agrupan los dibujos de 15 nifios de primer grado de la escuela “Benito Juarez”, Yoactun,
Q. Roo sobre su espacio inmediato, tomando como referencia casa- escuela.

Elabor6 José Guadalupe Mayo Rosado

Fuente: 15 dibujos de escolares de primer grado recabados en la segunda fase del trabajo de campo

(diciembre de 2004)
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En los dibujos de Fabian, José Manuel y Julissa (ver cuadro 8 nameros I, Il y
XIV'), se puede observar cierto desarrollo de maduracion cognitiva respecto a la
motricidad, ya que en la representacion de su espacio casa — escuela, sus dibujos son
mas claros, definidos y proporcionales, en el caso de Fabian se observa que trata de
representar la distancia entre su casa Yy la escuela mediante un camino largo y utiliza
sinuosidades para representar “las esquinas que dobla”, lo que se pudo constatar al
conversar con él, sobre el contenido de su dibujo, Fabidn me coment6 al respecto:
“Salgo asi de la escuela, camino hasta llegar a la esquina del parque y doblo asi, y sigo

caminando luego doblo asi y asi, para llegar a mi casa.”

Los trabajos de Sheila y Gladis son mas elaborados, el dibujo de Sheila muestra la
unica calle por la que se llega a su casa y ella percibe durante el trayecto de su casa a
la escuela, la forma sinuosa del camino y lo representa (curva de la carretera que hay
en dicho tramo); la casa de Gladis se ubica sobre la carretera principal rumbo a
Yodzonot y ademas es un tramo recto de carretera, hecho del que Gladis esta
consciente y trata de representarlo de esa forma, agrega ademas algunas casas de sus
vecinos. Lo anterior permite afirmar que estas pequefias cuentan ya con una
maduracion cognitiva espacial, no so6lo dibujan mecanicamente sino razonan

espacialmente antes de realizar el dibujo.

Como en el ejercicio anterior, los escolares trazaron las casas con base en figuras
gue semejan formas geométricas: cuadros, trapecios y circulos (cuadro 8 pag. 111); las
dibujaron desde una perspectiva horizontal, lo méas representativo o caracteristico que

se puede apreciar en casi todos los trabajos son las puertas, las ventanas y el foco.

Los dibujos restantes son biunivocos casa - escuela, pero en algunos se puede
observar una pequefia bandera para diferenciar la escuela de la casa.
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Durante la ejecucidon del ejercicio se observo que los nifios y nifias dispersan en el
papel, los distintos objetos de la escena representada, sin preocuparse por agruparlos segln
un orden determinado, y que se dejan influir, las mas de las veces, por el tamafio del
espacio libre de que disponen en la hoja. Los nifios y nifias de este grupo, como todos los
de su edad dibujan espontaneamente objetos sobre la superficie de la hoja sin tener cuidado
de la posicion adecuada de la hoja, la mueven o desplazan segun vayan necesitando el

espacio a utilizar.

4.4. Laintervencion docente en el desarrollo de habilidades espaciales

Entre las adecuaciones realizadas por la profesora al plan de clases (propuesta
didéctica) para incluir el tema de estudio puede citarse el disefio de estrategias didacticas*
para que los alumnos realizaran ciertas actividades marcadas en sus libros de texto, tanto
de Matematicas, como el Integrado y el de Espafiol, con el objetivo de propiciar,
desarrollar y fortalecer las habilidades de espacialidad en sus alumnos. En los cuadros 9 y
9 continlo péaginas 116 y 117 se anotan las actividades didacticas de matematicas

relacionadas con el tema de espacialidad.

30 .. . ~ . Lan
Las actividades que el profesor disefie para abordar o ensefiar contenidos teméticos son elementales para

un eficaz aprendizaje, cuando los contenidos tematicos a analizar son abstractos las estrategias didacticas
deberan ser mas ordenadas respecto al tema de interés.
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CUADRO 9. ACTIVIDADES DE

MATEMATICAS RELACIONADAS CON EL TEMA DE ESPACIADLIDAD

PRIMERA PARTE

Material Leccion Pag. Proposito Actividades
didactico
El caminante 9 Estimular, favorecer  y | Los alumnos recortaran la figura de la leccién
El pez de colores 14 ejercitar el desarrollo de | sefialada en el libro recortable de matematicas, y con
El karateca de colores 45 habilidades de retencién y | el apoyo del libro de texto armaran el rompecabezas,
El futbolista 55 percepcidn cognitiva. las veces que sea necesario hasta que logren hacerlo
sin la guia, para concluir esta actividad los alumnos
deben pegar su rompecabezas armado en una hoja
de su cuaderno.
A donde van 8 Desarrollar y fortalecer la | Esta serie de actividades se trabaja con
La fila de los boletos 12 retencion cognitiva de | rompecabezas, las piezas vienen en el libro recortable.
g Vamos a divertirnos 28 espacio temporal en los nifios. | Los escolares tienen que cortar las piezas indicadas y
% La casita de muchas | 34 armar los rompecabezas las veces que sea necesario
§ figuras los rompecabezas y pegarlas en el libro de
g Empieza la funcion. 70 matematica.
% El caminito mas corto 24 Desarrollar habilidades | Los alumnos utilizan diversos materiales didacticos
? Beto camina sobre una | 29 cognitivas de espacio | que le permitan desarrollar estrategias didacticas
cuadricula (distancia) entre dos objetos. (medidas arbitrarias) para descubrir que camino es el
Cuenta los pasos 51 mas corto, de igual forma tratara en el libro de texto
Los brincos del | 89 de Matematicas de dibujar los pasos con base en al
canguro ejercicio de muestra indicado en la misma leccion del

libro.

FUENTE: Libro de Texto gratuito del alumno: Matematicas, Conocimiento del medio, SEP (2004)

Elabord: José Guadalupe Mayo Rosado
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CUADRO 9. ACTIVIDADES DEL CONOCIMIENTO DEL MEDIO RELACIONADAS CONEL TEMA DE

ESPACIALIDAD SEGUNDA PARTE

importancia de aprender la

ubicacion de su casa

La escuela 50 a Que el nifio logre conocer los Visitar los diferentes salones que integran el edificio
55 diferentes espacios que existen | escolar, opinar sobre el uso especifico de cada espacio, en
en la escuela sus dimensiones, algunos casos, como por ejemplo, los salones o aulas
la ubicacion de la escuela escolares mediante la identificacion de los hermanos de los
dentro de la comunidad. alumnos, inducir que grado es.
Aprende a copiar
dibujos
o Ejercitar habilidades de
= o -z -z
g § 64 percepcion y retencion
= 3 cognitiva espacial (contornos)
D
< S .
s S |- La localidad Realizar las actividades contempladas en los libros de texto
o . .
g & | Nuestra localidad Que el nifio conozca los
s 3 edificios que existe en la | delalumno.
D Q.
o comunidad, el trazo de las
70 a | calles, la ubicacion de las
73 instituciones pUblicas y
recreativas, entre otros.
Recorre las principales calles de la comunidad y visitar
lugares o espacios culturales y simbdlicos que sean de
interés para el nifio
Paco el chato 712 El nifio comprenda la | La profesora leerd en voz alta el texto, los alumnos

seguiran el texto con la vista y con el pulgar derecho, al
concluir la profesora hard las siguientes interrogantes:
;Porqué se extravié Paco?, ;Qué deben aprender ustedes

para que no les pase lo que le ocurrid a Paco? entre otras.

FUENTE: 1. Libro de texto Conocimiento del medio del alumno, 2. Plan de estudios (1993) de educacion basica, 3. Programa de primer grado de

ensefianza primaria (1993)

Elaboré: José Guadalupe Mayo Rosado
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Ejemplos del desarrollo de la clase con base en los contenidos arriba sefialados en

lacuadro 9y 9 continuo.

El dia que se aplico el ejercicio, después del recreo, los nifios estaban muy inquietos
para tranquilizarlos la profesora pidid silencio, mostrando los libros de Matematicas
solicitd a los alumnos que sacaran los suyos:

M -Vamos a ver la leccion 8,

M -Saquen sus tijeras porque van recortar,

M -Busquen esta pagina (leccion 8) y traten de recortar s6lo sobre el borde de la
figura.

M -No se salgan de la linea

Los escolares recortaron la figura del libro recortable; al terminar dicha actividad la
profesora dio las instrucciones para que los nifios armaran sus rompecabezas con base en
la muestra del libro de ejercicios de Matematicas. Después de unos minutos de practica la
profesora indico:

-Ahora vamos a jugar a ver quién es el primero que termina de armar las figuras

recortadas tal y como esta en este otro libro

En este evento ganaron: Sheila, Gladis y Diego.

El concurso se repitio varias veces al final los nifios pegaron su rompecabezas

sobre una hoja blanca pero sin guiarse con el ejemplo del libro.

Aunque las lecciones citadas en el cuadro 9, fueron contempladas y aplicadas por
la profesora sin que los escolares presentaran dificultades al resolverlas, se considera
que el disefio utilizado fue pobre al no incluir un mayor nimero de actividades para
encauzar y ejercitar el desarrollo de habilidades cognitivas de espacialidad en los nifios,
pues en los ejercicios correspondientes al tercer bimestre no se observan avances en la

adquisicion y dominio de tales habilidades .
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El trabajo realizado por la profesora Nelfy Pool May préacticamente se limito a leer
en espafol las instrucciones indicadas en los libros y estar pendiente de que los nifios y
nifias realizaran los ejercicios una y otra vez hasta que lo hicieran correctamente, de

acuerdo a sus indicaciones.

4.5. Dibujos del tercer bimestre (enero — febrero de 2005)

El trabajo de campo para este bimestre fue semejante al realizado en el segundo bimestre,
se cumplié con los horarios previamente establecidos (cuadro 6) durante la mafiana

simplemente se observd la practica docente, y después del recreo se aplico el ejercicio.

Aunque podria suponerse un avance notable en el desarrollo de las habilidades
cognitivas de espacialidad, especificamente en las representaciones graficas del entorno
inmediato casa — escuela realizada por los nifios, la evolucion fue minima, tal vez haya
sido por las insuficientes estrategias didacticas instrumentadas por la docente y el poco
tiempo dedicado a las actividades enfocadas a propiciar el desarrollo de habilidades
cognitivas de espacialidad; pues cabe recordar que la ensefianza de la lectoescritura, los
nlmeros y sus operaciones aritméticas basicas son consideradas como prioritarias, por lo

que el tiempo asignado a su ensefianza, fue mayor que al resto de las asignaturas.

No obstante, los trabajos en conjunto muestran cierto avance de los nifios respecto a
la representacién grafica de su espacio inmediato, pese a la negligente intervencion de la
profesora para lograr una mejor maduracion cognitiva en tiempo 6ptimo al desarrollo de las

habilidades de espacialidad.
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Para esas fechas casi todos los escolares habian desarrollado las habilidades de
psicomotricidad fina (tomar correctamente el lapiz, trazar grafias y dibujos), por lo que el

tiempo dedicado para realizar el ejercicio fue tan solo de 20 minutos.

Las instrucciones para la actividad fueron idénticas a las expresadas de los
bimestres anteriores. Algunos nifios comentaron al escucharlas, - “Ya sabemos, dibujar lo

que recordamos de las casas a la escuela”...

En las representaciones graficas se observa, (cuadro 10) que la delimitacion de los
planos estan bien marcada, sea por una raya, o por el hecho de que los personajes que
aparecen estan suficientemente alejados como para no notarse. En las representaciones se
observan escalonamientos a lo largo de una linea trazada o supuesta. Cada plano constituye
un todo aislado, sin embargo, a los dibujos del tercer bimestre podria aplicarse el
comentario de Rauma (1947, 195) quién dice al respecto que “Cuando la representacion
visual del objeto aislado ha llegado a un muy alto grado de perfeccién, cuando el
movimiento esta indicado con exactitud, la representacion del espacio continta siendo

rudimentaria”.
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CUADRO 10, Representacion del espacio inmediato: casa — escuela; nifios de 1° grado de educacion

primaria, febrero de 2005

| Acosta Poot Fabian Eliseo. Edad 7.0

11 Balam Chi Linda Edad 6.0

111 Barzon Chi Lisandro Edad 6.1

Eimeshe =vee-Fch \ T

akian

\i’ /‘ﬂ.(--\___'l. r,,’
‘{i_g ha% "'-\-L"i -

e A Pro

V Caceres May Sheila Itzel . Edad 6.2

VI Chuc Dzul Gladis. Edad 7.0

1V Barzon Ucan José Manuel. Edad 6.5

_A) )
—— =i
ok D Manvey

VIII Nah Tzab Mildred. Edad 6.4

1X Palomo Chuc Diego Martin . Edad 6.10

VIl Nah Pat Carmela. Edad 6.7

M idere d

——

a0 fad (nFdle o ChYC

pie
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X Pech Kumul Sairi Yamili . Edad 6.0

X1 Pinto Cauich Bryan Abimael . Edad 6.1

X1l Tzab Pat Jenifer Beatriz. Edad
6.6

Yo AT pec hrrumut

e

A @-ﬂﬁ \

XIV Ucan Mena Yulissa Edad 6.7

XV Yam Pinto Uriel A. Edad 6.7

_lenirer B@M
S

Nota: En la tabla se agrupan los dibujos de 13 nifios de primer grado de la escuela “Benito Juarez”,
Yoactun, Q. Roo sobre su espacio inmediato, tomando como referencia casa- escuela.

Elabor6 José Guadalupe Mayo Rosado
Fuente: 15 dibujos de escolares de primer grado recabados en la tercera fase del trabajo de campo

(febrero de 2005)

121



Algunos rasgos de los ejercicios siguen presentes aunque se observan un poco mas
evolucionados, entre ellos el uso de las figuras geométricas (cuadrados, triangulos, y
circulos) como base para representar la casa y la escuela. En algunas de las
representaciones aparecen unas rayas para dibujar el techo de la casa, que casi siempre es
una armazon de madera cubierta de guano, esta adicion se debe a que los nifios ya son

capaces de diferenciar las partes de su casa y asi lo indican en sus dibujos.

Como en los casos anteriores los dos elementos principales casa — escuela siguen
estando representados proporcionalmente y sobre la misma orientacion en la hoja, la casa
al lado derecho de la hoja y la escuela al lado izquierdo, pero a diferencia de los dibujos
del primer y segundo bimestre la representacion es acompafiada con arboles y otras casas.
Elementos nuevos en algunos dibujos serian: las puertas y las ventanas en los restantes

siguen el mismo estilo, el foco es un objeto que prevalece en varios dibujos.

Una vez que los nifios logran concebir que todo lo que les rodea puede ser
graficado, les es facil representar aquello que les interesa; segun la etapa cognitiva en
que se encuentren (Piaget: 1985) y de acuerdo a la influencia del medio en que viven
(Vigotsky: 2002), sera la importancia asignada a los objetos dibujados. Aunque estas
representaciones no sean claras ni tengan sentido para una persona adulta, el nifio sabe qué
es lo que dibuja y lo qué significa, puede distinguir muy bien las partes de un todo y
conservar en la mente la existencia de cierto numero de ellas, pero ello sin embargo,
mucho mas tarde, en otra etapa de desarrollo serd capaz de reconstruir el todo v,

sucesivamente, incluir cada una de las partes (Rauma: 1947, 181).

El caso de Julissa y José Manuel es similar y en el caso de la nifia Julissa aunque la
distancia de su casa respecto a la escuela es pocay sobre una sola calle, en linea recta
la explicacion de esta nifia es coherente, aunque su representacion no lo manifieste de esa
forma. En el dibujo de José Manuel, aunque menos elaborado, se observa la forma de la

casa.
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Durante el desarrollo del ejercicio en el aula se observé que los escolares utilizan la
proyeccion topoldgica, ya que cada uno de los sujetos partio de la representacion de su

casa, para luego dibujar la escuela.

Los trabajos mas evolucionados son los de Sheila, Linda, Gladis, Diego y Carmela
(ver tabla. 10) ya que contemplaron mas de dos elementos de su entorno inmediato (casa
- escuela). Fueron dando vida a su espacio al describir, paso a paso, como es el trayecto de

su casa a la escuela.

Los dibujos de Carmela y Mildred contemplan maés de dos elementos (tabla 10 ) en
su representacion también se puede observar que ubican la casa cerca de la escuela, la
nifia expresa este hecho mediante la longitud que le da al camino y la linea que usa para
unir ambas construcciones. El dibujo de Carmela es similar pues ella vive a la vuelta de la

esquina del terreno donde esta construida la escuela.

Los trabajos de Lisandro, José Manuel, Carmela, Mildred, Diego, Sairi y Jennifer
Beatriz siguen siendo biunivocos casa - escuela; Fabian y Bryan, tomaron en cuenta al
menos una de las calles por las que atraviesan durante su recorrido casa — escuela.

Cabe destacar que Brayan al dibujar iba acomodando la hoja, por lo que en su

representacion, las casas estan trazadas de acuerdo a la perspectiva del nifio.

Julissa y José Manuel viven a poca distancia de la escuela y asi lo hacen notar en
su dibujo, también une ambas con un camino curveado. La representacion de Julissa es

coherente en cuanto a distancia casa — escuela.
Como se puede apreciar en las tres etapas de los ejercicios se observan que no

existen dibujados vehiculos, bicicletas, o objetos animados (animales) pues al parecer no

eran de interés para los escolares en el momento dado que se realizé el ejercicio.
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4.5. Laintervencion docente y el avance de las representaciones del espacio

inmediato - casa escuela.

Como se mencion0 desde un principio, el grupo escolar desafortunadamente fue atendido
por diferentes profesores y a la altura del Gltimo bimestre de trabajo estaba a cargo del
grupo un nuevo profesor a quien se le planted el proyecto y se solicito el apoyo para que
abordara los temas restantes de las diferentes asignaturas relacionados al tema de espacio
y espacialidad en su planeacion didactica, cosa que no considerd al 100% pues argumento
-En lo que pueda seré flexible ya que los nifios andan atrasados en la lecto - escritura y no

se puede perder mucho tiempo en los contenidos de temas complementarios-.

En los resultados de las representaciones graficas de los nifios, aunque los trazos de
las figuras, casa, escuela, calles y algunos elementos de este espacio inmediato son mas
claros y precisos al igual que ciertos detalles que lo conforman, en general, evolucionaron
poco. Tal vez, se deba al poco interés y compromiso ético - profesional en los docentes
normalistas que laboran en las comunidades indigenas por cumplir con el curriculum
educativo, atendiendo las necesidades del momento que requiere el escolar, y para ellos,
ya que si estos no logran aprender la lectoescritura y las operaciones basica  sera una
doble carga para el profesor o profesora que los atendera en el segundo grado, ya que en
este Gltimo los alumnos deben contar con ciertos elementos o habilidades para “la
comprension lectora”, que le permitira entender las actividades sugeridas en los libros de
textos gratuito, con ello, el profesor deja de ser el foco de sefialamiento ante los
comentarios denigrantes de sus compafieros, - “No trabaja y los pasa de grado s6lo para
quedar bien con los padres de familia”, con esta realidad podemos asegurar que la
hipotesis planteada respecto al nivel de preparacion del docente como factor determinante
en el proceso de ensefianza - aprendizaje de los nifios para obtener un mayor rendimiento

académico, no se cumple o se cumple a media.

Cabe a aclarar, que el primer dia de la semana de observacién se planteo al
profesor el proyecto y éste le fue indiferente como se menciona parrafo arriba, de ello se

percaté en el resto de la semana, ya que el profesor abordo solamente dos temas
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relacionados al concepto de espacialidad, ejercicios que se remitieron a elaborar los nifios

de acuerdo a las instrucciones de los libros sin realizar alguin ejercicio previo a ello.

Por lo tanto se argumenta que, la intervencion poca participativa del profesor determing al
poco desarrollo de las habilidades cognitivas de especialidad en los escolares.

CONCLUSIONES

La curricula escolar de la educacion basica plasmado en el Articulo 3°
Constitucional esta disefiado para lograr, entre otros, el desarrollo integral de las nifias
y de los nifios mexicanos; Los fundamentos filosoficos y psicopedagdgicos acordes
a las corrientes tedricas de vanguardia sustentan cada uno de los contenidos tematicos
de las asignaturas diversas que integran el Plan de estudio a lo largo de los seis grados
de educacion primaria. Aungue cada asignatura tiene su propdsito y metodologia
didactica para la ensefianza, la asignatura de geografia en especifico, se basa en el
“enfoque geografico”, realidad muy alejada de la practica docente, pues su mayoria no
lo vislumbra, tal vez, se deba a que en la formacion Normal no se imparta geografia,
fisica, quimica, entre otros, como materia, sino la didactica de su ensefianza v, tal vez,
el profesor al frente lo imparte tradicionalmente apegandose al enfoque sugerido por
la SEP, situacién semejante en la ensefianza secundaria donde el profesor de geografia
aun teniendo claridad del enfoque disciplinario no encuentra una relacion entre espacio

geografico y los contenidos de estudios.
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Se ha generalizado que el objeto de estudio de la geografia, es el espacio
geografico, pero al ser el concepto espacio una “abstraccion” es dificil para aquellos
que no se han especializado en el campo de estudio de la geografia y aun para unos que

si lo son, entender el espacio geografico bajo este enfoque.

En el enfoque geogréafico, el concepto de espacio, es la base para abordar temas
diversos, pero es tan abstracto este concepto que resulta poco entendible, que pocos
docentes suelen darse tiempo para disefiar actividades didacticas que favorezcan en los
nifios abordar el concepto y los temas relacionados a ellos como son los de espacialidad.

Espacio se deriva del latin Spatium, que significa extension libre, en parte, lugar
destinado a paseo. La idea que en cada periodo historico se ha tenido de este término ha
sido moldeada por las ideas del grupo dominante, de la formulacién filoséfica y cientifica
de estudiosos y, desde luego, a la cosmovision del lugar. En las ciencias sociales se le
relaciona con las representaciones fisicas vividas, por lo que el concepto espacio, esta
inserto en el contexto socio - cultural, sin disertar en ningin momento sobre las raices

etimoldgicas del término.

En la construccion del concepto espacio, como objeto de estudio de la geografia se
han utilizado fundamentos cientificos y humanisticos; tal construccién ha estado delineada
por corrientes ideoldgicas y concepciones que enmarcan las investigaciones de los
estudiosos de la disciplina, a menudo inmersas en diferentes corrientes: clasica, posibilista,
humanista, radical y critica. Pero més alla del caracter predominante de uno u otro enfoque,
la geografia tiene un lenguaje propio para generalizar y difundir las ideas en torno al
espacio. La conceptualizacion de espacio y espacialidad se ha modificado acorde a las
necesidades de la disciplina y del tiempo. La conceptualizacion de la espacialidad es poco
clara y precisa, pero como objeto de conocimiento escolar se ha prefijado, en algunos
casos, por las coordenadas geograficas (meridianos Yy paralelos) entendidas como
coordenadas definitivas y el calculo de distancia segin la escala de un mapa y se ha
reconocido que el espacio tiene tres atributos diferentes: absoluto, relativo y relacional.
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El término espacio desde el enfoque geogréfico cultural se entiende como el
producto de la representacion del mundo y de los objetos en el espacio perceptual y de
accioén de cada individuo, asi como el segmento de la estructura social y el segmento del

habitat con los que el individuo esta en contacto efectivo.

El espacio social de los nifios y nifias de una comunidad indigena se amplia a lo
largo de su vida hasta cubrir la comunidad, (espacio cultural), cuando alcanzan la madurez,
es decir, cuando llegan a ser adultos y son potencialmente capaces de participar en todos los
roles de la sociedad en que se desenvuelve, asignados de acuerdo al género. Al respecto
son pocos los estudios e investigaciones realizadas hacia este universo social y es aun mas
escasa hacia la poblacion infantil indigena. Dichos estudios son escasos, debido a la falta

de interés que despierta en investigadores por resultar poco remunerable econémicamente,

En lo que compete al trabajo se pretendié matizar aunque en forma general el
panorama vivido en los escolares mayas de la comunidad de Yoactun y sus
representaciones gréaficas del espacio inmediato casa escuela. Cabe citar que el trabajo
resultd, como se menciona en su momento, en el cuerpo de trabajo, complicado por el
universo de trabajo y el enfoque, lo que condujo a correlacionar las investigaciones de
varias disciplinas. Para saber los objetivos y propositos de los contenidos tematicos de las
asignaturas a fines a este tema, sobre lo que es capaz el escolar a esa edad y lo que ocurre

en su mente (proceso bioldgico).

Resaltan propuestas de Piaget, al estudiar el desarrollo de las operaciones
espaciales en el nifio. En el IV simposio de Psicologia Genética (Sirollo: 1971, 4 -5),
Piaget, plantea que la intuicion geométrica en los nifios es practicamente operatoria, €es
decir un proceso inherente a su desarrollo bioldgico, pero aquélla puede verse favorecida
por elementos externos de estimulacién. Por lo tanto existe una relacion entre las formas
de los objetos que constituyen el entorno inmediato de los nifios, quien, al representarlos,
hace uso de las formas geométricas. De igual forma Piaget distingue algunos problemas

principales.
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El relacionado a la imagen mental de las cosas, que desempefia un papel
importante en el dominio espacial, pero ello no significa en absoluto, que constituya el
motor principal de la intuicion geométrica; sin embargo para los nifios de seis afios y
medio que aun no han llegado a la maduracion de los sentidos, sobre todo la vision,
relacionaran formas parecidas en todos los objetos, es por ello que, al menos, los nifios
mayas representan, mediante circulos las copas de los arboles, rectangulos ¢ cuadrados
para la base de una casa y triangulos para el techo, etc.; la imagen es mas que un simbolo,
cuya elaboracién no se debe Unicamente a la percepcién, sino al estilo de vida de la

comunidad.

La relacion sujeto - objeto en funcion de la percepcion, es elemental para la
construccion cognitiva del espacio (representacion mental), y el paso seguido para la
proyeccion de dicho espacio es la representacion grafica mediante el dibujo, ejercicio en el
cual, los nifios representan lo que ven, expresan sus representaciones mediante dibujos en
un plano horizontal, en un primer momento, sin tener una referencia dentro de la hoja,
son so6lo iméagenes esparcidas por todas partes, e inclusive, a veces, imagenes invertidas y

sobrepuestas.

Cuando un nifio de cinco a seis afios en promedio representa el trayecto que
recorre de su casa a la escuela o, a la inversa, usa formas geométricas aisladas que
representan su casa, la escuela o el parque, pero no consigue reconstruir las relaciones
topogréficas que utilizan incesantemente en accion: sus recuerdos son, en cierto modo,

motores; y no desembocan, sin mas, en una reconstitucion simultanea de conjunto.

La situacién arriba descrita se presenta en los escolares mayas de comunidades
rurales con 6.5 afios de edad en promedio, a pesar de su estancia en el jardin de nifios, en
sus representaciones graficas se remiten al dibujo de su casa Yy la escuela esparcidos por la
hoja sin ninguna relacién en un primer momento, para unirlas mediante un camino
posteriormente, este hecho, se debe a que estan en la etapa del egocentrismo cosa que se
aprecia en los dibujos del tercer momento, ya que agregan detalles de acuerdo al interés

del escolar.
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Lograr que los escolares logren representar graficamente su espacio inmediato casa
escuela acompafiado de elementos u objetos que se ubican en ese transepto, es necesario
realizar un sin fin de actividades didacticas, para propiciar el desarrollo y ejercitar la
representacion cognitiva, 0 sea la representacion mental del espacio inmediato, ya que el
escolar poco a poco elabora esquemas mentales de su espacio inmediato dependiendo del

niimero de componentes que contenga.

Para lograr este propdsito es necesario caminar una y otra vez de la casa a la
escuela, y que observen que tantos elementos se ubican en dicho espacio, pues cada
recorrido que realiza de su casa a la escuela le permite asimilar cantidad, formas y

ubicaciones de los objetos de su espacio inmediato.

Piaget e Inehelder (Sirollo;1971) lograron identificar tres procesos o etapas en las
cuales pasa el nifio segun la edad para que comprenda las formas de espacialidad:

topoldgica, euclidiana y proyectiva.

El proceso topologico es el primero en orden de aparicion ubicado en la etapa o
periodo sensoriomotor aproximadamente, un nifio en esta etapa representa su espacio
basada en la percepcidon de las formas y relaciones de proximidad, separacion, orden o
sucesion, inclusion, contorno y continuidad, debido a que son inherentes al ordenamiento
mas sencillo posible para organizar las acciones, de las cuales se abstrae la forma. Esta
abstraccion no se lleva a cabo sobre la base de objetos percibidos como tales, sino que se
fundamenta en mayor medida, en las acciones que permiten construir objetos en términos
de su estructura espacial. Las formas topoldgicas son las formas méas elementales de esas
acciones, a diferencia de los méas complejos procesos regulatorios que exige la construccion

de figuras euclidianas.
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De ese modo en la representacion grafica del entorno inmediato se puede observar
parte de su egocentrismo, al representar su espacio de mayor interés; estructuran el
sistema de las relaciones espaciales de su casa como punto de partida a un punto de

Ilegada de interés como lo es su escuela, que actla como centro organizador del espacio.

En la clasificacion de los periodos o estadios del desarrollo psicologico de los
nifios permitié a Piaget y a sus colaboradores abordar otros enfoques complementarios y
necesarios, como el enfoque epistemol6gico en el caso de la formacién del concepto
“espacio”, donde el interés se centra en el desarrollo de las operaciones l6gico —
matematicas y geometricas, y aunque al parecer no son temas que se relacionen con la
investigacion, se ha encontrado que existen vinculos muy estrechos entre el espacio y su

representacion y el desarrollo psicologico del nifio.

El ser humano aprende a conocer su espacio inmediato a partir de su propio
esquema corporal, (espacio topoldgico) y poco a poco, por medio de sus desplazamientos
y a través de la exploracién de los espacios de mayor interés va ampliando el dominio de
su espacio (espacio proyectivo). La percepcion es un factor esencial para fijar los

diferentes objetos en el espacio convirtiéndose en espacios vividos.

La nocidn que el nifio tiene de su propio espacio no deja de evolucionar a lo largo de
su vida, Yy en ello influye su habitat, su forma de vida, sus tradiciones, la concepcion
cosmoldgica de su culturay desde luego, el desarrollo intelectual, de igual manera todos
conocimientos geograficos que pueda adquirir formal e informalmente. Segun la edad se va
configurando en etapas sucesivas la percepcidn espacial (topoldgica, y proyectiva), como
lo han demostrado las representaciones gréficas realizadas por los nifios mayas de la
comunidad de Yoactun. Quintana Roo que con base en las actividades disefiadas por el
profesor lograron hasta cierto grado desarrollar habilidades cognitivas de espacialidad que
permitieron que los escolares representar graficamente su espacio inmediato casa -

escuela., reforzada por la préctica cultural, cosmoldgica y académica del individuo.
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En México los nifios que ingresan a la educacion primaria (primer grado), han
desarrollado habilidades motoras tanto gruesas, como finas, que les permiten representar
graficamente aspectos de su cotidianidad y de su entorno geogréafico o realizar dibujos
imaginarios, a veces ligados a cuentos predominantemente de su contexto socio-cultural;
la claridad de estas representaciones graficas se logra a partir de actividades didacticas y
ejercicios que los profesores disefien acorde a los contenidos curriculares establecidos en el

plan y programa de estudio.

Respecto a la educacion inicial y preescolar son atendidas por el Departamento
de Educacion Indigena, siendo la lengua maya el medio de comunicacién, lo cual
ocasiona problemas a los alumnos cuando ingresan a la educacion basica pues ésta es
cubierta por el Sistema Educativo Nacional, cuyo personal docente desconoce la

lengua maya.

El profesor tiene que acomodar en todo momento las ideas y contenidos que
presentan y los métodos que usa durante el proceso de aprendizaje de sus alumno, ya que
la capacidad de los nifios para representar en un croquis el camino que recorren para ir de
su casa a la escuela es lenta, pero gradual, siempre y cuando se les encamine a ejercitar sus

esquemas mentales.

La capacidad de los nifios para representar un croquis-plano del trayecto de su casa
a la escuela, se desarrolla aisladamente hasta llegar a representaciones mas ordenadas, en
donde pueden apreciarse mas detalles del entorno inmediato del recorrido que realizan los

escolares.

Es necesaria la practica de la representacion espacial del entorno inmediato del nifio
para mejorar las destrezas de percepcion, habilidades motoras graficas y representacion en
un plano tridimensional del espacio para poder representar graficamente su espacio
inmediato (croquis y planos); asi como posteriormente interpretarlos y orientarse en base a

un punto central dentro de un plano.
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El andlisis de cada dibujo permite afirmar que los nifios y nifias dibujan casi de
memoria, lo que ya saben acerca de las cosas inanimadas y animadas, lo que les parece mas
importante y, no en modo alguno, lo que estan viendo o lo que, en consecuencia, se
imaginan de las cosas, por eso con frecuencia pinta cosas que no ven 'y, por el contrario,
faltan en sus dibujos muchas elementos, que ven sin duda alguna, pero que no le parecen

sustanciales en el paisaje que se esté dibujando.
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