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RESUMEN

La presente investigacibn tuvo como objetivo identificar las
diferencias entre las mujeres en condiciéon de pobreza y no-
pobreza con respecto al nivel de expectativas educativas hacia
sus hijos e hijas. Se analiz6 también la frecuencia con la que las
madres de familia llevan a cabo estrategias de apoyo para la
educacion formal, cudles son los principales problemas que
enfrentan para poder realizarlas y las razones fundamentales por
las que los nifios y nifias podrian dejar de estudiar.

Participaron 30 mujeres en condicion de pobreza y 21 en no-
pobreza, la asignacion de los grupos se realiz6 con base en las
caracteristicas de las participantes (ingreso mensual, nivel
educativo y condicion de la vivienda que habitaban). Se
encontraron diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos con respecto al nivel educativo esperado para nifios y
nifnas considerando tanto las habilidades e intereses de los y las
infantes (t= 5.282, 49 gl y Sig.= 0.000) y la condicibn econémica
familiar (t= 4.011, 49 gl y Sig.= 0.000). Los niveles educativos
esperados para nifios y niflas fueron superiores en el grupo en
condicién de no-pobreza para ambas condiciones (habilidades e
intereses y condicibn econémica).

Entre las principales estrategias de apoyo a la educacién
empleadas por las madres destacan el apoyo con tareas, la
compra de material y platicar con el nifio o nifia. Los problemas
enfrentados con mas frecuencia, fueron la falta de dinero y de
tiempo. Finalmente, las mujeres de ambos grupos, consideraron a
la carencia de recursos econdmicos como la principal causa por

la que sus hijos e hijas dejarian de estudiar.

Palabras clave: Expectativas educativas, educacion formal, pobreza.



INTRODUCCION

La pobreza es un fenébmeno mundial que cada afio cobra la vida de miles de
personas y compromete el bienestar y la seguridad de otras tantas, lo cual,
representa un atentado contra los derechos humanos. Actualmente en el mundo
viven 1000 millones de personas en condiciones de pobreza (Cavada y Aguilar, 2003)
y en México el 81.25% del total de la poblacion vive la misma probleméatica
(Boltvinik, 2006).

Ante esta situacion, el estudio de la pobreza y sus efectos en el desarrollo y
bienestar de las personas toma importancia. La informacién que pueda obtenerse
sobre el fendbmeno en si mismo, sus efectos y las estrategias para combatirlo
permitird desarrollar mas y mejores programas de intervencion con las personas
gue viven esta situacion, lo cual, de forma paralela, puede contribuir e impactar
en la reduccion de otras problematicas sociales relacionadas a la pobreza.

Entre las estrategias de combate a la pobreza se destaca la educacion
formal que es considerada indispensable, dado que los nuevos modelos de
competencia econdmica internacional dependen principalmente de los
conocimientos que pueden ser comprobados por las credenciales o titulos que se
adquieren a través de ella y que son necesarias para tener acceso a un puesto
laboral y un estatus social (Jusidman, 2003; Reimers, 1999).

Multiples han sido las acciones de diversos organismos (como la UNICEF) por
reducir la pobreza y las diferencias sociales que de ella derivan a través de la
educacion, sin embargo, éstos parecen ser infructiferos. Reimers (1999) sugiere que
esta situacion es producto de la desigualdad de oportunidades educativas que
enfrentan las personas en condicion de pobreza, las cuales estan determinadas no
sOlo por el ingreso monetario con el que cuentan sino por una serie de variables
entre las que destacan las caracteristicas familiares.

Entre las variables familiares relacionadas con la educacioén y el desemperio
escolar se encuentran las expectativas educativas, las cuales tienen un importante
valor predictivo del desempefio escolar como lo han reportado Himmel (1984, en

Arancibia, Herrera y Strasser, 1999) y Mella y Ortiz (1999).



En México, la investigacidn sobre las expectativas educativas maternas es poca, y
no se cuenta con informacion especifica que permita determinar cuales son las
expectativas de las madres mexicanas hacia la educacion de sus hijos e hijas y si
estas difieren con respecto al nivel de pobreza al que pertenecen ya que este
tema ha sido abordado de forma indirecta en otros trabajos.

Con esta investigacion se busco acrecentar el cuerpo de conocimiento
existente sobre la relacion entre la pobreza y la educacién en México, asi como la
generacion de informacion sobre las expectativas educativas de las madres
mexicanas, las formas en que apoyan la educacién formal de sus hijos e hijas y las
dificultades que enfrentan para llevarlas a cabo.

En la elaboracion del presente trabajo fueron desarrollados tres capitulos
tedricos: el primero aborda el tema de la pobreza. Se presentan diversas
definiciones de la misma y las formas mas frecuentes de medicién, dando
prioridad al método de las Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI). Posteriormente
son expuestas las cifras de pobreza en tres esferas: Mundo, América Latina y
México, seguidas de las caracteristicas de los hogares mexicanos en pobreza;
finalimente se presenta un apartado sobre las principales caracteristicas de los
grupos en condicion de pobreza.

El capitulo dos presenta las generalidades de la educacioén: su definicion y
tipos, destacando la formal. Después se analizan los principales problemas de la
educacion y el papel de la pobreza como causa de los mismos. Se expone,
ademas, la importancia de la familia y en especial el papel de la madre en la
relacion pobreza-educacion.

La definicidn de las expectativas educativas, su formacién e impacto en el
desempefio escolar son abordados en el tercer capitulo, donde se expone
también el tema de estrategias de apoyo escolar.

El cuarto capitulo que corresponde a la metodologia empleada para la
realizacidon de la investigacion. El capitulo cinco contiene los resultados obtenidos,
y que son analizados en el capitulo seis, en el que se exponen también las
aportaciones de la presente tesis asi como las limitaciones y sugerencias a

investigaciones proximas.
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Cabe destacar que la tesis presentada se derivé del proyecto “PAPIIT IN- 302905:
Impacto de la pobreza en el desarrollo socioemocional en nifios” a cargo de la
Dra. Maria Montero y LOpez Lena; investigacidon que tuvo como objetivo la
identificacion de las diferencias entre mujeres, nifios y nifias de diversos niveles de
pobreza con respecto a variables relacionadas con la salud mental: estrés,

soledad y depresion.
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CAPITULO 1.
POBREZA

La pobreza es una problematica que esta presente en la vida de una sexta parte
de la poblacion mundial. Cada afio miles de nifias, nifios, mujeres y hombres de
todas las edades mueren a causa de la falta de recursos para satisfacer las
hecesidades mas elementales como la alimentacion o la salud. Miles de nifos,
nifas y adolescentes se ven obligados a interrumpir su proceso de educacion
basica para ingresar al mercado laboral en condiciones poco favorables a su
desarrollo y otras miles de personas abandonan sus lugares de origen en busca de
mejores condiciones de vida.

Ante este panorama se han llevado a cabo mdultiples acciones con el
objetivo de combatir la pobreza. Sin embargo, al problema de cémo hacerle
frente, le antecede la dificultad de definirla.

Desde diversos campos del conocimiento han sido propuestas diversas
definiciones, las cuales han ido desde aspectos econdmicos hasta otros mas
relacionados con el bienestar subjetivo de las personas, como el uso del tiempo
libre y el sentimiento de autonomia.

Después de amplios debates sobre qué es la pobreza, diversos autores
coinciden en afirmar que se trata de un fendbmeno multidimensional que incluye
aspectos econémicos, politicos y sociales. De la multidimensionalidad surge un
nuevo problema: la mediciéon de la pobreza. Y la interrogante en este punto es:
¢ Cudles son los aspectos propios de la pobreza que deben ser considerados en su
medicion? La respuesta ha sido la creacion de diversos métodos. Algunos de estos
consideran al ingreso econémico como la unidad de medida mas apropiada y
otros, tratando de abarcar la mayoria de aspectos presentes en la pobreza,
sugieren el andlisis de las necesidades basicas insatisfechas.

Este capitulo aborda las bases tedricas y metodoldgicas referentes al tema
de la pobreza que fueron empleadas en esta investigacion con el objetivo de
presentar la situacidén actual con respecto al debate de su definicibn, metodologia

de medicion y las estadisticas asociadas al fendmeno, lo que permitird a su vez,
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ubicar la importancia de la educacién formal como estrategia de combate a la

pobreza.

1. 1 DEFINICION DE POBREZA

De acuerdo con Spiker (1999, en Feres y Mancero, 2001a) el concepto Pobreza
puede definirse con los siguientes términos: necesidad, insuficiencia de recursos,
estandar de vida, carencia de seguridad basica, falta de titularidades, privacion
multiple, exclusidn, desigualdad, clase, dependencia y padecimiento. Sin
embargo, la mayoria de los estudios que se han realizado sobre el tema se han
centrado exclusivamente en los términos necesidad e insuficiencia de recursos
(Boltvinik, 1999 en Hernandez- Laos y Boltvinik, 1999; Battahyany, Cabrera y Madacar, 2004;
Cortés, 1997, en Lopez, 2000; Filgueira y Peri, 2004; ONU-CEPAL, 2002; Soria, 2000). A
continuacioén se presentan las definiciones de estos términos (con base en Feres y
Mancero, 2001a) y ejemplos de la conceptualizacion de pobreza que de cada uno

derivan.

L Necesidad. Es la falta de bienes y servicios requeridos para vivir y

funcionar como un miembro de la sociedad.

“La pobreza es privacion de la posibilidad de satistacer necesidades basicas
Yy la privacion de los medios para satistacerlas” (Kabeer, 1988a, en Arriagada,
2006)

L Insuficiencia de recursos. Carencia de capacidad econdmica para

adquirir lo necesario.

“Se define como pobreza la situacion de aquellos hogares que no logran
reunir, en forma estable, los recursos necesarios para satisfacer las
necesidades basicas de sus miembros’ (CEPAL / DGEC, 1988a en Feres y
Mancero 2001b, Pag. 7)
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A pesar de la tendencia a reducir el concepto de pobreza al aspecto econdédmico,
existen algunas otras definiciones que consideran que la pobreza también puede

ser entendida como la restriccion de la libertad, participacion socialy salud:

“La pobreza es un sindrome situacional en el que se asocian el
Infraconsumo, la desnutricion, las condiciones de vivienda precarias, bajos
niveles educacionales, malas condiciones sanitarias, Insercion Inestable en
el aparato productivo, actitudes de desaliento y anomia, poca participacion
en los mecanismos de Integracion social, y quizas la adscripcion a una escala
particular de valores, diferenciada de alguna manera de la del resto de la

sociedad” (Altimir, 1979 en Arriagada, 2006)

“La pobreza se entiende como la carencia de capacidades que impide a las
personas cumplir algunas actividades basicas como permanecer vivo y gozar
de una vida larga y saludable, reproducirse y trasmitir su cultura a las
generaciones siguientes, interactuar socialmente, acceder al conocimiento y

gozar de libertad de expresion y pensamiento”. (Amarta Sen, citado en CEPAL-

UNIFEM-Repiiblica de Italia, 2004 pdg. 10)

“La pobreza es el resultado de un proceso social y economico en el cual las
personas y los hogares se encuentran privados de activos y oportunidades
esenciales por diferentes causas y procesos, tanto de cardcter individual
como colectivo, lo que le otorga un cardcter multidimensional”. (CEPAL,

2003b, en Battahyany, Cabrera y Madacar, 2004)

“La pobreza puede definirse como una condicion humana que se caracteriza
por la privacion continua o cronica de los recursos, la capacidad, las
opciones, la seguridad y el poder necesarios para disfrutar de un nivel de
vida adecuado y de otros derechos civiles, culturales, economicos, politicos y

sociales” (Comité de Derechos Economicos, Sociales y Culturales de las Naciones

Unidas, 2001, en CEPAL, 2005 Pig. 76)
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1.2 DETERMINANTES DE LA POBREZA

Las causas de la pobreza pueden ubicarse en la historia y la cultura de una regién
debido a que es el resultado de diversos procesos sociales y econdmicos que se
desarrollan a lo largo del tiempo (CEPAL, 2003b, en CEPAL-UNIFEM-Republica de Italia,
2004; Salama y Valier, 1994: 10-11 en Soria, 2000) entre los cuales se encuentran los

siguientes:

1.2.1 Procesos sociales

Desigualdad: Son las “diferencias que dentro de una poblacién existen en la
distribucién del ingreso y la riqueza y que se reflejan en las diferencias en el acceso
al poder, las oportunidades, el conocimiento, la seguridad y la justicia” (Jusidman,
2003, pag. 45). Como ejemplo encontramos que las tres personas mas ricas del
mundo tienen mas recursos econémicos que los 48 paises mas pobres (indice de
Desarrollo Humano, IDH, 1998 en Cavada y Aguilar, 2003).

Una de las manifestaciones de la desigualdad es la discriminacion, que se define
como “toda distincidn, exclusidbn o restriccibn que, basada en el origen étnico o
nacional, sexo, edad, discapacidad, condiciéon social o econdmica, condiciones
de salud, embarazo, lengua, religién, opiniones, preferencias sexuales, estado civil
0 cualquier otra, tenga por efecto impedir o anular el reconocimiento o el
ejercicio de los derechos y la igualdad real de oportunidades de las personas”
(Gobierno Federal, 2003)

Vulnerabilidad: Se refiere al aumento de la fragilidad de los hogares con respecto
a la pobreza, dado que por sus caracteristicas estdn mas expuestos a las
consecuencias adversas de los procesos econdmicos como el alza de precios y el
desempleo, ademas de carecer de los recursos necesarios para enfrentarlos.
(Arriagada, 2003 en CEPAL -UNIFEM-Republica de lItalia, 2004)

15



1.2.2 Procesos econdmicos

De acuerdo con Cavada y Aguilar (2003) del proceso de globalizacion neoliberal
se desprenden tres de los procesos econdmicos mas importantes que contribuyen

a la permanencia de la pobreza:

Crisis econdémicas. Actualmente la economia mundial se encuentra amenazada
por la inestabilidad financiera producto del manejo del capital especulativo, es
decir, del capital que no pasa por el proceso de produccion, capital que no existe
fisicamente. Se calcula que por cada doélar en la economia real existen entre 30 y
50 délares en el mercado financiero o especulativo, lo que representa un grave
riesgo econdmico y social como ya se ha demostrado con las Ultimas tres crisis
experimentadas. La primera de estas crisis se presentd en México a finales de 1994
y tuvo impacto en los capitales de diversos paises de América Latina. En 1997 la
crisis se presento en los paises asiaticos (Tailandia, Indonesia, Corea, Hong Kong y
Japdn) afectando la economia mundial. Finalmente, en 1999, la crisis brasilefia

afectod las economias del Merco Sur, en especial la de Argentina.

Algunas consecuencias de las crisis financieras son:

T Disminucion de la tasa de crecimiento

# Estancamiento de los sectores productivos
T Caida de las exportaciones

# Aumento de la tasa de desempleo

# Aumento del indice de pobreza

Desempleo. El proceso globalizador neoliberal permite el desarrollo de las
economias, sin embargo este no es acompafado por el beneficio de las personas
y cada vez es mayor el nimero de desempleados en el mundo. Cerca del 41% de
la poblacion mundial en edad de ser econOmicamente activa se encuentra

desempleada o subempleada, esto los coloca en un estado de alto riesgo de vivir
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en condiciones de pobreza. Las mujeres y los y las jévenes son las mas afectadas
por el desempleo.

En la medida en que los conocimientos cientificos y tecnoldégicos avanzan
es necesario contar con mayor instruccion para acceder a un empleo, sin
embargo, las personas que no cuentan con ingresos debido a su falta de empleo
tampoco pueden incorporarse (ni sus hijos e hijas) a niveles mas altos de
educacion que les permitan adquirir los conocimientos y habilidades requeridas.
Esta es la paradoja del desempleo y el crecimiento econdmico, sin mencionar que
tal proceso contribuye de forma activa con la creacién de “nuevos pobres” y el
sostenimiento de la pobreza.

Las personas gue no tienen acceso a un empleo se dedican entonces al
mercado informal donde no cuentan con seguridad social derivada del trabajo,
ademas, este tipo de actividad evade el pago de impuestos necesarios para el
desarrollo nacional, en consecuencia el desempleo no sélo afecta a quien lo

padece, sino a la economia de toda la nacion.

Pérdida de los derechos laborales. La globalizacion neoliberal produce la baja de
salarios, incrementa las horas de trabajo y la intensidad fisica del mismo, ademas
se opone a la creacidn de sindicatos y, por tanto rechaza las prestaciones y la
negociacion del salario justo. Este fendmeno perjudica sobre todo a las mujeres,
gue se ven obligadas a aceptar trabajos con bajos salarios sin prestaciones ni
seguridad social y en condiciones laborales de baja calidad, afectando no sdlo el
aspecto laboral ya que, al no contar con faciidades para el acceso a una
guarderia o al pago de ayuda doméstica, se incrementan el nimero de horas que
destinan tanto al trabajo domestico como al remunerado, quedando asi poco

tiempo para su familia y para si misma.
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1. 3 MEDICION DE LA POBREZA

1.3.1 Métodos generales de medicion

Existen dos métodos generales para la medicion de la pobreza: directo e indirecto,
los cuales difieren conceptual y metodolégicamente. El primero relaciona el
bienestar con el consumo efectivo, es decir, en qué medida se cubren las
necesidades basicas (alimentacion, salud, educacién y vivienda). Desde este
enfoque un hogar es pobre si las necesidades basicas de sus integrantes no estan
satisfechas. De este método se deriva la metodologia para la medicién de
pobreza conocida como el método de las “Necesidades Basicas Insatisfechas”
(NBI).

El segundo (método indirecto) considera al bienestar como la posibilidad
de adquirir bienes y servicios y por tanto la posibilidad de cubrir las necesidades.
Un hogar es pobre si sus miembros cuentan con ingresos por debajo del umbral
minimo considerado necesario para satisfacer las necesidades de alimentacion,
salud, educacion y vivienda (Feres y Mancero, 2001a; Battahyany, Cabrera y Madacar,
2004). El método indirecto da lugar a la forma de medicién conocida como “Linea
de pobreza”, la cual establece el ingreso o gasto minimo que permite mantener

un nivel de vida adecuado segun ciertos estandares elegidos socialmente.

1.3.2 Proceso de medicidon

Para la medicion de la pobreza, con un método directo o indirecto, se sigue un

proceso que consiste en dos grandes etapas (Sen, 1984 en Feres y Mancero 2001b):
1. Identificacion. Utilizando uno o varios indicadores previamente elegidos se
define quiénes son pobres y quiénes no lo son a partir de comparar el nivel

de bienestar o satisfaccion de necesidades de los hogares.

2. Agregacion. Implica calcular un indice de pobreza que sintetiza en un solo

indicador la magnitud de las privaciones o pobreza.
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1.3.3 Método de medicién de la pobreza por Ingreso

El ingreso es uno de los indicadores de bienestar mas utilizados en la medicion de
la pobreza cuando la definicién de ésta hace referencia exclusivamente al &mbito
econoémico.

Este indicador permite inferir el nivel de bienestar de los hogares al considerarse
gue a mayor ingreso existira una mayor cobertura de las necesidades basicas de

los integrantes de los mismos (Feres y Mancero, 2001a)

1.3.4 Método de las Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI)

Este método es el mas conocido y empleado en América Latina y fue utilizado por
primera vez por la CEPAL a comienzos de la década de los afios 80. Consiste en
catalogar a los hogares en condicién de pobreza o no-pobreza dependiendo del

numero de necesidades basicas que satisfacen (Feres y Mancero, 2001b).

1.3.4.1 Etapa de identificacion para el método de las Necesidades Basicas

Insatisfechas (NBI)

Para este método, durante la etapa de identificacién son elegidos una serie de
indicadores que permiten constatar si los hogares satisfacen o no sus principales
necesidades.

El proceso de seleccidn de tales indicadores consiste en los siguientes pasos :

1.3.4.1.1 Determinacion de necesidades basicas

Consiste en identificar el conjunto de necesidades que deben satisfacerse en un
hogar para que el nivel de vida de las personas que lo conforman pueda
considerarse digno, de acuerdo con |los estandares sociales.

Es necesario destacar que una necesidad es aquello que debe ocurrir o

existir para el correcto estado o funcionamiento de algo o alguien (Garcia-Pelayo,
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2001). Mdltiples han sido los intentos por definir cuales son las necesidades que una
persona debe satisfacer para poder disfrutar de una vida digna. Estas se han
propuesto desde diversos campos del conocimiento.

En el caso de la Psicologia, el trabajo de Abraham Maslow (1970 en Feldman,
2002) ha hecho una importante aportacion al tema. Maslow propone que las
necesidades estan ordenadas en una jerarquia que forma una piramide, la cual
tiene en la base las llamadas necesidades primarias que tienen como obijetivo
preservar la vida y el funcionamiento bioldégico de las personas, tales como el
suefio, alimento, agua y actividad sexual. El segundo escalén lo constituye la
necesidad de un ambiente seguro en el cual las personas puedan desarrollarse. En
el siguiente escalén se encuentra la necesidad de pertenecer a un grupo o
sociedad en la cual las personas puedan dar y recibir afecto al tiempo que se
contribuye con el desarrollo del grupo. El siguiente se refiere a la necesidad de un
sentimiento de valia personal derivado del contacto social. Finalmente, la
necesidad de autorrealizacidon como un estado de satisfaccion personal en el que

las personas desarrollan su maximo potencial constituye la punta de la piramide.

Imagen 1.1 La jerarquia de necesidades de Maslow

Su relacién con otras propuestas

. Conccimizsnta
Botareamia

autorealizacion  GL.gad

Seguridad amor y pertenencia

antela
Mecesidaodes de seguridad Wida sara
reproduccidn
Mecesidades fisiolagicas

Int=raccién social
Farmilia
Trabajo

wiclencia

Fuente: Feldman, 2002, pp. 351
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Independientemente de las criticas que ha recibido el modelo de Maslow, las
propuestas de necesidades basicas realizadas por otros autores coinciden con la
de él. Desai (citado en Arriagada 2006) propone cinco necesidades basicas (a las
gue nombra capacidades), que permiten una vida satisfactoria: permanecer vivo
y disfrutar de una vida larga, asegurar la reproduccion intergeneracional biolégica
y cultural, disfrutar de una vida saludable, interaccién social y tener conocimiento,
libertad de expresion y pensamiento.

Sanfuentes y Lavados (1982) proponen considerar también como
necesidades basicas la calidad del medio ambiente, la libertad, la participacion
social, el trabajo y la estructura familiar.

Desde la perspectiva de género! se proponen como necesidades basicas,
ademas de las mencionadas: autonomia, disponibilidad de tiempo libre, seguridad
social y resguardo de la violencia publica y doméstica (Battahyany, Cabrera y
Madacar, 2004; CEPAL-UNIFEM-Republica de Italia, 2004)

1.3.4.1.2 Eleccion de los indicadores censales y determinacion del nivel critico

Consiste en elegir los indicadores censales que representen las necesidades
consideradas basicas. En este paso las variables son “descompuestas” en
indicadores o variables factibles de ser medidas. La determinacion del nivel critico
es la transformacion de los niveles de satisfaccién en la dicotomia: el hogar
satisface o no satisface sus necesidades basicas. En este paso es importante
considerar el criterio de universalidad (Kaztman 1995, en Feres y Mancero, 2001b)
gue indica que los satisfactores de la necesidad basica deberan ser accesibles
para todos los hogares de la poblacion bajo andlisis, de manera que el nivel critico
debera ser coherente con las posibilidades de los habitantes de un pais.

En este punto de la determinacion de indicadores, el numero de necesidades
basicas se reduce, dado que pocas de éstas son factibles de ser medidas

cumpliendo el criterio de universalidad. Por lo cual diversos estudios sobre pobreza

1 El concepto género hace referencia al conjunto de caracteristicas sociales que son atribuidas a las
personas segun su sexo. La perspectiva de género, por su parte, constituye una forma de analisis de
las condiciones sociales experimentadas por las personas de forma diferenciada como resultado al
género que pertenecen.
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consideran solamente cuatro categorias (CEPAL, 2005; Feres y Mancero, 2001a,
2001b):

Acceso a la vivienda
Acceso a la educacion

Acceso a servicios sanitarios

== == == ==

Capacidad econémica

Cada una de las necesidades basicas y sus indicadores seran abordadas de

manera especifica posteriormente.

1.3.4.2 Etapa de agregacion para el método de las Necesidades Basicas

Insatisfechas (NBI)

La etapa de agregacion del método de NBI consiste en la creacion de un “indice
de Necesidades Basicas Insatisfechas” que diferencia de forma dicotémica entre
los hogares pobres y no pobres. El método de NBI no permite la cuantificacion de
la pobreza, es decir, el indicador no brinda la cantidad de pobreza de los hogares,

sOlo permite identificar si se encuentran o no en condicién de desventaja.

1.4 NECESIDADES BASICAS Y SUS INDICADORES

1.4.1 Acceso a la vivienda

Una vivienda debe ofrecer proteccion de los fendmenos ambientales (aislamiento
del medio natural), privacidad (aislamiento del medio social) comodidad y no
generar sentimientos de privacion relativa en sus habitantes (CEPAL/ PUND, 1989, en
Feres y Mancero, 2001b). Para evaluar la capacidad de la vivienda de aislar a las
personas del medio natural se considera la dimensién calidad de la vivienda. Para
la capacidad de aislamiento del medio social la dimensibn empleada es

densidad. (Ver Tabla 1.1)
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1.4.2 Educacion

La educacion permite que las personas se incorporen a la vida social y
productiva, a través de la participacidon en los mercados de bienes y servicios,
logrando de esta manera el sostenimiento de niveles de calidad de vida
considerados culturalmente adecuados, da lugar a la presencia en los mercados
de trabajo de mayor productividad, al dominio de los recursos tecnoldgicos, la
participacion en los procesos politicos y en la toma de decisiones relativas a lo
publico (zariga, 1988). Los indicadores utilizados para su medicién son presentados

enlaTablal.1

1.4.3 Servicios sanitarios

La disponibilidad de servicios sanitarios y agua potable al interior de la vivienda
permite que la preparacion de los alimentos sea higiénica, llevar a cabo acciones
de higiene personal y eliminacién de desechos corporales lo que da lugar a la
prevencion de enfermedades e infecciones. Los indicadores empleados en la

medicion de la necesidad de servicios sanitarios se muestran en la Tabla 1.1

1.4.4 Capacidad econdmica

Esta categoria da cuenta de la satisfaccion de las necesidades relacionadas con
el vestido, alimentacién y posibiidad de transporte, dado que refleja la
disponibilidad de recursos de un hogar que pueden ser empleados en cubrir tales
necesidades (CEPAL/PNUD, 1989 en Feres y Mancero, 2001b). Los indicadores que son
considerados en esta categoria son: el nivel educacional del jefe o jefa de familia,
ya que esta variable es altamente determinante en la posibilidad de acceso al
mercado laboral; el niUmero de personas en un hogar que desempefian una
actividad econémicamente remunerada y el niumero de los integrantes de la

familia que dependen econdmicamente de los ingresos. (Ver Tabla 1.1)
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1.5 LA POBREZA EN EL MUNDO

De acuerdo con ONU/CEPAL (2002), actuaimente, 1000 millones de personas viven
en condiciones de pobreza en el mundo, de las cuales el 60% son mujeres (Cavada
y Aguilar, 2003).

La region con mayor poblacion pobre es el Sur de Asia con el 43% del total
mundial, seguida de Africa Subsahariana con el 24%; el tercer lugar lo ocupa el
Este de Asia y el Pacifico donde habita el 23% de la poblaciéon pobre; América
Latina y El Caribe ocupan el cuarto puesto con el 7%; mientras que en Europay
Asia Central se encuentra el 2%; el dltimo 1% de la poblacién en condicion de
pobreza se localiza en Africa del Norte y el Medio Oriente (Banco Mundial, 2000 en

Mujer palabra, 2006)
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Tabla 1.1 Necesidades basicas, dimensiones de analisis e indicadores utilizados en el Método NBI

Necesidades

Dimensiones

Indicadores

Acceso a vivienda

Calidad de la vivienda

Materiales de construccioén utilizados en

piso y techo.

Hacinamiento

Numero de personas en el hogar.

NUamero de cuartos de la vivienda

Equipamiento

Aparatos electrodomésticos con los que

cuenta el hogar

Acceso a servicios
sanitarios
(infraestructura)y de

salud

Disponibilidad de agua potable

Fuente de abastecimiento de agua en

la vivienda

Sistema de eliminacion de

excretas

Disponibilidad de servicio sanitario

Derechohabiencia

Acceso a instituciones de salud

Acceso a educacion

Asistencia de los nifios y nifias a

la escuela

Edad de los integrantes del hogar
Asistencia a un establecimiento

educativo.

Capacidad econdmica

Nivel educativo del (a) jefe(a) del hogar
Numero de preceptores de ingresos
NUumero de personas que no reciben

ingresos

(FUENTE: CEPAL / PNUD, 1989 en Feres y Mancero, 2001b modificada con datos del INEGI, 2005)
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1.6 LA POBREZA EN AMERICA LATINA

Durante el afio 2000 en América Latina habitaban 508 106 109 personas

(ONU/CEPAL, 2006) de las cuales 43.1% vivian en condiciOn de pobreza y 18.5% en

extrema pobreza (Filgueira y Peri 2004; Battahyany, Cabrera y Madacar, 2004). De

acuerdo con la CEPAL (2001, en Battahyany, Cabrera y Madacar, 2004) en varios

paises de la region la pobreza afecta a casi la mitad de la poblacion y para

paises como Bolivia, Guatemala, Honduras y Nicaragua los valores son mas altos.

En el Grafico 1.1 se muestra el porcentaje de personas en condicion de pobreza

por pais en América Latina.

Gréfica 1. 1 La pobreza en América Latina

(porcentaje de personas en condicion de pobreza por pais)
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Fuente: CEPAL, 2001, en Battahyany, Cabrera y Madacar, 2004

Como puede observarse en el Grafico 1.2, la pobreza (moderada y extrema)

presentd una ligera tendencia a disminuir entre 1990 y 1997. Posteriormente entre

26



1997 y 1999 se presentd un estancamiento del fendmeno para incrementar entre

Gréafica 1.2 Evolucion de la pobreza en América Latina

(porcentaje de poblacion por afio y tipo de pobreza)
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1999 y el afo 2002.

Durante los ultimos afios la pobreza incrementé de manera considerable en
Argentina, Colombia y Uruguay (CEPAL, 2005), por su parte Costa Rica, El Salvador,
Guatemala, México y Nicaragua presentan niveles de reducciéon del fenbmeno
cercano al 40%.

La situacibn mas favorable se presenta en Chile y Panama, donde la
pobreza extrema se ha reducido a la mitad, comparada con los niveles

presentados en 1990 (ONU/CEPAL, 2002).

1.7 LA POBREZA EN MEXICO

De acuerdo con el informe del Banco Mundial, para el afio 2002, el 51.7 % de la

poblacion de México vivia en pobreza moderada y el 20.3% en pobreza extrema,
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es decir, en numeros totales cerca del 72% de los y las mexicanas viven en
condiciones de necesidad (Banco Mundial, 2004).

De acuerdo con Boltvinik (2006), para 2004 el 81.25% del total de la
poblaciéon nacional vivia en condiciones de pobreza. El 77.27% de la poblacidon
gue habitaba en zonas urbanas y el 93.96% de las personas que vivian en zonas
rurales era pobre, corroborandose una vez mas las diferencias en los indices de
pobreza diferenciados por la zona que se habita. Por otra parte, este autor indica
que en el Distrito Federal mas de la mitad de la poblaciéon se encontraba en

condiciones de pobreza (61.86%).

1.7.1 Caracteristicas de los hogares en condicién de pobreza en México

De acuerdo con los resultados proporcionados por la Comision Nacional de
Poblacién, CONAPO (Cortés, Hernandez, D.; Hernandez, E.; Székely y Vera, 2002),
durante la Ultima década del siglo XX los hogares pobres en México se
caracterizaron por ser de mayor tamafio que los no pobres y con un numero
mayor de miembros menores de 12 afos.

En los hogares que viven en condicidn de pobreza la cantidad de personas
gue no trabajan y que por tanto dependen econémicamente de un receptor es
mayor gque en el caso de los hogares no-pobres, o cual implica que en un hogar
en condiciones de pobreza se cuenta con recursos economicos insuficientes para
cubrir las necesidades de los integrantes.

Ante tal situacion los nifios y nifias deben abandonar sus estudios e
integrarse al mercado laboral, esto deriva en bajos niveles educativos, situacion
gue les impide tener un empleo mejor remunerado y convertirse en personas al
frente de un hogar pobre cerrando e iniciando nuevamente el ciclo, ya que los
jefes y jefas de hogares pobres tienden a presentar niveles de escolaridad bajos
(sin instruccion y primaria incompleta), mientras que los jefes y jefas de hogares no
pobres tiene 9 0 mas afios de escolaridad.

Con respecto a la edad de la persona con la jefatura del hogar se encontré
que la pobreza tiende a estar mas generalizada entre los hogares con un jefe o

jefa joven (entre 21 y 40 afos).
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1.8 ¢ QUIENES SON POBRES?

Hasta este punto, han sido presentados datos sobre las caracteristicas y numeros
de la pobreza, sin embargo, es importante destacar que las personas en condicidn
de necesidad viven el fenbmeno de muy diversas formas dependiendo de su

edad, género y origen étnico.

1.8.1 Niflos y ninas

Cada afio a nivel mundial, cerca de 60,000 menores mueren antes de llegar a los
cinco afios de edad como consecuencia de enfermedades que pudieron ser
prevenidas y que son causadas a su vez por caracteristicas del medio ambiente
en el que la infancia pobre se desenvuelve: densidad, falta de agua potable,
bajos niveles higiénicos y la no derechohabiencia (Secretaria de Salubridad vy
Asistencia, SSA, 1987 en Padilla, 2001). En México existen mas de 15 millones de nifios y
nifias que viven en condiciones de pobreza, sufriendo deficiencias de salud,
nutricion y educacioén (UNICEF, 1997).

Ademas de las condiciones ambientales los nifios y niflas que viven en
condiciones de pobreza estan expuestos con mayor frecuencia a estresores de
tipo psicolégico como los conflictos y separaciones familiares, asi como a la
violencia (Evans y English, 2002).

El principal problema de salud al que la nifiez en condicién de pobreza se
enfrenta es la desnutricion. El impacto mas notable de ésta sobre la salud de nifios
y niflas consiste en las dificultades y retardos en la maduracién del sistema nervioso
central (Spring y Alvarez, 1995 en Padilla, 2001) afectando sus capacidades de
aprendizaje.

Sumado a las precarias condiciones de bienestar fisico, los nifios y nifias
pobres carecen de estimulacion psicosocial lo que retarda el desarrollo

psicomotor y el lenguaje (Kliksberg, 1990; Mathiesen, 1994)
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1.8.2 Mujeres

INMUJERES (2006) reporta que en México el 60% de las personas en condiciones de
pobreza extrema son mujeres, tal hecho se repite en el mundo (Cavada y Aguilar,
2003). Este fendbmeno conocido como la “feminizacién de la pobreza” tiene origen
en diversos factores como la falta de oportunidades laborales para las mujeres
pobres con relacion a la poblacibn masculina en la misma circunstancia, su bajo
nivel educativo (sélo el 23.5% de ellas asiste a la escuela), la escasa participacion
gue tienen en los procesos econdmicos (el 34% de las mujeres en condicion de
pobreza realiza actividades econdmicamente redituables) y la desigualdad
presente en la asignhacion de salarios, las mujeres ganan de 36% a 50% del salario

de los hombres por el mismo trabajo.

1.8.3 Indigenas

Las comunidades indigenas de todo el mundo viven un cumulo de
vulnerabilidades y desigualdades que hacen que la condicién de pobreza que
experimentan sea mas aguda en comparacion con el resto de la poblacién en
condicidon de pobreza. Segun el informe Pueblos indigenas, pobreza y desarrollo
humano en América Latina’ 1994-2004, elaborado por el Banco Mundial, (Banco
Mundial, 2005) durante la ultima década los pueblos indigenas de América Latina
han avanzado poco en materia econdmica y social y contindan sufriendo altos

niveles de pobreza y discriminacion, y presentan niveles escasos de educacion.

De acuerdo con el reporte, cerca del 11% del total de los hogares
mexicanos son indigenas, de estos, 72% habitan en comunidades rurales con
menos de 15,000 habitantes. Durante la ultima década la pobreza de las
comunidades indigenas disminuyd apenas un 0.3 %. En 1994, el 90% de los y las
indigenas vivian en condicién de pobreza, en 2004 el porcentaje de personas
indigenas en esta situacion fue 89.7, practicamente las mismas cifras. Por su parte,
entre la poblaciéon no indigena, la pobreza disminuyd de 49.1 a 46.7% en el mismo

periodo.

30



El Banco Mundial indicé que la poblacion indigena de México participa en la
fuerza laboral con tasas levemente inferiores a las de la poblacién no indigena
(68% comparado con 74%), pero los indigenas reciben menos remuneracion por su
trabajo. En cuanto al ingreso, una persona que habita en una comunidad
indigena cuenta con ingresos equivalentes al 26% del ingreso total que obtiene

una persona de una comunidad no indigena.

1.8.4 Personas adultas mayores

De acuerdo con la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 1982 en Padilla) se
considera adulta mayor o anciana a la persona que rebase los 60 afios de edad.
Es durante esta etapa de la vida que las capacidades fisicas y cognitivas tienden
a descender, lo cual coloca a los y las adultas mayores en condicibn de mayor
vulnerabilidad, debido a la cual constituyen una de los sectores de poblaciéon con
mayor numero de personas en condiciones de pobreza. En 2005 habitaban en la
Ciudad de México 740 000 adultos mayores de los cuales el 60% vivia en
condiciones de pobreza y pobreza extrema (Trasfondo, A.C., 2005, en Comisién de
Derechos Humanos del Distrito Federal, CDHDF, 2005).
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CAPITULO 2.
EDUCACION Y POBREZA

Estimular el crecimiento econémico de las naciones y que éste se vea reflejado en
mejores niveles de vida para las personas es una de las mejores estrategias para
reducir la pobreza. Sin embargo, no existe evidencia de que el desarrollo
econdmico experimentado en los ultimos tiempos haya impactado de forma
positiva los niveles de pobreza (Cavada y Aguilar, 2003; Reimers, 1999).

Reimers (1999) explica que este fendbmeno de crecimiento econémico sin
aumento de empleo ni reduccidon de la pobreza, se debe a que el desarrollo
econoémico s6lo brinda beneficios a quienes cuentan con capital ya sean recursos
financieros, propiedades o trabajo. En sociedades crecientemente competitivas,
los bienes de mayor rentabilidad son el trabajo calificado y la mano de obra
educada. La economia basada en el conocimiento genera mayores
oportunidades a quienes tienen acceso a €l, en esto consiste la principal relacion
entre la pobreza y la educacién. Siguiendo la l6gica de esta idea, brindar
oportunidades educativas a las personas que viven en condicibn de pobreza
contribuirda al decremento de los indices de la misma. Sin embargo, los nifios y
ninas que pertenecen a hogares pobres se enfrentan a situaciones adversas que
les llevan a abandonar la escuela y por tanto cuentan con menores niveles
educativos lo que los coloca en un circulo de pobreza, dado que se convertiran,
muy probablemente, en jefesy jefas de hogares pobres.

A pesar de que el panorama de la infancia en condiciéon de pobreza
parece desalentador existe evidencia que sugiere que la condicibn econdmica
no determina el desempefio escolar y que existe una serie de variables, entre las
que destacan las condiciones familiares, que impactan de forma positiva al
proceso educativo.

El presente capitulo tiene como objetivo presentar la relacién existente
entre la pobreza y la educacioén, destacando algunos de los principales problemas

educativos que tienen origen en la condicién de no-satisfaccidon de necesidades.
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Se presentan también las variables familiares asociadas con el desempefio escolar

y su relaciéon con las oportunidades educativas.

2.1 DEFINICION DE EDUCACION

El concepto educacion tiene origen en dos palabras latinas que comparten una
misma raiz: “educ o0 educo’. En un primer caso educ deriva en educare que significa
criar, cuidar o alimentar. Del segundo procede educere que tiene como significado
hacer salir, extraer y criar.

El primer significado se relaciona con la condicién biolégica del ser humano
y deja por entendido que, quien se convierta en padre o madre puede llevar a
cabo tal accion. Por su parte, el segundo significado se orienta a describir una
acciobn mas compleja y elaborada dado que se requieren de técnicas y
programacion de tiempo para realizarla. Es en este Ultimo concepto donde se
requiere hacer una diferencia entre el ser humano y el resto de los animales, ya
gue para llevar a cabo la educacidén se requiere poseer creencias, practicar
valores y contar con una concepcion del mundo y de la vida.

De acuerdo con Brezinka (1990) la palabra educacion se emplea para
indicar ocho conceptos: 1) un proceso, 2) el resultado de tal proceso, 3) la
actividad del educador, 4) la actividad del educando, 5) la influencia de las
circunstancias, 6) un sistema de interacciones, 7) el objetivo de la actividad del
pedagogo y 8) la agrupacion de los conceptos anteriores.

Sarramona (1997) indica que la educacion es tan antigua como la
humanidad y emplea el significado derivado de educare para afirmar que desde
su origen el ser humano se ha ocupado de criar a sus hijos e hijas. Pero sostiene
gue el término actual de educacién esta mas relacionado con educere y
coincide con Brezinka al afirmar que existe una variedad de significados en la

palabra educacion e identifica tres como los principales:

1. La educacion es un sistema historico y social.
2. Es el resultado de una accion.
3. Un proceso en el cual se encuentran relacionados dos 0 mas seres

humanos intercambiando saberes.
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Al igual que Brezinka, Sarramona afirma que los diferentes significados de
educacion se encuentran estrechamente relacionados entre si y que lograr un
concepto unico resulta sumamente complejo dado que implicaria resumir la
totalidad y complejidad del ser humano y el contexto social. Sin embargo, es
posible presentar diversas definiciones que a lo largo de la historia se han utilizado,
considerando que estan formadas por la escala de valores e ideas imperantes en
el ambito intelectual, social, politico y religioso de cada época y lugar. A
continuacién se presentan algunas definiciones de educacion aportadas por

diversos autores, las cuales fueron retomadas del trabajo de Sarramona (1997):

La educacion nos acerca a toda la perfeccion que el hombre (sic) lleva

en su naturaleza. Stuart Mill

La funcion de educar es preparar la vida completa. Spencer

La educacion es transterir a otro, con abnegado amor, la resolucion de
desarrollar de dentro a fuera, toda su capacidad de recibir y forjar

valores. Spranger

La educacion tiene por mision desarrollar en el educando los estados
fisicos intelectuales y mentales que exigen de él la sociedad politica y

el medio social al que esta destinado. Huxley

La educacion es una accion producida segun las exigencias de la
sociedad, inspiradora y modelo, con el proposito de formar a
individuos de acuerdo con su ideal del “hombre (sic) en si’.

Coppermann
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La mayoria de las definiciones que han sido propuestas concuerdan en destacar
gue la educacion:
1’ Es una accion netamente humana y por lo tanto constituye un
fenomeno social
# Tiene la intencién de modificar las acciones humanas y procurar la
permanencia de otras consideradas aceptables
1’ Constituye un proceso socializador, a través del cual la sociedad
transmite el lenguaje, costumbres, conocimientos y normas de

conducta imperantes.
2.2 TIPOS DE EDUCACION

La educacion puede ser clasificada en diversas categorias dependiendo del
interés de quien realiza la agrupacion, de tal manera que pueden existir
clasificaciones histéricas donde se encontrarian tipos de educacion como la
clasica o moderna,; otra clasificacion daria como resultado la educacion oriental u
occidental.

Para la clasificacion de la educacion empleada para en esta investigacion
fueron considerados los elementos descritos a continuacion (Castillejo, 1987 en

Sarramona, 1997):

f Intencionalidad: Se puede afirmar que la educacién es un acto intencional
debido a que realiza una serie de acciones especificas con el objetivo de
alcanzar metas educativas. De este modo la intencionalidad supone elaborar
acciones educativas pertinentes, prevenir las acciones no pertinentes y
potenciar las que originen los efectos deseados de acuerdo con las metas

propuestas.
# Sistematizacion: Cuando se busca lograr metas es necesario encadenar una

serie de actos y planear etapas que permitan tal objetivo, esto es, sistematizar

las acciones necesarias que deben seguirse; desde este punto de vista la
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educacion es un sistema dado que requiere de una serie de actos ordenados y

orientados a una meta.

De acuerdo con el grado de intencionalidad y sistematizacion se distinguen tres

tipos de educacion: (Coombs, Prosser y Ahmed, 1973a en Pastor, 2001)

§# Educacion informal. Es el proceso presente a lo largo de toda la vida por el
cual las personas adquieren y acumulan conocimientos, habilidades y
actitudes mediante las experiencias cotidianas y la relacidn con el medio
ambiente. Este tipo de educaciéon se adquiere en la casa, el trabajo, en
actividades recreativas; con el ejemplo de las familias y amistades, a través de
los medios masivos de comunicacion, la religién, etc. Es decir, la educaciéon
informal consiste en acciones sociales que tienen consecuencias educativas sin
que hayan sido elaboradas especificamente para la educacion; la

intencionalidad es minima y su nivel de sistematizacion es baja.

§ Educacion no formal. Consiste en un conjunto de actividades intencionales
gue se llevan a cabo fuera del sistema escolar formal y no pretenden concluir
en aprendizajes reconocidos de forma oficial. En este tipo de educacién la

sistematizacioén es variable.

§ Educacion formal. Este tipo de educacién es completamente intencional y se
lleva a cabo dentro de una estructura sistémica institucionalizada (escuela).
Uno de los objetivos de este tipo de educacidon es lograr titulaciones
académicas reconocidas, como ejemplo, un certificado de primaria,
secundaria o un titulo profesional. Este tipo de educaciéon esta legal y

administrativamente regulada.
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2.3 IMPORTANCIA DE LA EDUCACION

2.3.1 Educacion Informal

La educacion informal es un proceso continuo, presente a lo largo de la vida de las
personas. Se constituye por el cimulo de experiencias y contactos con el medio
ambiente. Es a través de estas experiencias y relacion con el mundo y con los otros,
que los individuos adquieren una serie de valores, actitudes, roles y creencias con la
cuales forman su propia concepcion de la vida.

Un ejemplo claro de educacioén formal son los roles de género, un conjunto
de actividades y actitudes con las que cuentan las personas y les son transmitidas a
través del ejemplo de sus padres, madres, hermanos y hermanas, a través de los
juegos, en la escuela, los medios de comunicacion, etc.

La importancia de la educacioén informal radica en ser la principal via de
trasmision de los valores y normas que regulan la conducta social de las personas,
ademas de ser el Unico tipo de educacién que esta presente a lo largo de toda la

vida.

2.3.2 Educacion No Formal

La alfabetizacioén, los programas de capacitacion para el trabajo, los programas
comunitarios sobre salud, nutricion, planificacion familiar, derechos humanos, etc.
son acciones de educaciéon no formal que han cobrado importancia dado que
han estado relacionadas de forma estrecha con el cambio social y los grupos
menos favorecidos. Su valor radica en los hechos de cubrir las carencias del
sistema educativo formal como en el caso de la alfabetizaciéon de adultos y dotar
a las personas de conocimientos especificos y practicos y permitir la adquisicion

de habilidades de aplicacion casi inmediata (Pastor, 2001).
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2.3.3 Educacion Formal

En declaraciones de diversos organismos nacionales como internacionales ha sido
destacada la importancia que la educacion formal tiene en el desarrollo social. Se
le considera indispensable dado que los nuevos modelos de competencia
econdmica internacional dependen principalmente de la inteligencia y los
conocimientos (Jusidman, 2003; Reimers, 1999) que pueden ser comprobados por las
credenciales o titulos que se adquieren a través de ella y que son necesarias para
tener acceso a un puesto laboral y un estatus social.

El valor de la educaciéon formal tiene origen en 1750 cuando surge la
Revolucién Industrial y el capitalismo, y se producen modificaciones econémicas y
sociales que son caracteristicas de la sociedad moderna. Anterior a estos hechos,
el hogar y la familia constituian las unidades de produccién y los nifios y nifias
adquirian habilidades basicas para la realizaciéon de un trabajo ocupandose como
aprendices. Las escuelas se limitaban a la ensefianza de la lectura, escritura, el
calculo y la cultura general. Cuando el lugar de trabajo se separ6é del hogar se
demandd a las escuelas la formacion y el desarrollo de habilidades especificas en
los menores (Martinez, 1996)

La importancia de la educacion formal en este sentido sigue vigente y
continuard destacandose debido a que actualmente la inestabilidad laboral esta
presente a nivel mundial. Se estima que cerca de 1 140 millones de personas estan
desempleadas (Martinez, 1998 en Cavada y Aguilar, 1999). Tal inestabilidad tiene
origen en dos fendmenos: por una parte, la poblacidn mundial esta creciendo; en
el 2002, la poblacion mundial superd los 6 000 millones de personas y por otro lado,
no toda la poblacién cuenta con niveles educativos suficientes para acceder al
mercado de trabajo mejor remunerado. Ante tal situacién diversos organismos
tanto nacionales como internacionales han visto en la educacién formal una
importante estrategia de combate contra la pobreza. En 1998 los jefes de Estado
de América Latina y el Caribe suscribieron una declaracién en la que se daba
prioridad econémica a la educacién; ante el consenso politico sobre la
importancia de aquélla, la mayoria de los paises latinoamericanos aumentaron la

inversibn monetaria en este rubro (CEPAL, 1999 en Reimers, 1999). En México han sido
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diversos los programas que se enfocan en la educacion, la salud y la alimentacion
considerando que pueden ser empleadas como estrategias contra la pobreza. El
ejemplo mas claro de estos programas es el Programa de Educacion, Salud y
Alimentacion, PROGRESA (actualmente Oportunidades).

Por otra parte la educacion formal toma importancia como un medio para
lograr la cohesidn y la integracion social dado que permite que la poblacién
participe en las decisiones publicas. Se le considera ademé&s como igualador de
condiciones sociales al permitir que las brechas de desigualdad e inequidad social
se reduzcan (Jusidman, 2003).

Se podria resumir la importancia de la educacién formal en cuatro puntos
propuestos por Zufiga (1988):

§ Permite la inserciéon en los mercados de bienes y servicios que permiten
niveles de calidad de vida considerados culturalmente como
adecuados

# Insercion alos mercados de mayor productividad

§ Permite el dominio de las nuevas tecnologias

# Brinda dominio de los procesos politicos y facilita la participaciéon en el

disefio y toma de decisiones relativas a lo publico

2.4 RELACION ENTRE LOS DIFERENTES TIPOS DE EDUCACION

La clasificacion tripartita de la educacion ha permitido un mejor analisis de las
diferentes formas en que esta presente en la vida de las personas. Sin embargo, en
la practica, los limites entre los diferentes tipos de educaciéon parecen no ser tan
claros ya que los conocimientos informales, no formales y formales se encuentran
interrelacionados.

De esta manera la educacion formal recibe influencia constante de los
saberes informales; por ejemplo, las actitudes que las personas tengan hacia el
sistema escolar formal y sus diferentes elementos (la escuela, el cuerpo docente, el
curriculo, etc.) impactaran su desempefio escolar, la elecciéon de carrera, y la

cantidad de recursos destinados a la educacién escolarizada.
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La actividades cotidianas que las madres realizan con sus hijos e hijas constituyen
acciones de educacién informal, ya que a través de estas los nifios y nifias
adquieren conocimientos, habilidades y actitudes. Sin embargo, si las actividades
realizadas tienen como objetivo apoyar la educacion formal tendran impacto
sobre ésta. La influencia de los saberes informales (las actitudes y creencias de las
madres y nifios y nifias hacia la educaciéon formal) se refleja en el desempefo
escolar, y los resultados escolares obtenidos por l0s nifos y nifias impactan a su vez
las actitudes de las madres generandose de esta forma una relacion dialéctica

entre la educacion formal e informal.

2.5 PROBLEMATICAS ASOCIADAS A LA EDUCACION FORMAL

A nivel mundial cerca de 100 millones de nifios y nifias no tienen acceso a la
educacion primaria, 960 millones de personas adultas (dos terceras partes de las
cuales son mujeres) son analfabetas, la tercera parte de los habitantes del
mundo no tienen acceso a las nuevas tecnologias y una cantidad incalculable de
personas adultas no han terminado la educacioén basica, es decir no cuentan con
las habilidades y conocimientos esenciales para desarrollarse laboralmente (Fondo
de las Naciones Unidas para Actividades de Poblaciéon, FNUAP, en UNESCO, 1992).

Entre los principales problemas educativos que ha de resolverse con el

objetivo de disminuir los niveles pobreza se encuentran los siguientes:

2.5.1 Ausentismo y Reprobacion

La reprobacion es definida como un “insuficiente rendimiento cuantitativo
y/0 cualitativo de las potencialidades de un alumno para cubrir los parametros
minimos establecidos por una institucion educativa” y que son requeridos para
cursar el nivel inmediato superior (Rodriguez et al., 1999 en Castillo, Rodriguez,
Hernandez y Garcia, 2006). Como resultado de la reprobacion las y los alumnos que
lo hicieron en el ciclo escolar correspondiente son catalogados como malos
estudiantes, deben repetir el curso y en casos extremos, desertan del sistema

educativo. La tasa de reprobacidén escolar es mas alta entre nifios y nifias que
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pertenecen a hogares pobres dado que en su mayoria nho cuentan con
educacion preescolar, la cual les brinda una mayor oportunidad de ajuste entre el
mundo familiar y el escolar y por consiguiente un mejor desempefio académico
(Jusidman, 2003; Reimers, 1999). Otra de las situaciones que pueden derivar en
reprobacion son las faltas constantes a la escuela, o ausentismo, que es causado
por enfermedades constantes de las nifias y nifios en condiciéon de pobreza
quienes estan expuestos a esta situacion debido a que se desenvuelven en un
ambiente poco favorable para su desarrollo (Secretaria de Salubridad y Asistencia,
SSA, 1987 en Padilla, 2001), o bien a que deben destinar su tiempo y energia a

desempefiarse en actividades que brinden a sus familias beneficios econdmicos

2.5.2 Desercion escolar

De acuerdo con los datos reportados por la ONU y la CEPAL (2002) durante el afio
2000 en América Latina cerca de 15 millones de jévenes entre 15 y 19 afios de
edad habian abandonado la escuela antes de completar la educacion primaria
0 bien, no habian continuado su educacién. De acuerdo con las organizaciones
mencionadas, en México durante el mismo afo, la desercion escolar afectaba a
entre 25% y 35% de los adolescentes.

Con respecto a las diferencias por sexo, el estudio realizado por estas
organizaciones indica que en las zonas urbanas las nifias abandonan con menor
frecuencia la escuela, efecto contrario al que ocurre en las zonas rurales donde
son las mujeres quienes abandonan la escuela a edades mas tempranas.

La informacion mas reciente sobre este fendbmeno en México surge de un
diagndstico sobre las causas de desercion en escuelas del Distrito Federal
elaborado por el Gobierno de la ciudad de México y el Fondo de Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEF) (Bolafios, 2006). Este estudio revel6é que la poblacion en
condiciones de abandono educativo asciende aproximadamente a 347 000 nifios,
nifas y adolescentes de 5 a 18 afios de edad, de los cuales la mayoria (282 338) se

encuentran en el rango de 15 a 18 afos.
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A partir de los 13 afios de edad el indice de desercibn escolar se
incrementa hasta en 43 % en hombres de 18 afos, y en 46 % en mujeres de la
misma edad.

En entrevista con el peridédico La Jornada, El director general de Equidad y
Desarrollo Social del Gobierno del DF, Pablo Yafiez Rizo, explicé que los mayores
niveles de abandono escolar se registraron entre la poblacién indigena, los cuales
llegan a ser de casi 16 por ciento entre los 5 y 9 afios; de 26 por ciento entre 10y 14

afnos; y de casi 76 % en el rango de 15 a 19 afios (Bolafios, 2006).

2.5.2.1 Causas de la desercién escolar

Continuando con la informacién aportada por la ONU y la CEPAL en el Panorama
Social de América Latina 2000 — 2001, la desercidn escolar es el resultado de
multiples factores que pueden ser distinguidos en dos categorias: Intra y extra
escuela.

Los factores intra-escuela son un conjunto de caracteristicas del plantel
educativo que tienen impacto en del desempefio de los y las estudiantes tales
como la matricula, el contar o no con material didactico y la calidad de la
estructura y servicios al interior de la escuela, asi como las caracteristicas del
cuerpo docente.

Entre los principales factores extra-escuela se encuentran las desigualdades
por nivel econédmico que son mayores en el medio urbano que en el rural y
contribuyen en mayor medida al abandono de la educacioén primaria.

Ademéas de la condicibn econdmica, otros factores que tienden a
aumentar la desercion escolar son las caracteristicas familiares, por ejemplo la
baja educacién de la madre (que se asocia con menor valoracion de la
educacion formal); la ausencia de uno de los padres, que aumenta en un 40% la
probabilidad de desercidn escolar en las zonas urbanas; la incapacidad de la
familia como soporte al proceso educativo y la necesidad de la insercion de los
nifos y nifas a la actividad laboral; (mas del 70% de los nifios, nifias y jvenes que
han abandonado la escuela lo han hecho debido a que se encuentran

trabajando o buscando empleo). Entre las mujeres, los factores econémicos son
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determinantes de desercidn escolar del mismo modo que entre los hombres, sin
embargo, para ellas las tareas domésticas y el embarazo afectan mas que la
carencia material; en el Distrito Federal se encontr6 que de 330 adolescentes
embarazadas de entre 12 a 14 afios de edad que fueron censadas, solamente 57
asistian a la escuela; es decir, 2 de cada 10; mientras que en el segmento de 14 a
19 afnos, de 35 253 adolescentes embarazadas solamente 3 479 van a la escuela;
es decir, que 9 de cada 10 esta en situacion de marginacion educativa (Bolafios,
2006).

Otro sector en condiciones altas de desercidn lo conforman personas que
padecen algun tipo de discapacidad: 23.3 % de los menores de entre 5y 9 afios
no van a la escuela; 25.5 % en el segmento de 10 a 14 afios y casi 52 % en el de 15

a 19 anos tampoco lo hacen. (Op.cit.)

2.5.2.2 Consecuencias de la desercion escolar

La desercion escolar tiene impacto personal y social. Entre los costos sociales se
encuentra el disponer de fuerza de trabajo menos capacitada y por lo tanto con
menos posibilidades de ingresar al mercado laboral lo que deriva en el mercado
informal y las altas tasas de desempleo que ya han sido mencionadas, éstas a su
vez contribuyen al bajo crecimiento de las economias. Por otra parte la desercion
escolar se traduce en analfabetismo funcional y la reproduccién de las
desigualdades sociales, lo que dificulta la integracion y el fortalecimiento social.
Con respecto a los costos individuales que implica la desercién escolar
temprana se destaca la pérdida de ingresos y de beneficios sociales que la

educacion formal brinda.
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2.5.2.3 Acciones contra la desercién escolar

Para el afio 2000 la desercion escolar disminuyé con respecto a los niveles
presentados durante los afios noventa; los factores que contribuyeron a esto
fueron (ONU/ CEPAL, 2002):
’ﬁ‘ El incremento de la cobertura de la matricula preescolar, que ha
permitido la mejor transicion entre el medio familiar y el escolar y ha
dotando a los nifios y nifias de habilidades que permiten un mejor
rendimiento escolar en la primaria.
’ﬁ‘ La introduccidén, ampliacién y mejor focalizaciéon de los programas
gue tienen como finalidad la retencién escolar (como las becas)
f La entrega de materiales escolares gratuitos ademas de los libros de
texto, como cuadernos y uniformes escolares.
’ﬁ‘ El mejoramiento de la infraestructura escolar y la disponibilidad de
escuelas
’ﬁ' Mayor participacion de los padres y madres de familia, asi como la
introduccion de los incentivos para su participacion en las actividades

de la escuela y en el seguimiento de la carrera escolar de sus hijos e hijas

De acuerdo con lo anterior se puede concluir que:

# Probleméaticas escolares como la reprobacion, el ausentismo y la
desercidn escolar estan estrechamente relacionadas con la condicion
de pobreza de las familias a las cuales pertenecen los nifios y las nifas
gue ven limitadas sus oportunidades de educacioéon

T Las acciones realizadas por los gobiernos con respecto al sistema
educativo han tenido impacto en la reduccién de las cifras de nifios y

ninas que abandonan el proceso educativo



A la par de las acciones de estado en pro de la educacién formal se debe
destacar a la familia como un importante factor de prevenciéon en el abandono

escolar.

2.6 OPORTUNIDADES EDUCATIVAS

Como ha sido mencionado anteriormente, diversos organismos internacionales
han visto en la educacion la posibiidad de reducir los niveles de pobreza, sin
embargo, y a pesar de las acciones emprendidas este objetivo no ha sido
alcanzado. Para Reimers (1999) esto es debido a que las actividades dirigidas
hacia lograr la igualdad de oportunidades educativas han escalado sélo el primer
peldafio de los cinco que forman una escalera de oportunidades.

El nivel méas basico es contar con la oportunidad de ingresar al primer grado
escolar, para lograr esto se requiere de tres condiciones: que el nifio o la nifia
tenga la salud suficiente para ser escolarizado, que exista una escuela cercana al
hogar y finalmente que la escuela cuente con la posibiidad de matricular al
menor. Este nivel ha sido alcanzado en la mayor parte de América Latina.

El segundo nivel consiste en tener la oportunidad de aprender en el primer
grado escolar para poder completarlo; requiere de la asistencia constante del
nino o nifia, que cuente con buena salud y motivacién por aprender; que los
docentes cuenten con formacion, tiempo y material para brindar a los menores
actividades que permitan el cumplimiento del curriculo, la adecuada evaluacion
del aprendizaje y establecer relaciones basadas en la retroalimentacion.

El tercer nivel consiste en completar un ciclo educativo y contar con
habilidades como saber leer y escribir, realizar operaciones aritméticas y tener
informacidn basica sobre ciencias naturales y sociales.

El cuarto escaldn consiste en que los y las egresadas de los niveles basicos
de educaciéon cuenten con habilidades y conocimiento similares al resto de los
egresados de los mismos niveles en las diferentes escuelas de la region.

Finalmente, el quinto nivel consiste en que todos los egresados de un mismo

nivel educativo tengan las mismas oportunidades sociales que les permitan
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ampliar sus perspectivas de vida y tener la oportunidad de acceder a otro nivel
educativo.

No todos los nifios y nifias que ingresan a un nivel educativo basico,
transitan por los cinco niveles de oportunidades. Reimers (1999) afirma que durante
el proceso formal de educacioén los nifios y nifias se enfrentan a barreras que les
impiden avanzar y alcanzar los niveles mas altos. Las oportunidades educativas de
los nifios son influidas principalmente por las caracteristicas de sus familias. De esto
se desprende la importancia que para la presente investigacion tiene el estudio de
la relacion existente entre las familias y la educacién formal y su papel mediador
en la relacién pobreza - educacion.

Se ha observado que los nifios y nifias que se desenvuelven en un ambiente
de no-pobreza obtienen niveles de aprovechamiento mas altos que aquellos que
viven condiciones de necesidad (Alwin y Thornton, 1984, en Woolfolk, 1999), sin
embargo, esta relaciobn se ve modificada si se toman en consideracion las
variables propias de la familia como las actitudes de los padres y madres hacia la
educacion, las expectativas educativas o las actividades intelectuales que se

desarrollan dentro del ambiente familiar.

2.7 FAMILIA Y EDUCACION FORMAL

La familia constituye la primera instancia socializadora y debido a esto tiene
importancia en el proceso educativo formal de los menores. Bajo este supuesto se
han realizado multiples investigaciones orientadas a identificar cuales son las
caracteristicas de las familias que tienen mayor incidencia sobre la educacion,
especificamente sobre el desempefio escolar. De tales trabajos se desprenden los

siguientes resultados.

2.7.1 Educacion y actitudes maternas y paternas
Entre las variables que han sido mas estudiadas por su estrecha relacion con el

rendimiento escolar se encuentran las actitudes hacia la educacion. Estas tienen

gue ver con la disposiciéon y compromiso de las madres y padres con relacion a la
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educacion de sus hijos e hijas. Como ejemplos de las investigaciones centradas en
la correspondencia entre actitudes paternas y maternas y desempefio escolar se

encuentran los siguientes:

f White, (1982, en Woolfolk, 1999) encontré que las actitudes y las conductas de |0s
padres y madres tienen mayor impacto sobre el desempefio escolar que el
nivel de ingresos con los que cuenta el hogar o la ocupacién de las personas

adultas que son cercanas a los nifios y nifas.

f Pitiyanuwat y Reed (1994, en Arancibia, Herrera y Strasser, 1999) encontraron que
las actitudes positivas por parte de las madres y padres de familia hacia sus
hijos e hijas (escucharlos, darles la sensacién de proteccion y confianza, etc.)
tiene influencia en la seguridad con las que los nifios y nifias enfrentan la vida

escolar.

2.7.2 Impacto de la escolaridad de los padres y las madres sobre el
aprovechamiento escolar

La escolaridad de los padres y madres es otra de las variables frecuentemente
asociada al rendimiento escolar, bajo los supuestos de que los hijos e hijas de
personas con niveles educativos mas altos se desarrollan en un ambiente familiar
orientado a la educacioéon y que estas madres y padres cuentan en mayor medida
con herramientas para apoyar a los menores en las actividades escolares.

Rama (1991, en Arancibia, Herrera, y Strasser, 1999) hace hincapié en el impacto
gue la escolaridad materna tiene sobre el aprovechamiento escolar. De acuerdo
con el autor, mientras mas bajo sea el nivel educativo de la madre mas bajos
seran los resultados de los nifios y niflas en pruebas de espafiol y matematicas.
Con base en estos resultados se retoma la importancia del papel socializador de la
madre, dado que en la mayoria de las familias, pero sobre todo en los sectores
mas pobres, es ella quien se encarga del cuidado y la educaciéon inicial de los
hijos e hijas, de este modo, el lenguaje y otras nociones utilizadas posteriormente

en la escuela dependen del manejo que la madre tiene de ellos.
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Por otra parte, los padres y las madres con altos niveles educativos tienden a
apoyar a sus hijos e hijas con actividades relacionadas al ambito escolar como
lecturas, utilizando modelos linglisticos elaborados y mayores nociones aritméticas,
estos conocimientos forman parte de la cotidianidad de los nifios y nifias y cuando
tienen que desempefar las tareas escolares s6lo tienen que sistematizar los
conocimientos ya adquiridos.

Los estudios realizados por Rama (1991), Himmel (1984) (ambos en Arancibia,
Herrera, y Strasser, 1999) y Martinez y Corral (1991) destacan la importancia de la
escolaridad materna y paterna en el desempefio escolar de nifios y nifias, sin
embargo, concluyen que, a pesar de influr de manera significativa sobre los
resultados escolares, no es determinante; en este sentido Stevenson y Baker (1987
en Reeve, 1994) encontraron que la relacién entre la educacion de los padres y el
desempefio escolar estd mediada por el nivel de compromiso de los padres.

Otra importante variable familiar que tiene influencia sobre el desempefio

escolar de niflas y nifios son las expectativas que sus familias tienen de ellos y ellas.
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CAPITULO 3.
EXPECTATIVAS EDUCATIVAS Y ESTRATEGIAS DE APOYO A LA EDUCACION FORMAL

Las familias son una fuente importante de variables que impactan el desarrollo
educativo de los nifios y las nifias. Es a través del contacto cotidiano que las
madres y padres de familia transmiten a sus hijos e hijas una serie de valores,
actitudes y creencias hacia la escuela que posteriormente se reflejan en su
desempefio escolar. Pero las familias no sélo cuentan con un conjunto de ideas
sobre la escuela y la educacion, también tienen creencias, actitudes, afectos y
deseos dirigidos a su hijos e hijas, que les llevan a realizar acciones encaminadas a
alcanzar metas educativas.

Entre las variables mas destacables que llevan a la realizacion de
conductas dirigidas a sostener la educacidén de nifias y nifios se encuentran las
expectativas.

El presente capitulo tiene como objetivo presentar las bases tedricas sobre
las expectativas que fueron tomadas en consideracion para la realizacion de la
presente investigacion. Se presenta ademas, el tema del apoyo a la educacién
formal brindado por los padres y madres de familia que esta estrechamente

relacionado con las expectativas educativas.

3.1 DEFINICION DE EXPECTATIVA

La palabra expectativa proviene del latin expecto que significa esperar y de
acuerdo con el Diccionario de Ciencias de la Educacion (Mialaret, 1984, pag. 612)
expresa la “anticipaciéon y actualizaciéon imaginativa de sucesos venideros en
relacidon con los objetivos de nuestras aspiraciones”

Para Wolma (2002) es una “variable interviniente o una actitud aprendida
gue se infiere de la conducta a través de la cual se supone gque una respuesta
ante cierto estimulo conduce a otra situacidon particular con base en la
experiencia” (pag. 166)

En el campo de la Psicologia el término expectativa es utilizado por primera
vez en el andlisis motivacional de la conducta por Edward Tolman y Kurt Lewin y es

posteriormente empleado por los psicélogos cognitivos definiéndola como “la
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evaluacion subjetiva de la probabilidad de alcanzar una meta concreta” (Reeve,
1994, pag. 191)
Partiendo de esta definicibn puede afirmarse que existen dos tipos de

expectativa (Bandura 1977, 1986, en Reeve, 1994):

1’ De eficacia. Es la estimacion probabilistica de la certeza que se tiene
de poder realizar una conducta de manera adecuada. Si las personas
esperan poder realizar una conducta estaran también mas dispuestas a
participar en actividades que implican tales conductas. Y por el
contrario, si esperan no poder realizar una conducta se esfuerzan menos
y se conforman con resultados mediocres o bien, se rendiran antes de
concluir la actividad. Las principales fuentes de expectativas de eficacia
son: la experiencia directa, la experiencia indirecta, la persuasion verbal
y el estado fisiolégico.

1’ De resultado. Este tipo de expectativas implica juicios por parte de la
persona sobre si una conducta en concreto tendra un resultado en
especifico. Si se cree que se obtendra un resultado seguro al llevar a
cabo una determinada conducta de forma adecuada se considera
gue se tiene una alta expectativa de resultado. Los factores que
determinan las expectativas de resultado son: el feedback del resultado,
la dificultad de la tarea, la informaciébn que se deriva de las

comparaciones entre personas y las diferencias de personalidad.
3.2 EXPECTATIVAS Y EDUCACION

En el area de la investigacion educativa, el concepto expectativa cobrd
importancia tras el trabajo realizado por Robert Rosenthal y Leonore Jacobson
(1968, en Woolfolk, 1999). En la investigacidon realizada por estos autores, tras
seleccionar a varios estudiantes, se informé al profesorado a cargo de los mismos,
que era probable que esos estudiantes tuvieran avances intelectuales significativos
durante el afio, lo que efectivamente sucedid. Los resultados presentados por los

investigadores indicaban que la profecia se habia autocumplido, es decir, una
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expectativa no fundamentada se confimdé dado que se esperaba que asi
ocurriera; las opiniones del maestro sobre las habilidades de las y los estudiantes
ocasionaron que respondieran como se esperaba que lo hicieran, a este
fendmeno se le conoce como efecto Pigmalion? o profecia autocumplida.

A pesar de que este experimento generd duras criticas, sentd las bases para
la investigacion de las expectativas en el aspecto escolar. Los resultados a los que
han llegado otros autores, indican que el fendmeno de las expectativas es real, sin
embargo, se discute el funcionamiento de las mismas como una profecia que se
autocumple, ademas de seguir analizandose la generalidad y la fuerza que

pueden tener sobre la conducta.
3.3 FORMACION DE EXPECTATIVAS

Con base en el efecto Pigmalibn se han desarrollado mdltiples modelos que
intentan explicar cobmo es que el personal docente transmite a los y las estudiantes
sus expectativas y cOmo es que estos ultimos responden ante tales. A continuacion
se presentan dos de estos modelos.

El primer modelo que aparece es el de Rosenthal (citado en Beltran,
Moraleda, Garcia- Alcariiz, Calleja y Santisuste, 1995) quien propone que existen cuatro
factores en torno a la medicion de los efectos de las expectativas del docente,

estos son:

’ﬁ‘ Clima. Las y los profesores dan lugar a un clima socio emocional mas
agradable para los estudiantes de quienes tienen expectativas mas

altas. Esto lo realizan a través de expresiones verbales.

’l Feedback. Los maestros y maestras dan a los estudiantes preferidos

un feedback mas rico y diferenciado.

2 De acuerdo con la mitologia griega, el rey Pigmalidn esculpié una estatua con la figura de la mujer
ideal. A Pigmalidn le gustd tanto su obra que quiso que fuera un ser real y su deseo fue tan fuerte que
hizo todo lo posible para conseguirlo. Venus, la diosa del amor, al verlo tan enamorado le concedio
la vida a la figura y la convirtié en Galatea, la mujer ideal.
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'i Input. Los profesores ensefian mayor cantidad de material con mayor
nivel de dificultad a los estudiantes por quienes presentan o tienen
expectativas mas altas.

'i Output. Las maestras y maestros dan a los estudiantes preferidos

mayores oportunidades de respuesta.

Por su parte Broophy y Good (1974 en Beltran, et. al., 1995) proponen un modelo de
seis pasos organizados secuencialmente para explicar la formacion de las

expectativas del profesorado y la respuesta de los y las estudiantes:

’ﬁ' Las y los profesores se forman expectativas del estudiante con base
en el potencial, caracteristicas personales y la conducta del mismo (a).

’ﬁf Los y las profesoras tratan de forma diferenciada a los estudiantes
siguiendo las expectativas que de ellos y ellas tiene.

1’ Las y los estudiantes tratan a los docentes de forma diferenciada
dado que tienen personalidades diferentes y también como respuesta al
trato que de ellos y ellas reciben.

1’ Cada estudiante responderd al docente con la conducta que
complementa y refuerza las expectativas del mismo.

# Los y las estudiantes dan respuesta a las expectativas de las y los
profesores.

# El trato diferente de las y los profesores provocara efectos

diferenciales en la conducta de los y las estudiantes.

3.4 EFECTOS DE LAS EXPECTATIVAS

Beltran (1986 en Beltran, Moraleda y Garcia, 1995) realizdé un trabajo que examinaba la
relacion existente entre las expectativas de los y las profesoras y una serie de
variables que intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Encontré que
de 28 variables analizadas, las expectativas se correlacionan de forma
estadisticamente significativa con 21 de ellas (autoconcepto, elecciones,

rechazos, impacto social, preferencia social, aciertos de percepcion, errores de
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percepcioén, apoyo del profesor, ansiedad, implicacion, competicion, rendimiento
en notas, coeficiente intelectual, democracia, rechazo familiar, autonomia y
afiliaciéon) La correlacibn mas alta se presentd entre la diada expectativas-
rendimiento escolar (r=0.72), seguida de la relacidbn entre expectativas y
autoconcepto (r=0.32).

Analizando las relaciones entre las variables, este autor trazd el perfil del estudiante

con altas y bajas expectativas:

f Estudiante de expectativas altas. Es un estudiante con buena imagen de si
mismo, poco ansioso, reflexivo, popular, positivo, conocedor de |los sentimientos
y actitudes de sus comparferos hacia él. El ambiente cotidiano en el que se

desarrolla le permite dedicarse a las actividades escolares.

f Estudiante de bajas expectativas. Tiene mal autoconcepto, es impulsivo,
ansioso, poco popular, de caracter negativo, percibe de forma confusa los
sentimientos que los demas tienen de él o ella. Se desarrolla en un ambiente
poco interesado por las tareas escolares, y carece de apoyo por parte del

profesor o profesora.

Cabe destacar que este es un perfil creado con base en los resultados de las
correlaciones entre variables y por tanto pueden existir diferencias entre individuos
con el mismo nivel de expectativas.

Como puede verse en la informacioén hasta aqui brindada, las expectativas
de los profesores juegan un papel importante en el desempefio escolar de los
ninos y nifas, y por lo tanto han sido ampliamente analizadas. En contraste, la
investigacion sobre las expectativas educativas que la familia tiene de nifios y
ninas es poca.

Himmel (1984, en Arancibia, Herrera y Strasser, 1999) definiendo como
expectativa educativa el nivel educacional que creen los padres que alcanzaran
sus hijos e hijas y como aspiraciones el nivel educativo al que les gustaria que
llegaran, encontr6 que existe relacion entre tales variables y el rendimiento

escolar. Estos datos fueron corroborados por Mella y Ortiz (1999), quienes reportan
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gue las expectativas educativas de las madres constituyen un elemento con alto
nivel explicativo del resultado en pruebas de espafiol y matematicas.

Tras realizar busquedas de material bibliografico sobre el tema en las
bibliotecas y testotecas de la Facultad de Psicologia (UNAM) (licenciatura y
posgrado) la Facultad de Filosofia y Letras (UNAM) y la Universidad Pedagoégica
Nacional, asi como el las bases de datos IRESIE (UNAM) y Psychinfo se lleg6 a la
conclusion de que en México la investigacion sobre las expectativas educativas
maternas es poca y que el tema a sido abordado de forma indirecta en multiples
trabajos que dan cuenta de la importancia que la educacién tiene para las
madres y padres, de los cuales se deriva informacion sobre lo que éstas personas
esperan que sus hijos e hijas obtengan de la educacion formal.

En su trabajo titulado Para poderse defender en la vida, Martin (1991)
concluye que un grupos de familias habitantes de la ciudad de Guadalajara y
gue se encuentran en condiciones de pobreza presentan un alto nivel de
confianza hacia la escuela al considerar que el objetivo de ésta va mas alla de
obtener y mantener un empleo; para estas familias la educacién permitird a sus
hijos e hijas defenderse en la vida, es decir “sobrevivir en el mundo sin tantas
dificultades” (pag.35). Asimismo las familias consideran que la educacion brinda
reconocimiento social, autorespeto y la posibilidad de ser tratado mejor por los
demas y modifica también las expectativas y estilos de vida (Valleja y Smith, 1993).
Las familias en condicion de necesidad identifican a la escuela como el sitio que
debe “ensefiar como comportarse en el estudio y la vida adulta” (Miranda, 1995,
pag.34) con lo cual nos percatamos que de la escuela se pide a un tiempo
educacion formal e informal.

Ante la importancia y el reto que representa para las familias cubrir la
necesidad basica de educacién de sus hijos e hijas desarrollan una serie de
estrategias de apoyo para la educacion formald, entre las cuales se han
destacado las siguientes como las de mayor impacto en el proceso educativo

formal.

3 Con base en la definicién de estrategia que hace Monereo (1997) y de acuerdo con los objetivos
de la tesis, se entendié como estrategia de apoyo para la educacion formal el proceso consciente e
intencional que implica la seleccion y ejecucion de procedimientos necesarios para lograr un
objetivo educativo.



3.5 ESTRATEGIAS DE APOYO A LA EDUCACION FORMAL

3.5.1 Apoyo con las tareas

En México, de acuerdo con la encuesta realizada por Educacién 2001 (Ezquerra,
1997) en el 99% de las escuelas es comun dejar tareas a los nifios y nifas y el 87% de
los entrevistados considera que es util para el desempefio escolar de los menores.
En general, es la madre quien ayuda a los nifios y nifias a hacer la tarea (en el 59%
de los casos) y ellas consideran que no es dificil cumplir con esta actividad.
Ginsburg y Bronstein (1993) realizaron un estudio sobre la importancia de la
participacion de los padres y madres en la elaboracién de las actividades
escolares y la relacidon de este apoyo con la motivacion extrinseca e intrinseca
hacia la escuela y el rendimiento escolar. Los resultados indicaron que mientras
mas involucrados estaban los padres y madres en supervisar las tareas, ayudar a
los niflos y nifias a realizarla, recordarles que la hagan e insistir en su elaboracion,
los menores necesitaban mas de fuentes externas para guiar su comportamiento
académico. Ademas fueron evaluados por los docentes como nifios y nifias con

menos iniciativa, autonomia y satisfaccion en sus trabajos escolares.

3.5.2 Compromiso parental

Grolnick y Slowiaczek (1994, en Arancibia, Herrera y Strasser, 1999) definen el
compromiso parental como “la dedicacion de recursos por parte de los padres, a
los niflos, dentro de un dominio dado” (pag. 256). Es decir, el compromiso que los
padres y madres tienen hacia la educacioén de sus hijos e hijas esta definido por la
asignacion de recursos (que pueden ser econdmicos, tiempo para el apoyo en
tareas o afectivos) que permitan a los y las menores desarrollarse en el ambito
escolar.

Siguiendo a estos autores, los padres y madres pueden demostrar su grado

de compromiso con la educacioén formal de sus hijos e hijas a través de tres vias:

’ﬁ‘ Conductual. Asistiendo al colegio y participando en actividades

escolares. De esta forma los padres podran contar con informacion
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sobre los contenidos escolares y sobre el desempefio de su hijo o hija
que les permita apoyar de una mejor manera la carrera escolar de los

menores.

’ﬁ' Afectiva o personal. Implica la experiencia afectiva producida en el
nifo derivada del grado en que sus padres y madres se preocupan por
las actividades escolares. Si los nifios y nifias disfrutan de las interacciones
entre sus familias y la escuela se genera en ellos y ellas un sentimiento

positivo por la educacion.

’ﬁ'Cognitiva. Implica dotar al nifio y la nifia de actividades
intelectualmente estimulantes, asi como brindarle materiales

extraescolares como libros, visitas a museos, etc.

El compromiso paterno-materno hacia la escuela puede mostrar a los niflos y nifias
la importancia de la educacion, lo que puede derivar en conductas mas
responsables e independientes en la escuela, ademas de tener impacto directo
en el autoconcepto y la autoestima de los menores, dado que los nifios y nifias
qgue perciben un alto grado de compromiso por parte de sus padres y madres
hacia su educacion sienten, que las acciones que se llevan a cabo para apoyar a
la misma tienen origen en la importancia que ellos y ellas como personas tienen
para sus padres; en otras palabras, para los padres y madres de familia apoyar la
educacion de sus hijos e hijas es importante, porque los nifios y nifias son
importantes para ellos. El compromiso tiene también efectos sobre el rendimiento
escolar y la estimulacién de habilidades (Arancibia, Herrera y Strasser, 1999)

Con respecto a la via conductual de expresion del compromiso escolar de
los padres y las madres, se cuenta con resultados de otros estudios que confirman
la importancia de la participacion de la familia en las actividades escolares.
Macbeth (1989, en Martinez, 1996) encontré6 que cuando la familia participa de
forma activa en el centro escolar, los nifios y nifias incrementan su rendimiento
académico y mejora la calidad educativa de la escuela. Esto es percibido por los

padres y madres de familia ya que como lo indica la encuesta de Educacién 2001,
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ya mencionada, se reporta que en el 93% de las escuelas mexicanas a las que
asistian los nifios y nifias de las familias entrevistadas existia una asociacion de
padres de familia y se consideraba que ésta era util para tener un mejor
funcionamiento de la escuela y mejorar la ensefianza y la relacion entre alumnos
y maestros.

De acuerdo con Lazar y Darlington (1978 en Martinez, 1996) la participacion
de los padres y madres de familia no sélo impacta las actividades escolares, los
efectos de tal participacion van mas alld del tiempo que los nifios y nifias
permanecen en la escuela, ya que mejoran sus actitudes hacia el aprendizaje y su
nivel de rendimiento y las aspiraciones escolares que sus madres tienen de ellos y
ellas son cada vez mas altas. Esto da origen a un circulo virtuoso donde a mayor
compromiso de las madres se dan mejores resultados por parte de los nifios y nifias
lo que a su vez estimula las expectativas y el compromiso materno.

Con respecto al compromiso cognitivo, Becher (1984, en Martinez, 1996)
encontré que la participacion de los padres y madres en la escuela esta
relacionada con los procesos de comunicacion y convivencia familiar. Las madres
y padres de los y las estudiantes con los mejores niveles de rendimiento utilizan un
lenguaje mas complejo, interactian con mayor frecuencia con sus hijos e hijas, se
perciben asi mismos mas capaces de ayudar en las tareas escolares, refuerzan los
aprendizajes con actividades extraescolares y ensefian a sus hijos e hijas
habilidades para resolver problemas, al tiempo que presentan expectativas mas
altas para sus hijos e hijas. Se ha encontrado que las estrategias familiares difieren
con frecuencia dependiendo de la posiciéon social de la familia, de modo que los
padres con alto nivel socioecondmico muestran reiterativamente conductas de
apoyo en comparacioén con aguellos de niveles mas bajos (Gecas, 1979; Hess, 1970 y
Hoffman, 1984 en Martinez, 1996).

Ante la importancia que la educacion formal tiene en el desarrollo de los
nifios y nifias, su papel como arma de combate contra la pobreza y herramienta
en la reduccion de las desigualdades sociales esta tesis tuvo como objetivo
conocer cual es el nivel de expectativas educativas que un grupo de madres de
familia tienen hacia sus hijos e hijas, cudles son las estrategias que llevan a cabo

para lograr tal objetivo y conocer los principales problemas que las familias
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enfrentan al apoyar el proceso educativo de los menores. En las siguientes
secciones de este documento se presenta la metodologia empleada para lograr
tal objetivo asi como los resultados obtenidos y la implicacion que estos tienen en

el campo de conocimiento del tema.
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CAPITULO 4.
METODO

4.1 CONSIDERACIONES PREVIAS

f La presente investigacion formé parte de la segunda fase del proyecto PAPIIT
IN302905, “Impacto de la pobreza sobre el desarrollo socioemocional en nifios”
(Montero, 2005).

f Cabe destacar que debido a que en esta tesis se empleo un método de
medicion de la pobreza que combina el ingreso y las necesidades basicas
insatisfechas, se utilizé un indicador de pobreza que cataloga a los hogares
participantes como en condicion de pobreza y en condicion de no-pobreza. Sin
embargo, este indice no permite sefalar la magnitud del fendmeno medido,
de modo tal que no debe considerarse a los grupos participantes como
equivalentes a grupos en condicion de pobreza extrema y pobreza moderada.
El nombre no-pobreza hace referencia al hecho de que los hogares en esta
categoria presentaron pocos o ningun indicador de necesidades basicas no

satisfechas.

4.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Existen diferencias entre las mujeres de dos grupos (en condicidn de pobreza y de
no-pobreza) con respecto al nivel de expectativas educativas hacia sus hijos e

hijas?

4.3 HIPOTESIS

Las expectativas educativas que las madres en condicion de no-pobreza tienen
hacia sus hijos e hijas son mas altas que las expectativas educativas presentadas

por las madres en condicion de pobreza.
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4.4 VARIABLES

Variable independiente

T Nivel de pobreza

Variable dependiente

# Expectativas educativas
4.4.1 Definicién de variables

Pobreza: Se define como pobreza la situacion de aquellos hogares que no logran
reunir, en forma estable, los recursos necesarios para satisfacer las necesidades
basicas de sus miembros” (CEPAL / DGEC, 1988a en Feres y Mancero 2001b, pag. 7)
(acceso a la vivienda, acceso a la educacion, salud y capacidad econdmica). En

este trabajo se consideraron los siguientes criterios para su medicion:

’ﬂ Ingreso del hogar. Suma de ingresos recibidos por el trabajo de los
integrantes del hogar, es decir, la entrada de dinero mensual familiar que se
declare recibir por el trabajo y es expresado en salario minimo mensual (INEGI,
2005) Se consideré6 como un indicador de condicion de pobreza que la familia
percibiera de 1 a 4 salarios minimos mensuales ( de $1,411 a $5,644) siendo el
salario minimo general promedio en México de $47.05 diarios (Comisién Nacional
de Salarios Minimos, CONASAMI, 2006)

’l Indicadores de pobreza. Conjunto de indicadores que describen
caracteristicas socioeconémicas referidas a aspectos de la educacioén, salud,
empleo y vivienda, temas relacionados con el bienestar de las personas
(Regiones Socioeconémicas de México, 2005) Para esta investigacion fueron

considerados los siguientes indicadores:
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1’ Respecto a la vivienda

1. Infraestructura. El hogar contaba o no con agua entubada,
energia eléctrica y drenaje

2. Calidad. Se tomé en consideracion el tipo de material del que
estaban hechos las paredes y techos (durables o no) y si la vivienda
presentaba o no piso de tierra

3. Equipamiento. Se considerd si el hogar contaba o no con
servicio sanitario exclusivo para la familia, refrigerador, radio,
television, teléfono, automadvil o camioneta propios, asi como el uso
de gas o electricidad para cocinar

4, Densidad intravivienda. El nimero de habitantes en un hogar y
el nimero de cuartos disponibles para dormir, se consider6 como
hogares con densidad a aquellos donde duermen tres o mas

personas en una misma habitacion.

# Respecto a la educacion

1. Promedio de escolaridad de la madre. Se tomd en
consideracioén el ultimo nivel educativo cursado por las participantes.
Las respuestas fueron consideradas en nivel ordinal con seis opciones

de respuesta donde 1= No estudié y 6= Posgrado.

Expectativas educativas maternas. Dado que una expectativa es “la evaluacion
subjetiva de la probabilidad de alcanzar una meta concreta” (Reeve, 1994, pag.
191), ademas de la “anticipacion y actualizacion imaginativa de sucesos venideros
en relacion con los objetivos de nuestras aspiraciones” (Mialaret, 1984, pag.612), en
este trabajo se considerdé que una expectativa educativa materna es la anticipacion

que posee la madre respecto a la situacion educativa futura de nifios y nifas.

Las expectativas educativas fueron medidas de dos formas:
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1. Nivel de educacién que, de acuerdo con la madre, podria alcanzar
el nifo o la nifa considerando las habilidades e intereses de los menores,
donde a mayor puntaje obtenido mayor fue el nivel educativo esperado

2. Nivel de educacién que, de acuerdo con la madre, su hijo o hija
podria alcanzar tomando en cuenta la situacibn econdmica familiar,

donde a mayor puntaje mayor nivel escolar esperado

Ademas de las variables ya mencionadas, en la tesis fueron tomadas en
consideracion las variables siguientes con el objetivo de documentar cuales son
las estrategias de apoyo a la educacidn y probleméaticas asociadas a la misma

mas frecuentes en la muestra participante:

§ Estrategias de apoyo a la educaciéon formal. Se consideraron como
estrategias de apoyo a la educacién todas las acciones que de forma
intencional y conciente las participantes reportaron realizar con el

objetivo de apoyar la educacioén de sus hijos e hijas.

§ Problemas enfrentados para el apoyo a la educacién formal. Se
consideraron las problematicas reportadas por las madres de familia que
de acuerdo con su opinion les dificultaban o impedian llevar a cabo

acciones de apoyo a la educacion.

f Razones por las que los nifios y nifias dejarian de estudiar. Se tomaron en
cuenta las causas por las que de acuerdo con la opinién de las mujeres
participantes sus hijos e hijas abandonarian el proceso de educacién

formal.
Cada una de estas variables fueron analizadas bajo la metodologia de las Redes

Semanticas Naturales propuesta por Figueroa, Gonzalez y Solis (1981b, en Valdés,

2002). Las categorias empleadas para tal analisis fueron las siguientes:
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Extensidon de la red (Valor J). Es el total de palabras definidoras (estrategias) que

generaron las participantes.

Valor jerarquico de cada descriptor o estrategia (Valor M). Indicador de peso
semantico; se obtuvo de multiplicar la frecuencia de cada palabra o estrategia

por la posicion jerarquica de acuerdo al orden asighado por las participantes.

Conjunto SAM (Semantic Associative Memory). Grupo formado por las 10 palabras

gue obtuvieron mayor valor M.

Densidad de la red (valor G). Este valor permite cuantificar la densidad de la red
formada por el conjunto SAM. Se obtuvo al sustraer de cada M el siguiente valor,
de manera secuencial, hasta incluir todas las definidoras. Posteriormente se
sumaron los resultados de las restas y se dividié entre 9, que es la cantidad de

sustracciones realizadas.

Valor FMG. Es un indicador, en porcentaje, de la cercania semantica que existe
entre las definidoras del conjunto SAM. Se obtuvo al realizar una regla de tres

donde el nivel M mas alto representd6 el 100%.

Finalmente, se explord la funcién que, de acuerdo con las participantes, tiene la
educacion formal en la vida de sus hijos e hijas. Las respuestas de las mujeres se

consideraron en un nivel de medicidon nominal.

4.5 PARTICIPANTES

Se contd con la participacion de 51 mujeres, madres de por |lo menos un niflo o
nina de entre 9 y 10 afios de edad; 30 de las cuales vivian en condicién de no
pobreza y conformaron el grupo control (G1). Las 21 participantes restantes
formaron el grupo experimental (G2) o grupo en condicibn de pobreza. La
asignacion a los grupos se realiz6 con base en las caracteristicas de los hogares a

los que pertenecian las mujeres de la muestra.
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4.6 MUESTREO

La muestra fue no probabilistica propositiva (Kerlinger, 2002), de sujetos voluntarios

(Hernandez y Fernandez, 2003).

4.7 TIPO DE ESTUDIO

La investigacion se realizé en una situacion real en la cual se buscd tener control
en la manipulacién de la variable independiente al asignar a las participantes a
los grupos con base en las caracteristicas de nivel de pobreza que presentaban,

por lo cual se considera que es un estudio de campo correlacional (Kerlinger, 2002).

4.8 DISENO

La investigacion fue cuasi — experimental con dos grupos independientes (Kerlinger,
2002) (Glen condicion de no pobreza y G2 en condicion de pobreza) con un
disefio de grupo control no equivalente sélo con postest (Cook y Campbell, 1979)
dado que no se contaba con la seguridad de que los grupos fueran equivalentes
en las caracteristicas que no fueron consideradas como variables independientes

(edad de las mujeres, estado civil, escolaridad, etc.)

4.9 INSTRUMENTO

Se empled un cuestionario (Ver anexol) con catorce preguntas que se dividen por
el tipo de respuesta y estructura en la siguiente forma:

T Cinco preguntas que refieren actividades que las madres llevan a
cabo con sus hijos e hijas. La opcidén de respuesta consiste una escala
intervalar con valores que van de 0= poco/ nunca, hasta 4= siempre

T Dos preguntas en escala ordinal que exploran el nivel educativo que
las madres esperan sea alcanzado por sus hijos e hijas. Las opciones de

respuesta tienen valores desde 1= primaria hasta 5= posgrado
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# Una pregunta en nivel intervalar que explora la seguridad de la
madre con respecto al éxito de su hijo o hija. Cuentan con opciones de

respuesta con valores que van de 1= nada segura hasta 5= muy segura

#Cuatro preguntas abiertas con respuesta en nivel nominal que
exploran las acciones llevadas a cabo por las madres de familia para
apoyar la educacion de su hijo o hija, la funcién que de acuerdo con la
madre tiene la educacién en la vida del niio o la nifia y las
problematicas para apoyar el proceso educativo enfrentadas por la
madre, asi como las causas por las que los nifios y nifias verian
interrumpidos sus estudios.

# Una pregunta sobre el apoyo escolar que de acuerdo con la madre
es percibido por la nifia o el nifio, en nivel de medicién nominal con
opcidén de respuesta Sl o NO.

T Una pregunta que explora el nivel de apoyo dado por la madre y el
grado en que de acuerdo con ella, los nifios y las nifias perciben que las
y los apoyan en su educacion. El nivel de medicibn empleado fue

intervalar gque tuvo valores desde 1= poco hasta 5= mucho
4.10 PROCEDIMIENTO

La investigacion presentada formdé parte de la segunda fase del proyecto PAPIIT
IN302905 (Montero, 2005), por lo cual al momento de iniciarla se contaba con una
base de datos de las familias participantes en la primera fase (durante la cual se
llevd a cabo una entrevista estructurada sobre diversos temas : estrés, soledad,
depresion, etc. y se acordd una segunda entrevista como parte de la siguiente
fase de investigacion ); con esta informacion se establecié un indice de pobreza
considerando una combinaciéon del método de las necesidades basicas y el
método del ingreso. Posteriormente, utilizando el indicador generado en la primera
fase se determind la condicion de pobreza o no-pobreza para los hogares
participantes en la presente investigacion.

Posteriormente fueron elegidos al azar 30 casos de cada una de las

clasificaciones mencionadas. Se establecid contacto telefonico con las madres
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durante el cual se les informé de la realizacion de la segunda etapa de la
investigacion, se establecié con ellas una cita para que se llevara a cabo el
levantamiento de los datos (que consisti6 de la aplicacion de una bateria de
pruebas). Sélo se logré el contacto con 21 mujeres en condicién de no-pobreza,
debido a que, para la realizacién de la presente tesis se contdé con un limite de
tiempo y no pudo lograrse la meta de contar con 30 participantes.

Al inicio de la entrevista de la segunda fase se les recordd a las
participantes que sus respuestas serian utilizadas de forma confidencial. Se aplicé
una bateria con un total de 11 pruebas (mas los datos sociodemograficos) entre
las cuales se encontraba el Cuestionario de FExpectativas FEducativas
Maternas(Ver anexo 1). Durante la entrevista, al llegar al cuestionario mencionado,
se leyd la indicacion general: “A continuacion voy a hacerle algunas preguntas
sobre lo que usted espera de la educacion de su hijo o hija. Por favor responda
con honestidad”.

Se les presenté ademas el paquete de hojas de apoyo (Ver anexo 2) y se les
indicé la forma en que deberian ser utilizadas: “Estas hojas nos servirdn para que
usted senale la opcion de respuesta que eljja para cada pregunta, consérvelas,
yo le indicaré en que momento utilizarlas”. Para cada pregunta fueron leidas las
indicaciones correspondientes y se les indicé el nimero de la hoja de apoyo a
emplear. Por ejemplo: “Indiqueme su respuesta en la hoja de apoyo numero 2”.

Para las preguntas con respuesta libre se les pidi6 que tras responder,
ordenaran sus respuestas de acuerdo a la importancia que para ellas tenia cada
una de forma descendente, dando el numero 1 a la mas importante y 5 a la de
menor importancia. Para el caso de las preguntas sobre el maximo nivel educativo
de los nifios y nifias esperado por las madres, cuando éstas lo solicitaban, se les
explicé que el posgrado constituye un ciclo educativo que se realiza después de

obtener un titulo universitario.

66



CAPITULO 5.
RESULTADOS

5.1 DATOS DEMOGRAFICOS

La muestra estuvo formada por 51 mujeres; Integraron el grupo de no-pobreza
41.2% (n= 21), y el 58.8% restante (n= 30) vivia en condicién de pobreza. Con
respecto al estado civil de las participantes, el 92.2% (n= 47) estaban casadas al
momento de la entrevista, 5.9% (n=3) estaban divorciadas y s6lo una reportd estar
separada. La media de edad para el grupo de mujeres en pobreza fue de 35.73
afos, mientras que para las mujeres no pobres fue 41.38 afos. El 54.9% de las
mujeres eran madres de un nifio, el 45.1% restante enfoco sus respuestas hacia sus

hijas.

5.2 INDICADORES DE POBREZA

5.2.1 Ingreso del hogar

Con respecto al ingreso familiar, las mujeres en condicién de pobreza reportaron
percibir entre 1 y 4 salarios minimos al mes, en contraste con el grupo en condicién
de no-pobreza, cuyos ingresos se ubicaron entre 5 y mas de 20 salarios (Ver Tabla
5.1). La mediana de ingreso para el grupo en pobreza se ubicd entre 3 y 4 salarios
minimos ($4, 380 a $5, 840), para el grupo contrario este valor se coloco entre 11y

20 salarios minimos ( $16, 060 a $ 29, 200).

Tabla 5.1 Salarios minimos mensuales percibidos por nivel de pobreza

Porcentaje de hogares

Grupo la2 3a4 5a 10 11 a 20 Mas de 20
Pobreza 30% 70% 0 0 0
No-pobreza 0 0 33% 43% 24%
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5.2.2 Indicadores de acceso a la vivienda

Referente a la necesidad de acceso a la vivienda fueron consideradas las

dimensiones: calidad de la vivienda, infraestructura y equipamiento.

5.2.2.1 Infraestructura

Con respecto a los indicadores de infraestructura se encontré que los hogares de
ambos grupos cuentan, en su totalidad, con los servicios necesarios para llevar a
cabo acciones de higiene de alimentos y personal al contar con servicio de agua
potable y drenaje dentro del hogar. Del mismo modo, el 100% de la muestra

contaba con servicio de energia eléctrica.
5.2.2.2 Calidad de la vivienda

Referente a la calidad de la vivienda los datos mostraron que el grupo de no-
pobreza tenia cubiertos totalmente los indicadores de aislamiento del medio
natural (factores ambientales). Los hogares en condicién de pobreza presentaron
una tendencia similar, sin embargo, en este grupo se presentd un caso en que la
casa contaba con paredes de lamina, material considerado como no durable.
Para el mismo grupo se encontré que en dos viviendas la estructura del techo era
de lamina y madera; estos materiales no cumplian con los requisitos de aislamiento
de factores como lluvia, viento y frio por lo cual fueron considerados no durabiles.

Los resultados de esta seccién son presentados en la Tabla 5.2.

Tabla 5.2 Indicadores de calidad de la vivienda
Porcentaje de hogares por grupo que cuentan con:

Paredes de material Techo de material Piso de cemento
Grupo durable durable
Pobreza 97% 93% 100%
No-pobreza 100% 100% 100%
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5.2.2.3 Equipamiento

Para los indicadores de equipamiento de la vivienda, los resultados muestran una
tendencia de ambos grupos a cubrirlos en su totalidad (Tabla 5.3). Sin embargo,

existen diferencias entre los grupos que es importante destacar.

Tabla 5.3 Indicadores de equipamiento de la vivienda

Porcentaje de hogares por grupo que cuentan con:

Grupo Sanitario Refrigerador Estéreo Television Automovil Teléfono Gas
propio
Pobreza 90% 97% 80% 100% 23% 93% 100%
No-
pobreza 100% 100% 95% 100% 95% 100% 100%

Mientras el total de los hogares en no-pobreza cubrieron con la condicién de tener
un “sanitario exclusivo para la familia dentro de la casa”, en el grupo en pobreza se
presentaron tres casos donde el sanitario era compartido por mas de una familia,
ademas de encontrarse fuera de la vivienda. Dado que los patrones sociales
actuales piden que las actividades de higiene personal y eliminaciéon de excretas
se realicen con privacidad para evitar enfermedades e infecciones derivadas del
contacto con los desechos, se considerd que este indicador no fue cubierto
adecuadamente por estas familias.

La posesion de un automovil propio es otra diferencia destacable entre los
grupos. Mientras que casi la totalidad de los hogares en condicién de no-pobreza
disponian de un auto, en el grupo en condicidn de pobreza Unicamente siete
contaban con esta posesion, lo que sugiere que, probablemente en estos hogares
se destinan mayores ingresos en transporte ademas de mayor tiempo para el
traslado a las diferentes ocupaciones de la familia (escuela, trabajo, etc.) con el
consecuente impacto sobre la salud de las personas en términos de nivel de estrés
gue deben manejar cotidianamente.

Finalmente para la dimensiébn equipamiento de la vivienda, ademas de los
indicadores ya mencionados se considerd si el hogar contaba o no con
computadora e Internet. Se encontré que en el grupo de no-pobreza 90% cuenta

con computadora y 76% cuenta con Internet. Por su parte en el grupo en
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condicién de pobreza 70% de los hogares no cuentan con computadora y sélo 3%
cuenta con Internet. Esto marca una diferencia importante entre los grupos con
respecto al acceso y empleo de las nuevas tecnologias, que permiten a su vez la

adquisicion de nuevas habilidades y posibilidad de acceso a la informacion.

5.2.2.4 Densidad

Se encontré6 que 20 de los hogares en condicidon de pobreza (67%) presentaron
densidad en contraste con sélo un hogar (5%) en condicién de no-pobreza. Es
decir, la densidad intravivienda se presenta con mayor frecuencia en los hogares

en condicion de necesidad.

5.2.4 Escolaridad de la madre

Las madres en condicidon de pobreza presentaron niveles educativos mas bajos en
comparacion con las mujeres del grupo contrario (Tabla 5.4). Para el grupo de
pobreza la mediana de escolaridad fue secundaria;, para el grupo en no-pobreza
este valor se ubicé en licenciatura. Entre los grupos existe una diferencia con
respecto al tiempo de escolaridad cercana a 7 afios, la cual favorece a las

mujeres del grupo en no-pobreza.

Tabla 5.4 Nivel educativo de las participantes por grupo

Porcentaje

Grupo

Primaria

Secundaria

Preparatoria

Superior

Posgrado

Pobreza

20%

63%

17%

0%

0%

No-pobreza

0%

5%

29%

56%

10%

5.3 EXPECTATIVAS EDUCATIVAS MATERNAS

5.3.1 Nivel educativo esperado considerando habilidades e intereses

Para el nivel educativo de nifios y nifias esperado por las madres en condicién de
pobreza las respuestas se ubicaron entre el nivel secundaria 'y posgrado. Para el

grupo contrario, se ubicaron entre preparatoria o carrera técnica 'y posgrado
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(Tabla 5.5). El nivel educativo promedio esperado por las mujeres pobres se ubico
en preparatoria o carrera técnica, mientras que para las participantes del grupo
en no-pobreza, el nivel de expectativa educativa fue mayor dado que la media

se ubico en nivel superior (universidad).

Tabla 5.5 Nivel educativo esperado por grupo considerando habilidades e intereses de los infantes

Porcentaje

Grupo

Primaria

Secundaria

Preparatoria

Superior

Posgrado

Pobreza

0%

%

43%

43%

7%

No-pobreza

0%

0%

5%

38%

57%

Los datos reflejan que en general las madres de ambos grupos presentaron altos
niveles de expectativas educativas para sus hijos e hijas, sin embargo, al analizar
los porcentajes obtenidos por cada una de las opciones de respuesta puede
observarse que entre los grupos existen diferencias cualitativas importantes. En el
grupo en condicién de no-pobreza el nivel educativo esperado por la mayoria
fue el posgrado mientras que en el grupo contrario este nivel es esperado
solamente por dos de las participantes, lo cual sugiere que las mujeres en no-
pobreza podrian estar dando mayor valor a las habilidades e intereses de sus hijos
e hijas en comparaciéon con las mujeres pobres. Mientras que para el grupo en
condicién de pobreza la preparatoria y la educacion superior cuentan con la
misma frecuencia de mencidén cercana al 50%; en contraparte, tener preparatoria
como maximo nivel educativo es poco probable para los nifios y nifias no pobres
de acuerdo con lo reportado por sus madres.

Otra diferencia destacable entre los grupos se observa en la frecuencia de
mencién de la opcién secundaria; mientras que algunas madres en pobreza
consideran que este puede ser el maximo nivel educativo al cual pueden llegar
sus hijos e hijas, las mujeres del grupo contrario no contemplan esta posibilidad.
Finalmente, es importante resaltar que para ninguno de los grupos terminar la
primaria es considerado como el maximo nivel educativo esperado para nifios y
ninas tomando en cuenta sus habilidades e intereses. Es decir, de acuerdo con las
madres de ambos grupos las caracteristicas de nifios y nifias les permitirdn, en

general, alcanzar niveles educativos superiores a la educacion basica.

71



Tabla 5.6 Resultados de la prueba t de Student para el nivel educativo esperado por las madres

considerando habilidades e intereses

Grupo E T Gl Sig.
Pobreza 35
No-pobreza 4.52 5.282 49 0.000

Considerando que el objetivo de esta investigacion fue la identificacion de
diferencias entre grupos independientes y que el nivel de medicién de la variable
dependiente fue ordinal se aplicé la prueba t de Student para muestras no
relacionadas. Tras el analisis se identificé que existen diferencias significativas entre
los grupos con respecto al nivel educativo que las madres esperan para su hijo o
hila considerando las habilidades e intereses de los menores (Tabla 5.6). Al
considerar las habilidades e intereses de los nifios y nifias las madres en condicion
de no-pobreza esperan que sus hijos e hijas alcancen niveles educativos mas altos

gue los niveles esperados por las madres en condicién de pobreza.

5.3.2 Nivel educativo esperado considerando la situacion econémica familiar

Con base en la situacibn econdémica que la familia vivia al momento de la
entrevista, las madres en condiciébn de pobreza esperan que sus hijos e hijas
alcancen niveles educativos entre la secundariay el posgrado, para este grupo la
media se ubicé en el nivel preparatoria; por su parte las madres no-pobres
esperan que los niveles educativos de sus hijos e hijas se ubiquen entre el nivel
preparatoriay el posgrado con una media localizada en el nivel superior (Tabla

5.7)

Tabla 5.7 Nivel educativo esperado por grupo considerando la situacién econémica familiar

Porcentaje

Grupo

Primaria

Secundaria

Preparatoria

Superior

Posgrado

Pobreza

0%

7%

30%

50%

13%

No pobreza

0%

0%

5%

38%

57%

Al apreciar los resultados de la prueba t (Tabla 5.8), se observé que la diferencia
entre los grupos es estadisticamente significativa. Tomando en cuenta la situacion

econdmica familiar, las mujeres en condicibn de no-pobreza presentaron
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expectativas educativas hacia sus hijos e hijas mas altas en comparacion con las
expectativas que las mujeres del grupo en condicién de pobreza tienen para

nifos y nifias.

Tabla 5.8 Resultados de la prueba t de Student para el nivel educativo esperado por las madres

considerando la situacién econémica familiar

Grupo € T Gl Sig.
Pobreza 3.70
No pobreza 4.52 4.011 49 0.000

5.4 ESTRATEGIAS DE APOYO A LA EDUCACION FORMAL

Con respecto a las estrategias de apoyo a la educacion se encontré que las
actividades realizadas con mayor frecuencia por las madres de ambos grupos
fueron la revision de cuadernos y manifestar verbalmente a los nifios y nifias el
deseo de que ellos y ellas tuvieran un buen desempefio escolar. La accién de
apoyo realizada con menor frecuencia fue, para ambos grupos, llevar a cabo
actividades educativas diferentes a los deberes escolares (visitar un museo, el
zooldgico, etc.) junto a su hijo o hija. Tras someter los resultados a la prueba t de
Student se comprobd que las diferencias entre los grupos sélo resultaron

significativas para este Ultimo tipo de acciones (Tabla 5.9).

Tabla 5. 9 Resultados de la prueba t de Student para las acciones de apoyo a la educacion formal

Pregunta Grupo g t al Sig.

1.¢Habla con su hijo o hija sobre el futuro de sus estudios? Pobreza 2.43

No-pobreza 2.76 1.260 49 0.214
2.¢Le dice a su hijo o hija que quiere que salga bien en la Pobreza 3.5
escuela? No-pobreza 343 -0.317 | 49 0.752
3.;Revisa los cuadernos y trabajos que el nifio o nifia hizo Pobreza 3.20
en la escuela? No-pobreza 3.57 1411 | 49 | 0.165
4.¢;Le ayuda al menor a hacer la tarea? Pobreza 2.60

No-pobreza 2.67 0.179 49 0.859
5.¢Le lee cuentos o le lleva al zooldgico...? Pobreza 1.43

No-pobreza 2.33 3.689 49 0.001

A pesar de que las diferencias entre los grupos con respecto a la frecuencia con
que las madres platican con sus hijos e hijas no resultd significativa, es importante
destacar que mientras las participantes en condicion de pobreza presentan una

tendencia a llevar a cabo esta actividad a veces, las mujeres no-pobres la realizan

con frecuencia.
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Algo parecido ocurre con la accién de revisar las actividades realizadas por
ninos y nifas en la escuela, ya que las mujeres en condicibn de no-pobreza
tienden a hacerlo siempre en contraste con las mujeres pobres quienes lo hacen
con frecuencia. Para las actividades de ayuda con tareas ambos grupos
presentan una tendencia a realizarlas con frecuencia.

Con respecto a la seguridad que las madres tienen de que sus hijos e hijas
lograran tener éxito, ambos grupos presentaron altos niveles, es decir, las madres
de ambos grupo se encontraban, en general, “seguras” de que los nifios y nifias
seran personas exitosas en un futuro. Tras aplicar la prueba t de Student se
determiné que las diferencias entre los grupos con respecto al nivel de seguridad
del éxito de nifios y nifias son estadisticamente significativas (Tabla 5.10). Las madres
en condicién de no pobreza estdn mas seguras de que su hijo o hija sera una

persona adulta exitosa en comparacién con las madres del grupo contrario.

Tabla 5.10 Resultados de la prueba t de Student para la seguridad maternal sobre el éxito futuro

de nifios y nifias

Pregunta Grupo 13 T al Sig.
¢ Qué tan segura esta de que su hijo o hija tendra éxito? Pobreza 4.30 2.402 | 45.749 | 0.020
No 4381
pobreza

Relativo al apoyo que las madres reportaron brindar a la educacién formal de sus
hijos e hijas, se encontr6 que las mujeres de ambos grupos apoyan mucho las
actividades escolares, sin embargo, el grupo en condicion de no-pobreza
presentd niveles ligeramente mayores. La diferencia entre los grupos resultod
significativa considerando los valores obtenidos en la prueba t de Student (Tabla
5.11). Las mujeres en condicién de no pobreza brindaron (de acuerdo con su
propia opinién) mayor apoyo a la educacion formal de su hijos e hijas en contraste

con las mujeres que vivian en pobreza.
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Tabla 5.11 Resultados de la prueba t de Student para el apoyo a la educacion formal

proporcionado por las madres

Pregunta Grupo 13 T al Sig.
4.20
¢Cuanto apoyo cree usted que le proporciona a su hijo o Pobreza 2.418 | 27.298 | 0.019
hija para que siga estudiando? NO 476
pobreza

Al cuestionar a las mujeres sobre si sus hijos e hijas eran concientes de que ellas
apoyaban las actividades escolares el 92% (n= 47) del total de la muestra indicé

que su hijo o hija sabia que contaba con este apoyo (Tabla 5.12).

Tabla 5.12 Resultados de la prueba de t Student para el apoyo a la educacién formal percibido por los nifios

y nifias reportado por las madres

Pregunta Grupo g T al Sig.
Pobreza 4.37
¢Su hijo o hija se da cuenta de que usted lo apoya en su
educacion? ¢ Cuanto? No 3.81 -1.238 | 31.940 | 0.225
pobreza

De acuerdo con las madres del grupo en no-pobreza, sus hijos e hijas sabian
bastante bien que contaban con ellas y su apoyo para realizar sus actividades
escolares, mientras que (considerando las respuestas de las madres) l0s nifios y
nifas en condiciébn de pobreza perciben un menor nivel de apoyo materno en
actividades relacionadas a la educacion formal. Sin embargo tras evaluar los
resultados por medio de la prueba t de Student se identificé que las diferencias

entre los grupos no son significativas.

5.5 ESTRATEGIAS DE APOYO A LA EDUCACION FORMAL SUGERIDAS POR LAS MADRES

Las respuestas brindadas por las participantes sobre cudales son las acciones con
las que apoyan la educacioén de sus hijos e hijas fueron sometidas a un analisis de
redes semanticas naturales (Figueroa, Gonzalez y Solis, 1981b, en Valdez, 2002) con el
objetivo de identificar las principales estrategias de apoyo a la educacion formal .
Los valores medidos fueron: Total de definidoras (J), Densidad de la red, Conjunto
SAM, Valor M, Valor G y Valor FMG (la definicibn de cada uno de los valores fue

presentada en el capitulo 4, correspondiente a Método, en la pagina 59)
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Tabla 5.13 Valores de redes semanticas naturales de

“Formas de apoyo a la educacion formal”
por nivel de pobreza

Pobreza
Total de definidoras (J):42
Densidad de la red: 5.77 VALORES
Conjunto SAM M G FMG
%

Ayuda con tareas 65 100
Comprar material 45 20 69
Platicar con él o ella 36 9 55
Motivarle 34 2 52
Llevarle a la escuela 26 8 40
Ir escuela 20 6 31
Revisar tarea 19 1 29
Estudiar con él o ella 14 5 22
Ponerle atencion 14 0 22
Explicarle 13 1 20

J=42 52/9=5.77

No pobreza
Total de definidoras (J):41
Densidad de la red: 2.66 VALORES
Conjunto SAM M G FMG
%

Platicar con el nifio o la nifia 34 100
Comprar material 17 17 50
Revisar tareas 17 0 50
Darle valores 15 2 44
Apoyarle 12 3 35
Darle independencia 12 0 35
Ayudarle con tareas 11 1 32
Darle tiempo libre 10 1 29
Darle seguridad 10 0 29
Respetarle 10 0 29

J=41 24/9=2.66

Como puede apreciarse en la tabla 5.13 las principales acciones de apoyo
escolar que las madres de familia llevan a cabo son: brindar ayuda para la
realizacion de tareas, asi como la revision de las mismas, la compra de material y
platicar con los niflos y nifias, sin embargo, entre los grupos existen diferencias con
respecto a la importancia de cada actividad. Mientras que para las madres en
condicion de pobreza es mas importante brindar ayuda en la elaboraciéon de las
tareas escolares, las madres en no-pobreza privilegian el platicar con los nifios y
nifas. Otra importante diferencia entre los grupos con respecto a la ayuda con
tareas es que mientras para el grupo en pobreza ésta es la principal estrategia de
apoyo para el grupo contrario es menos importante que platicar, comprar

material y revisar las tareas. La principal similitud entre los grupo se da con la
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categoria compra de material escolar que es igual de importante para los dos
grupos al ocupar en ambos casos la segunda posicion.

Con respecto al resto de las respuestas se observa que las madres en
condicion de pobreza definen el apoyo escolar con acciones relacionadas de
forma mas directa con el ambito escolar como llevar al nifio o nifia a la escuela,
acudir a juntas, explicarles y estudiar con ellos y ellas. Consideran con menor
frecuencia actividades que pueden contribuir al desarrollo general de nifios y
ninas como motivarles o dedicarles tiempo. En el grupo en condiciéon de no-
pobreza ocurre lo contrario. Para las madres no-pobres es importante realizar
actividades relacionadas con el contexto educativo formal pero también
brindaron respuestas que sugieren que el apoyo proporcionado por ellas va mas
alla; de acuerdo con lo reportado realizan acciones que contribuyen al desarrollo
integral de sus hijos e hijas, como brindarles seguridad, proporcionar tiempo libre,

estimular la independencia en los nifios y nifias y dotarles de valores.

5.6 PROBLEMAS ENFRENTADOS POR LAS MADRES PARA APOYAR LA EDUCACION FORMAL DE
SUS HIJOS E HIJAS

Para el analisis de las principales problematicas enfrentadas por las participantes
que dificultan la realizacién de acciones de apoyo a la educacion formal se utilizd
también el método de las redes semanticas naturales.

La falta de tiempo y dinero figuraron como dos de los principales problemas
vividos por las mujeres de la muestra. Las participantes de ambos grupos
consideraron que el no contar con tiempo suficiente fue la situaciéon que impide
con mas frecuencia realizar actividades escolares con sus hijos e hijas. Con
referencia a la falta de dinero, el grupo en condicién de pobreza colocé esta
categoria en la segunda posicion de intensidad de la problematica, mientras que
el grupo en no-pobreza considerdé que tal categoria se ubica en la tercera
posicion (Tabla 5.14).

Las principales diferencias entre los grupos con respecto a las categorias
empleadas para describir las dificultades experimentadas para apoyar el proceso
educativo formal de nifios y nifias fueron: el grupo en pobreza consideré un mayor

numero de problematicas relacionadas directamente con el nifio o nifia (es lento,
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mentiroso, rebelde, etc.). En contraste las mujeres no-pobres reportaron que las
dificultades tenian origen en las caracteristicas de ellas mismas y su pareja (no
saber ser mama, el padre se involucra poco en la educacion. poca tolerancia,

cansancio, etc.).

Tabla 5.14 Valores de redes semanticas naturales de los

Problemas enfrentados para apoyar la educacion formal
Por nivel de pobreza

Pobreza
Total de definidoras (J):22
Densidad de la red: 5.33 VALORES
Conjunto SAM M G FMG
%

Falta de tiempo 54 100
Falta de dinero 49 5 91
Nivel escolar de la madre 22 27 41
Lentitud del nifio o nifia 11 11 20
El nifio o nifia es mentirosa 10 1 18
Mal caracter del/la menor 9 1 17
Politicas escolares 8 1 15
Rebeldia 8 0 15
Distraccion por parte del nifio o nifia 7 1 13
El nifio o nifia es desordenado 6 1 11

J=22 48/9=5.33

No pobreza
Total de definidoras (J):
Densidad de la red: 3.66 VALORES
Conjunto SAM M G FMG
%

Falta de tiempo 38 100
Diferencia de opinidn entre padres 14 24 37
Falta de dinero 9 5 24
El padre no participa de las labores escolares 9 0 24
Poca tolerancia de la madre hacia el nifio o nifia 8 1 21
Nivel escolar de la madre 7 1 18
Cansancio 7 0 18
Falta de comunicacién madre-hijo/ hija 5 2 13
Politicas escolares 5 0 13
No saber ser mama 5 0 13

J=28 33/9=3.66
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5.7 POSIBLES CAUSAS DE DESERCION ESCOLAR

Para esta categoria se empleé nuevamente el analisis de redes semanticas
naturales; los resultados son presentados en la tabla 5.15. Se encontré que entre los
grupos existen similitudes con respecto a las principales razones por las que, de
acuerdo con la opinién de la madre, nifios y niflas dejarian de estudiar. La falta de
dinero figura como la principal causa para el grupo de pobreza, mientras que en
el grupo de no-pobreza es también importante pero estd antecedida por la

categoria enfermedad.

Tabla 5.15 Valores de redes semanticas naturales de las
Principales razones por las que nifios y nifias dejarian de estudiar

Por nivel de pobreza

Pobreza
Total de definidoras (J): 15
Densidad de lared: 9.22 VALORES
Conjunto SAM M G FMG
%

Falta de dinero 88 100
El nifio o nifia no quiera seguir estudiando 69 19 78
Falta del padre o madre 20 49 23
Enfermedad 19 1 22
Casamiento 10 9 11
Cambio de casa 8 2 9
Falta de apoyo econdmico de padre 6 2 6
Separacion de los padres 5 1 5
Falta de apoyo 5 0 5
El nifio o nifia es inquieto 5 0 5

J=15 83/9=9.22

No pobreza
Total de definidoras (J): 15
Densidad de lared: 1.44 VALORES
Conjunto SAM M G FMG
%

Enfermedad 28 100
Falta de dinero 23 5 82
Falta del padre o madre 19 4 68
Embarazo 8 1 29
Estrés 5 3 19
Falta de interés por parte del nifio o nifia 5 0 19
Falta de la madre 5 0 19
Incapacidad (de la madre para explicar al nifio/a) 5 0 19
Malas compafiias 5 0 19
El nifio o nifia no quiera seguir estudiando 5 0 19

J=15 13/9=1.44
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La posibilidad de una enfermedad también fue considerada por las mujeres
pobres; sin embargo, para ellas es mas probable que los nifios y niflas abandonen
la escuela por falta del padre o la madre, por falta de dinero o porque el nifio o
nifia no desee continuar con su educacion.

Es en esta Ultima categoria donde radica la principal diferencia entre los
grupos con respecto a las posibles causas de abandono escolar; mientras que
para el grupo en condicion de pobreza se ubica en la segunda posicion, en el
grupo de mujeres no-pobres es una de las situaciones con menos probabilidad de
ocurrir, de acuerdo con lo indicado por las participantes.

Por otra parte es importante destacar que ambos grupos ofrecieron las
opciones casamientoy embarazo como causas de abandono escolar, sin embargo

estas sélo fueron consideradas para el futuro de las nifias.

5.8 FUNCION DE LA EDUCACION FORMAL

Las participantes de ambos grupos valoran de forma positiva la educacion de sus
hijos e hijas y coinciden en afirmar que ésta permite el desarrollo de las personas y
adquirir conocimientos; identifican la escuela como un espacio de socializaciéon y

formacion.

Gréfica 5.1a Funcién de la educacioéon formal

No-pobreza

Frecuencia
N
Il

i H B

Categoria
O Desarrollo personal B Tener mayor conocimiento
OSocializaciéon OAdquirir valores
B Conocerlugares OFormacién
EHerramienta para el futuro ORealizarse como persona
B Mejor ser humano ESuperarse
Oponer a prueba inteligencia OMandar a los demas
B Tenerun negocio B Enfrentar situaciones dificiles

B Complemento educacién familiar
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Consideran que el proceso educativo brindara a los nifios y nifias herramientas
gue les permitan mejorar sus condiciones de vida, al ser una puerta de acceso a

los mercados de trabajo y la educacion superior. (Graficas 5.1ay 5.1b)

Grafica 5.1b Funcion de la educacion formal

Pobreza

Frecuencia
N

l .
0
Categoria

OEs todo, sin ella no eres nada B Tener una carrera OTener un buen trabajo
OEsatr mejor preparado H Desarrollarse OSuperarse
H Ser una persona de bien ONo andar en malas pasos M Es una herencia
H Salir adelante OTener mejor preparacion OTener una vida mejor
E Triunfar en la vida H Lograr el éxito B valerse por si mismo/a
H Ser alguien en la vida HdRealizarse ODefenderse

Es importante destacar que ninguna de las participantes consider6 como una
funcién de la educacion la posibilidad de que nifios y nifias adquieran habilidades
de participacion en procesos politicos y publicos relacionados con la reduccion
de las desigualdades sociales que estan presentes en la condicidn de pobreza.

La informacién presentada da lugar a las preguntas: ¢los resultados
obtenidos en la presente investigacion corroboran o contradicen los estudios
previos a los que se hizo referencia en el marco tedrico? ¢la hipoétesis bajo la que
se trabajo la tesis fue aceptada o rechazada?. El siguiente capitulo aborda las
discusiones derivadas de confrontar los resultados obtenidos con la informacion

previa a esta investigacion.
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CAPITULO 6

DISCUSION, LIMITACIONES, APORTACIONES Y SUGERENCIAS

6.1 DISCUSION

6.1.1 Sobre la prueba de hipotesis

Los resultados obtenidos demuestran que las diferencias entre los grupos con
respecto a las expectativas educativas maternas, considerando tanto Ilas
habilidades de los y las menores como la situacidn econdmica familiar son
significativas. Para ambas condiciones la media de las expectativas del grupo de
mujeres en condicién de pobreza fue menor que la media de las mujeres en no-
pobreza con lo cual se confirma la hipdtesis bajo la cual se trabajo la presente
tesis: las mujeres en condicibn de no-pobreza presentan mayores expectativas
educativas hacia sus hijas e hijos en comparacién con las mujeres que viven en
pobreza.

Hasta el momento no se cuenta con informacién que apoye o contradiga
los resultados obtenidos. Sin embargo, cabe destacar que los datos analizados
sugieren gue la educacion de los nifios y nifias es de vital importancia para las
madres participantes y por tal razdn su nivel de expectativas educativas es alto en
ambos grupos, lo cual es concordante con los resultados obtenidos por Martin
(1999) quien reporta que para las familias de los y las estudiantes la educacion
formal es de gran valia porgue permiten a sus hijos e hijas adquirir habilidades para

el trabajo y la vida.

6.1.2 Sobre las estrategias de apoyo a la educacion formal

Con respecto a las diferencias en la frecuencia con que las madres llevan a cabo
estrategias de apoyo a la educacion formal de nifios y nifias se encontré que éstas

son significativas con respecto a las actividades relacionadas con el ambito

escolar como la lectura de material ajeno a la escuela y la visita a lugares que
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apoyan la educacion escolarizada como museos 0 zooldégicos. Son las madres en
condicién de no-pobreza quienes realizan con mayor frecuencia estas actividades
y tal como lo indica Rama (1991), esto puede ser originado por el nivel educativo
mas alto con el que cuentan y por tanto dan mas valor a la educacién formal.
Considérese que en la muestra participante, la diferencia entre los grupos con
respecto al nivel de escolaridad fue cercana a los siete afos (casi una
generacion), favoreciendo a las mujeres en condicién de no-pobreza. Este grupo
reportd con mayor frecuencia haber asistido a alguna institucion de educacion
media superior y superior; es decir, tuvieron un mayor contacto con la educacion
formal de manera directa, por lo cual reconocen y dan mayor valia a los
beneficios de ésta y se encuentran en mayor contacto con actividades que
apoyan la educacion formal como la lectura.

De forma paralela a la explicacion de Rama (Op. cit.), Martin (1991) afima
que las familias que se enfrentan a la pobreza de forma cotidiana tienden a
distribuir su tiempo en actividades destinadas a cubrir las necesidades basicas de
sus integrantes, ante lo cual se ven obligadas a dejar de lado las actividades
relacionadas con el apoyo a la educacion de los y las menores. Las mujeres
pobres indicaron que una de las principales problematicas enfrentadas para
poder apoyar a sus hijos e hijas en las labores escolares es la falta de dinero ante lo
cual se ven obligadas a dedicarse a actividades laborares redituables fuera y
dentro de casa, que son sumadas a las actividades de limpieza del hogar y
preparacion de los alimentos, dando como resultado la falta de tiempo y energia
para dedicar al apoyo escolar de sus hijos e hijas.

Con respecto a la seguridad que las mujeres tienen del éxito futuro de sus
hijas e hijos se encontré que el nivel de seguridad es alto para ambos grupos sin
embargo, es mayor para las mujeres en no-pobreza. Es importante destacar que,
de acuerdo con Bandura (1997, en Revé, 1974) las personas que tienen mayor
seguridad de lograr una expectativa (en este caso el éxito académico de sus hijos
e hijas) pondran mas empefo en ello y estaran mas dispuestas a realizar
actividades encaminadas a lograrlo. En la muestra estudiada, los datos sugieren
que las mujeres de ambos grupos estan seguras del éxito académico de los nifios y

nifias, por lo cual, y siguiendo la I6gica de lo expuesto por Bandura (Op. cit), estan

83



dispuestas a realizar actividades de apoyo a la educacion formal. Las diferencias
entre los grupos sugieren que las madres en condicidn de no-pobreza, tendran
mayor disposicion en realizar actividades de apoyo a la educacion, esto nos lleva
nuevamente a la tesis de Rama (1991) que indica que las mujeres con mayor nivel
educativo (en este caso las mujeres no-pobres) tienen mayor aprecio por la
educacion formal, por tanto mayor nivel de expectativas y se encuentran mas
dispuestas a brindar apoyo a la educacioén escolarizada con actividades fuera de
los deberes escolares.

Referente al apoyo que, de acuerdo con las madres, ellas brindan a sus
hijos e hijas, también se encontraron diferencias significativas, siendo las mujeres
del grupo en condiciéon de pobreza quienes reportaron brindar menor apoyo.

En cuanto a las diferencias entre los grupos con respecto a la frecuencia
con la que la madre habla con el nifio o la nifia sobre el futuro de sus estudios se
encontré que estas son no significativas y que para ambos grupos ésta situacion se
presenta con frecuencia. Las mujeres de la muestra buscan transmitir a sus hijos e
hijas la importancia que para ella tiene la educacion a través de conversaciones
sobre el futuro educativo de los y las menores.

Para la frecuencia con que las madres revisan los cuadernos y trabajos
elaborados por los nifios y las nilas en la escuela tampoco se encontraron
diferencias significativas dado que esta actividad es igual de continua para
ambos grupos.

Con respecto al apoyo en tareas no hay diferencias entre los niveles de
pobreza. Es frecuente que las madres de ambos grupos participen en la
elaboracion de la tarea de sus hijos e hijas. Este dato concuerda con lo reportado
por la encuesta Educacion 2001(Ezquerra, 1997), donde el 87% de los entrevistados
consideré que la tarea es util para mejor el desempefo escolar de los y las
estudiantes.

Los datos hasta aqui presentados contradicen la idea de que los padres y
las madres de familia con alto nivel socioecondmico muestran conductas de
apoyo con mas frecuencia que aquellos de niveles mas bajos (Gecas, 1979; Hess,
1970 y Hoffman, 1984 en Martinez, 1984), dado que, para la muestra, no existieron

diferencias significativas entre los grupos. Esto puede estar sustentado en el nivel
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de expectativas educativas maternas, ya que para las mujeres de ambos grupos
es importante que los nifios y nifias cuenten con altos niveles educativos ya que
identifican a la educacién formal como una fuente importante de herramientas
que les permitiran obtener y mantener un empleo bien remunerado, y cambiar de
esta forma su situacion de pobreza o bien conservar la condicién de no-pobreza,

dependiendo del grupo de pertenencia.

6.1.3 Sobre las formas de apoyo a la educacién formal sugeridas por las

participantes

Los dos grupos de mujeres coinciden en afirmar que entre las principales acciones
gue desempefian con la finalidad de apoyar el proceso de educacion formal de
ninos y nifas se encuentran el realizar tareas con ellos y ellas, adquirir el material
necesario para las labores escolares, participar en las actividades de la escuela,
platicar con el nifio o la nifia y motivarle a continuar sus estudios.

Sin embargo, es importante destacar que existen diferencias entre los
grupos con respecto al tipo de actividades que desarrollan con mayor frecuencia
con el objetivo de apoyar la educacion formal. Las madres en condicién de
pobreza definen el apoyo escolar con acciones relacionadas al ambito escolar
(por ejemplo, llevar al nifio o nifia a la escuela, estudiar con ellos y ellas y acudir a
juntas escolares), consideran con menor frecuencia actividades como motivarles o
dedicarles tiempo fuera de las actividades escolares. En contraste para las mujeres
en condicién de no-pobreza son importantes las actividades relacionadas con el
contexto educativo formal pero es mas importante llevar a cabo acciones como
brindarles seguridad, proporcionar tiempo libre, estimular la independencia en los
ninos y nifas y dotarles de valores; actividades que contribuyen al desarrollo
integral de sus hijos e hijas. Es decir, mientras las mujeres del grupo en condicién de
pobreza utilizan frecuentemente acciones asociadas al compromiso parental
conductual, las mujeres del grupo en no-pobreza reportaron un mayor numero de
actividades relacionadas con el apoyo parental afectivo de acuerdo con la
clasificacion propuesta por Grolnick y Slowiaczek (1994 en Arancibia, Herrera y

Strasser, 1999). Ambos tipos de apoyo parental-maternal representan beneficios
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para la educacioén de los nifios y las nifias, dado que, idealmente, se fortalece su
autoestima al sentir que son valiosos y valiosas como personas para sus familias y
por tal razdn sus padres y madres destinan tiempo a apoyarlos en la escuela
(Arancibia, Herrera y Strasser, 1999), se contribuye al incremento del desempefio
escolar de los y las menores y a mejorar sus actitudes hacia el aprendizaje al
tiempo que impactan las expectativas educativas paterno-maternas (Macbeth,
1989; Lazar y Darlington, 1978, en Martinez, 1996).

6.1.4 Sobre los problemas enfrentados

La falta de tiempo fue considerado por las mujeres de ambos grupos como el
principal problema que impide realizar actividades de apoyo a la educacion
formal. El resto de las problematicas que las madres reportaron experimentar son
diferentes dependiendo del grupo de pertenencia. Mientras que para el grupo en
pobreza los principales problemas estan relacionados con las caracteristicas del
nino o nifa (por ejemplo, es lento, mentiroso, rebelde, etc.), para las mujeres no-
pobres las principales dificultades se relacionan con las caracteristicas de ellas
mismas y su pareja (por ejemplo, no saber ser mama, el padre se involucra poco
en la educacion, poca tolerancia, cansancio, etc.).

Con respecto a la falta de tiempo y dinero, Martin (1999) ha destacado en
su investigacion que éstas son las principales razones por que los padres y madres
de familia ven entorpecidos sus intentos de apoyar la educacion formal de sus
hijos e hijas, ya que los recursos con los que cuenta una familia en condicion de
pobreza deben ser empleados persiguiendo el bienestar inmediato, entonces los
nifos y nifias abandonan sus estudios y se insertan en el mercado laboral. Es decir,
la educacion es percibida como una oportunidad de cambio de la condicion de
pobreza pero al ser una inversion larga y costosa (en términos econdmicos y de
tiempo) para la familia, pasa a segundo plano, lo que deriva en la desercidon

escolar.

86



6.1.5 Sobre las razones por las que nifios y nifias dejarian de estudiar

De acuerdo con las madres de ambos grupos entre las posibles causas por las que
sus hijos e hijas podrian abandonar el proceso educativo se encuentran la falta de
dinero, enfermedades y la ausencia de los padres y madres. Los resultados reflejan
fielmente los datos reportados por la ONU y la CEPAL (2002).

Referente a la falta de dinero es importante destacar que si bien se ubica
dentro de las principales causas de posible desercidn escolar para ambos grupos,
existen diferencias importantes en la forma en que afectaria la educacién de los y
las menores. Para las mujeres en condicidon de pobreza constituye un problema
porque se verian afectadas de forma directa las estrategias que emplean para
apoyar la educacion de sus hijos e hijas: llevarles a la escuela, comprarles el
material didactico necesario o comprarles el uniforme. En contraste, para las
mujeres no-pobres, la falta de dinero no amenaza la forma de apoyo escolar, ya
gue este grupo se encuentra mayormente orientado al apoyo afectivo, pero
implicaria la necesidad de realizar cambios en la dinamica familiar (por ejemplo
cambiar una escuela privada por una publica, que la madre trabaje, abandonar
actividades extraescolares como natacion, etc.). Ademas, es importante
considerar que la poblacidon en condiciobn de pobreza se encuentra con mayor
frecuencia expuesta a que el jefe o jefa del hogar pierda su empleo debido al
bajo nivel educativo con el que cuenta y a recibir menores ingresos por su trabajo.
Lo cual coloca a la situacion de falta de dinero como sumamente probable de
ser vivida por las familias pobres.

Con respecto al embarazo y casamiento como causas de desercion
escolar, es de destacar que fueron consideradas para el futuro de las nifas y no
para el de los nifios. Este dato sugiere que por una parte es retomado el rol de
género tradicional que indica que las mujeres deben ser las cuidadoras de los hijos
e hijas, colocando en segundo plano su proceso educativo formal; que el fin de la
vida de las mujeres es el matrimonio, dentro del cual no tendran necesidad de
tener un empleo dado que los hombres como proveedores cumpliran la funcién
de atender econémicamente un hogar. Y por otra parte puede ser un reflejo de

la historia personal de las madres de que sugirieron estas opciones. Dos de ellas, en
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condiciéon de pobreza abandonaron su educacion tras casarse, y otras dos, en
condicién de no-pobreza, interrumpieron su proceso educativo para embarazarse

y cuidar a sus hijos e hijas.

6.1.6 Sobre la funcidn de la educacioén

Para las mujeres de ambos grupos la educacioén de sus hijos e hijas es sumamente
importante y coinciden en afirmar que asistir a la escuela les permitira adquirir
conocimientos y “desarrollarse como personas”. Sin embargo, las mujeres en
condicién de pobreza valoran a la educacién en mayor escala al afirmar que Jo
es todo y sin educacion no eres nada. Lo anterior coincide con lo encontrado por
Martin (1999), quien en su trabajo Para defenderse en la vida reporté que las
familias en condicion de pobreza tienden a valorar de forma positiva la educacién
de sus hijos e hijas y reconocen en ella la posibilidad de modificar las condiciones
de vida de los y las menores.

Por otra parte, el grupo de las mujeres en condiciobn de no-pobreza,
identifica que la formal no es el Unico tipo de educacién al que los nifios y nifias
estan expuestos y la consideran como un complemento de la educacién que se
les brinda en el hogar (informal).

Finalmente es importante desatacar que las mujeres de ambos grupos no
mencionaron la importancia que tiene la educaciéon formal como un fenémeno
potencialmente igualador de las condiciones sociales (Jusidman, 2003) , es decir,
ninguna de las mujeres participantes hizo referencia a la importancia de la
educacion escolarizada en la adquisicion de habilidades y herramientas que
permiten la participacion en procesos sociales y en la toma de decisiones relativas
a los asuntos publicos como lo son las estrategias de combate a la pobreza: mas
empleos y mejor remunerados, igualdad de oportunidades educativas, mejores

servicios de salud y seguridad social.
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6.2 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Las limitaciones que se enfrentaron durante la realizacidn de la presente tesis

fueron las siguientes:

i

La muestra con la que se trabaj6 fue pequefa, convendria ampliarla y
considerar la posibiidad de obtener una muestra representativa de la
poblacion residente en el DF con el objetivo de garantizar la generalizacion de
los resultados.

La realizaciéon de las entrevistas estuvo sujeta a la disponibilidad de tiempo de
las participantes, lo que da lugar a que en ocasiones éstas sean aplazadas de

forma indefinida.

6.3 APORTACIONES DE LA INVESTIGACION

Los alcances de la tesis presentada fueron los siguientes:

Constituye un primer acercamiento al estudio de las expectativas educativas
maternas en México.

Relaciona la realidad social de la pobreza con el fenédmeno psicolégico de las
expectativas.

Retoma la propuesta de Himmel (1984) respecto a la definiciobn de expectativa
educativa y la amplia con base en la teoria.

Brinda informacioén sobre las acciones de apoyo para la educacion formal de

nifos y nifias y los problemas que las madres enfrentan para poder realizarlas.

6.4 SUGERENCIAS PARA NUEVAS INVESTIGACIONES

Con base en los resultados obtenidos en la presente tesis para proximas

investigaciones se sugiere:

f Referente al apoyo materno a la educacién percibido por los nifios y nifias,

incluir la opinién del nifo o la nifia asi como una pregunta que explore cémo es

que las madres se dan cuenta de que los menores perciben realmente que
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ellas les apoyan en su proceso educativo. Profundizar en este tema es
importante dado que ya Arancibia, Herrera y Strasser (1999) han reportado que
el grado de compromiso parental percibido por los nifios y nifias, impacta en la
autoestima, el autoconcepto, el rendimiento escolar y estimula el desarrollo de

habilidades escolares.

Dado que no era el objetivo de la investigacion, en esta tesis no se estudio la
relacion entre las acciones de apoyo a la educacion formal y el desempefio
escolar, sin embargo, seria importante considerarla en proximas
investigaciones. Se sugiere considerar el promedio escolar y reportes de los y las

docentes como indicadores.

Se sugiere ademas investigar si las madres consideran la practica punitiva
como una forma de estrategia de apoyo a la educacién y con qué frecuencia
lo realizan, ya que esta situacion estaria afectando el desempefo de los y las

menores.

Es recomendable considerar la participacion de los padres de nifios y niflas con
el objetivo de explorar sus expectativas educativas y la influencia que estas

tienen sobre el desempefio escolar de sus hijos e hijas.

Finalmente se sugiere incluir un tercer grupo en la investigacion: la poblaciéon
rural, con el objetivo de contar con informacion sobre el nivel de expectativas
educativas maternas presentes en la poblacién con las mayores tasas de

pobreza.
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CAPITULO 7
CONCLUSIONES

Con base en los resultados obtenidos se concluye:

f Las mujeres en condicién de no-pobreza presentan mayores expectativas
educativas hacia sus hijas e hijos en comparacién con las mujeres que viven en
pobreza, considerando tanto la situacion econdmica familiar como las

habilidades e intereses de los nifios y nifias.

f No existen diferencias entre los grupos con respecto a la frecuencia con la que
se llevan a cabo actividades de apoyo a la educacién formal, exceptuando el
realizar actividades educativas fuera de los deberes escolares como la visita a
museos, zooldgico, etc. Son las mujeres en no-pobreza quienes realizan con

mayor frecuencia estas actividades.

f De acuerdo con lo reportado por las participantes las mujeres del grupo en
condicibn de pobreza brindan menor apoyo a sus hijos e hijas con las

actividades relacionadas con la escuela.

f Las mujeres de ambos grupos coinciden en afirmar que las principales acciones
de apoyo al proceso de educacion formal de nifios y nifias se encuentran:
realizar las tareas con ellos y ellas, comprarles el material necesario para las
labores escolares, participar en las actividades de la escuela, platicar con el

nifo o la nifia y motivarle a continuar sus estudios.
f La falta de tiempo fue considerado por las mujeres de ambos grupos como el

problema que impide con mayor frecuencia realizar actividades de apoyo a la

educacion formal.
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REFLEXIONES FINALES

La pobreza es mas que la carencia de los recursos necesarios para qgue las
personas puedan satisfacer las necesidades basicas de alimentacion, vivienda y
salud; es el reflejo de la inequidad en la distribucidon de recursos y oportunidades
gue prevalece en nuestra sociedad, por lo cual constituye una de las bases en las
gue se sustenta la injusticia social.

Hablar de pobreza es hablar de la falta de libertad e igualdad, dos de los
derechos humanos mas importantes que tienen como finalidad proteger la
dignidad de las personas.

La poca libertad de quienes viven en situacion de pobreza se refleja en
multiples situaciones cotidianas. Ante la urgencia de contar con los recursos
necesarios para satisfacer las necesidades de sus familias, las personas pobres se
ven obligadas a emplearse en trabajos mal remunerados porque no cuentan con
la formaciéon académica que les permita acceder a mejores mercados de
trabajo. Los nifios y las nifias en condiciéon de pobreza se ven obligados a
abandonar sus estudios y trabajar en condiciones poco favorables a su desarrollo y
gue se acercan mas a la esclavitud que a la libertad, como es el caso de la
prostitucion infantil, por mencionar sélo un ejemplo.

El derecho a vivir con libertad incluye también el vivir libres de la violencia
(en cualquiera de sus modalidades) y la discriminacién, fenédbmenos que con
frecuencia son padecidos por las personas pobres. Ejemplos de esto son los altos
indices de pobreza entre la poblacion indigena quienes, a consecuencia de su
condicién de pertenecer a un grupo étnico, ven limitadas sus oportunidades de
acceso a la educacién o empleo. Las personas de la tercera edad constituyen
otro grupo en condicion de vulnerabilidad debido a que son frecuentemente
discriminadas por su edad siendo en este grupo donde se ubican las tasas mas
altas de pobreza.

Como se observa, la pobreza es una situacién de violacion a los derechos
humanos; pero también constituye un problema social que es indispensable

resolver para alcanzar los principios de igualdad y libertad sobre los que se
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sustenta nuestra sociedad. Es imposible hablar de estos principios en un pais donde
mas del 50% de su poblacién vive en condicién de pobreza; es indispensable por
lo tanto, destinar recursos a programas encaminados a fomentar la igualdad, la
equidad, la libertad, y promover mayores oportunidades sociales.

La educacion formal es un campo fértil para estos objetivos ya que se
considera que este tipo de educacidon permite reducir las brechas sociales y
ampliar las oportunidades de las personas con la finalidad de mejorar sus
condiciones de vida.

Considerando que la educaciéon formal es una importante estrategia de
combate a la pobreza, las investigaciones dirigidas a identificar cuales son las
variables que influyen en el proceso educativo formal en sus diferentes niveles
(ingreso y permanencia en la escuela, desempefio escolar, etc.) permitirAn un
mejor disefio e implementacion de programas. Estos Ultimos deben considerar,
ademas de las variables asociadas con la escuela y las caracteristicas de los nifios
y nifas, las variables que surgen de las familias; entre las que destacan las
expectativas educativas;, campo de estudio donde la presente tesis se desarrollé
cubriendo de forma satisfactoria su objetivo inicial: documentar las expectativas
educativas maternas empleando una muestra mexicana y enriqueciéo ésta
informacién al incluir datos sobre las principales estrategias de apoyo para la
educacion formal empleadas por las madres de familia, los problemas que
dificultan su realizacién y la funciéon de la educacién formal en la vida de los niflos
y nifias.

Finalmente es importante recordar que los distintos tipos de educacion
(formal, no formal e informal) contribuyen a la formacion integral de las personas;
por lo cual es elemental que de forma paralela al trabajo con la educacion formal
se desarrollen programas donde participen las familias y se les subraye la
importancia que tiene su participacion en el proceso educativo de sus hijos e hijas
y los beneficios que este tiene a su vez en la construccion de una sociedad donde

las brechas entre las personas sean nulas.
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ANEXO 1
INSTRUMENTO

Cuestionario de expectativas educativas maternas

A continuacioén voy a hacerle algunas preguntas sobre o que usted espera de la
educacion de su hijo o hija. Por favor responda con honestidad.

1. Por cdmo es su hijo o hija, ¢Cual es el nivel mas alto de estudios que usted cree
que él o ella alcanzara? (PRESENTAR HOJA DE APOYO 1)

Primaria

Secundaria

Preparatoria o carrera técnica
Superior (universidad)
Posgrado

arLONRE

2. Considerando la situacion econémica de su familia, ¢cual es el nivel maximo de
estudios que usted cree puede alcanzar su hijo o hija? (PRESENTAR HOJA DE
APOYO 1)

1. Primaria

2. Secundaria

3. Preparatoria o carrera técnica
4. Superior (universidad)

5. Posgrado

3. A continuacion le leeré una serie de actividades que las madres llevan a cabo
con sus hijos e hijas. Por favor, indiqueme la frecuencia con la que usted las realiza
con (nifo/ nifa focal). (PRESENTAR HOJA DE APOYO 2)

0= poco/nunca
1= Casi nhunca

2= Aveces

3= Con frecuencia
4= Siempre
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Con qué frecuencia usted 0 1 2 3 4

Habla con su hijo o hija acerca del futuro de sus estudios

Le dice a sus hijo o hija que usted quiere que salga bien en la escuela

Revisa los cuadernos y los trabajos que su hijo o hija hizo en la escuela

Le ayuda a su hijo o hija a hacer la tarea

Le lee cuentos o le lleva al museo, al zooldgico, etc.

4. ¢ Qué tan segura esta de que su hijo o hija tendra éxito en la vida? (PRESENTAR
HOJA DE APOYO 3)

Poco Mucho

5. Mencione 5 de las formas en las que usted apoya a su hijo o hija en su
educacion (las cosas que usted hace con el objetivo de apoyar la educaciéon de
su hijo o hija). Ahora indigueme de estas cinco, cudl es la mas importante de
acuerdo con su opiniéon y asignele el namero 1. A la que le sigue en importancia
asigne el numero 2, hasta llegar al 5.

6. Mencione 5 problemas que usted enfrenta para poder apoyar a su hijo o hija en
su educacion. Ahora indiqueme de estos cinco, cual es el méas importante de
acuerdo con su opinidn y asignele el niumero 1. Al que le sigue en importancia
asigne el numero 2, hasta llegar al 5.

7. De acuerdo con su opinidn, ¢Cuales son las cinco principales razones por las
que su hijo o hija podria dejar de estudiar? Ahora indiqueme, cual seria la razén
mas importante y asigne el numero 1 hasta llegar al 5.

8. ¢ Qué funcidn cree usted que tiene la educacion en la vida de su hijo o hija?

9. ¢Cuanto apoyo cree usted que le proporciona a su hijo o hija para que siga
estudiando? (PRESENTAR HOJA DE APOYO 3)

Poco Mucho
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10. ¢ Cree usted que su hijo o hija se da cuenta del apoyo que usted le da para
gue estudie?

( )No () Si, digame cuanto (PRESENTAR HOJA DE APOYO 3)

Poco Mucho
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ANEXO 2

HOJAS DE APOYO

Proyecto PAPIIT IN302905
Hoja de apoyo 1

Madre

Expectativas educativas

1. Primaria

2. Secundaria

3. Preparatoria o carrera técnica
4. Superior (universidad)

5. Posgrado
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0= poco/nunca
1= Casi nunca

2= A veces

3= Con frecuencia

4= Siempre

Proyecto PAPIIT IN302905
Hoja de apoyo 2

Madre

Expectativas educativas
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Proyecto PAPIIT IN302905
Hoja de apoyo 3

Madre

Expectativas educativas

Poco Mucho
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