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Quien dice “identidad nacional”’, dice “historia™ y
concede e impone una ““responsabilidad social” a
quien elabora, conserva y ensefia la historia. No
cualquier historia. La historia nacional.

Jean Meyer"

INTRODUCCION.

Desde el contexto institucional del Colegio de Ciencias y Humanidades de la
Universidad Nacional Autonoma de México, en el nivel de la educacion media superior,
se plantea abordar la ensefianza de la identidad nacional en la materia de Historia de
México, ya que si bien existen estudios sobre la identidad nacional mexicana en los
programas Yy libros de texto, no es asi respecto del proceso de ensefianza-aprendizaje
que acontece en el salon de clases. Hay una notable diferencia entre lo que propone el
programa, lo que se propone el profesor que lo desarrolla, o que exponen los textos
utilizados, la interaccion que se da entre profesor y alumno, los espacios escolares y el
contexto social en que se construyen las significaciones de la vida cotidiana. Se trata de
que la historia vaya mas alla de lo académico e instrumental, a una historia ensefiada,

que sea construida a través de las relaciones cara a cara.

La practica de la ensefianza de la Historia tiene un caracter interdisciplinario ya que
convoca no sélo a disciplinas como la Didactica y la Historia, sino también a la
Psicologia, la Pedagogia, la Sociologia, la Antropologia y la Filosofia; saberes que en
su conjunto son parte de la cultura, e involucran preguntas propias de la esencia
humana: ;quién soy? ;de donde vengo? ;hacia donde voy? Todo esto deja ver la

necesidad de la formacion integral de profesionales para ejercer la docencia.

La educacién hoy dia no se puede quedar en la simple adquisicion de conocimientos y
habilidades relacionadas con lo instrumental. La escuela y en particular el Colegio de
Ciencias y Humanidades? deben de asumir a través de la identidad nacional como eje de

la historia ensefiada, el reto de reflexionar las practicas de ensefianza-aprendizaje como

1 Meyer, Jean. ““La historia como identidad nacional™. En revista Vuelta, No 219, enero de 1995. p. 32.

2 Colegio de Ciencias y Humanidades, en adelante CCH.



adquisicién de valores, como el respeto a la diferencia, la tolerancia y la convivencia,
pero también la autoestima y la autonomia de la cultura de los alumnos y su sociedad, lo
que resulta fundamental si se considera que en el plan de estudios del CCH no hay, en
los seis semestres, una asignatura donde se aborden los aspectos civicos; en donde se

reflexione sobre el entorno de los jovenes y su compromiso con la sociedad.

Analizar la propuesta de reflexionar sobre la identidad de lo nacional en la materia de
Historia de México a través de la aplicacion de algunas estrategias didacticas, es
propicia para ser retomada por cualquier profesor de educacion media superior ya que
esta materia por sus contenidos menos diadfanos, mas cargados de valoraciones y
subjetividades, se presenta entre dos escenarios didacticos: los significados
nacionalistas y la invitacion rigurosa a la historiografia; entre el corazén y la

conciencia.

Es a partir de la historia ensefiada, que se reflexiona sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo que implica un amplio campo de posibilidades donde la creatividad del
docente consiste en hacer un buen analisis del grupo con el que trabaja, de los
contenidos, del contexto y la seleccidn de las estrategias que para cada grupo sean las
mas adecuadas, que implica no sélo como ensefiar un determinado contenido, sino el
conjunto de pasos o habilidades que los alumnos adquieren y emplean de forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar
problemas y demandas académicas, alcanzando la metacognicién. Por tanto, el proceso

y estrategias de ensefianza y aprendizaje se correlacionan.

Este trabajo describe como sucedieron en la cotidianidad dos procesos simultaneos: por
un lado, la construccion tedrica en torno de la Historia ensefiada, la identidad nacional,
los modelos de ensefianza y las estrategias didacticas, y por otro, la forma de hacerla
accesible a los alumnos, durante la practica docente, a través de la implementacion de
estrategias de ensefianza-aprendizaje, de donde se deriva el planteamiento del problema
de la presente investigacion, que es:

Como ensefar a reflexionar acerca de la identidad nacional como uno de

los ejes en la asignatura de Historia de México, en el contexto actual del



bachillerato, a partir de una propuesta de estrategias de ensefianza-

aprendizaje.

Se parte de distinguir entre Historia sabia o cientifica, de la Historia como disciplina
ensefiada, ya que ésta implica la especificidad de la ensefianza de la Historia, la que se
compone de una disciplina didactica y de la disciplina de la Historia académica. La
Historia ensefiada implica estudiar a profesores y alumnos, quiénes a través de la
intervencion recontextualizan y otorgan un nuevo significado a los contenidos
declarativos, procedimentales y actitudinales, lo que contiene qué se ensefia, cGmo se
ensefia; con quién y donde se ensefia, e implica tener en cuenta las acciones cotidianas

dentro del aula, la relacion educativa y un ambiente escolar.

La propuesta de este trabajo es abordar el conocimiento y analisis de la identidad de
manera que cualquier profesor pueda acceder a él, ya que por la complejidad del
problema, implica un desafio para los profesores del bachillerato. La identidad, ya sea
personal o colectiva, es un proceso de construccion y reconstruccion permanente que
integra espacio y temporalidades plasmadas en proyectos multiples, contradictorios y en
permanente confrontacién, negociacion, consenso, fragmentacion y recomposicion; es
desde esta perspectiva que se afronta la identidad colectiva como un instrumento tedrico

para analizar desde lo cultural el nacionalismo como elemento de lo identitario.

Abordar la identidad desde las précticas de lo local con los estudiantes, es un
instrumento para que el profesor fortalezca de manera positiva en sus alumnos la
relacion de éstos con el mundo y su identidad, fomentandoles la autoestima, la
creatividad, el orgullo y la voluntad de autonomia; pero evitando la desmesura en
especial cuando el nacionalismo intenta eliminar la pluralidad de culturas, de lenguas,
de tradiciones, y solo defiende la pluralidad de lo externo para reforzar la

homogeneidad interna.

Es por esto que dentro de los multiples temas posibles como ejes transversales en la
materia de Historia de México, de sus unidades y contenidos, se propuso el tema de la

identidad nacional, reflexionando en sus caracteristicas a saber:



1. Si bien ha sido la justificacion fundamental de la materia de Historia de
México, en el plan del CCH no se le da de manera denotada un lugar en los
propdsitos del programa indicativo, ajustado y revisado en 2001-02 de la
asignatura; lo que no implica que en los programas operativos, en la
préctica real lo tenga.

2. A lo largo del curso se presentan una serie de eventos de caracter
simbolico como el “dia de muertos”, que pueden ser utilizados para que el
alumno, desde su cotidianidad, reflexione el proceso histérico de la
sociedad mexicana.

3. Los fendmenos de la globalizacion y el retorno a la discusion nacional de
actores, como los indigenas y los emigrantes, que parecian perder
importancia en la realidad nacional de repente toman un papel protagénico.
Fendmenos donde el problema de las identidades, la cultura y lo nacional

resultan de gran importancia.

En funcion de éstas caracteristicas se planteé el objetivo del trabajo, que es:

Realizar una propuesta de ensefianza-aprendizaje sobre la identidad
nacional en la asignatura de Historia de Meéxico en el nivel de educacion
media superior, a partir de la implementacion de estrategias didacticas
disefiadas para tal fin, que sirvan de proposicién a cualquier profesor de
Historia de México como una posible forma de ensefiar a reflexionar “la
identidad nacional” a sus alumnos; considerando que el proceso de
ensefianza-aprendizaje es complejo, y en donde interacttan tanto el alumno

como el profesor.

El tema de la identidad nacional permite al alumno analizar los hechos histéricos a lo
largo del programa de Historia de México del CCH, desde el periodo prehispanico,
hasta el de la insercion de México en la globalizacion. En este caso se aplico en la
unidad 1V del programa de Historia de México I, porque en él se presentan tres temas
decisivos, mas no exclusivos, para examinar la identidad nacional: El proceso de
Independencia, Proyectos politicos: actores y conflictos en la conformacién del Estado-
Nacion 1821-1854 y Meéxico ante los intereses extranjeros (inversiones, deuda,
intervenciones militares); temética desde la que se aborda el desarrollo de la sociedad y



el Estado mexicano asi como la relacion entre el pasado y el presente, lo que favorece ir
mas alla del aprender a conocer, aprender a hacer; aprender a ser, aprender a convivir y

la adquisicion y ejercicio de los valores culturales.

Es a partir del objetivo planteado, de las consideraciones mencionadas y advirtiendo que
ser profesor implica mas que ser experto en un tema, que se requiere ser capaz de
ensefar la asignatura; y ser capaz de que los alumnos aprendan lo que él conoce bien,
que se aborda en el contexto de la practica docente el desarrollo del proyecto de
ensefianza-aprendizaje a partir del eje tematico de “La identidad nacional” como
propuesta para los contenidos de la unidad IV de la materia de Historia de México, a
través de la implementacion de estrategias y en base a los modelos de Eggen:
Exposicidn-discusion y Aprendizaje cooperativo. Se parte de la premisa de que no hay
un unico enfoque de ensefianza apropiado para todas las situaciones, y que la ensefianza
eficaz requiere de diferentes estrategias para diferentes objetivos, es decir que se utilizo
el modelo de ensefianza de estrategias prescriptivas como herramienta para ensefiar mas
eficazmente tratando de que ésta sea mas sistematica y efectiva; de manera que su
disefio permitiera cumplir metas de enseflanza particulares. Junto con ellas, se
definieron también las fases de planeacién, implementacion y evaluacién de la
ensefianza; todos los procedimientos llevados a cabo se establecieron en un plan de

clases.

Sabemos que todo modelo de ensefianza tiene como base una teoria psicoldgica del
aprendizaje que pretende describir y explicar como se produce el aprendizaje, y las
relaciones con el contexto fisico-social e histérico del alumno. EI marco tedrico del
modelo utilizado, parte de las teorias englobadas en la corriente cognitiva que considera
que las estrategias de ensefianza basadas en esta concepcion, requieren que los alumnos

participen en el proceso de aprendizaje.

En este tenor, se concibié que desde la perspectiva del alumno, el aprendizaje fuese un
proceso activo, en el que, consiguiese construir, modificar, enriquecer y diversificar sus
esquemas de conocimiento con respecto a los distintos contenidos escolares a partir del
significado y el sentido que puede atribuir a esos contenidos y al hecho de hacerlos
propios. Este proceso activo ocurrié junto con una actuacion externa, planificada y

sistematica, planteada para orientarlo y guiarlo en la direccion prevista en los



contenidos; ideas que se pueden denominar como constructivistas y como un marco
explicativo que en funcion de las consideraciones sociales y socializadoras de la
educacion escolar, integra aportaciones diversas cuyo denominador comdn es que
aprender no es reproducir la realidad, es elaborar una representacion personal sobre un
objeto o contenido que se pretende aprender, pero este objeto se aprende no en el vacio,
sino desde las experiencias y conocimientos que ya poseiamos y a partir de los cuales
interpretamos los conocimientos nuevos, modificAndolos y dando cuenta de nuevos
contenidos, fendmenos y situaciones. Cuando se da este proceso, decimos que estamos
aprendiendo significativamente, construyendo un significado propio y personal.

Desde este enfoque se concibe al aprendizaje como la construccion del conocimiento, y
por tanto, como un proceso mediante el cual el docente ayuda al alumno a construir
significados y a atribuir sentido a lo que aprende. No creemos que exista una
metodologia didactica constructivista; o que hay es una estrategia didactica general de
naturaleza constructivista que se rige por el principio de ajuste de la ayuda pedagogica y
que puede concretarse en multiples metodologias didacticas particulares segun el caso;
la ayuda que presta el docente al alumno presenta una diversidad de opciones: ofrecer
modelos de accién que imitar, formular indicaciones y sugerencias para resolver tareas,
proporcionar informacion organizada y estructurada; opciones que permiten al alumno
desarrollar de forma totalmente autonoma determinadas actividades de aprendizaje. Se
procurd que los alumnos desarrollaran nuevos conocimientos mediante un proceso de
creacion activa. En el procesamiento de informacion estd la importancia de un
aprendizaje significativo (asociaciones entre una idea y otras ideas), contra la

memorizacion de los contenidos.

Ya que la finalidad de cada clase es comprender, fue necesario disefiar estrategias
especificas para desarrollar habilidades cognitivas. El planteamiento central es que no
se puede ensefiar sélo el tema o contenido sin el pensamiento, ya que ambos son
inseparables y que la forma mas logica y méas productiva de ensefiar a los alumnos
habilidades cognitivas es darles continuas oportunidades practicas o de desempefio en
lugar de que sean pasivos, para que encuentren sus propias relaciones con los temas que

estudian con la guia activa del docente.



Desde ésta perspectiva tedrica, la practica didactica se enmarcd en la propuesta de Paul
Eggen quien integra el contenido con el desarrollo de la estrategia cognitiva en modelos
completos de ensefianza eficaz, disefiados para sacar provecho de dos objetivos: ensefiar
contenidos y ensefiar a pensar. A partir de dichos objetivos el docente busco que los
alumnos adquirieran una comprensién profunda, acerca de los contenidos de la unidad
IV cuyo eje tematico fue “La identidad nacional”, presento la informacion a los alumnos
y con el compromiso de éstos con la tarea, efectuando las lecturas y contestando
preguntas guias que les permitieron un seguimiento de los conceptos, encontrando
patrones, elaborando y documentando conclusiones. Se consideraron también los
aspectos de comunicacion, la organizacion, foco, retroalimentacion, el monitoreo, la

revision y el cierre.

En esta propuesta educativa, los contenidos incluyeron todo lo que es objeto de
aprendizaje en la escuela, y no exclusivamente lo asociado al conocimiento o saber. Es
decir que cuando el alumno aprende se estan utilizando, o reforzando simultdneamente
contenidos de diferente naturaleza: conceptual, procedimental y actitudinal que cuentan
con una unidad de secuencia, interactividad y funcionalidad; y son en conjunto
semejantes, en el sentido de que representan lo que se sabe, lo que se sabe hacer y lo
que hace que se actle de un modo. Estos contenidos resultaron Utiles para comprender
lo que ocurria en las sesiones y permitieron identificar la coherencia entre lo que se

trabajaba y los propdsitos educativos.

Durante la practica, al ensefiar contenidos declarativos, se promovieron al mismo
tiempo distintos grados de aprendizaje en contenidos procedimentales: debate, dialogo,
exploracién bibliografica, trabajo en equipo, exposicion; estos saberes son de tipo
practico e incluyen reglas, técnicas, métodos, estrategias y destrezas o habilidades y son
un conjunto de acciones, ordenadas y finalizadas; y actitudinales (respeto a la
diferencia, cooperacion, ayuda.), no sélo para que el alumno los aplicara sino

principalmente para que su uso mejorara su conocimiento declarativo.

El uso de estrategias de ensefianza durante la practica, como el encuadre de la clase
(preinstruccional), prepararon al grupo en relacion de qué (objetivos), y cdémo
(organizacién previa) aprenderian, dando sentido al curso; incluir las coinstruccionales

como las tablas de conceptos para apuntalar los contenidos; y las posinstruccionales



como la resolucidon de cuestionarios y elaboracién de ensayos, facilitaron el aprendizaje
significativo de los alumnos. La discusion acerca de las preguntas planteadas en
cuestionarios por el profesor sobre lecturas dejadas de manera previa a los alumnos y
discutidas en equipos de trabajo en un primer momento, y en un segundo en plenaria de
todo el grupo, sirvié como estrategia para focalizar y mantener la atencién y aprendizaje

de los alumnos durante la clase.

La implementacion de la practica asumié como propdsitos la construccion, por parte del
alumno de un esquema que le permitiera reflexionar la identidad nacional mexicana
como un proceso de caracter historico en torno al cual se agrupan una serie de nociones
teoricas, de relaciones sociales y culturales, que tienen un referente factual, dentro del
cual se construye la nocion del Estado nacional mexicano. El eje principal que guia la
exposicion de como los alumnos llevaron a cabo el proceso de aprendizaje de la
temética y los resultados en la préctica lo constituyen los propésitos y objetivos de
aprendizaje de cada una de las sesiones, mismos que ordenan la exposicién y le dan su
unidad. EIl disefio del plan de clase quedd programado en funcion de consolidar el

argumento teérico-practico que la maestria aporta.

La aplicacion de las estrategias para la unidad 1V, se plane6 hacia el logro de metas y
objetivos, de ahi la relevancia de valorar si la actividad educativa acontecié como fue
planteada. Por lo que se propuso como metodologia de trabajo para la recopilacion de
los datos, una perspectiva etnografica que se funda en el trabajo de campo, y éste en la
observacion participante, considerada como plataforma para acceder al registro de las
interacciones en el aula asi como en la practica docente durante la implementacion de

las estrategias didacticas.

La evaluacion se realizo a partir de sus dos funciones: la pedagdgica, para conocer qué
pasa con las estrategias de ensefianza y como ocurre el aprendizaje de los alumnos; y la
funcién social como una calificacion. La evaluacion se consideré como un proceso que
incluyo: la diagndstica o Pre-test (conocimientos previos); la formativa realizada en

cada sesion; la sumativa o evaluacion de todas las sesiones y un Post test.

La puesta en préctica del plan de clases en seis sesiones, dio por resultado la

elaboracion de un texto invisible, lo que implica una perspectiva méas cualitativa que



cuantitativa de interpretacion de las fuentes, pues la elucidacion de los textos y
contextos gana en riqueza y matices cuando se aborda una realidad sociocultural como
la ensefianza de la Historia, que en sus dimensiones teodricas y practicas resulta
conveniente, para un trabajo interpretativo como la identidad. La mirada que interpreta
textos y contextos debe mucho al marco tedrico, pero también se apoya en la propia

experiencia docente, ya que una no se realiza sin la otra.

El marco tedrico se construyé con los conceptos de Historia ensefiada, identidad,
Estado-nacion, nacionalismo, modelos de ensefianza y estrategias didacticas. Con
respecto al primero de ellos recuperamos la propuesta de Raymundo Cuesta® que da
cuenta de esta compleja y sutil alquimia que convierte a la Historia en materia de
ensefianza, esto es, en una Historia ensefiada que se conforma en codigo disciplinar o
conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones, y rutinas préacticas de
caracter expreso y tacito que a menudo se traducen en discursos legitimadores y en
lenguaje publico sobre el valor educativo de la Historia, que orienta la practica
profesional del docente a través de su prontuario de ideas, discursos y practicas

dominantes en la ensefianza de la Historia dentro del marco escolar.

Para conceptualizar la identidad retomamos el planteamiento de Gilberto Giménez
quien la define como: “una distinguibilidad cualitativa y especifica basada en tres series
de factores discriminantes: una red de pertenencia social (identidad de pertenencia,
identidad categorial o identidad de rol), una serie de atributos (identidad

caracteroldgica), y una narrativa personal (identidad biografica)” *.

Para definir el nacionalismo como artefactos culturales de tipo particular con una
ubicacién historica y procesual, recurrimos a la propuesta de Benedict Anderson, quien

sefiala que la nacidn es una comunidad politica imaginada, donde se desconoce a la

3 Cuesta, Raymundo. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia. Barcelona, Pomares, 1997.

4 Giménez, Gilberto. La identidad social o el retorno del sujeto en Sociologia, en Identidad: Analisis y teoria,
simbolismo, sociedades complejas, nacionalismo y etnicidad. 3er, coloquio Paul Kirchhoff: México, IA-UNAM,
1996.



mayoria de los miembros que la integran, y su compresién requiere entender la manera

en que la comunidad se autopercibe o se imagina®.

La tesis esta organizada en ocho capitulos, los cinco primeros establecen el marco
tedrico, y los tres restantes constituyen el disefio y aplicacién del plan de clases durante
la practica docente. Los capitulos dos, tres y cuatro del marco tedrico son un recorrido
histérico e interdisciplinario que deja entre ver como hilo conductor la cultura,
entendida como mundo simbdlico, que constituye un marco de referencia de los
contenidos conceptuales (temaética) en el disefio del plan de clases y su puesta en
practica (del cual se desprenden las lecturas a realizar por los alumnos). La propuesta es
proporcionar un panorama general sobre la tematica, y no comprometerse con una
posicion o dar una receta. Se pretende que cualquier profesor pueda encontrar elementos
para elaborar una mirada desde la cual facilite al alumno la construccién de su propia

concepcion y no que repita o sélo memorice.

En el primer capitulo se defini¢ la historia ensefiada o escolar, la cual no consiste en un
duplicado o versién reducida de la historiografia, con el fin de introducir una visién que
permita entender la especificidad de la ensefianza de la Historia, ya que si se desea
proponer como ensefiar un tema como lo es la identidad nacional, que atraviesa como
eje principal la problematica de la Historia ensefiada, hay que partir de especificar qué

es esta asignatura.

En el segundo capitulo se desarrollo el concepto de identidad para situarlo con respecto
a lo nacional, nos referimos a como el contexto, creencias y acciones simbolicas se
afirman y celebran construyendo identidades colectivas. La identidad implica
permanencia y perdurabilidad, haciendo que los actores sociales se perciban como
idénticos a si mismos traves del tiempo y del espacio, sin embargo, en diversas
situaciones, la identidad no puede ser analizada como una esencia, estdtica e
inmodificable como una fotografia. Las identidades son una continuidad en el cambio

y/6 un proceso evolutivo que dialécticamente plantea permanencia y cambio; las

5 Anderson, Benedict. Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusidn del nacionalismo. México,

Fondo de Cultura Econémica, 1993. p 23.



identidades colectivas o individuales son un proceso abierto y por ende nunca definido,

ni acabado.

En el tercer capitulo se esbozan los conceptos: Estado-nacion, etnia y nacionalismo, que
mas que adoptar una posicion teorica, pretenden servir como referente para ensefiar los
temas alrededor de la identidad en torno a la nacién, concepto que constituye en la
actualidad, la unidad social por excelencia e implica un conglomerado complejo de
relaciones étnico-politicas culturales, de contornos difusos y concrecion dificil, pero
sobre el que descansa gran parte de la imagen del mundo del hombre contemporaneo.
La nacion presenta una localizacion conceptual fronteriza y posibilita su apropiacién
por fracciones antagdnicas en su provecho, de lo que se deduce que existen dos tipos de
nacionalismo: uno que es el del Estado y su necesidad de dominio y control, que dentro
de sus propositos esta el de la homogenizacion cultural y la conservacién del orden y la
ley; y otro nacionalismo, el de las minorias culturales o étnicas. La etnicidad supone la
afirmacion de una homogeneidad de rasgos compartidos por un colectivo, ya sean
raciales, linguisticos o sobre todo culturales. Estas dos formas nacionalistas no son
excluyentes y mucho menos absolutas, dado que a veces se complementan y estimulan
mutuamente en su desarrollo, ya que hay casos en que el nacionalismo de Estado utiliza
los simbolos de las etnias 0 a miembros de éstas, para imponer el control o conseguir la

homogenizacién y/6 mestizaje.

En el cuarto capitulo se plante6 la problematica de la identidad nacional mexicana,
como un proceso de construccion y reconstruccion permanente que integra
espacialidades y temporalidades plasmadas en proyectos multiples, contradictorios y en
permanente confrontacion, negociacién, fragmentacion y recomposicion. En éste
proceso la Historia mexicana con sus olvidos y recuerdos es el lugar donde se desarrolla
una permanente tension entre los indios, mestizos y criollos, y en el que juegan un papel
fundamental los mitos fundadores que sirven para autopreservar la conciencia de la
nacién mexicana y donde el conocimiento histérico proporciona una vision de nosotros

mismos.

Esta Historia mexicana y su carga simbolica se concretiza, por excelencia, en la escuela.
Ya que ésta resume, sintetiza y traduce en sus propios cddigos los de la sociedad y su

cultura, asumiendo un papel fundamental en la formacion de la identidad nacional, y



donde la ensefianza de la historia patria se convierte en un instrumento de cohesion y

solidaridad social.

El desarrollo del quinto capitulo se abord6 desde la perspectiva general de la teoria del
aprendizaje a partir de la cual se propone un enfoque de modelos de ensefiaza, en los
que el docente a través de un plan de clases, el alumno y los contenidos, influyen en la
eleccion de estrategias para alcanzar los objetivos de ensefianza-aprendizaje, que
implican que el alumno comprenda y desarrolle la conceptualizacion de estas estrategias
como un plan de accion que requiere una intencionalidad, y donde la actividad cognitiva
resulta relevante para el aprendizaje significativo. Todo esto demanda del alumno una
conciencia sobre los procesos mentales para generar el conocimiento de los contenidos
o0 aquello que debe de aprenderse, es decir, de una metacognicion, lo que involucra todo
lo que es objeto de aprendizaje; tanto los contenidos declarativos o conceptuales, los
procedimentales y los actitudinales.

A partir de esta perspectiva es que se propone el empleo en el disefio de los modelos de
discusion y exposicion y aprendizaje cooperativo, ya que integran los contenidos y el
desarrollo de estrategias, con el fin de que los alumnos adquieran no sélo una
comprension profunda, sino también el conocimiento y regulacion, esto es, la

autorreflexion o metacognicion.

En el sexto capitulo, se presentd el plan de estudios del CCH, su contexto histérico y
concepcion: el programa indicativo de la materia de Historia de México, la IV unidad de

éste programay sus propositos, aprendizajes, estrategias y contenidos o tematica.

En el séptimo capitulo, se describid el planteamiento del problema y los propésitos de la
unidad, asi como los datos generales del grupo 301 donde se desarroll6 la practica. La
pertinencia de la estructura y secuencia de los contenidos tematicos y de las estrategias
didacticas empleadas en las presentaciones. Las formas de evaluacion de la practica
docente. Asimismo el plan general para abordar la identidad nacional mexicana en la
unidad 11 de Historia de México I, en seis sesiones: agregando una carta descriptiva del
plan de clases a aplicar durante la préactica, la cual incluye: objetivos de aprendizaje;
estrategias de ensefianza-aprendizaje; temas o contenidos; objetivos del profesor y

formas de evaluacion.



En el octavo capitulo, se expuso en principio el contexto institucional de la MADEMS
dentro del cual se llevo a cabo la practica docente, con un grupo de alumnos de tercer
semestre en el CCH-Sur, incluyendo un perfil socioecondémico de los estudiantes. A
partir de ahi se propone considerar los informes de docencia para la historia ensefiada;
fuentes que van mas alla de las formales que son consideradas tradicionales, pues es
obvio que en ellas intervienen otros lugares de la memoria, otros datos, como los gestos
de los alumnos, sus ideas expresadas de manera verbal o en ensayos. Es desde aqui que
el trabajo adopta una perspectiva etnogréfica, entendiéndola como una de las técnicas
para recolectar, analizar y presentar datos (observacion participante, analisis cualitativo,
descripcion narrativa); y por otro lado, como un procedimiento para la investigacion
socio-cultural, que integra necesariamente técnicas con una perspectiva analitica-

explicativa.

Asi, se muestra la implementacion de las estrategias de aprendizaje propuestas para las
seis sesiones de la unidad IV. Es pertinente sefialar que durante la etapa de
implementacidn, la planeacion original se vio alterada por las maltiples circunstancias
que escapan al disefio, ya que el proceso de ensefianza-aprendizaje es un fenémeno
social sujeto a una multitud de factores imprevisibles y a los vaivenes de la vida social
en la escuela y en el aula, por lo que cada grupo escolar, en determinado momento y
dentro de un contexto, asume una singularidad Unica e irrepetible, por lo que la realidad
exige adoptar decisiones practicas a cada momento.

Para reportar cada una de las seis sesiones se procedi6 a registrar la informacién a través
de la perspectiva metodoldgica antes expuesta, lo que se efectudé durante las clases.
Desde la primera sesion se realizé una evaluacién diagnéstica, la formacion de equipos
y el encuadre de la clase; y para las sesiones segunda y hasta la sexta, se disefiaron
estrategias a partir del enfoque de los modelos de “exposiciéon y discusion” y de
“aprendizaje cooperativo”. Dando cuenta de lo que los alumnos y el profesor elaboraron
y en el manejo que hicieron a través de las estrategias de ensefianza-aprendizaje, los
conceptos y de su interrelacion con sus experiencias de vida y para poder advertir si ese

proceso de aprendizaje les resulto significativo.



Para la evaluacion formativa llevada a cabo en dos niveles, individual y grupal, se
consideraron técnicas informales (observacion participante), en las que se registraron las
participaciones orales en discusiones y exposicion de ideas en clase; las formales
incluyeron la revisién de los ensayos y cuestionarios entregados por los alumnos. Estas
actividades, las expresiones paralinglisticas y las participaciones verbales de los
alumnos en clase, se convirtieron en los textos de andlisis y comentarios; en las sesiones
consideradas como informacion recolectada en el trabajo de campo y formal a través de

ensayos Y cuestionarios estructurados, tomando como base las lecturas.

Finalmente se agrega como anexo 2, el programa para el alumno, el cual puede ser
utilizado por cualquier profesor para abordar el tema de la identidad nacional en la
asignatura de Historia de México. Esclareciendo que este plan refleja el marco tedrico
de referencia expuesto a lo largo del trabajo.






1.- LA HISTORIA COMO DISCIPLINA DIDACTICA. POSICION TEORICA
CON RESPECTO A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

1.1.-La funcién de la Historia ensefiada como disciplina.

La ensefianza de la Historia encierra dos problemas basicos, la informacion versus la
formacion que se debe de proporcionar al estudiante. La Historia presenta problemas
unicos por la naturaleza de sus contenidos, tanto conceptuales como procedimentales y
actitudinales. Asimismo el reflexionar para cada grado académico, la cantidad de estos
contenidos, su adecuacion y la forma de organizarlos. Los contenidos escolares de la
Historia presentan mayor dificultad de objetividad que los de otras materias, ya que
tienen un alto grado de emotividad que procede del servicio que rinde a la formacion de
la identidad nacional. De manera que, ensefiar Historia es transmitir valores, actitudes e
ideologias y no sélo fechas o eventos, lo que implica didacticamente favorecer siempre
un posible didlogo entre visiones alternativas de los mismos hechos y, sobre todo, que

este dialogo se genere en la propia escuela.

Los contenidos de la historia ensefiada reflejan lo que en un momento determinado se
considera legitimo y por tanto, muestran una cierta vision del alumno, de la cultura y de
la funcién social de la educacion, proyectando la historia del pensamiento educativo, no
asi, el de la escolaridad y las relaciones entre educacién y sociedad. Lo que se ensefia,
se sugiere o se obliga a aprender, expresa valores y funciones que la escuela difunde en

un contexto social e histdrico concreto®.

Hay que considerar que la Historia no es una ciencia exacta o positiva, ya que a
diferencia del modelo explicativo de las matematicas y ciencias naturales, la Historia
debe de tener presente que los mismos acontecimientos historicos pueden ser
interpretados de manera muy distinta. La historia moderna de occidente, “cientifica” y
académica, sefiala Michel de Certeau es “la operacion historica que se refiere a la
combinacién de un lugar social, de una préctica cientifica? y de una escritura™. La

historia moderna occidental comienza efectivamente con la diferencia entre el presente

1 Gimeno, J. y Pérez A. I. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid, Morata, 2000, p. 172.
2 Conjunto de reglas que permitan “controlar” operaciones proporcionadas a la produccién de objetos determinados.

3 De Certeau, Michel. La escritura de la historia. México, Universidad Iberoamericana, 1985, p. 72.



y el pasado. Es para Certeau “la ruptura del presente con el pasado: en primer lugar
separa su propio presente de su pasado, pero repite siempre el gesto de dividir™. Se
diferencia en la conciencia de las vivencias cotidianas del hombre moderno, en la
cotidianidad de las clases de historia, en la historia ensefiada se sigue viviendo el mito,
ya sea profano o sagrado, que a través de la ejecucion de rituales, enriquece desde lo
simbolico el mundo de los vivos que aun no son muertos (mortales), que no separa la

actualidad de la tradicion.

Jean Meyer afirma que quien dice “identidad nacional”, dice “historia”. Lo anterior
expresa el autor, impone y adjudica una responsabilidad social a quien elabora, conserva
y ensefia historia. Pero no cualquier historia, sino la historia nacional. La
responsabilidad del profesional de la ensefianza de la historia colisiona con la
profesionalizacién del historiador. De lo anterior se derivan dos vertientes: la historia
“cientifica” que busca la objetividad y la verdad, y la instrumental aplicada a una

historia al servicio del Estado, de una ideologia, de una iglesia, etcétera.

Un ejemplo claro de la particularidad de la Historia escolar es el hecho de que se ha
convertido en parte del debate nacional en paises como Alemania, Espafia 0 México;
donde resulta clara la discusion suscitada por los cambios en los contenidos de la
materia de Historia, en contraste con otras asignaturas como los casos de las

mateméticas o las ciencias naturales®.

En la actualidad se ha pasado de explicar la Historia como disciplina de caracter
anecddtico y personalista, repleta de fechas, nombres y datos para memorizar, a otra
mas acorde con entender la situacion que viven los alumnos, lo que no obstante la hace
mas compleja y abstracta’. Los alumnos deberan de tener presente que los mismos
acontecimientos historicos podemos considerarlos de manera muy diferente por las

distintas corrientes o escuelas historiogréficas; los hechos sociales pueden ser

4 Ibidem. p. 163.

5 Meyer, Jean. “La historia como identidad nacional”... 0p,. Cit. p 32.

6 Carretero, Mario. “La mirada del otro. Historia débete”. cuadernos de pedagogia. N° 268. Abril de 1991. P4g. 74. Ver
el debate que plantea Prats en el diario Vanguardia de Espafia; la ensefianza de la Historia. Del 7 de julio de 2000.

7 Carretero, Mario (et, al,.). Le ensefianza de las ciencias sociales. Espafia, Visor, 1997, p. 16.



interpretados de maneras muy diversas y que el modelo historiografico que privilegie

cada historiador condiciona enormemente su concepcién de la realidad social®.

De lo anterior, se desprende que no parece posible plantear una Historia neutra u
objetiva puesto que, en el mejor de los casos, el historiador siempre hace una seleccion
previa de los textos, de las evidencias o fuentes a favor o en contra de sus hipotesis, para
explicar un determinado acontecimiento historico. Asi, las diversas escuelas
historiogréficas generan explicaciones diferentes y se interesan por aspectos también
distintos de los acontecimientos historicos.

Mario Carretero sefiala que tratandose de adolescentes, como son mayoritariamente los
alumnos de bachillerato, entienden la situacion de un hecho histérico desde su contexto
presente, desde su situacién cotidiana, es decir, con empatia. “Hay un yo, un nosotros,

un ellos, los otros del pasado; ahora si que es meterse en los zapatos del otro™®.

La Historia como disciplina debe de tener en cuenta las limitaciones y peculiaridades
del desarrollo cognitivo del alumno, los contenidos que se pretende que éstos aprendan,
los métodos didacticos adecuados para ensefiarlos y los objetivos de indole civica o
socio-politica que la sociedad pretenda conseguir con la ensefianza de la Historia: a este
respecto es conveniente no olvidar que toda sociedad pretende producir una serie de
valores sociales en las nuevas generaciones y que a través de la ensefianza de la Historia
se puede ensefiar el espiritu critico, pero también se suelen perpetuar los mitos de una
cultura dominante™. Tal es el caso de la Historia de México, ya que implica el
reflexionar sobre la identidad de lo nacional, y por tanto, es menos propicia para la
neutralidad u objetividad. Asi la asignatura, por su contenido menos diafano, mas
cargado de valoraciones y subjetividades, se presenta entre dos escenarios didacticos:
los significados nacionalistas y la invitacion rigurosa a la historiografia, entre el corazon

y la conciencia™.

8 Ibidem. p. 18.
9 Carretero, Mario. Construir y ensefiar: las ciencias sociales y la Historia. Madrid, Visor, 1995, p. 37.
10 Carretero, Mario. Le ensefianza de las... op,. cit. p. 16.

11 Carretero, Mario. La mirada del otro ... op,. cit. p. 75.



La Historia que se imparte, es una Historia ensefiada, compuesta por una disciplina
didactica por un lado, y por el otro, la disciplina de la Historia; ademas las disciplinas
escolares tienen su particular formacion historica, poseen una autonomia constitutiva
(con respecto a las ciencias de referencia) y no pueden ser asimilables a conocimientos
de otra clase surgidos en contextos sociales diferentes?.

Lo anterior, nos sefiala Raymundo Cuesta, es la explicacion de que la Historia ensefiada
no puede hacerse sin tener en cuenta la accion cotidiana de los sujetos sociales,
protagonistas de la vida en el aula y de la particular accion cotidiana de los sujetos

13 0 “habitus”, dirfa Bourdieu, que sirven para

guiados por una *“conciencia practica
interiorizar subjetivamente los valores y practicas que reproducen socialmente el
universo cultural de las disciplinas escolares™. A tal efecto, los procesos de
profesionalizacion docente, la circulacion de informacion a través de los colegios
invisibles, la composicion social del alumnado, la formacién arquetipica de ejercer el
poder en las relaciones pedagdgicas dentro del aula, las retéricas ritualizadas del saber
escolar y otras muchas mediaciones sociales y politicas son aspectos indispensables
para desentrafiar el tipo de légica social existente detras de la génesis y evolucion de las

disciplinas™.

La ensefianza de la Historia, debe incorporar los elementos tedrico-metodoldgicos
minimos necesarios, para que los alumnos comprendan la complejidad y riqueza del

saber histérico, por medio de estrategias didacticas planeadas por el profesor que

12 Cuesta, Raymundo. Sociogénesis de una...op,. cit. p.32.

13 Giddens, Anthony. La constitucion de la sociedad. Buenos Aires. Amorrortu, 1995, p.51.

Todo lo que sabemos hacer sin “darnos cuenta”: andar, escribir, toda una serie de rutinas que no son plenamente
traducibles al &mbito discursivo porque lo sobrepasan, y que tampoco pertenecen al inconsciente porque si podemos
decir mucho acerca de como lo llevamos a cabo.

14 Bourdieu, Pierre. La distincion. Madrid, Taurus.1988, p383

El habitus es el concepto que permite a Bourdieu relacionar lo objetivo (la posicién en la estructura social) y lo
subjetivo (la interiorizacion de ese mundo objetivo). Este autor lo define como: El habitus se constituye en el origen
de las practicas culturales y su eficacia se percibe "[...] cuando ingresos iguales se encuentran asociados con
consumos muy diferentes, que s6lo pueden entenderse si se supone la intervencion de principios de seleccion
diferentes™: los gustos de "lujo" o gustos de "libertad” de las clases altas se oponen a los "gustos de necesidad™ de las
clases populares. Bourdieu, Pierre. Cosas dichas. Gedisa, Buenos Aires, 1988. La distincion. op,.cit p. 383

15. Cuesta, Raymundo. Sociogénesis de una...op,. cit. p.10.

16 Ibidem. Cuesta. pp.19-20



permitan al alumno percibir la importancia que revisten las categorias historicas,
ubicadas siempre en su contexto histérico, y en relacidn con la interpretacion que pueda
darse en el momento actual. Todo lo cual implica compromiso y responsabilidad por

parte del profesor en el proceso educativo.

1.2.- La Historia como disciplina sabia y la Historia como disciplina escolar.

Partimos de situar la diferencia entre Historia como disciplina académica y la Historia
como disciplina escolar o ensefiada en las instituciones educativas, la cual no consiste
en un duplicado, en version reducida, de la historiografia; esto con el fin de introducir
una visiéon que nos permita entender la especificidad de la ensefianza de la Historia, ya
que si se desea proponer cOmo ensefiar un tema que atraviesa como eje principal la
problemética de la Historia ensefiada, como lo es la identidad nacional, hay que
especificar qué es la asignatura o, en palabras de Cuesta: “La Historia social del
curriculo'” o la Historia social de las disciplinas escolares, implica romper claramente
con la problemaética tradicional sobre el grado de adaptacion entre ciencia historica y
ensefianza de la historia. Mas que comprobar (que también ha de hacerse) el grado de
adaptacion (atraso, desfase, etc.) entre el ritmo de innovacion cientifica y su aplicacion
didactica, habria que estudiar la armadura de agentes sociales e intervinientes que filtran

y dan nuevo significado y recontextualizan las materias de ensefianza” *°.

La historia social del curriculo, y dentro de este, la disciplina historia, es inseparable de
la cultura escolar que incluye el contenido o “qué se ensefia” y qué se aprende, de
manera que es inseparable el “coOmo se ensefia”, con quién y donde se ensefia. Estos
modos o0 como de la historia ensefiada, son los que la transmutan en algo diferente, que

la vuelve susceptible de ser aprendida desde lo ideoldgico, personal y modos de ser del

17 Carretero, Mario. op,. cit p.16. El curriculo consta de tres aspectos esenciales: el <<qué>>, <<cdmo>>y <<a
quién>> ensefiar. El <<qué>> tiene que ver con algunas cuestiones basicas de la epistemologia de las ciencias
sociales y la historia. El objetivo es la definicion de lo esencial de una disciplina, pero con la mirada puesta en el
quehacer diario de la ensefianza. El <<cdmo>> versa sobre los métodos didacticos para conseguir de manera eficaz y
adecuada que los alumnos consigan entender aquello que se pretende aprender; las estrategias didacticas. El <<a
quién>>esta relacionado con las caracteristicas del desarrollo intelectual del alumno, tanto en su sentido evolutivo
como cognitivo.

18 Cuesta, Raymundo. Sociogénesis de una...op,. cit. p.19.



profesor, hasta la seleccién de modos y formas y procedimientos didacticos, la relacion

educativa, o bien la creacion de un determinado ambiente o clima escolar®®.

La Historia como disciplina escolar constituye un conjunto cultural muy original y los
contenidos de su ensefianza se conciben como entidades sui generis y no como meras
adaptaciones o imitaciones del conocimiento cientifico. Mario Carretero sefiala que la
Historia escolar puede llegar a discrepar de la Historia académica mucho mas de lo que
ocurre en otras disciplinas, y ello sucede por la utilizacién politica de los contenidos
escolares con el fin de favorecer la formacion de la identidad nacional, pues es esta el
fin pedagdgico mas antiguo en la ensefianza de la Historia, ya que es asi como aparece
esta asignatura a finales del siglo XIX%. Seglin expone Cuesta en “sociogénesis de una
disciplina” primero se instituyo la Historia como materia ensefiada, mas no la educacion
historica, posteriormente surgio el Historiador académico profesional, lo que no implica
que no existieran primero la historiografia y los Historiadores®.

Hoy, a diferencia de la Historia escolar del siglo XIX, lo destacable es el cambio en los
valores que han de trasmitirse y en la actitud que ha de fomentarse, subrayandose el
papel de la Historia en el desarrollo del espiritu “critico”, mas que la glorificacion del
Estado-nacion, y dando lugar a la Historia explicativa, cuya funcion en palabras de
Merchan es “ayudar al alumno a comprender el mundo en que vive; de educarlo en una
serie de valores que contribuyan a un modelo de ciudadano, de donde se desprende que
la Historia escolar es un saber humanistico con un peso mayor en los contenidos

actitudinales que el de las ciencias naturales o exactas”?.

De lo anterior podemos afirmar, entonces, una tension en la Historia escolar como
supuesto “saber cientifico”, por un lado y por el otro, el mitol6gico de la funcidn
nacionalista®®, tensién que expresa una disyuntiva entre una Historia que sirve a la

formacion de la identidad nacional (algo necesario y formativo en cualquier sociedad) y

19 Bouché, Henri. Antropologia cultural y educacion. Madrid, Dykinson, 1998, P. 211.

20 Carretero, Mario. La mirada del otro ... op,. cit. P.77.

21 Ibidem. P.46.

22 Marchan, Javier. Profesores y alumnos en las clases de Historia. En cuadernos de pedagogia. N° 309. Enero de
2002. pp. 38-49

23 Carretero, Mario. La mirada del otro... op,. cit. P.77



otra que contribuya al desarrollo del espiritu critico®®. La historia como identidad
nacional —nos dice Jean Meyer- no es mas que uno de los aspectos de un problema
mayor, el de la historia gubernamental, la historia ordenada y demandada desde algun
lugar: aqui hay que agregar que nadie cuestiona que se ensefie Historia, y mas que el
objetivo de ésta, sea el fortalecimiento de la identidad nacional (en México no hay
grupos culturalmente diferenciados que tengan aspiraciones para construir naciones
independientes, ni han expresado tal deseo). Lo que se cuestiona es el contenido
simbolico e ideoldgico de tal ensefianza. Meyer agrega: “La historia puede ser una
ficcion, dado el hecho de que se la considera como esencial para la creacion y la

conservacion de la identidad nacional” %°.

Las diferencias sustanciales entre los saberes cientificos y las asignaturas del curriculo
son el resultado de las distancias de significacion social y cultural que establecen las
“leyes” de produccion del conocimiento escolar. El espacio social de la escuela es el
que trasmuta un saber en otro distinto, de manera que se produce una especie de
alquimia, del saber académico en disciplina escolar merced a una operacion inherente a

todo conocimiento escolar.

Por un lado, queda la visién instrumental y tecnocratica de la ensefianza, que tiende a
reclamar para si la validez de una realidad objetivadora y universalista de la experiencia,
ésta, la racionalidad instrumental, propia de nuestra sociedad moderna y racionalista, se
trasluce en los textos institucionales formalizados, y supone una vision objetiva del
mundo, anclada en el ideal universalizador de la ciencia moderna y caracterizado por
interpretaciones intelectualistas de la realidad que se apoyan en esquemas logicistas o
casuales?®. Por tanto, también est4 la otra mirada que llama la atencion sobre la
existencia de una constante mediacion sociocultural, intersubjetiva, de los sentidos, los
valores y los fines de todas las formas de racionalidad. Desde esta perspectiva, hemos
de tener siempre en cuenta que las relaciones estratégicas que las personas mantienen
con el mundo de los objetos se hallan indisociablemente mediatizadas por los vinculos

que las personas instituyen y mantienen entre si convencionalmente?’, esta “dimension”

24 idem.

25 Meyer, Jean. “La historia como identidad nacional”... Op,. Cit. p. 33.

26 Diaz de Rada, Angel. Los primeros de la clase y los Gltimos romanticos. Madrid, Siglo XXI, 1996, p. XV.
27 Ibidem. p . XVII.



convencional utiliza los gestos y ornamentaciones técnicamente superfluas que se
imbrican con el proceso de racionalizacion de los esquemas instrumentales de la historia
ensefiada y constituyen una realidad de segundo orden; o en todo caso, una realidad que
la escuela, institucion racionalizadora por antonomasia, deberia esforzarse por relegar a

segundo plano.

Todo conocimiento es realizado y construido en un contexto social, de modo que las
disciplinas como la Historia y el curriculo en el que se inserta son una tradicién
selectiva compuesta tanto por lo que se dice como por lo que no se dice, y ademas que
la Historia ensefiada, como disciplina escolar son saberes poderes, es decir, campos de
conocimiento, los cuales son cuerpos visibles que no estan constituidos por el discurso
tedrico o cientifico, sino por la practica cotidiana y reglamentada. Asi se plantea la
tradicional diferencia entre “procesos formales” y “procesos informales” de la historia
ensefiada, distincién que puede ser operativa si se le adopta en un horizonte de sintesis:
con sus interpretaciones y practicas ordinarias, ya que los agentes traducen formalidades

en informalidades y viceversa.

Asi habria que pasar de comprobar el grado de adaptacion entre la disciplina historia y
la ensefianza de la historia, a estudiar a los agentes sociales que intervienen y que filtran
y dan nuevo significado o recontextualizan las materias de la historia ensefiada. La
dindmica de transmutacion de significado cultural y social de las disciplinas no podria
buscarse exclusivamente, en los programas de estudio, en los libros de texto o en la
evolucion de las ideas pedagogicas, sino en el ambito mas inaccesible e inevitable de las

practicas de ensefianza.

La historia ensefiada como objeto de la reflexion seria, como sefiala Michel de Certeau
al referirse a las practicas religiosas y al pensamiento ilustrado, el de *...apoyar una
sociologia de los comportamientos en una historia de las doctrinas”?®. Una disciplina
didactica por un lado, y por el otro, la disciplina de la historia, ya que las disciplinas

escolares tienen su particular formacion histérica, poseen una autonomia constitutiva

28 De Certeau, Michel. La escritura de la historia. México, UIA, 1985, p 163.



(con respecto a las ciencias de referencia) y no pueden ser asimilables a conocimientos

de otra clase surgidos en contextos sociales diferentes®.

Es en el contexto escolar —sefiala Merchan- donde la disciplina Historia se presenta por
parte del profesor como una “mercancia” que le confiere estatus de experto, y una
posicion social, que le sirve para tener bajo control a los alumnos; ya que el profesor
tiene conocimientos y estos le asignan su prestigio, es légico que el profesor se
identifigue mas con la Historia sabia, que rechace que ensefia contenidos menos
académicos; actitud que puede ser motivo de conflicto en el aula, debido a que los

alumnos tienden a rechazar el conocimiento académico®.

1.3.- La Historia como codigo disciplinar.

El andlisis de Raymundo Cuesta sefiala la universalizacion del “mosaico [estructura]
curricular” y su fortaleza inexpugnable. En efecto, el caso de la ensefianza de la Historia
en el bachillerato, la durabilidad, cuyo caracter perdurable, que no inmutable, de la
tradicion inventada, se muestra como rasgo propio de la Historia de las disciplinas
escolares. Asi, el codigo disciplinar implica la dimension sociohistérica, la
especificidad, la autonomia relativa y la durabilidad del conocimiento histdrico gestado
en el marco escolar™, una categoria heuristica que permita afrontar y explicar
simultdneamente todas sus caracteristicas en el curso del tiempo histérico. Con él se
intenta una aproximacion tedrica integradora a las dimensiones declarativas y las

practicas de la Historia escolar®.

A fin de dar cuenta de esta compleja y sutil alquimia que convierte a la Historia en
materia de ensefianza, se define el codigo disciplinar como el conjunto de ideas, valores,
suposiciones, reglamentaciones, rutinas y practicas de caracter expreso y tacito, que a

menudo se traduce en discursos legitimadores y en lenguaje publico sobre el valor

29 Cuesta, Raymundo. op,. cit p. 19.

30 Marchan, Javier. op,. cit. p. 92.

31 Cuesta, Raymundo. op,. cit. p.86.

32 El propio Cuesta reconoce las conexiones de este concepto con otras mas o menos similares de autores tales como
B. Bernstein ("cddigo de conocimiento educativo™), M. Foucault ("cédigos culturales") o U.P. Lundgren (“c6digo

curricular™), lo que no disminuye, en absoluto, la riqueza del concepto empleado por este autor.



educativo de la Historia y que orienta la préctica profesional del docente a través de su
prontuario de ideas, discursos y practicas dominantes en la ensefianza de la Historia
dentro del marco escolar. Una invencion en la medida en que el cddigo disciplinar se
funda y se formula en unas determinadas circunstancias histdricas; una reelaboracion,
también, porque al ser inventado, no se olvidan los fragmentos discursivos y practicas

anteriores,

El cddigo disciplinar constituye una especie de tradicion social, que, como toda
tradicion conlleva una invencién y una reelaboracién del pasado, que se sitda en el
tiempo largo y en la percepcion panoramica, lo que nos pone la razén de la formacion y
consolidacion del cédigo disciplinar, y por tanto su transformacion con cambios y
continuidades; pasando de su génesis en el siglo XIX, al modo de educacion tradicional
elitista que dura hasta los 60’s, y al actual modo de educacidn tecnocratico de masas que
surge a partir de los 70’s, que se resuelve de manera muy desigual segun se atienda la
dimensidn discursiva o practica de la educacion historica. Este modelo es producto de
la reelaboracion de la tradicion preexistente, que es continuidad de la tradicién del
codigo disciplinar surgido en el siglo XIX, convirtiéndose en una duradera tradicién

socio-cultural®.

El modo de educacion tecnocratico de masas es engendrado por la renovada expansion
del capitalismo de la segunda mitad del siglo XX. Parte de dos postulados axiomaticos;
1) que toda la verdad puede reducirse al dictamen técnico-instrumental de los expertos y

2) que el progreso se mide por la cantidad de alumnos especializados.

Cabe sefalar que una vez constituidas las claves distintivas del codigo disciplinar, es
posible distinguir, muy nitidamente, un comun denominador dentro del cual puede estar
la identidad nacional, asi como los problemas de temporalidad o narratividad, pero
también formas de educacidn historicas especificas segun los destinatarios sociales de la
mismas: la “Historia con pedagogia” de la primaria versus la “Historia sin pedagogia”

del bachillerato y la universidad™.

33. Cuesta Raymundo. Clio en las aulas. La ensefianza de la Historia en Espafia entre reformas, ilusiones y rutinas.
Madrid, Akal, 1998. p. 86.

34 Ibidem. p. 41.

35 Ibidem p. 62.



La inclusion, dentro del codigo disciplinar, de las practicas educativas y de sus rutinas,
implica para Cuesta ir mas alla de las habituales fuentes documentales usadas en este
tipo de investigaciones y a introducir, no solo los planes y programas de estudio,
también Ilamados "textos visibles" que forman parte de los “procesos formales”, sino
ademas "los textos invisibles™ que constituyen parte de los “procesos informales” y que
son las otras fuentes que permiten acercarse y reconstruir los contextos escolares de la
practica de la ensefianza de la Historia; lo que implica guardar, catalogar y conocer con
mayor detalle algunas nuevas fuentes, a las que posiblemente habria que unir algunas
otras como las representadas por los examenes y cuadernos de clase de los alumnos, los
inventarios de los objetos existentes en los distintos tipos de centros educativos o los
testimonios personales de distintos miembros de la comunidad, de sus vivencias

escolares.

La busqueda de los textos invisibles implica desde nuestra perspectiva una técnica mas
cualitativa que cuantitativa de exégesis de las fuentes, pues la elucidacién de los textos
y contextos gana en riqueza y matices cuando se aborda una realidad sociocultural como
la ensefianza de la Historia, que en sus dimensiones tedricas y practicas resulta
inaprensible dentro de los rigidos e incompletos dictados de la razon instrumental. Para
abundar mas, la mirada que interpreta textos y contextos debe mucho al marco teérico,
pero también se apoya en la propia experiencia docente, ya que una no se realiza sin la

otra.

Dentro de estas nuevas vias analiticas, ampliadas por Raymundo Cuesta, hay que
destacar como una aportacion la distincion establecida por el autor entre "Historia
sofiada”, “Historia regulada” e "Historia ensefiada™®, que se desprende
coherentemente de su concepto de codigo disciplinar. No todos estos conceptos son
nuevos, pero Cuesta ha sabido precisarlos con gran riqueza de matices, y como sefiala
Valls, a veces incluso cambiando parcialmente la significacion que otros autores les

habian dado®’.

36 Ibidem. Capitulos 2, 3y 4.

37 Valls, Rafael. "La Historia ensefiada y los manuales escolares espafioles de Historia" en : Didactica de las ciencias
sociales: la investigacion. Las palmas de Gran Canaria, Universidad de las Palmas de Gran Canaria, junio de 1996,
pp. 43-59.



La Historia sofiada es el deseo incumplido de una ensefianza nueva de la Historia, es un
suefio viejo y una larga aspiracién de algunos docentes que reinventan, sin plena
conciencia de ello, una tradicion discursiva que desde finales de la centuria anterior
habia venido impugnando algunas de las ideas cardinales del codigo disciplinar. Tiene
un impulso democratico y con proyecto social distinto al poder, pero que muestra una
racionalidad semejante, basado en una mezcla de pedagogismo idealista, en la
formulacion de los valores educativos de la Historia y de tecnicismos en la
operativizacion de las propuestas de ensefianza-aprendizaje (la identidad nacional es un
discurso parecido, ya que, en México e iberoamérica, lo reivindican los que se adhieren

tanto a izquierdas como a derechas)" *.

La Historia regulada es la Historia de los “textos visibles”, e incluye los programas y
planes oficiales o indicativos; la serie de disposiciones juridico-administrativas que
disefian, regulan y controlan el sistema educativo; la Historia realmente ensefiada se ha
tratado de explicitar en lo que se ha venido diciendo, pero cabria agregar que es la
practica real de la ensefianza de la Historia en la que se aglutinan conocimientos,
practicas y rutinas y so6lo cobra sentido asociado a un campo profesional y a una
institucion en la que la transmision del conocimiento obedece a unas reglas particulares,
no necesariamente escritas; es decir, un tipo de racionalizacion de la conducta habitual,
sustentada en ideas de baja intensidad intelectual, no siempre conscientes, sobre el
conocimiento escolar y su ensefianza, pero de gran eficacia para la buena marcha de la

funcion social de ser profesor y hacer de profesor™.

El codigo disciplinar de la historia realmente ensefiada bajo el modelo teocratico de
masas —sefiala Cuesta-, ha desplazado al profesor de saber virtuoso de los bachilleratos
del pasado, mandarines de la vida cultural de provincias, en un empleado que aplica una
técnica de la que no es creador ni consciente, y que es la expropiacion del valor social

atribuido al profesor®.

38 Cuesta Raymundo.. Clio en ...op,. cit. pp. 119-124.
39 Ibidem. p. 168.
40 Ibidem. p. 171.



La Historia “realmente ensefiada” en el bachillerato, nos plantea varios de los aspectos
mas dificiles de abordar: la dificultad de conocer las practicas educativas, asi como la
recepcion y consumo real y diferenciado de los textos para la ensefianza de la Historia
gue se usan, que si bien incluyen libros de textos especificos, van mas alla utilizadndose
selecciones de textos para conformar paquetes didacticos, lo que da la facilidad de que
cada profesor cree su propio libro de texto y dentro de su practica cotidiana desarrolle y

apligue de manera especifica y unica su practica docente.

Lo anterior pone de manifiesto, igualmente, que la percepcion histérica escolar no sélo
se ha construido a partir de los libros de texto, pues es obvio que en ella intervienen
otros lugares de la memoria, otras fuentes como las monumentales, icénicas, folkléricas,
rituales, festivas, narrativas, etcétera, a las que habria que afadir los medios de

comunicacion de masas en los siglos XXy XXI.






2. LAIDENTIDAD NACIONAL COMO IDENTIDAD COLECTIVA.

2.1.- Definicion de identidad.

El sustantivo identidad surge del latin identitas, y a su vez, del pronombre latino <<Id,
ea, id>>, cuya significacion es <<el mismo, la misma, lo mismo>>. Es definido por el
diccionario como “el hecho de ser una persona o0 cosa la misma que se supone que se
busca”. Sindnimos de “identidad” son: igualdad; semejanza; coincidencia. Identificarse
es reconocerse como uno mismo, es admitir que es €l y no otro. La alteridad y la
identidad son términos contrarios; se excluyen mutuamente. Pero para que se tenga
identidad debe de haber lo otro, lo que impligue un contraste; la identidad no se puede

entender sin contraponerla a lo otro®.

El concepto de identidad surge formalmente en el vocabulario de las ciencias sociales
hace unas pocas décadas, antes de 1940 el vocablo no estaba en uso en las disciplinas
sociales. No obstante en los Ultimos afios se ha convertido en un instrumento analitico

indispensable para los cientificos sociales, historiadores y los filésofos.

El concepto de identidad tiene su antecedente fundamental en la obra del psicoanalista
danés Erik Erikson quien la caracterizd como un proceso que se localiza en los ndcleos
del individuo y en el de su cultura, un proceso que establece el paralelismo de estas dos
identidades®, Erikson definié la identidad en los siguientes términos:

“nos enfrentamos con un proceso de reflexion y observacion simultanea,
un proceso que tiene lugar en todos los niveles de funcionamiento mental
y por medio del cual el individuo se juzga a si mismo a la luz de lo que
advierte como modo en que todos le juzgan a él, en comparacion consigo
mismo y con respeto a una tipologia significativa para ello; mientras que el
juzga su modo de juzgarle a él, con arreglo a cdmo se percibe a si mismo
en comparacion con ellos, y a los tipos que han llegado a tener importancia

para él. Este proceso es, por fortuna y necesariamente inconsciente en su

1 Bouché, Henri. Antropologia de la educacién. Madrid, Dykinson, 1998, p. 226.

2 Piqueras, Andrés. Identidad. En De La Cruz, Isabel. Introduccion a la antropologia para la intervencién social.
Valencia, Tirant lo blanch, 2000, p. 37.

3. Erikson, Erick. Identidad. Madrid, Taurus, 1980, p. 18.



mayor parte, excepto alli donde las condiciones internas y las
circunstancias exteriores se combinan entre si para agravar una dolorosa y

exaltada <<conciencia de identidad>>"*.

Plantearse la problematica de la identidad individual y colectiva no es un asunto
distinto, méas bien es un asunto de diferentes niveles. La identidad debe de ser una
dimension de corte que permita analizar lo cultural y lo nacional como elemento
fundamental de lo identitario: la comprensién de lo que es el pais, lo que es
Mexico, lo que es el Estado, la nacion o los nacionalismos, se encuentra
determinado por la forma en que el sujeto se concibe a si mismo en cada una de
estas dimensiones, y depende de la vivencia muy particular que percibe de cada

una de ellas®.

2.2.- La identidad como construccion simbodlica.

La identidad se entiende desde la cultura que es productora, reproductora y
transformadora de sentido, es decir de significado, y por tanto, una construccion
simbolica; en el sentido tanto de la materialidad como de las ideas. La cultura denota un
esquema de significados histéricamente transmitidos, representados en simbolos, un
sistema de concepciones heredadas y expresadas en forma simbdlica por medio de los
cuales los hombres se comunican, perpettan y desarrollan su conocimiento y actitudes
frente a la vida®. Asi la distincién tanto como la reproduccion y la permanencia de un
grupo son producto de las practicas culturales que permiten su identificacion y se
construye en un doble movimiento: de “adentro” hacia “fuera” y de “afuera” hacia
“adentro”, en tanto de la capacidad que tengan “adentro” los significados gestados
“afuera” ’. Es en este sentido que retomo la definicion de Aguado y Portal quienes

definen la identidad como: proceso de identificaciones histéricamente apropiadas que le

4 Ibidem. p. 20.

5 Casas, Maria de la Luz. «Identidad nacional y comunicaciénss. en Béjar, Raul y Rosales Héctor. La identidad
nacional Mexicana, como problema politico y cultural. Siglo XXI, México, 1999, p. 146.

6 Geertz. Clifford. La interpretacion de la cultura. México, Gedisa, 1978, p. 88.

7 Portal, Maria Ana. Ciudades desde el pueblo. México. Ed CONACULTA-UAM-I, 1997, p. 52.



confieren sentido a un grupo social y le dan estructura significativa para asumirse como

unidad®.

A partir de lo antes dicho, podemos expresar que el término cultura es el cuerpo de la
identidad y la ideologia; asi, cuando se da concrecién al concepto de cultura se habla
necesariamente de identidad y de ideologia, y ésta se constituye, desde las practicas que
configuran la identidad, en un espacio y tiempo ordenado, produciendo y reproduciendo

la cultura de cada grupo social.

La identidad de un grupo social se teje en la vida cotidiana, en su quehacer diario, en
todas esas practicas individuales cuyo sentido social se actualiza ciclicamente en los
procesos simbdlicos. Hablar de identidad implica analizar la forma en que un grupo
social se pregunta y se responde, en el plano vivencial, la cuestion ontoldgica de
“quienes somos”, a partir de lo cual se define de inmediato “quienes no somos”. Lo que
obliga a analizar el fendmeno desde dos dimensiones complementarias: como

integracién y como proceso cambiante®.

Durkheim pens6 que la identidad de una colectividad social “fuerte” era la que lograba
someter e integrar a los individuos a un sistema normativo y con ello lograr la cohesion.
Pero la identidad va mas alla de la cohesion o integracién, ya que es un proceso, y como
tal un movimiento que se gesta a partir de cambios y crisis. Para ejemplificar lo anterior
podemos poner el ejemplo de un alumno del Colegio de Ciencias y Humanidades de la
UNAM, que es muchas cosas a la vez: es alumno del colegio pero no de la preparatoria,
pero ambos son de la UNAM y no de otra universidad, es de una colonia y no de otra, es
joven, pero también es de una ciudad, la de México y no de otra, y es mexicano y no de

otro pais.

El proceso que describimos es posible porque la identidad se construye a partir de un
continuo cambio y transformacion, un movimiento que va de la diferenciacion —o de lo

particular del sujeto- a la indiferenciacion —o integracion con el todo. ElI cambio, la

8 Aguado, C. y M. Portal. Identidad, ideologia y ritual. México, Ed UAM-1, 1992, p. 47.
9 Portal, Maria Ana. La ciudad desde el pueblo. México, UAM-I, 2003, p. 47.



crisis y el conflicto son componentes basicos de los procesos sociales, y estos se

constituyen a partir del espacio y tiempo de los contextos sociales.

Marc Augé sefiala tres tendencias que en la modernidad tienen profundas implicaciones
para los espacios y tiempos en la construccion de las identidades actuales: la aceleracion
de la historia que tiene que ver con la forma de percibir el tiempo y la periodizacion de
la experiencia, asociadas con el cambio tecnoldgico; la percepcion del espacio, por
razones también tecnoldgicas, que acortan distancias y ocupan espacios nunca
imaginados, generando una paradoja ya que se abren espacios pero también se cierran;

la individualizacién de los destinos y la exacerbacion de la diferencia®.

La identidad no es algo que ya esté dado como realidad cristalizada y acabada, sino que,
como realidad compleja, sélo es pensable -como dandose- en un proceso de
construccion y reconstruccién permanente que integra espacialidades y temporalidades
plasmadas en proyectos multiples, contradictorios y en permanente confrontacion,

negociacion, consenso, fragmentacion y recomposicion.

Al hablar de identidad hay que resaltar que ésta no puede pensarse como un objeto que
se posee y se otorga de generacion en generacion, ni como un conjunto de rasgos que se
puedan describir de manera permanente, ni como una naturaleza o esencia. La identidad
debe de pensarse como un proceso de contraste con otros —lo cual implica un proceso de
identificaciébn y reconocimiento-, siempre en movimiento y por tanto siempre
reconstruyéndose en un juego reciproco entre individuo y comunidad. Maria Ana Portal
sefiala: “se trata de un concepto relacionado con la unidad “relativa” que se descompone
y recompone de manera continua en por o menos dos ejes: el que vincula lo individual

a lo colectivo y el que vincula la estabilidad al cambio™*.

2.3.- La identidad individual y colectiva.

Para Gilberto Giménez la identidad es: “una distinguibilidad cualitativa y especifica

basada en tres series de factores discriminantes: una red de pertenencia social (identidad

10 Auge, Marc. Los no lugares espacios del anonimato. Barcelona, Gedisa, 1993, p. 40.

11 Portal, Maria Ana. La ciudad desde...op,. cit. p. 52.



de pertenencia, identidad categorial o identidad de rol), una serie de atributos (identidad

caracterolégica), y una narrativa personal (identidad biografica)”*?

. La pertenencia
social implica asumir un rol y apropiacion e interiorizacion al menos parcial del
complejo simbolico-cultural. Los atributos que son materia social considerada como
caracteristicas o0 rasgos son la inteligencia, amabilidad, tolerancia. La narrativa
biografica o Historia de vida, es la identidad intima que configura una serie de actos y

trayectorias personales del pasado para conferirles un sentido™.

La identidad individual tiene un papel estratégico y definitorio; las representaciones
sociales que implican compartir el complejo simbolico cultural, conformando la
pertenencia a un grupo o comunidad, a partir de un conocimiento socialmente elaborado
y compartido cuyo fin es orientar las practicas para la construccién de la realidad como
un conjunto social, por lo que podriamos definir la identidad personal como la
representacion inter subjetivamente reconocida que tienen las personas en su circulo de
pertenencia. Se aborda la identidad colectiva como los grupos propiamente dichos
(minorias étnicas, movimientos sociales), y colectividades como la nacién, las cuales no
pueden considerarse como simples agregados, por lo tanto las identidades colectivas son
identidades relacionales que se presentan como totalidades diferentes de los individuos
que las componen, y en cuanto tales, obedecen a procesos y mecanismos especificos.
Las identidades colectivas se construyen por individuos que se vinculan entre si por un
comun sentimiento de pertenencia e identificacion, lo que implica, compartir un nucleo
de simbolos y representaciones sociales, una orientacion comun de accién, funcion de

vinculacion que crea las practicas y los textos a través de los simbolos que son su base.

Los integrantes de una identidad colectiva se comportan como verdaderos actores o
espectadores colectivos capaces de pensar, hablar y operar a través de él, convirtiéndose
en miembros de diferentes grupos de pertenencia. Son elementos centrales de la
identidad “la capacidad de distinguirse y ser distinguidos de otros grupos, de definir los

propios limites, de generar simbolos y representaciones sociales distintivos, de

12 Giménez, Gilberto. La identidad social o...0p,. cit. p. 58.
13 Ibidem. p. 59.



configurar y reconfigurar el pasado del grupo como una memoria colectiva compartida

por sus miembros™**.

Pertenecer a un grupo o comunidad implica compartir parcialmente el nucleo de las
representaciones sociales que son las formas de conocimientos socialmente
contextualizados e internamente estructurados, que proporcionan el marco de
percepcion e interpretacion de la realidad y también son guia de los comportamientos y

practicas de los actores sociales.

Si bien para Gilberto Gimenez la identidad parte de una teoria mas amplia del actor
social donde se supone que el punto de vista subjetivo de esto implica su unidad y
diferencia, “la identidad colectiva es la condicién de emergencia de la identidad
personal”; asi, los actores colectivos (grupos o colectividades), no pueden considerarse
como simples agregados de individuos, pero tampoco como personificaciones que
trascienden a los individuos, sino como entidades relacionales que se presentan como
colectividades diferentes de los individuos. De ahi que identidad, en cuanto
autoidentificacion, autorreconocimiento y autoadscripcién siempre se confronta de
manera dialéctica con la heteroidentificacion, el heteroreconocimiento y la
heteroadscripcion; que producen inevitables desfases o equilibrios inestables entre los
polos contrapuestos™. Erick Fromm sefiala que el hombre debate su existencia entre el
ser Unico y diferente de los demas y el deseo de pertenecer junto con los demas, de ser

parte de una comunidad®.

Gilberto Giménez hace proposiciones axiomaticas en torno a las identidades colectivas
gue nos ayudan a situar el problema de la identidad con respecto a lo nacional, en

referencia a cdbmo el contexto, creencias y acciones simbdlicas, se afirman y celebran

14 Tdem.

15 Giménez, Gilberto. La identidad social o...op,. cit. p. 25.

16 Fromm, Erick. Psicoandlisis en la sociedad contemporanea. México, Fondo de Cultura Econémica, 1955, p 57.
Fromm en la obra antes citada, sefiala que la necesidad de experimentar un sentimiento de identidad nace de la
condicion misma de la existencia humana y es fuente de los impulsos mas intensos; en las sociedades
contemporaneas los simbolos de las naciones suscitan un sentimiento “sagrado”, y el nacionalismo es sustituto del
sentimiento de identidad verdaderamente individual; el nacionalismo es una regresion a la fijacion incestuosa (de
dependencia maternal). Proponiendo en oposicion a lo anterior, un sentimiento de fraternidad universal, una patria

verdaderamente humana.



construyendo identidades colectivas. Asi mismo, describe proposiciones axiomaticas
como condiciones sociales de posibilidad que, son las mismas que las que condicionan
la formacion de todo grupo social: la proximidad de los agentes individuales en el
espacio social. La formacion de la identidad colectiva no implica en absoluto que estas

se hallen vinculadas a la existencia de un grupo organizado.

Existe una “distincion inadecuada” entre agentes colectivos e identidades colectivas, en
la medida en que éstas sélo constituyen la dimension subjetiva de los primeros, y no su
expresion exhaustiva; por lo tanto, las identidades colectivas, no son sinénimo de actor
social. No todos los actores de una accion colectiva comparten univocamente y en el
mismo grado las representaciones sociales que definen subjetivamente la identidad

colectiva de un grupo de pertenencia.

Frecuentemente las identidades colectivas constituyen uno de los prerrequisitos de la
accion colectiva, pero de aqui no se infiere que todas las identidades colectivas generen
siempre una accion colectiva, ni que ésta accién resulte, en una obligada identidad
colectiva. La identidad colectiva, no tiene necesariamente por efecto la
despersonalizacion y la uniformacion de los comportamientos individuales (salvo en el
caso de las llamadas “instituciones totales”, como un monasterio o0 una institucion

carcelaria).

El concepto de identidad individual o colectiva agrupa varias ideas: la primera, es la
permanencia, constancia y perdurabilidad en el tiempo y espacio; la segunda, la
diferencia o distincién frente al otro, lo que crea la unidad; y, la tercera, la semejanza o
reconocimiento de lo mismo, lo que permite la identificacion. Ser uno, y por tanto

reconocerse, constituye solidariamente el piso de la actividad y de la accién.

Si la identidad implica permanencia y perdurabilidad, haciendo que los actores sociales
se perciban como idénticos a través del tiempo y del espacio a si mismos, en diversas
situaciones, la identidad no puede ser analizada como una esencia, estatica, e
inmodificable como una fotografia. Las identidades son una continuidad en el cambio 6
un proceso evolutivo que dialécticamente plantea permanencia y cambio; las
identidades colectivas o individuales son un proceso abierto y por ende nunca definido,
ni acabado. Frederick Barth sefiala que “la identidad se define primariamente por la



continuidad de sus limites y no por sus contenidos culturales que, en un momento
determinado, marca simbolicamente estos limites y los diferencia. Las caracteristicas de
un grupo pueden transformarse en el tiempo sin que se altere su identidad™'’. La
identidad colectiva no planea sobre los individuos; resulta del modo en que los
individuos se relacionan entre si de un grupo o de un colectivo social, la identidad no es

una esencia, sino un sistema de relaciones y representaciones'®,

Uno de los elementos caracteristicos de la identidad es el valor, positivo o negativo, en
torno al cual el individuo organiza su relacién con el mundo y con los demés sujetos
(egocéntrico 0 el “si mismo*), siendo la valoracion, un elemento central de la vida
social en donde los actores sociales valoran positivamente la identidad, lo que les
permite la autoestima, la creatividad y el orgullo, quedando la voluntad de autonomia y
la capacidad de resistencia contra la penetracion excesiva del exterior, de la alteridad.

Toda identidad requiere de un contexto social o uso, organizacion y control sobre el
espacio y tiempo, mundo conocido y construido endégenamente, donde los actores
sociales inscriben sus acciones. Estas formas de contexto son variables y se tornan
visibles por procedimientos de inclusion-identificacion, como en el caso de las
instituciones, como puede ser una escuela o un Estado-nacién. Asi el mundo conocido
en comun o mundo de la vida y dado por descartado con su trasfondo de representacién
social proporciona un marco cognitivo y normativo capaz de organizar las actividades

ordinarias.

En la sociedad compleja hay una pluralizacién de los mundos de la vida, donde los
actores sociales se confrontan con mundos de significacién contradictorios, de lo que
resulta una identidad méas abierta, flexible y proclive a la conversion multiple y
diferenciada, esto dentro de un contexto endogeno o al interior, y donde se puede
plantear que las practicas de las ceremonias y discursos asociados al nacionalismo
cumplen su funcion de resolver esas contradicciones dando un sentido de unidad e
identificacion. Pero el mundo de la vida ordinaria se halla cubierto por una organizacion

exogena de campos especializados como las instituciones donde la estructura social se

17 Barth, Frederick. Los grupos étnicos y sus fronteras. México, Ed FCE, 1976, p. 22.
18 Giménez, Gilberto. Cambios de identidad y ...op,. cit. p. 23.



presenta a los actores como campos donde actla un contexto social que viene de afuera

y que es percibido como alejado de la identidad social.

Asi, en la estructura social las relaciones objetivas en los diferentes campos 0 ambitos
econdmicos, politicos y sociales producen diversas identidades, “desde una perspectiva
se puede decir que la identidad no es mas que la representacion que tienen los agentes
(individuos o grupos) de su posicion (distintiva) en el espacio social y de su relacion
con otros agentes (individuos o grupos) que ocupan la misma posicion o posiciones

diferentes en el mismo espacio™*®.

En sociedades modernas como la nuestra, la subjetividad ya no es un destino, sino
opcidn para la construccion del sujeto; en la dinamica de las identidades modernas este
proceso se realiza desde diferentes &mbitos: la familia, el trabajo, la escuela, la religion,
los partidos politicos, la procedencia, de donde resulta la construccion de diferentes
niveles de identidad que atraviesan al sujeto desde lo mas general como puede ser la
nacionalidad a lo particular como su grupo de amigos, de ahi que “la reproduccion de la
identidad particular implique tener un “lugar” desde donde apropiarse y ordenar la
experiencia vivida. Este <<espacio ordenador>> que funge como instrumento necesario,
que tamiza la experiencia colectiva e individual, es una dimension de la cultura (en

sentido restringido del grupo cultural)”%.

2.4.- La identidad y la ideologia.

La identidad y la ideologia son conceptos intimamente relacionados entre si. “Las
ideologias consisten en un esquema fundamental del cual la primera categoria define los
criterios de pertenencia a un grupo. Junto con el contenido de las otras categorias, tales
criterios definen la identidad social de un grupo. Esto significa que tan pronto como un
grupo ha desarrollado una ideologia, esa ideologia define al mismo tiempo la base para

la identidad del grupo™?*.

19 Giménez, Gilberto. La identidad social o...0p,. cit. pp. 68-69.
20 Aguado. J.C. Identidad, ideologia...op,. cit. p. 47.

21 Van Dijk, T. Ideologia; una aproximacion interdisciplinaria. Barcelona, Gedisa, 1999, p. 152.



Al hablar de ideologia, concepto poco usado y definido, se presenta la dificultad de
hacerlo desde lo no valorativo y en positivo; en las ciencias sociales se le denominaba
como falsa conciencia, reflejo, distorsion, algo peyorativo, que se define por lo que no

es, y que resulta mentiroso y sospechoso, opuesto a la verdad, a la ciencia®.

Luis Villoro expresa “Las ideologias corresponden a creencias insuficientemente
justificadas. Por ello encubren la realidad, al interpretarla con conceptos que la
distorsionan. Sin embargo, bajo la distorsién también puede verse, de algun modo, la
realidad”®. “Para determinar que una creencia es ideolégica debemos demostrar, a la
vez y por vias diferentes, que se trata de una ciencia insuficientemente justificada y que

cumple una funcién social determinada”?*.

La ideologia como fendmeno social parte de la cultura y por tanto de la identidad. La
ideologia es un “lugar” desde el que se da sentido a la realidad, desde donde se ordena y
apropia la experiencia vivida. Es desde este lugar o espacio ordenado que se filtra la
experiencia colectiva e individual que se denomina ideologia®. Aguado y Portal sefialan
que la ideologia representa un “instrumento para el tamiz” de la experiencia que permite
configurar identidades colectivas, lo que las constituyen una mediacion entre Historia 'y
cultura.?® Es el contexto social y psicolégico -dice Geertz- con respecto a los cuales

nuestra maquinaria analitica es mucho mas refinada®’.

La identidad es observada desde la ideologia como el conjunto de evidencias referidas a
si mismas, ya sea un individuo o un grupo o una nacion. Por tanto la identidad se
entiende como proceso donde no se excluye la participacion de varios niveles que
caracterizan a un grupo concreto, dependiendo del conjunto de evidencias a que se haga

referencia.

22 Geertz, Clifford. La interpretacion de la cultura. Barcelona, Gedisa, 1987, p. 16.
23 Villoro, Luis. Creer, saber, conocer. México, siglo XXI, 1982, p. 8.

24 Ibidem. p 40.

25 Aguado. J.C. Identidad, ideologia...op,. cit. p. 42-47.

26.Ibidem. P. 53.

27 Geertz, Clifford. La interpretacion...op,. cit. p. 17.



La identidad como proceso de identificacion social es vista desde la ideologia en la
medida en que una misma identificacion logra convertirse en evidencia ya que la
ideologia se funda en evidencias socialmente significativas, a partir de que la unidad
minima de la reproduccién ideoldgica esta “...conformada por las evidencias, estas
constituyen un presupuesto basico, empirico y funcional, no necesariamente falso, que
establece las mediaciones sociales entre individuos, entre éstos y los grupos sociales y

entre los grupos sociales entre sf en un contexto determinado” %.

La ideologia es el puente entre lo individual y lo colectivo, y no es una entidad en si
misma, es una perspectiva desde donde se actua, es el lugar y el espacio a partir del cual
nos ubicamos. No hay una ideologia, hay un proceso ideoldgico, creemos y actuamos

desde los espacios simbolicos que nos interpelan.

Las evidencias son construcciones culturales e ideoldgicas, constituyéndose en la forma
practica y cotidiana donde se inserta la unidad inseparable entre lo somatico y cultural,
es accion a través de las experiencias corporales y por tanto dificiles de cuestionar, son
utiles para la accion ya que permiten la representacion social del grupo o colectividad de
donde se puede decir, que es el ritual®®, la evidencia por excelencia, el ritual es el evento
que da ritmo y sentido a los actores sociales desde la cultura y las ideologias, en un uso
y forma del tiempo y espacio que conforman la identidad y que se convierten en

evidencias que recrean otras evidencias.

Los rituales como evidencias constituyen a cada grupo social, de donde cada grupo
contiene un conjunto de construcciones simbolicas que ocurren a través del ritual y que
le dan su pertenencia, su identificacion, su diferencia o frontera con otros grupos y con
otros campos que en este estudio es el de la escuela y los grupos que acttan dentro de

ella especificamente el de los alumnos. El ritual permite estructurar lo cotidiano del

28 Aguado. J.C. Identidad, ideologia...op,. cit. p. 63.

29 Maisonneuve, Jean. Ritos civiles y religiosos. Barcelona, Herder, 1991, p. 16.

Los rituales son practicas eminentemente simbdlicas porque mediatizan a través de posturas, gestos o palabras una
relacion a una <<entidad>> no s6lo ausente- como en el caso del <<signo>>- sino imposible de percibir, inaccesible
salvo por medio del mismo simbolo. Y s6lo mediante su comprension, el hecho ritual puede ser entendido. Se ve, por
tanto, cdmo rito y simbolo son solidario. Los rituales no denotan un tipo de accién, sino un aspecto de cualquier
accion, y que puede servir para estudiar y comprender las sociedades contemporaneas, en particular las practicas que

se generan y que se asocian con las peculiaridades sociales y culturales de instituciones como la escuela.



tiempo y espacio donde se dan las identidades, se presenta en las sociedades complejas,
contemporaneas a través de instituciones que pueden ser abiertas o cerradas, o pueden
ser de Estado o de la sociedad civil, y aun siendo de estado guardan cierta autonomia,
como en el caso del CCH.

Joan-Charles Mélich sefiala que, como “...el rito es una necesidad vital. No hay
sociedad sin rito porque el rito organiza la vida en comun, domina la vida cotidiana,
marca el tiempo y delimita el espacio de las existencias personales y colectivas”*°. Por
tanto hay que retomar la sugerente propuesta de Peter Mclaren para decir que lo que
acontece en el aula, es un ritual, y es susceptible de hacerse una exégesis de los
simbolos que lo componen®!. Més cuando se hace desde el fondo mismo de la historia

realmente ensefiada, que en el bachillerato es fortalecer la identidad nacional.

El conjunto de evidencias referidas a si mismo, de un individuo, un grupo, una clase, un
pueblo 0 una nacién serian la identidad vista desde la ideologia. Por esto es un proceso
donde es posible sefialar diversos niveles, no excluyentes, que caracterizan a un grupo
concreto, conforme con el conjunto de evidencias al que se haga referencia. Se puede
decir, que la escuela y la accion cotidiana dentro de las aulas, son evidencias, donde la
clase en el aula es el evento que configura a los actores sociales, alumnos y profesores,
desde la cultura y las ideologias, en un uso y forma del tiempo y espacio que conforman
la identidad y que se convierten en evidencias que re-significan las evidencias

adquiridas de manera previa.

Es en la accion cotidiana del profesor y los alumnos en el aula, donde se interiorizan
subjetivamente los valores y practicas que reproducen socialmente el universo cultural,
constituyéndose en evidencias que dan su forma especifica a la historia ensefiada como

codigo disciplinar gestado dentro del el marco escolar y desde donde contexto, creencia

30 Mélich, Joan-Carles, Antropologia simbdélica y accidn educativa. Barcelona, Paidos, 1996. p. 87.

31 Mclaren, Peter. La escuela como un performence ritual. Madrid. ed Siglo XXI, 1995. p. 20.

Para Mclaren el ritual en el escenario del salon de clase se basa en las siguientes creencias: que la escuela opera como
un rico receptaculo de los sistemas rituales; que los rituales desempefian un papel crucial e inerradicable en el
conjunto de la existencia del estudiante, y que las variadas dimensiones de los procesos rituales son intrinsecas a los
acontecimientos y negociaciones de la vida institucional y a los contornos y entramados de la cultura escolar. El autor
critica a aquellos que s6lo ven el ritual en las faustosas ceremonias como las coronaciones de reyes y no en la

cotidianidad.



y accion simbdlica construyen las identidades colectivas de los alumnos, asociadas a lo

nacional mexicano.






3. LANACION Y EL NACIONALISMO.

3.1.- El problema de las definiciones.

¢Por qué los hombres quieren a las naciones y estan dispuestos a morir por ellas lo
mismo que a odiar y matar en su nombre? Aunque se han hecho muchos estudios acerca
de movimientos politicos nacionalistas, el sentido de la nacionalidad -la sensacion
personal y cultural de pertenecer a una nacién- no ha recibido una atencion
proporcional, Jean Meyer sefiala que “Para entender lo que pasa en el mundo no se
puede condenar y rechazar sin méas el nacionalismo. El hecho nacional, ademas de ser
un hecho, es también una idea, un proyecto. Parece ser evidencia cuando es un enigma.

Es también sentimiento y puede ser pasion. Emociones fuertes, emociones débiles™.

En las sociedades modernas la nacion constituye la unidad social por excelencia y un
conglomerado complejo de relaciones étnico-politicas culturales, de contornos difusos y
concrecion dificil, pero sobre el que descansa gran parte de la imagen del mundo del
hombre contemporaneo. La nacion como el nacionalismo han sido concebidos de muy
diversas formas y no hay acuerdo ni para su definicién, ni para explicar su papel en la
sociedad, siendo definidos como camalednicos, por lo que existen diferentes modelos
analiticos para su comprensién®. Por lo que presentan una localizacién conceptual

fronteriza posible de ser apropiada por fracciones antagénicas en su provecho®.

A partir de lo antes mencionado es necesario aclarar que los conceptos de nacion,
Estado, Estado-nacion, nacionalismo y su relacion, han estado envueltos en la
ambigledad debido a su uso impreciso. La nacion emergio en un contexto especifico del

desarrollo social, la nacion se adecud al Estado, en tanto que otras formas previas de

1 Meyer, Jean. La historia como identidad nacional. en Revista Vuelta, no 219. mayo, 1995, p. 33.

2 Hutchinson, John y Anthony D. Smith. Nationalism. Oxford, Oxford University Press, 1994, p. 8.

Smith, Anthony D. Nacionalismo y modernidad. Madrid, Istmo, 2000.

Smith revisa aqui con detenimiento las posiciones que vinculan el nacionalismo a la modernidad: Gellner, Giddens,
Anderson o Hobsbawm; analiza asimismo aquellas otras teorias que atienden a las etnias como origen de las
naciones: Van den Berghe, Geertz, Armstrong, Smith; finalmente aborda las contribuciones de historiadores,
socidlogos y politélogos como Seton-Watson, Deutsch, Reynolds, Hastings, Horowitz, Connor o Brass.

3 Fernandez, Alvaro. La invencion de la nacion: Lecturas sobre la identidad de Heder a Bhabha. Buenos Aires,
Manantial,1995, p. 18.



identidad grupal o social “flotaron” en torno a él: para Norberto Bobbio el Estado es un
ordenamiento juridico que tiene como finalidad general ejercer el poder soberano sobre
un determinado territorio y al que estdn subordinados de manera necesaria los
individuos que le pertenecen®. La correspondencia entre Estado y nacién se construye
en relaciones sociales y el mundo simbodlico que elaboran. Estado y nacién no se
equiparan conceptualmente con identidad nacional, identidad cultural, nacionalismo o

caracter nacional, ain cuando sean conceptos relacionados.

Ulises Moulines sefiala la existencia de obstaculos para desarrollar una concepcion
apropiada de nacionalismo, destacando dos posiciones antinacionalistas: una que niega
la de una entidad llamada nacion, el “negacionismo”, ya que no tiene referente
empirico, pues vagas emociones y mitos colectivos no se pueden aceptar con seriedad
metodoldégica. La otra que simplemente se limita a considerar pernicioso los
movimientos nacionales porque alteran la estabilidad de los Estados-nacionales
consolidados y que se denomina “contranacionalista”. Moulines defiende el concepto de

Estado claramente identificable a través de leyes positivas®.

Lo sefialado por Moulines forma parte de los multiples enfoques tedricos que abordan el
nacionalismo®. Situacion que prueba la importancia del fenémeno hasta este momento
historico concreto. No obstante una de las paradojas de esta hegemonia de la nacion en
el imaginario moderno es la fragilidad conceptual de un término sobre el que descansa
una gran parte de nuestra percepcién social, politica y cultural’.

Consideramos necesaria la precision de los conceptos de nacionalismo, nacion y Estado:
conceptos que muchos plantean como sindénimos y otros como relacionados pero

independientes.

3.2.- Nacionalismo, nacién y Estado.

4 Bobbio, Norberto. Estado, gobierno y sociedad. Barcelona, plaza y Valdez Ediciones, 1987, p. 104.

5 Moulines. Ulises. Manifiesto nacionalista. Dianoia. VVol. XLVI, no. 46, mayo de 2001, pp. 81-107 [ Velasco,
Ambrosio. Nacion y nacionalismo. Revista Didnoia, VVol. XIVII, no. 48 mayo de 2002: pp. 155-173.]

6 Vizcaino, Fernando. El nacionalismo mexicano: en los tiempos de la globalizacién y el multiculturalismo. México,
UNAM-IIS, 2004, p. 47.

7 Pérez, Tomas. Nacion, identidad nacional y otros mitos nacionalistas. Oviedo, Nobel, 1999, p. 10.



Ernest Renan sefiala a la nacion como: “comunidad de ciudadanos, en voluntad de
pertenencia, en el plebiscito diario, en la activa o pasiva aceptacion, por parte de los
ciudadanos. La existencia de la comunidad nacional como uno de los rasgos de la
nacion es el anonimato. Asi como una amnesia compartida o un olvido colectivo, lo

cual permitia que se olvidaran las diferencias®

. La teoria de Renan sobre la nacion y la
nacionalidad tiene dos niveles: en primer lugar, las naciones estan hechas por la
voluntad humana y no por las fronteras geograficas, de lengua y religion: en segundo
lugar las naciones estan compuestas por el anonimato de sus integrantes prevaleciente

en las grandes colectividades”.

Pero la posicion de Renan es una de la dos que surgen en el siglo XIX. La otra es las de
J. G. Heder quien plantea que la nacion tiene su base en la sangre, en la cultura, en la
lengua y en el pasado; el fundamento de la nacion es su patrimonio cultural y lingistico
singular de cada pueblo, en el “espiritu de cada pueblo” cuyo valor incomparable y

unico debe ser preservado frente al peligro de la homogenizacion.

Esta discusion entre el origen de la nacion entre Renan y Heder, tiene su génesis en las
dos ideas de nacion, que de forma reduccionista, se pueden agrupar en la nacion
politica, basada en la voluntad y el contrato, y la nacidon cultural, fundada en la
existencia natural de las naciones y previa a la voluntad de los individuos. La primera va
a alcanzar su pleno desarrollo en la revolucion francesa, asociada a la idea de sociedad
civil, contrato social y voluntad general; y la segunda tendra su culminacion en el
Romanticismo, donde el caracter serd determinado por el clima, la Historia y
costumbres que hacen a la nacion persistente con base en el Estado; la nacién es el

resultado de una Historia y una cultura y no de la voluntad politica'®.

Josefina Zoraida VVazquez nos sefiala que la nacion es un producto artificial y citando a
Boyd Shafer dice “el nacionalismo es un ente histérico y no una realidad estatica”, es
el sentimiento que une a grupos de individuos, por haber participado de una experiencia
comun —real o imaginaria- y tener aspiraciones para el futuro. Experiencia en la que los

historiadores y los profesores se constituyen en un instrumento privilegiado de la

8Renan, Ernest. ¢ Qué es una nacion? Madrid, Alianza Editorial, 1987. p. 34.
9 Gellner, Ernest. Naciones y nacionalismo. Alianza, Madrid, 1983. p. 19.

10 Pérez, Tomas. op,. cit. pp. 153-154.



expansion de ese sentimiento para provocar la lealtad a la nacién o patriotismo; los
historiadores elaboran la narrativa de las causas histéricas de la unidad y crean los mitos
y los héroes que lo simbolizan, proporcionando el sentimiento y la voluntad de un
sentido com(n; Los profesores lo implementan a través de la ensefianza'’. Por tanto se
trata de concebir a la nacién, no como una realidad objetiva y objetivable, sino como
una representacion simbolica e imaginaria, como algo perteneciente, fundamentalmente,
al mundo de la conciencia de los actores sociales, punto de partida sobre los que parece
abrirse paso un cierto consenso entre los estudiosos del tema. Sin que este caracter
imaginario y simbdlico impida que tenga eficacia social y que “exista” como realidad

social*?.

Fernando Vizcaino plantea el nacionalismo como medio para alcanzar o conservar el
poder politico, el Estado o alguna forma de autonomia: es un recurso que se sintetiza en
un texto: un cuerpo de simbolos orales, gramaticales o plasticos, cuya caracteristica
general y esencial es exaltar los elementos de la identidad de una nacion o la nacién
misma™. Esta caracteristica del texto (discurso) le otorga la condicién pedagégica, que
es, una de las caracteristicas distintivas de la narracion de la nacién®. Hay, si bien la
exaltacion es su particularidad principal, contenidos por los cuales es posible diferenciar
un texto o una accion nacionalista de otra que no lo es. Ello supone que estos contenidos
son comunes a todo texto nacionalista. Tarea fundamental cuando se enfrenta un
fendmeno social en torno a cuya definicién y metodologia no hay acuerdo posible entre

la comunidad académica.

Estos contenidos aparecen regularmente en los discursos nacionalistas: una comunidad
politica a la que se llama nacidn, o con algln sinénimo, y corresponde a un territorio
delimitado (el mapa, tanto o mas que un problema plastico o geografico, sustenta este
primer aspecto); un enemigo externo, de la nacién; un enemigo interno o antipatriota; un
Ilamado a la unidad de los miembros de la comunidad o de la nacién; una referencia a la
Historia y a un futuro ideal, en donde es fundamental la promesa de justicia e igualdad

para todos lo miembros de la nacién, en especial para los mas marginados; un conflicto

11 Vézquez, Josefina Zoraida. Nacionalismo y educacién en México. Colmex. México,1970, pp. 7-9.
12 Pérez Viejo. op,. cit. p. 12.
13 Vizcaino, Fernando. op,. cit. p. 21.

14 Fernandez, Alvaro. op,. cit. p. 17.



social y una solucion que debe asumirse en nombre de la nacién y de la aceptacion de
cada uno de estos elementos como verdades sagradas; una defensa o una exaltacion de

la independencia de la nacién con respecto al resto del mundo™.

El nacionalismo es un ente que es tedrico y estético, organico y artificial, individual y
colectivo, universal y particular, independiente y dependiente, ideologico y
discontinuo®®. Igualmente se explica, con la identificacion de proyectos politicos; en el
caracter cultural de una comunidad; en la actitud mental de la poblacién y sus elites para
legitimar la identidad; en los valores, obsesiones y habitos que adoptan y reproducen la
comunidad en el tiempo; en los rasgos y tradicionales de apoyo ritual; o como lo refirio
Ernest Renan en el “anonimato de sus miembros”. Trasciende cuando permanece como
valor intrinseco de toda sociedad. Recrea deseos comunes. Su diversidad logra ser
permeable al entorno en el que se desarrolla al integrar en un todo la idea de nacion.
Importancia que condensa el poder politico, cuando coincide en el conjunto de la
poblacion la conciencia de pertenencia a una misma comunidad. Esto es, dar validez a
creencias, mitos, tables e ideas de lo que son frente a lo extrafio, lo diferente, lo

conocido®’.

Josefina Zoraida Vazquez sefiala que para que exista nacionalismo debe de haber antes
una nacion, y que es indudable que la cohesidn que hace a ésta, es un resultado natural
de la interaccion de las fuerzas historicas, que en un momento critico cobran
conciencia®®. Asi, los rasgos esenciales para la constitucién de una nacién; un territorio
definido, una lengua comdn, una tradicion, una etnia, una poblacion homogénea y un
pasado comun; no suponen, en la practica, un indice de nacionalismo creciente.
Numerosos pueblos como el judio, el norteamericano y el suizo no los tenian. Ya que la
nacion es un resultado de la interaccion de las fuerzas historicas, que en un momento
critico cobran conciencia. Asi a pesar de que las naciones solo surgen cuando se dan

ciertos rasgos objetivos, como los expuestos arriba, y que delimitan a un grupo social,

15 Vizcaino, Fernando. op,. cit. p. 40.

16 Gil, Delannoi. “La teoria de la nacién y sus ambivalencia”. En: Teorias del nacionalismo, Barcelona, Paidos,
1993. p. 9.

17 Lopez, Rafael. Fundamentos del nacionalismo en el umbral del milenio: la lucha por la nacién. Tesis de
licenciatura, FCPyS, UNAM, 2002. p. 24.

18 Vazquez, Josefina Zoraida. op,. cit. pp. 7-9.



son pocos los que poseen todos, y lo mas importante ninguno de ellos es esencial a la

existencia o definicion de la nacion.

El nacionalismo es un ente histérico y no una realidad estatica. Las naciones son el
producto de fuerzas vivas de la Historia, siempre cambiante y nunca rigidas. La
existencia nacional, aunque se fortalezca con la expansion lenta de la conciencia de que
existe, no implica la aparicion de un nacionalismo. La nacién al igual que el
nacionalismo son artefactos culturales. Para entenderlos necesitamos saber como ha
sido su Historia, como a cambiado su significado a través del tiempo y por qué, ya que
en la actualidad tienen un significado profundo. Por tanto el nacionalismo no es un
subito acto de autoconciencia, sino el resultado de un proceso histérico en el que se
inventa la nacidn: no existen naciones eternas mas alla de lo mitos que refieren a sus
origenes. Entendiendo que la invencion es un proceso creativo, que implica un ser y
estar en el mundo; todas las personas como los pueblos se inventan a si mismos. Las
naciones son mitos o simbolos santificados por la tradicion y la Historia y no entes

naturales, y menos permanentes y perpetuos.

Entendemos el nacionalismo como una exacerbacion de elementos politicos, culturales,
econdmicos, religiosos e histdricos, subjetivos u objetivos, que constituyen la identidad
de un pueblo o nacidn. Esa exacerbacion se lleva acabo por un lado, por los grupos en el
poder, y por otro, por los grupos populares; unos aspirando a mantenerlo y otros por
resistirlo o conseguirlo. Los primeros utilizan los medios masivos de comunicacion y la
educacion publica, los segundos, lo hacen a través de las celebraciones o
conmemoraciones civiles y religiosas, los simbolos como la bandera o el himno, las
peregrinaciones y todos todo aquello que contribuya a imaginar la comunidad y a

elaborar la memoria colectiva. Es por eso que el nacionalismo en si es neutro.

Jurgen Habermas define de la siguiente manera los rasgos del nacionalismo: “primero,
se lo apoderan casi por igual todas las capas de la poblacion y dependen de una forma
autoactivadora y reflexiva de apropiacion de la tradicion; segundo, el nacionalismo hace
coincidir la herencia cultural comun del lenguaje, literatura o historia, con la forma de
organizacion que representa el Estado. El Estado nacional democratico, surgido de la
Revolucion Francesa, es el modelo por el que se orientan todos los movimientos

nacionalistas; tercero, en la conciencia nacional se da una tensién entre dos elementos,



que en los Estados-nacionales clésicos, es decir, en las naciones que solo cobraron
conciencia de si en la forma de organizacién estatal con la que ya se encontraban,
guardaban una relacion de mas o menos equilibrio. Me refiero a la tension entre
orientaciones universalistas de valor del estado de derecho y la democracia, por un lado,
y el particularismo de una nacion que se delimita a si misma frente al mundo externo,

por otro™*®.

El nacionalismo debe de ser analizado dentro del sistema cultural en el que se expresa;
es por eso que el nacionalismo moderno aparecié tan estrechamente vinculado con la
idea del Estado-nacion, el cual estd compuesto a partir de la voluntad general, donde los
individuos indivisibles bajo un pacto social constituyen un yo comdn, el cual es solo
una parte del conglomerado, donde la ofensa al individuo atafie al conglomerado y el
ataque a éste atafie al primero; los individuos toman el carécter de ciudadanos como
participes de la autoridad soberana”. Pero el nacionalismo no queda necesariamente
inscrito al Estado-Nacion, puede buscar como movimiento politico crear un Estado para
la nacionalidad o no se explicaria que muchos movimientos nacionales sobrevivan sin
un Estado-Nacion, o incluso los grupos nacionalistas que, perteneciendo a diferentes

Estados nacionales, revindican un proyecto comun.

Erick Hobsbawn en su celebre libro, Naciones y Nacionalismo desde 1870, advierte la
importancia de la Nacion escribiéndola con mayusculas, para destacar su caracter sacro,
absoluto, siendo que lo sacro entrafia un sentido de obligacion intrinseca: no sélo alienta
la devocién sino que la exige®:. En el siglo XIX y XX se puede decir que el
nacionalismo y el progreso se convierten en las nuevas religiones, desplazando al mito
de la religion cristiana, para ser remplazado por el mito del progreso —el triunfo de la
razén-; éste mito sobrevive hasta hoy en la mayoria de las sociedades contemporaneas,
cumpliendo un papel preponderante en la elaboracion del mito que se esconde atras de
la construccién del Estado-nacion contemporanea. Justamente Tomas Pérez afirma:
“para lo que aqui nos interesa, no cabe ninguna duda sobre el hecho de que el
nacionalismo, que asume todas las caracteristicas de una nueva religion, sustituye,

progresivamente y a partir de un momento historico preciso, variable en las diferentes

19 Habermas, Jurgen. Identidades nacionales y pos-nacionales. Tecnos, Madrid, 1989, pp. 86-90.
20 Anderson, Benedict. op,. cit. p. 25.
21 Geertz. Clifford. La interpretacion de la cultura. México, Gedisa, 1978, p. 118.



partes del mundo, a las viejas religiones como nucleo duro de la identidad colectiva” %.
En otras palabras, los nacionalismos y sus seguidores han juntado los varios
ingredientes de la nacion-historia; simbolo, mito, lenguas. Ademas la nacion moderna
es un artefacto compuesto y ensamblado con una rica variedad de fuentes culturales,
donde hay que considerar con respecto de la nacion y de nacionalismo su insistencia en
la condicion imaginaria de la comunidad nacional y en la naturaleza ficticia de los mitos

unificadores.

3.2.1. - La nacién como comunidad imaginada.

Richard Anderson considera que la convergencia del capitalismo y la imprenta,
generaron las posibilidades de construccion de una nueva forma de comunidad
imaginada que configur6 a la nacion moderna®. Desde esta perspectiva, los
nacionalismos son artefactos culturales de tipo particular con una ubicacion histoérica y
procesual. La nacion es una comunidad politica imaginada, donde se desconoce a la
mayoria de los miembros que la integran, y su compresion requiere entender la manera

en que la comunidad se autopercibe o se imagina®.

Anderson, con un espiritu de antropd6logo, plantea a modo de definicion que la nacién
moderna es una comunidad politica imaginada como inherentemente limitada y
soberana; imaginada por que los miembros de la nacion mas pequefia no conoceran
jamas a la mayoria de sus compatriotas, no los veran, ni oiran siquiera hablar de ellos;
pero en la mente de cada uno viven la imagen de su comunién®. Toda comunidad
mayor a las aldeas primordiales de contacto directo (y quizads incluso éstas) son
imaginadas. La comunidad no debe distinguirse por su falsedad o legitimidad, sino por
el estilo con el que son imaginadas; limitadas porque tienen fronteras finitas, aunque
elasticas, mas all& de ellas se encuentran otra naciones. Ninguna nacién se imagina con
las dimensiones de la humanidad; soberanas porque a diferencia de las naciones

anteriores, establecidas mediante mandatos y ordenamientos divinos, las naciones

22 Pérez, Tomas. op,. cit. pp. 33-34.

23 Anderson, Benedict. op,. cit. pp. 62-63.

24 Ibidem. p. 23.

25 Renan, Ernest. op,. cit. pp. 83- 85.

Ernest Rennan sefiala: “La esencia de una nacion esta en que todos los individuos tengan muchas cosas en comun y

también que todos hayan olvidado muchas cosas”



modernas suefian con ser libres y para serlo la garantia y el emblema de esta libertad es

el Estado soberano?.

El saberse que se pertenece a una nacion es una cuestion de representaciones mentales,
de “comunidades imaginadas” como lo expone Anderson, parte del campo histérico de
la cultura y no de la politica, lo que no excluye que estas representaciones sean
utilizadas como armas politicas, ya sea por los que poseen el poder o por los que se le
enfrentan. De aqui que, el nacionalismo pueda caer en tres desmesuras segun nos
propone Carlos Pereda: la primera desmesura donde el sentimiento de filiaciones a la
nacion sucumben a las otras filiaciones, agota lo que soy (agota lo que se es),
provocando, entre otros efectos, emociones irracionales: la segunda desmesura cuando
la comunidad imaginada por el nacionalismo tiene que buscar justificaciones
desmesuradas echando mano de mitologias, ya sean bioldgicas, politicas, culturales y
religiosas; la tercera desmesura es cuando el nacionalismo pretende eliminar la
pluralidad de culturas, de lenguas, de tradiciones o religiones, y sélo defienden la
pluralidad de lo externo para reforzar la homogeneidad interna y sus filiaciones a algun

origen imaginario®’.

Las naciones no nacen, sino se inventan: las naciones son invenciones colectivas, no son
realidades objetivas. Son productos de la invencion historica que recure a datos
objetivos, rasgos preexistentes, pero que a pesar de existencia previa, pueden dar lugar o
no a una conciencia nacional. En lo nacional, la voluntad cuenta mas que la conciencia,
y los mitos, las costumbres, las lenguas y la Historia sélo adquiere poder por repeticion,
la difusion y, en definitiva, la construccién®. Esto nos recuerda que el simbolo es lo
imaginario por excelencia, ya se trate de lo “real” objetivo o lo subjetivo, la realidad que
vivimos se encuentra siempre con una significacion humana. El hombre aprende lo real
configurandolo en iméagenes, imaginandolo. La imaginacion hace que el hombre esté
introducido desde el comienzo en un mundo de iméagenes (0 en una imagen del mundo)
en el que cada punto puede ser visto como el centro de la totalidad y los opuestos
manteniéndose correlacionados. El nacionalismo es producto de la imaginacion en un

auto-referente de identidad y en un referente del otro o de alteridad.

26 Ibidem. p. 86.
27 Pereda, Carlos. Tres desmesuras de los nacionalismos, Dianoia, vol. XLVII, No.48, mayo 2002, pp. 119-136.

28 Pérez, Tomas. op,. cit. p. 13.



3.2.2.- El nacionalismo y Estado-nacion.

Paul Valéry ya sefialaba que no hay nada en comun en las diversas naciones, no son de
la misma naturaleza: “A veces la raza, a veces la lengua, a veces el territorio, a veces los
recuerdos, instituyen de manera diversa la unidad nacional de un conglomerado humano
organizado”®. La construccién o invencion de todas las naciones no son iguales, ya que
los procesos mediante los cuales los individuos y las colectividades hacen suyas las
representaciones de la pertenencia a la nacidén pueden seguir vias y formas diversas: la
que se ejerce a la sombra de un Estado ya existente, tutelada y promovida por éste como
legitimacion de su poder; y la que se hace en contra del Estado existente, por grupos con
una cierta capacidad de poder, y que entra en competencia con él y que pretende el
establecimiento de un Estado alternativo®. Desde esta reflexion se ubica al Estado en el
centro del problema nacional, y donde la nacién seria histéricamente el resultado de las
necesidades de legitimacion de esa forma moderna de ejercicio del poder politico que se
conoce por Estado: La comunidad nacional es inventada por el Estado®.

La nacion se convierte asi en la forma de legitimacion del poder legal impersonal
ejercido por el Estado: Gellner argumenta que el nacionalismo sélo surge en los Estados
que corresponden a la era industrial, ya que éste requiere la homogeneidad; el
nacionalismo es la expresion de la homogeneidad, y considera, que el Estado es la
condicion fundamental del nacionalismo, quedando supeditado a la forma centralizada
de gobierno, siendo una concrecién, un hecho material; mientras el nacionalismo es la
expresion de la homogenizacion del Estado contemporéneo. El nacionalismo es un
principio politico que hace coincidir una cultura, un Estado indeterminado territorio
correspondiente, donde los gobernantes deben de pertenecer a la misma cultura que el

conjunto del pueblo®.

Para Hans Kohn el nacionalismo es una idea que inunda el cerebro y el corazén del
hombre con nuevos pensamientos y sentimientos, llevandose a traducir su conciencia en

hechos de accidn organizada. Es un estado del espiritu que penetra en la gran mayoria

29 Valery, Paul. Oeuvres Complets. Paris. 1l .p 934.
30 Pérez, Tomas. op,. cit. p.21.

31 Pérez, Tomés. op,. cit. p. 20.

32 Gellner, Ernest. op,. cit. p. 59-60.



de un pueblo y que reclama esa penetracion; reconoce al Estado-nacion como la forma
ideal de la organizacion politica, considerando a la nacionalidad como la fuente de toda
energfa cultural creadora y de todo bienestar econémico®. El nacionalismo supone la
presencia del Estado moderno -con un gobierno centralizado y un territorio definido- y
adquiere importancia politica con los monarcas absolutistas y se consolida con la
revolucion francesa a través de la centralizacion politica bajo un régimen de soberania
popular®*. El nacionalismo para Kohn y Gellner no se presenta sin la existencia del
Estado, aunque para el primero, éste puede ser un referente posible, un objetivo del
nacionalismo; mientras para el segundo es una condicion material que necesariamente
precede el nacionalismo, y en donde éste resulta de las necesidades objetivas de la

centralizacion institucional y de la industrializacion.

Erick Hobsbawn no considera la nacion como unidad social primitiva, ni invariable,
sino que pertenece a un periodo concreto y reciente: el capitalismo. Para Hobsbawn es
una entidad social sélo en la medida en que se refiere a cierta clase de Estado territorial
moderno, el Estado-nacion, y de nada sirve hablar de nacién y de nacionalidad excepto

en la medida en que ambas se refieren a é1°°.

La nacion no es equivalente de Estado, pero posee una relacion con éste como identidad
colectiva de dos maneras, una que aspira a constituirse en Estado y segunda como la
accioén que intenta perpetuar al Estado soberano ya existente. En el primer caso el estado
es objeto de la nacion y en el segundo de manera inversa. La relacion entre nacién y
Estado es resultado de un proceso complejo de intermediaciones e interdependencia,
donde la accion del Estado a través de su gobierno fortalece a la nacion por medio del
nacionalismo, donde éste es referente para los movimientos sociales que procuran
constituirse en Estado; y de los Estados que tiene como ocupacion ejercer la soberania,
perpetuar la unidad de la nacion. Fernando Vizcaino sostiene: “las naciones no
renuncian, sino que guedan sometidas a los gobiernos centrales, conformandose en el

mejor de los casos, con algun grado de autonomia”*®.

33 Kohn, Hans, Historia del nacionalismo. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1944, p. 18-19.
34 Ibidem. pp. 27-29.
35 Hobsbawm, Erik. Naciones y nacionalismo desde 1780. Barcelona, Editorial Critica, 1991, pp. 17-18.

36 Vizcaino, Fernando. op., cit. p. 50.



El nacionalismo es un elemento esencial e imprescindible de las sociedades
contemporaneas; es un artificio que se puede usar para dominar y para resistir, es una
moneda de dos caras: en una el Estado con su territorio, su hegemonia y su soberania;
en otra, un colectivo nacional o étnico que usa al nacionalismo como medio para

construirse en Estado soberano.

A la pregunta de si es el Estado el que crea el nacionalismo, 0 viceversa, o la nacién
crea al nacionalismo. La respuesta estd en que se da una interaccién entre nacion,
nacionalismo y Estado donde confluyen una gran cantidad de elementos: gobierno,
territorio, sociedad civil, partidos y organizaciones politicas, instituciones educativas y
religiosas, lengua, cultura, mitos, tradiciones, comida, deportes, rituales, etcétera.
Ademéas cada uno de los elemento se constituye en las multiples variables de un
fendbmeno de condicion del nacionalismo o de accion nacionalista, 0 ambas

circunstancias.

Una serie de factores en el fendmeno del nacionalismo como la homogenizacién y la
centralizacion (cultural, juridica y politica), el proceso de unificacion de la poblacion y
con su integracién a un centro politico, la codificacion y el dominio de una clase
cultivada, es un dispositivo para el dominio politico, que como tal, nadie lo deja de usar,
favorecen al nacionalismo y le permiten una inercia donde los factores antes
mencionados lo impulsan y éste los impulsa a ellos, en una inercia de la que no parecen

poder prescindir las sociedades contemporaneas.

3.3. Nacion y cultura.

La mayoria de los estudios sobre nacién y el nacionalismo han partido del interés por
estudiar los procesos de formacion de las naciones poniendo el acento en los aspectos
macro-politicos; para atender después, de forma subsidiaria los aspectos culturales del
tema y partiendo del supuesto que el Estado es la condicién fundamental del fenémeno.
Pero existe otro enfoque donde lo preponderante es la cultura. Las naciones se inventan,
pero no a partir de decretos y normas politicas, sino de valores simbolicos y culturales;

lo anterior no implica que lo politico deje de importar o pueda acabar teniendo una clara



primacia®’. Aqui, el punto de partida requiere distinguir entre el Estado y la nacién,
donde la nacién es entendida como una cultura con origen com(n®, donde cultura se
entiende como un esquena de significados histéricamente transmitidos representados en
simbolos, un sistema de concepciones heredadas y expresadas en forma simbolica por
medio de la cual los hombres se comunican, perpettan, y desarrollan su conocimiento y
actitudes frente a la vida®. Este argumento ha adquirido fuerza por la emergencia de
caracteristicas del nacionalismo que no pueden explicarse bajo el marco de la
concepcion del Estado-nacion donde la nacion se ve como una unidad politica-territorial
y donde el Estado es la instituciéon dltima a la que le son leales los individuos y lo

grupos™.

La posicion cultural de lo nacional, como fuente principal del nacionalismo sefiala que
hay que entender el significado de los fendmenos nacionales y étnicos,
desenmascarando sus representaciones culturales, la imagenes a través de la cuales las
personas representan los rasgos de la identidad nacional®’. El nacionalismo requiere
considerar la etnicidad y el resurgimiento étnico y rompe con la concepcién del Estado,
es la condicion fundamental del nacionalismo y de la revoluciéon francesa como su
referente histérico, otorgando una mayor importancia a lo étnico y a las nacionalidades

sin Estado™.

¢Pero qué es una etnia? Ulises Moulines sefiala las siguientes caracteristicas de Etnia al
elaborar su mini-teoria de la Etnia y Nacion: constituyen parte importante de las
“estructuras profundas” de la evolucion, politica, social y cultural de la humanidad,
cuyas manifestaciones fenoménicas son de caracter eminentemente cultural (lengua,
religiébn, comida, fiesta, literatura, plastica, musica); la importancia de estas
manifestaciones culturales varia en cada caso y ninguna manifestacion puede ser

considerada como necesaria salvo el lenguaje; las etnias cambian preservando su

37 Pérez Vejo. op,. cit. p. 17.

38 Smith, Anthony. op,. cit. p. 176.

39 Geertz. Cliffor. op,. cit. p. 88.

40 Vizcaino, Fernando. op., cit. p. 52.

41 Smith, Anthony D. “;Gastronomia o geologia? El rol del nacionalismo en la reconstruccion de las naciones”. en: Fernandez,
Alvaro. La invencion de la nacion: Lecturas sobre la identidad de Heder a Bhabha. Manantial, Buenos Aires,1995.
p. 193.

42 lbidem. p. 191.



identidad; las etnias se pueden constituir en “stper-etnias” o “sub-etnias”*. Por otra
parte Ulises Moulines define a la nacion como “Las naciones son etnias politicamente
concientes de si misma, o dicho mas concretamente, son etnias que disponen de un
programa politico de preservacion y desarrollo de su propia identidad™**. Cabe aclarar
que no toda nacion es una nacién étnica, y que la mayoria de las naciones modernas se
han creado desde el poder politico del Estado, que es controlado por un grupo social que

pertenece a una etnia que se impone sobre las demas.

Si bien la divergencia entre nacién y Estado por hoy tiende a ser mas aceptada de la que
lo fue en los afios 80° y 90” del siglo pasado. El problema de las naciones sin Estado
aparecié con los Estados multinacionales posteriores a la Segunda Guerra mundial
como la URSS y Canada, donde se daba una distincion entre el Estado y la nacion. Es
desde la realidad historica que se comenzd a aceptar que no existen Estados
culturalmente homogeéneos, sino identidades colectivas integradas a un Estado o
minorias culturales diferenciadas del resto de la poblacion con un alto grado de

autonomia y un territorio delimitado®.

De lo dicho anteriormente, se deduce que existen dos tipos de nacionalismo uno es el
del Estado y su necesidad de dominio y control, y que dentro de sus propositos esta el
de la homogenizacidn cultural y la conservacion del orden y la ley, y otro nacionalismo
de las minorias culturales o étnicas: la etnicidad supone la afirmacion de unas
homogeneidad de rasgos compartidos por un colectivo, bien sean racial, linglisticos o
sobre todo culturales. Estas dos formas nacionalistas no son ni excluyentes y mucho
menos absolutas, siendo que a veces se complementan y se estimulan en su desarrollo
unas a otras, dandose casos en que el nacionalismo de Estado utiliza los simbolos de las
etnias 0 a miembros de éstas, para imponer el control o conseguir la homogenizacion o

mestizaje.

El Estado se opone o niega los movimientos de lo grupos étnicos, o de nacionalidades a
su interior, entendiendo éstas como culturas, asi de un lado, estd el ejercicio de

soberania por parte del grupo dominante ya sea nacional o étnico; y en otro extremo, los

43 Moulines. Ulises. Manifiesto nacionalista. Dianoia. Vol. XLVI, no. 46, mayo de 2001, pp. 81-107.
44 Ibidem. p. 100.

45 Vizcaino, Fernando. op,. cit. p. 50.



grupos subordinados que anhelan alcanzar algin grado de autonomia o incluso la forma
de estado soberano. La mayoria de los Estados nacionales a su interior tienen minorias
culturales con una identidad étnica diferente que pueden tener por objetivo el lograr un
Estado soberano propio o una determinada autonomia, y pueden entrar en tensién con la
practicas homogenizadoras de los grupos en el poder. ElI problema central resulta
cuando el nacionalismo de los gobiernos centrales o nacionalismo de Estado se
enfrentan a los nacionalismos locales o étnicos y su especificidad cultural e historica.
Pero no todas las minorias nacionales se proponen crear Estados propios, haciendo que
el nacionalismo no sea un asunto esencial de esas minorias, por lo que renuncian a la
ideologia que busca favorecer la constitucion de un Estado. Gilberto Giménez, por
ejemplo, piensa que es “empiricamente falso que todas las naciones tiendan
naturalmente a crear su propio Estado, ya que existen muchas que deliberadamente
renuncian a ello y prefieren mantenerse dentro de uno multinacional. Por eso, siempre

es mayor el nimero de naciones que el de los Estados™.

Las naciones que histéricamente se han constituido en Estado o son productos del
Estado, pueden a su interior contener grupos que busquen algun grado de autonomia.
Las naciones y sus filiaciones mesuradas 0 no y expresadas o exasperadas en el
nacionalismo, son un continuo en construccion y reconstruccion, en fusiones y
expiraciones: cuando un grupo —siempre es étnico o nacional- se constituye en Estado se
propone en primer lugar impulsar la homogenizacién de ese Estado y su nacién; o la
naciéon que se auto-constituyd a pesar de otras y contra otras en Estado: tiene la tarea
permanente de promover el nacionalismo contra los posibles enemigos del interior o los
del exterior; de ahi la importancia de la existencia de un limite, de un dentro y un

afuera, ya sea cultural, territorial y politico.

Carlos Pereda sefiala que la distincion entre nacionalismos estatales y nacionalismo
étnico estaria dada, porque el segundo es ante todo producto de las raices premodernas
de la cultura comdn (la mitologia, las tradiciones), y donde el concepto de étnico tendria

que ver con estas raices tradicionales, con una mitologia en los ancestros, que

46 Giménez, Gilberto. “Identidades étnicas. estado de la cuestion”. En los restos de la etnicidad en los estados-

nacion. coordinado por Leticia Reina. México, CIESAS, 2000, p. 49.



comparten memoria y tradiciones, que poseen una cultura mas o menos comin y

algunos grados de solidaridad, con o sin Estado®’.

Hoy no se ha dejado de utilizar la idea de que Estado y nacion, como ideas
intercambiables son usadas como sindnimo, predominando la idea de que la aspiracion
historica del Estado-nacion se ha conquistado. Esto a pesar de que como sefiala Gilberto
Giménez “hoy ya no se admite la idea de que Estado y nacion sean ideas
intercambiables™®. Es desde el punto de vista de los que adoptan que Estado y nacién
son conceptos semejantes, que la idea de nacion obliga a estudiar el nacionalismo como

un fendmeno del Estado.

Por el contrario, la concepcion que separa nacién de Estado, hoy se preocupa mas por
los movimientos nacionalistas étnicos. Anthony D. Smith apunta que el nacionalismo
hace o inventa a las naciones y no a la inversa®, sin excluir el papel del pasado étnico y
por tanto del nacionalismo en cuanto forma arqueoldgica, que es la idea de la nacion
como un depdsito del tiempo, como una estructura estratificada o en capas de
experiencias sociales, politicas y culturales establecidas por generaciones sucesivas de
una comunidad identificable, donde la historia no es construida desde el presente o una
simple cantera de materiales para las necesidades de los inventores de naciones. El
pasado étnico explica el presente nacional y se diferencia del que s6lo pone énfasis en
coémo el presente lo conforma y lo filtra>. La fuente del nacionalismo en la nacién, y la
de ésta en la etnicidad cultural. Desde este angulo, se ha concebido la nacién como un
grupo extenso y politizado, con una cultura y un origen comdn®. Este grupo puede
adquirir cinco categorias distintas: tribu, etnia, nacion, nacion-Estado y Estado-nacion,
dependiendo si poseen al menos una cultura diferenciada o si de hecho ejercen una

soberania sobre su territorio®.

47 Pereda, Carlos. op,. cit. pp. 119-136.

48 Giménez, Gilberto. op,. cit. p. 50.
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Lo expuesto hasta aqui por Smith es coherente con su definicion de nacionalismo: “un
movimiento ideologico para alcanzar y conservar el autogobierno y la independencia en
nombre de un grupo, algunos de cuyos miembros lo conciben como una nacién actual o

potencial igual que otras”*®

. Aqui, entonces, la nacion como cultura, como condicion del
nacionalismo, constituye una concepcion que difiere significativamente de la vision
estatista (0 moderna). Anthony D. Smith plantea que la nacion puede ser una formacion
social moderna, pero esta en cierto sentido basada en culturas, identidades y herencias

preexistentes™.

Federico Navarrete propone que para entender el mosaico multicultural de la identidad
de determinados Estados-nacionales es necesario definir de manera clara los conceptos
de identidad, ya sea esta cultural y étnica, y los relacionados como “categoria étnica” o

"5 A diferencia de las identidades nacionales, las “identidades

“relaciones interétnicas
étnicas” se aplican desde adentro, son usadas para definir quien es uno y cuél es el
grupo al que se pertenece. Las “categorias étnicas” suelen ser aplicadas desde afuera,
para clasificar a los que pertenecen a grupos diferentes que uno, o para agrupar distintos
grupos étnicos en un grupo mas amplio, asi que las “categorias étnicas” son mas
generales, ya que se utilizan para clasificar y definir las relaciones entre diferentes
grupos étnicos ya constituidos; las relaciones interétnicas, son relaciones entre
diferentes grupos étnicos y son fundamentales para comprender las identidades étnicas.
Son siempre relaciones sociales de poder, es decir que son relaciones de dominacion
politica, de control social y de explotacion econdmica. Pero no es lo socioeconémico lo
que las distingue sino los sujetos que las definen, es decir, los grupos y las categorias

étnicas®.

En el Estado-nacional moderno la cultura se sacraliza y se eleva a principio fundamental
de la cohesion social y politica. En éstos la cultura compartida es reverenciada
directamente y se convierte en el sustento de la ideologia nacionalista. La unidad
cultural es ahora una cuestion ligada estrechamente al poder politico y a su legitimacion.
Cultura y poder, antes separados, tienden a juntarse. La formula de una cultura, una

53 Ibidem. p. 171.

54 Ibidem. p. 199.

55 Navarrete, Federico. Las relaciones interétnicas en México. México, UNAM-IIH, 2004, pp. 23-36.
56 Ibidem. pp. 23-36.



Nacidn, un Estado, define el nuevo principio de legitimidad politica enarbolado por los
movimientos nacionalistas, tanto de los que disponen de un poder politico estatal como

los que aspiran a tenerlo.

Pero en muchos casos como el del Estado-nacion de los paises iberoamericanos, ocurre
que la actuacion de los Estados, tanto los tradicionales como los de constitucion
reciente, alteran la secuencia de la formula anterior, sustituyéndola por otra: un Estado,
una Cultura, una Nacion. De esta manera, la formulacion cultural no es a menudo un
dato previo, aunque se postule como tal, sino algo que se ira intentando construir desde
el poder estatal eliminando la diversidad étnica, mediante la utilizacion de diversos
grados de consenso y violencia. Empero esta violencia originaria no ha sido obstaculo
para que en algunas ocasiones acabe formandose una comunidad nacional con una

fuerte identificacion entre sus miembros.

Fernando Vizcaino sefiala que el Estado no ha dejado de constituir un referente del
nacionalismo, sino que el nacionalismo puede presentarse antes del Estado, durante su
proceso de construccion y después de su consolidacion. El Estado es, entonces, un
elemento que a veces puede presentarse cComo una causa y a veces también como una

realidad a la cual contribuye el nacionalismo’.

Si bien es cierto que el Estado-nacion y la nacion se pueden describir por su historia, sus
origenes, su cultura y su lengua, sus instituciones, no obstante, estas descripciones
carecen del aspecto subjetivo: la patria. Es en la patria donde se reconocen olores,
saberes, colores o texturas especificas>. La patria son evidencias que se conforman en
un todo que incluye lo somatico y lo cultural, es un puente entre lo individual y lo
colectivo, es la representacion colectiva que se nutre de la experiencia inmediata, para
convertirse en una experiencia cultural®®. La patria es lo conocido, lo inmediato que
obtiene su materialidad en las representaciones de los simbolos e iconos que adscriben
las pertenencias a una determinada identidad grupal y colectiva. La patria es como toda
evidencia funcional y por tanto util para la accion, en la medida que representa al propio

57 Vizcaino, Fernando. op,. cit. p. 64.

58 Ramirez Losada, Deni. “La patria y la tradicion oral”, En. Rall y Rosales Héctor. La identidad nacional Mexicana,
como problema politico y cultural. Siglo XXI, 1999. México. p. 307.

59 Aguado, C. y M. Portal. Identidad, ideologia y ritual. México, Ed UAM-I, 1992, p. 64.



grupo y su contexto. La patria es parte del nacionalismo, pero va mas alla al permitir

identidades relativas a la identidad mediadora que es la nacion.

3.4.- Globalidad y nacionalismo.

Con el concepto de globalizacion se asocia la imagen de la uniformizacion de los estilos
de vida, de consumo, de disfrute; en cambio, la idea de mundializacion no implica la
supresion de las diferencias culturales, sino su articulacion en una totalidad distinta. La
novedad consiste en la imposicién a través de una extensa red de comunicaciones en un
tiempo Unico y la configuracién de una cultura mundial®. Es indudable que ciertos
procesos de internacionalizacion de las actividades econémicas, politicas, sociales y
culturales se han dado con anterioridad, sin embargo, ninguno de ellos ha sido de la
envergadura de los actuales, ni ha sido tan influido por estructuras y procesos
financieros, a la vez enfatizados por los rapidos procesos de comunicacion y de las
tecnologias del procesamiento de informacion. En ninguna época la celeridad de los
intercambios habia sido tan grande como ahora.

Las caracteristicas de la globalizacién serian: una sociedad y una cultura; una sociedad
con altos niveles de diferenciacion, cadtica y multicéntrica sin gobierno central
organizado; sin un conjunto de prescripciones y preferencias culturales; abstracta,
tolerante hacia la diversidad y las elecciones individuales; sociedad sin fronteras ni
limites espaciales; facilitaria las relaciones entre personas de comunidades distantes. Es
dentro de este contexto de la globalizacion que se produce una tension entre una
identidad global y el fortalecimiento y el resurgir de nacionalismos culturales con un
cierto desarraigo de los segmentos econdémicos y culturales respecto de las sociedades
nacionales, en esta situacion lo nacional se encuentra cada vez mas cuestionado por los
niveles locales y mundiales, produciéndose dos fendmenos paralelos y contradictorios®.
Los Estados-nacionales, sus empresas e individuos no tienen mas opcién que estar en el
mercado mundial o perder toda esperanza de desarrollo, asi un sélo mundo unificado
por los valores, las practicas y las normas de la competencia internacional, hacen ceder

la soberania ante la globalizacién de la politica, la cultura y la economia y las naciones

60 Béjar, Raul y Héctor Rosales. La identidad nacional mexicana: como problema politico y cultural. México, Siglo
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culturales tienden a incrementar sus demandas y luchas por autonomia y reconocimiento

de su soberania.

A partir de la caida del muro de Berlin en 1989 se han desintegrado grandes naciones y
nacido al menos unas veinte menores. De tal manera que tenemos la secesion, la
fractura y la multiplicacion de Estados cada vez méas pequefios. Esta situacion tiene, por
un lado, bases econdmicas en la globalizacion, por otro lado, estarian las fuertes y

profundas raices culturales®.

Se genera una tension entre una identidad de lo local y una de lo global. EI mundo como
la aldea global, donde los medios electronicos forman una comunidad mundial, y dentro
de las cuales los Estados-nacién comparten con aquella simbologia universal o
globalizada: las identidades culturales comunitarias y nacionales, en todo caso, se
diluyen en la gran identidad global®®. Lo anterior no implica hablar de una cultura
global, sino mas bien de una globalizacién de la cultura, que por ahora débil, ya que si
bien es flexible, no existe una cultura unitaria de la globalizacion localizada en lo
espacial y concreto, como lo son los espacios culturales locales: asi se vive por un lado
el resurgimiento de decenas de Estados a partir de los afios 90°, con la caida del muro de
Berlin y la consecuente descomposicion de Estados-nacionales del blogue soviético y su

incorporacion de lleno en la sociedad globalizada y sus politicas neoliberales.

Dentro de esta problematica los Estados nacionales que salvo excepciones coinciden
con una nacion, y por lo general contiene a mas de una en su interior, enfrentan la
condicion de la multinacionalidad del Estado, causa y consecuencia de la globalizacion,
que crea una tension entre la concepcion nacional y culturalmente homogénea del
Estado. Es dentro de esta tension que surgen los Estados multiculturales, donde la
coexistencia de mas de una nacion, entendida ésta como cultura, es decir como pueblo o
grupo humano que ocupa un territorio y comparte simbolos y reglas o instituciones, es

el componente fundamental del Estado multinacional®*.

62 Alducin, Enrique. “Perspectiva de la identidad nacional en la época de la globalizacion”, en Béjar, Raul y Rosales
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La globalidad implica la disminucion de las capacidades del Estado y una mayor
vulneracion de su soberania, ya que los gobiernos centrales tienen que someter sus
politicas e instituciones domésticas al orden mundial. Por tanto, la sociedad se vincula
con las sociedades mundiales sin el control del gobierno central, asi es cada vez mas
dificil establecer controles en cualquier aspecto de la vida de los individuos y

colectivos.

Los Estados-nacion se han replegado frente a los mandatos del libre mercado, situacion
que pone en el centro del debate al Estado que se reconvierte. Ademas, la globalizacién
como producto de las tendencias neoliberales de la economia mundial, ha provocado
que se reconviertan los viejos Estados nacionales, que dejen de lado los derechos
sociales y las politicas del bienestar y se subordinen a los centros de poder financiero

internacional.

La globalizacion tiende a modificar a los Estados cerrados, a generar intercambios de
personal, bienes materiales y significados culturales, llegando a su fin la idea de un
estado auto-contenido, creando los siguientes efectos en el Estado-nacional: cambian los
factores tradicionales que lo componen: poblacion, territorio y gobierno; se ve
“invadido” por entidades supranacionales y trasnacionales; se reconoce incapaz de
resolver por si solo problemas globales; hace alianzas con otros Estados; el liberalismo

econémico y politico diluye sus fronteras y su campo de accion.






4. LA IDENTIDAD NACIONAL MEXICANA Y LA PRACTICA DE LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA.

4.1.- La identidad nacional mexicana.

Reconsiderar la identidad de lo mexicano, es hacerlo de la propia identidad, es
responder a las preguntas fundamentales de todo hombre: ;quién soy?, ;de donde
vengo? y ¢hacia donde voy? Es imbuirse en la bisqueda de emociones y sentimientos
que en un momento determinado adquieren una fuerza extraordinaria en el individuo
como en la colectividad. De esta forma la repuesta a las preguntas antes planteadas tiene
su respuesta en el pasado. Precisamente Héctor Aguilar Camin sefiala: “El eco siempre
inacabado de los pasos de la identidad nacional, la historia parece el Unico rumor
verdadero, un rumor movil y cambiante, lleno de continuos nuevos saldos de la
memoria. Del patriotismo criollo a la norte americanizacion de fin de siglo, la historia

teje y desteje los hilos de la identidad mexicana”*.

A traves de los afios lo que se ha entendido por “la nacion mexicana” ha cambiado
progresivamente, las ideas de la mitad del siglo XIX, las de los afios veintes y treintas
del siglo pasado, y las que hoy se tienen en pleno proceso de globalizacién, no son las
mismas. La identidad nacional mexicana no es algo que ya esté dado como realidad
cristalizada y acabada, sino que, en cuanto realidad compleja, sélo es pensable como
“dandose”, en un proceso de construccidn y reconstruccion permanente que integra
espacialidades y temporalidades plasmadas en proyectos multiples, contradictorios y en
permanente confrontacion, negociacion, fragmentacion y recomposicién; lo que permite

dejar de pensar la identidad nacional mexicana como intemporal e inamovible®.

Frente a un solo México homogéneo y con una identidad nacional, hoy nos damos
cuenta que bajo lo “mexicano” existen una diversidad de identidades étnicas, culturales
y sociales. Un México del norte y del sur, con una diversidad de Estados y regiones,

donde existen historias locales, querellas y reivindicaciones®.

1 Aguilar Camin, Héctor. “Notas sobre nacionalismo e identidad nacional La invencion de México™, en Nexos, Nim.
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Entendemos lo mexicano como un conjunto de identidades relativas (identidades
étnicas, de clase social, de region, etcétera) a traves de las identidades mediadoras. Marc
Augé aclara que relativo debe entenderse como “relativo a” pues siempre hay una
relacion con la cual se define identidad, precisamente, porque son relativas a ese algo;
se afirman a través de la alteridad y trasciende a sus multiples diferencias (edad, sexo,
religién, raza, etcétera), por mediacion de aquello que las define (sexo, raza), pero no de

aquello que las trasciende: la nacion®.

La nacion mexicana, sefiala José Manuel Valenzuela Arce, tiene tres ambitos
constitutivos: la nacién territorio, la nacién social y la nacién cultural®. Estas
concepciones de la nacion resultan pertinentes para el México de fin del siglo XX y
comienzos de siglo XXI. Desde la segunda mitad del siglo XIX el territorio de lo que es
México no ha variado. Sin embargo, la nacién social y cultural se esta trasformando,
principalmente, por los millones de mexicanos que cruzan la frontera y viven en los
Estados Unidos: se calcula que un 20% de la poblacién esta del otro lado de la frontera
norte, y que conforman el “México de afuera”, donde se mantienen los vinculos de las
adscripciones y herencias culturales con la nacion social y cultural mexicana. Los
mexicanos que viven fuera de México -lo que implica que desde su subjetividad se
identifiguen como mexicanos- se transforman al ser parte inevitablemente de los
procesos de la globalizacion. José Manuel Valenzuela afiade: “En la nacién cultural
mexicana participan diversos elementos (signos, codigos, simbolos); a partir de estos se
define quien conforma la <<comunidad nacional>>. En ella se establecen limites de
exclusion y participacion, identificacion y diferenciacion. Frecuentemente se reduce la
nacion cultural a las representaciones dominantes de la nacion y sus actores, condicion
que se ha caracterizado por sesgos, entre los cuales ha destacado la exclusion de la
poblacién indigena y las mujeres” ©. El autor deja ver que existen una multitud de
identificaciones referenciales que no corresponden a la vision de las representaciones

dominantes, parte de la nacion cultural.

4 Augé, Marc. Hacia una antropologia de los mundos contemporaneos. Barcelona, Gedisa, 1998. pp. 84-88.
5 Valenzuela, José Manuel. op,. cit p. 278.
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La bdsqueda de una explicacién acerca de que es lo mexicano, o su “ser”, de su caracter
nacional, ha conducido siempre al estereotipo del mexicano o a la representacion de
caricatura de un grupo 0 en sector, pero no a un arquetipo transhistorico lo
suficientemente mostrado. Pero la identidad nacional se da en realidad en las acciones
cotidianas, los lugares desde donde se reproduce de manera primordial son fiestas y
ceremonias, las cuales forman parte del “ejercicio de la identidad”, que se expresa en la
vida cotidiana, donde adquiere nuevos significados que se refuerzan a través de la
palabra, de la tradicion oral. Los hébitos cotidianos, las conductas, las costumbres, se
producen en el interior de las familias y paulatinamente van configurando esa manera de
ser mexicano, esa forma peculiar —como en todos los paises- de relacionarse con el
mundo. Se trata de un hecho social dindmico y por eso mismo histérico, que no puede

ser abordado a partir de la inGtil basqueda de esencias invariables.

Dentro de los elementos que han contribuido a recrear las concepciones de lo qué es
México, lo que no deja de implicar un proyecto de nacion a futuro, se encuentran las
ideas que han expresado diversos autores en la literatura elaborada al respecto. Las
obras de caracter histérico o reflexion social y filoséfica, han tenido un importante papel
en el desarrollo del nacionalismo mexicano. Es en los tres siglos de colonia que se
gestan los temas que serviran al nacionalismo mexicano, primero para liberarse del
dominio espafiol, y a continuacién dar lugar al largo proceso de la construccién del

Estado nacional mexicano.

Dos elementos sobresalen convirtiéndose en simbolos de larga duracion; la Virgen de
Guadalupe y los indios. Uno de los ejemplos mas claros es el discurso del sacerdote
jesuita Francisco Javier Clavijero en el siglo XVIII, quien reivindica al indio
convirtiéndolo en un ser digno, lo cual reinterpreta la historia antigua del mundo
indigena para darle cabida en el mundo simbolico del criollo, dejando al descubierto la
conquista militar como un acto sangriento, del que no podia derivar mas derecho, que el
de la emancipacion de los americanos; antecedente de la identificacion con la patria, que
luego seria México’. En su sermén del 12 de diciembre de 1774, Fray Servando Teresa

de Mier, deja claro que antes de la conquista los indios ya adoraban a la virgen de

7 Portal, Maria Ana y Xdchitl Ramirez. Pensamiento antropolégico mexicano: recorrido historico. México, UAM-I,
1995, p. 18.



Guadalupe, simbolo intenso que se ha constituido en objeto de reflexion y exaltacion

del nacionalismo mexicano.

Si bien la reivindicacion de la nacion como tal, a principios del siglo XIX, la llevaron a
cabo so6lo un grupo de criollos, es posterior el hecho de que el conjunto de los habitantes
de lo que hoy es Mexico, se sintiera identificado como mexicano. Es la fundamentacion
y reconocimiento a una serie de simbolos y principios que darian sentido al espiritu
nacional patridtico. “El vinculo que unia a estas variadas mezclas y clases era mas el

catolicismo que una conciencia de nacionalidad” 8.

Antes de la independencia, durante y después existe un nacionalismo asociado a la
patria de un grupo, primero criollo y posteriormente mexicano, ora que si el
nacionalismo es la utilizacion de referentes para luchar por el poder o para legitimarse,
los criollos lo utilizaron de tal manera, si bien su referente fue el de un grupo de la
sociedad y los elementos de ese referente los de una particular identidad cultural, dentro
de los cuales se dejaban ver elementos de otras identidades colectivas como el
catolicismo, la virgen de Guadalupe y la lengua castellana. Sin embargo, no se ve que
en su busqueda y consolidacion del poder quisieran compartirlo con las masas indigenas
0 mestizas pobres; no obstante, los sectores populares participaron en la politica del
México independiente del siglo XIX, por lo que no fue exclusivamente una politica de
élites. Brian R. Hamnett sefiala que no habia en el México del siglo XIX una
polarizacion cruda entre "élites" y "masas”, sino, por el contrario, la estratificacion

social era complicada®, cabe sefialar que segin Benedict Anderson es un grupo, el

8 Brading, David. Los origenes del nacionalismo mexicano. México, Era, 1988, p. 15.

9 La Nueva Espafia pasé por mas de una década de insurgencia atrincherada (1810-1821). Por esta razon, debemos
comprender la formacién del Estado mexicano dentro de un contexto de movilizacién popular amplia. Esa
movilizacion tendria repercusiones hasta por lo menos la década de 1870, como la experiencia de las rebeliones
populares de las décadas de 1840 y 1850 claramente lo mostraron. Cada crisis a nivel nacional proporcionaria a los
grupos etnosociales debajo de la élite dominante una apertura politica para presionar por sus propios intereses y a
veces alcanzar sus propios objetivos. Alrededor de cada crisis nacional brotd una serie de rebeliones populares,
algunas de ellas con fuertes raices locales y amplia distribucién territorial. Asi sucedié con la quiebra de la Primera
Republica Federal y la Guerra de Texas en 1835-1836, la caida de Santa Anna (1844), la Guerra con los Estados
Unidos (1846-1847) y la quiebra de la Republica Centralista (1846), el derrocamiento de la Segunda Republica
Federal (1852-1853) y la Revolucién de Ayutla (1854-1855), y la tentativa por parte del nuevo régimen Liberal
(1855-1857) para subordinar a la Iglesia, imponer una politica de desamortizacion de las propiedades corporativas y

exigir un juramento de fidelidad a la Constitucion federal de febrero de 1857, a pesar de la fuerte oposicion de la



criollo, en Hispanoamérica, el que crea al Estado y desde este se forja la nacién;™
después de la invasion napolednica a Espafia de 1808 y las cortes de Cadiz de 1810, son
solo una minoria de radicales, los cuales se convertiran en los liberales que piensan en la
nacion como una comunidad voluntaria, igualitaria y soberana, libre de definir su propia

constitucién y fuente de toda autoridad**.

Es la elite con un patriotismo criollo, que de acuerdo con Aguilar Camin, representa una
poderosa ingenieria simbdlica, destinada a construir la idea de una nacién mexicana
alternativa al dominio espafol. Este simbolismo se puede resumir en cuatro rasgos: la
exaltacion del pasado azteca, la denigracion de la conquista, el resentimiento contra los
gachupines y la devocion por la Virgen de Guadalupe®. Este patriotismo se convertiria
en la base del nacionalismo mexicano, de ahi la afirmacion de Vizcaino en el sentido de
que bastaria revisar la génesis del nacionalismo mexicano del siglo XVIII y principios
del XIX para advertir que el fendmeno se presenta antes del Estado mexicano moderno.
Al respecto, Frangois-Xavier Guerra sefiala que la independencia no es un punto de
llegada sino un punto de partida. La independencia precede tanto a la nacionalidad
(entendida en sentido cultural y como ser un estado soberano) como al nacionalismo, lo
que no implica la no existencia de una identidad colectiva previa, ya fuera ésta la
identidad americana y la conciencia criolla, sobre todo de la region central del virreinato
de la Nueva Espafia, que tenia fuertes lasos administrativos que se encontraban
imbricados en una red de relaciones sociales y econdmicas muy estrechas: al respecto

Guerra sefiala que “el virreinato, como la nacion, es una <<comunidad imaginaria>>

jerarquia eclesiastica. Todas esas crisis a nivel nacional tuvieron hondas repercusiones en el ambiente provincial. Por
eso, cualquier faccién o partido politico mexicano que queria ganar el poder o mantenerse en él tendria que responder
de una manera u otra a las presiones de estos grupos etnosociales que se encontraban mas alla de la élite politica.
Haciéndolo, perdian su caracter original de faccién minoritaria y se convertian en una alianza o coaliciéon multi-
clasista con rasgos diferentes en cada provincia y localidad. Esto ocurri6 en el caso del liberalismo mexicano a partir
de la Revolucion de Ayutla hasta la consolidacion del poder por el General Porfirio Diaz después de 1884.

Hamnett, Brian R. «cLa formacion del Estado mexicano en la primera época liberal, 1812-18675. en Cuadernos de
trabajo monogréaficos de la, AHILA (Asociacion de Historiadores Latinoamericanistas Europeos), 2006, p.3.

10 Anderson, Benedict. Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusion del nacionalismo.
Meéxico, Fondo de Cultura Econdmica, 1993, p. 79.

11 Guerra, Frangois-Xavier. La Nacion en América Hispanica. El problema de los origenes. en Gauchet, Marcel y
Rosanvallon, Pierre. Nacion y Modernidad. Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision, 1997, p. 117.

12 Aguilar Camin. Notas sobre nacionalismo ... op,. cit. p. 63.



cuya construccién demanda tiempo™®. Aunado a estos elementos se suma como
antecedente en la formacion del naciente Estado nacional mexicano los espacios de
poder relativamente auténomas creados por las instituciones y las divisiones

administrativas de la monarquia Espafiola®.

El gobierno del Estado mexicano independiente, el de los criollos que intentaban
convertirse en una nacion moderna, de cultura europea y donde el ideal era la
homogenizacién en una sola identidad étnica, en tension con la mayoria de la poblacion
que vivia en el territorio, y que estaba compuesta por indigenas y castas, consideradas
por criollos y mestizos como grupos atrasados que deberian ser integrados a la nacion
mexicana o desaparecer. Esta tensién dio lugar al surgimiento de una compleja
interaccion entre dos definiciones de nacion y de identidad nacional: La mestiza que
creia a pie juntillas en el progreso, en una nacién integrada, homogénea y capitalista, y
la de los indigenas que no veian en el progreso mas que la expoliacion y la ruptura de
un orden paternalista y su extincion; los gobiernos del México independiente fueron tan

0 mas crueles y explotadores de los indigenas como en el orden colonial.

Lo que queda claro es que la identidad mexicana del periodo de preguerra y posguerra
de independencia fue el de la identidad étnica criolla que se generd en los siglo XVII y
XVINY: Todos los momentos posteriores de afirmacion y reinvencién nacional,
incorporarian de alguna manera las nociones fundadoras del patriotismo criollo: el
guadalupanismo y la hispanofobia, la exaltacién del pasado indigena, la idea de la
Colonia como un reino de sombras y la exaltacion de Quetzalcéatl®®. Es asi, que para
construirse una identidad propia, los criollos concibieron una retérica donde se
convertian de alguna manera en herederos de los antiguos Estados y culturas indigenas:
construyendo un pasado diferente al de los espafioles, el cual les justificara su
separacion de Europa y exaltard su nueva existencia por el indio monumental o el indio

“muerto”, lo que les permitié fraguarse esa historia nacional, donde -como lo sefiala

13 Guerra, Francois-Xavier. La Nacién en América Hispanica. ...op,. cit p. 104.
14 Ibidem pp. 98-101.
15 Navarrete, Federico. op,. cit p. 64.

16 Aguilar Camin, Héctor. Notas sobre nacionalismo...op,. cit p. 66.



Ernest Renan en su libro ¢(Qué es una nacién?- la amnesia compartida o los olvidos

colectivos son fundamentales®’.

Benedict Anderson sefiala que la creacion de las naciones iberoamericanas dentro de la
que desataca México, era la que mas recursos econémicos aportaba a Madrid, ya que en
el dltimo cuarto de siglo cuadruplicé sus egresos para la corona, a diferencia de la
experiencia francesa y su Revolucion de 1789, en la que la burguesia triunfante no se
identificaba con la aristocracia y cont6 con la participacion decidida de las clases
populares; tuvo por caracteristica que la elite criolla compartiera la cultura y la lengua
con los peninsulares y que en lugar de apoyarse en los sectores populares, fuera la
accion en contra de estos lo que regiria su actuacién'®. A diferencia de la idea
generalizada que considera que el nacionalismo surgié en Europa, Anderson sostiene
que el nacionalismo criollo americano, y en particular, el de la nueva Espafia, precedio
al Europeo lo que se explica por la necesidad de diferenciarse de la metrépoli y
construir una comunidad imaginaria coincidente con los nuevos Estados en formacion

en América®®.

Anderson se hace una pregunta: ¢Por qué fueron precisamente las comunidades criollas
las que concibieron en época tan temprana la idea de nacionalidad, mucho antes que la
mayor parte de Europa? A la que aduce dos explicaciones: primera, el fortalecimiento
del control de Madrid y la segunda, la influencia de las ideas liberales y su concrecién
en la Revoluciones Francesa y Yankee. Pero estos hechos en si no explican para
Anderson que entidades como México fueran una nacion. La explicacion que propone
Anderson es que se establecieron a partir de ciertos centros como la ciudad de México,
redes de relaciones y de imaginarios econdmicos, sociales y simbdlicos que

proporcionaron las bases de la sociedad criolla de la nueva nacién?.

Si se considera que la poblacion indigena en la primera mitad del siglo XIX y aun

después, era la mayoria de la poblacion, los constructores del Estado- nacional, ya

17 Renan, Ernest. ;Qué es una nacion? ...op,. cit pp. 83-85.

18 Anderson, Benedict. Comunidades imaginadas...op,. cit p. 81.

19 Vizcaino, Fernando. El nacionalismo mexicano: en los tiempos de la globalizacién y el multiculturalismo.
México, UNAM-IIS, 2004, p. 47.

20 Anderson, Benedict. op,. cit p. 84.



fueran conservadores o liberales, tuvieron que encarar el problema del indio en dos
niveles: el ideolégico y el econémico®. Desde aqui se pretende la homogenizacion para
la conformacién de la nacién; por un lado, promoviendo el mestizaje que llevara a
desaparecer los rasgos puramente indigenas, y por otro, revindicando al indio
monumental, al indio muerto con su grandeza real o imaginaria, que sirviera de sustento
a la nueva historia de la nacion mexicana. Es asi que se presenta en el nivel simbélico
una diferencia frente a lo que realmente le sucede al indio “vivo” que es explotado y
discriminado; y se le glorifica como nuestro antepasado glorioso. Para lograr la
construccion de la nacion en el siglo XIX, se consideran dos posibles soluciones al
“problema” indigena, la extincién -ya no simbdlica sino real- del indio via el mestizaje
(ley de colonizacion del porfiriato); y el cambio cultural y social hacia el progreso a
través de la educacion®. Cuando se habla de mestizaje, no se hace referencia a la
mezcla de dos “razas” diferentes, indigenas y la blanca. Se habla de un proceso de
cambio social, cultural e identitario. El mestizo de ser un grupo marginal en los siglos
XVI y XVII, se convierte en los siglos XVIII y XIX, en un largo pero inexorable
proceso, en mayoritario y dominante. Es el grupo que define y sintetiza la identidad
nacional mexicana. Junto a este proceso —sefiala Federico Navarrete- surge la “ideologia
del mestizaje”, doctrina radical y dominante que durante el porfiriato se convertira en la
ideologia oficial del Estado mexicano: Un caso seria Benito Juarez, que a pesar de
poder ser catalogado como de “raza” indigena, es el fiel representante de la ideologia

del mestizaje®.

4.2.- La historia y el mito nacionalista mexicano.

Federico Navarrete nos muestra el mapa de un México dividido en mestizos e indios,

sustentado en una historia del pasado nacional que nos cuenta como es que hemos

21 Los conservadores buscan cambios paulatinos de reformas y ponian el acento en las raices historicas de la Nueva
Espafia. Los liberales idealizaban las transformaciones para acceder a un futuro con progreso, con sélo proponérselo;
Eran republicanos, capitalistas, federales y democraticos. ElI bando conservador representaba al alto clero, los
militares de alto rango, los hacendados y la gente acomodada en general; el bando liberal representaba a lo
anticlerical, anti-espafiol y en teoria se reconocian democraticos. En Krauze, Enrique. Siglo de caudillo. Biografia
politica de México (1810-1910). México, Tusquets, 2002, pp. 44-103.

22 Portal, Maria Ana. op,. cit pp. 50-52.

23 Navarrete, Federico. op,. cit pp.78-88.



llegado a la situacion actual. Historia que no solo se ha escuchado en la escuela y sus
textos, sino en los medios masivos de comunicacién®. Esta Historia que es piblica y
oficial, estd hecha de recuerdos y olvidos, de omisiones, nos dice Jean Meyer: “Ese
pasado mas o menos fantastico, ese conjunto de mitos fundadores, actian sobre el
porvenir por que es una accion presente. El carécter real de la historia es el de tomar
parte en la historia. EI porvenir por definicion no se puede imaginar. Esa historia hace el
milagro de darle cara al futuro. Por eso, dicha historia es iconogréafica, inseparable del

himno nacional y del estandarte, referencias todas religiosas” .

Segun la historia oficial, fundamental en la construccion de la nacion e instrumento
central del Estado mexicano en la construccién del nacionalismo; y que ha usado como
un elemento en sus estructuras narrativas propias del mito. México hasta la llegada de
los espafioles fue una grandiosa civilizacion indigena, que tuvo su culminacion en la
cultura Azteca®. Con la llegada de los espafioles -no sélo hombres y muijeres, sino
también plantas y animales- se produce la destruccion de la sociedad prehispanica y se
da la mezcla de las mujeres indigenas y los hombres espafioles, dando lugar a un grupo
étnico, los mestizos mexicanos que se convierten en el centro de la nueva sociedad

mexicana.

Junto a los mestizos han venido coexistiendo los grupos nombrados “indios”, ambos,
desde el siglo XIX hasta la actualidad, conviven con profundas divisiones que la
ideologia nacionalista (nacionalismo) ha disimulado; hay que aclarar que el término
indio, fue concebido por los espafioles para etiquetar y homogenizar a una diversidad de
grupos étnicos, situacion que continGa hasta hoy. Estos grupos componian tanto el
mundo mesoamericano, como arido-americano, mientras que el vocablo “indigena” es
una expresion que, si bien enuncia una heterogeneidad de grupos étnicos, éstos a traves
del largo proceso de la colonia y el México independiente se han transformado

incorporando elementos de origen europeo, 1o que no niega su autenticidad. En la

24 Ibidem. p. 9.

25 Meyer, Jean. La historia como identidad nacional. En revista Vuelta, no 219. afio 1995. p. 34.

26 Friedrich Katz sefiala: “Es importante destacar que las culturas prehispanicas son parte esencial de la cultura y del
panorama nacional de este pais. Hay que recordar que esas civilizaciones pertenecen a las grandes culturas del
mundo. El historiador David A. Brading coincidié con Katz respecto de que las culturas prehispanicas "son parte
esencial de la formacién de México como pais, aunque -afiade- también eso se debe a la Revolucién Mexicana, que es

cuando hay una reivindicacion de lo prehispanico. en la Jornada del dia viernes 25 de junio de 2004.



actualidad ambas palabras esconden etiquetas que han justificado dominaciéon y

explotacién y que en pleno siglo XXI sirven para segregar y marginar?’.

Asi, la historia oficial da cuenta del triunfante proceso que experimenté la sociedad
mexicana en los siglos XIX y XX, donde europeos e indigenas abandonan su caduca
identidad para adoptar la moderna identidad mestiza; pero esta historia oficial o historia
patria, no es enteramente falsa ya que describe muchos procesos y realidades que se han
vivido en Meéxico; pero también no es enteramente verdadera, pues la historia de nuestro
pais es mucho mas compleja y contradictoria que lo que ella propone®®. Como sefiala
Soledad Loaeza en la presentacion del libro “Imagenes de la patria” de Enrique
Florescano; “la construccion simbolica de la patria (México) es el antiguo y continuo

esfuerzo del mestizaje”®.

El nacionalismo en la historia de México es una continua y permanente tension entre la
universalidad o uniformidad, que, por un lado, tiene al Estado y ciertas instituciones de
la sociedad civil que buscan un espacio definido por un territorio y una jurisdiccion para
dominar, consensuar y homogenizar las especificidades de las identidades locales y
culturales®. Y por otro lado se encuentra la tension entre los indios, mestizos y criollos.
Esta perspectiva en tension de la historia de México se expresara en el siglo XIX con la
formacion del Estado nacional por la clase dirigente, y en la resistencia de las
comunidades étnicas y grupos tradicionales al integrarse al modelo de Estado-nacién

moderno, resistencia que atn hoy ocurre®’,

México como nacion, como una “comunidad imaginada” ha nacido de culturas
diferentes, una mezcla integrada por un legado nativo y una herencia occidental, que en
su proceso histdérico no ha tenido una identidad, sino diversas identidades en conflicto

constante unas con otras®.

27 Ibidem. p. 17-18.

28 Ibidem. p. 11-12.

29 Palabras de Soledad Loaeza como comentario a la presentacion del libro de Enrique Florescano, Imagenes de la
patria. Editorial Taurus. 2005.

30 Vizcaino, Fernando. op,. cit p. 47.

31 Florescano, Enrique. Etnia, nacion y Estado. México, Taurus, 2001, p. 16.

32 Ibidem. pp. 18-19



El mito realiza funciones histéricas-sociales, ya que narra los origenes del orden actual
del ambito de la naturaleza (creacion del mundo) y de la sociedad, (historia de una tribu
o de un linaje, de una institucion, de una evolucion social, de una técnica o de un oficio
concreto, etcétera) y por tanto son mitos etioldgicos. Hay que tener en cuenta las
funciones politicas de los mitos: sirven para la autopreservacion de la conciencia de la
identidad de las comunidades humanas. Frangois-Xavier Guerra sefiala que volver a los
origenes de las naciones hispanoamericanas es ingresar en el preganancia de las
interpretaciones y los mitos elaborados por casi dos siglos de construccion nacional,
avocando a la poblacion de estos paises imagenes y términos tan vagos como

emancipacién nacional, nacionalismo, descolonizacién y paises nuevos®.

Para Enrique Florescano los mitos de Quetzalcéatl y la aparicion milagrosa de la virgen
de Guadalupe son centrales en la Historia de México. Para éste autor los mitos recogen
las creencias y los imaginarios de grupos de una época determinada, son tan validos
como cualquier otro testimonio para reconstruir lo que pensaba la gente®*. Y si bien para
el autor no se puede equiparar mito con la historia, ya que en el primero el tiempo es
circular o ciclico, en la segunda el tiempo es lineal y progresivo, no obstante Florescano
expresa: “por ser un recipiente que recoge creencias y certidumbres de muchos seres
humanos pasados y presentes, el mito ha sido y seguira siendo el vehiculo mas idéneo
para expresar identidades y aspiraciones colectivas, el imaginario donde se concentran
los anhelos de felicidad, armonia, paz, justicia, sabiduria y buen gobierno, o el
instrumento para expresar las pulsiones que demandan la disrupcion del orden actual y

la creacion de una edad mas justa” *°.

Enrique Florescano sefiala que Edmundo O’Gorman con su libro “Invencién de
América” se convierte “... en la primera reconstruccion moderna de un mito creado por
el predominio y difusion del discurso escrito”. Edmundo O’Gorman sefiala que el mito
no es la mentira, y por contrario no existe en él ninguna intencion de engafio. O’Gorman

se pregunta por qué el mito en la historia se inserta en el conocimiento histérico, a lo

33 Guerra, Frangois-Xavier. La nacién en América... op,. cit. p. 97.

34 Tania Carrefio y Angélica Vazquez del Mercado. Mito e historia en la memoria mexicana. en Nexos no. 193,
enero de 1994 pp. 37-49.

35. Tania Carrefio y Angélica VVazquez del Mercado. La hija de la invencion: una entrevista a Edmundo O’Gorman.
en Nexos no.190, octubre de 1993 pp. 45-51.



que responde; “si la historia pretende darnos una imagen de nuestro ser, de lo que
somos, es claro que la imagen que nos hacemos de nosotros mismos es muy parcial y
que puede ser positiva 0 negativa; el conocimiento historico tiene una funcién que no
tiene el otro conocimiento llamado cientifico y que es hacer la visién de uno mismo”*.
Para Edmundo O’Gorman la historia es basicamente imaginativa, por eso afirma “la
verdad de la historia es fundamentalmente hija de la invencion” y es ese caracter de

imaginacion e invencién del mito histérico lo que lo hace ameno y aceptable®’.

Jacques Gabayet sefiala que existe un mito fundador de la nacion mexicana y que este se
encuentra entre dos vertientes: una de origen popular y otra conservadora y que
dependiendo de la postura que se adopte seran los valores y la identidad nacional que se
construya. La que surge después de la lucha armada de 1911, sefiala Gabayet citando lo
escrito por Octavio Paz, se refiere a que la nacion mexicana surge con el Estado Azteca
0 aun antes; pierde su independencia en la conquista y la recobra en 1810. Segun esta
idea, entre el México azteca y el moderno no sélo hay continuidad sino identidad®; se
trata de la misma nacion y por eso se dice que México recobra su identidad. Esta
version, sefiala Gabayet, presenta ciertos elementos arquetipicos fundamentales y se
sintetiza en un esquema narrativo (mitico) peculiar: origen (edénico) -caida-
recuperacion. De este modo el origen de la nacion se ubica en la sociedad prehispanica.
El mito fundador de lo mexicano para la vertiente popular, como sefiala Luis Villoro, es
la negacién de la colonia, esto es de una parte del pasado y el retorno a los origenes.
Mientras que la version conservadora niega el origen indigena y establece la nacion
mexicana con la llegada de los espafioles y pensando como continuidad la

independencia de México®.

36 Ibidem. pp. 45-51.

37 Ibidem. p. 51.

38.Mas adelante en el apartado 8.3.1. del presente trabajo, se recoge la concepcion de los alumnos sobre la identidad
nacional en los cuestionarios diagnostico, Pre test I-post test I1. En la pregunta tres:;,Qué acontecimientos histéricos
son para ti los mas importantes en la construccion de la nacion mexicana? Los alumnos responden: La independencia,
la revolucidn, la caida de Tenochtitlan como su aparicion; Un hecho son las primeras culturas, creo que ellos fueron
los mas importantes para ir construyendo la nacion. En general la gran mayoria de los alumnos coincidiendo con lo
sefialado por Gabayet.

39 Gabayet, Jacques. “La aparente inocencia de la historia y cultura nacional”, en México: identidad y cultura
nacional. México. UAM-Xochimilco, 1994, p. 102.



Anthony D. Smith sefiala que para la creacion de la comunidad imaginaria que es una
nacion, se requiere no sélo de historia patria y escuelas, sino también de una literatura
canénica al igual que la musica®. En la masica México tiene a verdaderos maestros en
figuras como Candelario Huizar y Silvestre Revueltas. En la literatura de lo mexicano,
cuyo proposito era descifrar el caracter del mexicano y las caracteristicas de la identidad
de México que desde el pensamiento filosofico histdrico y social, surgen en los afos
20’s, dos pensadores importantes para reflexionar la identidad nacional son: José
Vasconcelos, quien habla de la raza césmica, sintesis y exaltacion de la cultura
Iberoamericana, contraria a la alteridad de lo protestante y anglosajon; y Manuel Gamio
quien plantea forjar la patria, integrando a los indigenas a la nacion mestiza. Estos
autores van a ser el antecedente inmediato que tuvo, en los afios 30’s, como referente

principal a Samuel Ramos y su libro El perfil del hombre y la cultura en México (1934).

Octavio Paz en su obra, pero en particular en El laberinto de la soledad, tomo la postura
de criticar la ideologia nacionalista de Estado posrevolucionario, y su uso por los lideres
politicos. Fernando Vizcaino quien ha trabajado la obra y en especial el pensamiento
politico de Paz sefiala al respecto: “con su obra El laberinto de la soledad (1950), [...]
contribuyo a recrear los elementos de identidad. Su obra y su fama, a la vez, le sirvieron

para condenar la centralidad y la ideologia nacionalista de Estado™*.

A partir de los afios ochenta Carlos Monsivais realiza la defensa del nacionalismo
mexicano a través de la exaltacion de la “cultura popular” y “antigringa” como
caracteristica de la nacion y el nacionalismo, y advierte la tension entre nacionalismo y
modernizacién: “americanizacion de la cultura, apertura econémica, internalizacion de

la burguesfa, etcétera. Tension que entendié como una amenaza para el nacionalismo”*.

Carlos Antonio Aguirre Rojas sefiala que si el mito de la memoria nacional pone énfasis
en la independencia de lo “mexicano” frente al dominio “politico” espafiol, es

justamente porque hasta el dia de hoy dicha memoria hegemdnica se niega a reconocer

40 Smith, Anthony D. ¢Gastronomia o geologia? El rol del nacionalismo en la reconstruccion de las naciones. en
Fernandez, Alvaro. La invencion de la nacion: Lecturas sobre la identidad de Heder a Bhabha. Manantial, Buenos
Alires, 1995, p. 188.

41 Vizcaino, Fernando. op,. cit p. 27.

42 Carlos Monsivais, La americanizacion: mitos y mobiliario. El universal, domingo 20 de enero de 2000.



el esencial legado de nuestros pueblos indigenas, el profundo proceso de mestizaje
cultural de nuestras poblaciones, y también nuestra permanente y aun vigente condicién
de dependencia econdmica general y estructural. Aguirre afiade que dos mitos centrales
constitutivos de la identidad nacional impuestos por las clases hegemonicas dominantes
en nuestro pais, a lo largo de todo el siglo XX, a los que se agregan con mayor 0 menor
rango, y de manera a veces mas armonica y sencilla y a veces mas conflictiva y dificil,
la gesta de las guerras y las leyes de la Reforma juarista, o la obra de algunos
presidentes mexicanos del siglo XX como Lazaro Cardenas, pero también ciertos
sucesos fundamentales como el reciente movimiento estudiantil popular de 1968. Con
lo cual, y gravitando en torno de estos dos procesos centrales de la Independencia
mexicana y de la Revolucién Mexicana, es que van a constituirse esas fechas, lugares,
tradiciones, ritos, textos y conjunto de héroes y villanos que pueblan de distintas

maneras nuestra actual memoria mexicana®.

Roger Bartra sefiala que una interpretacion weberiana de la sociedad pareciera sugerir,
que la sociedad moderna no ha dejado de generar mitos. Uno de esos mitos es
precisamente los de caracter nacional, uno de estos es el canon del axolote: el mexicano
es un ser anfibio que oscila entre el salvajismo rural de los indios melancdlicos y la

agresividad artificial y alburera de los pelados de la ciudad™.

4.3.- La escuela, la préctica de la ensefianza de la historia y la identidad nacional.

La préctica de la ensefianza de la Historia de México, se enmarca como toda la
educacién en un contexto, la escuela, que es un conjunto de comunidades de préactica, en
el aula, en el patio, en el recreo, de una manera oficial y espontanea®. Pero también en

un plan de estudios que consiste en la planeacion de todo un nivel escolar y el programa

43 Aguirre Rojas, Carlos Antonio. “De memorias, olvidos y contra-memorias La nueva disputa por la historia en
México”. La insignia. México, mayo del 2003. Conferencia Magistral dictada en la conmemoraciéon del 189
aniversario de los 'Sentimientos de la nacion', en la ciudad de Chilpancingo, el 12 de septiembre de 2002.

44 Bartra, Roger. “La venganza de la malinche hacia una identidad posnacional”. en, Gruzinski, Serge [et al.].
México: identidad y cultura nacional. México. UAM-Xochimilco, 1994, p. 62.

45 Wenger, Etienne. Comunidad de Préactica. Buenos Aires. Ed Paidos1998, p. 24.



de estudios de la asignatura, que se refiere Unicamente a la planeacion de una materia.
De manera que, es parte fundamental de esta practica docente su ubicacion en un
contexto especifico; el pais, la ciudad, la institucién, la escuela, el grado, el turno, el
aula, las condiciones de los alumnos y el profesor, que se componen no sélo de su
situacion econdémica, sino de sus conocimientos previos y de la visién que éstos tienen
de la educacién; todo lo anterior nos da cuenta de los multiples factores que intervienen
en la instruccién de la ensefianza de una asignatura, que finalmente trata de nosotros y

las personas que queremos, y con las que miramos al futuro.

Parafraseando a la maestra Josefina Zoraida Vazquez, podemos decir que lo que nos
interesa es la ensefianza por su valor educativo en si, ademas del uso de la ensefianza
como uno de los instrumentos para despertar sentimientos de solidaridad y lealtad hacia
cierto sistema politico, que pasa a ser el simbolo de nacién y agrega: “Creemos que la
medida de integracion que Meéxico como nacion ha logrado, es en buena medida un
producto de una labor intencionada llevada a cabo a través de la escuela y de la
ensefianza de la historia. Por ello parece indudable que para fijar las posiciones futuras,

hace falta estudiar el proceso en que esta labor se ha realizado” “.

Los gobiernos de todo el mundo hacen uso de sus escuelas para inculcar el patriotismo.
Asi en los circulos educativos se considera, sin que nadie lo haya establecido, que todo
sistema educativo debe de apoyar al nacionalismo. La educacion es el instrumento que
los gobiernos utilizan para modelar la conciencia colectiva de un pais y despertar la
lealtad de los ciudadanos hacia el Estado-nacion, donde la homogenizacion de lengua y
cultura es el propdsito principal, por lo que se trata por parte del gobierno de imponer de
manera centralizada al conjunto de una naciéon los contenidos de la ensefianza.
Siguiendo a Josefina Zoraida Vazquez: “También existen los sistemas educativos
locales, donde el Estado-nacion no tiene autoridad para imponer un punto de vista
uniforme, como en el sistema suizo y el norteamericano y, sin embargo, la ensefianza de

la historia es uno de los mas importantes métodos nacionalizadores®’.

46 Véazquez, Josefina Zoraida. op,. cit. p. 12.
47 lbidem. p. 11.



En las sociedades contemporaneas, de la que forma parte la mexicana, la escuela es
producto de la historia y la cultura a la que pertenece, tambien, de una manera compleja,
la escuela resume, sintetiza y traduce en sus propios codigos de la sociedad, teniendo un
papel fundamental en el proceso de formacién de las identidades nacionales. La escuela
contiene dos niveles de funcién: uno, en donde se ensefia y se aprende dentro de un
espacio y un tiempo, y otro, en donde las acciones de aprendizaje y ensefianza

reproducen los significados y sentidos culturales.

Definimos a la escuela como institucion “como una identidad administrativa local que
se ocupa de la instruccién de “jovenes” cara a cara y que normalmente tiene un salén de

clases™®

, 0 en un sentido mas restrictivo, pero complementando como funcién, la
definicion anterior “proceso especifico de una edad determinada, relacionada con la
presencia de un profesor, que requiere la asistencia con dedicacién plena y una curricula
obligada™. Uno de los elementos fundamentales que componen las escuelas en las
sociedades contemporaneas, es el salon de clases, un espacio particular dentro de un
campo especifico de relaciones sociales, representa una pequefia unidad donde lo social

habita estructurado de una manera particular.

La escuela es una institucion estructurada de manera intrincada y saturada de simbolos,
sirve como receptaculo de sistemas simbdlicos complejos donde la historia ensefiada
ocupa un lugar sobresaliente. La escuela como marco de socializacion, constituye y
nutre las identidades e ideologias asociadas a la mexicano y los comportamientos de los
contextos escolares; las practicas escolares en la escuela encuentran una esfera
privilegiada que involucra las relaciones profesor-alumno, entre alumnos, y entre éstos

y la autoridad, dentro de un contexto formado por diferentes espacios y tiempos.

Es mediante la ensefianza de la historia nacional mexicana, en la curricula de las
escuelas que se busca inculcar y fortalecer el nacionalismo como el objeto de incorporar
a la mayoria a la nacién, para instruirlos en los rasgos de pertenencia, sentimientos de

adhesion a la mexicanidad y contribuir a forjar un espiritu nacional®. Esto se debe a

48 Tyler, William. La organizacion escolar. Madrid, Ed Morata, 1986, p. 18.

49 Ibidem. p. 19.

50 Urquidi, Victor. México en la globalizacién. México, Condiciones y requisitos para un desarrollo sustentable.
Informe del club de Roma. México, FCE, 1996, p. 184.



que, esta disciplina segun los documentos oficiales de la Secretaria de Educacion
Publica, tiene un especial valor formativo no s6lo como elementos cultural que favorece
la organizacién de otros conocimientos, sino también como factor que contribuye a la
adquisicion de valores éticos personales y de convivencia social y la afirmacién

consciente y fructifera de la identidad nacional” °*.

Para entender en la practica la historia ensefiada, como se configura la identidad
nacional en México, es necesario comprender la importancia de las significaciones que
se producen en los simbolos utilizados en la instruccion de la historia nacional, lo que
nos conduce a aproximarnos al conocimiento de la préactica escolar, que es un campo en
el que la actividad respecto al conocimiento escolar no se limita a la reproduccion de lo
gue indica un plan de estudios y un programa, sino que también selecciona y reformula;
lo cual ocurre en virtud de la disposicién y de las practicas, no necesariamente
conscientes o deliberadas, de alumnos y profesores, y de las circunstancias especificas
del contexto en el que se desarrolla la ensefianza: por tanto, la disciplina escolar no
puede contemplarse al margen del proceso de creacion y expansion del Estado-nacion,
que le concede legitimidad. Aunque de manera formal en los programas s6lo se esboza
la identidad nacional como un tema mas y adyacente de la conformacion del Estado-
nacional en los siglos XI1X y XX, y de manera explicita el objetivo sea la ensefianza
“cientifica” y critica, que permita comprender la realidad social en la que se encuentra
inmerso el estudiante, los programas de Historia de México no dejan de tener como eje
principal, el proposito de fortalecer la identidad. De manera que, el tema en nuestro
contexto mexicano puede ser usado y justificado desde diversos esquemas de

interpretacion histéricos e ideoldgicos.

La identidad nacional mexicana se deja traslucir, por un lado, en la discusion que se da a
partir de los contenidos y propdsitos de la asignatura de historia, y por otro lado, a su
referente en la construccion simbolica que se da en las practicas escolares dentro y fuera
del aula. A esto habria que afadir lo sefialado por Josefina Zoraida Vazquez; “En la
escuela y en la sociedad se desarrolla todo un ritual nacional: honores a la bandera y al

himno nacional, celebraciones de dias conmemorativos y veneracion a héroes” >,

51 SEP. Planes y programas de estudio. Educacion basica. México. SEP, 1993.
52 Vazquez, Josefina. op,. cit. p. 14.



Cuando se formula el problema de la identidad mexicana se plantea la duda de ¢Cual
identidad? y, ¢Cual México?, preguntas que son respondidas en parte por los alumnos a
partir de sus propios procesos de vivencias cotidianas en las que juega un papel su
aprendizaje escolar, y dentro de éste, la historia ensefiada. Sin olvidar que la propia
discusion que subsiste en los esquemas de interpretacion historicos mantiene un
dualismo en cuanto si lo mexicano es lo moderno o lo tradicional, lo europeo o lo
indigena, la alta cultura o la cultura popular, lo religioso o lo civil; lo que llamamos
México se esta haciendo a través de las varias culturas y enfrentamientos de visiones del

mundo opuestas y diferentes.

Hay que puntualizar que la nocion de identidad asociada a lo nacional se encuentra
estrechamente ligada, en el caso de la materia de Historia de México, con los mitos
fundadores de un Estado-nacion mexicano y que el sentido de pertenencia que define las
identidades nacionales es en si mismo un imaginario con sentido mistico, y lo

imaginario es constructor de la realidad.

La identidad nacional remite a la dimension ideoldgica que implica la identificacion con
un proyecto de nacién. Una vision comun de sociedad, que es la propuesta de
organizacion social dominante, la cual es compartida por diferentes sectores y clases
sociales y que se representa de multiples maneras, entre las que se incluyen el mundo
simbdlico y donde la escuela, aunque no Unicamente en la actualidad —piénsese en la
television-, juega un papel de primer orden. Esta forma de organizacion considera un
“modelo de desarrollo socioeconémico, asi como un imaginario en el cual se

legitima™®.

Carretero sefiala que “incluso a una edad tan temprana como los cinco afios, los
elementos basicos de la identidad nacional estan probablemente constituidos, y eso se
ha conseguido en parte mediante la ensefianza de la Historia” **. El autor complementa

sefialando que algunas de las observaciones de la practica docente nos indican que, con

53 Valenzuela Arce, José Manuel. Decadencia y auge de las identidades: cultura nacional, identidad cultural y
modernizacidn. Tijuana, Colegio de la Frontera Norte, 2002, P. 21.

54 Carretero, Mario. La mirada del otro. Historia débete. cuadernos de pedagogia. N° 268. Abril.1994. p. 76.



frecuencia, los profesores poseen ideas historicas que contienen muchos elementos

referentes a la mitologia nacional.

Un claro ejemplo de la particularidad de la ensefianza de la Historia en México es que se
ha convertido en parte del debate nacional por los cambios de contenidos de la materia
de Historia, en el que participan la prensa nacional, la Camara de diputados, los
sindicatos, los partidos politicos y la intelectualidad en los cambios en los contenidos de
la asignatura en primaria, en 1992°° y la disminucién de horas dedicadas a la historia en
la reforma a secundaria en 2006, donde resulta claro, a través de las diversas posiciones
a nivel nacional de la importancia politica que tiene la asignatura®. Lo que contrasta
con otras asignaturas como los casos de quimica o fisica y biologia (exceptuando claro
esta el debatido tema de la sexualidad) donde parece disminuir la importancia de lo que

se ensefia.

La identidad nacional mexicana se deja traslucir, por un lado, en la discusion que se da a
partir de los contenidos y objetivos de la asignatura de historia, y por otro lado, a su
referente en la construccién simbdlica que se da en practicas escolares dentro y fuera del
aula. Asi el mundo que habitamos es el que imaginamos y donde éste imaginario
adquiere en las sociedades contemporaneas, representacion de una religion civil, a la
que retomando a Jean Maisonneuve podemos definir como: “las doctrinas que en el
alma de nuestros contemporaneos ocupan el lugar de la desvanecida fe y que sitta aqui
abajo en la lejania del futuro, gracias al orden social que se creard, la salvacion de la

humanidad™™’.

Desde nuestra perspectiva hay que convertir la historia ensefiada en un texto que
elaboran los integrantes de una clase, en un saldn, en una escuela en particular, en una
asignatura especifica o disciplina escolar que es un corpus simbdlico, que nace o se
asienta en un sistema educativo como consecuencia de decisiones administrativas y

dentro de un curriculo, que implica una seleccion cultural, que sea susceptible de una

55 Ibidem. p. 79.
56 Ibidem. p. 74. Ver el debate que plantea Prats en el diario Vanguardia de Espafa; la ensefianza de la Historia de 7
de julio de 2000.

57 Citado por Maisonneuve, Jean. Ritos civiles y religiosos. Barcelona. Heder, 1991. p. 79.



interpretacion y una busqueda de comprension®®. Esto es considerar por un lado, los
textos visibles, como los programas y documentos oficiales, al igual que los libros de
texto, y por otro lado, los textos invisibles como lo hablado-dialogado, los actuados o
ejecutados, un poema, una pintura y una pieza de teatro. Todos estos son ejemplos de
texto; van pues mas alla de los enunciados, entendiendo texto como documento, dialogo
y accién significativa®. Sin olvidar que los textos visibles como los invisibles sélo se

vuelven significativos dentro de su contexto.

Es en la préactica cotidiana donde profesores y alumnos, a través de las evidencias
empiricas como son las ceremonias, las tareas, las discusiones en equipo o las sesiones
plenarias, que los alumnos hacen suyos los contenidos, construyéndolos vy
reconstruyéndolos; ejecutando un “ejercicio de la identidad”®. Todas éstas evidencias
empiricas son las estrategias simbolicas y practicas que usa la escuela y sus integrantes
a través de las clases de historia, (pero no Unicamente), para arraigarse con mas 0 menos
pasion y entusiasmo a un contexto, en el que participa no solo la mente, sino también el

cuerpo y lo emocional.

Estas estrategias y practicas que se usan en la clase de historia, lugar donde se dan cita
textos visibles e invisibles, requieren al profesor a cumplir metas, por lo que debe de
recurrir al disefio de modelos de ensefianza, los cuales demandan que el docente
identifique lo que se va a ensefar y luego elegir las estrategias para alcanzar el objetivo,
por lo que es necesario tener un proyecto de ensefianza, que implique evaluar el
conocimiento de la disciplina, el desarrollo de estrategias y el cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje planteados, asi como llevar a cabo un andlisis de las causas por
las que no se logra lo anterior y hacer los ajustes necesarios: estos temas son los que

requieren ser abordados en su conjunto.

58 Cuesta, Raymundo. Sociogénesis de una disciplina escolar: la historia. Barcelona, Pomares, 1997. p. 18.
59 Beuchot, Mauricio. Perfiles esenciales de la hermenéutica. México, UNAM, 2005, p. 11.
60 Del Val, José. “El balcon vacié”. En Béjar, Raul y Rosales Héctor, La identidad nacional Mexicana, como

problema politico y cultural. Siglo XXI, México, 1999. p. 149.






5. EL MODELO DE ENSENANZA Y LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

5.1.- El aprendizaje y el enfoque de modelos para la ensefianza.

La ensefianza que se basa en la perspectiva cognitiva del aprendizaje, considera a los
alumnos investigadores activos de su medio. Su premisa parte de que las personas
tienden a dar sentido al mundo que los rodea, y, en el esfuerzo por lograr el orden que
necesitan, investigan y estructuran las experiencias que tienen, lo que implica, que las
estrategias de ensefianza basadas en esta concepcion, requieren primero, que los
alumnos participen activamente en el proceso de aprendizaje (estas estrategias propician
que los alumnos examinen la informacion que estan estudiando, encuentren relaciones y
construyan una comprension basada en ellas); y segundo, para que los alumnos

participen en el proceso de significar, hay que darles informacion.

Dirigir y guiar a los alumnos en el analisis de la informacion o contenido que estan
aprendiendo, remarca la importancia de la ensefianza activa, que es un enfoque positivo
y proactivo de la ensefianza en el que los docentes participan guiando el aprendizaje a
través de preguntas y discusiones. Mediante las actividades de aprendizaje, los alumnos
adquieren una comprension profunda del tema de estudio, desarrollando al mismo
tiempo pensamiento de nivel superior y capacidad de resolver problemas. Las

estrategias varian de acuerdo con los objetivos y estilo del docente.

La ensefianza es la tarea con la que el docente intenta ayudar a los alumnos a adquirir
comprensidn, habilidades o actitudes de una o varias disciplinas o artes. Componentes
que afectan la manera de ensefiar. EI enfoque basado en modelos, integra estos
componentes en un marco conceptual que contempla la toma de decisiones y se basa en

tres factores:

1. El docente: factor importante en la ensefianza, guiar al alumno en el
aprendizaje es una cuestion muy personal que depende de quienes somos, qué
objetivos elegimos, las estrategias para alcanzarlos, y la manera de relacionarnos
con los alumnos. No hay un prototipo ideal de docente.



2. Los alumnos son el factor que influye en la seleccién de una estrategia
particular de ensefianza. De manera que, alumnos individuales responden de
manera diferente a diversas estrategias, este efecto es llamado de “interaccién en
el tratamiento de la aptitud”, donde aptitud refleja lo que los alumnos traen a la
situacion del aprendizaje (habilidades, interés, motivacion, cultura etcétera); y

tratamiento, describe nuestro intento por acomodar esas diferencias’.

3. El contenido. Nos basamos en la premisa de que no hay un unico enfoque de
ensefianza apropiado para todas las situaciones, por lo que la ensefianza eficaz
requiere de diferentes estrategias para diferentes objetivos. La mejor estrategia es
la que resulta mas efectiva para alcanzar un objetivo determinado en una
situacién especifica, lo que requiere que el docente tenga conciencia de los
diferentes tipos de contenidos, un repertorio de técnicas, y el conocimiento de

estrategias alternativas’.

Los modelos de ensefianza son estrategias prescriptivas disefiadas para cumplir metas de
ensefianza particulares. Son prescriptivas porque definen claramente las
responsabilidades del docente durante las fases de planeacion, implementacion y

evaluacion de la ensenianza.

Los modelos de ensefianza estan disefiados para alcanzar objetivos especificos,
precisando las acciones del alumno, de manera que un modelo especifico puede ser
elegido para alcanzar una meta particular. EI modelo determina en gran parte las
acciones del docente; de manera que, cuando éste considera un modelo, primero

identifica lo que se va a ensefiar, y luego elige la estrategia para alcanzar ese objetivo.

Cada modelo esta basado en una teoria del aprendizaje, la cual hace foco en
determinado aspecto del alumno, desarrollando diferentes implicaciones para la
ensefianza. El profesor es el que implementa los procedimientos a seguir, a través de un

plan de clases basado en una teoria del aprendizaje.

1 Cronbach, Lee. Psicologia educativa. México, Pax-México, 1965, p.43.

2 Eggen, Paul D. y Kauchak, Paul D., Estrategias docentes. Ensefianza de contenidos curriculares y desarrollo de
habilidades de pensamiento. México, Fondo de Cultura Econémica, 2001 p. 23-25.

3 Ibidem. p. 24.



El modelo de ensefianza proporciona al docente estructuras e indicaciones, no obstante
el modelo no puede proporcionar todas las acciones al docente. Un modelo no es un
sustituto de los conocimientos y habilidades basicos del profesor, no puede suplantar el
conocimiento del tema, la creatividad y la empatia con los alumnos; el modelo es la
base para que el profesor use su creatividad, no es una receta. EI modelo de ensefianza
es una herramienta para ayudar al docente a ensefiar mas eficazmente, de manera que
ésta sea mas sistematica y efectiva; es un disefio para ensefiar en el que el docente

emplea las capacidades y los conocimientos de que dispone.

Todo modelo de ensefianza tiene como base una concepcion de cémo aprenden los
alumnos, de una teoria del aprendizaje en que se ubica el proceso de ensefianza-
aprendizaje, que junto con los modelos explicativos pueden exponer el funcionamiento
real de los procesos de aprendizaje en el aula de manera relativa. Estas teorias —sefiala
Angel 1. Pérez Gomez- deberian de afrontar estos procesos como elementos de una
situacion de intercambio, de comunicacion, entre el individuo y su entorno fisico y
sociocultural, donde se establecen relaciones concretas y se producen fendémenos

especificos que modifican al sujeto”.

Las teorias psicoldgicas del aprendizaje pretenden describir y explicar como se produce
el aprendizaje y las relaciones con el contexto fisico, social e historico del individuo.
Uno de sus enfoques, el de las teorias mediacionales (corriente cognitiva), considera que
en todo aprendizaje intervienen las peculiaridades de la estructura interna, y que el
aprendizaje es un proceso de conocimiento de comprension de relaciones donde las
condiciones externas actlan mediadas por las condiciones internas. Su proposito
prioritario es la explicacion de como se construyen condicionados por el medio, los
esquemas internos que intervienen en las respuestas conductuales de manera que en
todo aprendizaje interviene de forma decisiva la estructura interna del aprendiz. Pérez
Sacristan, sefiala que estas teorias se pueden englobar en la corriente cognitiva, ya que a
pesar de significativas e importantes diferencias, coinciden en la relevancia de las
variables internas, las consideraciones de la conducta como totalidad y la supremacia
del aprendizaje significativo que supone reorganizacion cognitiva y actividad interna.

En este enfoque se distinguen corrientes con matices diferenciadores: Aprendizaje

4 Gimeno, J. y Pérez A. I. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid, Morata, 2000, p. 36.



social (Bandura), las teorias cognitivas con varias corrientes (Piaget, Ausubel,

Vigotsky), y la teorfa del procesamiento de informacién (Gagné, Simon) .

En conjunto estas teorias se contraponen al enfoque conductista (Pavlov, Skinner), que
se asienta en el principio de que el hombre es producto de las contingencias reforzantes
del medio, y que su objeto es conocer tales contingencias y controlar en lo posible sus

efectos reforzantes para la conducta humana®.

En este contexto, destacamos que desde la perspectiva del alumno, el aprendizaje es un
proceso activo, en el que, construye, modifica, enriquece y diversifica sus esquemas de
conocimiento con respecto a los distintos contenidos escolares a partir del significado y
el sentido que puede atribuir a esos contenidos y al hecho de hacerlos propios. En
funcién de la peculiar naturaleza social y cultural de los saberes que a los alumnos les
corresponde aprender, ese proceso activo debe darse junto con una actuacién externa,
planificada y sistematica, que lo oriente y guie en la direccion prevista en los
contenidos; ideas que se pueden denominar como constructivistas’. La concepcion
constructivista —nos dicen Isabel Solé y César Coll- no es en un sentido estricto una
teoria, sino méas bien un marco explicativo que partiendo de las consideraciones sociales
y socializadoras de la educacion escolar, integra aportaciones diversas cuyo
denominador comun lo constituye un acuerdo en torno a los principios constructivistas;
aprender no es reproducir la realidad, es elaborar una representacion personal sobre un
objeto o contenido que se pretende aprender, pero este objeto se aprende no desde el
vacio, sino desde las experiencias y conocimientos que ya poseiamos y desde los cuales
interpretamos los conocimientos nuevos, modificAndolos y dando cuenta de nuevos
contenidos, fendbmenos y situaciones; cuando se da este proceso decimos que estamos

aprendiendo significativamente, construyendo un significado propio y personal.

Si concebimos al aprendizaje como la construccidn del conocimiento, y por tanto, como
un proceso mediante el cual el docente ayuda al alumno a construir significados y a
atribuir sentido a lo que aprende, ha de concebirse también, como un proceso. De ahi,

que —sefiala César Coll- “no pueda asimilarse la concepcion constructivista con una

5 Ibidem. pp. 35-37.
6 Skinner, B. F. Més alla de la libertad y la dignidad. México, Fontanella, 1972, p. 254.
7 Coll, César. El constructivismo en el aula .Barcelona, GRAO, 1993, p. 101.



metodologia didactica o con un método de ensefianza particular. No creemos que exista
una metodologia didactica constructivista; lo que hay es una estrategia didactica general
de naturaleza constructivista que se rige por el principio de ajuste de la ayuda
pedagdgica y que puede concretarse en multiples metodologias didacticas particulares

seglin el caso™.

La ayuda que presta el docente al alumno puede presentar una
diversidad de opciones: ofreciendo modelos de accién que imitar, formulando
indicaciones y sugerencias para resolver tareas, proporcionando informacion organizada
y estructurada, permitiéndole al alumno que desarrolle de forma totalmente autonoma

determinadas actividades de aprendizaje.

El constructivismo no es un marco excluyente, sino abierto, en la medida que debe
profundizar mucho en sus postulados, y que necesita de enriquecerse, en general y para
cada situacion educativa concreta, con aportaciones de otras disciplinas.

En este sentido, puede cumplir con la funcion que generalmente ha sido atribuida a los
“pensamientos psicopedagogicos” de los docentes, a las teorias mas o menos explicitas,
claras y coherentes a través de las cuales pueden procesar informacion presente en las

situaciones educativas que gestionan con el fin de adecuarlas a las metas que persiguen®.

Dentro de las teorias del aprendizaje los objetivos educacionales se han dividido
tipicamente en dominios: afectivo, psicomotriz y el cognitivo. EI dominio afectivo
considera el desarrollo emocional y social del alumno, tal como el concepto de si mismo
y su comunidad, el crecimiento personal y desarrollo emocional; éste dominio esta
relacionado con las actitudes y no tiene como centro primario el crecimiento intelectual
de los alumnos. El dominio psicomotriz esta relacionado con el desarrollo de
habilidades musculares y la coordinacién, y se centra en destrezas manuales mas que en
el crecimiento de capacidades intelectuales. Dentro del dominio cognitivo hay un
conjunto de objetivos llamados de procesamiento de informacion, que puede ser
ensefiado como la manera en que las personas unen y organizan la informacion del
medio a fin de formar esquemas Utiles que se puedan emplear para explicar y preceder

hechos de nuestra experiencia. Es la adquisicion de conocimientos mediante un analisis

8 Coll. César. “Constructivismo e intervencion educativa. Como ensefiar lo que se ha construido™. en: E. Barbera y
otros. El constructivismo en la practica. Barcelona, GRAQ, 2000, p. 25-26.
9 Ibidem. p. 8.



de la informacién del mundo que nos rodea y apunta al crecimiento intelectual que se
logra mediante el hacer algo donde ponga su comprension, la indagacion activa por
parte del alumno, lo que no deja de implicar que el aprendizaje se situé en las

necesidades y practicas del contexto™®.

El docente que centra sus datos en el procesamiento de informacion tiene dos grupos de
objetivos:
1. Ayuda a los alumnos a desarrollar una profunda comprension de temas
especificos ensefiados en el colegio.
2. Ayuda a desarrollar las habilidades cognitivas que les posibilitan aprender por si

Mismos.

Las estrategias de ensefianza de procesamiento de la informacion estan basadas en un
movimiento del pensamiento psicolégico, que considera al alumno como pensador
activo del medio, mas que un recipiente pasivo de estimulos y recompensas. (Es
claramente contrario al conductismo). Este énfasis como investigador activo se describe
como...“una vision que trata al hombre como a un pensador, un procesador y un
creador de informacion”*.

Los alumnos cuando se enfrentan a las tareas de aprendizaje, reestructuran activamente
a través de la practica la informacion para sacar provecho de las categorias que ya
tenian, y elaborar con respecto a ellas, nuevos cuerpos de conocimientos. Asi en el
procesamiento de informacion, el énfasis se pone en los procesos mentales, en las
estructuras cognitivas, las habilidades de pensar y actuar con desempefio flexible a
partir de las imagenes y modelos mentales, por lo que no basta saber, sino pensar*?,
siendo su objetivo que el mundo sea mas comprensible. Los alumnos reconocen la
comprension por medio del desempefio, y como sefiala Perkins: cuando un alumno no
puede ir mas alla de la memorizaciéon y el pensamiento y la accion rutinaria, esta

indicando falta de comprension®.

10 Perkins, David. La escuela inteligente. Barcelona, Gedisa, 1992, p. 74.

11 Farnham-Diggory, Silvia. El aprendizaje escolar. Madrid, Morata, 1996, p. 17.

12 Perkins, David. “;Qué es la comprension?” en: Stone, Martha. La Ensefianza para la comprension: vinculacion
entre la investigacion y la practica. Buenos Aires, Paidos, 1999, p. 72.

13 Eggen, Paul. op,. cit. p. 29.



En el centro del proceso de aprendizaje se encuentra el alumno, al respecto Brophy
sefiala: los alumnos no reciben ni copian meramente en una forma pasiva la informacion
del docente, sino que la mediatizan activamente, tratando de darle sentido y de
relacionarla con lo que ya conocen acerca del tema. Asi, los alumnos desarrollan nuevos
conocimientos mediante un proceso de creacion activa. En el centro del procesamiento
de informacion esta la importancia de un aprendizaje significativo contra la

memorizacion de los contenidos®®.

Las estructuras cognitivas en las mentes de los alumnos pueden describirse de dos

maneras diferentes: como un marco conceptual y como esquemas cognitivos.

El marco conceptual es la cantidad de informacion que esta a la mano de cada persona y
establece la manera en que la informacién nueva sera codificada; un alumno con mas

conocimientos tendra mas facilidad en aprender un tema més rapidamente.

Los esquemas cognitivos se refieren al conocimiento como conjuntos de ideas,
relaciones y procedimientos interconectados, dinamicos y utiles, es decir a una
estructura de conocimiento interna. La nueva informacion se compara con las
estructuras cognitivas existentes llamada “esquema”. El esquema se puede combinar,
ampliar o alterar para dar espacio a la nueva informacion, y los esquemas no sélo la
organizan y nos dicen qué esperar del mundo; también nos dicen como manejarlo. Los
esquemas nos permiten almacenar informacion pasada en forma utilizable e integrar la
nueva informacion a la ya existente’, el rol del procesamiento de la informacion es
almacenar conocimientos, que son llevados desde la memoria a corto plazo a la
memoria a largo plazo, la calidad de este procesamiento determina con cuanta
efectividad estd almacenada la informacién y con cuanta facilidad podemos recobrarla
después. Este proceso de transformar la informacidon en ideas significativas es la esencia
del procesamiento de la informacién®®. El procesamiento enfatiza la significacion, que
es lo contrario a la simple memorizacion. La significacion se refiere a un nimero de
conexiones o0 asociaciones entre una idea y otras ideas. Por tanto cuantas mas

conexiones haya, mas significativa sera la idea.

14 Brophy, Jere E., coaut. Psicologia educativa contemporanea. México. Interamericana, 1983, p. 34.
15 Eggen, Paul. op,. cit. p. 30.
16 Ibidem. op,. cit. p. 32.



Hoy ya no es suficiente con ensefiar a los alumnos contenidos, sino también ensefiarles
como deben de saber pensar, aprender a pensar. ElI procesamiento de informacién
proporciona un marco conceptual para emprender el desarrollo de las capacidades y
habilidades de pensamiento de los alumnos. Para desarrollar estas habilidades se ha
puesto enfasis en el papel de la escuela en el desarrollo del pensamiento de nivel
superior y el pensamiento critico del alumno. Las habilidades de pensamiento de nivel
superior y critico de los alumnos se desarrollan cuando se les ofrecen oportunidades de
desempefio de manera flexible, lo que implica que sélo aprender informacién no implica

comprenderla, pensar con desempefio flexible es como aprender a tocar jazz'’.

El docente persigue que los alumnos adquieran una comprension profunda de un tema
particular. Esta se da cuando se les presenta a los alumnos informacion y éstos se
comprometen con la tarea haciendo la lectura y contestando preguntas guias que les
permitan localizar un seguimiento de los conceptos, encontrando patrones, elaborando y

documentando conclusiones y desarrollando generalizaciones.

Comprender es el objetivo de cada clase. Hay que desarrollar habilidades cognitivas y
estrategias. El planteamiento central es que no se puede ensefiar sélo el tema o

contenido sin el pensamiento, ya que ambos son inseparables.

Los modelos que presenta Eggen integran el contenido con el desarrollo de la estrategia
cognitiva en modelos de ensefianza completos, donde:
1. Se busca que los alumnos adquieran una comprension profunda del tema.

2. La manera en que los alumnos desarrollan la comprension del mismo.

La forma mas logica y méas productiva de ensefiar a los alumnos habilidades cognitivas
es darles continuas oportunidades de practica en lugar de que sean pasivos, para que

encuentren sus propias relaciones con los temas que estudian con la guia activa del

17 Ibidem. p. 70.



docente. Asi éste, les presenta informacion y los alumnos se comprometen con las tareas

haciendo comparaciones, encontrando patrones, conclusiones y generalizaciones™.

La comprensién profunda la describen Resnick y Klopfer con el término conocimiento
generativo que es...“el conocimiento que puede ser usado para interpretar nuevas
situaciones, para resolver problemas, para pensar y razonar y para aprender™®. El
conocimiento generativo implica aprender tanto contenidos como habilidades de
pensamiento. Adquirir conocimiento generativo significa...“ensefiar contenidos y
habilidades de pensamiento al mismo tiempo. No se trata de enfatizar el contenido o
enfatizar la habilidad de pensamiento. No se puede profundizar ninguno de los dos sin

el otro”?°.

David Perkins remarca la relacion entre el pensamiento y el conocimiento del
contenido, diciendo “El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. Sélo es
posible retener, comprender y usar activamente el conocimiento mediante experiencias
de aprendizaje, en las que los alumnos reflexionen sobre lo que estan aprendiendo y con
lo que estan aprendiendo. Este planteamiento trastoca las normas convencionales de la
ensefianza. Segun las cuales los alumnos adquieren primero el conocimiento y sélo
entonces pueden pensar sobre é1” . El autor agrega...“el conocimiento generado es
conocimiento que no se acumula sino que actua, enriquece las vidas de las personas y
les ayuda a comprender el mundo y desenvolverse en el” . Hay que centrarse en la
calidad de la comprension méas que en la cantidad. No sélo debe de ser un objetivo la
comprension profunda de un contenido, el énfasis en el pensamiento también debe de
ser un objetivo. Los modelos de ensefiaza estan disefiados para sacar provecho de estos

dos objetivos. No sélo ensefiar contenidos sino a ensefiar a pensar®,

Sin poner el acento en el pensamiento, es casi imposible la comprensién profunda de los

contenidos. Lo inverso también es verdadero. Para pensar la historia se requiere gran

18 Bransford, John. Solucién ideal de problemas: Guia para mejor pensar, aprender y crear. Barcelona. Labor,
1986, p. 17.

19.Resnick, Lauren y Leopold E. Klopfer, comp. Curriculum y cognicion. Argentina, Aique,1990, p. 5.

20 Ibidem. p. 6.

21 Ibidem. p. 21.

22 Ibidem. p. 82.

23 Ibidem. p. 70.



cantidad de conocimientos generativos acerca de ella. Para esto no basta con tener
informacién, hay que incrementar el pensamiento critico y de nivel superior. La
ensefianza de pensamiento a nivel superior enfatiza la autonomia del alumno y la
investigacion independiente de éste. Por lo contrario cuando se utiliza un enfoque
tradicional centrado en la exposicion del docente y la memorizacion (enciclopedismo y
verbalismo) no se consigue por parte de los estudiantes el control, la competencia y
consecucion de metas. La autonomia, la auto-direccion y el aprendizaje autorregulado
son factores que aumentan la motivacion de aprender. Ensefiar a pensar es ensefiar al
alumno a elaborar sus propias ideas, a exponer sus puntos de vista, dar un sentido

personal a lo que de un tema se interpreta.

5.2.- Los modelos de ensefanza.

Se disefia un modelo para alentar la participacién activa de los alumnos, con tal fin
recuperamos la propuesta de Eggen de usar partes de varios de los modelos que propone
para cumplir las metas de una unidad®. Ya que los docentes eficaces combinan y
adaptan los modelos para que ayuden a cumplir diferentes metas y que existen muchas
semejanzas en modelos que parecen diferentes; modelos aparentemente basados en

diferentes marcos teéricos son altamente compatibles del marco de la ensefianza®.

La propuesta es retomar dos modelos de ensefianza, el de Exposicion y discusion, y el
de Aprendizaje cooperativo, ya que contienen los elementos necesarios para abordar una
unidad especifica en un contexto que fue marco de nuestra practica docente. Es desde

aqui que se aborda cada uno de los dos modelos por separado.

5.2.1.- El modelo de exposicidn-discusion.

Una clase expositiva es una forma de ensefianza en la cual los estudiantes reciben
informacidn pasivamente suministrada por los docentes de una manera “organizada”. Si
bien las clases expositivas son econdmicas en términos de planificacion, ya que la

energia puede dedicarse a organizar contenidos, resulta ineficiente para el aprendizaje,

24 Eggen, Paul. op,. cit. p.433.
25 Ibidem. p. 436.



ya que la escucha pasiva es la manera menos efectiva de trasmitir informacién y que no
existen posibilidades de evaluacion de la comprension del alumno. ElI modelo de
exposicion y discusion estd disefiado para superar estas diferencias, alentando la
participacion activa de los alumnos. Esta participacion requiere que se construya sobre
esquemas existentes y que integre el viejo conocimiento al nuevo. Mediante las
preguntas, los docentes no s6lo impulsan la participacion de los alumnos sino que
también monitorean el progreso en el aprendizaje y les da la oportunidad de adaptar sus

presentaciones si fuera necesario.

El modelo de exposicién y discusion esta disefiado para ayudar a los alumnos a formar
esquemas, encontrar relaciones entre aprendizaje nuevo y viejo y entre las diferentes
partes de un cuerpo organizado de conocimientos®®. Y si bien est4 centrado en el
docente, su eje de interés es que los alumnos aprendan. La eficacia del modelo de
exposicién y discusion proviene de tres fuentes basicas: la teoria de los esquemas y del
aprendizaje verbal significativo, asi como la eficacia del empleo de preguntas para
comprometer activamente al alumno en el proceso de aprendizaje. La teoria de los
esquemas es una vision teorica de la construccion del conocimiento, la cual expone
cémo la informacion que las personas almacenan en la memoria tiene la forma de redes
de ideas, relaciones y procedimientos organizados e interconectados. Los aprendizajes e
informacidn son mas significativos si éstos se encuentran con un referente en nuestros
conocimientos previos 0 esquemas acerca del tema tratado. Todos los esquemas tienen
tres caracteristicas principales:

e Todos contienen material determinado por las experiencias pasadas de las
personas.

e Cada esquema estd insertado en otro esquema mayor. Esta insercion de
esquemas nos permite dotar de sentido al mundo. Es un horizonte de
interpretacion.

e Son activos; y evaluados constantemente bajo prerrogativas de explicar el
funcionamiento del mundo. Cuando tiene sentido no necesita de

modificaciones, pero cuando pierde actualidad tenemos que ajustarlo.

26 Ibidem. p. 308.



Ausubel acentud la importancia de la estructura cognitiva en el aprendizaje. Al aprender
un nuevo esquema se conecta con un esquema adquirido de manera previa. Si bien
Ausubel favorecia las sesiones de ensefianza centrada en el docente, secuenciadas
deductivamente, se oponia obstinadamente a que los alumnos fueran sujetos pasivos del
aprendizaje; una de sus ideas mas destacadas, es el concepto de organizadores
avanzados. Los cuales son las afirmaciones verbales que se presentan al comienzo de
una clase, y sirven para estructurar el nuevo material, uniéndolos simultdneamente a los
esquemas previos de los estudiantes. EI modelo de exposicion y discusion adquiere el
nivel de compromiso que se genera en los alumnos a través de las preguntas del
docente. Como su nombre lo indica, las exposiciones-discusiones se basan en las
virtudes de las exposiciones pero sobre ellas se agregan algunas caracteristicas positivas

de las discusiones.

El modelo de exposicion y discusion esta disefiado para la ensefianza de un cuerpo
organizado de conocimientos con un proceso expositivo y deductivo. EI modelo se usa
para organizar contenidos de un curso completo o de una unidad dentro del curso y
hacer significativa la informacién que ya aprendieron. Los docentes usan el modelo para
decidir el alcance y la secuencia del contenido y guiar al estudiante en su progreso a

través del tema.

Para planificar una clase de exposicion y discusion es esencial considerar lo que los
alumnos ya saben. Sus conocimientos previos proporcionan la base para el aprendizaje
nuevo y procuran las conexiones o ganchos con los cuales el nuevo conocimiento se
conecta. Aplicar un examen diagnéstico es una manera obvia de evaluar sus

conocimientos.

La estructura de contenidos se debe planificar para que sea lo mas significativa posible
para los alumnos. Es recomendable que se usen para la estructura de contenidos

esquemas jerarquicos, los que pueden incluir mapas representativos.

El modelo de exposicion y discusion tiene cinco pasos:
1. Introduccion:
e Foco introductivo; es de especial importancia en el modelo por que la

actividad de aprendizaje comienza con la presentacion de la informacion.



e Planteo mental de la clase; permite al alumno conocer, qué debe saber y
qué podra hacer cuando termina la clase (para qué le es importante la
informacion) y como el modelo de exposicion-discusion se centra en
cuerpos organizados de conocimientos o procesos (no en conceptos), asi
las metas ayudan a los estudiantes a concentrarse en las ideas
importantes.

e Vision general; es la estructura de la clase; esquema y modelo que
proporciona los medios para identificar relaciones entre ideas
principales: y el organizador avanzado de ideas. Este esquema se les

recuerda en todas las clases.

2. Presentacion; consiste en la exposicion de los conceptos mas amplios de manera
organizada y con un esquema jerarquico, para que los alumnos al aprender los
nuevo conceptos los integren en sus esquemas previos y los comprendan de
manera no aislada, ya que el conocimiento es acumulativo y el resultado es un
grupo de ideas interconectadas.

3. Monitoreo de la comprension; es el proceso de evaluar informalmente la
comprension de los alumnos en clases de exposicion y discusion, y
generalmente se logra mediante preguntas del docente.

4. Integracion: es el procesos de unir la nueva informacion a los conocimientos
previos y de vincular entre si las diferentes partes del nuevo conocimiento.

5. Revision y cierre: resume el tema, enfatiza los puntos importantes y proporciona
conexiones con el nuevo aprendizaje. Se puede usar al principio o al final de la

clase.

5.2.2.- El modelo de aprendizaje cooperativo.

El aprendizaje cooperativo es el uso instructivo de grupos pequefios para que los
estudiantes trabajen juntos y aprovechen al méaximo el propio aprendizaje y el
aprendizaje entre si*’. Para lograr esta meta, se requiere planeacion, habilidades y
conocimiento de los efectos de la dinamica de grupo. El aprendizaje cooperativo se

refiere a una serie de estrategias instruccionales que incluyen a la interaccion

27 Johnson, D., Johnson, R. y Holubec, E. Aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires, Paidos, 1999. p. 21.



cooperativa de estudiante a estudiante, sobre algin tema, como una parte integral del

proceso de aprendizaje®.

El aprendizaje cooperativo, por tanto, supone mucho mas que acomodar las mesas y
sillas de distinta manera a la tradicional y mas que plantear preguntas para ser discutidas
en grupo o el designar simplemente tareas a un grupo sin estructura y sin papeles a
desempefiar, es trabajo en grupo, que no quiere decir lo mismo que aprendizaje
cooperativo. El trabajo en grupo como tal no toma en cuenta la responsabilidad
individual involucrada en la contribucion del alumno (carece de responsabilidad
individual), y con éste se da la desigualdad en cuanto al trabajo invertido, es decir,
siempre habra estudiantes que haran todo o la mayoria del trabajo, mientras que otros
contribuyen con muy poco o nada (carece de igualdad en la participacion)®. La
interaccion en grupo ofrece una posibilidad para atacar prejuicios, para ello es necesario

que el maestro haga mas que simplemente asignar tareas en grupo.

El aprendizaje cooperativo hace posible entender los conceptos que tienen que ser
aprendidos a través de la discusion y resolucién de problemas a nivel grupal, es decir,
juntos. Usando este método, los estudiantes también aprenden las habilidades sociales y
comunicativas que necesitan para participar en sociedad y convivir. Asi, Kagan describe
la necesidad del aprendizaje cooperativo y concluye: "Necesitamos incluir en nuestras
aulas experiencias de aprendizaje cooperativo ya que muchas préacticas de socializacién
tradicionales actualmente estan ausentes, y los estudiantes ya no van a la escuela con
una identidad humanitaria ni con una orientacion social basada en la cooperacion. Las
estructuras competitivas tradicionales del aula contribuyen con este vacio de
socializacion. De este modo los estudiantes estan siendo mal preparados para enfrentar
un mundo que demanda crecientemente de habilidades altamente desarrolladas para

ocuparse de una interdependencia social y econémica” *°.

Por tanto el aprendizaje cooperativo es un grupo de estrategias de ensefianza que

comprometen a los alumnos a trabajar en colaboracién para alcanzar metas comunes, y

28 Kagan, S. y Kagan, M. The Structural Approach: Six keys to cooperative. En S. Sahran. (Ed.). Handbook of
Cooperative Learning methods. Wesport. CT: Greenwood Press, 1994. pp 115-133.

29 Ibidem. pp. 115-133.

30 Ibidem. pp. 2-10.



se desarrolla en un esfuerzo para aumentar la participacion de los alumnos®. Propone
darles a los estudiantes la oportunidad de interactuar y aprender con estudiantes de
diferentes ambitos culturales, habilidades y conocimientos previos. En las situaciones
de aprendizaje cooperativo existe una interdependencia positiva entre el logro de las
metas de los estudiantes: éstos se dan cuenta de que sélo pueden lograr sus metas de

aprendizaje si los demas estudiantes del grupo también logran las suyas®.

Este modelo se refiere a un grupo de estrategias de ensefianza que ubican a los alumnos
en roles de ensefianza y aprendizaje. Requiere que los alumnos aprendan a trabajar en
colaboracién hacia metas comunes, lo que desarrolla habilidades que tienen que ver con
las relaciones humanas, las cuales son Utiles fuera de la escuela. La cooperacion es
mucho més que estar fisicamente cerca de otros estudiantes®*. Aunque hablar sobre el
material con otros estudiantes, ayudar a otros estudiantes, o compartir Gtiles entre los
mismos, son acciones importantes en el aprendizaje cooperativo; para que un grupo sea
cooperativo, en el grupo debe existir una inter-dependencia positiva bien definida y los
integrantes tienen que fomentar el aprendizaje y éxito de cada uno cara a cara, hacer que
todos y cada uno sea individual y personalmente responsable por su parte equitativa de
la carga de trabajo, usar habilidades interpersonales y en grupos pequefios hacerlo

correctamente y que pueda recapacitar cuan eficaz es su trabajo colectivo.

Las estrategias de ensefianza del modelo de aprendizaje cooperativo tienen tres
componentes esenciales: metas grupales, responsabilidad individual e igualdad de

oportunidades para lograr el exito.

Las metas grupales son incentivos dentro del aprendizaje cooperativo, que ayudan a
crear un espiritu de equipo y alientan a los estudiantes a ayudarse entre si, esto es crean
cohesion grupal. Evita que los alumnos se enfrenten en una lucha hasta ganar o perder
para determinar quién es mejor (competencia), que trabajen en forma independiente
hacia el logro de sus propias metas de aprendizaje, a su propio ritmo, en su propio

espacio, para conseguir un criterio predeterminado de excelencia (individualismo). En

31 Eggen, Paul. op,. cit. p. 373.
32 Johnson, David W. El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires. Paidds, 1999, p. 29.

33 Eggen, Paul. op,. cit. p. 375.



las clases cooperativas los esfuerzos de los individuos contribuyen al logro de la meta

de los demas.

Si bien se enfatizan las metas grupales, el aprendizaje individual es importante en el
modelo de aprendizaje cooperativo. La responsabilidad individual requiere que cada
miembro de un grupo de aprendizaje cooperativo demuestre su destreza en los

conceptos y las habilidades que se desarrollan.

Equidad de oportunidades para el logro del éxito significa que todos los estudiantes,
maés alla de la habilidad o de los conocimientos previos, puedan esperar ser reconocidos
por sus esfuerzos. Para promover el éxito, las estrategias del aprendizaje cooperativo se
centran en el esfuerzo individual y en el deseo de superarse.

La estructura social del aprendizaje cooperativo plantea que los métodos de aprendizaje
cooperativo requieren que docentes y alumnos asuman roles diferentes de aquellos que
se encuentran en las clases tradicionales, estos son:

El papel del profesor:

e En el aprendizaje cooperativo, los docentes usan la ensefianza dirigida a todo el
grupo para presentar y explicar conceptos, después de la presentacion de las
actividades, el docente facilitard el aprendizaje en grupos pequefios. Esto
comienza con el agrupamiento de los alumnos, continda con la construccion de
un sentido del trabajo en equipo de aprendizaje cooperativo, los docentes a
menudo usan la ensefianza dirigida a todo el grupo para presentar y explicar
conceptos e incluye al monitoreo para asegurar que todos los alumnos estén
aprendiendo.

El papel del alumno:

e EIl aprendizaje cooperativo requiere que los estudiantes sean activos y que se
responsabilicen por su propio aprendizaje. Ademas los alumnos también
aprenden a explicar, comprometerse, negociar y motivar cuando participan como
miembros del grupo, lo que implica el crecimiento de las habilidades de

interaccion social.



A través de los resultados de la investigacion®* se ha demostrado que el aprendizaje
cooperativo es eficaz. Ha sido utilizado para que los alumnos alcancen metas
académicas y mejoren la habilidad de trabajar juntos. El éxito de este aprendizaje puede
ser explicado por tres perspectivas tedricas; cada una de éstas —nos dice Eggen- ofrece
un punto de vista diferente de lo que es el aprendizaje cooperativo y de cémo promueve
el crecimiento del alumno:

e Perspectiva conductista; toda la clase es recompensada por su trabajo conjunto, lo
que da el reforzamiento de la conducta.

e Perspectiva de las explicaciones sociales; se centra en los aspectos sociales del
aprendizaje cooperativo y enfatiza el poder de la cohesion social para construir y
sostener los esfuerzos individuales, asi si una tarea de aprendizaje resulta interesante
y desafiante, el proceso de trabajo como equipo puede ser intrinsecamente
motivador.

e Perspectiva cognitiva; enfatiza los distintos tipos de procesamiento de informacién
que suceden al interior de los grupos de aprendizaje cooperativo. Dentro de esta
perspectiva se enfatizan tres aspectos:

1. EIl desarrollo de los estudiantes; funciona por que los alumnos tienen la
posibilidad de interactuar y aprender de otros estudiantes, al compartir ideas y
experiencias promoviendo el aprendizaje mediante el dar y recibir que ocurre
en los grupos, la ensefianza reciproca usa los procesos de resumir, clarificar,
predecir y preguntar sobre contenidos, para alentar la elaboracion. El
aprendizaje cooperativo alienta la elaboracién, pidiendo a los alumnos que
hablen acerca de nuevas ideas con otros estudiantes del grupo.

2. Laelaboracion cognitiva; que es el proceso de formar uniones entre ideas que
son almacenadas en la memoria, alentando a los alumnos a buscar y formar
conexiones entre los nuevos contenidos y los conceptos que ya comprenden.
En la actividad de aprendizaje cooperativo, una de las maneras mas eficaces
para alentar la elaboracion es pedir a los estudiantes que expliquen el trabajo
de otros.

3. La préactica con retroalimentacion; la cual a diferencia de lo que sucede en las
clases generalizadas, en grupos pequefios puede ser individualizada y

relacionada con la comprension inmediata de los alumnos. Sin embargo, como

34 Slavin, Robert E. Aprendizaje cooperativo: teoria, investigacion y practica. Buenos Aires, Aique. 1999. p. 54.



cualquier modelo, la implementacion exitosa requiere de una planificacion

detenida.

5.3.- Los contenidos de aprendizaje.

Los contenidos de aprendizaje son el término genérico que define qué es lo que se
ensefa. El término contenido se utiliza para expresar aquello que debe de aprenderse, no
solo en el sentido tradicional de Unicamente todo aquello con un caracter disciplinar y
declarativo, sino todo cuanto hay que aprender para alcanzar unos objetivos que no sélo
abarcan las capacidades cognitivas, sino que incluyen otros que posibilitan el desarrollo
de las capacidades motrices, afectivas, de relacion interpersonal e interaccion social.
Estos contenidos incluyen todo lo que es objeto de aprendizaje de una propuesta
educativa, y no exclusivamente los asociados al conocimiento o saber, sino ademas a
todo lo que también es objeto de aprendizaje en la escuela, encontrandonos con

contenidos de naturaleza muy diferentes.

Para realizar la tarea de ensefianza-aprendizaje de la manera mas consciente, se requiere
el analisis de los distintos contenidos segln sus caracteristicas que se agrupan en tres
areas: los contenidos declarativos factuales o conceptuales, los procedimentales y los

actitudinales.

El alumno no aprende contenidos sélo conceptuales, estos siempre son acompafiados
por los actitudinales y procedimentales; en el momento de aprender se estan utilizando o
reforzando simultaneamente contenidos de naturaleza conceptual, procedimental y
actitudinal. Los tres son de diferente naturaleza pero cuentan con una unidad de
serialidad, secuencia, interactividad y funcionalidad; en conjunto son semejantes en el
sentido de que representan lo que sabemos (saber qué), lo que sabemos hacer (saber
hacer), y lo que nos hace actuar de un modo (saber ser). Por otra parte, existen
diferencias entre los diversos tipos de contenido segin su naturaleza, resulta
conveniente para el docente distinguirlos, en la medida en que permite inferir como se
aprende, y en consecuencia saber como ensefiarlos. Se tiende a percibir como separados
los contenidos procedimentales y los declarativos, a pesar de que hay un debate que se

orienta a dar primacia a uno u otro, siendo que son conocimientos complementarios.



Cuando se ensefian contenidos declarativos, se promueven al mismo tiempo distintos
grados de aprendizaje en contenidos procedimentales (debate, diadlogo, exploracién
bibliografica, trabajo en equipo, exposicion. etcétera) y actitudinales (respeto a la
diferencia, cooperacién, ayuda.). Podemos discriminar los contenidos de aprendizaje
segun su naturaleza conceptual, procedimental o actitudinal, considerando que son
instrumentos sumamente valiosos para mejorar la comprension de lo que estd
sucediendo en el aula. Nos permiten identificar lo que se esta trabajando y relacionarlo
con las intenciones educativas, y ver hasta qué punto existe una coherencia entre lo que
piensa y lo que hace®. La ensefianza de alguna competencia procedimental —sefiala
Frida Diaz Barriga- debe de enfocarse en un doble sentido: 1. Para que el alumno
conozca su forma de accién, uso y aplicacion correcta y 2. Sobre todo para que al

utilizarla enriquezca su conocimiento declarativo®.

El concepto de procedimiento, lo describimos como la accion de proceder o el método
de ejecutar ciertas cosas. De un modo maés global consideraremos a los procedimientos
como maneras de proceder y de actuar a los efectos de conseguir un fin. Coll sefala:
"Un procedimiento (llamado también a menudo regla, técnica, método, destreza o
habilidad) es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la

consecucion de una meta™’.

Eggen sefiala que Bruce Joyce y Marshal Weil®®, fueron lo primeros en formalizar la
nocion de variacion de procedimientos segun diferentes situaciones de ensefianza en los
afios setenta®®. No se comprende un contenido conceptual al margen del proceso para
pensarlo, segin Eggen el pensar es aprender a aprender, es decir, se trata de que el
profesor ensefie a pensar al alumno. No se refiere a la mera posesion de informacion,
sino de lo que implica comprenderla, y razonarla formal e informalmente. Pero, ;donde

queda el sentir de la informacion, o la reflexion, no sobre lo factual, sino sobre los

35 Zabala, Antoni. Cémo trabajar los contenidos en el aula. Barcelona, Ed GRAO, 1994, p. 37.

36 Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. Estrategias para un aprendizaje significativo. México, Mc Graw Hill, 1997,
p. 31.

37 Pozo, J. |. Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata, 1989, p. 34.

38 Joyce, Bruce R. Modelos de ensefianza. Barcelona. Gedisa, 2002, p. 31.

39 Eggen, Paul. op,. cit. p 21.



sentimientos que genera?, se trata entonces, de que el alumno se habilite en pensar su

propio proceso de aprendizaje y los sentimientos que éste despierta.

Los contenidos procedimentales o saber procedimental, incluyen reglas, técnicas,
métodos, estrategias y destrezas o habilidades y son un conjunto de acciones, ordenadas
y finalizadas*. Asi podemos indicar que a diferencia del saber de tipo declarativo y
teorico, el saber procedimental es de tipo practico, porque esta basado en la realizacién

de varias acciones u operaciones®.

El saber procedimental puede ser definido como un conjunto de acciones ordenadas y
dirigidas hacia la consecucién de una meta determinada*. Por tanto, como parte del
procedimiento encontramos las estrategias didacticas o cognitivas; asi podriamos decir
gue toda estrategia es un contenido procedimental pero este no se agota en aquella. La
consideracion de los procedimientos como contenidos que hay que programar, trabajar y
evaluar es un paso adelante de gran importancia en la didactica de la historia, y su
incorporacion a la préactica docente, y supone la posibilidad de utilizar un instrumento
para dotar de significacion al conjunto de contenidos factuales, conceptuales,
procedimentales y actitudinales®. Los rasgos distintivos de los contenidos
procedimentales de acuerdo con Coll y Valls*:

1. Se refieren a un curso de accion, un camino, un proceso, una secuencia, una
operacion o una serie de operaciones.

2. Debe haber un orden determinado que los presida (el curso de accidn al proceso)
de modo que unos vayan detrds de otros de acuerdo a unos criterios
determinados.

Todo esté en funcidn de obtener un resultado o de conseguir una meta con éxito.

4. Dentro de los contenidos procedimentales cabria hacer la diferenciacion entre
estrategias y técnicas, por que basicamente el término estrategia se aplica

A77 [1] 7 (13

teniendo presente “por qué”, “para que”, “cuando y como’, en funcién de una

40 Coll. César. Constructivismo e ... op,. Cit. p. 46.

41 Diaz Barriga, Frida. op., cit. p. 147.

42 Coll, C; Valls, E.; “El aprendizaje y la ensefianza de los procedimientos” en Coll, C. y otros: Ensefianza y
aprendizaje de conceptos, procedimiento y actitudes. Madrid. Aula XXIl/Santillan, 1992, p. 103.

43 Zabala, Antonio. op,. cit. p. 11.

44 Coll, C; Valls, E. op,. cit. p. 107.



serie de decisiones que se toman considerando el problema a resolver, los
alumnos concretos de quien trata, y el tema en cuestion. Si bien el uso de una
estrategia requiere el dominio de las técnicas que la componen, una estrategia de
aprendizaje no puede reducirse simplemente a una serie de técnicas. Requiere
ademas un cierto grado de metaconocimiento o conocimiento sobre el propio
funcionamiento psicoldgico, en este caso sobre el propio aprendizaje. Este
metaconocimiento es necesario para que el alumno sea capaz de hacer un uso
estratégico de sus habilidades, en relacién sobre todo con dos tareas esenciales:
la seleccion y planificacion de las actividades de aprendizaje mas eficaces en
cada caso, y la evaluacion del éxito o fracaso obtenido tras la aplicacion de la

estrategia.

El reconocimiento de la naturaleza multidimensional de “lo estratégico”, desde una
acepcion adjetiva (que no es una simple serie de acciones, sino la cualidad de dicha
accion), se resume en la asuncién de que la naturaleza estratégica de un procedimiento
no depende tanto de la secuencia de acciones de que se compone, ni de sus
caracteristicas internas o juiciosas, por el contrario, la naturaleza multidimensional de
lo estratégico depende del contexto y el modo en que se aplica ante una tarea

determinada.

En el ambito de la instruccion, esta afirmacion conlleva un cambio en el concepto de
estrategia, que incide mas en la importancia de calibrar si el alumno esté4 ejecutando un
procedimiento determinado de una manera mas o menos “estratégica”, que en dirimir si
lo que hace el alumno es 0 no una estrategia en si. Los procedimientos estratégicos no
son recetas que marcan una serie de secuencias que conducen mecanicamente a un fin,

no son algoritmos.

5.3.1.- Las estrategias didacticas.

Garcia, Clemente y Pérez encontraron un total de 272 articulos publicados desde 1984
hasta 1991 en los que aparece el término “estrategias de aprendizaje™, observando una

clara expansion del estudio de este tema en la segunda mitad de los afios ochenta: de



cinco articulos en 1984 se pasa a treinta y tres en 1986, y a setenta en 1990*. Aunque
existen razones vinculadas a ciertas demandas educativas que pueden explicar el interés
despertado por este tema en los Gltimos afios, también es verdad que esto ha venido
acompafiado de un gran esfuerzo cientifico que, segun Beltran, pueden sintetizarse en
tres apartados:

a) Los recientes estudios sobre la inteligencia, que indican que la inteligencia no es una
sino multiple y, por otra parte, que es modificable (diversos programas de intervencién
en sujetos con necesidades educativas especiales).

b) Los estudios sobre el aprendizaje, que conciben al alumno como sujeto activo que
construye sus propios conocimientos.

¢) Los estudios sobre aprendizaje en condiciones naturales, que ponen de manifiesto el

caracter cultural e interpersonal de la actividad de aprendizaje*®.

Con el desarrollo de las investigaciones de los nuevos enfoques tedricos que impactan a
la educacion, en las Gltimas décadas se ha generado un profundo interés por el tema de
las Estrategias Didacticas (ensefianza y aprendizaje), tema valido tanto para la

educacion media superior como para los demas niveles del sistema educativo.

Se entiende por Estrategias Didacticas al conjunto de las acciones que realiza el docente
con clara y explicita intencionalidad pedagégica®’, este modelo didactico al que
hacemos referencia, se pone en juego en la multidimensionalidad de la practica

cotidiana.

Dentro de esta practica cotidiana ser profesor implica mas que ser experto en un tema,
ser capaz de ensefiar una asignatura, 0 como sefiala Zarzal el ser capaz de propiciar que
sus alumnos aprendan lo que uno ya ha aprendido o conoce bien*. Asi las estrategias

didacticas plantean —nos dice Frida Diaz Barriga- como ensefiar a los alumnos a que se

45 Garcia, R., Clemente, A. y Pérez, E. Evolucion y desarrollo de las estrategias de aprendizaje en Psicologia de la
Educacion. Un estudio a través del "Literatura psicologica™ (1984-1992). Revista de Historia de la Psicologia, 1992,
nimero 13, p. 1-17.

46 Beltran, J. “Estrategias de aprendizaje”. En J. Beltran y C. Genovard (Editores.), Psicologia de la instruccion 1.
Variables y procesos basicos. Madrid, Sintesis, 1996, p. 21.

47 Bixio, Cecilia. Ensefiar a aprender. Construir un espacio colectivo de ensefianza - aprendizaje. Rosario, Homo
Sapiens, 1998, p. 17.

48 Zarzar, Carlos. Habilidades basicas para la docencia. México, Patria, 1993, p. 11.



vuelvan aprendices autdnomos, independientes y autorregulados, capaces de aprender a
aprender, lo que involucra la capacidad de reflexion de la forma en que se aprende y
actuar en consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el
uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adapten a nuevas

situaciones™.

El concepto de Estrategia (del latin strategema, y éste del griego strategia, de strategos,
general, jefe) proviene del ambito militar "arte de proyectar y dirigir grandes
operaciones militares, llevadas a cabo por los Hoplitas (soldados griegos que llevaban
armas pesadas)”. La actividad del estratega consistia en proyectar, ordenar y dirigir las
operaciones militares para conseguir la victoria. En esencia, las estrategias son formas
de llevar a cabo metas. Son conjuntos de acciones identificables, orientadas a fines mas

amplios y generales.

Manuel Esteban®plantea que el concepto de estrategia implica una connotacion finalista

e intencional, donde la estrategia sera un plan de accion ante una tarea que requiere una
actividad cognitiva que implica aprendizaje. No se trata, por tanto, de la aplicacion de
una técnica concreta. Se trata de un dispositivo de actuacion que implica habilidades y
destrezas —que el aprendiz ha de poseer previamente- y una serie de técnicas que se
aplican en funcion de las tareas a desarrollar. Quiza lo mas importante de esta
consideracién es que para que haya intencionalidad ha de existir conciencia de la
situacion sobre la que se ha de operar (problema a resolver, datos a analizar, conceptos a

relacionar, informacion a retener, etcétera).

5.3.1.1.- Las estrategias de ensefianza.

La palabra estrategia, aplicada al &mbito didactico, se refiere a aquella secuencia
ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los profesores utilizamos en
nuestra practica educativa; determina un modo de actuar propio y tiene como principal

objetivo facilitar el aprendizaje de nuestros alumnos.

49 Diaz Barriga, Frida. op,. cit. p. 114.
50 Esteban, M (2004) “Las estrategias de aprendizaje en el entorno de la Educacion a Distancia. Consideraciones para
la reflexion y el debate. Introduccion al estudio de las estrategias y estilos de aprendizaje” en.
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Las estrategias de ensefianza se definen como los procedimientos o recursos utilizados
por el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos™. Las estrategias
de ensefianza que el profesor puede emplear para facilitar el aprendizaje significativo de
los alumnos, en la practica docente pueden incluirse antes (preinstruccionales), durante
(coinstruccionales), o después (posinstruccionales), de un contenido, del programa en su
conjunto o en una unidad de este. En ese sentido podemos hacer una primera
clasificacion de las estrategias de ensefianza, basandonos en su momento de uso y

presentacion.

Las estrategias preinstruccionales preparan al estudiante en relacién a qué y como va a
aprender, son generalmente los objetivos y el organizador previo: esclarecer a los
alumnos los objetivos e intenciones sobre el curso, les ayuda a desarrollar expectativas
adecuadas y a encontrar sentido al curso, y como ejemplo esté el encuadre de la clase.
Las estrategias coinstruccionales apuntalan los contenidos conceptuales y la estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos, dentro de éstas se pueden incluir tablas de
conceptos y analogias. Las estrategias posinstruccionales se demuestran después del
contenido que se ha de aprender, y consisten en que el alumno se forme una vision de
conjunto, integradora y critica de los contenidos, asi como valorar su propio
aprendizaje. Dentro de las estrategias posinstruccionales sobresalen cuestionarios a base

de preguntas intercaladas, ensayos y mapas conceptuales.

Las estrategias pueden ser dirigidas a activar los conocimientos previos de los alumnos
y pueden servir al profesor en un doble sentido: para conocer lo que saben sus alumnos,
y para utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes®. Las
estrategias para orientar la atencion de los alumnos son las que el profesor utiliza para
focalizar y mantener la atencion de los aprendices durante una sesion, asi que deben
aplicarse de manera continua para indicar a los alumnos sobre qué puntos, conceptos o
ideas deben centrar sus procesos de atencidn, codificacién y aprendizaje, las estrategias
que pueden incluirse son: discutir preguntas planteadas por el profesor sobre lecturas

51 Diaz Barriga, Frida. op,. cit. p. 141.
52 Ibidem. p. 144.



dejadas de manera previa a los alumnos y discutidas en equipos de trabajo en un primer

momento, y en un segundo en plenaria de todo el grupo.

Las estrategias para organizar la informacion que se ha de aprender, implican el dar un
mayor contexto organizativo a la informacion y mejorar la organizacion de la
informacidn que se ha de aprender e intensificando el aprendizaje significativo de los
alumnos: Podemos incluir —sefiala Frida Diaz Barriga- en ellas a las de representacion,
nueva informacién visoespacial, como mapas, 0 redes semanticas, y a las de
representacion lingiiistica, como restimenes o cuadros sinépticos™. Las estrategias para
promover el enlace entre los conocimientos previos y lo que se ha de aprender, se
utilizan para crear o potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la
informacidn nueva que ha de aprenderse a este proceso de integracion, entre lo “previo”
y lo “nuevo” se le denomina: construccién de “conexiones externas”®*. Las distintas
estrategias de ensefianza que se vienen sefialando son compatibles y es posible hacer un

uso heterogéneo, segun el profesor lo requiera en su practica docente.

Retomamos los tipos de estrategias de ensefianza, caracteristicas y recomendaciones
para su uso:

1. Objetivos: conoce la finalidad y alcance del material y como manejarlo. El
alumno sabe qué se espera de él al terminar de revisar el material. Ayuda a
contextualizar sus aprendizajes y a darles sentido.

2. llustraciones: facilita la codificacién visual de la informacion.

3. Preguntas intercaladas: permite practicar y consolidar lo que ha aprendido.
Resuelve sus dudas. Se autoevalla gradualmente.

4. Pistas tipograficas: mantiene su atencién e interés. Detecta informacion
principal. Realiza codificacion selectiva.

5. ResUmenes: facilita el recuerdo y la comprensién de la informacion relevante del
contenido que se ha de aprender.

6. Organizadores previos: hace méas accesible y familiar el contenido. Elabora una

vision global y contextual.

53 Ibidem. p. 145.
54 lbidem p. 146.



7. Analogias: comprende informacion abstracta. Traslada lo aprendido a otros
ambitos.

8. Mapas conceptuales con los que realiza una codificacion visual y seméantica de
conceptos, proposiciones y redes semanticas, explicaciones. Contextualiza las
relaciones entre conceptos y proposiciones.

9. Estructuras textuales: facilita el recuerdo y la comprension de lo mas importante

de un texto.

5.3.1.2.- Estrategias de aprendizaje.

Nisbet y Shucksmith sefialan que las estrategias de aprendizaje son secuencias
integradas de procedimientos o actividades, que se eligen con el propdsito de facilitar la
adquisicion, el almacenamiento y/o la utilizacién de informacién o conocimientos™.
Estas actividades o procedimientos que forman parte de las estrategias suelen recibir el
nombre de técnicas o habitos de estudio, y contendrian el amplio abanico de destrezas
especificas que suelen recibir los alumnos en los cursos de técnicas de estudio (como
tomar notas, subrayar, elaborar resimenes, hacer esquemas, pero también observar y
registrar resultados de pruebas o experimentos, hacer busquedas bibliogréficas, fichas,
entre otras.). Si bien el uso de una estrategia requiere el dominio de las técnicas que la
componen, una estrategia de aprendizaje no puede reducirse simplemente a una serie de
técnicas. Requiere ademas un cierto grado de metaconocimiento, el cual es necesario
para que el alumno sea capaz de hacer un uso estratégico de sus habilidades, en relacion
sobre todo con dos tareas esenciales: la seleccion y planificacion de las actividades de
aprendizaje mas eficaces en cada caso, y la evaluacién del éxito o fracaso obtenido tras

la aplicacion de la estrategia.

Monereo sintetiza las caracteristicas de las estrategias de aprendizaje al definirlas como
procesos de toma de decisiones, en los cuales el estudiante elige y recupera los
conocimientos que necesita para complementar una determinada demanda u objetivo™.

Un alumno emplea una estrategia cuando es capaz de ajustar su comportamiento -lo que

55 Nisbet, J. y Shucksmith, J..Estrategias de aprendizaje. Madrid, Santillana, 1997, p. 47.
56 Monereo, C. & Castelld, M. Las Estrategias de Aprendizaje. Como incorporarlas a la practica educativa.
Barcelona, Edebé, 1997, p. 37.



piensa y hace- a las exigencias de una actividad encomendada por el profesor y en las

circunstancias en las que esa tarea se produce.

Esta concepcion de las estrategias cognitivas de aprendizaje —como un proceso de toma
de decisiones por medio del cual el alumno, ante una determinada tarea u objetivo
planea su actuacion, la organiza, selecciona los procedimientos de aprendizaje idoneos,
se auto monitorea, evalla y cambia su ejecucion, tipico del aprendizaje estratégico-,
enfoca y resalta como centro de tal aprendizaje estratégico a la autorregulacion: lo que
implica formar en los procedimientos a los alumnos con el fin de que elijan los mejores
de ellos, en funcion de la demanda de la tarea de aprendizaje y de sus propias
caracteristicas personales o el desarrollo de las habilidades que le permiten al alumno
tomar decisiones adecuadas durante la planeacion de su actuacién, durante su ejecucion

y evaluacion®’.

El fin de cualquier estrategia de aprendizaje es que el alumno se haga consciente de la
forma de seleccionar, adquirir, organizar e integrar nuevos conocimientos e incluso
lograr la transformacién afectiva y motivacional del alumno, para que este consiga

mayores logros, ya sea para aprender, recordar o solucionar problemas>.

El conocimiento estratégico esta influido por los procesos cognitivos basicos (atencion
y percepcion) y por el conocimiento previo, ya que si el aprendiz cuenta con una base
extensa y organizada de conocimientos especificos estard mejor equipado de estrategias

cognitivas.

Algunos autores han planteado la diferenciacion entre estrategias generales y especificas
y las estrategias generales, que Nisbet y Shucksmith han definido como metacognicion.
Algunas estrategias de aprendizaje son aplicables a varios dominios de aprendizaje,
mientras otras son especificas de ciertas asignaturas. El aprendizaje de las estrategias
depende de factores de empatia y del estado emocional del aprendiz, por lo que es
importante que éste vea un sentido de utilidad y relacion con su vida cotidiana, asi como

del contexto cultural y de la congruencia de la evaluacion.

57 Quesada, Rocio. Cémo planear la ensefianza estratégica. México, Limusa, 2005, p. 16.

58 Diaz Barriga, Frida. op,. cit. p. 233.



Las estrategias de aprendizaje estan relacionadas con la metacognicion, la cual se puede
definir como un mecanismo de caracter intrapsicolégico, que nos permite ser
conscientes de algunos de los conocimientos que manejamos y de algunos de los
procesos mentales que utilizamos para gestionar esos conocimientos, es decir, es la
conciencia de la propia cognicion. De hecho Monereo y Castell6 las definen cdmo "un

proceso de toma de decisiones, consciente e intencional, acerca de qué conocimientos

conceptuales, procedimentales y actitudinales poner en marcha para conseguir un

objetivo de aprendizaje en un contexto definido por unas condiciones especificas"*®.

El hecho conocido es que los estudiantes no son conscientes de la importancia que tiene
el reflexionar sobre sus propios saberes y la forma en que se producen, no sélo los
conocimientos, sino también el aprendizaje. La metacognicién es el término que se usa
para distinguir la capacidad de conocer el propio conocimiento, en pensar cdmo es que
hemos abordado una tarea y la hemos resuelto. El término metacognicion se le atribuye
a Flavell, y la define como el conocimiento de uno mismo, concerniente a los propios
procesos y productos cognitivos y a todo lo relacionado con ellos, las propiedades de
informacién o datos para el aprendizaje®. Para,-Nisbet y Shucksmith- metacognicion
significa el empleo inteligente de la cognicion en el sentido de uso deliberado de una
habilidad o estrategia cognitiva con vistas a un fin concreto, como memorizar una lista

complicada®.

La metacognicion es el conocimiento y regulacion de nuestra cognicion y de nuestros
procesos mentales, es un conocimiento autoreflexivo. Es el conocimiento que tenemos
de todas las operaciones mentales; es decir, en qué consisten, cémo se realizan, cuando
hay que usar una u otra, qué factores ayudan o interfieren en su operatividad, entre

otros®?.

59 Monereo, C. & Castelld, M. Op. cit,. p. 54.

60 Nisbet, J. & Shucksmith, J. Estrategias de aprendizaje. Madrid, Santillana, 1987, p. 23.

61 Ibidem. p. 54.

62 Pozo, J. |. “Estrategias de aprendizaje”. En C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi (editores.). Desarrollo psicolégico y

educacion Il. Psicologia educativa. Madrid, Alianza, 1990.



La clasificacion consensuada y exhaustiva de las estrategias de aprendizaje es una tarea
dificil, ya que los diferentes autores adoptan una diversidad de enfoques. Las estrategias
de aprendizaje pueden catalogarse en funcién de si son generales o especificas, a que
campo de conocimiento se destinan, su finalidad y el tipo de aprendizaje que favorece
ya sea por asociaciéon o de reestructuracion. Frida Diaz Barriga propone dos
clasificaciones: en una de ellas se analizan las estrategias segun el tipo de proceso
cognitivo y finalidad perseguidos; en la otra se agrupan las estrategias segun su

efectividad para determinados materiales de aprendizaje®.

a) Las estrategias de recirculacion son las estrategias de repaso simple y
complejo, de hecho puede decirse que son (en especial el repaso simple) las

estrategias basicas para el logro de aprendizajes repetitivos o memoristicos®.

b) Las estrategias de elaboracion suponen basicamente integrar y relacionar la
nueva informacién que ha de aprenderse con los conocimientos previos
pertinentes®®. Pueden ser bésicamente de dos tipos: simple y compleja; la
distincion entre ambas radica en el nivel de profundidad con que se establezca la
integracion. Es evidente que estas estrategias permiten un tratamiento y una
codificacion mas sofisticada de la informacion que se ha de aprender, porque

atienden de manera basica a su significado y no a sus aspectos superficiales.

c) Las estrategias de organizacion de la informacién, permiten hacer una
reorganizacion constructiva de la informacion que ha de aprenderse. Mediante el
uso de dichas estrategias es posible organizar, agrupar o clasificar la
informacién, con la intencién de lograr una representacion correcta de ésta,
explotando ya sea las relaciones posibles entre sus distintas partes y/o las
relaciones entre la informacion que se ha de aprender y las formas de

organizacién esquematica internalizadas por el alumno®®.

63 Diaz Barriga, Frida,. op,. cit. pp. 233 — 243.

64 Alonso, J. Motivacion y aprendizaje en el aula. Madrid, Santillana, 1991, p. 35.

65 Elosua M. R. y Garcia, E. Estrategias para aprender y ensefiar a pensar. Madrid, IEPS-Nacera, 1993, p. 23.

66 Monereo, Carlos. "Las estrategias de aprendizaje en la educacion formal. Ensefiar a pensar y sobre el pensar”.

Infancia y aprendizaje. 1996, n° 50. pp. 3 — 25.



Las estrategias de elaboracién como en las de organizacion, tienen como proposito, no
reproducir la informacion aprendida, sino construir significados para descubrir sentido
en la informacion, lo que se entiende como ir mas alla de los simples datos y hechos,
con la organizacion y elaboracién del contenido. Esto implica que el alumno obtenga

mayor retencioén y mayor implicacion cognitiva y afectiva.

Es necesario sefialar, que estas estrategias pueden aplicarse solo si el material
proporcionado al estudiante tiene un minimo de significatividad I6gica y psicoldgica, y
una clasificacién de las estrategias, con base en el tipo de informacién sobre la
naturaleza de la misma que se ha de aprender y que puede ser de mucha utilidad para el

docente que pretenda inducirlas en sus alumnos.

Alonso hace una propuesta donde se clasifican los tipos de estrategias en funcion de la
naturaleza de informacion que han de aprender los alumnos®. Segin el tipo de
informacién de los contenidos, ya sean factuales o conceptuales, las estrategias son

clasificadas teniendo como resultado una mayor efectividad.

Para la informacion factual pueden utilizarse varios tipos de estrategias, tales como
fechas, datos historicos o tablas de conceptos. Es importante reconocer que el
aprendizaje simple de datos, no debe ser el objetivo principal de cualquier acto
educativo, aungue es de cualquier modo significativo, ya que constituye un elemento
presente en todo el material curricular de cualquier materia y mas en historia, por lo que
el conocimiento factual resulta imprescindible para el aprendizaje posterior de

informacidn conceptual de mayor complejidad.

Para el caso del aprendizaje de informacion conceptual, algunas estrategias tienen gran
efectividad cuando son empleadas de forma correcta. Evidentemente, el aprendizaje de
conceptos, proposiciones o explicaciones requiere un tratamiento de la informacion mas

sofisticado y profundo que el aprendizaje de informacién factual.

67 Alonso. op,. cit. p. 45.



6. EL PROGRAMA INDICATIVO DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE
MEXICO: ANALISIS Y COMENTARIOS.

6.1.- El plan de estudios del CCH y su contexto histdrico: el programa indicativo y
la asignatura de Historia de México.

En los afios 70s se da un mayor acceso y demanda a la educacion en México originando
la expansion del nivel medio superior y superior. La educacion se convierte en una de
las vias privilegiadas de movilidad social en nuestro pais, por lo que la presion de las
clases emergentes obligé a la multiplicacion de instituciones educativas. La expansion

del nivel medio superior repercutio en la expansion del nivel superior.

En la Universidad Nacional Autonoma de México se desarrolla una reforma educativa
impulsada por el doctor Pablo Gonzalez Casanova, con el propdsito de democratizar la
educacién de manera que mas alumnos tuvieran acceso a ella, es dentro de este contexto
que surge el proyecto del CCH el 26 de enero de 1971 cuando el Consejo Universitario

aprob0 su creacion®,

Su proyecto educativo puntualiza la formacion de estudiantes que participen en su
propio proyecto de aprendizaje, la renovacion de la vida académica, expresada en el
Plan de estudios cuya funcion principal es dar coherencia y sentido a toda la actividad

académica.

El plan institucional del CCH de 1996, parte de un marco conceptual que implica la
implementacion de estrategias de enseflanza-aprendizaje, que requieren de una
planeacion didéactica, es decir, de un disefio que tome en cuenta el programa de estudios
institucional, que sea lo suficientemente explicito como para que el profesor sepa lo que
debe de ensefiar (contenidos basicos) y para qué (objetivos generales), asi como los
principales autores en que se deben apoyar (la bibliografia); pero al mismo tiempo lo
suficientemente general como para permitir que cada profesor, con base en esos
lineamentos, pueda elaborar su propio plan de trabajo o programa operativo®. El plan es
un procedimiento y un medio cuyo objetivo es conseguir alguna meta y que se realiza a

través de diferentes subprocesos, de manera mas 0 menos consciente y sistematica,

1WWW. CCH. UNAM. MX/MISION.

2 Zarzar, Carlos. Habilidades basicas para la docencia. México, Ed Patria. p.27.



como son el diagndstico inicial, la organizacion logocéntrica de los contenidos que
supone la estructuracion del curriculo de ensefianza, concrecion de objetivos,
organizacion didactica de los contenidos, organizacion de las condiciones y designacién
y organizacion de las estrategias: se especifican las estrategias o procedimientos que se

van a utilizar para obtener los objetivos de comprension, etcétera.

Desde esta perspectiva es menester ubicar al programa en la institucion del CCH, en
general, y en lo particular el de la materia de Historia de México I, que tiene como
funcion principal dar consistencia y sentido a toda actividad académica, a la cual sirve
de nucleo de referencia, constituyéndose en un marco obligado de un proyecto
coherente y compartido; por ello, la adopcion de programas institucionales es un medio
indispensable para asegurar la vigencia real y practica que lo concreta y, a través de

estos, la institucion misma que los encarna.

6.2.- Plan de Estudios actualizado.

En 1996 se presenta el Plan de Estudios Actualizado® (PEA) que conserva elementos
esenciales del plan de estudios de 1971, como un bachillerato caracterizado como
propedéutico, general y unico; que parte de una cultura bésica; reconoce al alumno
como sujeto de la cultura y de su propia educacion; la orientacién pedagdgica de los
educandos hacia el aprender a aprender; un bachillerato como espacio de crecimiento en
la libertad y en la responsabilidad; papel del profesor como propiciador del aprendizaje;
plan de estudios estructurado a partir de la agrupacion de las materias en areas y

semestres.

Dentro de los cambios que se producen en el Plan de Estudios, es importante destacar:
1. El incremento en el numero de horas de trabajo de un grupo escolar, con el
fin de responder a las necesidades comprobadas de apoyo de los alumnos,

para lograr una progresiva autonomia en sus aprendizajes.

3 Colegio de Ciencias y Humanidades, Plan de Estudios Actualizado, México, CCH, 1996, cuadernillo nim. 70.



10.

11.

12.

El establecimiento de sesiones de dos horas en todas las asignaturas para
facilitar el trabajo en taller, el desarrollo de habilidades y la participacion de
los alumnos.

La actualizacion, seleccion y reorganizacion de los contenidos-propdsitos,
objetivos especificos y la tematica de los programas de todas las asignaturas
y renovacion de sus enfoques disciplinarios y didacticos.

La modificacién, actualizacion y reorganizacion de las asignaciones de
contenidos de los programas de las materias de los cuatro primeros semestres
de todas las éreas.

La ampliacion en un semestre del tiempo asignado a Fisica, Quimica y
Biologia de los primeros cuatro semestres del area de ciencias
experimentales.

La busqueda del logro de los propoésitos educativos de la materia
denominada “Método cientifico experimental, fisica, quimica y biologia”,
como una asignatura separada sino en relacion con los contenidos de las
asignaturas de quimica, fisica y biologia de todos los semestres.

El aumento de un semestre a Historia Universal Moderna y Contemporanea,
ampliando en una hora semanal mas de asignatura del area de los primeros
cuatro semestres, transfiriendo Teoria de la Historia a 5° y 6° semestres como
optativa.

La inclusion en el plan de estudios de la materia de lengua extranjera- cuyo
aprendizaje habia sido un requisito- y asignacién a cuatro semestres de
cuatro horas semanales con los créditos correspondientes.

La introduccion en el plan de estudios de la materia Taller de Computo, en
un curso semestral de cuatro horas semanales.

El establecimiento de cuatro horas como minimo por semana en la
frecuencia de todas las asignaturas de 5° y 6° semestre.

La inclusion en esos semestres de la nueva materia optativa de
Antropologia.

La adecuacion de los criterios para la seleccién de materias de 5° y 6°
semestres, propuestas de esquema preferencial segun la afinidad de las
materias con las presuntas carreras profesionales de destino, sin abandonar el

caracter general del plan de estudios.



En general el nuevo plan es una actualizacion del anterior, ya que conserva en esencia lo
que se refiere al modelo educativo del colegio, entendiendo por este los lineamientos
tedricos que ofrece la institucion a los escolares para que los comprendan, copien o
imiten, asi el modelo educativo del colegio se integra por las capacidades de aprender a
aprender, aprender a hacer, aprender a ser. Esto es, que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje se hace énfasis mas en el aprendizaje que en la ensefianza, fomentando la
iniciativa y potencial de investigacion y analisis de los alumnos, sin embargo hay que
recordar que una cosa es la curricula formal y otra la curricula oculta, o lo que se dice y
lo que verdaderamente se hace. Considerando:

a) La nocion de cultura basica:

El plan de estudios parte de la nocion de una cultura basica, reconoce al alumno como
sujeto de la cultura y de su propia educacién. La nocion de cultura basica se entiende
como el conjunto de principios y elementos productores de saber y hacer, que permiten
adquirir mayores y mejores conocimientos y practicas. La cultura basica no se refiere
solo al aprendizaje de datos y conceptos, sino a la adquisicion de bases metodoldgicas

para acceder y aplicar esos conocimientos, y esta integrada por las capacidades de:

Aprender a conocer; acceso a la informacion y su organizacion:
lectura de libros y produccion de textos.

e Aprender a hacer; la puesta en practica de los conocimientos: la
experimentacion en los laboratorios, la investigacion y
produccion de textos en la clase-taller.

e Aprender a ser; la adquisicion y ejercicio de los valores
culturales: respeto, tolerancia, solidaridad etcétera. lo que se
sintetiza en:

e Aprender a aprender; capacidad de seguir aprendiendo, y
asumirse como sujeto de su cultura y educacion.

b) La organizacion académica por areas:
El contenido estd organizado y distribuido en las diferentes materias que articulan las
cuatro areas:

1. Ciencias experimentales.

2. Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

3. Historico-social.

4. Matematicas.



Las areas son campos de conocimiento que fomentan una vision humanista de las
ciencias y la naturaleza, y una vision cientifica de los problemas del hombre y la
sociedad, estos campos de conocimiento definen la estructura curricular del Colegio.

c¢) El alumno como actor de su formacion:

El CCH persigue que sus estudiantes, al egresar, respondan al perfil determinado por su
Plan de estudios, que sean sujetos y actores de su propia formacion y de la cultura de su
medio, capaces de obtener, jerarquizar informacion, utilizando instrumentos y

tecnologias actuales y resolver problemas nuevos.

Ademas, que esta formacion desarrolle en los estudiantes personas dotadas de valores y
actitudes éticas, solidas, con intereses variados en las manifestaciones artisticas,

humanisticas y cientificas.

El Colegio concibe como el centro de todas las actividades al alumno, su aprendizaje y
su formacion, para lo cual ha disefiado politicas, programas y proyectos orientados a ese
fin. Los rasgos principales del planteamiento son:

e La concepcion del alumno como sujeto de su proceso educativo.

e La necesidad de orientar las actividades en el aula para desarrollar
la capacidad de aprender a aprender.

e Importancia del trabajo en el aula como curso-taller, donde la
actividad del alumno signifique el manejo de fuentes, la
produccion de textos, la experimentacion y la investigacion de
campo.

e Fomento del trabajo en grupo escolar, para desarrollar una mejor
produccion, ejercicios y actividades.

e La construccién conjunta (todas las areas), de un perfil de egreso,
donde los alumnos valoren la autoformacién y la autonomia
progresiva.

d) El profesor como orientador en el aprendizaje:
El ambito de la libertad de catedra se extiende a la actividad docente de cada profesor, y

no se limita a la sola Universidad como institucion. En este espacio el programa



institucional es un marco dentro del cual corresponde a cada profesor, en cada curso,

aportar sus ideas, experiencias y valores”.

El modelo de docencia del CCH, se basa en las habilidades del profesor de saber
planear, instrumentar y evaluar las clases, también debe ser capaz de orientar la
adquisicion de conocimientos de calidad, adaptar materiales didacticos, y realimentar el
aprendizaje. Debe ser una persona reflexiva sobre su practica docente y saber trabajar en
grupos para compartir e intercambiar experiencias. Los rasgos principales del profesor
son:

a) Ser un guia y facilitador de los aprendizajes, considerando las necesidades e intereses
de los alumnos.

b) Propiciar el desarrollo de habilidades intelectuales.

c) Atender el enfoque disciplinario de la materia y del &rea, desde una posicion critica y
reflexiva.

d) A partir del programa indicativo o institucional elaborar el operativo como punto de
partida para la planeacion de sus clases.

e) Es responsable de la instrumentacion didactica y evaluacién de su asignatura.

f) Pone en practica lo que pide a sus alumnos que hagan.

g) Considera al trabajo colegiado como autoridad académica para realizar ajustes
curriculares.

h) Tiene la capacidad para elaborar y validar el programa operativo de su asignatura.

Lo que hace viable estos principios, es la Autonomia Universitaria, que favorece
proponer objetivos en la formacion profesional, investigar acerca de problemas,
organizar los estudios y asignar los recursos que no necesariamente coinciden con otros
propésitos especificos de la sociedad o del sistema politico circundantes®. Estos
principios del CCH, le han dado originalidad, creatividad y sustento, colocando al
Colegio en la vanguardia del bachillerato nacional, lo que refuerza con la creacion de la
Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS), que como
programa de profesionalizacion de la educacion, forma al profesor desde la perspectiva

socio-ética, educativa, socio pedagogica, didactico y disciplinaria en un sentido

4 www.cch.unam.mx/progrop. 5 de junio de 2006.
5 Programas institucionales y operativos. Colegio de Ciencias y humanidades. Cuadernillo Num. 30, 7 de noviembre
1994.



epistemoldgico, tedrico-metodoldgico y técnico. Es necesario afrontar el reto educativo
en tres de sus vertientes: Humanista (transformando las aulas en espacios sociales para
la comprensiéon de la condicién humana y el mejoramiento educativo ensefiado con
vocacion humanista); Formativa (reconstruyendo la comunicacién humana con los
alumnos para su formacion, apoyandose en los medios disponibles para lograr
aprendizajes significativos); y Cultural (asumiendo la complejidad del conocimiento
para recrearlo en el aula y alcanzar los aprendizajes necesarios partiendo de lo

ideoldgico, histérico y filosofico) °.

6.3.- Concepcidn de la materia.

Sin desconocer que existen diferentes formas de interpretacion historica, los programas
de Historia de México | y Il se organizan a partir de una concepcion integral, donde las
categorias de totalidad y proceso son fundamentales en el conocimiento del devenir
historico y de la realidad social, la cual estd constituida por multiples fendmenos
relacionados y en permanente cambio, que requieren, por lo mismo, de una

interpretacion y explicacion con este enfoque.

El programa institucional de la materia de Historia de México I, presentado en el afio
2003, resultado de una revision “ajuste”, del Plan de Estudios Actualizados PEA de
1996. En la presentacion del programa, se menciona el proposito general y los
propositos particulares de la materia, establecen una relacion entre el qué (contenidos),
el como (estrategia) y el para qué ensefiar Historia. Explica como se conciben los

aprendizajes, las estrategias y la temética de la materia.

El programa estd dividido en cinco unidades teméticas con tiempos did4cticos

establecidos, a saber:

1. Introduccién metodoldgica. (10 hrs.)
2. México prehispanico. (12 hrs.)
3. Conquistay Colonia, 1521-1810. (16hrs.)

6 Carredn Ramirez, Luis. “La reforma de la docencia, prioridad en la UNAM?”. En Historia Agenda, afio I1/ndm 7/

julio-agosto 2004.



4. Independenciay origen del Estado Nacion Mexicano. (12hrs).
5. Reformay consolidacion del Porfiriato, 1854-1900 (12hrs).

En cada unidad, se establece el propoésito y los aprendizajes redactados como objetivos,
las estrategias de ensefianza-aprendizaje, y la temética. La unidad seleccionada para la
realizacion de la Practica docente fue la unidad 1V del programa de Historia de México
I: Independencia y origen del estado-nacién mexicano 1810-1854, la unidad dentro de
sus contenidos incluye la Independencia de México y el proceso de formacion y
consolidacion del Estado-nacional mexicano. En el caso de la independencia permite
retomar las experiencias previas de los estudiantes en el ambito escolar y en los niveles
precedentes desde un pre-texto de la historia ensefiada, en donde se sitla, en el
imaginario los origenes de la nacién y toda una simbologia de héroes y simbolos:
Jacques Gabayet sefiala citando lo escrito por Octavio Paz, que la vision liberal y
triunfante en el siglo X1X, la nacion mexicana surge con el Estado Azteca o ain antes;
pierde su independencia en la conquista y la recupera en 1810 con la independencia. En
lo referente a la formacion del Estado-nacional es el momento que mejor puede sefialar
a los alumnos el como y por qué de este proceso, para hacer analogias con el presente,
comprendiendo que las identidad nacional es un proceso de cambios y permanencias.
Considero que cuando se elaboro la carta descriptiva del programa de Historia México |
y Il, es en esta unidad, donde se especific6 como uno de los contenidos, el de la

construccioén de la identidad nacional.

6.4.- El programa indicativo de la asignatura de Historia de México.

El programa de la materia de Historia de México de acuerdo con el Plan de Estudios
Actualizado, aprobado por el Consejo Técnico en 1996 y ajustado y revisado en 2003,
se presenta con una estructura diferente de la tradicional, con la intencion de colocar en
un nivel de similar importancia aprendizajes, estrategias y contenidos, ya que los
enfoques mas recientes en materia de formaciéon educativa destacan, ademéas del
aprendizaje de contenidos disciplinarios, la necesidad de que el alumno adquiera
habilidades y valores que le proporcionen una mentalidad capaz de introducirse en los

conocimientos y solucién de problemas de su entorno de vida.



6.4.1.- El propésito.

Los propositos de la materia son el conocimiento del origen y desarrollo de México,
enmarcado en el proceso de génesis y trasformacion del capitalismo y abarca desde el
afio 2 500 a.C. hasta el afio 2 000 de nuestra era. La materia se imparte en discursos:
Historia de México I, que tiene una temporalidad acotada de 2 500 a.C. hasta el afio

1900 d.C., e Historia de México I, que va de 1 900 hasta nuestros dias.

6.4.2.- Aprendizajes.

Los programas parten de la intencion de que el alumno se reconozca como un ser
historico; cuando se propone entender el presente como resultado de un proceso
historico-social, requiere de métodos de investigacion y técnicas de aprendizaje. El
alumno aprenderd a preguntarle a la historia lo que desea saber, utilizando determinados
recursos e instrumentos; atravesara por las etapas de describir, explicar y analizar en

forma critica.

Cuando el alumno aprende despliega una actividad mental que consiste en construir
significados, representaciones o0 modelos mentales de los contenidos a aprender, para lo
cual resultan sustantivos los conocimientos previos que posee al momento de iniciar el
aprendizaje. Construir significados implica modificar los esquemas de conocimiento

iniciales, introduciendo nuevos elementos y estableciendo nuevas relaciones.

El aprendizaje implica que:

1.- El alumno es el responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien
construye el conocimiento y nadie puede sustituirlo en esa tarea. Lo que es capaz de
aprender depende tanto de su nivel de competencia cognoscitiva general, como de los
conocimientos que ha conseguido construir en su experiencia previa.

2.- La actividad mental constructivista del alumno se aplica a contenidos reales que ya
posee un grado considerable de elaboracion, resultado de un proceso de construccion
social.

3.- La funcidn del profesor se orienta a crear condiciones para que el alumno despliegue
una actividad mental constructiva, rica y diversa, llevandolos a que la construccion se

acerque de forma progresiva a lo que significan y representan los contenidos como



saberes culturales. Su principal funcién es engarzar los procesos de construccion del
alumno, con el saber colectivo culturalmente organizado. Para ello, juega un papel de
suma importancia el conocimiento de los procedimientos o estrategias implicados en el

saber aprender’.

6.4.3.- Estrategias.

Se entienden como el proceso mediante el cual se abren caminos al conocimiento con
formulacién de hipétesis, elaboraciones deductivas y establecimiento de relaciones
causales entre acontecimientos nacionales e internacionales. Construir estrategias es
adentrarse, en forma individual o grupal, en los procesos historicos y, finalmente,
plasmarlos en actividades diversas que expresen en forma ilustrativa y llidica el
conocimiento. La finalidad de la ensefianza estratégica es ademas de estimular el
aprendizaje significativo de los contenidos, el desarrollo de habilidades de pensamiento

que los conviertan en aprendices autosuficientes®.

6.4.4.- Los contenidos o tematica.

Esta expuesto el tema general, sin especificaciones detalladas, porque es el profesor
quien, al hacer uso de la libertad de catedra y en consideracion de los tiempos
didacticos, definira los puntos concretos a tratar. Se pretende que el ejercicio de la
practica docente en la ensefianza de la historia, sea presentado a los estudiantes como un
proceso y con una concepcion de totalidad, de tal forma que los alumnos logren
construir visiones generales de la historia nacional y no se queden en un acercamiento
temético y fragmentario de la misma. De esta manera, los prop6sitos nos permiten
establecer una relacién coherente entre el qué, el como y para qué de cada una de las

unidades.

7 Quesada, Rocio. op,. cit. p. 14.
8 Ibidem. p. 15.



6.5.- La unidad 1V del programa indicativo de Historia de México .

6.5.1.- El propdsito de la unidad.

El alumno explicard el surgimiento de México como nacion independiente, a partir del
reconocimiento de la incidencia de la crisis del sistema colonial en el proceso de
Independencia, asi como los distintos proyectos de nacidon y los intereses de las
potencias capitalistas, para valorar el sentido de la identidad nacional. Asignandosele un
total de seis sesiones de 12 horas.

6.5.2.- Los objetivos de la unidad.

1. Conocer las caracterizaciones que tienen los alumnos de la identidad nacional antes y
después del curso de Historia de México.

2. Explicar como es que los alumnos reflexionan su identidad de caracter nacional, en la
materia de Historia de México.

3. Implementar y Proponer estrategias didacticas que permitan plantear la problematica
de la identidad nacional a través de los contenidos de la materia de Historia de México,
para generar la reflexion en la manera que los alumnos codifican y mantienen la imagen
de si mismos y de la sociedad.

4. Comprender los efectos que tienen las estrategias de aprendizaje utilizadas en la
asignatura de Historia de México, con respecto a la adscripcion del alumno a la

identidad nacional.

Asi al revisar la carta descriptiva de la unidad del programa indicativo, encuentro que
los contenidos ubican la problemética a tratar, en lo referente a aprendizajes y

contenidos, que son los més pertinentes a los objetivos.

6.5.3.- Los aprendizajes de la unidad.

1. Caracterizan la Revolucion de Independencia como la confrontacion de intereses
de diversos proyectos y grupos sociales, que seguiran presentes en los conflictos
politico-militares generados en torno a la construccion del Estado-nacion

mexicano.



2. Reconstruyen el desarrollo de México como nacién independiente, en el
contexto de los intereses capitalistas y de dominacién de las potencias
extranjeras.

3. Reflexionan sobre la problematica de la identidad nacional y de los elementos

que la constituyen.

6.5.4.- Los contenidos de la unidad.

1. El proceso de independencia.

2. Proyectos politicos, actores y conflictos en la conformacion del Estado-Nacion
1821-1854.
Situacion econdmica del pais y los intentos de reconstruccion.

4. Meéxico ante los intereses extranjeros (inversiones, deuda, intervenciones
militares).

5. La construccion de la identidad nacional.






7. EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y LOS PROPOSITOS
OPERATIVOS DE LA UNIDAD IV DE HISTORIA DE MEXICO I: EL PLAN
DE CLASES DE LA PRACTICA DOCENTE.

7.1.- El planteamiento del problemay los propdsitos de la unidad.

El problema es como ensefiar a reflexionar acerca de la identidad nacional como uno de
los ejes en la asignatura de Historia de México, en el contexto actual del bachillerato, a
partir de una propuesta de estrategias de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, es en la clase
de Historia de México I, y a través de la aplicacion de un conjunto de estrategias de
ensefianza-aprendizaje, en una unidad operativa, en funcién del programa indicativo’,
de la materia de Historia de México, que se implementan para su aprendizaje por los
alumnos de un grupo académico del CCH plantel Sur, incluyendo los diferentes

contenidos asociados con su identidad en relacién con lo nacional mexicano.

Entendiendo la identidad mexicana como una historia, un proceso y una realidad en
continuo cambio, mas que algo dado de antemano, 0 una cosa que se pueda tener, perder
o0 recobrar. Asi conviene adelantar que la premisa inicial adoptada, es que la identidad
nacional mexicana no es algo que ya esté dado como realidad cristalizada y acabada,
sino que, como realidad compleja, sélo es pensable como sucediendo en un proceso de
construccion y reconstruccién permanente, que integra espacio y temporalidades
plasmadas en proyectos mdaltiples, contradictorios y en permanente confrontacion,

negociacion, consenso, fragmentacion y recomposicion.

La propuesta consiste en analizar a través de la aplicacion de algunas estrategias
didacticas, como se puede conseguir la reflexion por parte de los alumnos sobre la
identidad de lo nacional en la materia de Historia de México |, cuyos propdsitos son,
que el alumno conozca y analice los principales procesos de la Historia de México,
destacando el origen y desarrollo de la sociedad y del estado de nuestro pais. Las
caracteristicas de la asignatura: un contenido menos diafano, més cargado de

valoraciones y subjetividades, que se presenta entre dos escenarios didacticos, (los

1 Es a partir de los aprendizajes, estrategias y contenidos del programa indicativo que se desarrolla un curso,
sin embargo en el CCH el profesor adapta y modifica el programa indicativo, realizando cambios y
adecuandolo, llevando a cabo, sobre éste, un segundo programa operativo el cual responde a la libertad de

catedra.



significados nacionalistas y la invitacion rigurosa a la historiografia, entre el corazon y
la conciencia), resultan propicios para este analisis e implican un fuerte contenido

actitudinal y valorativo.

A partir del programa de Historia de México I, se eligié la unidad IV Independencia y
origen del Estado-Nacion Mexicano 1810-1854, cuyo objetivo es que: al finalizar la
unidad el alumno explicara el surgimiento de México como nacion Independiente, a
partir de identificar la incidencia de la crisis del sistema colonial en el proceso de
Independencia, asi como los distintos proyectos de nacién y los intereses de las
potencias capitalistas, para valorar el sentido de la identidad nacional. En este contexto,
se definen los objetivos correlacionados con la identidad nacional mexicana, de tal
manera que, la unidad permite abordar el objetivo planteado en el protocolo de

investigacion que es:

Realizar una propuesta de ensefianza-aprendizaje sobre la identidad
nacional, en la asignatura de Historia de México en el nivel de educacion
media superior, a partir de la implementacion de estrategias didacticas
disefiadas para tal fin, que sirvan de propuesta a cualquier profesor de
Historia de México, como una posible forma de ensefiar a reflexionar “la
identidad nacional” a sus alumnos; considerando que el proceso de
ensefianza-aprendizaje es complejo, y en donde interactGan tanto el alumno

como el profesor.

7.2.- Datos generales del grupo donde se implementd la préactica:

Asignatura: Historia de México |I.
Semestre: tercer semestre.

Categoria de la asignatura: obligatoria.
Carécter de la asignatura: tedrica.
Numero de horas semana: 4

Numero de horas por clase: 2.



Tema de la préactica docente: Unidad 1V, independencia y origen del estado-nacion
mexicano 1810-1854.

Numero de horas de la préactica docente: 12 (6 sesiones).

Grupo 301.

7.3.- Pertinencia de la estructura y secuencia de los contenidos tematicos y de las
estrategias didacticas empleadas en las presentaciones.

Por una parte, se pretende que los alumnos relacionen los procesos histéricos de la
Independencia de México hasta la Republica restaurada con una serie de contenidos
tedricos que les aporten elementos para comprender la identidad nacional y los
conceptos asociados a ésta como: nacion, nacionalismo, patriotismo, identidad
colectiva, cultura, para concebir el proceso de formacién de México como nacién, con
un Estado-nacional asociado con un territorio definido, una lengua comdn, una
poblacién homogénea y un pasado comdn?. Por otra parte, se pretende que los alumnos
sean capaces de relacionar también, los contenidos de la historia factual y lo conceptual
con situaciones de su vida cotidiana. Asi como una reflexion sobre sus pertenencias,
distintivas e identificacion de lo mexicano, herencias en las que la historia ensefiada, a
lo largo de la historia académica del alumno, juega un papel sobresaliente y que no deja
de contener en su base un conocimiento de la historia como disciplina o narrativa

producida desde un contexto académico e historiogréafico.

Al explicar el surgimiento de México como nacién, hay que comprender como el pais se
encontraba con una gran heterogeneidad, multicultural y multiétnica, y es desde la
construccion de un Estado nacional que en un doloroso y lento proceso, en el que el pais
pierde la mitad del territorio y ante las continuas agresiones de los norteamericanos y
europeos, se forma una nacién en la que no sélo participan los grandes héroes, sino
también el pueblo y la expresiones artisticas, ya sea de la elite ilustrada o de las clases
populares. Manifestaciones que daran por fruto el mestizaje cultural que es el ethos de

lo mexicano.

2 Vézquez, Josefina Zoraida. op,. cit. p. 9.



Por ello considero que los aprendizajes y los contenidos tematicos de la unidad 1V en el
programa indicativo, deben ser retomados y enriquecidos, ya que el tema implica fuertes
contenidos actitudinales por la carga de significados que involucran a los alumnos y su

interpelacion para adquirir o no, una actitud ante la sociedad mexicana y su destino.

Los contenidos en el capitulo anterior requieren ser modificados para que la unidad

tenga un referente que permita la reflexion del alumno, acerca de la problematica del
contenido, a partir del “presente” y retomando los elementos de la unidad del programa

indicativo.

Los objetivos de aprendizaje para el alumno:

1. El alumno reflexionara sobre la concepcion previa que ha elaborado a través de

su vida respecto a la identidad nacional mexicana.
2. El alumno comprenderd como la identidad nacional es un proceso historico.

3. El alumno identificara los conceptos asociados a la identidad nacional como

nacion, Estado-nacion, etnia, nacionalismo y patriotismo.

4. El alumno explicara el establecimiento de un estado nacional mexicano, como

marco de referencia para ubicar la historicidad del proceso de formacion de éste.

5. El alumno explicara las conflictivas relaciones que se establecen entre los
distintos grupos étnicos y sociales en Mexico, antes y después de la
independencia.

6. El alumno ubicard el espacio-escenario de la nacion mexicana y sus

modificaciones.

7. El alumno analizard algunos acontecimientos de la construccion de la cultura
nacional mexicana en el siglo XIX.

8. EIl alumno comparara los acontecimientos del siglo XIX con los actuales, para
entender el proceso de conformacion de la identidad nacional mexicana.

9. El alumno analizara el sentido de su identidad nacional y su pertenencia
colectiva frente a la globalizacién, a partir de las ideas construidas previamente

en la unidad.



Las estrategias didacticas:

Para lograr los objetivos de la unidad, las estrategias didacticas propuestas, se orientan a
desarrollar en el alumno habilidades, que le permitan reflexionar sobre su proceso de
aprendizaje, para poder acceder a un metaconocimiento, por lo que se fomenta la lecto-
escritura, actividades que son el quehacer cotidiano del alumno para su desempefio en

mi practica docente.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje del plan de clases y que se han de aplicar en

términos generales a lo largo de las seis sesiones, son:

1. Elaboracién de cuestionarios y tablas de conceptos a partir de un conjunto de
lecturas, teniendo por objetivo: en primer lugar, ser una guia de lectura que
permita a los alumnos reflexionar la problematica en torno a la identidad
nacional; en segundo, comprender los diferentes conceptos en torno a la
tematica; en tercero, ser un referente para el trabajo en equipo y sesién
plenaria; y en cuarto, una forma de realizar un control del trabajo del conjunto
de los alumnos.

2. Discusion en equipos y en sesion plenaria durante la clase: esta actividad
permite distinguir y relacionar los conceptos con los procesos historicos que
implica la identidad nacional. Las discusiones en equipo se guian por un
conjunto de interrogantes sefialadas por el profesor; su objetivo es centrar la
actividad en los propositos y obtener como producto del trabajo en equipo un
ensayo.

3. Elaboracion de ensayos de manera individual y en equipo colectiva. la
elaboracion de escritos breves permiten que el alumno exprese lo que piensa
sobre la tematica.

4. Elaboracion de mapas geograficos: El objetivo consiste en explicar las
transformaciones de los limites de México como nacién-Estado, a partir de su
comparacion de un mapa de la primera mitad del pais en el siglo XIX, con otro
del siglo XX, lo que permite entender como se dan las transformaciones de una

identidad nacional en el tiempo, y que por tanto éstas son construccion en



proceso; e ilustrar que el espacio es parte importante en la problematica de la
identidad nacional.

5. Exposicion en equipo: el objetivo planteado es que los alumnos compartan de
manera colectiva los argumentos e ideas del conjunto de los comparieros de
clase, para entender la diversidad de opiniones que se implican en un tema que
Ilama intervenir a las emociones y los sentimientos como es el relacionado a la

identidad nacional de lo mexicano.

Los conceptos indispensables para desarrollar esta unidad son: simbolo, nacién,
nacionalismo, estado nacional, etnia, mestizaje, identidad colectiva, identidad nacional,

patriotismo, cultura, ritual y globalizacion.

Por tanto, la propuesta con nuestros contenidos quedd de la siguiente manera:
e La identidad nacional como un proceso. La identidad nacional,
Estado-nacion, etnia, mestizaje, nacionalismo, patriotismo.

e La conformacion del estado nacional mexicano y los proyectos de
nacion formulados en el siglo XI1X, como marco de referencia para
ubicar la historicidad del proceso de formacién de la identidad
nacional y el Estado-nacion mexicano.

e Construccion de la identidad nacional.

e La identidad nacional y las fiestas y rituales como elementos del
proceso de construccion de la identidad nacional.

e La construccion de la identidad nacional, la globalizacion y la
situacion actual.

La propuesta intenta vincular lo que se revisé en la materia precedente del area: la
Historia Universal, para que el alumno analice a partir del contexto histoérico, el como y
cuando de la construccion de la identidad nacional por lo que nuestra sociedad se
encuentra inmersa cada dia mas en una globalizacion. Por tanto nos interesa reflexionar
como se puede disefiar un plan de clases para abordar la identidad nacional, a partir de
los contenidos tematicos ya sea por los “textos visibles”, en donde se inscribe el plan de
clase del alumno, el cual incluye las lecturas asignadas y seleccionadas y los “textos
invisibles”, que estan constituidos por el encuentro cara a cara de los actores durante la

clase.



Dentro del marco antes sefialado, las estrategias de ensefianza-aprendizaje ocupan un
lugar central, ya que en torno a ellas se perfilan los contenidos disciplinares y los
objetivos de aprendizaje de los alumnos, razén de ser del trabajo didactico. Si bien las
estrategias de ensefianza-aprendizaje son inseparables y parten de un todo, pues no
existe ensefianza sin aprendices, hay que distinguirlas en el momento del disefio del
plan de clases, aunque aparezcan de manera conjunta como estrategias de ensefianza-

aprendizaje en el plan de clases, sesion por sesion.

7.4.- La evaluacion de la practica docente.

La evaluacion es una actividad compleja que constituye una tarea necesaria y esencial en
la labor docente. Detrés de cada decision sobre la tarea de evaluacion que realiza el
profesor se manifiesta, implicita o explicitamente, una cierta concepcion del aprendizaje

y por supuesto, de la ensefianza.

La evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje consiste en realizar tanto
estimaciones cualitativas como cuantitativas, que involucran qué se quiere evaluar y
como se quiere evaluar, lo que implica el uso de procedimientos; para obtener una
representacion del objeto de evaluacion que tome en cuenta el mayor nimero de
elementos y fuentes a evaluar, la emision de un juicio de naturaleza esencialmente
cualitativa para interpretar qué tanto han sido satisfechos los criterios de nuestro interés y
la toma de decisiones que pueden tener dos funciones: la pedagdgica que persigue
mejorar las situaciones de aprendizaje-ensefianza y la de caracter social que es

basicamente la acreditacion.

La evaluacién de la funcion pedagodgica es considerada de manera diferente a la
calificacion, pues mientras la primera representa un juicio de valor que busca la
comprension, regulacion y mejora del la situacion de ensefianza; es decir, saber qué paso
con las estrategias de ensefianza-aprendizaje y como ocurrieron los aprendizajes de los
alumnos. La segunda es una medicion cuantitativa. Asi para valorar algo se deben tomar
en cuentea los elementos de tipo subjetivo (opiniones, sentimientos e intuiciones),

mientras para calificar s6lo se consideran aspectos de tipo objetivo, susceptibles de ser



observables y cuantificados; la calificacion puede ser un elemento significativo para la
evaluacion del proceso, pero no sustituye a ésta. Evaluar representa un reto para todos
los implicados porque considera ademas del conocimiento de la disciplina, requiere el
desarrollo de estrategias, y el cumplimiento de objetivos de aprendizaje planteados, asi
como llevar a cabo un analisis de las causas por las que no se logra lo anterior y hacer los
ajustes necesarios. La evaluacion es también un proceso de aprendizaje porque interviene

la reflexion, el analisis, los valores y actitudes del profesor y de los alumnos®.

Dentro del proceso de evaluacion las conductas que pueden ser observables y que
demuestran que acontece algun aprendizaje, estan respaldadas por todo un proceso de
actividad constructiva, que finaliza en la elaboracién de determinados tipos de
representaciones sobre los contenidos curriculares, y se pueden utilizar recursos
cognitivos y afectivos que los alumnos utilizan durante el proceso de construccion de
aprendizajes, como iniciar la primera sesion a partir de sus conocimientos previos; las
estrategias de ensefianza-aprendizaje; los propositos y objetivos disefiados en el plan de
clases. Por tanto, para evaluar el proceso de construccion del conocimiento del alumno,
se debe de evaluar todo el proceso y este proceso no es sélo del alumno, ya que
involucran las acciones y responsabilidad del docente y el contexto donde se da la

practica de ensefianza-aprendizaje®.

La evaluacion estd presente durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y puede ser
formal e informal, y de tres tipos. Para el presente trabajo, las formales se refieren a las
actividades previas a las sesiones que los alumnos realizan, y son: cuestionarios, tablas
de conceptos, mapas y ensayos. Las informales son las actividades realizadas por los
alumnos en las sesiones tales como; participaciones individuales y en equipo. Lo tres
tipos de evaluacion son: La diagnostica al inicio del curso, que nos sirve de punto de
partida para saber que conocimientos previos tiene el alumno, ya sean previos
alternativos, desorganizados o pertinentes; La evaluacion formativa realizada
concomitantemente con el proceso de ensefianza-aprendizaje (que en mi opinion nos
permite ir conociendo al alumno), lo regula y tiene una funcidn estrictamente

pedagdgica: supervisar el proceso de aprendizaje, ya que no obstante que valorar los

3 Zarzar, Carlos. op,. cit p. 27.

4 Dias Barriga, F. y Herndndez, G. Estrategias para un aprendizaje significativo. op,. cit. p. 367-368.



resultados, también persigue comprender el proceso para adaptarlo hacia el logro de las

metas.

La evaluacion formativa puede utilizar las variantes formal e informal, y Ilevarse a cabo
en dos niveles: individual, a través de lecturas indicadas para cada tema a traves de la
elaboracion de tablas de conceptos y ensayos como producto de la lectura; y la grupal a
través de la discusion en los equipos y en sesion plenaria, con exposicion de estos
productos frente al grupo. Al terminar el curso la evaluacién final consistié en contestar
el mismo cuestionario aplicado como diagndstico, con el propdsito de conocer el cambio
en sus conocimientos y enfoque sobre el tema. Esta evaluacion final fue paralela a la
evaluacion sumativa, llevada a cabo también al final del curso y mas relacionada con la

funcién social.

7.5.- Los propdsitos del plan general para abordar la identidad nacional mexicana
en la unidad 1V de Historia de México I, en seis sesiones.

12, Sesion. Se Aplicara un examen diagnéstico para conocer la concepcion y
conocimientos previos que tienen los alumnos sobre la identidad nacional mexicana.
28, Sesion. El alumno construird un marco conceptual de identidad nacional con los
siguientes conceptos: Estado-nacion, etnia, mestizaje, nacionalismo, patriotismo y
que comprenda que la identidad nacional es un proceso y se puede estudiar
relacionado con cualquier época.

3% Sesion. ElI alumno comprenderd el establecimiento de un Estado nacional
mexicano y las conflictivas relaciones que se forman entre los distintos grupos
étnicos y sociales en México. Ubicara el espacio-escenario de la nacion mexicana y

sus modificaciones.

42, Sesion. El alumno reflexionard sobre la etnogénesis que origind la identidad
nacional.

52, Sesion. El alumno comparara algunas fiestas de la cultura popular nacional en el
siglo XIX 'y de la actualidad para reconocer la influencia que tienen en la formacion
de la identidad nacional mexicana.

6. Sesion. El alumno analizara el sentido de su identidad nacional y su pertenencia

colectiva.



7.6.- La carta descriptiva del plan de clases a aplicar durante la practica, sesién
por sesion.

Los elementos a considerar en la carta descriptiva son:
7.6.1.- Propdsito.
7.6.2.- Objetivos de Aprendizaje.
7.6.3.- Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje.
7.6.4.- Tema.
7.6.5.- Formas de evaluacion.

7.6.6.- Objetivos del profesor.

10



1a. SESION.

PROPOSITO: Se aplicara un examen diagnéstico para conocer la concepcion y conocimientos previos que tienen los alumnos sobre la
identidad nacional mexicana.

Tiempo didéactico: 2 hrs.

Objetivos de Estrategias de Tema Formas de evaluacion Objetivos del profesor
Aprendizaje Ensefianza-Aprendizaje
El alumno | Encuadre de la clase: Los Evaluacion informal: Realizar el encuadre de la
reflexionara sobre I.  Presentacion de los participantes conocimientos | Se evaluard& de manera | practica.
la concepciéon | Il.  Analisis de expectativas previos del | individual el cuestionario y | Se trata de ver qué es lo que
previa que ha| Ill. Presentacion del programa alumno respecto | la participacion que tenga el | saben, piensan y sienten los
elaborado a través | IV. Plenario de acuerdos y de|a la identidad | alumno durante el debate en | alumnos acerca de la
de su vida organizacion operativa Mexicana. la clase. identidad mexicana, antes de
respecto a la | El grupo se constituird en equipos de trabajo Se debe aclarar a los | aplicar las estrategias de
identidad cooperativo. alumnos que no es un | aprendizaje.
nacional Se aplicara un examen diagnostico a los “examen” y que no se
mexicana alumnos. buscan palabras o0 ideas

El profesor resaltard dentro del dialogo
colectivo, el por qué de la practica y una
vision panordmica sobre la identidad
nacional y su problematica.

correctas sino la expresion
de las ideas, ejemplos o
vivencias que ellos conocen
y tienen sobre el tema, y sin
temor a ser descalificados,
pues todas las
participaciones son valiosas.

11




2a. SESION

PROPOSITO: Que el alumno construya un marco conceptual de identidad nacional con los siguientes conceptos: Estado-nacion, etnia,
nacionalismo, patriotismo, y que comprenda que la identidad nacional es un proceso y se puede estudiar relacionado con cualquier época.
Tiempo didéactico: 2 hrs.

Objetivos de Estrategias de Tema Formas de evaluacion Objetivos del profesor
Aprendizaje Enseflanza-Aprendizaje
El alumno realizara como tarea previa a la clase, un

El alumno | cuestionario de la seleccion de la siguiente lectura: | La identidad | Evaluacion  formal e | Que los alumnos puedan
comprendera La invencién del Estado- Nacién de Gonzalez | nacional como | informal. manejar los conceptos
coémo la identidad | Rebolledo. proceso Se revisard la tarea de | basicos de identidad
nacional es un | El profesor hard un predmbulo situando a los | historico: los | manera individual vy | nacional, Estado-nacion,
proceso histdrico. | alumnos en la importancia y responsabilidad del | conceptos grupal, asi como las | etnia, mestizaje,
Identificara  los | trabajo cooperativo por equipo. asociados a la | participaciones en clase. | nacionalismo,
conceptos El grupo trabajard en los equipos ya formados, y | identidad Centrando la atencién en | patriotismo, asi como el
asociados a la | analizaran a través de la discusion las preguntas. A | nacional, nacidn, | evaluar si los alumnos | proceso de
identidad continuacidn, en sesion plenaria se responderan las | Estado, lograron identificar los | conformacion de las
nacional ~ como | preguntas del cuestionario, al pasar cada equipo a | nacionalismo, conceptos. identidades nacionales.
nacion, Estado- | exponer una pregunta. patriotismo.
nacion, etnia, | En sesidn plenaria se discutiran las preguntas y los
nacionalismo  y | comentarios,  puntualizando los  conceptos
patriotismo. asociados a partir de la lectura de la cuestion de la

identidad nacional.

El profesor aclararé las dudas con el fin de alcanzar
en el grupo un grado homogéneo de comprension.
El profesor explicara la tarea a realizar en la
proxima sesion, asi como los materiales que deben
de traer para la misma.

12




3a. SESION.

PROPOSITOS: El alumno comprendera el establecimiento de un Estado nacional mexicano y las conflictivas relaciones que se forman
entre los distintos grupos étnicos y sociales en México. Ubicara el espacio-escenario de la nacion mexicana y sus modificaciones.
Tiempo didactico: 2 hrs.

Objetivos de Estrategias de Tema Evaluacion de los Objetivos del
Aprendizaje Ensefianza-Aprendizaje Aprendizajes profesor
El alumno: Revision de las actividades previas: Conformacion del Estado | Evaluaciéon formal | Que el alumno
1. Lectura y resolucion de un|nacional mexicano y los | e informal. entienda como la
Explicara el | cuestionario a partir de un texto de | proyectos de nacion | Se  evaluara el | nacién se construy6
establecimiento de un | sintesis del libro Etnia, estado y nacion | formulados en el siglo XIX, | cuestionario de |[a partir de un
Estado nacional | de Enrique Florescano. Y dos mapas; | como marco de referencia | manera individual | proceso histérico en

mexicano, asi como el
marco de referencia para
ubicar la historicidad del
proceso de formacion del
Estado-nacion mexicano.

Explicaré las conflictivas
relaciones que se
establecen  entre  los
distintos grupos étnicos y
sociales en México antes
y después de la
independencia.

Ubicara el  espacio-
escenario de la nacion
mexicana y Sus

modificaciones.

uno de México en 1821 y uno actual.
Los equipos traeran el material
necesario para elaborar dos mapas
durante la sesion.

En clase los alumnos, organizados en
equipos han de elaborar un ensayo de
una cuartila con base en su
cuestionario y dos mapas: uno de 1821,
México independiente y otro del
México actual, sefialando en ambos su
extension territorial, sus ciudades mas
importantes 'y sus caracteristicas
demograficas.

Exposicidn por equipo, de los ensayos y
mapas frente a grupo en sesion plenaria.
Discusion en sesion plenaria, de las
peguntas del cuestionario y los
comentarios.

Conclusiones por parte del profesor y
los alumnos acerca de como se
establecié el Estado nacional mexicano
y los proyectos de nacion formulados
en el siglo XIX, como marco de
referencia para ubicar la historicidad
del proceso de formacion del Estado-
nacion mexicano.

Aclaracion de dudas.

Asignacion de tareas.

para ubicar la historicidad del
proceso de formacion de la
identidad nacional y el
Estado-nacion mexicano.

y la participacion
en equipo.

el cual participaron
una diversidad de
identidades étnicas,
como parte de un
proyecto de nacion
formado en el siglo
XIX.

13
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4a. SESION
PROPOSITO:

Que el alumno reflexione sobre la etnogénesis que origina la identidad nacional.

Tiempo didéctico: 2 hrs.

Objetivos de
Aprendizaje

Estrategias de
Enseflanza-Aprendizaje

Tema

Evaluacién de los
Aprendizajes

Objetivos del profesor

El alumno
comprendera
como se articulan
las categorias
étnicas
relacionadas con
la identidad
nacional y de
estas con el
proceso historico
mexicano.

El alumno leerd, el capitulo “Cdémo
pensar un nuevo mapa” del libro “Las
relaciones interétnicas en México” de
Federico Navarrete, de manera previa a
la clase. Al realizar la lectura contestara
un cuestionario y una tabla de
conceptos, donde definan las categorias
de etnia, identidad: identidad cultural,
colectiva e individual, mestizaje,
autenticidad cultural y etnogénesis. Se
pedird que durante la lectura los
alumnos se apoyen en diccionarios
especializados como los de
antropologia.

La lectura se comentara en la sesién, por
equipos, cuyo eje de discusion sera la
lectura y tabla de conceptos, asi como el
papel de los indigenas en la sociedad
contemporanea frente a los mestizos, y

Construccion  de
identidad nacional.

la

La evaluacion formal
e informal.
Individual:

1.-El cuestionario y
la tabla de conceptos
de cada alumno.
Grupal:

2.-La participacion y
aportes que se hagan
durante la  sesion
plenaria del grupo.

Que el alumno entienda que la
identidad mexicana es una
realidad tanto subjetiva como

objetiva que se  define,
manifiesta y actualiza en los
simbolos, objetos, fiestas y

discursos historicos.

Con el propdsito de dejar de
lado los prejuicios y los
malentendidos que forman parte
de nuestro sentido comun y que
sustentan los mapas en los que
normalmente  percibimos la
realidad cultural y étnica de
nuestro pais.

15




la ubicacion, del alumno en relacion a
alguno de los dos grupos étnicos.
Obteniendo como resultado un ensayo
de una cuartilla.

En discusion plenaria, coordinada por el
profesor, se expondran los ensayos y
efectuard una discusion para sefialar
elementos del proceso de formacién de
la identidad nacional.

El profesor aclarara las dudas y la
asignacion de la tarea para la proxima
sesion.
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5a. SESION

PROPOSITO: El alumno compararéa algunas fiestas de la cultura popular nacional en el siglo XIX y de la actualidad, para reconocer la
influencia que tienen en la formacion de la identidad nacional mexicana.

Tiempo didéctico: 2 hrs.

Objetivos de Estrategias de Contenidos Evaluacion de los Objetivos del
Aprendizaje Ensefianza-Aprendizaje Aprendizajes profesor
El alumno analizard | EI alumno realizar& como actividades | La identidad nacional y la | La evaluacion | Que los alumnos
algunos previas la  lectura del capitulo: | cultura popular: las fiestas y | formal e informal. | puedan reconocer el

acontecimientos de la
construccion de la
cultura nacional
mexicana en el siglo
XIX.

Comparara estos
acontecimientos  con
los actuales para

entender el proceso de
conformacién de la
identidad nacional
mexicana.

Nacionalismo y fiestas populares del libro
"Estampas del nacionalismo mexicano, de
Ricardo Pérez Montfort, desarrollando un
ensayo de dos cuartillas sobre que se
entiende por “lo mexicano” y cual es el
papel que juegan las fiestas populares, ya
sean civicas o religiosas, en la formacion
de la identidad nacional.

En clase, los alumnos organizados en
equipos narraran una fiesta popular
contemporanea en la que ellos participaron,
rescatando algun elemento de los sefialados
por Pérez Montfort y que para ellos, resulte
significativa.

El profesor cerrard la sesion con la
aclaracion de dudas y les recordara la tarea
a ejecutar.

rituales como elementos del
proceso de construccién de la
identidad nacional mexicana.

Se hara a partir del
ensayo construido

de manera
individual y de la
exposicion por
equipos.

papel que tienen las
fiestas y rituales en
la construccion de
la identidad
mexicana.
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6a. SESION

PROPOSITO: El alumno analizara el sentido de su identidad nacional y su pertenencia colectiva.

Tiempo didéactico:

2 hrs.

Objetivos de

Estrategias de

Contenidos

Evaluacién de los

Objetivos del

Aprendizaje Ensefianza-Aprendizaje Aprendizajes profesor
Como actividades previas a la clase el
El alumno analizara el | alumno leera los articulos: “Separatismos” | La construccién de la | Evaluacion formal e | Que los alumnos
sentido de su identidad | de Agustin Basave Benitez, aparecido en el | identidad nacional, la | informal. relacionen los
nacional y su | diario Reforma el viernes 26 de enero de | globalizacion 'y la|Se  evaluard el | conceptos  tedricos
pertenencia  colectiva | 2001; “Mitos y realidad de la | situacion actual. ensayo individual. con las situaciones
frente a la globalizacion, | globalizaciéon” de  Marcos  Kaplan La participacion y | de la vida cotidiana.

a partir de las ideas
construidas previamente
en la unidad.

publicado en el diario La Jornada, sabado
30 de junio de 2001; “El Estado del
espiritu. Nacionalismo” de Daniel Montero
Zendejas, aparecido en el diario Excélsior
el lunes 8 de octubre de 2001; “La
americanizacién: mitos y mobiliario” de
Carlos Monsivéis, aparecido en El
Universal, domingo 20 de enero de 2000;
con los que producird un ensayo de dos
cuartillas, realizado a partir de cinco
preguntas guias:

1.- ¢Qué papel juegan hoy los indigenas en
la nacion mexicana en comparacion con los
afios posteriores a la independencia de
México?

2.- ¢Qué cambios culturales segin el

las conclusiones
finales por equipo.

Al finalizar la
practica el profesor
realizara una
evaluacion sumativa.
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alumno, se viven en la actualidad referidos
al nacionalismo de los mexicanos?

3.- ¢(De qué manera, considera el alumno
que influye la globalizaciébn en la
concepcion de lo mexicano?

4.- ;Es importante lo mexicano hoy, y si lo
es 0 no por que?

5.- ¢Cambio en algo tu sentido de lo
nacional mexicano después de las lecturas
referidas al tema?

Los alumnos se organizardn en equipos y
discutiran las preguntas, y expondran al
pleno del grupo sus puntos de vista. Para
finalizar con la discusion y conclusiones
conjunta que seran entregadas por el equipo
en forma escrita.

El profesor hard un comentario general
puntualizando los aspectos e ideas
sobresalientes del tema.

Se aplicara el cuestionario (diagnostico)
post-test para comparar las diferencias en
los conocimientos previos a la unidad y los
adquiridos a partir de la aplicacién de las
estrategias de ensefianza- aprendizaje y los
contenidos tematicos desarrollados a lo
largo de las seis sesiones de la unidad,
también los alumnos evaluaran al profesor
con base en un formato que se les
proporcionara.

Despedida y reconocimiento.

19




20



8- LA PRACTICA DOCENTE Y LOS RESULTADOS DE LA
IMPLEMENTACION Y LA EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE PROPUESTAS PARA LA UNIDAD.

8.1.- Antecedentes de la préactica docente.

8.1.1.- El predmbulo de la practica docente y la concepcidn de la docencia.

La préactica docente es un complejo sistema de comunicacion, donde se intercambian,
esponténea e intencionalmente, redes de significacion que afectan al contenido y a las
formas de pensar, sentir, expresar y actuar de quienes participan en dicho sistemay es el
resultado de la interaccion entre un conjunto de actores, los que en la cotidianidad del
trabajo en el aula, configuran una particular e irrepetible forma de llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual conforma la didactica, que es una disciplina
practica que se propone provocar la reconstruccion del conocimiento vulgar (previo) del
alumno, en la escuela, y que comprende tanto la practica como las relaciones humanas
que en ésta se establecen; de ahi el reto y recompensa que implican, ya que involucra no

solo lo cognitivo sino también lo emotivo.

Desde las vivencias cotidianas que se dan en la vida del aula y sus productos, como
ensayos y discusiones de manera colectiva, que consideramos que se deben de exponer
los resultados de una préctica que esta tamizada por un tema, que por si esta en tension
entre el corazén y la razén, por tanto en este espacio esperamos que se escuche la voz de

los alumnos, quienes son el motivo principal del trabajo docente.

El marco de referencia de la practica docente es el trabajo académico dentro de la
Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior, la cual tiene por objetivo
principal formar de manera sélida, con carécter innovador, multidisciplinario y flexible,
profesionales para la educacion media superior, los cuales deberian poseer cuatro clases
de conocimientos que se identifican como necesarios para el experto en ensefianza, que
son: conocimiento de los contenidos, conocimientos pedagogicos, conocimientos de
contenido pedagdgico, asi como gusto y empatia por el trabajo docente. Pero estos
cuatro conocimientos encuentran su sentido en la aplicacion practica de un disefio e
implementacién de un plan de clases. Es dentro de este marco que se realizo la practica,
por lo que ésta no se lleva a cabo dentro un contexto que pudiera considerarse “normal”,

tanto para el profesor que la implement6, como para los alumnos, ya que este, requiere



de un “profesor titular” —supervisor de la practica, de ahora en adelante- de un grupo

que le permita trabajar en'y con él.

El profesor asesorado eligié el programa y la unidad que considerd pertinente en
funcion de los objetivos de su proyecto de tesis, asi como al “profesor supervisor de la
practica”, el plantel, semestre y turno en que se llevd a efecto. Esto implica que se tiene
un plan de clases definido, para llevar a cabo, mismo que debe de ser conocido antes de
la implementacion de la practica por el “profesor supervisor”. Lo anterior seria
puramente anecdético si de entrada no involucrara un conjunto de situaciones que le dan
un caracter muy distinto a la practica, del que pudiera tener una clase “normal” de un

profesor con un grupo académico del que éste es titular.

Un primer elemento a resaltar de la problematica generada por las situaciones
especificas de la préctica didactica en MADEMS, es que los alumnos saben, que el
profesor que implementd la practica no es el titular del grupo, por lo que de entrada, no

le tienen la misma consideracion.

Un segundo elemento es que si bien se le da libertad al profesor en cuanto al trabajo,
queda sujeto a los tiempos del “profesor supervisor” y los de su programacion. Lo que
viene a dificultar la practica, ya que como cualquier experiencia de ensefianza esta
sujeta a un conjunto de factores que no son controlables, y si bien se planea, el plan
debe ser adecuado a las circunstancias. Lo que lejos de demeritar el disefio, demuestra

que sélo pueden sortearse, para enfrentar los imponderables, con una buena planeacion.

Un tercer elemento, es el referente a la relacidon que se establece entre el profesor y los
alumnos, ya que cuando se empieza la practica, la mayoria de ellos han creado una
relacion con el “profesor supervisor”, lo que hace que uno sea percibido como un
intruso al principio, y tenga que intenta la aceptacion del grupo a través de la
comunicacion y la motivacion. Lo anterior tiene que ver con la concepcion del papel del

docente en el aula o con el encuadre que llevo a cabo.

El “profesor supervisor” me presentd ante el grupo, en la primera clase del curso,
ocasion que tuvo como finalidad explicar a los alumnos en que consistiria mi trabajo;

aplicarles un estudio socioecondémico (anexo 1), asi como entregarles el “programa



para el alumno™ (anexo 2) que incluye: Explicacion del plan general del programa para
el alumno; para cada una de las sesiones: los objetivos de aprendizaje; las actividades
previas a la clase (dentro de las cuales se incluye la bibliografia): la metodologia de
trabajo de la sesion; los cuestionarios o tablas para trabajar. ElI proposito de este
programa es que el alumno tenga una vision general de la tematica, que le proporcione
elementos para reducir la tension y la incertidumbre acerca de la unidad, pues con esta
informacidn sabe que hara, y les demuestra que ellos son importantes, convirtiéndose en
un referente para el alumno y en el marco dentro del cual se desarrollaria la practica,
con la finalidad de que los alumnos tengan claro lo que se va a hacer, para qué se va a
hacer y cOmo se va a hacer. De manera que al iniciarse las sesiones de la practica, nueve
semanas después, los alumnos ya cuenten con una aproximacién al tema y se tenga un

acuerdo como punto de partida para desarrollar el trabajo.

El “profesor supervisor”, fue informado del propdsito, la planeacion y la operativizacion
de la practica durante las seis sesiones programadas, llegando a los siguientes acuerdos:
1. Que el profesor supervisor pasard lista y llevara el control de las

participaciones.

2. Que él no intervendré en la clase de manera directa.

3. Solo al final me hara las observaciones pertinentes.

4. En ningun momento se tendra presion por el tiempo de duracion de la
clase.

5. El profesor asesorado revisara y evaluara las tareas y los resultados de la

practica como ensayos, producto del trabajo en el aula.
6. Este entregara una calificacion al final de las seis sesiones, la cual seré el

equivalente a una quinta parte de la evaluacion final del curso.

Entendemos que hoy el docente tiene la finalidad de la ensefianza estratégica, que es el

desarrollo de habilidades de pensamiento que conviertan a los alumnos en aprendices

autosuficientes, ademés de estimular el aprendizaje significativo de los contenidos™.

Se debe de concebir que la docencia se ejerce desde un marco cultural, desde un pre-juicio

o preconocimiento (entendido éste como el lugar del sentido comdn) como lo sefiala el

1 Quesada, Rocié. op,. cit. p. 10.



profesor Mauricio Beuchot?, y por tanto es un acto de comunicacién con otros, donde
participa el lenguaje y al hacerlo participamos en la cultura, y es desde ahi, donde el
sentido comun ocupa un lugar a destacar, es ponernos en el lugar del otro o de los demas.
Por tanto, lo que nos hace comunicarnos como docentes con el otro que es el alumno, es la

empatia.

El docente debe de tener gusto, entrega y afecto por su trabajo (lo que incluye a los
alumnos), un conocimiento amplio de su disciplina, pero con esto no basta. Hay que
aprender a planear de manera estratégica, esto hace, que un maestro experto difiera de un
novato en tres formas: el nivel de conocimiento tacito, eficiencia para resolver problemas,
y la aplicacion de “insight” en la solucion creativa de problemas; otros estudios indican
gue expertos y novicios difieren en la organizacién de sus dominios relevantes de
conocimiento, en organizacion, y en como son usados eficientemente estas habilidades,

especialmente al momento de realizar una tarea.

Se han identificado cuatro tipos de conocimientos necesarios, constitutivos del “prototipo
de ensefianza experta”: participacion afectiva y emotiva al trabajo docente, conocimiento
de los contenidos (la materia a ser ensefiada), conocimientos pedagdgicos (conocimiento
de como ensefiar), y contenidos de conocimiento pedagogico (conocimiento de como
ensefar lo que es especifico a lo que esta siendo ensefiado), que incluye el conocimiento
de como explicar conceptos particulares de la materia, como demostrar y racionalizar
procedimientos y métodos, y como corregir las teorias ingenuas y los malos entendidos

que tienen los estudiantes acerca de la materia impartida.

El profesor desde el contexto institucional en el que se desempefia, y de su interés y
compromiso académico, va construyendo una trayectoria docente que otorga significados
y sentido a su experiencia educativa, plataforma que le permite aprehender habilidades
basicas para la docencia: planear, instrumentar, coordinar y evaluar el trabajo del grupo, en
funcién del cumplimiento de las actividades propuestas, tratando de llegar a conclusiones
que contribuyan a la adquisicion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores. El
profesor de Historia, debe concebir la disciplina como un conocimiento fundamental que

favorezca el desarrollo cognitivo de los alumnos, formando ciudadanos criticos,

2 La cita fue tomada de las notas de clase que tomé en la materia del doctor Mauricio Beuchot.



responsables y duefios de su propio destino, y contribuyendo a conformar una identidad
nacional que reconozca y respete las diferencias. El profesor debe conocer el entorno
social de los alumnos, establecer empatia con ellos, amar su profesién y la practica
docente, con el fin de que el alumno descubra el conocimiento en general, y el historico en

particular.

8.1.2.- El método etnogréfico y la recoleccion de datos.

Para recoger la informacion de lo que ocurre en la clase y poder comprender, interpretar
y evaluar los distintos momentos didacticos que se presentaron, este trabajo fue
construido, desde la perspectiva etnogréfica, que ligada a la tradicion historico-
interpretativa, nos permite entender y explicar el fenbmeno que observamos, (la realidad
estd ahi y debe ser descubierta). ElI enfoque interpretativo etnogréfico, tiene como
finalidad la comprension de los fendmenos y la formacion de los que participan en ellos,

para que su actuacion sea mas reflexiva, rica y eficaz.

Pero, ¢qué se entiende por etnografia?, para contestar esta pregunta utilizamos la
definicién que proporciona Ruth Paradise: “Por un lado, la etnografia se concibe como
una de las técnicas para recolectar, analizar y presentar datos (observacion participante,
analisis cualitativo, descripcion narrativa); y por otro lado, como un procedimiento para
la investigacion socio-cultural; mismo que integra necesariamente técnicas con una

perspectiva analitica-explicativa™.

La informacion etnogréfica incluye aspectos de la vida cotidiana de la comunidad, la
escuela y el aula; el sentir, las acciones, las creencias, las formas de relacionarse de los
alumnos, sin dejar de lado las interacciones que guardan con maestros, autoridades y
padres de familia. Para acceder a la informacion, la etnografia y sus técnicas se fundan
en el trabajo de campo, y éste en la observacion participante, considerada como base

para aproximarse a la interaccion del aula y sus practicas.

3 Paradise, Ruth. Etnografia ;Técnica o perspectiva epistemoldgica? en “La etnografia en la educacion”, México,
UNAM-CIESAS, 1995. pp.73-74.



Frida Diaz Barriga destaca que la observacion de lo que los alumnos dicen o hacen, es
una actividad imprescindible para la realizacion de la evaluacion formativa y procesal, y
también puede utilizarse de manera indistinta para valorar diagndsticamente o evaluar lo

aprendido®.

Los principios del trabajo de campo y la observacion participante son los mejores
instrumentos para conocer y comprender una cultura, ya que ésta, es lo que cree y siente
otro ser humano, y para entenderla debe ser vista dentro de su contexto, a través de
quien la actGa. Por tanto, es a partir del trabajo de campo que se persigue el objetivo de
comprender los significados de los acontecimientos y fendmenos sociales en los estan
inmersos cotidianamente los alumnos, cuyas convicciones son, en parte, subjetivas,
singulares y mediatizadas por el contexto. El trabajo de campo y la observacion
participante no conceden al conocimiento un caracter de restriccion y manipulacion del
comportamiento futuro, sino un valor instrumental, de apoyo intelectual en el analisis de
la realidad y en la deliberacion, para tomar decisiones practicas, cada vez mas

coherentes y razonadas.

Para registrar y reflexionar lo acontecido durante la préctica docente, se utilizaron tres
instrumentos que resultaron indispensables para la elaboracion del texto que dio cuenta
de lo sucedido: la video-grabacion, la elaboracion de bitacoras® de las sesiones, y los
trabajos y tareas que realizaron los alumnos en equipos o de manera individual, en el
aula o de manera extraescolar. Este texto implico el uso de técnicas informales y
formales. Las informales involucraron la observacion participante de las actividades de
los alumnos durante las discusiones y exposicion de ideas en clase. Las formales
incluyeron los ensayos y cuestionarios entregados por los alumnos. Ambas técnicas
proporcionaron un valioso instrumento de evaluacion y reflexion del desarrollo de la

practica.

4 Dias Barriga, F. y Hernandez, G. op,. cit. p. 367.
5 Es un instrumento donde el profesor —investigador hace descripciones de lo sucedido en clases; implica

interpretacion y reflexion.



Estas actividades, junto con lo que revelan los alumnos en sus expresiones
paralingiiisticas® y participaciones verbales en clases, fueron convertidas en textos de
analisis y comentarios en las sesiones, y son consideradas como trabajo de campo. Es
desde esta perspectiva que el investigador implementd las estrategias a lo largo de la
practica docente, con el objeto de mantener una congruencia entre las preguntas de
caracter teorico, el marco tedrico del presente trabajo de investigacion y la recoleccién
de datos sobresalientes. De manera que los datos ofrecen resultados originales e

inesperados, que pueden modificar los planteamientos del inicio o el objeto de estudio.

Lo sefialado anteriormente favorece que el investigador permanezca con un criterio
flexible y reflexione a profundidad, mostrando la capacidad de avanzar, detenerse,
regresar, marcar distancia, analizar, corregir y volver a avanzar. De manera que el ir y
venir de lo concreto a lo abstracto, y de lo empirico a lo tedrico, permite progresar en la

investigacion de campo y construccion del objeto.

La videograbacion junto con la bitacora de las clases son formatos que inicialmente
propone el programa oficial de MADEMS, para analizar cada una de las sesiones. Las
videograbaciones sirvieron como plataforma para captar y comparar la informacion, en
secuencias y detalles de las conductas y del continuum técnico del cuerpo, los gestos y
los hechos cuyo centro seria la accion humana en sus aspectos sensibles, que
permitieron también, acceder al evento en su conjunto. Las imagenes admiten
reconstruir lo que se le oculta al ojo: una determinada tecnologia material y simbdlica,
estilos de hacer que se despliegan en el tiempo y en el espacio, hacen entrar en juego el
valor del cuerpo, pauta que reside en los actos corporales, pero no son, esos actos
corporales’. La bit4cora consistié en el reporte escrito, en el que el profesor realizé la
observacion, reflexion y conclusiones de lo que sucedia en el aula en cada sesion,
convirtiéndose en un “diario de campo” donde la observacion participante resulto
fundamental para reconstruir los comportamientos y lo dicho tanto por los alumnos

como por el profesor en el ambiente en el que se ocurrié la interaccion durante el

6 Por actividades paralinglisticas se entiende los gestos de atencion, de sorpresa, de gusto o disgusto, de
aburrimiento, etcétera.

7 Delgado, Manuel. El animal publico. Hacia una Antropologia. Barcelona, Ed. Anagrama, 1999. p. 27.



proceso de ensefianza-aprendizaje, donde el eje principal de los diversos contenidos fue

la identidad nacional mexicana.

La perspectiva anterior permitié la produccion de un texto, a partir del cual se llevo a
cabo el andlisis y comprension particular de ésta situacion concreta, con objeto de
identificar las practicas y procesos cotidianos e inmediatos, a través del analisis del

funcionamiento de las practicas instruccionales.

8.1.3.- El perfil socioecondmico de los alumnos del grupo.

En la primera sesion del curso (no de la préactica), a los alumnos se les entregdé un
cuestionario (anexo 1) de caracter socioeconémico, el cual debian regresar en la sesion
posterior. El cuestionario consistié en 10 preguntas en forma de tabla. Las preguntas
permitieron ubicar de manera general la composicion del grupo y conocer su grado de
homogeneidad, asimismo sus antecedentes y expectativas en cuanto a la asignatura y el
CCH. El proposito del cuestionario fue entender mejor a los participantes de la clase. Lo
anterior, nos dio una panoramica de los mas de 50 alumnos inscritos de manera oficial
en la clase. Las preguntas y repuestas del cuestionario se propusieron para
contextualizar a los alumnos del grupo, y se consideraron como un instrumento que
permitié una visién panoramica, para que el profesor adquiriera un conocimiento mas
cercano de sus estudiantes. Los datos aportados por el cuestionario son manejados con

discrecion por el profesor, (lo que importa, son los datos en general no los nombres).

A continuacion se presenta un perfil del alumno en funcion del cuestionario
socioecondémico, recordando que se busca mas que el dato cuantitativo una vision
cualitativa del conjunto de los alumnos, ya que al ponderar los datos en su conjunto
muestran, una vision del grupo de estos estudiantes del CCH del plantel sur, tomando en

cuenta que de los 55 alumnos inscritos sélo 49 respondieron el cuestionario:

Los datos del cuestionario socioecondémico nos proporcionaron un perfil que indica que
el grupo es relativamente homogéneo, concluimos de lo que ellos reportan en sus

repuestas, que no hay en general grandes diferencias socioeconémicas; la mayoria se



consideran de nivel medio y medio bajo, con padres comerciantes y empleados; las
diferencias culturales son pocas, si se piensa que provienen de escuelas secundarias

publicas con un sistema comun.

Las edades no se disparan, fluctian entre dos rangos, los que tienen de 15 a 16 afios, y
los que tienen 16 y van a cumplir 17 afios. En general el 95% de los alumnos son
estudiantes de tiempo completo, que tienen en alta estima su pertenencia a la UNAM,
alrededor del 50% de los padres o familiares se educaron, estudian o laboran
actualmente en la institucion. EI 95% de los estudiantes de este grupo acredito las
materias precedentes de Historia universal moderna y contemporanea | y Il, y la media
de calificacion obtenida fue de 8, lo que sefiala que cuentan con las habilidades basicas

par cursar la materia. Lo anterior se reflejara en el desarrollo de la préactica.

8.2.- Implementacidén de las estrategias propuestas para las seis sesiones de la
unidad IV.

8.2.1.- Introduccién.

Al implementar el plan de clases se advierte que éste es alterado por las mdltiples
circunstancias que escapan al disefio, ya que el proceso de ensefianza-aprendizaje no
acontece en un medio controlado, sino por el contrario, como un fenémeno social sujeto
a una multitud de factores imprevisibles y a los vaivenes de de la vida social en la
escuela y en el aula, por lo que cada grupo escolar, en determinado momento y dentro
de un contexto, asume una singularidad Unica e irrepetible, por lo que la realidad exige

adoptar decisiones préacticas a cada momento.

Asi, la aplicacién de un contenido tematico a través de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el contexto de una clase, exigi6 la adaptacion y modificacion a
circunstancias tales como que la practica se diera dentro de un espacio, en el cual el
profesor se establece dentro un rimo de trabajo ya determinado por otro docente; lo que
implica iniciar desde un primer momento con un arreglo de lo planeado, mismos que
forman parte de la préctica didactica en MADEMS en que se inserta este trabajo. Y si
bien la planeacion es transformada por las circunstancias practicas, demuestra cuanto

mas su utilidad al permitir que la mayoria de las situaciones estén contempladas. Es



como un director de orquesta que imprime su sello particular a una partitura y en la que
la participacion de cada uno de los musicos de la orquesta se considera importante. Se
cuenta con la disposicién a modificar la propuesta inicial, lo que se hace siempre y

cuando, no se ponga en peligro el logro de los objetivos y contenidos de aprendizaje.

La préactica tiene como propésitos la construccion, por parte del alumno de un esquema
que le permita comprender la identidad nacional mexicana como un proceso de caracter
historico, en torno al cual se agrupan una serie de nociones tedricas, de relaciones
sociales y culturales, que tienen un referente factual, dentro del cual se construye la
nocion del Estado nacional mexicano. El eje principal que guia la exposicion de como
los alumnos llevaron a cabo el proceso de aprendizaje de la tematica y los resultados en
la practica, lo constituyen los propésitos y objetivos de aprendizaje de cada una de las

sesiones, mismos que ordenan la exposicion y le dan su unidad.

El disefio del plan de clase quedd programado en el capitulo precedente; es desde esta
Optica y en funcion de consolidar el argumento teérico-practico que la maestria aporta,
desde donde se puntualiza el enriquecimiento de la Ensefianza y la comprensién de la
naturaleza social del aprendizaje, asi como de las interacciones que se dan durante las
actividades de ese proceso de ensefianza-aprendizaje; es con base en estas
consideraciones, que para este proyecto, la implementacion del plan de trabajo para la
ensefianza en el aula, contempld: para la primera sesion una evaluacion diagnostica, la
formacion de equipos y el encuadre de la clase; y para las sesiones segunda y hasta la
sexta, se disefiaron estrategias a partir del enfoque de los modelos de “exposicion y
discusion” y de “aprendizaje cooperativo” de Eggen®, discutidas en el capitulo cinco, ya
gue estos combinan las estrategias prescriptivas con los contenidos especificos y los
objetivos de conocimiento, sin desmeritar las habilidades y experiencia del profesor, y
porque son modelos susceptibles de modificarse o flexibilizarse para que el docente

exprese sus preferencias y/o las adecue a las circunstancias de lo cotidiano en el aula.

Del primer modelo de “exposicion y discusion” (que favorece la interaccion entre

estudiantes, y entre estos y el profesor), se consideraron: Presentacion, el monitoreo y

8 Eggen, Paul D. y Kauchak, Paul D Estrategias docentes. Ensefianza de contenidos curriculares y desarrollo de

habilidades de pensamiento. México, Fondo de Cultura Econémica. p. 2001.



revision y cierre. Del segundo modelo “aprendizaje cooperativo” (por su enfoque del
trabajo en equipos impulsando a los alumnos a colaborar entre si), se retomo:
Introduccion, transicion a equipos y monitoreo. Asi el esquema para la implementacién

de las clases fue:

En todas las sesiones se solicitan tareas o actividades previas (como referentes de
aprendizaje del tema).

1. Introduccién [meta]: se describe el fin de la clase, se comparten las metas; vision
general que ayuda a los alumnos a ver la organizacion de la clase. Centrada en el
profesor.

2. Presentacion: las principales ideas son definidas y explicadas: descripcion de los
objetivos de aprendizaje

3. Transicion a equipos: todo el grupo trabaja en equipos de aprendizaje [centrada
en los alumnos y resolucion del cuestionario].

4. Monitoreo: el docente percibe si los alumnos comprenden las ideas y debe
asegurarse de que los grupos funcionen correctamente. ES una evaluacion
informal que permite ver el progreso en el aprendizaje, en el que se observan las
conductas verbales y no verbales de los alumnos.

5. Revision y cierre: se resume detenidamente la clase, interconexion de las ideas
mas importantes, aumento en la motivacion y revision del objetivo de

aprendizaje a través de preguntas y evaluacion.

En la sexta sesion, se buscé vincular la informacion nueva con aprendizajes previos,
reuniendo los segmentos de los conocimientos adquiridos durante las sesiones, y se

lleva a cabo una evaluacion sumativa de la unidad, asi como el post-test II.

Esta sintesis da cuenta de lo que se realizé en clases, centrandose en lo que los alumnos
y el profesor elaboraron y en el manejo que hicieron a través de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje, los conceptos y de su interrelacién con sus experiencias de vida

y poder advertir si ese proceso de aprendizaje les resulto significativo.



La implementacion de las seis sesiones son un todo y constituyen en conjunto el
objetivo de la practica’, y que, encuentra en las estrategias de ensefianza-aprendizaje
aplicadas, el medio para que los alumnos aprendan los contenidos tematicos, cuya
finalidad es el logro por parte de los alumnos de los objetivos de aprendizaje. Se asume,
que la estrategia va mas alla, ya que implica los contenidos procedimentales y
actitudinales. Las estrategias de aprendizaje no se pueden entender aisladas en una sola

sesion y tampoco de los contenidos conceptuales en el presente trabajo.

Las sesiones se reportaron siguiendo como procedimiento para su presentacion la
recuperacion de la informacion, registrada a traves de la metodologia expuesta en el

apartado anterior.

8.2.2.- Primera sesion.

8.2.2.1.- El encuadre.

Lo primero que se hizo fue el encuadre, que implicd una serie de actividades que se
realizaron con el grupo antes del inicio formal del curso, y constituyo el marco dentro
del cual se desarrollo la practica docente; su objetivo es que los alumnos tengan claro
para qué se va a hacer, qué se va a hacer y como se va a hacer. El propoésito es que el
alumno acepte y se comprometa conscientemente con los objetivos de la practica, para
dejar en claro y de manera formal un acuerdo que rija el desarrollo de la sesiones. Es el
alumno el que mas beneficios obtiene cuando el profesor demuestra tener un curso bien
planeado y con una propuesta coherente, ya que si el trabajo se apega al plan y a unos
propdsitos claros, se reducen las inquietudes y el trato no equitativo que produce la
improvisacion.
Las actividades que integraron el encuadre son:

I. Presentacion de los participantes: se pretendio que el profesor y los alumnos

rompieran el hielo, y estimular la integracion. Aqui juega un papel importante el

9 EIl objetivo de la practica, sefialado en el capitulo 7 como objetivos de aprendizaje del alumno y contenidos
tematicos, consistio en que los alumnos por un lado aprendan de manera significativa el proceso histérico del
identidad nacional mexicana, permitiéndoles la reflexion sobre su adscripciones y pertenencias, y por otro lado que
reconozcan su proceso de construccién cognitiva el cual tiene como finalidad que estos se conviertan en aprendices

eficaces y auténomos.



cuestionario socioeconémico pues nos permitio llegar a la primera sesion con un
conocimiento previo acerca de quienes son nuestros alumnos.

Il. Analisis de expectativas: el profesor y lo alumnos intercambiaron ideas acerca de
lo que esperan del curso, lo que imaginan de él y lo que quieren que suceda.
Permite al profesor tener mas datos acerca de las inquietudes, necesidades y
motivaciones de los alumnos. Motivacion hacia el trabajo en y dentro del equipo.

I11. Presentacion del plan de clases: permitio ubicar los objetivos de aprendizaje de la
practica en el programa de estudios y presentar un mapa cognitivo de los
contenidos que se estudiaron. Entrega del programa para el alumno.

IV. Plenario de acuerdos y de organizacion operativa: tienen por proposito en la
estructuracion del curso, tomar en cuenta la opinién de los alumnos en lo que
respecta al plan de clases, para que éstos se sientan incluidos y se estimule su
motivacion, que sientan que son tomados en cuenta. Evaluacion intuitiva por parte

del profesor.

8.2.2.2.- La formacion de equipos.

Enseguida se procedio a la formacién de los equipos de trabajo, de la siguiente manera:
El pleno del grupo se divide en equipos de trabajo de 5 a 6 alumnos, dando a los
alumnos plena libertad de integrarse, ya que por experiencia, si es el profesor quien los
forma, los equipos terminan entrando en conflicto entre sus integrantes. El profesor les
explica que el objetivo es trabajar en colaboracién para que todos aprendan, asi como a
considerar que la meta del equipo es de todos, la importancia de la cooperacion y de
ayudarse entre si. Aclara los objetivos, el calendario de las sesiones, las tareas a
desarrollar en los equipos, las actividades previas a la clase o tareas y del uso del
material bibliogréfico propuesto para este fin, y les indica que todo ello se encuentra en
el programa para el alumno, procediendo a entregarles una copia a cada uno. También
les explica que van a ser evaluados a través de la participacion en las actividades previas
(lecturas, elaboracion de cuestionarios, ensayos, tablas de conceptos y mapas); y en

términos de su participacidn en sus equipos en cada sesion y en la sesion plenaria.

Se les hace hincapié en la importancia de participar en las discusiones al interior del
equipo asi como en las plenarias, con el fin de entender sus lecturas y cuestionarios,

buscar y formar conexiones entre lo nuevos conceptos y los ya aprendidos, lo que



implica saber escuchar a sus comparieros y respeto a sus opiniones, modificar las
opiniones propias en funcion de las aportaciones de los demas y aprender con los demas
para llegar a un acuerdo, expresandolo de manera conjunta en textos o elaborando
materiales de apoyo para exponerlos ante el pleno del grupo. Se les hace reflexionar
acerca de participar en la evaluacién de sus propias tareas y opiniones, si los trabajos de
quienes integran el equipo estan bien, o mal, lo que en conjunto permite que los
alumnos hablen de nuevas ideas con otros estudiantes en su propio lenguaje y la
seguridad que ofrece el ser pares. Ya que las explicaciones de los propios comparieros
son a veces mas efectivas que las del docente.

El papel del profesor debe de ser el de un continuo monitoreo para asegurar que todos
los alumnos estan trabajando y la mejor manera de saberlo es la observacion de los
alumnos cuando llevan a cabo juntos las actividades indicadas, al interior del equipo, es
ese tiempo durante la clase, que el docente se mantiene atento y observa como
desarrollan los miembros del equipo el trabajo, tomando en cuenta: si se escuchan o si
hay algun miembro dominante, si se incluyen a todos los miembros —hay ocasiones en
gue se termina marginando a alguno por diferentes causas- y si la interacciéon que
establecen es positiva, comparten informacion, aclaran mutuamente sus dudas, y se

apoyan y retroalimentan.

Cabe sefialar, que en grupos tan numerosos como el de esta practica con mas de 50
alumnos, es una excelente opcion el desarrollar las actividades en equipos de trabajo
cooperativo, pues participan y permite monitorear al conjunto de los alumnos de manera
méas homogénea. Por otro lado en una tematica donde las pertenencias colectivas
configuran parte esencial de las identidades, este trabajo resulta adecuado; hasta la
identidad individual se constituye en funcién de un nosotros y los otros.

El trabajo en equipo estd centrado en tareas y su objetivo es discutir un tema y los
conceptos que se interrelacionan con él, las tareas a cumplir les son indicada por el
profesor ya sea que se les pida que analicen, comparen, comprendan, discutan o

profundicen.



8.2.2.3.- El examen diagnostico o pre-test.

Los alumnos a traves de su vida escolar y fuera de ésta, en la cotidianidad, se van
formando una concepcion previa de lo que es su identidad nacional, por lo que al
ingresar al bachillerato del CCH ya poseen un esquema o modelo mental (cognitivo)
referente a ésta. Es a partir del tercer semestre, cuando los alumnos cursan la materia
Historia de México, que a traves de sus contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales los vincula de manera directa con su propio ser y por tanto con su historia
personal. El alumno y su entorno estdn inmersos en el contexto de la sociedad mexicana
y su historia a traves de su proceso escolar, en la participacion en ceremonias religiosas,
civicas, familiares, asi como la informaciéon difundida en los medios masivos de
comunicacion. Desde esta perspectiva se plantea la necesidad de estar al tanto de los
conocimientos previos que el alumno tiene, y saber como piensa y siente realmente con
respecto a la “identidad mexicana”, ya sea que estos fueran aprendidos en lo académico

0 de manera intuitiva en su vida cotidiana.

El plan indicativo de la materia de Historia de México en el CCH, no propone realizar
un examen diagndstico sobre lo que los alumnos saben acerca de la tematica de la
asignatura, examen que a todas luces es ineludible para que el profesor identifique los
conocimientos previos de lo que saben los alumnos y que resulten mas Utiles para
abordar los nuevos conocimientos, mas cuanto estos conocimientos previos son
asociados a la identidad nacional y estan llenos de una gran carga actitudinal, por lo que
es importante recuperarlos intencionalmente en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
para establecer relaciones significativas con la nueva informacion que se pretende que el

alumno aprenda.

El examen diagndstico (anexo 2, primera sesion), lo concebimos como una evaluacion
(valoracion y no medicidn), previa al desarrollo de la practica. Se aplica con la intencion
de obtener un panorama de los conocimientos o creencias que los alumnos poseen o no,
con respecto a los objetivos de aprendizaje propuestos en el plan de clases, que tiene
implicaciones pedagodgicas y sociales, ya que permite valorar los esquemas cognitivos
de los alumnos para evaluar un conocimiento significativo; también permite, conocer el

bagaje de saberes, mas 0 menos organizado, que el alumno ha ido elaborando en su vida



escolar y cotidiana sobre lo que es “ser mexicano”, su adscripcion y pertenencia a lo
mexicano asi como su relacion con la historia nacional. Por tanto, la primera sesion de
la unidad IV de Historia de México | del programa operativo, sefiala como primer
objetivo de aprendizaje, “que el alumno reflexione y exponga la concepcion previa que

ha elaborado a través de su vida respecto de la “identidad nacional mexicana”.

Por otro lado, el examen diagnostico también permitié evaluar los logros de los
aprendizajes significativos de los alumnos, al ser aplicado al final de la préctica,
convirtiéndose en un referente para el analisis de lo logros obtenidos. De manera que, el
examen diagndstico es un recurso para conocer con gque conocimientos cognitivos y
afectivos parte el alumno en el proceso de aprendizaje, también lo es para poder valorar

aciertos y errores con un fin critico que genere preguntas.

El profesor expuso a los alumnos las formas de evaluacion, sefialandoles que el total de
la calificacion representaria el 20% de su calificacion total del curso, y que para obtener
ésta se contarian todas las actividades a realizar: cuestionarios, tablas de conceptos,
ensayos, mapas, participacion individual y en equipo; donde se tomaria en cuenta lo
conceptual y también la actitud con respecto al trabajo cooperativo. Se les informé que
el “profesor supervisor” llevaria el control de asistencias como sus participaciones
individuales y en equipo. Sesidn por sesion tendrian que entregar al final de la clase las
tareas para ser revisadas y evaluadas; ya que estas constituian parte de su material de
trabajo para la clase.

8.2.3.- Segunda a sexta sesiones: implementacion del plan de clases.

2a sesion:

Predmbulo:

El profesor inicio la presentacion de la clase dandole un caracter psicopedagogico, con
el propdsito de motivar a los alumnos hacia el trabajo en equipo, les recordd la
importancia de que se conozcan bien y que se asignen un nimero que los identifique, ya
que van a trabajar juntos durante seis sesiones de la practica y compartiran la

responsabilidad, no sélo de su conocimiento, sino el del grupo también.



Enseguida dio una explicacion acerca de la dinamica de trabajo de los equipos durante
las seis sesiones, puntualizando que revisaria la tarea a través de sus cuestionarios,
tablas y ensayos. Asi como por la discusién de las preguntas, conceptos y comentarios,

que una vez discutidos, presentarian ante el grupo en sesion plenaria.

Implementacion:

Actividades previas a la clase:

Las actividades previas a la clase, se plantearon con el propdsito de acercar a los
alumnos a la problematica, las realizaron de manera individual, y consistieron en
contestar un cuestionario y actividades de las selecciones de la siguiente lectura: “La
invencion del Estado-Nacion” de Gonzéles Rebolledo.

A continuacion se dan a conocer las etapas que conformaron la clase respectiva:

Introduccion:

El profesor hizo la introduccion situando a los alumnos en la clase, perseguia que ellos
construyeran un marco conceptual acerca de la identidad nacional con los siguientes
conceptos: Estado-nacidn, etnia, nacionalismo y patriotismo, para que comprendieran
que la identidad nacional es un proceso y se puede estudiar en relacion a cualquier

época.

Presentacion:

La presentacion se centrd en el profesor, quién a través de su exposicion del tema
pretendia que los alumnos comprendieran que la identidad nacional es un proceso
histérico del que se han elaborado diversas concepciones; y que identifiquen los
conceptos basicos de identidad nacional, Estado-nacion, etnia, nacionalismo y

patriotismo; asi como el proceso de conformacion de las identidades nacionales.

Transicion a equipos:

La transicion a las actividades en equipo se centro en los alumnos, aqui, todo el grupo
trabajo en equipos de aprendizaje. El profesor pidié que tuvieran su tarea a la mano,
misma que consistia en un cuestionario y una tabla de conceptos (cuyos contenidos

trabajaron a partir de las lecturas especificadas), que les permitiera tener un referente de



aprendizaje que los aproximara al tema. Como algunos alumnos no la trajeron, el
profesor insistio en la importancia de este trabajo previo, ya que seria el apoyo para el
trabajo en equipos. Les recordd la dindmica de trabajo en equipo, puntualizando que
revisaria la tarea a través de la discusion de las preguntas y conceptos de sus
cuestionarios y tablas; intercambio de opiniones y elaboracion de ejemplos en relacién a
los valores solicitados y que una vez discutidos los presentarian en plenaria con el

grupo, asi como los comentarios.

La clase continu6 con el trabajo en equipos, donde se eligié a un alumno para dar la
palabra y todos tomaron notas y participaron revisando pregunta por pregunta del
cuestionario (anexo 2), discutieron la tabla de términos de sus propias respuestas,
interrogdndose mutuamente acerca de ellas, completandolas, con lo que se
retroalimentaban y llegaban a respuestas comunes, argumentaron hasta estar seguros de
que han comprendido. La meta del equipo consistié en escribir y cotejar sus respuestas,

enriquecerlas, escribir conclusiones, conceptos y/o ejemplos.

Monitoreo:

Para el monitoreo, el profesor se acercO a cada equipo para ver si los alumnos
comprendian las ideas y si el equipo funcionaba, mientras los alumnos discuten entre si,
circulaba por el aula asegurandose del trabajo del grupo, asesorando si era requerido.
Una vez transcurrido el tiempo para el trabajo de discusion en equipos, se llamé a la
sesion plenaria, en la que el profesor planted los elementos para la discusion de las
preguntas y los conceptos de la tabla. Se hicieron observaciones y comentarios donde
cada equipo mostré su pregunta o tema, si surgian dudas por parte del grupo, se
resolvian, pidieron comentarios a sus respuestas y dieron o pidieron ejemplos
pertinentes, si eran necesarias aclaraciones, intervenia el profesor. Al hacer las

preguntas el profesor y el equipo se ubican frente al grupo.

Revision y cierre:

En la revision y cierre, se aclararon las dudas. Se pretende un grado homogéneo de
comprension. La evaluacion se hizo frente al grupo, en funcion de las participaciones
correctas y relacionadas con los valores solicitados en el cuestionario, cuando cada

equipo estuvo frente al grupo y expuso su pregunta y concepto.



La intervencion en las conclusiones a manera de evaluacién entre profesor y alumnos,
ademas de un pequefio resumen por parte del profesor, ya que algunos alumnos no
cumplieron con las actividades previas, sin embargo el grupo también participo,
enfatizando lo que es la “identidad nacional” (objetivos de aprendizaje).

El profesor solicitd al grupo la tarea para la préxima sesién y les recordd que revisaran

su plan de clase.

3a sesion:

Actividades previas a la clase:

Con el proposito de acercar a los alumnos a la problematica, se les solicitd que de
manera individual efectuaran las actividades previas a la sesion, que consistieron en
responder un cuestionario de ocho preguntas y una tabla de términos de las selecciones
de las lecturas sefialadas. También se les pidié que investigaran dos mapas de la
Republica Mexicana: uno del afio 1821 “México independiente”, y otro “México
actual”, en los que sefialaron la extension territorial, las ciudades mas importantes, y las

caracteristicas demogréficas.

Introduccion:

Esta se centro en el profesor que pretendié que el alumno comprendiera la instauracion
de un Estado nacional mexicano y las conflictivas relaciones que se establecieron entre
los distintos grupos étnicos y sociales en México, y también, que ubicara el espacio-

escenario de la nacion mexicana y sus modificaciones.

Presentacion:

La presentacion se centré en el profesor, quién a través de la exposicion del tema
persiguio que los alumnos explicaran las principales ideas acerca de la instauracion de
un Estado nacional mexicano, asi como el marco de referencia para ubicar la
historicidad del proceso de formaciéon del Estado-nacién mexicano, y también que
expresaran las conflictivas relaciones que se establecieron entre los distintos grupos
étnicos y sociales en México, el antes y después de la independencia, comparando el
pasado y el presente. También que los estudiantes ubicaran el espacio-escenario de la

nacion mexicana y sus modificaciones.



Transicion a equipos:

La transicion a la actividad en equipos, se centré en los alumnos, aqui todo el grupo
trabajo en equipos de aprendizaje. El profesor solicitd que tuvieran a la mano su
cuestionario y los mapas que realizaron como tarea. Les pidi6 que cada equipo elaborara
un ensayo de una cuartilla en el que sintetizaran las ideas mas importantes de la lectura
en relacién con los objetivos de aprendizaje mencionados en la presentacion, basandose
en la discusién del cuestionario, que junto con los mapas investigados expondrian a

todo el grupo.

La clase continud con el trabajo en equipos, al interior de él, se eligio a un alumno para
dar la palabra y todos tomaron notas y participaron revisando sus respuestas,
plasmandolas en el ensayo, discutieron sus propias respuestas analizando cuales ideas
eran las mas importantes, interrogdndose mutuamente acerca de ellas, completandolas,
con lo que se retroalimentaron y llegaron a respuestas comunes. La meta del equipo
consistid en discutir y cotejar sus respuestas, enriquecerlas y escribir un ensayo de una

cuartilla.

A continuacién los alumnos organizados en equipos compararon los dos mapas: uno de
México independiente (1821), y otro del México actual en los que sefialaron la
extension territorial, ciudades importantes, y las caracteristicas demograficas; los
discutieron, compararon, corrigieron y completaron sus respuestas identificando como

se ha modificado el escenario de la Nacidon mexicana.

Monitoreo:

El profesor realiz6 un monitoreo acercandose a cada equipo para cerciorarse de que los
alumnos comprenden las ideas y que el equipo funcionaba, circulando por el aula
observando el trabajo del grupo, haciendo aclaraciones si fueron necesarias.

Una vez transcurrido el tiempo para el trabajo de discusion en equipos, se llamé a la
sesion plenaria, en la que el profesor planted los elementos para la presentacion de los
mapas y los ensayos. Se hicieron observaciones y comentarios, cada equipo presento su
ensayo, si surgian dudas por parte del grupo, las resolvian, solicitaron comentarios a sus
respuestas y dieron y pidieron ejemplos pertinentes, si eran necesarias aclaraciones,
intervenia el profesor. También se sacaron conclusiones acerca de los cambios en el

escenario de la nacion mexicana utilizando como referente la informacion verbal y



visual acerca de los mapas. Al hacer las preguntas el profesor y el equipo se ubicaron

frente al grupo.

Revision y cierre:

Como revision y cierre se aclararon las dudas con el propdésito de que se logre en el
grupo un grado homogeneo de comprension.

Las conclusiones y evaluacion fueron hechas por parte del profesor y los alumnos, a
manera de sintesis acerca de como se establecié el estado mexicano y los proyectos de
nacion formulados en el siglo X1X, como marco de referencia para ubicar la historicidad
del proceso de formacién del estado mexicano. También se aclararon las dudas con el
propdsito de lograr los objetivos de aprendizaje de la sesion.

El profesor asigno al grupo la tarea para la proxima sesion y les recordd que revisaran

su plan de clase.

4a sesion:

Actividades previas a la clase:

Las actividades previas a la clase se centraron en el alumno y se plantearon con el
propoésito de acercarlos a la problematica; consistieron en la revision de manera
individual de la lectura “Como pensar un nuevo mapa” del libro ““Las relaciones
interétnicas en México” de Federico Navarrete, y a partir de estos contenidos
contestaron el cuestionario y una tabla de conceptos, apoyandose también en

diccionarios de Antropologia.

Introduccion:

El propdsito del profesor consistio en que el alumno reflexionara sobre la Etnogénesis
que origina a la identidad nacional, y que entendiera que la identidad mexicana es una
realidad tanto subjetiva como objetiva que se define, manifiesta y actualiza en los
simbolos, fiestas y discursos histéricos, a fin de dejar de lado los prejuicios y los
malentendidos que forman parte de nuestro sentido comdn y que sustentan los mapas en

los que normalmente percibimos la realidad cultural o étnica de nuestro pais.



Presentacion:
Centrada en la exposicion por parte del profesor, persiguié que el alumno comprendiera
como se articulan las categorias étnicas relacionadas con la identidad nacional y a partir

de éstas, el proceso histérico mexicano.

Transicion a equipos:

Llevo a que la clase continuara con la lectura comentada por los equipos, teniendo como
eje para la discusion el cuestionario y la tabla de conceptos, puntualizando el papel de
los indigenas en la sociedad contemporanea en relacion a los mestizos y la ubicacién del
alumno en relacién a alguno de los grupos étnicos, el equipo eligioé a un alumno para dar
la palabra y todos tomaron notas y participaron revisando pregunta por pregunta del
cuestionario, discutieron la tabla de términos de sus propias respuestas, interrogandose
mutuamente acerca de ellas, completandolas, con lo que se retroalimentaban
comentando hasta llegar a respuestas comunes. La meta del equipo consistié en escribir

y cotejar sus respuestas, enriquecerlas, escribir conclusiones, conceptos y ejemplos.

Monitoreo.

En el monitoreo el profesor se acercaba a cada equipo para ver si los alumnos
comprenden las ideas y que el equipo funciona, circul6 por el aula verificando que todos
trabajen aclarando dudas, Ilamando a bajar la voz. Una vez transcurrido el tiempo para
el trabajo de discusion en equipos, se llamd a la sesion plenaria, en la que el profesor
plante6 los elementos para la discusién de las preguntas y los conceptos de la tabla. Se
hicieron observaciones y comentarios donde cada equipo mostro su pregunta o tema, si
surgian dudas por parte del grupo, las resolvian, solicitaron comentarios a sus respuestas
y dieron o pidieron ejemplos pertinentes, si eran necesarias aclaraciones, intervenia el

profesor. Al hacer las preguntas el profesor y el equipo se ubicaron frente al grupo.

Revision y cierre:

Para la revision y cierre, se plantearon las conclusiones por parte del profesor y del
grupo sintetizando las ideas medulares, centrando las ideas discutidas en la relacion que
hay entre el México de la primera mitad del siglo XIX, y el actual. El profesor dirige la
discusion para sefialar los elementos del proceso de formacion de la identidad nacional.
El profesor asigno al grupo la tarea para la proxima sesion y les recordd que revisaran
su plan de clase.



5a sesion:

Actividades previas a la clase:

Con el propdsito de acercar a los alumnos a la problemaética, realizaron de manera
individual la lectura del capitulo: “Nacionalismo y fiestas populares” del libro Estampas
del nacionalismo mexicano de Ricardo Pérez Montfort. Elaboraron un ensayo de dos
cuartillas sobre qué se entiende por “lo mexicano”, y cual es el papel que juegan las
fiestas populares, ya sean civicas o religiosas, en la formacion de la identidad nacional.

Introduccion:
Como introduccion, en esta sesion el profesor planted que el alumno comparara algunas
fiestas y rituales de la cultura popular nacional en el siglo XIX y en la actualidad y que

reconozca la influencia que tienen en la formacion de la identidad nacional mexicana.

Presentacion:

La presentacién se centrd en el profesor quién buscéd que el alumno reflexionara sobre
los acontecimientos de la construccion de la cultura nacional en el siglo XIX, para hacer
una comparacion con los actuales, para que esto le permita entender el proceso de

conformacion de la identidad nacional mexicana.

Transicion a equipos:

La transicion de la clase continu6 con el trabajo en equipos, organizando la actividad de
relatar con ejemplos una fiesta popular contemporanea en la que ellos hayan
participado, tomando como eje las actividades previas de lectura y ensayo, rescatando
algunos elementos sefialados por el autor. El equipo eligi6 a un alumno para exponer, el
resto tomaron notas y participaron, comentaron algunas experiencias personales y
sometiendo a consideracion del equipo cual ejemplo se desarrollaria, considerando que
reuniera los requisitos de acuerdo con la lectura, decidiendo entre todos cual se
presentaria en la plenaria, interrogdndose mutuamente acerca de los casos a
ejemplificar, con lo que se retroalimentaban y llegaban a respuestas comunes. La meta
del equipo consistié en describir y cotejar sus respuestas, enriquecerlas, escribir las

conclusiones, ejemplificar con base en la lectura.



Monitoreo.

El profesor monitored a los equipos acercandose, transitando por el aula para ver si los
alumnos comprendian las ideas y que el equipo funcionara. Una vez transcurrido el
tiempo para el trabajo de discusion en equipos, se llamé a la sesion plenaria, en la que el
profesor planted los elementos para la presentacion de los ejemplos de fiestas populares.
Se hicieron observaciones y comentarios donde cada equipo mostrd su fiesta o
ceremonia, surgieron comentarios por parte del grupo, si eran necesarias aclaraciones, el

profesor intervino. Al hacer las preguntas el maestro y el equipo se ubicaron frente al

grupo.

Revision y cierre:

Para la revision y cierre el profesor aclara dudas, aporta mas ejemplos de fiestas y
ceremonias y puntualiza el papel que tienen en la conformacion de la identidad
mexicana, concluyendo asi la sesion.

El profesor asigna la tarea para la proxima sesion, y les recuerda que revisen su plan de

clases.

6a sesion:

Actividades previas a la clase:

Las actividades previas a la clase consistieron en la construccion de un ensayo de dos
cuartillas a partir de la lectura de tres articulos de diferentes periodicos:”Separatismos”
de Agustin Basave Benitez (Reforma), “Mitos y realidad de la globalizacion” de Marcos
Kaplan (La Jornada), y “Daniel Montero Zendejas, Estado del espiritu. Nacionalismo”

de Carlos Monsivéis (EIl Universal): siguiendo la guia de cinco preguntas.

Introduccion:

En esta sesion el profesor perseguia que los alumnos analizaran el sentido de su
identidad nacional y su pertenencia colectiva relacionando los conceptos teéricos con
las situaciones de la vida cotidiana presente.



Presentacion:
El profesor busco que el alumno, a partir de la construccion de los conceptos
fundamentales de la unidad desarrollados en las sesiones anteriores, analizara el sentido

de su identidad nacional y su pertenencia colectiva frente a la globalizacion.

Transicion a equipos:

La clase continud con la transicion al trabajo en equipos, donde se eligié a un alumno
para dar la palabra y todos tomaron notas y participaron, revisando pregunta por
pregunta del cuestionario, discutieron sus ensayos, interrogandose mutuamente acerca
de ellos, completandolos, con lo que se retroalimentaban y llegaban a respuestas

comunes.

Monitoreo:

El profesor se acercaba a cada equipo para ver si los alumnos comprenden las ideas y
que el equipo funcionaba. Una vez transcurrido el tiempo para el trabajo de discusion en
equipos, se llamé a la sesion plenaria, donde expusieron sus conclusiones y puntos de
vista por equipo. Para finalizar el profesor plante6 una discusion general, teniendo como
eje el cuestionario. La meta del equipo consistié en cotejar sus ensayos, enriquecerlos y

escribir conclusiones.

Se hicieron observaciones y comentarios donde cada equipo mostro su pregunta o tema,
si surgian dudas por parte del grupo, las resolvian, solicitaron comentarios a sus
respuestas y dieron o pidieron ejemplos pertinentes, si eran necesarias aclaraciones,
intervenia el profesor. Al hacer las preguntas el profesor y el equipo se ubicaron frente

al grupo.

Revision y cierre:

En la revision y cierre el profesor hizo un andlisis, dio comentarios generales y
puntualizé las ideas sobresalientes acerca de la construccion de la identidad nacional y
la globalizacidn, pidid las conclusiones a los alumnos en funcion de efectuarles una
evaluacion informal. Como fin a la practica, se realizdé a los alumnos la evaluacién
sumativa, se aplico el post-test y un formato para que los alumnos evaluaran al profesor

practicante.



El profesor agradecié a los alumnos y al profesor asesor su cooperacién y entusiasmo en

el trabajo realizado.

8.3.- Evaluacion y resultados.

La implementacion de las estrategias para la unidad IV, se planed hacia el logro de
metas y objetivos, de ahi la relevancia de valorar si la actividad educativa acontecio
como fue planteada, 0 en su caso que ajustes fueron necesarios llevar a cabo.

La evaluacion se realizo a partir de sus dos funciones: la pedagdgica que nos permita
conocer que pasa con las estrategias de ensefianza y como ocurre el aprendizaje de los

alumnos; y la funcion social como informacion al “profesor supervisor”.

8.3.1.- Evaluacidn Diagnostica: Pre test (I)-post test (11).

La evaluacion de la unidad se consideré como un proceso que inicié con la aplicacion
de un cuestionario diagnostico como pre-test (1), antes de la implementacion de las
estrategias, y con la finalidad de identificar los conocimientos previos de los
estudiantes, interpretacion que parte de la idea clasica de Ausubel sobre la importancia
de estos conocimientos en el logro de aprendizajes significativos.

Un de los propdsitos del diagndstico pre-test (1), fue conocer el panorama general de los
resultados obtenidos por los alumnos en el cuestionario, asi como tener un criterio
comun para la evaluacién de los conocimientos previos de los estudiantes sobre el tema,

que permitiera compararlos, con la evaluacion de salida post-test (11).

Se reflexiond que al iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la unidad, los
alumnos cuentan con diferentes niveles de conocimientos previos, con el propdésito de
identificar y analizar estas diferencias, las respuestas a los cuestionarios se agruparon en

tres categorias a partir de las formas distintas en que éstos se presentan, a saber:

12, Categoria de conocimientos previos alternativos (se refiere a la concepcién del
alumno).
2% Categoria de conocimientos previos desorganizados Yy/o parcialmente

relacionados con los nuevos que habran de aprenderse.



3% Categoria de conocimientos pertinentes. Considerados en el cuestionario I, como

basicos y en el cuestionario 11 como logro del objetivo de aprendizaje.

El pre-test (I) se evalud por pregunta, agrupando las respuestas de los alumnos en la
categoria pertinente, comparandolas de la misma manera con el post-test (I1) lo que
permitié conocer las diferencias en el aprendizaje de los alumnos (funcion pedagdgica

de la evaluacion). Los resultados se muestran en la tabla a continuacion:



8.3.1.1.- Presentacion de los datos de las evaluaciones pre-test o diagnostica y post-
diagndstica.

PREGUN | PRE-TEST Il POST-TEST
TA
N=49 ALUMNOS N=36 ALUMNOS
CATEGO CATEGO
RIA ALUMNO.... % RIA. ALUMNO... %
1 18, 25 alumnos = 51% 18, 0 alumnos = 0%
28, 18 7 =36% 28, 4 . =11%
32, 6 Y =13% 32, 32 ,, =8%%
2 12, 28 alumnos= 57% 12, 1 alumnos= 3%
28, 19 ,, =39% 28, 4 . =11%
32, 2 . = 4% 32, 31 ,, =866%
3 12, 5 alumnos= 10% 12, 0 alumnos= 0%
22, 6 , =12% 22, o ., = 0%
32, 38 ,, =7T% 32, 36 , =100%
4% 18, 49 alumnos= 100% 18, 0 alumnos= 0%
28, 0 . =. 0% 28, 6 ,  =17%
32, 0 Y = 0% 32, 30 ,, =83%
5 12, 49 alumnos= 100% 12, 7 alumnos= 20%
22, 0 Y = 0% 22, 0 . = 0%
32, 0 Y = 0% 32, 29 ,, = 80%
6 12, 41 alumnos=85% 12, 0 alumnos= 0%
22, 8 . =16% 22, 4 . =11%
32, 0 . = 0% 32, 32 . =91%
7 18, 11 alumnos= 23% 18, 0 alumnos= 0%
28, 35 . =T71% 28, 5 ,, =14%
32, 3 ., = 6% 32, 31 ,, =866%
8 12, 2 alumnos= 4% 12, O alumnos= 0%
28, 45 ,, =82% 28, 0 . = 0%
32, 2 . =4% 32, 36 ,, =100%
9 12, 0 alumnos= 100% 12, 0 w = 0%
22, 49 ,, = 0% 22, 0 . = 0%
32, 0 . = 0% 32, 36 =100%
10 18, 1 alumnos= 0% 18, 0 alumnos = 0%
28, 48 ,, =100% 22, 0 . = 0%
32, 0 . = 0% 32, 36 ., =100%




El cuadro denominado “Presentacién de los datos de las evaluaciones pre-test o
diagnostica y post-diagnostica”, muestra los resultados de la aplicacion de las categorias
descritas en el apartado anterior, tanto en el pre-test (I), como en el post-test (Il), los
resultados se presentan en porcentajes ya que la muestra de alumnos que contestaron la
evaluacion | es N= 49 alumnos, y de N=36 alumnos para el 1l post- test. En donde se
observa el grado de avance en el manejo de los conocimientos por pregunta por parte
del grupo de alumnos.

8.3.1.2.- Analisis de los cuestionarios diagnostico: Pre test I-post test 11.

Para el andlisis de los resultados, se parte de la aplicacion del examen diagndstico o pre-
test de la primera sesion, el cual proporciona la informacion que se utilizard como base
y punto de partida para conocer y comparar con los resultados obtenidos de la
aplicacion del mismo examen diagnostico o post-test aplicado como parte de las
actividades de evaluacién en la sexta sesién, permitiendo conocer si los alumnos
lograron los objetivos de aprendizaje.

Los ejemplos de respuestas por parte de los alumnos que se presentan se eligieron de los

cuestionarios al azar, las agrupadas en | corresponden al pre-test, y las 11 al post-test.

Cuestionario:
1. ¢(Qué entiendes por identidad nacional mexicana, qué significa para ti
pertenecer a la nacion mexicana?

1 1 25 alumnos = 51% 1 0 alumnos = 0%
2 18 ” = 36% 2 4 ” =11%
3 6 N =13% 3 32 N =89%

“Sequir las tradiciones”

“Vivir en una sociedad donde deben de apoyarse todos por el bien comun”
“Orgullo, una satisfaccion”.

“Pertenecer a un pais que tiene originalidad, orgullo y grandeza cultural”
“Compartir caracteristicas y formas de vida con el resto de la nacién”
“Pertenecer a la Historia de México”

“Mucho orgullo porque es un pais que esta bien, tenemos muchos lugares,
paisajes naturales y gente que es buena, hay que tratar de ser un pais mejor”.

e “Orgullo, una satisfaccion” es la respuesta mas comun que asocian a que México
tiene una gran cantidad de tradiciones y costumbres: Una gran cultura.

e “Pertenecer a México es sentir amor por mi pais, su cultura, religion, a la
diversidad de gente, con la que comparto costumbres y tradiciones. Ser
mexicano para mi es un orgullo, pertenecer a una nacién con historia llena de




amor por su patria, con la que me identifico, pues son mis raices y costumbres y
tradiciones”

e “ldentificar tus sentimientos con la historia de nuestro pais, en su espacio
territorio, costumbres y tradiciones, aceptando las nuevas y diversas formas de
vida que nos identifican como Unicos, como mexicanos”

e “Ser mexicano es mi identidad, ser parte de una cultura, presumir las raices, pues
somos una mezcla de razas y nada ni nadie me quita este sentimiento de nacion,
tener mis costumbres, mis fiestas y no adoptar las extranjeras”.

En el examen I, mas de la mitad de los alumnos usan ideas vagas y afectivas, y una
tercera parte sefiala un conocimiento previo desorganizado. No obstante se logré que
desde el inicio reflexionen acerca de la concepcion previa que ha elaborado a través de
su vida respecto a la identidad nacional mexicana. La respuesta mas generalizada es el
sentido de orgullo, lo que permite ver de manera general lo que saben, piensa y sienten
los alumnos acerca de la identidad mexicana antes de aplicar las estrategias de
aprendizaje.

En el examen 11, la mayoria de los alumnos ofrecen repuestas que denotan aprendizaje
de conceptos nuevos y su interconexion y los incorporan a sus conocimientos previos,
por lo que su aprendizaje es significativo como se observa en sus repuestas.

Con la evaluacion diagnostica, que parte de los conocimientos previos de los alumnos,
Se usan sus recursos cognitivos y afectivos a partir de sus conocimientos previos. Si
bien hay un aprendizaje nuevo, el recurso afectivo expresado como orgullo o amor, es
una constante presente en los dos examenes.

2.- ¢Qué conceptos asocias a la identidad nacional mexicana?

2 1 28 alumnos = 57% 1 1 alumnos = 3%
2 19 N =39% 2 4 . =11%
3 2 N = 4% 3 31 N = 86%

e “Orgullo por mis raices”

e “Tener las mismas costumbres y tradiciones que todos los demas”
e “Valores relacionados con nuestro entorno”

e “Los Aztecas, la cultura prehispanica”

e Los alumnos enumeran: globalizacion, etnia, identidad, nacionalismo, Estado,
nacion.

En el examen | los alumnos no mencionan en términos generales los conceptos
pertinentes asociados, sin embargo en el examen 11, la mayoria enumera los conceptos:
globalizacion, etnia, identidad, nacionalismo, Estado nacional, respuestas que estan
relacionadas con los objetivos de aprendizaje del alumno de la sesion dos de la practica,
los cuales eran identificar y manejar los conceptos basicos relacionados a la identidad
nacional. Asi mismo se dejan ver las actitudes que son importantes en el desarrollo
personal y social, que se observa en las siguientes respuestas:

e “Tenemos que estar orgullosos de los indigena, pues nuestra nacion proviene de

ellos, hay que evitar la globalizacion”.




e “Aprendi que hay que respetar a las personas de las etnias de México, no
discriminarlas, tener una identidad”.

e “Muchos conceptos se me han ampliado, aunque ya los tenia, y ahora conozco
respuestas mas correctas”.

3.- ¢Queé acontecimientos histdricos son para ti los més importantes en la
construccion de la nacion Mexicana?

3 1 5 alumnos = 10% 1 O alumnos= 0%
2 6 . =12% 2 0 . = 0%
3 38 . =77% 3 36 N =100%

La pregunta motiva al alumno a la intervencién de su memoria histérica. Es importante
notar que los alumnos en el examen | “con hechos histéricos significativas, sefialando
en general, la Independencia (que ocupd el primer lugar, la Conquista y caida de
Tenochtitlan, la Revolucion mexicana y la Constitucion de 1917”. Se observa que los
alumnos tienen los conocimientos previos pues ya han cursado en primaria y secundaria
contenidos de Historia de México.

El alumno desde el examen I, tiene claro que el evento que da inicio al establecimiento
de un Estado nacional mexicano es la independencia y a la vez el marco de referencia
que le permitié explicar y ubicar el proceso historico, lo que es parte de los objetivos de
aprendizaje del alumno de la sesidn 3 de la préactica.

En el cuestionario 1l los listados son mas completos e incluso incorporan otros ejemplos
de fechas y eventos como, “el movimiento estudiantil del 68, la invasion norteamericana
de 1847; los levantamientos indigenas”, lo cual evidencia su comprension.

Los alumnos al reconocer acontecimientos mas pertinentes, los incorporan a la
discusion ya sea en grupo cooperativo 0 en sesion plenaria, dejando ver a la nacién
como una continuidad que existe antes de la independencia, y agregando sucesos que
para ellos ilustran y son significativos, por ser cercanos, como el 2 de octubre; lo que
denota que desde lo presente pretenden dar significacion a otros eventos, permitiendo
ubicar la historicidad del proceso de transformacion de lo mexicano con rupturas y
continuidades.

4.- Qué grupos étnicos han conformado la nacion mexicana y qué ha hecho el
Estado para homogenizarlos?

4* 1 49 alumnos = 100% 1 0 alumnos = 0%
2 0 ., = 0% 2 6 . =17%
3 0 N = 0% 3 30 N =83%

e “Latotalidad de los alumnos desconocia lo que significa étnico, dando respuesta
como “pobres y ricos”; “obreros, campesinos y burgueses”. Tampoco perciben
cuales han sido los medios que ha utilizado el Estado para la homogenizacion
cultural de la nacion.

e “Unadiversidad de pueblos indios y los mestizos”




e “Los indigenas, los mestizos y los criollos que se relacionaron y se han
transformado en el tiempo, redefiniendo la identidad”.

e “Una diversidad de indigenas —mayas, nahuas y otros- que son llamados
peyorativamente “indios” lo que esconde su diversidad”

e “Hay obreros y campesinos y dentro de estos mixtecos y zapotecas y nahuas.
Hoy hasta los emigrantes pertenecen a una etnia”

e “Laescuelay latelevision”

La mayoria de los alumnos logran explicar que conocen que los pueblos originarios de
México han sido definidos bajo la categoria de “indios”, la que esconde una pluralidad
de grupos étnicos que junto a los mestizos y criollos han conformado la nacién
mexicana, y donde el Estado nacional a tratado de homogenizar a través del mestizaje y
el papel que implica éste como elemento fundamental en lo cultural y social de México
en los siglos XIX y XX. Es en la escuela y en los medios masivos de comunicacion,
donde el Estado y los grupos en el poder han encontrado su instrumento privilegiado
para llevar a cabo la tarea de homogenizacion.

Lo antes dicho es consistente con el objetivo de aprendizaje del alumno de la tercera
sesion, pues permite a los alumnos explicar en parte los elementos que dan origen al
establecimiento del Estado nacional mexicano, y las relaciones que se establecen entre
los distintos grupos étnicos y sociales en México antes y después de la independencia.

5.- ¢ Como aparece el apelativo de Meéxico y lo mexicano?

5 1 49 alumnos = 100% 1 7 alumnos = 20%
2 0 . = 0% 2 0 N = 0%
3 0 N = 0% 3 29 N = 80%

e Los alumnos dicen no saber.

e “Porque se fortalece el rechazo al pasado colonial, el repudio a la conquista y la
definiciéon de la guerra de independencia como una venganza contra la
conquista”.

e “El repudio a la dominacion espafiola y la definicion de la guerra de
independencia contra la conquista”.

Las respuestas del examen Il indican la adquisicién de un nuevo conocimiento, la
mayoria de los alumnos han conseguido explicar que el apelativo por el que nos
reconocemos Yy nos reconocen los otros es producto del proceso histérico de México.
Los cometarios de las respuestas son el resultado de la lectura del libro de Enrique
Florescano, “Etnia, Estado y nacién”, y corresponden a los objetivos de aprendizaje de
los alumnos en la tercera sesidn, que consiste en que el alumno explique el marco de
referencia para ubicar la historicidad del proceso de formacion del Estado-nacion
mexicano.

6.- ¢Qué modificaciones ha sufrido el territorio nacional en el proceso de
formacién del Estado nacién mexicano?




6 1 41 alumnos =85% 1 0 alumnos = 0%
2 8 " =16% 2 4 " =11%
3 0 . = 0% 3 32 . = 35%

e “Ocho alumnos contestaron pero sélo con respecto a la frontera norte”

e “El mapa de México cambio de fronteras al igual que el de los gringos, no mas
que a favor de ellos”.

e “Se redujo la extension del territorio mexicano de forma importante”

e “El territorio nacional se modific6 a partir de la guerra de invasion
norteamericana perdiendo Texas y California, a pesar de que ahi viven muchos
mexicanos”.

El uso de mapas como un recurso grafico permitié a la mayoria de los alumnos en el
examen Il a diferencia del I, relacionar y comparar la informacién que le permite ubicar
como se expresan algunos cambios historicos de México a través de su espacio y como
esta integrado, en los esquemas de los alumnos como parte de sus imaginario, ya que las
fronteras establecen un limite y dentro de este unas pertenencias, como lo indican el
porcentaje de alumnos que contestan esta pregunta. Lo anterior permite comprobar que
los alumnos cumplen con parte del objetivo de aprendizaje de la 3a sesion donde se les
pide ubiquen el espacio-escenario de la nacion mexicana y sus modificaciones.

7.- ¢Qué acontecimientos festivos ocurren en tu vida cotidiana que se asocian a tu
identidad como mexicano?

7 1 11 alumnos = 23% 1 0 alumnos = 0%
2 35 " =71% 2 5 " =14%
3 3 N = 6% 3 31 = 86%

e “Labandera”
e “Las costumbres y tradiciones”
La bandera no es un acontecimiento pero refleja ya una idea.
I
e “Las festividades en la escuela como el Dia de muertos”
e “El Dia de la virgen de Guadalupe, el dia de la bandera, la ceremonia del grito
de independencia”
e “Las fiestas de los pueblos como la de San Francisco en Coyoacan”
e “Lamarcha del 2 de octubre”

En el examen 11, la mayoria de los alumnos ejemplifican con su participacién en alguna
fiesta o ceremonia la forma en que se refuerza su sentido de pertenencia a la identidad
nacional y como éstas son tanto religiosos y civiles. Han de destacar que comprueban
gue estas practicas sociales se dan en su vida cotidiana, tanto en el ambito de sus
comunidades donde habitan —muchos de ellos lo hacen en pueblos atrapados en la
ciudad- o en la propia escuela ya sea el “dia de muertos” o en “la marcha de el 2 de
octubre”. Lo anterior permite sefialar que los alumnos cumplieron con el objetivo de
aprendizaje de la sesion 5a de la practica.




8.- ¢Consideras importante mantener las costumbres y tradiciones de lo mexicano

frente a la influencia de la cultura global? ¢Por quée?

8 1 2 alumnos =
2 45 .
3 2 "

4%
=82%
= 4%

N -

O alumnos= 0%
0 ., = 0%
36 N =100%

e Contestan que si pero no argumentan.

e “Si, ya que creo que la globalizacién te esta vendiendo ideologias nuevas, y si te
dejes influir por éstas, las costumbres y tradiciones mexicanas quedarian en el

pasado”.

e “Si por que ante la globalizacién estamos en desventaja, y se va a perder lo

mexicano”

e “Sipor que perdemos nuestra identidad y vamos adquiriendo otras costumbres”

En el examen 1, la gran mayoria de los alumnos demuestran entender de manera parcial
el concepto de globalizacion ya que este es visto como un punto importante en la
asignatura precedente de historia universal. En el examen Il el poder emitir juicios
acerca de la relacion entre globalizacion y lo mexicano implica no s6lo que conocen los
conceptos sino que pueden hacer criticas. Lo anterior permite ver que se logré el
objetivo de la sexta sesion de la practica donde se sefiala que el alumno analice el
sentido de su identidad nacional frente a la globalizacion, a partir de las ideas
construidas previamente en la unidad.

9.- ¢ Qué simbolos asocias con lo mexicano, y por que?

9 1 0 alumnos = 100% 1 O0alumnos= 0%
2 49 " = 0% 2 0 " = 0%
3 0 Y = 0% 3 36 y = 100%
I
e “Labandera nacional, el himno y el mariachi”
e “El4guilay el escudo”
e “Las culturas prehispanicas, la virgen”
e “El &ngel de la independencia”

“La bandera porque identifica a mi pais”

e “La virgen de Guadalupe porque fue la imagen de la primera bandera usada por

Hidalgo”

e “Los indigenas porque son nuestra esencia y fundamento de lo mexicano”
En las repuestas del examen Il vemos que hay comprension porque el alumno conoce
que es lo mexicano y va més all4, ofreciendo ejemplos y explicaciones.

10. ¢ Qué papel consideras que juega la materia de historia en tu formacion como

mexicano?




10

1 lalumnos= 0% 1 0 alumnos = 0%
2 48 N =100% 2 0 N = 0%
3 0 ., = 0% 3 36 . =100%

La mayoria de los alumnos no tiene una idea, piensan que deben cursar la
materia.

“Si, porque me permite conocer mas a fondo, lo que me hace formar parte de
una sociedad, que comparte una misma cultura y todo un legado de valores, nos
hace conocer mas sobre nosotros, nuestras raices y lo que en verdad somos”

“Me permite saber como se desarroll6 el proceso de formacion de nuestra nacion
y valorar a nuestro pais, crea valores y te permite identificarte con la identidad
mexicana”

“Juega un papel muy importante porque he aprendido a identificar y reflexionar
en mis raices y mi cultura, y para mi es un orgullo, como por ejemplo la
construccion de los tapetes que se realizan en la escuela”

“Es muy importante porque la juventud tiene que abrir los ojos a su identidad
como mexicano. El simple hecho de que los maestros nos ensefien la materia y
fortalezcan nuestros valores, es como la escuela ayuda en esto y conforme
seguimos estudiando historia mas nos relacionamos con nosotros y la queremos”

Sus respuestas tienen una mayor reflexion y argumentacion relacionadas con los temas
revisados, lo que demuestra que los alumnos tienen claro que es importante aprender
historia y que ésta fortalece su pertenencia a lo mexicano, del conocimiento de nuestro
pais, conocer y amar mi cultura y mis raices.

8.3.1.3.- Analisis comparativo por categorias: pretest | post-test I1.

CATE |PROMEDIO |PROMEDIO OBSERVACIONES.
DE % DE % EN EL

GORIA
PRE-TEST | | POST-TEST I

1 33% 2.1% Disminuye el % de alumnos cuyos
conocimientos solo son alternativos
previos o0 de opiniones.

2 35.6% 6.4% Disminuye el % de alumnos que ofrecen
conocimientos relacionados pero
desorganizados.

3 1.04% 91.5% Se incrementa el % de alumnos que
muestran conocimientos pertinentes y
logro de aprendizajes.




El andlisis comparativo de los datos, en porcentajes de respuesta del avance en los
conocimientos del grupo de alumnos, muestra que las categorias uno y dos tienden a
disminuir en el post-test Il, mientras que al comparar la categoria tres del pre | y post-
test I, muestra un claro aumento en los porcentajes, y por tanto en el logro de los
objetivos de aprendizaje. El propésito de comparar estos datos es conocer el % de
alumnos que no alcanzan la categoria tres y ver que ajustes deben hacerse.

8.3.2.- Evaluacion formativa realizada durante la implementacion de la segunda a
la sexta sesiones.

La evaluacion formativa, se llevd a cabo en dos niveles, durante las sesiones de la
segunda a la sexta:

I. Individual, centrada en la revision del trabajo escrito producto de las actividades
previas: elaboracion de tablas, cuestionarios, ensayos y mapas como productos
de las lecturas indicadas para el tema, los alumnos entregaron como tarea al
profesor en cada sesion, mismos que serian sus instrumentos de trabajo en la
transicion a equipos y en la plenaria, marco para la participacion oral a través de
las respuestas de sus cuestionarios, participacion en el debate con intervenciones
fundamentadas.

Il. Grupal con exposicién de estos productos frente al grupo, organizados en
equipos.

Para la evaluacion se consideraron técnicas informales (observacién participante), en las
que se registran las participaciones orales en discusiones y exposicion de ideas en clase;
las formales incluyen la revision de los ensayos y cuestionarios entregados por los
alumnos. Estas actividades, y las expresiones paralinguisticas y participaciones verbales
en clases de los alumnos, son convertidas en los textos de andlisis y comentarios, en las
sesiones, son consideradas como informacién recolectada en el trabajo de campo y
formal a través de ensayos y cuestionarios estructurados tomando como base las
lecturas.

8.3.2.1.- Evaluacion de las estrategias por sesion.
En este apartado se describe el proceso de evaluacion formativa de las cinco sesiones

que la implican, a partir de los objetivos de aprendizaje y del trabajo en equipo.



OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.
SESION 2. SE CENTRA LA ATENCION EN EVALUAR:
1. QUE LOS ALUMNOS COMPRENDIERAN QUE LA “IDENTIDAD NACIONAL

ES UN PROCESO.

2. QUE LOS ALUMNOS LOGRARAN IDENTIFICAR LOS CONCEPTOS.

ESTRATEGIAS

EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS.

Lectura 'y recuperacion
individual de la informacion
a partir de la construccion
de las respuestas al
cuestionario y la tabla de
conceptos.

*Exposicion por parte del
profesor.

*Discusion guiada y
preguntas a los alumnos en
sesion plenaria.

I. Trabajo individual.

1. Centrada en el profesor.
a.- Exposicion. Introduccion
y presentacion.

2.- Centrada en los alumnos
a.- Resolucion y entrega del
cuestionario

I Individual

Evaluacion formal

Tareas previas / Revision de cuestionario.

Participacion oral, trabajo en equipo

Al revisar las respuestas del cuestionario se puede apreciar
que de los 42 alumnos que lo respondieron, 8 lo hicieron muy
bien y el resto bien. Las repuestas en general se apegaron al
texto de la lectura. El cuestionario aporta los elementos para
introducir al estudio de la temética y su discusion a partir de
los conceptos de nacion, cultura, Estado y etnia: conceptos
clave en las sesiones precedentes de la practica. Estos trabajos
toman sentido en las discusién de la preguntas en la clase con
los alumnos.

I1. Trabajo grupal.

3. Centrada en tareas.

a.- Sesion plenaria.

4.- Centrada en el grupo.

a.- Presentacion y
rompimiento del hielo.

b.- Anélisis de problemas.

Il Grupal

Evaluacion informal por medio de la observacion, entrevistas,
exposiciones de ideas y debates durante el trabajo en equipo
en la discusion (pregunta-respuesta) del cuestionario
interrogandose mutuamente.

Monitoreo: Al discutir cada una de las preguntas los alumnos
realizaban la meta del equipo que era: corregir, completar y
cotejar sus respuestas, con el texto, en general todos los
miembros contribuian en los equipos, en algunos habia uno o
dos alumno que centraba y dirigia al equipo, en otros se
trabajaba de manera igualitaria. El papel de supervision del
profesor durante el monitoreo es muy importante, ya que
frente a un grupo tan numeroso esta es la oportunidad de
aportar explicaciones y aclarar dudas de manera directa a
algin alumno que por timidos nunca las expresan en sesion
plenaria y comprobar quienes hacen la tarea y si esta les




aporto algin conocimiento.

En sesion plenaria, se rompid el hielo, hubo participacion oral
en al discusion y conclusiones, la atencion se centré en
evaluar de manera intuitiva, a los alumnos reflexionando en
funcidn de los objetivos.

Los alumno representantes de cada equipo al exponer una de
las preguntas demuestran que estas son contestadas de manera
correcta, retomando y reelaborando lo sefialado por el autor.
En la plenaria la discusion permite dar cuenta que los alumnos
captaron la informacion. Son capaces de comprender que la
identidad nacional es un proceso histérico y cémo se
relacionan con este los conceptos de nacion.

El profesor hace preguntas.

ANALISIS.

Como lo demuestra el examen post-test la mayoria de los alumnos identifica los conceptos a
relacionar con una comprension de la identidad nacional. Asi mismo se dejan ver las
actitudes que son importantes en el desarrollo personal y social, como se observa en las
siguientes respuestas:

Un alumno lee la primera pregunta del cuestionario: ¢Qué es la esencia de una nacién segun
concluyes de la lectura? y responde: “Yo considero que la nacion si va mas alla de ser el
territorio en el que se nace, pues los vinculos, con el pasado que nos brindo el presente, nos
ata con un profundo amor por lo que hoy s6lo se ve como un lugar”.




OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.

SESION 3. CENTRA SU ATENCION EN QUE EL ALUMNO:
1. EXPLIQUE EL ESTABLECIMIENTO DE UN ESTADO NACIONAL
MEXICANO, ASIi COMO EL MARCO DE REFERENCIA PARA UBICAR LA
HISTORICIDAD DEL PROCESO DE FORMACION DEL ESTADO-NACION

MEXICANO.

2. EXPLIQUE LAS CONFLICTIVAS RELACIONES QUE SE ESTABLECEN
ENTRE LOS DISTINTOS GRUPOS ETNICOS Y SOCIALES EN MEXICO,
ANTES Y DESPUES DE LA INDEPENDENCIA.

3. UBIQUE EL ESPACIO ESCENARIO DE LA NACION MEXICANA Y SUS

MODIFICACIONES.

ESTRATEGIAS

EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS.

Lectura 'y recuperacion
individual de la informacion
a partir de la construccion
de las respuestas al
cuestionario.

La elaboracion de mapas
historicos.

*Exposicion por parte del

profesor. Introduccién vy
presentacion.
*Discusion guiada y

preguntas a los alumnos en
equipos y en sesion plenaria.

I. Trabajo individual.

1. Centrada en el profesor.
a.- Exposicion. Introduccion
y presentacion.

2.- Centrada en los alumnos
a.- Resolucion y entrega del
cuestionario

I Individual.

Evaluacion formal

Tareas previas / Revision de cuestionario.

Se evalud de manera individual con la entrega por escrito. El
cuestionario fue realizado por 38 alumnos, de los cuales los
mismos 8 de la sesion pasada los realizaron muy bien (por
muy bien entiendo que se hicieron con esmero y las repuestas
se extendian mas) y el resto bien. Dentro del cuestionario la
pregunta 7 debia ser contestada con la opinion del alumno:
¢Cbémo te asumes, como indigena 0 como un mestizo, con una
herencia espafiola? ;Y por qué? A lo que la mayoria contesto
que se consideraban mestizos.

El resumen del texto de Enrique Florescano es un breve
recuento a través del papel de los indigenas y la sociedad
colonial, la patria criolla y la constitucion del estado nacional.

I1. Trabajo grupal.

3. Centrada en tareas.

a.- Sesion plenaria.

4.- Centrada en el grupo.

a.- Presentacion y
rompimiento del hielo.

b.- Anélisis de problemas.

I1 Grupal

Evaluacion informal en equipo durante la discusion vy
elaboracion de ensayos y mapas, a través de la observacion,
entrevista, debate y exposicion de ideas.

Monitoreo: Los grupos traian su material para elaborar los
mapas. Durante el trabajo cooperativo discutieron (pregunta-
respuesta) y elaboraron un ensayo conjunto de dos cuartillas
escrito a mano el cual se expuso ante la plenaria. EI profesor
comprobd que los equipos comparten la informacion y




clarificaron, corrigieron y completaron ideas, puntualizando
también en la discusion, el apoyo visual que significan los dos
mapas que les permitieron no sélo ubicar los cambios de
espacio territorial, sino también como los mexicanos han
asumido diversas identidades en el transcurso de su
desenvolvimiento histdrico, y que somos una sociedad tejida
por hilos nacidos en culturas diferentes, un pais con una
experiencia colonial que marcé definitivamente la formacion
del ser nacional, una mezcla integrada por un legado nativo y
una herencia occidental. La meta del equipo se logré ya que
cotejaron, compararon |y corrigieron sus respuestas
identificando como se ha modificado el escenario de la
Nacion Mexicana.

En sesion plenaria. Mientras los alumnos explican, se observa
lo que no esta alcanzandose (las implicaciones del concepto
de etnia) y se dirige la discusion hacia esos topicos.
Presentacion de los ensayos y los mapas por parte de los
equipos: éstos sefialan que lo mexicano tiene como parte
fundamental una raiz indigena, de la cual la mayoria se
sienten orgullosos cosa opuesta a su componente espafiol. Lo
sobresaliente es que los alumnos tenian los elementos que les
permitieron explicar a cada una de estas etnias nativas, la
institucion estatal y la nacion. Otro elemento que resalta es su
comprension de que los simbolos, si bien tienen un caracter
religioso, éste se convierte en simbolo civico del nacionalismo
mexicano como por ejemplo la virgen de Guadalupe, y que en
el proceso historico de la formacion de la identidad mexicana
la iglesia catdlica ha ocupado un lugar significativo. Hay que
resaltar que al exponer los mapas los alumnos no so6lo ubican
sino que también interpretan y lo expresan con sentimiento
anti-yankee. Es importante que el profesor les indique que
reflexionen acerca de la pregunta nimero uno del cuestionario
¢Qué es el Estado segun Norberto Bobbio? a la que los
alumnos respondieron:...“es un ordenamiento juridico que
tiene como finalidad general ejercer el poder soberano sobre
un determinado territorio y al que estdn subordinados de
manera necesaria los individuos que le pertenecen”, con el
propésito de que piensen acerca de la importancia del
territorio, y de la especialidad en la construccion de la nacion.
Consideraciones que forman parte de su esquema previo,
desde el cual el profesor intenta lograr que los alumnos
conecten sus nuevos conocimientos.

La discusion gird en torno a si somos una realidad hibrida, o
por el contrario debemos asumirnos como indigenas,
identificarnos con el legado occidental, 0 como mestizos que
no incluyan la plena aceptacion de los otros. Discusion y
conclusiones orales.

ANALISIS.




El resultado de esta sesion se puede ver en el examen Il del post-test la mayoria de los
alumnos ofrecen repuestas que denotan aprendizaje de conceptos nuevos y su interconexion,
y los incorporan a sus conocimientos previos, por lo que su aprendizaje es significativo como
se observa en sus repuestas.

En la sesion tres es la segunda vez que al alumno se le explica cual es la posicion de
Anderson sobre la nacion, que es “una comunidad imaginada”.

Como se observa en la pregunta cuatro del pre y pos test la mayoria de los alumnos logran
explicar que los pueblos originarios de México han sido definidos bajo la categoria de
“indios”, la que esconde una pluralidad de grupos étnicos que junto a los mestizos y criollos
han conformado la nacion mexicana, y donde el Estado nacional a tratado de homogenizar a
través del mestizaje, el papel que implica éste como elemento fundamental en lo cultural y
social de México en el siglo XIX y XX. Es en la escuela y en los medios masivos de
comunicacion donde el Estado y los grupos en el poder han encontrado su instrumento
privilegiado para llevar a cabo la tarea de homogenizacion.

Lo antes dicho es consistente con el objetivo de aprendizaje de la tercera sesion, ya que
permite a los alumnos explicar en parte los elementos que dan origen al establecimiento de
un Estado nacional mexicano y las relaciones que se establecen entre los distintos grupos
étnicos y sociales en México antes y después de la independencia.







OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.
SESION 4. SE PROPUSO QUE EL ALUMNO. ) )
1. COMPRENDIERA COMO SE ARTICULAN LAS CATEGORIAS ETNICAS

RELACIONADAS CON LA

IDENTIDAD NACIONAL Y DE ESTAS EL

PROCESO HISTORICO MEXICANO.

ESTRATEGIAS

EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS.

Lectura 'y recuperacion
individual de la informacion
a partir de la construccion

de las respuestas al
cuestionario y la tabla de
conceptos.
*Exposicion por parte del
profesor.
*Discusion guiada y

preguntas a los alumnos en
sesion plenaria.

I. Trabajo individual.

1. Centrada en el profesor.
a.- Exposicion .Introduccion
y Presentacion.

2.- Centrada en los alumnos
a.- Resolucion y entrega del
cuestionario

I Individual

Evaluacion formal.

Tareas previas / Revision de cuestionario y tabla de
conceptos.

Presentacion del cuestionario y tabla de conceptos por escrito.
34 alumnos entregaron el cuestionario y la tabla. De estos 8
eran merecedores de MB y 28 Bien. De lo MB seis
correspondian a alumnos que en la sesion pasada habia
obtenido semejantes resultados. Los conceptos de la tabla asi
como el cuestionario fueron contestados con respuestas
apegadas al texto, excepto en la pregunta ¢;Adquieres una
identidad colectiva con tus compafieros a través del CCH? En
la que los 34 consideraron que si. El asegurar que los 34
alumnos realizaron las actividades permite de entrada saber
que se identifican los conceptos que se requieren para
comprender las relaciones étnicas en la construccion de la
nacion mexicana. Si bien son conceptos dificiles, desde la
segunda sesion se viene construyendo una comprension, en la
seriacién que va logrando que los alumnos adquieran un
esquema de la problematica que aborda la lectura del texto,
que es como el de la identidad colectiva y dentro de esta la
creacion de una etnicidad de lo mestizo o mexicano.

I1. Trabajo grupal.

3. Centrada en tareas.

a.- Sesion plenaria.

4.- Centrada en el grupo.

a.- Presentacion y
rompimiento del hielo.

b.- Anélisis de problemas.

I1 Grupal

Evaluacion informal en equipo, durante los ensayos, a través
de la participacion en los debates o explicaciones de ideas.
Monitoreo: Los equipos a partir de sus actividades previas
discutieron el papel de los indigenas en la sociedad
contemporanea frente a los mestizos y la ubicacion, del
alumno en relacion a alguno de los dos grupos étnicos.
Cuando el profesor superviso, constaté que de los nueve
equipos, al realizar su ensayo cuatro generaban discusiones
interesantes para adolescentes de 16 afios, e inquirian al
profesor sobre su punto de vista; lo que denota que se
comprende la discusion de como se formo la nacién Mexicana
a partir de la relaciones entre diferentes grupos étnicos; los




otros tres equipos mas que trabajar de manera cooperativa en
su discusion dejaron la tarea a uno o dos miembros del
equipo, por lo que se les tenia que motivar para que vieran la
importancia de lo tratado. El profesor aclaré que al asumirse
los alumnos como mestizos, se definen a si mismos, en una
relacion frente al indio, porque una categoria implica a la otra.
En sesion plenaria se evaltan las conclusiones presentadas por
los alumnos.

Cuando los equipos leyeron sus ensayos en plenaria, se
comprobd que construyeron opiniones utilizando los
conceptos revisados en la sesién, e indicaron como hoy en dia
a pesar que se sefiala lo indigena como parte de lo mexicano,
éstos son despreciados por los mestizos por tener una cultura
diferente, siendo que estas culturas —identifican ya que lo
indigena implica una diversidad, cosa que es entendible pues
en general se ve bien lo referente a Mesoamérica, lo que tiene
implicaciones de orden simbdlico- son fuente de orgullo y
base de nuestro ser. Es agradable ver como se facilita una
comprension de una realidad que esta ahi, y que el alumno ya
percibia. Al final hasta alumnos que no trabajaban en su
equipo se ponen a opinar, lo que agrada al saber que se ha
generado un interés por la problematica planteada.

ANALISIS.

En las repetidas oportunidades que tuvieron los alumnos, tanto de manera escrita como oral
en sus participaciones en clase, parece que no encuentran en la condicion de ser mestizos un
motivo de reflexidn. Lo asumen como algo natural, como si ya fueran plenamente concientes.
La mayoria de los equipos y sus integrantes sefialaron que lo indigena es parte de la cultura
de nuestro pais y que son rechazados, existiendo por parte de muchas personas una gran
discriminacion hacia ellos.




OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.
SESION 5. SE PROCURO QUE EL ALUMNO:
1. ANALIZARA ALGUNOS ACONTECIMIENTOS DE LA CONSTRUCCION DE
LA CULTURA NACIONAL MEXICANA EN EL SIGLO XXI.
2. COMPARARA ESTOS ACONTECIMIENTOS CON LOS ACTUALES PARA

ENTENDER EL PROCESO DE CONFORMACION DE LA

IDENTIDAD

NACIONAL MEXICANA.

ESTRATEGIAS

EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS.

Lectura 'y recuperacion
individual de la informacion
a partir de la construccion
de las respuestas al
cuestionario y la tabla de

conceptos.
*Exposicion por parte del
profesor.
*Discusion guiada y

preguntas a los alumnos en
sesion plenaria.

I. Trabajo individual.

1. Centrada en el profesor.
a.- Exposicion. Introduccion
y presentacion.

2.- Centrada en los alumnos
a.- Resolucion y entrega del
ensayo.

I Individual

Evaluacion Formal

Tareas previas / Revision de ensayos.

Se evalud la lectura del texto con la elaboracion de un ensayo
de manera individual.

32 alumnos elaboraron los ensayos, considerando que todos
fueron buenos y expresaban su reflexion sobre lo que
entendian por lo “mexicano” y el papel que han tenido dentro
de otros elementos de la cultura popular, las fiestas para
definir la nacionalidad en el México del siglo XIX, pero
también en el actual. EIl ensayo tiene como antecedente para
su elaboracién el cuestionario de la sesion anterior en el que
se interrogd a los alumnos acerca de donde encuentran, las
identidades colectivas y étnicas su realidad objetiva; a lo que
los alumnos respondieron: “en los simbolos, objetos, rituales y
discursos —libros, relatos, mitos, etcétera- que la definen, las
manifiestan y las actualizan”.

I1. Trabajo grupal.

3. Centrada en tareas.

a.- Sesion plenaria.

4.- Centrada en el grupo.

a.- Presentacion y
rompimiento del hielo.

b.- Analisis de problemas.

I1 Grupal

Evaluacion informal, a partir del ensayo construido de manera
individual y de su exposicién por equipos en las conclusiones.
A través de la observacidn, entrevista, debate explicaciones en
el equipo.

Monitoreo: Los nueve equipos trabajaron bien, a pesar de que
tienen integrantes que no hicieron la actividad previa y sus
discusiones son con base en su experiencia; debaten acerca del
papel de las “fiestas” o ritos en su formacion identitaria. El
profesor facilité elementos a cada equipo para la discusién
interna, sefialando que ellos tienen casos para analizar tan
cercanos y cotidianos como “los honores a la bandera en la
primaria” o “la celebracion del dia de muertos” o “las fiestas
de la independencia del 15 de septiembre en la noche”, o las
fiestas que seflalan algunos alumnos se celebran en sus




pueblos.

En sesion plenaria:

Los equipos exponen como fiestas a destacar el dia de
muertos, celebracion que es representada de manera
significativa en el plantel y en Ciudad universitaria, fiesta que
consideran como parte de “lo mexicano”, porque contiene
elementos de la cultura indigena y es representativa de lo
propio frente a lo “otro” el Halloween de los norteamericanos.
Un equipo a través de una alumna expone una fiesta de un
pueblo de la delegacién Milpa Alta, donde se puede observar
la continuidad entre las fiestas del fandango que Pérez
Montfort sefiala se realizaban en los siglos XVI1 'y XIX, en las
que son elementos importantes la comida, la masica y las
ceremonias religiosas. Los alumnos al hacer comparaciones
logran aprender la importancia de estos procesos, definidos
como rituales y que pueden asumir formas diversas pero
siempre guardando una continuidad entre pasado y presente.
Se observa gran participacion y entusiasmo en los relatos, de
ahi que el profesor intuye que se ha logrado el objetivo.

ANALISIS
Considero que los alumnos lograron conocer que se puede hacer uso de fuentes historicas
diferentes a los recursos tradicionales, y que la identidad y la historia que contienen estan
vivas en sus propias experiencias cotidianas, incluso dentro del plantel.




OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.
SESION 6. SE PLANTEO QUE:
1. EL ALUMNO ANALIZARA EL SENTIDO DE SU IDENTIDAD NACIONAL Y
SU PERTENENCIA COLECTIVA FRENTE A LA GLOBALIZACION, A PARTIR
DE LAS IDEAS CONSTRUIDAS PREVIAMENTE EN LA UNIDAD.

ESTRATEGIAS

EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS.

Lectura 'y recuperacion
individual de la
informacion, a partir de la
construccion de las

respuestas al cuestionario y
la tabla de conceptos.
*Exposicion por parte del
profesor.

*Discusion guiada y
preguntas a los alumnos en
sesion plenaria.

I. Trabajo individual.

1. Centrada en el profesor.
a.- Exposicion. Introduccion
y presentacion.

2.- Centrada en los alumnos
a.- Resolucion y entrega del
ensayo.

I Individual.

Tareas previas / Revision de la tarea que consistié en la
lectura de tres articulos.

Evaluacion formal: se evaluara la lectura con el producto de
un ensayo escrito de manera individual.

Asistieron 36 alumnos de los que 34 realizaron el ensayo, de
los cuales seis fueron muy bien hechos y el resto bien,
considerando la diferencia entre muy bien y bien en funcién
de su presentacion y argumentacion.

I1. Trabajo grupal.

3. Centrada en tareas.

a.- Sesion plenaria.

4.- Centrada en el grupo.

a.- Presentacion y
rompimiento del hielo.

b.- Analisis de problemas.
c.- Valores e ideologias.

I1 Grupal

Informal: durante la participacion en las conclusiones finales
elaboradas en el equipo a través de observacién en el debate,
preguntas directas y explicacion de ideas.

Monitoreo: Los equipos discutieron a su interior para dar su
punto de vista. El profesor comprob6 al monitorear los
equipos, que estos, excepto dos, llevaron a cabo el trabajo
cooperativo; consideraron a la globalizacion como un peligro
para la identidad mexicana, y que las costumbres y valores
son cuestionados.

Los equipos permitieron que un alumno asuma la
responsabilidad, por lo que el profesor tiene que ser el guia
del trabajo ubicandolos en el objetivo.

Se evallan las conclusiones elaboradas por los equipos en la
exposicion.

En sesion plenaria los alumnos explicaron sus ideas y
conclusiones: la mayoria considera que los indigenas son
marginados y excluidos y sin embargo, que estos representan
la identidad pues son- en palabras de un equipo- “nuestro




legado mas significativo y cercano que tenemos con las
culturas prehispénicas”; los equipos opinaron que el
capitalismo y la globalizacion son un peligro para nuestra
cultura; algunos mencionan el consumo de los productos
extranjeros, como por ejemplo el de lechugas
estadounidenses, una sefial de la debilidad econémica de
México ante la globalizacion. Los alumnos ven en lo
Norteamericano lo “otro”, el referente de lo que amenaza a
nuestra cultura.

Al finalizar la préctica, el profesor realizd una evaluacion
sumativa.

ANALISIS.
Anélisis (problematizacion y aclaraciones).
Considero que los alumnos aprendieron significativamente, como se percibe en las 36
repuestas a la pregunta (las tareas individuales eran revisadas después de cada sesion por el
profesor), ¢Cambio en algo tu sentido de lo nacional mexicano después de las lecturas que
realizaste referidas al tema, explica como?, la mayoria sefiald que si, y también enumeré los
conceptos nuevos aprendidos durante la clase. En especial un alumno hablé de la importancia
que tienen los nuevos aprendizajes en relacion con su vida cotidiana. Algunos alumnos
manifiestan que aprendieron a querer mas a su pais.
Con las respuestas a las preguntas 8 y 10 del cuestionario se corrobord que los alumnos
analizaron la relacion entre globalizaciéon y lo mexicano, lo que implico el conocimiento de
los conceptos y que pueden hacer criticas. Lo anterior mostré que se logré el objetivo de la
sexta sesion de la practica en la que se plante6 que “el alumno analice el sentido de su
identidad nacional frente a la globalizacion, a partir de las ideas construidas previamente en
la unidad”.
Los alumnos exteriorizaron a través de sus respuestas que los conocimientos adquiridos
durante la practica les permitieron hacer un analisis y una reflexién, que los ha llevado a
fortalecer su identidad de lo mexicano. Y la pregunta seria: cun profesor mexicano podria
hacer algo diferente?

EVALUACION SUMATIVA.

Como término del proceso instruccional se realizo la evaluacién sumativa que en su funcién
social, de acreditacion, permitido conocer el avance de los alumnos en la experiencia
educativa a partir de la consideracion de todas las actividades llevadas a cabo durante la
practica. Los criterios considerados fueron: la entrega por escrito de las actividades previas
para cada sesion (lecturas, cuestionarios, ensayos, mapas), participacion en el trabajo de
equipo y participacion oral en la plenaria (datos registrados por el profesor supervisor),
obteniendo los siguientes resultados: Del total de 55 alumnos registrados en la lista, 20
obtuvieron 10=20% como parte de la calificacion total de la asignatura, 14 obtuvieron
8=15%, y 2 alcanzaron 6=10%, el resto no se presentaron.

POST-TEST
Se aplicé el post-test (el mismo cuestionario diagnostico aplicado en la primera sesién), a un
total de 36 alumnos presentes en la sesion, con el proposito de conocer el logro de los
aprendizajes estipulados y el grado de avance en la experiencia educativa. Los resultados y el
analisis se muestran junto con el pre-test en la sesion uno.




8.3.2.2.- Analisis de la Evaluacion de las estrategias.

Durante las sesiones de la segunda a la sexta, los alumnos contestaron cuestionarios
estructurados, tablas de conceptos, mapas geograficos y ensayos, que serian sus
instrumentos de trabajo durante la clase, en la transicion al trabajo en equipos y la
plenaria.

1. Elaboracion de cuestionarios y tablas: esta estrategia resultd Gtil para cubrir
los objetivos de aprendizaje del alumno, porque el realizar la lectura guiada le
permitio centrarse en las ideas mas relevantes e ir comprendiendo los diferentes
conceptos y en funcidn de estos, ordenar las ideas principales en torno a la
tematica de la identidad nacional. En algunas ocasiones las ideas y los conceptos
relacionados con estas se repitieron en los cuestionarios, con el proposito de
asegurar que el tema quedara mas claro al alumno; como ejemplos tenemos los
cuestionarios de las sesiones dos y tres. Este trabajo funcioné como referente

para la sesion plenaria.

2. Elaboracién de ensayos de manera individual y en equipo: esta estrategia
permitid que a través de escritos breves, los alumnos concretizaran el trabajo
individual y colectivo en el que expresaron sus ideas sobre el tema. Lo que
permitié contar con un material de referencia para reflexionar acerca de una
temética, que involucra aspectos tan significativos como es la identidad

nacional.

3. Elaboracion de mapas geogréficos: esta estrategia cumplié el objetivo de
explicar e ilustrar las transformaciones espaciales de los limites de México como
nacion-estado, y que el alumno diera cuenta a partir de la elaboraciéon y
comparacion de mapas del pais, uno del siglo XIX 'y otro del siglo XX, que estos
ademas de contener una historicidad, permiten entender como se dan las
transformaciones de la identidad nacional en el tiempo, y expresan concepciones
relacionadas con la identidad. Fue una manera adecuada con la que el alumno
ubicd que el espacio es parte importante de la problematica de la identidad
nacional, que es un proceso de cambio y continuidad. Ademas de permitir al

alumno un trabajo plastico dentro del conjunto de actividades, los mapas le



impusieron estructura al contenido, para que la informacion fuera significativa a

través de un formato tanto verbal como visual.

Estos productos o experiencias dieron cuenta al profesor (observacion intuitiva) de que
los alumnos que las realizaron, llegaron a la clase con referentes sobre el tema y una
vision de los objetivos de la sesion. Ya en la presentacion por parte del profesor,
quedaba claro que los objetivos de aprendizaje serian los ejes de la clase, permitiendo a
los alumnos vincularlos con las actividades previas, de manera que en la revision y

cierre, las conclusiones giraron en torno a ellos.

La evaluacion formativa se desarrollé con la continuidad de la implementacion de las
estrategias, en la transicion a equipos con el registro del trabajo, centrada en los
equipos, donde el alumno identifico, reflexiond, comparé y ajustdé sus respuestas,
compartiendo la informacion con el resto del equipo, cuando hubo dudas o errores se
analizd méas a fondo, o bien el profesor hizo las aclaraciones abriendo la informacién o

si era necesario retomando lo antes dicho.

4. Discusion en equipos y en sesion plenaria durante la clase: estas estrategias
resultaron apropiadas para el trabajo con grupos tan numerosos como en el que
se realizo la practica, ya que permitieron al profesor durante el monitoreo a los
equipos, atender a los alumnos de manera homogénea, aclarar sus dudas o
implicarse en el trabajo del equipo, asegurandose que la mayoria de los alumnos
se involucraron en la discusion y quedaron en condiciones de pasar a hacerlo en
la sesion plenaria. También consideramos que por la naturaleza de la tematica,
tan asociada a las practicas culturales colectivas como es la identidad y su
relacion con lo simbolico, resulta adecuada la discusion de manera colectiva de
sus propias ideas las que expresaron en los ensayos, cuanto mas que la identidad
de lo nacional requiere se aborde desde el respeto y la tolerancia a las diferentes
visiones y opiniones. Las discusiones en equipo se guiaron por un conjunto de
interrogantes sefialadas por el profesor, su objetivo fue centrar el trabajo en los
propositos y obtener como producto de la actividad en equipo, un ensayo. Esta
accién permitio distinguir y relacionar los conceptos con los procesos historicos
que implica la identidad nacional, con lo que se avanza en el aprendizaje del

alumnao.



5. Exposicidn en equipo: esta estrategia favorecid que los alumnos hicieran
patentes los puntos de vista vertidos en las discusiones al interior del equipo, y
que los cotejaran con los de otros equipos, logrando consolidar el trabajo previo.
Cuando los alumnos compartieron los argumentos e ideas con los comparieros
de clase, recapacitaron acerca de la diversidad de opiniones que se implican en
un tema que llama a intervenir a las emociones y los sentimientos, como es el
relacionado a la identidad nacional de lo mexicano. Se identifica que los
alumnos si aprendieron, por que son capaces de manejar los conceptos, y por

que los explican durante la clase y con sus propios términos y ejemplos.

La estrategia como tal, es el conjunto de estas actividades que guardan una relacion
entre si, pensadas para abordar la tematica seleccionada, logrando que los alumnos

adquieran un esquema de la problematica a partir de la lectura de los textos.



CONCLUSIONES.

El presente trabajo situa la diferencia entre historia como disciplina sabia y la historia
como disciplina ensefiada, con la finalidad de introducir una vision que permita
entender la especificidad de esta Gltima, ya que si se desea proponer como ensefiar un
tema que atraviesa como eje principal la problematica de la Historia de México, como
lo es la identidad nacional, es necesario especificar que la historia ensefiada no so6lo
consiste en un programa y sus contenidos, sino también en las actuaciones de los
profesores y alumnos que a través de sus intervenciones, filtran, recontextualizan y dan

nuevo significado a la materia ensefiada.

La historia ensefiada es inseparable de la disciplina historia, de la cultura escolar,
incluyendo el contenido o que se ensefia y qué se aprende; de manera que es inseparable
el como se ensefia, con quién y donde se ensefia, transmutandose en algo diferente, lo
que la hace susceptible de ser aprendida desde lo ideolégico, lo personal, las maneras de
ser del profesor, hasta la seleccion de formas y procedimientos didacticos, la relacién

educativa y la creacion de un determinado ambiente o clima escolar.

Lo anterior nos lleva a plantear la critica a la idea de que basta con saber historia para
poder ensefiarla. Saber historia es esencial y necesario, pero no suficiente. El ser
profesor implica mas que ser experto en un tema, ser capaz de ensefiar la asignatura y de

que los alumnos aprendan lo que él conoce bien.

La historia ensefiada no se puede ejercer sin tener en cuenta la acciones cotidianas de
los alumnos, ya que sobrepasan lo discursivo y son ellos quienes pueden decir mas
acerca del porqué las llevan a cabo. Dicha reflexion nos sirve para interiorizar
subjetivamente en los valores y practicas que reproducen socialmente el universo
cultural de las disciplinas escolares, y “aterrizar” en el contexto de la practica didactica,
con un grupo y con el tema de la identidad nacional y los conceptos correlacionados, asi
como en la exposicion de como sucedieron en la cotidianidad dos procesos simultaneos:
por un lado, un esbozo general de las principales teorias en torno a la identidad
colectiva, la nacion y el nacionalismo, y por otro, la forma de hacerla accesible a los
alumnos, durante la préctica docente, a través de estrategias de ensefianza-aprendizaje.



Se parte de la idea de que el marco referencial elaborado para pensar la identidad
nacional, hizo posible que los alumnos —al igual que cualquier profesor que asi lo desee-
reflexionaran no sélo el proceso de conformacion de México como nacion, sino también
como es que hoy somos una nacion multicultural, donde por un lado conviven una
diversidad de grupos étnicos, y por otro un proceso de globalizacién, frente a un Estado
nacional que busco dotarse de un territorio definido, una lengua comun, una poblacion
homogénea y un pasado comun. Lo que permite a los alumnos ubicarse en los dos ejes

fundamentales del México que les toca vivir.

También se favorecio que los alumnos relacionaran los contenidos factuales y
conceptuales con situaciones de su vida cotidiana a traves de las maltiples celebraciones
y eventos asociados a las identidades asi como una reflexion sobre sus pertenencias
distintivas, y la identificacion de lo mexicano. Con esta intencién se incorporaron las
multiples celebraciones del calendario anual del colegio, para reforzar el aprendizaje
significativo y la reflexion de los contenidos cognitivos, ya que las identidades de los
alumnos son generadas desde los modos de actuar y los vinculos culturales, donde se
incluyen no solo las fiestas y celebraciones escolares civiles, sino también las
celebraciones religiosas, como la celebracion del dia de muertos, y la de la
independencia; para propiciar la ensefianza-aprendizaje desde lo simbdlico, donde la
fiesta se convierte en un poderoso elemento para la reflexion acerca de los esquemas de
los alumnos (flexionar la historia, es reflexionar sobre si mismo). Es en la cotidianidad
donde en un continuo y lento proceso se da la transformacién de donde surge un joven

auto-identificado como alumno de la UNAM y de su bachillerato.

El nacionalismo es un concepto usado indistintamente por el amplio espectro de
posiciones politicas, planteamiento que derivé en la formulacion de la pregunta ¢Es o
no un concepto neutral?, concluyo por respuesta que el nacionalismo es un elemento
esencial e imprescindible de las sociedades contemporaneas; es un artificio que se
puede usar para dominar y para resistir, es una moneda de dos caras: por un lado el
Estado con su territorio, su hegemonia y su soberania; por el otro, un colectivo nacional

0 étnico que usa al nacionalismo como medio para construirse en Estado soberano.

Ademaés, desde mi punto de vista, en el CCH, la tension entre fortalecer la identidad

nacional y el desarrollo de un espiritu critico no se ven necesariamente contrapuestos,



son complementarios; es decir, ensefiar a fortalecer la identidad nacional, no esta
necesariamente ni a favor ni en contra de lo hegemdnico: en Meéxico como en
Latinoamérica el nacionalismo es reclamado como bandera, tanto por los que se
nombran de izquierda o revolucionarios, de la misma forma, por los que se consideran

de derecha o conservadores.

Al abordar la identidad nacional mexicana desde la Historia ensefiada, esto es desde la
puesta en préctica de sus rutinas, me encontré con un escollo para el que se tienen
escasas propuestas; ¢cOmo reportar la experiencia de lo sucedido durante la practica
didactica? La tematica de la identidad nacional presenta una gran carga simbdlica, por
lo cual se hizo necesario ir mas alla de las habituales fuentes documentales usadas en
este tipo de investigaciones, involucrando no sélo los planes y programas de estudio,
[lamados "textos visibles" que forman parte de los “procesos formales”, sino también
"los textos invisibles™ que constituyen parte de los “procesos informales” y que son las
otras fuentes que permiten acercarse y reconstruir los contextos escolares de la practica
de la ensefianza de la Historia; lo que implica guardar, catalogar y conocer con mayor
detalle algunas nuevas fuentes, ademas de otras, como la implementacion de estrategias
representadas por los cuestionarios y ensayos de los alumnos y sus argumentos dentro

de las clases, ya sea en el trabajo en equipo o sesion plenaria.

Considero que parte de la aportacion, fue adoptar una metodologia etnogréafica
entendiéndola como una de las técnicas que se fundan en el trabajo de campo, y éste en
la observacion participante, considerada como base para acceder a la interaccion del
aula y sus préacticas, para recolectar, analizar y presentar datos (observacién
participante, analisis cualitativo, descripcion narrativa); incluye los aspectos de la vida
cotidiana durante la practica en el aula: el sentir, las acciones, las creencias, las formas
de relacionarse de los alumnos, pero sin dejar de lado las interacciones que guardan con

el profesor.

Para lograrlo se utilizaron tres instrumentos que resultaron indispensables para la
elaboracion de un texto que diera cuenta de lo sucedido en la practica docente y su
reflexion: la video grabacion y la elaboracion de bitadcoras fueron propuestas como
parte de los informes de docencia de la maestria, y de las sesiones, los trabajos y las



tareas que realizaron los alumnos en equipos o de manera individual en el aula o de
manera extraescolar: este texto se inserta en las técnicas informales y formales; las
primeras tienen que ver con la observacién participante de los alumnos en discusiones y
exposicion de ideas en clase; las formales incluyen los ensayos y cuestionarios

entregados por los alumnos.

Ambas técnicas proporcionaron un valioso instrumento de evaluacion y reflexion del
desarrollo de la practica, que s6lo a la hora de construir la tesis se toma conciencia de su
importancia como instrumento metodolégico y deja de ser una actividad desconectada
de la investigacion; un sefialamiento es que se dificulta a los profesores entender la
interrelacion entre las partes teodrica y didactica, ya que solo se logra con la praxis.
Desde esta perspectiva, el investigador plantea las estrategias a lo largo de la practica
docente, con el objeto de mantener una congruencia entre las preguntas de caracter
tedrico o el marco tedrico del presente trabajo de investigacion y la recoleccion de datos
sobresalientes, aportando una linea a desarrollar en futuros trabajos que sirvan para

cualquier eje problematizador de la historia ensefiada y en cualquier caso.

Durante el desarrollo de la préctica docente se presenta un conjunto de situaciones que
le otorgan un caracter especifico a esta, con respecto a la realizada por un profesor y sus

alumnos en condiciones normales, esto es fuera de la MADEMS.

Un primer elemento que se destaca de la problematica generada por las situaciones
especificas de la practica didactica en MADEMS es que los alumnos saben que el que
habla no es el profesor titular del grupo, por lo que de entrada no le tienen la misma

consideracién, ya que finalmente yo soy un invitado, no su profesor.

Un segundo elemento, es que si bien se le da libertad al profesor en cuanto al trabajo,
éste queda sujeto a los tiempos del “profesor supervisor” y los de su programacion, lo
que dificulta la practica, ya que como cualquier experiencia de ensefianza, esta sujeta a
un conjunto de factores que no son controlables, y si bien se planea, este plan debe ser
adecuado a las circunstancias, lo que lejos de demeritar el proyecto, demuestra que sélo

pueden sortearse para enfrentar los imponderables con una buena planeacion.



Un tercer elemento es el referente a la relacion que se establece entre el profesor y los
alumnos, ya que cuando se empieza la practica la mayoria de ellos, han creado una
relacion con el “profesor supervisor”, lo que hace que el que suscribe sea percibido
como un intruso al principio, y tenga que lograr la aceptacion del grupo a través de la
comunicacion y la motivacion. Lo anterior tiene que ver con la concepcion del papel

del docente en el aula o con el encuadre que llevé a cabo.

El desarrollo del proyecto de ensefianza-aprendizaje se da a partir del eje tematico de la
identidad nacional, como propuesta para los contenidos de la unidad IV de la materia
Historia de Mexico, a través de la implementacion de estrategias, que tienen como
sustento la adecuacién de los modelos de exposicion-discusion y aprendizaje
cooperativo, parte de la premisa de que no hay un Unico enfoque de ensefianza
apropiado para todas las situaciones, y que la eficacia requiere de diferentes estrategias
para diversos objetivos.

Se utiliz6 el modelo de ensefianza de estrategias prescriptivas como herramienta para
hacerlo mejor, tratando de que ésta sea mas sistematica y efectiva; su disefio permitié
cumplir metas de ensefianza particulares. Junto con ellas, se definieron también las fases
de planeacidn, implementacion y evaluacion de la ensefianza. Todos los procedimientos

Ilevados a cabo se establecieron en un plan de clases.

Concebir al aprendizaje como un proceso de construccién del conocimiento en el que el
docente ayuda al alumno a construir significados y dar sentido a lo que aprende, y que
se especifica en una estrategia general de naturaleza constructivista, que se guia por el
principio de ajuste de la ayuda pedagdgica y que puede definirse en maltiples
metodologias didacticas particulares segin el caso, me permitié diversificar las
opciones en la organizacion de las estrategias, las propuestas a los alumnos para la
realizacién de las tareas contenidas en el plan de clases asi como también proporcionar
informacion organizada y estructurada a través de la elaboracion de un manual para el
alumno favoreciendo la realizacién de algunas actividades de aprendizaje en forma
autonoma. El proposito fue, que al proporcionarles continuamente actividades préacticas,
es decir que a través de su participacion activa, los alumnos desarrollaran nuevos
conocimientos, habilidades cognitivas y estrategias para que encuentren sus propias

relaciones con los temas que estudian.



Se planted la adecuacién y aplicacion de dos modelos que integran el contenido, con el
desarrollo de las estrategias cognitivas en modelos de ensefianza. Se intentd que los
alumnos desarrollaran nuevos conocimientos mediante un proceso de creacion activa y
con la guia del docente que pretendié que los alumnos adquirieran una comprension
profunda, acerca de los contenidos de la unidad 1V, cuyo eje tematico fue la identidad

nacional.

Para lograrlo se retomaron los dos modelos de ensefianza: el de “exposicion y
discusion”, y el de “aprendizaje cooperativo”, combinando las estrategias prescriptivas
con los contenidos especificos y los objetivos de conocimiento, sin demeritar las
habilidades y experiencia del profesor, y porque son modelos susceptibles de
modificarse o flexibilizarse para que el docente exprese sus preferencias y las ajuste a

las circunstancias de lo cotidiano en el aula.

Esto permitié contar con los elementos necesarios para abordar la unidad especifica en
el marco de nuestra practica docente; por un lado, porque el modelo de exposicion y
discusion estd disefiado para ayudar a los alumnos a formar esquemas, encontrar
relaciones entre aprendizaje nuevo y viejo y entre las diferentes partes de un cuerpo
organizado de conocimientos, y como su nombre lo indica, las exposiciones-
discusiones se basaron en las exposiciones, explicaciones de ideas, ejemplificaciones y
conclusiones con base en las discusiones. Para planificar una clase de exposicién y
discusion fue esencial considerar lo que los alumnos ya sabian, ya que sus
conocimientos previos fueron la base para el aprendizaje procurando conexiones con
los nuevos conocimientos. Aplicar un examen diagnostico fue la manera méas adecuada

de evaluar estos conocimientos.

Con un grupo tan numeroso, con més de 55 alumnos, el modelo de aprendizaje
cooperativo resultd conveniente, ya que al estar orientado a la realizacion de
actividades en grupos pequefios 0 equipos donde los estudiantes trabajaron juntos,
aprovechando el propio aprendizaje y el aprendizaje en si; a través de la interaccién
cooperativa de estudiante a estudiante; sobre los temas asignados, como una parte
integral del proceso de aprendizaje, el profesor logra no centrar la atencién en unos



cuantos alumnos y permite a través del monitoreo la atencién personal, permitiendo
responder y aclarar dudas a todos los alumnos. Con lo que se evita la desigualdad en
cuanto al trabajo, evitando que haya estudiantes que dejen toda la responsabilidad o la
mayoria del trabajo a uno de los integrantes del equipo, mientras que otros permanecen
pasivos; el aprendizaje cooperativo implic6 que el alumno tomara conciencia de su

responsabilidad y contribucion individual.

En los contenidos en torno a la identidad nacional, el trabajo de grupo cooperativo
resulté el mas adecuado, ya que para un contenido con tan fuerte carga simbdlica y
emocional, como lo es la identidad asociada a lo nacional, la mejor forma de abordarla
es mediante del intercambio de ideas, del diadlogo, que busque recuperar las
experiencias cotidianas, y desde éstas, hacer significativos los contendidos declarativos,
conceptuales y procedimentales, a través de la comparacion de celebraciones de el siglo

X1IX con la que viven los propios alumnos en su entorno sociocultural.

En esta propuesta educativa, los contenidos incluyeron todo lo que es objeto de
aprendizaje en la escuela, y no exclusivamente lo asociado al conocimiento o saber,
encontrandonos con contenidos de contextos muy diferentes: afectivos, de relacion
interpersonal e interaccion social. Es decir que cuando el alumno aprende se estan
utilizando o reforzando simultaneamente contenidos de diferente naturaleza:
conceptual, procedimental y actitudinal que cuentan con una unidad de secuencia,
interactividad y funcionalidad; y son en conjunto semejantes, en el sentido de que
representan lo que se sabe, lo que se sabe hacer y lo que hace que se actie de un modo.
Estos contenidos resultaron Utiles para comprender lo que ocurria en las sesiones,
permitiendo identificar la coherencia entre lo que se trabajaba y los propoésitos

educativos.

Resultd conveniente distinguir las diferencias entre los diversos tipos de contenidos
segun su naturaleza, ya que permitio inferir como se aprenden, y en consecuencia saber
como ensefiarlos. Durante la practica, al ensefiar contenidos declarativos, se
promovieron al mismo tiempo, distintos grados de aprendizaje en contenidos
procedimentales (debate, dialogo, exploracion bibliografica, trabajo en equipo,
exposicion), estos saberes son de tipo practico e incluyen reglas, técnicas, métodos,

estrategias, destrezas o habilidades y son un conjunto de acciones, ordenadas y



finalizadas; y actitudinales (respeto a la diferencia, cooperacién, ayuda.), no sélo para
que los aplicara sino principalmente para que Su uso mejorara Su conocimiento
declarativo. Se trat6 de habilitar al alumno en pensar su propio proceso de aprendizaje y

los sentimientos que este despierta.

Por tanto, como parte del procedimiento encontramos las estrategias didacticas o
cognitivas (plan de accién que realiza el docente con clara y explicita intencionalidad,
ante una tarea que requiere una actividad cognitiva que implica aprendizaje, modelo
que pone en juego lo multidimencional de la préctica cotidiana), ademas de considerar
que, toda estrategia es un contenido procedimental, pero éste no se agota en aquella. Si
bien el uso de una estrategia requiere el dominio de las técnicas que la componen, una
estrategia de aprendizaje no puede reducirse simplemente a una serie de técnicas.
Requiere ademas un cierto grado de metaconocimiento o conocimiento sobre el propio
funcionamiento psicoldgico, como el propio aprendizaje, que es necesario, para que el
alumno sea capaz de hacer un uso estratégico de sus habilidades: la seleccion y
planificacion de las actividades de aprendizaje mas eficaces en cada caso, y la

evaluacion del éxito o fracaso obtenido tras la aplicacion de la estrategia.

La consideracion de los procedimientos como contenidos que hay que programar,
trabajar y evaluar es un paso adelante de gran importancia en la didactica de la historia,
y su incorporacion a la practica docente, y supone la posibilidad de utilizar un
instrumento para dotar de significacion al conjunto de contenidos factuales,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, favoreciendo una ensefianza sistematica

y eficaz.

La discusién acerca de las preguntas planteadas en cuestionarios por el profesor, sobre
lecturas dejadas de manera previa a los alumnos y discutidas en equipos de trabajo en
un primer momento, y en un segundo en plenaria de todo el grupo, sirvi6 como
estrategia para focalizar y mantener la atencién y aprendizaje de los alumnos durante la

clase.

La implementacién de las estrategias para la unidad IV, se planed hacia el logro de
metas y objetivos, de ahi la relevancia de valorar si la actividad educativa acontecio

como fue planteada. La evaluacion se realiz6 a partir de sus dos funciones: la



pedagdgica para conocer qué pasa con las estrategias de ensefianza y cdmo ocurre el
aprendizaje de los alumnos; y la funcién social como informacion al “profesor

supervisor”.

La evaluacién de la unidad se considera como un proceso que inicia con la aplicacion
de un cuestionario diagnostico como pre-test, antes de la implementacion de las
estrategias y con la finalidad de identificar los conocimientos previos de los estudiantes.
Con el propdsito de conocer el panorama general de los resultados y tener un criterio
comun para la evaluacion de los conocimientos previos, que permitiera compararlos,
con la evaluacion de salida post-test, se consideraron como categorias las tres formas
distintas en que se presentan, a saber: conocimientos previos alternativos,
conocimientos previos parcialmente relacionados con los nuevos que habran de

aprenderse y conocimientos pertinentes.

El uso de esta categorizacion permitié obtener una vision mas detallada del avance en
los aprendizajes de cada uno de los alumnos del grupo, y saber qué pas6 con las
estrategias de ensefianza, y determinar los avances obtenidos por estos en los objetivos
de aprendizaje. Al relacionarlos con el post-test, que se aplico con el propdésito de
conocer el logro de los aprendizajes estipulados y el grado de avance en la experiencia
educativa, se observa que los 36 alumnos presentes en la sesion aprendieron, y el grado

de avance en los objetivos de aprendizaje fue de en un 91.5%.

La estrategia como tal funcion6, como el conjunto de todas éstas actividades que
guardaron una relacion entre si pensadas para abordar la tematica seleccionada,
logrando que los alumnos adquieran un esquema de la problematica y que alcancen los
objetivos de aprendizaje.

Finalmente, considero que éste trabajo logra hacer pensar la identidad nacional como
eje trasversal de la materia de Historia de México, que es una tematica fundamental hoy
en la sociedad nacional y que debe de abordarse desde la plena conciencia de sus
implicaciones, para lo cual hicimos un esbozo que permita al profesor de bachillerato

enriguecer su conocimiento.



El construir un marco de referencia tedrico para abordar unos modelos de ensefiaza y de
estrategia de ensefianza-aprendizaje, para que desde aqui cualquier profesor pueda
retomar algunos ejemplos para planear y dar sus clases, asi como reflexionar su trabajo
en el aula, entendiendo que no basta con rechazar a priori ningin planteamiento
psicopedagogico, y que lejos de pretender casarse con una posicion, se aspira a dar
propuestas flexibles que fortalezcan la docencia y lo mas importante, el aprendizaje de

los alumnos.

Al profundizar sobre la identidad nacional en la ensefianza, estamos contribuyendo a
lograr la adquisicion de valores, como el respeto a la diferencia, la tolerancia y la
convivencia, pero también la autoestima y la autonomia de la cultura de los alumnos y
su sociedad, lo que resulta fundamental si se considera que en el plan de estudios del
CCH de 1996, ni en la revision y ajustes de 2002 al 2005, no hay en los seis semestres
una asignatura donde se aborden los aspectos civicos; en donde se reflexione sobre el
compromiso con la sociedad y el entorno de los jovenes, en la medida que tiende a la
violencia y el escepticismo. Por lo que consideramos que se debe de propugnar porque
el problema de la identidad nacional sea considerado en la proxima revision del plan de
estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades o en el ajuste del programa indicativo
de la materia de Historia de México, para que de esa forma se convierta en una
propuesta curricular que mejore los contenidos de los programas de las asignaturas del

area historico-social.

Lo que se logré a traves de la propuesta de éste trabajo fue abordar en el plano tedrico
una tematica especifica de la historia como lo es la identidad nacional, tomando en
cuenta los aspectos de caracter psicopedagdgico de la ensefianza; asi como su
aplicacion en la cotidianidad de la practica en el aula donde encuentra su fundamento el
trabajo docente, ya que de nada sirve realizar Unicamente la pura especulacion teorica,
si esta no permite mejorar la educacion, sobre todo de un nivel educativo que cuenta

con mas de 3.5 millones de alumnos en el pais.

Si bien durante la experiencia de la practica se dejan ver algunos aspectos de la vida
cotidiana del alumno, considero necesario profundizar en ellos y su contexto

sociocultural.



La historia ensefiada y la identidad nacional es una de las formas que posee nuestra
cultura para dotar de sentido al pasado. Cuando se aborda la Historia de lo nacional se
le da un sentido mitico a los acontecimientos; los alumnos norteamericanos daran a los
acontecimientos de la guerra de 1847, o los espafioles a los de la conquista un sentido
diferente al que nuestros alumnos pueden llegar, no obstante que son los mismos
acontecimientos. Por esto en el trabajo no negamos la importancia de la historia
cientifica o sabia, pero estd la otra historia, mas apegada a la sensibilidad del
adolescente, que el profesor comparte, compuesta por nociones generales de las formas
en que la situacion humana se vuelve significativa, en virtud de su participacion en los
procesos especificos de dotacion de sentido que lo identifican como miembro de un
cierto legado cultural. Por tanto, para nosotros en la Historia, la historia sabia y lo

mitico, no se excluyen, coexisten.

Afrontar desde aqui la identidad nacional en la historia ensefiada, es hacerlo desde lo
simbolico, que no consiste en reproducir los acontecimientos que describe o reflejar las
cosas que sefiala; recuerda imagenes de las cosas que indica, como lo hace la metafora,
ofrece direcciones para reencontrarse con el conjunto de imagenes que asociamos con
México. No debemos olvidar que los simbolos; son capaces, de condensar las
representaciones de muchas cosas mediante una formula simple, de unificar
significados contradictorios y de polarizar significados en los polos normativo y
psicoldgico; a lo conceptual se le concede el poder de la experiencia y a la experiencia
la guia de lo conceptual; son eminentes, ambiguos y poseen un caracter ideol6gico;
frecuentemente sirven para integrar significados culturales y pueden dominar un
sistema conceptual al proporcionar marcos o modelos para la formulacion simbolica en
diferentes &reas. Los simbolos tienen facultad de estructurar la imaginacion, y
proclaman o enmarcan el desorden, lo mismo que el orden al evocar un excedente de

significado.

Mediante un intercambio entre los polos afectivos y normativos lo obligatorio se vuelve
deseable. Asi mas que negar la carga de los acontecimientos de la Historia de México
con la significatividad simbdlica que profesores y alumnos otorgamos a la tematica
asociada a la identidad nacional, hay que hacerlo patente y comprensible, porque

finalmente son parte ineludible de nuestra propia cultura.






ANEXOS



ANEXO 1. Cuestionario socioecondémico.

A continuacion se te presenta un cuadro. Contéstalo sin dejar ninguna columna vacia.

Nombre

alumno

del

Edad

Ocupacion
de los

padres

Trabajas

¢En que?

Parientes
que
trabajan,
estudian o
estudiaron
el CCH o
en la
UNAM

NUmero de
aciertos en
examen de

admisién

Escuela
secundaria
de

procedencia

NUmero
de

hermanos

Calificacion
de las
asignaturas

de HUN I y
I, el
semestre

precedente.

Nivel
socio-

econdmico

¢(El CCH fue
la opcion que
solicitaste en
el examen de
ingreso al
bachillerato?

¢Sino, cual

fue?




ANEXO 2. Programa para el alumno.

Grupo 301. Historia de México I.
Explicacion del plan general del programa para el alumno.

El proposito de este programa es que el alumno conozca de manera anticipada a la clase
los objetivos de aprendizaje, las actividades previas o tareas y la metodologia de trabajo,
de manera que cuente con los materiales, que son la base para el trabajo en cada una de

las sesiones, lo que le permitird planear y organizar las actividades programadas.



Primera sesion.

Objetivos de aprendizaje.
El alumno expondra la concepcion que tiene respecto a la identidad nacional mexicana,

a través de sus vivencias.

Metodologia de trabajo.

Instrucciones:

Contesta el cuestionario que se presenta a continuacion. Recuerda que no se trata de ver
cuanto sabes, ni evaluar tus conocimientos. El propdsito es conocer tu opinion acerca

del tema.

Cuestionario pre-test y post-test:

1. ¢ Qué entiendes por identidad nacional mexicana, que significa para ti pertenecer a la
nacion mexicana?

2.- ¢Qué conceptos asocias a la identidad nacional mexicana?

3.- (Qué acontecimientos histdricos son para ti los mas importantes en la construccion
de la nacion Mexicana?

4.- Qué grupos étnicos han conformado la nacion mexicana y que ha hecho el Estado
para homogenizarlos?

5.- (Como aparece el apelativo de México y lo mexicano?

6.- ¢Qué modificaciones ha sufrido el territorio nacional en el proceso de formacion del
Estado nacion mexicano?

7.- ¢Qué acontecimientos festivos ocurren en tu vida cotidiana que se asocian a tu
identidad como mexicano?

8.- ¢Consideras importante mantener las costumbres y tradiciones de lo mexicano frente
a la influencia de la cultura global? ¢Por qué?

9.- {Qué simbolos asocias con lo mexicano, y por qué?

10. ;{Qué papel consideras que juega la materia de historia en tu formacién como

mexicano?



Segunda sesion.

Objetivos de aprendizaje.

El alumno explicard como la identidad nacional es un proceso historico, y que a través
de éste se han elaborado diversas concepciones sobre la cuestion nacional. Identificara
los conceptos asociados a la identidad nacional como nacidn, Estado-nacion, etnia,

nacionalismo, patriotismo.

Actividades previas a la clase:

Instrucciones:

Resuelve el cuestionario basado en la lectura de Gonzéles Rebolledo. La invencion del
Estado- Nacion. La cual podras encontrar en el libro: Castro y Castro, Fernando.

Identidad nacional. México, Fundacion Miguel Aleman, 2002.

Metodologia de trabajo:

El grupo trabajara en los equipos ya formados, y analizara a traves de la discusion las
preguntas del cuestionario. En sesion plenaria se discutiran las respuestas y los
comentarios, puntualizando los conceptos asociados a partir de la lectura de la cuestién

de la identidad nacional.

Cuestionario:

¢Qué se entiende por nacion?

¢Por qué la nacién es un concepto cultural?

¢Por qué el Estado precede a la nacion?

¢México es una nacion? ;Desde cuando? ;Como llego a serlo?
¢Como se convierte la etnicidad en nacionalismo segun Erkiem?

¢Como se define nacion segin Anderson?



Tercera sesion.

Objetivos de aprendizaje.

El alumno explicara el establecimiento de un Estado nacional mexicano, asi como el
marco de referencia para ubicar la historicidad del proceso de formacion del Estado-
nacion mexicano. Asimismo, reflexionara acerca de las conflictivas relaciones que se
establecieron entre los distintos grupos étnicos y sociales en México, antes y después de
la independencia.

Ubicaré el espacio-escenario de la nacion mexicana y sus modificaciones.

Actividades previas a la clase.

Instrucciones:

Lee y contesta el cuestionario a partir del texto de sintesis del libro Etnia, estado y
nacion de Enrique Florescano. Esta sintesis la puedes encontrar en el libro: Castro y
Castro, Fernando. ldentidad nacional. Meéxico, Fundacién Miguel Aleméan, 2002.
Asimismo, elabora dos mapas; uno de México en 1821 y uno del México actual. Ambos
mapas los puedes obtener de un atlas histérico de México en la biblioteca.

Recuerda que tu equipo debe traer el material, dos cartulinas y crayones, necesarios para

elaborar dos mapas durante la sesion.

Metodologia de trabajo:

En clase, los alumnos organizados en equipos elaboraran un ensayo de una cuartilla con
base en su cuestionario y dos mapas: uno de 1821, México independiente y otro del
México actual, sefialando en ambos su extension territorial, sus ciudades mas

importantes y sus caracteristicas demograficas.

Cuestionario:

1 ¢ Qué es el Estado segin Norberto Bobbio?

3.- ¢Cbémo se constituyen los grupos humanos en nacion?

4.- ;Qué es una etnia segun el texto de Enrique florescano?

5 - ¢Qué es lo que Enrigue Florescano quiere mostrar en el libro?

6 - (Qué es lo que segun el autor es lo que realmente hemos sido como pueblo?



7.- ¢Como te asumes, como indigena 6 como un mestizo, con una herencia occidental o
europea? ;Y por qué?

8.- ¢Cual fue el primer simbolo que unificé a la dividida sociedad Novo Hispana, y qué
papel jugaron las creencias y simbolos religiosos, una nueva visién que brota de la
fusion de lo que fue indigena y espafiol?

9.- ¢En el siglo XVIII, segun David Brading en qué se basaba el patriotismo criollo?

10 - ¢Que resultd de la primera intervencién indigena en la historia de México?



Cuarta sesion.

Objetivos de aprendizaje.

El alumno comprendera como se articulan las categorias étnicas, relacionadas con la

identidad nacional y de estas el proceso histdrico mexicano.

Actividades previas a la clase.

Instrucciones:

Revisa la lectura del capitulo “Cémo pensar un nuevo mapa” del libro Las relaciones
interétnicas en México de Federico Navarrete, y contesta el cuestionario y la tabla de
conceptos, y define las categorias de etnia, identidad: identidad cultural, colectiva e
individual y mestizaje, autenticidad cultural y etnogénesis. ApOyate en diccionarios

especializados como los de antropologia que encontraras en la biblioteca.

Metodologia de trabajo:

La lectura se comentara en la sesién, por equipos, teniendo como eje de discusion el
cuestionario y la tabla de conceptos, asi como el papel de los indigenas en la sociedad
contemporanea frente a los mestizos, y la ubicacion del alumno en relacion a alguno de
los dos grupos étnicos.

En la discusion cada equipo presentara las conclusiones acerca del México de la primera
mitad del siglo XIX y el actual. El profesor coordinara la discusion para sefalar

elementos del proceso de formacién de la identidad nacional.

Cuestionario:

1 ¢Por qué para el autor en México no puede haber “indios” sin “mestizos”?

2 ¢Adquieres una identidad colectiva con tus compafieros a través del CCH?

3 ¢Qué papel juegan la fiesta y el ritual en la confirmacién de una identidad étnica?
4 ;En donde encuentran las identidades colectivas y étnicas su realidad objetiva?

5 ¢Qué diferencia existe entre “identidades étnicas” y las “categorias étnicas”?

6 ¢Por qué es inutil encontrar la “auténtica” cultura o identidad de un grupo?

7 ¢Que relacion existe entre identidad y cultura?

8 ¢Qué resulta fundamental para definir las identidades?

9 ¢Por qué las personas o grupos no tienen una identidad unica?



10 ¢Segun el autor cuales son los medios que utiliza el estado-nacion mexicano para dar
a la identidad étnica mexicana mayor fuerza que otras identidades?

11. Las diversas identidades que tenemos ¢por qué son la suma de diferencias en
continua modificacion?

12 ;Por qué las relaciones interétnicas tienen un caracter histérico?

Define los conceptos de la siguiente tabla mientras realizas la lectura.

Categoria étnica

Identidad

Identidad cultural

Identidad étnica

Relaciones interétnicas

¢Que significa Ilamar “Indio” a una persona o

grupo humano?

¢Que significa llamar “Mestizo” a una

persona o grupo humano?

Etnogeénesis




Quinta sesién

Objetivos de aprendizaje.

El alumno analizara algunos acontecimientos de la construccion de la cultura nacional
mexicana en el siglo XIX. Asimismo, comparara estos acontecimientos con los actuales

para entender el proceso de conformacién de la identidad nacional mexicana.

Actividades previas a la clase.

Instrucciones:

Realiza la lectura del capitulo: Nacionalismo y fiestas populares del libro "Estampas del
nacionalismo mexicano, de Ricardo Pérez Montfort. Desarrollando un ensayo de dos
cuartillas sobre que se entiende por “lo mexicano” y qué papel juegan las fiestas

populares ya sea civico o religioso, en la formacién de la identidad nacional.

Metodologia de trabajo:

Los alumnos en equipo discutiran los ensayos individuales, para dar lugar a una sintesis,
que exponga una opinidn conjunta o los desacuerdos, este ensayo junto con el relato de
una fiesta popular contemporanea, en la que ellos participaron y que les permita rescatar
algun elemento sefialado por Pérez Montfort en la lectura, seran expuestos ante la sesion

plenaria, al final el grupo llegara a conclusiones.
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Sexta sesion

Objetivos de aprendizaje.

El analizard el sentido de su identidad nacional y pertenencia colectiva frente a la

globalizacion, a partir de las ideas construidas previamente en la unidad.

Actividades previas a la clase.

Instrucciones:

Realiza de manera previa a la sesion, la lectura de los articulos de Agustin Basave
Benitez, Separatismos. Aparecido en el diario Reforma el viernes 26 de enero de 2001.
De Marcos Kaplan, Mitos y realidad de la globalizacion. Diario la Jornada, sabado 30
de junio de 2001. Daniel Montero Zendejas, Estado del espiritu. Nacionalismo. Carlos
Monsivais, La americanizacion: mitos y mobiliario. El universal, domingo 20 de enero
de 2000. Elabora un ensayo de dos cuartillas (en hojas para entregar). Para realizar el

ensayo se te proporcionan cinco preguntas guias:

1.- ¢Qué papel juegan hoy los indigenas en la nacion mexicana?

2.- ;Qué cambios culturales segun el alumno, se viven en la actualidad referidos al
nacionalismo de los mexicanos?

3.- ¢ De qué manera, considera el alumno que influye la globalizacion en la concepcién
de lo mexicano?

4.- ¢Es importante lo mexicano hoy? Explica por qué.

5.- ¢Cambi6 en algo tu sentido de lo nacional mexicano después de las lecturas referidas

al tema?

Metodologia de trabajo:

Los alumnos durante la sesion se organizaran en grupos y discutiran las preguntas,
exponiendo al pleno sus puntos de vista. Para finalizar se puntualizaran las conclusiones

acerca del tema, que seran entregadas en forma escrita por cada equipo.

Se aplicara el cuestionario post-test.
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