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INTRODUCCION.

La presente investigacion estudia la relacion entre los habitos de estudio de los
alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel Sur -de aqui en adelante
CCH Sur- de las generaciones 2003-2005 y el rendimiento escolar. Da a conocer
el papel del docente en el fomento de los hébitos de estudio en el alumno del CCH
Sur. Y en ella se establece una propuesta educativa enfocada hacia los docentes y
alumnos de dicho Colegio, con la finalidad de que ayude al conocimiento, fomento

y préactica de los habitos de estudio para mejorar el rendimiento escolar.

Desde hace algunos afios se han realizado diversas investigaciones que han
estudiado las técnicas y los habitos de estudio que poseen alumnos pertenecientes
a los distintos niveles escolares. Algunos de ellos son Chavarria (1974), Losada
(1974), Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la
Educacion (CEMPAE) (1976), Fuentes Galindo (1977), Duran y Diaz (1990),
Quintero (1990), Pansza (1991). La mayoria ha aportado conocimientos Utiles para
la practica docente, sin embargo ha sido poca la importancia que las instituciones
educativas han dado a la formacion y desarrollo de habitos de estudio en los
alumnos, por lo que este hecho se ha visto desplazado, dandole mayor relevancia
a la superacion académica y al desarrollo de mejores habilidades enfocadas a los
docentes, tomandose de esa forma un solo aspecto del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Aunado a esto, se presentan factores que influyen en gran medida en el
rendimiento escolar de los alumnos, definido éste, por el autor, como el nivel de
conocimiento expresado en una nota numérica que obtiene un alumno como
resultado de una evaluacidbn que mide el producto del proceso ensefianza
aprendizaje en el que participa. Algunos de los factores que se relacionan son los
siguientes: nivel socioeconémico, capacidad intelectual, motivacion para el

desempefio escolar, ambiente familiar, rasgos de personalidad, etc.

Principalmente existen dos problemas interrelacionados a los que se ha enfrentado

la educacién y que aun no se han superado, siendo estos: la reprobacion y la
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desercion que como muestran las estadisticas es un problema alarmante, pues tan
s6lo en el Distrito Federal, el indice de desercion durante el afio 2000 fue del
24.1% en el nivel medio superior (INEGI,2000:68), cifra que indica que casi la
cuarta parte de los alumnos inscritos en este nivel abandonan sus estudios, esto
debido a diversos factores entre los que destacan la reprobacion de materias, la
falta de recursos economicos, problemas intrafamiliares, falta de interés
académico, entre otros. Es decir, la desercion escolar se puede definir como el
abandono temporal o definitivo de los estudios formales realizados por un
individuo. Respecto a la eficiencia terminal dentro del Distrito Federal el porcentaje
es de 44.1% (INEGI, 2001:69), cifra que refleja que menos de la mitad de los

alumnos inscritos logran terminar el bachillerato.

La poblacion escolar de un pais constituye la base sobre la que se sustentara el
desarrollo econdmico, politico, social y personal de futuras generaciones. Este
desarrollo futuro estara marcado en buena medida por el nivel de éxito que se

consiga en la educacioén de los jovenes de hoy.

Pareciera que hoy, “en la agenda politica e ideolégica de las naciones de América
Latina, no se vislumbran proyectos que puedan generar cambios sociales, politicos
y econémicos, que redunden en la estructura interna de la propia escuela y en el
Sistema Educativo” (Mondelo, 2001:54). La instauracion de proyectos educativos
gue generen cambios en la actualidad representa uno de los retos para algunos
paises, como México, ya que la situacion que se vive hoy en dia, demanda
competitividad y mejora continua en todos los ambitos: politicos, sociales y
econdmicos. Por lo que éstos a su vez deberan colaborar y relacionarse con los

planes educativos para contribuir al crecimiento y al desarrollo de la Nacion.

Considero que el ejercicio docente es un factor que puede generar cambios en los
estudiantes manifestandose en la forma de pensar y de actuar en cada uno de
ellos, esto es, sirve como una herramienta para crear conciencia social, desarrollar
habilidades para entender y comprender la realidad actual, transmitir

conocimientos, facilitar la comunicacion, etc., con la finalidad de que el alumno se
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desenvuelva y aporte al pais lo mejor de si mismo, y asi lograr una posicion idénea

dentro del contexto mundial, usualmente llamado globalizacion.

Acorde con lo mencionado, como docente del Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH) y como estudiante de la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior (MADEMS) me motiva a investigar la relacién entre los habitos de estudio
y el rendimiento escolar de los alumnos del CCH Plantel Sur, ya que éste se puede

ver reflejado en los indices de reprobacién que existen actualmente en el CCH.

La tabla 1 muestra el lugar clave que ocupan las asignaturas en la no acreditacion
del Colegio. Algunas asignaturas registran un indice mayor de reprobacion: en
primer lugar se encuentra Mateméticas de | a IV; en las materias del tercer y cuarto
semestre, como Historia de México | y II, TLRIID Il y IV, Fisica | y Il y Biologia | y
Il, aparece una reprobacién alta y se incrementa la no presentaciéon (NP), lo que

acentua la irregularidad en las trayectorias escolares®.

Esta problemética llama la atencién porque todos los alumnos cursan dichas
materias durante los primeros cuatro semestres del bachillerato del CCH. Por otra
parte, cuando el alumno acumula asignaturas no acreditadas, le es aun mas dificil

acreditar las asignaturas ya detectadas como conflictivas.

Segun informacion del CCH en la generacion 2000 que cursaba el sexto semestre
Gnicamente el 38% de los alumnos presentaban una situacién de regularidad en
sus estudios; lo cual nos habla de que existia un 62% de alumnos en situacién
irregular o bien que ya no formaban parte del Colegio. Esto nos describe la
problemética en la que esta inmersa la ensefianza y aprobacién de determinadas
asignaturas que inciden de manera fundamental en el rendimiento y la eficiencia

terminal en las instituciones de la Educacion Media Superior, caso CCH.

! Informad 6n recl ectada de |a pagina eledrénica del Colegio de Ciencias y Humanidades.
www.cch.unam.mx

11
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



Tabla 1. Asignaturas de dificil aprobacion.

Asignaturas de Dificil Aprobacidn de la Generacidn 2000 hasta
su 4o. Semestre (Adeudo de 1 a 5 asignaturas)

Frecuencias Relativas

Yo de Alumnos % de Alumnos Yo de Alumnos % de Yo de Alumnos
gue adeudan 1 gue adeudan 1 que adeudan 3 Alumnos cue que adeudan
asignatura asignatura asignatura ad,auc:n 4 2 asignatura
Asignatura (1847) (1458) (1130) as'?g"; 1 ;‘ra (743)

Matematicas | 11.7% 24.8% 33.3% J8.6% 39.3%
Taller de Computo 25% 3.9% 6.7% 8.6% 11.3%
Cuimica | 1.7% 3.9% 8.5% 9.2% 15.7%
HUMCT 29% 4.4% 9.6% 13.3% 17.0%
TLRID T 1.2% 1.9% 5.5% H R% 10.0%
Francés | 0.1% 0.3% 0.4% 0.7 % 0.9%
fnglés 1 3.7% 6.7% 7.6% 8.9% 14.0%
Matermaticas If 13.0% 26.0% 35.8% 41 2% 45, 2%
Cluirica I 1.9% 3.2% 72% 10.1% 17.0%
HUNMCH 1.9% 4.8% 0.8% 12.2% 18.2%
TLRID IT 0.8% 1.6% 4.1% 8.0% 10.0%
Frances If 0.3% 0.3% 0.7 % 1.2% 1.7%
fngiés I 7.0% B.9% 9.6% 10.9% 12.1%
Matematicas Il 13.3% J0.B% 44 0% al. 1% 53.6%
Fisica 3.8% 8.0% 10.7% 17 6% 17.8%
Bialagia | 1.8% 4.5% 7.1% 12.0% 17.5%
Historia de México | 21% 6.0% 8.5% 14.7% 21.3%
TLRITD 1T 1.4% 3.8% 6.7% 12.1% 18.6%
Francés Il 0.1% 0.3% 1.1% 1.6% 0.9%
fnglés 11 27 % 4 7% 7 h% 13.1% 16.3%
Maternaticas I\ 7.7 % 23.6% 32.0% 30.6% 47 5%
Fisica If 4 3% 89.6% 12.7% 17.5% 21.5%
Biologiz I 1.8% 3.3% 7.3% 11.7 % 14.8%
Historia de Wexico If 3.9% 7.6% 10.6% 15.7 % 22 6%
TLRID I 7.1% 8.4% 9.3% 15.6% 19.4%
Frances IV 0.3% 0.8% 0.6% 1.9% 1.9%
fngids 1Y 1.2% 2.8% 5.0% 8.9% 13.9%

Secretaria de Planeacion del Colegio de Ciencias y Humanidades. Afio: 2001.

Justificacion.

El rendimiento escolar es un tema extenso en el que intervienen diversos factores
como el ambiente familiar, nivel socioeconémico, motivacion, personalidad,
aprendizaje, tipo de ensefianza, la institucién a la que se pertenece, entre otros.
Algunos autores que se han retomado y que han trabajado este tema son Martin
(1986), Antoni y Quaglino (1991), Gonzalez Tirados (1993), Diaz Rosas (1995),
Corella Espinoza (1996), Lopez Lugo (1996), Cortes Sotres (1999), Herrera Garcia
(1999), Broc Cavero (2000), Cano Sanchez (2001), Ferreira y De Almeida (2003).
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Este trabajo se enfoca principalmente a los habitos de estudio como uno de los
factores que influyen en el rendimiento escolar, ya que en mi practica docente me
he percatado de que el estudiante tiene carencias en ese ambito. Por lo tanto, la
importancia de esta investigacion radica en que dard a conocer el perfil de los
habitos de estudio de los alumnos de alto, medio y bajo rendimiento del CCH Sur
de las generaciones 2003-2005, con la finalidad de que los docentes cuenten con
informacion que ayude a fomentar habitos de estudio, definido de manera general
como el conjunto de actividades que hace una persona cuando estudia, y de esta
forma lograr probablemente un aprendizaje en el alumno que se vea reflejado en

un mejor rendimiento escolar.

Considero que algunas de las metas que el profesor de CCH debe tener son la
formacion de alumnos que desarrollen las habilidades y destrezas necesarias para
actuar en el medio en el que se desenvuelven, asi como la adquisicion de
conocimientos que les ayuden a comprender y entender la realidad en la que se
encuentran. Para facilitar el logro de estas metas es necesario fomentar en el
alumno una mejora en su practica educativa, pues no solo el alumno es el
responsable de desarrollar sus propios habitos de estudio sino que el profesor

debe tener un papel determinante para la adquisicion y desarrollo de los mismos.

Por estas razones, los objetivos que planteo en este trabajo son los siguientes:

» Verificar la relacion entre los habitos de estudio de los alumnos del CCH Sur
de las generaciones 2003-2005 y la incidencia de reprobacion y/o desercion.

» Determinar los niveles de rendimiento escolar de los alumnos del CCH Sur
de las generaciones 2003-2005.

* Tener una propuesta enfocada a los docentes y alumnos que ayude al
conocimiento, fomento y practica de los habitos de estudio para mejorar el
rendimiento escolar.

Objetivos especificos:
» Establecer perfiles de habitos de estudio de los alumnos del CCH Sur.

(Generacion 2003-2005)
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Detectar los factores que intervienen en los habitos de estudio de los
alumnos del CCH Sur. (Generacion 2003-2005)

Identificar y conocer las diferencias significativas de los habitos de estudio
de las generaciones bajo estudio.

Conocer el papel del docente en el fomento de los habitos de estudio en el
alumno.

Establecer los habitos de estudio recomendados para el proceso de

ensefianza-aprendizaje en el &mbito educativo actual.

Las hipOtesis a comprobar en este estudio son las siguientes:

El rendimiento escolar que pueda alcanzar un estudiante no sélo depende
de la inteligencia y del esfuerzo de si mismo, sino también de los hébitos de
estudio que éste posee.

La falta de interés por parte de los profesores hacia la formacion de habitos
de estudio de los alumnos y la presencia de factores adicionales que
intervienen en el desempefio académico influyen en el bajo rendimiento

escolar.

Para este estudio se consideran tres principales conceptos que sustentan el marco

tedrico de la investigacion. Estos son:

1)

2)

El Habito de estudio entendido como una actitud adquirida o tendencia a
actuar de una manera determinada que es relativamente invariable y se
suscita facilmente ya que se tienen estructuras previas de habitos
adquiridos. Autores como Correa (1998), Ronddén (1991), Maddox (1980),
Quintero (1990), Ledn (2004) son retomados en esta investigacion con la
finalidad de contar con un panorama amplio acerca de este concepto.

El rendimiento escolar definido como el resultado que da el alumno en la
institucion educativa que habitualmente se expresa a través de las
calificaciones escolares. Estudios realizados por Caraballo (1985), Paez
(1987), Gonzalez (1982), Fermin (1997), entre otros, respaldan el concepto

sobre este tema.
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3) La desercién escolar definida como el total de alumnos que abandonan las
actividades escolares antes de concluir algin grado o nivel educativo.
Principalmente se considera el estudio llevado a cabo por Tinto (1989) sobre

la desercion escolar.

Metodologia.

Este estudio se llevd a cabo en dos etapas. En la primera se realiz6 una
investigacion documental biblio-hemerogréafica que permitié recopilar informacién
sobre los conceptos antes mencionados. En la segunda etapa se efectu6 una
investigacion de campo en la cual se aplicaron tres diferentes instrumentos que
ayudaron a obtener informacién sobre los habitos de estudio tanto en los alumnos

como en los profesores del CCH Sur.

El total de cuestionarios aplicados a los alumnos fue de 596, de los cuales 104
fueron para estudiantes de primer ingreso al Colegio y 492 para alumnos que
cursaban el tercer, cuarto, quinto y sexto semestre del CCH Sur. Mientras, 16

cuestionarios fueron para los profesores del CCH Sur.
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CAPITULO 1. LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR Y SU PROBLEMATICA.

La Educacién Media Superior (EMS) ofrece a los egresados de la educaciéon béasica
la posibilidad de continuar sus estudios y asi enriquecer su proceso de formacion.
En la actualidad, segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia e
Informética (INEGI) “de cada 100 jévenes que concluyen la secundaria, 93
ingresan a las escuelas de EMS” (INEGI, 2001:65) para adquirir conocimientos,
destrezas y actitudes que les permitan construir con “éxito” su futuro, ya sea que
decidan incorporarse al mundo del trabajo o seguir con su preparacion académica
realizando estudios superiores. Asimismo, sefiala que “el grupo tipico de edad de
guienes cursan la educacion media superior es de 15 a 18 afios; la matricula a
nivel nacional es atendida en 80% en escuelas publicas y 20% en escuelas
privadas” (INEGI, 2001:66).

En virtud del rango de edad de la poblacion que atiende, la EMS refuerza el
proceso de formacion de la personalidad de los jovenes constituyéndose en un
espacio educativo valioso para la adopcion de valores y el desarrollo de actitudes
para la vida en sociedad. Es decir, se le encomienda proporcionar la atencion a
personas ubicadas en la etapa de la adolescencia, etapa en donde se inicia el
proceso de la propia autonomia del sujeto. También desempefia un papel relevante
en el desarrollo de los paises como promotora de la participacion creativa de las
nuevas generaciones en la economia y el trabajo, y en la sociedad en los ambitos

de la familia, la vida comunitaria y la participacion ciudadana.

Durante la dltima década, algunas Instituciones de Educacion Media Superior,
como la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), el Colegio de Bachilleres (CB) y el Colegio
Nacional de Educacion Profesional y Técnica (CONALEP), le han asignado

diversas finalidades a este nivel educativo entre ellas (ANUIES, 2002):

1 Preparar a las jovenes generaciones para la vida adulta, dotandolos con una
cultura enciclopédica.

2 Preparar a los jovenes para que ingresen a los estudios superiores.
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3 Preparar a los jovenes para que se desempefien satisfactoriamente en
diversos ambitos de la vida (personal, social, familiar).

4 Formar a los recursos humanos que necesita el aparato productivo.

Aunque en nuestro pais el sistema de educacion media superior ha registrado
avances en las Ultimas décadas, sobre todo en relacién con el crecimiento de la
matricula, todavia esta lejos de alcanzar la fortaleza necesaria para desplegar
todas sus potencialidades. En el Plan Nacional de Educaciéon (PNE) 2001-2006 se
establece que es importante sefialar dos aspectos necesarios para superar y
contar con una EMS que responda, con oportunidad y calidad, a las exigencias que

plantea el desarrollo nacional.

El primero de ellos es la falta de una identidad propia diferenciada nitidamente de
los otros tipos educativos. En términos generales y por diferentes razones, la
mayor parte de las modalidades de este tipo educativo se han subordinado a la
educacién superior en detrimento del desarrollo de sus propias potencialidades. El
segundo se relaciona con la discrepancia entre el alto grado de absorcion de los
egresados de la secundaria y su relativamente bajo desempefio en relacion con la

retencion y la terminacion de estudios.

En el PNE del presente sexenio se establece que en México, la EMS puede
contribuir de manera decisiva a la construccion de una sociedad crecientemente
justa, educada y prospera debido a su presencia en los municipios mexicanos; al
impacto directo que puede tener en el fortalecimiento de la competitividad
individual y colectiva en el mundo actual, ya que es un recurso para combatir la
desigualdad social y escapar de la pobreza, como lo han sefialado diversos
organismos internacionales, entre ellos la Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Economico (OCDE). Asimismo, se plantea que para superar las
limitaciones de la EMS es necesario un conjunto de objetivos estratégicos, politicas
y lineas de accién orientados a fortalecer este nivel educativo en el pais, ya que se
busca ampliar su cobertura con equidad, poniendo especial atencion a los grupos

mas desfavorecidos y a los jévenes indigenas y en situacion econdmica adversa
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para que puedan acceder a este tipo educativo, permanecer en los programas y

terminar oportunamente sus estudios.

Por lo tanto, se busca crear las condiciones para contar con una EMS de calidad y
con identidad propia mediante reformas al curriculo y la introduccion de diferentes
elementos pedagogicos relacionados con la educacion basada en el aprendizaje y
la formacién y actualizacion de profesores. Todo ello para atender tanto las
necesidades de formacion social y politica de los jévenes como las demandas de la
sociedad del conocimiento. Por Ultimo, una de las medidas es fomentar la
cooperacion entre las escuelas de EMS y su vinculacion con el entorno. Se busca
impulsar la conformacion de un sistema integrado, coordinado y flexible que facilite
la movilidad y el intercambio de estudiantes entre los programas educativos, de
profesores y personal directivo, asi como asegurar la pertinencia de sus

contenidos.

1.1 Antecedentes.

Una de los antecedentes al que puede aludirse en la historia de la evolucién de la
enseflanza media en nuestro pais es la creacion, en 1537, del Colegio de Santa
Cruz de Tlatelolco. El plan de ensefianza comprendia dos grados, uno de
educacion elemental y otro de educacién superior que abarcaba fundamentalmente
estudios filoséficos vy literarios y “los especialistas sefialan que a esta Ultima etapa
superior de la educacion la precedia en este colegio el estudio de las humanidades
en su clasico nivel de segunda ensefianza, con especial énfasis en el aprendizaje
del Latin” (Larroyo, 1981:128-129). Su objetivo fundamental era la formacion de
clérigos y sus beneficios se extendieron casi exclusivamente a los hijos de las

clases socioeconémicamente acomodadas.

En 1588, “la demanda de este servicio educativo hizo que se estableciera el
Colegio de San lldefonso” (Larroyo, 1981:164). Afios mas tarde se anexo el
Colegio de San Pedro y San Pablo al de San lldefonso con la finalidad de formar
un solo Colegio, logrando que en 1618 se creara el antecedente de la actual ENP

con el nombre de Real Colegio de San Pedro, San Pablo y San Illdefonso de
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México. Es asi como se constituy6 el antecedente mas cercano de la organizacion
de la EMS.

En 1870, Gabino Barreda explicito los objetivos y los fundamentos de sus
concepciones, plasmadas en la Ley Organica de Instruccion Publica en el Distrito
Federal (LOIPDF) y en su Reglamento. Criticdé a los bachilleratos tradicionales
organizados al estilo francés, que “desde muy temprana edad en el estudiante lo
obligaban a tomar una decision vocacional por la cual se formaban especialistas en
una sola materia y fuera de esto inculto en otros mdltiples conocimientos
elementales” (Espinosa, 1981:36). Por lo que el objetivo a seguir fue dar a este
ciclo educativo una educacién integral uniforme y completa al estudiante, haciendo

un bachillerato propedéutico y a la vez terminal.

Posteriormente, Barreda organizd6 el plan de estudios comenzando por las
matematicas y concluyendo con la Légica, interponiendo entre ambas el estudio de
las Ciencias Naturales. Considero la ensefianza de las lenguas modernas como
francés, inglés y el aleman en virtud de que en estos idiomas se encontraban
escritos los libros que sirvieron como obras de texto y la ensefianza del latin la

fundé en la utilidad que tenia para los estudios de Jurisprudencia y Medicina.

En 1901, la Secretaria de Estado y del Despacho de Justicia e Instruccion Puablica
(SEDJIP), emitié un plan de estudios nuevo para la ENP, donde sefalaba que la
ensefianza seria uniforme para nueve carreras profesionales y tendria por medio la
instruccion de los alumnos y por objeto su educacion fisica, cognitivo y moral,
extendiendo a seis afios dicho plan de estudios y volviendo a la organizacién anual

de los cursos (Espinosa, 1981: 49).

En 1916 se implanté un nuevo plan de estudios reducido a cuatro afios, para la
ENP donde ya se establecié una doble finalidad de los estudios para ingresar a las
facultades dependientes de la Universidad Nacional y adquirir los conocimientos de
una profesion especial asi como para adquirir los conocimientos necesarios para

diversas actividades, “proporcionandoles ensefianzas generales suficientes para
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gue quienes las poseyeran pudieran ser considerados como hombres cultos”
(Cevallos, 1933: 135).

En 1918, el director de la ENP, Moisés Saenz, decretd un nuevo plan de estudios
gue aparecié emitido por el Consejo Superior de Educacion Publica y donde
destaca el establecimiento de materias obligatorias y materias electivas, como “la
introduccion de un curso de Civismo y Encauzamiento de la Vocacién y ejercicios
militares aparte de gimnasia y deportes” (Cevallos, 1933: 137). Los objetivos que
se pretendieron fueron: “la buena salud, el dominio de las técnicas fundamentales,
la ciudadania, la produccion utilitaria, el empleo adecuado del tiempo libre, la
participacion digna en la vida doméstica y la formacién del caracter ético” (Larroyo,
1981:463).

En 1920, el Consejo Universitario aprob6 un nuevo plan de estudios para la ENP.
Contuvo transformaciones que rompieron con esquemas tradicionales al introducir
seriacion en las asignaturas, eliminando propiamente el concepto de cursos
anuales y trastocandolos por areas y asignaturas con maximos y minimos de horas

de trabajo en aulas, y al introducir la posibilidad de la capacitacion para el trabajo.

Aprobado en 1931 por el Congreso Universitario, se reformé el plan de estudios
entonces vigente con una nueva concepcién. Se trata de los bachilleratos
especializados: bachillerato de Filosofia y Letras, para ingresar a la Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales; bachillerato de Ciencias Bioldgicas, para ingresar a la
Facultad de Medicina, Odontologia y Veterinaria; bachillerato de Ciencias Fisico-
Matemaéticas, para ingresar a la Facultad de Ingenieria; bachillerato de Ciencias y
Letras para ingresar a la Facultad de Arquitectura; bachillerato de Ciencias-Fisico-
Quimicas y Naturales, para ingresar a la Facultad de Ciencias o Industrias
Quimicas. Con base en esto, se hizo explicito que el estudiante que no tuviera el
grado de bachiller no estaria facultado para el ejercicio de ninguna profesion, pues
la preparatoria era una base para la ensefianza profesional, eran estudios
prefacultativos y, al mismo tiempo, tendientes a dar al estudiante una cultura
general.
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En 1954, la ENP contaba con dos planes de estudio, uno, el plan de cinco afos,
que se impartia en el plantel nimero 2 y que recibia estudiantes después de haber
terminado su primaria y otro, el plan complementario, que comprende dos afios,
que se impartia en el resto de los planteles, donde se recibian estudiantes que ya
habian cursado su ciclo medio basico. En ambos casos, los bachilleratos se
dividian en bachillerato de ciencias y en bachillerato de humanidades, subdivididos

a Su vez en grupos.

Aprobado en 1956 por el Consejo Universitario, nacié un nuevo plan de estudios
denominado Bachillerato Unico, con las siguientes caracteristicas: su finalidad era
la de propiciar en los alumnos una cultura homogénea, por su contenido, sin
desconocer por esto sus naturales inclinaciones a determinado saber o el estudio
de la vocacion. Lo anterior fue posible debido a que “constaba de un grupo de
materias basicas comunes a todos y de un grupo de materias que cada uno

escoge libremente bajo la direccion de un orientador” (Larroyo, 1981: 140).

1.2 Evolucién reciente.

En 1964, el Consejo Universitario aprob6é una nueva concepcion del bachillerato,
hecha a iniciativa del rector Ignacio Chavez. En la exposicion de motivos del nuevo
plan, se dio cuenta de la crisis por la que la EMS estaba pasando. Se sefalaba
cémo, en México, del plan Unico y rigido existente para todas las carreras se paso
a los planes diversificados, uno para cada profesion y como, frente al fracaso de tal
sistema, se volvié al bachillerato Unico, quitAndole la primitiva rigidez y dando, en
cambio, una mayor flexibilidad, de manera que las materias optativas sustituyeron
en gran parte a las materias obligatorias, pudiendo asi el alumno forjar su propio

plan de estudios de acuerdo a sus preferencias (Chavez, 1978).

La mencionada exposicion de motivos sefialaba como causas principales que
habian impedido la calidad de la ensefianza en el bachillerato las siguientes: “el
enorme crecimiento de la poblacion escolar; la limitada preparacion de los alumnos
provenientes de la secundaria; la falta general de habitos de estudio; la escasez de

profesores de ese nivel y su defectuosa preparacion; la falta de profesores de
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carrera de tiempo completo y exclusivo para la ensefianza; la carencia de
elementos materiales como laboratorios, bibliotecas, material audiovisual, etcétera,
gue la ensefianza moderna requiere y la brevedad del tiempo destinado al ciclo
preparatorio” (Chéavez, 1978: 214).

Es asi que el nuevo plan de estudios se propuso el desarrollo integral de las
facultades del alumno, “el hacer de él un hombre cultivado; la formacion de una
disciplina intelectual que lo dote de un espiritu cientifico; la formacién de una
cultura general que le dé una escala de valores; la formacién de una conciencia
civica que le defina sus deberes frente a su familia y frente a su pais y la
preparacion especial para aprender una determinada carrera profesional’ (Chavez,
1978: 216).

Este ciclo preparaba para la continuacion de estudios superiores, pero siendo una
escuela de adolescentes, tenia ademas, la tarea de descubrir aptitudes y vocacién

de los alumnos, suministrando a éstos una cultura humana general.

El plan se desarrollaba en tres afios en lugar de dos, fundandose en razones
académicas y en fundamentos psicologicos, ya que “la adolescencia exige un
tratamiento pedagdgico peculiar, pues es un periodo critico en que concurre un
decisivo ajuste sexual, un sentimiento y voluntad de emancipaciéon y el arraigo
dramético y necesitado de una vocacion de la vida; por ello, no puede pedirse al
alumno que defina su vocacién ni menos su aptitud desde el comienzo del
bachillerato” (Coleman, 1985:78).

En la XIV Asamblea General Ordinaria de la Asociacion Nacional de Universidades
e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) de 1972 se sefialaba que una de
las causas de la crisis del bachillerato mexicano era "la falta de una definicion de
objetivos educativos que fueran claros y que pudieran ser expresados en términos
operativos" (Fuentes, 1972:22). Al bachillerato, agregaba el autor, "le han sido
conferidas funciones que corresponden a concepciones diferentes y aun

antagonicas, de la naturaleza de este ciclo, que ha sido convertido con frecuencia
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en un agregado cadtico de fragmentos de bachilleratos diversos en su orientacion
teorica" (Fuentes, 1972:22).

Este panorama explica los esfuerzos de las instituciones educativas del pais y de
la ANUIES, que son realizados desde 1971, mismo en el que la Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM) pensé diversificar sus carreras y establecer
una nueva organizacion. En efecto, en tres reuniones de fundamental importancia
se sentaron las bases para la creacién de un sistema nacional de EMS pues se
precisaron finalidades, &reas y orientacion del bachillerato, lo que hacia posible el

logro de esa meta.

En la XIlI Asamblea General de ANUIES celebrada en 1971, los rectores
suscribieron una serie de propuestas entre las que destaca la relativa al
bachillerato, en las que se encuentran definiciones precisas sobre lo que debe ser
éste y sus propositos. Se le concibe con una duracion de tres afos,
abandonandose su estructura enciclopédica o informativa, para dar paso a su
nuevo caracter formativo en el que se combinaran las ciencias con las
humanidades y se le asignaba la doble funcién de ciclo terminal, pues capacita

para el trabajo, y de antecedente propedéutico para los estudios superiores.

En 1971, las instituciones miembros de ANUIES dieron cuenta de los avances de
las reformas acordadas, entre las que destaco, por su importancia, la creacion del
CCH de la UNAM. Por su parte, la Secretaria de la ANUIES presenté un modelo
alternativo con finalidades y estructuras propias, con énfasis en las ensefianzas
tecnoldgicas y administrativas. Es entonces que por decreto publicado en el afio de
1973, fue creado el Colegio de Bachilleres (CB). En el decreto se caracterizo al
bachillerato de esta Institucion por su doble finalidad de ser propedéutico y
terminal. Su plan de estudios se compone de un ndcleo bésico de cuatro
semestres y un nucleo de materias optativas en el 5° y 6°, semestres. El plan de
estudios contenia un area de especialidades para la capacitacién para el trabajo.
La finalidad del plan de estudios era la de preparar a los egresados de secundaria
para continuar estudios en las instituciones de ensefianza superior y capacitarlos

para que puedan incorporarse en actividades socialmente productivas. Se busco
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un equilibrio entre las disciplinas cientificas y las humanisticas para que sus
alumnos pudieran posteriormente afrontar con éxito el estudio de cualquier carrera

profesional.

1.3 Descripcién del Sistema de Educacion Media Superior.

En el tercer informe de gobierno del Presidente Vicente Fox se sefialan algunas de

las estadisticas y caracteristicas que actualmente tiene la EMS:

“En el ciclo escolar 2002-2003, el 51.5 por ciento de la poblacion
en edad de cursar la educacion media superior (jovenes de 16 a
18 afios) reciben la atencion educativa. Asimismo durante ese
mismo periodo la matricula de educacién media superior ascendié
a cerca de 3.3 millones de estudiantes, lo cual representa un
incremento de 5.6 puntos porcentuales con relacion al ciclo
anterior. Esta matricula cont6 con la participacion de 233 844
maestros en 11 327 escuelas, cifras superiores a las del ciclo
anterior en 6.6 y 7 por ciento, respectivamente. Para el ciclo
escolar 2003-2004, se estima haber matriculado en este nivel a
casi 3.5 millones de jovenes, 183 900 adicionales a los del ciclo
pasado, los cuales reciben la enseflanza en 11 902 planteles a
través de 244 942 profesores” (Poder Ejecutivo Federal,
2003:1586).

“En el ciclo 2002-2003, el 95.5 por ciento de los alumnos que
concluyeron su educacién basica se incorporaran a la educacién
media superior. Como resultado de los esfuerzos realizados en la
educaciéon media superior, en el ciclo 2002-2003, se logré
disminuir el abandono prematuro de los estudiantes en un punto
porcentual en relacion con el periodo previo, incidiendo
favorablemente en la eficiencia terminal, con lo cual el 60.2 por

ciento de los jovenes inscritos en este nivel educativo concluyen
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sus estudios en el tiempo establecido” (Poder Ejecutivo Federal,
2003:1586).

De acuerdo con sus caracteristicas estructurales y los propésitos de la educacién
gue imparte, la educacion media superior esta conformada por dos modalidades

principales; una de caracter propedéutico, y otra bivalente.

1.3.1 Educacion Media Superior de caracter propedéutico.

La educacién de caracter propedéutico se imparte a través del bachillerato general
en una amplia gama de instituciones publicas y particulares. Se caracteriza por una
estructura curricular que busca formar al estudiante para acceder a la educacién

superior.

Este bachillerato proporciona al estudiante una preparacién basica general que
comprende conocimientos cientificos, técnicos y humanisticos, conjuntamente con

algunas metodologias de investigacion y de dominio del lenguaje.

Los planes de estudio se organizan en dos nucleos formativos; uno bésico en
matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales, lenguaje y comunicacion, y otro
propedéutico que se imparte en los Ultimos semestres y se organiza en 4 areas:
fisico-matemaéticas e ingenierias, bioldgicas y de la salud, sociales, y humanidades

y artes.

Las instituciones en que se puede cursar el bachillerato propedéutico son las

siguientes:

1. Los bachilleratos de las universidades auténomas por ley, conforman un
conjunto diverso de propuestas curriculares debido a que cada una de las
instituciones a las que pertenecen aprueban sus propios planes y programas
de estudio, y aplican sus normas y formas de operacion especificas.

2. Los Colegios de Bachilleres, conformados por el Colegio de Bachilleres de

caracter federal y los Colegios de Bachilleres estatales ofrecen programas
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educativos cuyos objetivos son proporcionar una educacion formativa
integral mediante la adquisicion y aplicacibn de conocimientos, y crear en
los alumnos una conciencia critica que les permita adoptar una actitud
responsable ante la sociedad.

3. Los bachilleratos estatales como los universitarios conforman un conjunto
heterogéneo de propuestas curriculares y formas de operacion, y han sido
creados por los gobiernos de los estados para dar respuesta al incremento
de la demanda educativa en las entidades.

4. Las preparatorias federales por cooperacion ofrecen programas en los
cuales los primeros 4 semestres corresponden a un tronco comun y los 2
tltimos a materias optativas. Operan de acuerdo con las normas que
establece la SEP y estan dirigidas por una asociacioén civil creada ex profeso
para su organizacion y administracion. Generalmente se ubican en
poblaciones rurales o suburbanas pequefias.

5. Los centros de estudios de bachillerato siguen el plan de estudios del
bachillerato general de la SEP con una duracion de 6 semestres. Iniciaron
su operacion en 1990 y surgieron como resultado de la reestructuracion de
los Centros de Bachillerato Pedagdgico federales. Los bachilleratos de arte
ofrecen programas propedéuticos para ingresar a las escuelas profesionales
de arte. Estos bachilleratos utilizan el tronco comuan de la SEP y cuentan con
areas de especializacion artistica. Dependen del Instituto Nacional de Bellas
Artes (INBA).

6. Los bachilleratos militares de las Escuelas Militares de Transmisiones y
Militar de Materiales de Guerra ofrecen una formacién basica que permite a
los futuros militares continuar sus estudios profesionales en la Universidad
del Ejército y Fuerza Area u otra institucion de educacion superior. La
formacion incluye actividades y entrenamientos de indole militar.

7. La preparatoria abierta es una modalidad no escolarizada que propicia el
estudio independiente o autodirigido. En 1995 se inici6 la transferencia de la
operacion de sus servicios a las entidades federativas.

8. La preparatoria del Distrito Federal inici6 actividades en 1997 y ofrece un
curriculo que permite la eleccion de los cursos por parte de los alumnos de

acuerdo con sus necesidades e intereses. Depende del Instituto de
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Educacién Media del Distrito Federal y es financiado por el Gobierno de la
Ciudad.

9. Los bachilleratos federalizados aplican el mismo plan de estudios que las
preparatorias federales por cooperacion, pero son de caracter privado.

10.Los bachilleratos particulares ofrecen programas propedéuticos mediante el
Reconocimiento de Validez Oficial de Estudios otorgado por el gobierno
federal, por los gobiernos de los estados o por alguna institucién de
educacion superior autbnoma y publica facultada por ley para otorgar

reconocimiento a instituciones particulares.

1.3.2 Educacion Media Superior de caracter bivalente.

La educacion de cardcter bivalente se caracteriza por contar con una estructura
curricular integrada por un componente de formacion profesional para ejercer una
especialidad tecnoldgica y otro de caracter propedéutico que permite a quienes lo

cursan continuar los estudios de tipo superior.

La educacién media superior de caracter bivalente se presenta en dos formas
principales: a) el bachillerato tecnoldgico y b) la educacién profesional técnica. En
ambos casos se enfatiza la realizacion de actividades practicas en laboratorios,
talleres y espacios de produccion, lo que incluye la realizaciébn de practicas
profesionales fuera de la escuela y actividades de servicio social, necesarias para

obtener el titulo de la especialidad correspondiente.

a) Los planes de estudio del bachillerato tecnoldgico se organizan en dos
componentes: un tronco comun, y los cursos de caracter tecnoldgico
relacionados con las diferentes especialidades. Si bien la mayor parte de la
matricula esté inscrita en el sistema escolarizado, también se puede cursar

la modalidad abierta.

Las instituciones en que se puede cursar el bachillerato tecnoldgico bivalente son
las siguientes: Instituciones dependientes del gobierno federal de: Educacion

Tecnoldgica Industrial, Educacién Tecnolbégica Agropecuaria, Educacion en Ciencia
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y Tecnologia del Mar cuyos programas de estudio se dirigen, respectivamente, a la
formacion relacionada con los sectores industrial y de servicios, agropecuario y
forestal, y de la pesca y acuacultura. Los Colegios de Estudios Cientificos y
Tecnoldgicos de los Estados (CECYTE's). Los Centros de Estudios Cientificos y
Tecnoldgicos del Instituto Politécnico Nacional (IPN). Los Centros de Ensefianza

Técnica Industrial.

b) Las Escuelas de Bachillerato Técnico que agrupan las formas de educacion
media superior bivalente con opciones terminales de naturaleza técnica,
impartida principalmente por el CONALEP, que se caracteriza por impartir
una formacién orientada a la insercién en el mundo del trabajo a través de
modulos de educacion basada en normas de competencia laboral y la
alternativa de una formacién propedéutico, para aquellos estudiantes

interesados en cursar el nivel superior.

1.4 Principales problemas de la Educacion Media Superior en México.

En este apartado se presenta la problemética del sistema educativo perteneciente
al nivel medio superior. Se sefialan algunas de las recomendaciones que establece

la OCDE con base en los estudios internacionales que ha realizado para México.

Posteriormente, se muestran los principales problemas que establece el Gobierno
Federal a través del PNE 2000-2006. Algunos de los problemas que se presentan
en el nivel medio superior se pueden ubicar en tres rubros principales: el primero,
la cobertura de la EMS, el segundo se enfoca a la calidad en la ensefianza y el

tercero, es el referente al aspecto administrativo del nivel medio superior.

Cabe sefalar que para este nivel educativo se constata facilmente una gran
diversidad de planes de estudio y de programas de las materias, pues existen
aproximadamente 186 planes de estudio diferentes, que comprenden 275 materias
que presentan diferencias en el nombre, extensién, ubicacibn o contenido
programatico. Se detecta también una dispersion significativa por cuanto a criterios

metodolégicos y de concepcién en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Todo lo anterior redunda en la dificultad en la revalidacion de estudios entre las
diferentes instituciones y obstaculiza el libre transito de alumnos, limitando la
continuacién de sus estudios; el bajo rendimiento de la relacion de ensefianza-
aprendizaje; la prolongacién irregular del tiempo de estudio; y una alta desercién

escolar.

1.4.1 Estudios internacionales del sistema.

La crisis de la educacion era percibida en muchos paises, al menos desde la ultima
mitad de la década de los sesenta, como un fendbmeno particular de cada pais, y
en muchas ocasiones, hasta como una problemética especifica de la educacién
superior. Fue Coombs (1971) quien lo plante6 como una crisis mundial y ademas,

la ubicé como extensiva a todos los niveles educativos.

A partir de ese momento ya no fue tan facil recurrir al alusion de "problemas de
aprendizaje" y llevé el marco de andlisis y de resoluciones al nivel institucional,
pues si bien los problemas afloraban dentro del aula, éstos correspondian a una

|6gica de desempefio de la estructura de organizacion en su conjunto.

El libro de Coombs no sélo apresuré el reconocimiento de una verdadera crisis
mundial de la educacion, sino que ademas volvi6 "viejas", de manera abrupta, a las
anteriores formas de ver a la Educacion y de realizar diagnésticos de evaluacion.
El sistema educativo ya no fue factible de concebirse como una suma aritmética de
piezas sueltas, sino como un verdadero sistema en el que cada parte emite sus
propias sefiales que dan cuenta del desempefio de todo el conjunto. Por otro lado,
los diagnésticos, que eran una valoracion meramente cuantitativa de las
debilidades y fortalezas de cada sistema se convirtieron en productos parciales en
los que claramente se apreciaba la carencia de una descripcibn mas cualitativa en

el orden del funcionamiento institucional.

La crisis de la educacion se revelé6 como una metafora irdnica, ya que aparece en

el momento de maxima expansion de la demanda por educacion, en medio de un
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contexto de expansion generalizada del conocimiento y, siendo la educacion el
medio mas adecuado para la creacion y transmision de conocimientos presentaba
severas incapacidades para resolver su dinamica interna, no sélo en la
investigacion sino también en la docencia. Asi entonces, la escuela estaba
llamando permanentemente al cambio y a la adopcién de modelos basados en el
conocimiento, pero al mismo tiempo era la institucibn més renuente a incorporarse
a dichos cambios.

El marco de razones para la existencia de la crisis en la educacién, contenia un
elemento problemético, que por cierto resaltaba por evidente, era la carencia de
recursos financieros, sin embargo aparecié una nueva dimension, misma que
sefialaba que los presupuestos altos no necesariamente conducian
automaticamente a gestiones educativas eficientes. Ante este tipo de argumentos
aparecié como inminente la necesidad de modificar las estructuras internas de
funcionamiento organizativo para garantizar la eficiencia de la inversién en

educacion.

Una de las soluciones propuestas para salir de la crisis fue la cooperacion
internacional a través de la definicibn de ayudas externas y proyectar salidas no
Unicas pero si comunes, mediante la adopcion de "sistema educativos abiertos" a

la evaluacién y al intercambio.

Con este marco de propuestas fue que se iniciaron los "Examenes de las politicas
nacionales de educacion”, a cargo de la OCDE, que han permitido avanzar en el
reconocimiento de las realidades educativas a nivel regional. En estos exdmenes
se incluyen recomendaciones para resolver algunas de las problematicas
detectadas en cada sistema educativo regional o nacional e incluso, han sido
motivo de la critica de algunos sectores que argumentan que con ello se refuerza
la cadena de dependencia en materia educativa respecto de los dictados de esos
organismos extranjeros.

El programa de la OCDE para la Evaluacion Internacional del Estudiante (PISA, por
sus siglas en inglés) mide hasta que punto los estudiantes que estan proximos a

finalizar un nivel educativo tienen el conocimiento y las habilidades necesarias
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para su participacion plena en la sociedad. La realizacion de estudios similares
tiene intervalos de tres afios a futuro, lo que hace del PISA el estudio internacional

mas comprensivo sobre el conocimiento de los estudiantes y sus habilidades.

Ademas de evaluar el desempefio de los estudiantes, el PISA analiza también sus
actitudes y la forma como abordan el aprendizaje. El resultado es una serie de
indicadores internacionalmente comparables que ofrecen una visién sobre los
factores que influyen en el desarrollo de las habilidades de alfabetizacion tanto en

la casa como en la escuela y como estos factores interacttan.

El informe se extiende mucho mas alla del simple analisis de la posicion relativa de
los paises en matematicas, ciencias y lectura, estudiando también una gama mas
amplia de resultados de la educacién que incluye la motivacién de los alumnos

para aprender, lo que piensan de ellos mismos y sus estrategias de aprendizaje.

Asimismo, el estudio explora como varia el desempefio entre hombres y mujeres y
en funcion de los diversos grupos socioecondmicos. De igual modo, ofrece puntos
de vista sobre los elementos que influyen en el desarrollo de los conocimientos y
las aptitudes en el hogar y la escuela, como interactian estos elementos y cuéles

son las implicaciones en términos del disefio de politicas.

La evidencia que arroja PISA 2003 y la publicacién anual de la OCDE, Panorama
de la Educacion, que presenta indicadores y estadisticas de la educacion, al igual
gue de otras participaciones de México en trabajos de la OCDE sobre educacion

muestra lo siguiente:

* Los estudiantes de 15 afilos de edad han obtenido algunos de los
conocimientos y aptitudes que son esenciales para una participacion plena
en la sociedad.

* En lectura, matematicas y ciencias, los jovenes de 15 afios de edad en
México siguen mostrando un desempefio en el nivel mas bajo entre los

paises de la OCDE, pero superior a otras naciones, como Brasil.
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» Meéxico estd aumentando su inversion en educacion con mas rapidez que
casi todos los demas paises de la Organizacion.

* Meéxico esté realizando esfuerzos sustanciales en la educacién, razén por la
cual seria posible esperar que se materialicen auténticas mejorias.

* Meéxico esté reduciendo la tasa de desercion de las escuelas antes de los 15
afos de edad lo que, en el corto plazo, podria reducir la posibilidad para que
se mejore el desempefio escolar promedio de sus alumnos de 15 afios de
edad.

* El impacto del entorno socioeconémico sobre los logros educativos en
México se ubica entre los més reducidos de la OCDE, lo que convierte a la
educacién mexicana en una de las mas equitativas.

e« Con respecto al conjunto de alumnos de la OCDE, los estudiantes
mexicanos muestran actitudes mas positivas hacia la escuela y acerca de la
importancia para la vida adulta de lo que aprenden en la escuela.

* Muestra que los alumnos de entornos mas favorecidos tienden a mostrar un
mejor desempefio, pero también que no es consecuencia automatica que un
estudiante de un entorno familiar en desventaja siempre muestre un
desempefio peor. Un gran numero de estudiantes de entornos
socioeconémico desfavorecidos obtienen puntajes muy superiores al
promedio de la OCDE.

Después de realizar la OCDE uno de sus exdmenes para el sistema educativo
mexicano, se hicieron publicos los resultados y al final se sugirieron una serie de
acciones que desde su punto de vista permitirian a nuestro sistema educativo salir
de su condicion critica. Un primer aspecto que destaca es el hecho de que no se

propone salidas de conjunto, sino que éstas se hacen por nivel.

La forma en que esta presentado el informe del examen permite conocer la
estructura organizativa de los diversos niveles que componen el sistema en su
conjunto, en €l se muestra que en Preescolar y Primaria hay una cierta estructura
comun; por su lado, con la educacion Superior se encuentra que hay
heterogeneidad pero esta regulada por leyes especificas que en muchos casos les

concede autonomia, sin embargo, con estas instituciones el alto nivel de
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competencia existente ha permitido generalizar, casi de manera total, criterios
comunes, lo cual finalmente se traduce en que aunque haya una alta dispersion

institucional, le concede un ambiente de accibn mas o menos homogéneo.

No es el caso de la educacion secundaria (que esta considerada dentro del nivel
basico) ni del nivel medio superior o de bachillerato, que no obstante estar
reguladas por la misma ley y estar sometidas a una fuerte centralizacién, presentan

al mismo tiempo una alta dispersion institucional.

En las recomendaciones planteadas por la OCDE se debe recalcar el hecho de
gue se refieren a términos utilizados desde hace muchas décadas en la
documentacion educativa, tales como: equidad, pertinencia y calidad, no obstante,
remiten a una interpretacion que no se parece nada a la interpretacion tradicional.
Esto, en primer lugar, es un punto que hay que tomar muy en cuenta, pues no se
esta hablando exactamente de lo mismo que la simbologia educativa ha acufiado

en México.

En el examen practicado para México en 1996 (OCDE:1997) los especialistas de
este organismo hicieron un listado de recomendaciones que se puede resumir en

los siguientes puntos:

a) Prioridades cuantitativas

* Para la educacion media superior, prever un crecimiento de la demanda y
aumentar la parte de las formaciones profesionales y tecnolégicas.

* Para la educacion superior, prever un aumento de la matricula a mediano
plazo, pero bajo reserva de controlarlas mediante pruebas de calidad al

ingreso y a la salida

Parece claro que en estas recomendaciones no se estd recuperando
necesariamente el criterio de viabilidad de la inversion, definida sobre todo por las
tasas de retorno que en otro tipo de analisis eran las que se imponian (Becker:

1983). En este caso se esta recurriendo mas a la definicion por tendencia de la
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demanda real, misma que pone en contradiccion al criterio de tasas de retorno que
aconseja invertir en educacion basica, mientras las tendencias en México, sefalan
el crecimiento casi explosivo (especialmente en las regiones econémicamente mas

desarrolladas) de la demanda en los niveles medio superior y superior.

b) Equidad.

» Admitir en la educacion media superior a todos los candidatos que tengan la
capacidad de recibirla.

* Implantar para todos los candidatos a ingresar la educacion superior un
procedimiento de admision basado en un examen y en los resultados
obtenidos en bachillerato, incitar a las instituciones a agruparse para
organizar la admision.

» Desarrollar los servicios de tutoria y de apoyo a la orientacion de los

escolares de los niveles medio superior y superior.

Igualmente, en este caso el término de equidad tiene otra connotacién, que no
quiere decir que necesariamente se imponga como la "nueva definicion”, sino que
fuerza a ampliar la definicion vigente, que normalmente se refiere a las
desigualdades que se dan en la prestacion del servicio educativo a los grupos mas

desprotegidos econdmica y socialmente.

Segun se desprende de lo recomendado por la OCDE, la equidad se presenta en
espacios urbanos, urbano-industriales, se va diferenciando por niveles, lo cual

indicaria que la propia administracion educativa genera inequidad entre niveles.

c) Calidad.

» Elaborar referencias nacionales para los conocimientos y competencias.
» Respaldar permanentemente los esfuerzos del CENEVAL.
* Mantener la politica de evaluacion de las instituciones de educacion

superior.
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» Establecer un sistema nacional de acreditacion de las instituciones y sus
programas.

* Mejorar la confiabilidad de las evaluaciones de los estudiantes a través de
examenes disefiados en academia.

* Hacer seguimiento de los egresados.

En estas recomendaciones la nocién de calidad se hace depender de la evaluacién
de "pares", sean instituciones o docentes. Es posible que ésta no sea una manera
muy compartida de concebir la calidad, pero al menos es una definicion clara; a
diferencia de otros documentos donde se habla con mucha insistencia de la calidad

educativa pero no se esclarece nunca lo que se entiende por ello.

d) Perfeccionamiento del personal.

» Establecer un marco nacional para los docentes, que favorezca su movilidad
entre instituciones.

» Concertar acuerdos de formacion con los docentes en funciones, previendo
acciones a realizar en pedagogia e investigacién, hacer mas claros los
criterios de promocion en todas las instituciones y vincularlos mas a una
evaluacion.

 Reservar dentro de lo posible las contrataciones de nuevos docentes
permanentes en la educacién superior a personas tituladas de un doctorado
0 que hayan terminado una maestria y estén preparando un doctorado.

* Monitorear y ampliar la aplicacion del sistema de estimulos salariales y

verificar que no haya un deslizamiento hacia una atribucién por antigtiedad.

Se desprende de lo propuesto por OCDE, que entienden que todo lo que tiene que
ver con acciones dentro del espacio de los docentes estara condenado al fracaso
en tanto no se acompafie de transformaciones de la estructura institucional. Los
programas de recategorizacion salarial, de recualificacion de saberes y su impulso
a la movilidad se pueden ver obstaculizados y muy limitados si se impulsan de

manera aislada y dentro del mismo marco organizacional.
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1.4.2 La cobertura.

En el transcurso de la ultima década, “la matricula de la EMS creci6 en 41%”
(INEGI, 2001: 57). Este crecimiento acelerado contribuyé a elevar el nivel de
escolaridad de la poblacién; fue condiciébn para el crecimiento de la educacién
superior; proporciond nuevos horizontes a los egresados de la educacion
secundaria al multiplicarse las oportunidades de acceso a un mayor niumero de
planteles y modalidades educativas y, mediante su diversificacion, respondié a las
necesidades de personal calificado de una parte del sector productivo en diferentes

momentos del crecimiento econdmico del pais y sus regiones.

En ese lapso, “el bachillerato propedéutico aumenté su matricula en 36.5% vy el
bachillerato tecnoldgico bivalente lo hizo en 93.3%” (PNE, 2001-2006: 111). En
contraste, “la matricula de la educacion profesional técnica registré6 un decremento
de 4.6%” (PNE, 2001-2006: 113). A pesar del crecimiento notable de la matricula,
“la participacion de la poblacién mexicana entre los 16 y los 18 afios en este tipo
educativo es de 46.8%” (INEGI, 2001:58).

En el ambito nacional se manifiestan diferencias entre las entidades federativas en
el acceso a la educacién media superior. Asi, mientras que “la participacion del
grupo de edad de 16 a 18 afios en el Distrito Federal es cercana a 80%, en
Chiapas, Puebla y Oaxaca es menor a 44%” (INEGI, 2001:59). “Las diferencias
entre las entidades federativas se acentan ain mas en el caso de las poblaciones
rurales que habitan en asentamientos muy pequefos, los trabajadores migrantes y
los indigenas “(PNE, 2001-2006: 125).

La eficiencia terminal de la educacién media superior, “durante el periodo 2000-
2001 se estima en 59% en el bachillerato y en 44% en la educacion profesional
técnica” (Poder Ejecutivo Federal, 2002:155). Para el ciclo escolar 2000-2001 “el
abandono escolar en el bachillerato se estim6é en 17% y en 24.9% para el
profesional técnico, mientras que la reprobacion alcanz6 39% y 23.6%,
respectivamente” (Poder Ejecutivo Federal, 2002:155). Entre las causas de la baja

eficiencia terminal sobresalen la deficiente orientacibn vocacional de los
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estudiantes, la rigidez de los programas educativos y su dificultad para actualizarse

oportunamente, asi como la interrupcion de los estudios por motivos econémicos.

Otro de los problemas que se presentan en este rubro es el del curriculo vigente en
las diferentes modalidades de la EMS, por lo general, no toma en consideracion las
necesidades de los individuos y subgrupos que componen la poblacion escolar de
cualquier plantel. So6lo excepcionalmente se han atendido las necesidades de

personas adultas y de estudiantes con alguna discapacidad.

Por otra parte, los estatutos y reglamentos vigentes en las diferentes escuelas, la
rigidez de los programas educativos y la diversidad de la oferta existente dificultan
el reconocimiento de la totalidad de los estudios ya realizados por los alumnos que
se ven en la necesidad de solicitar un cambio de plantel. Ello induce al abandono

escolar y a la frustracion individual y familiar.

1.4.3 La calidad.

Uno de los mayores problemas de este tipo educativo es garantizar el buen
funcionamiento de los planteles y la buena calidad de los programas educativos
gue ofrecen. El aseguramiento de la buena calidad es indispensable para avanzar
en el logro de la equidad educativa y para que los estudiantes puedan ingresar a
escuelas en las cuales existan ambientes para el aprendizaje y el trabajo en grupo,
y en las que adquieran una solida formacién y las habilidades y destrezas
requeridas para incorporarse al mundo laboral o para continuar sus estudios de

tipo superior, independientemente de su origen social y situacion econémica.

Uno de los problemas que se destacan dentro de este rubro es el curriculo de la
educacion media superior que estd compuesto por una amplia variedad de
estructuras que corresponden a los distintos sistemas. Las diversas propuestas
educativas se manifiestan en la delimitacién y organizacion de los cursos, en las
estrategias de ensefianza, en las formas de evaluacion y en los recursos
materiales que se aplican para lograr los propositos de cada una de ellas. En

términos generales, el curriculo se encuentra desfasado en relaciébn con las
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demandas y necesidades de los jévenes, de los sectores productivos y de una

sociedad en constante transformacion.

A pesar de la diversidad curricular, en la mayor parte de los casos prevalecen
enfoques educativos que ponen énfasis en la cantidad de informacion que puede
adquirir el estudiante mediante métodos de memorizacion de datos, férmulas y
definiciones en detrimento del razonamiento, la investigacion y la comunicacion

verbal y escrita.

La heterogeneidad curricular también tiene expresiones mas alld de las
estrictamente académicas al convertirse en un obstaculo serio para la movilidad de
estudiantes entre las diferentes opciones educativas y constituirse en uno de los

componentes del fendmeno de la desercion escolar.

Para atender el crecimiento acelerado de la matricula publica de la EMS ha sido
necesario contratar profesores que no siempre retnen el perfil idoneo para impartir
los programas de este tipo educativo, lo cual limita las posibilidades de asegurar la

calidad de la ensefianza.

Por otro lado, la infraestructura de laboratorios, talleres, bibliotecas y centros de
apoyo académico es muy heterogénea entre los planteles y en términos generales
es deficiente, lo cual constituye un obstaculo para el desempefio 6ptimo del
sistema.

1.4.4 Aspecto administrativo.

Existe poca colaboracion e intercambio académico entre las escuelas, limitAndose

en la mayor parte de los casos al ambito deportivo.

El incremento acelerado de la matricula “en las dltimas décadas no fue
acompafiado ni por medidas que aseguraran condiciones idéneas para la
contratacion de profesores ni por las inversiones de infraestructura necesarias para

el buen funcionamiento académico de los planteles y de su gestion” (PNE, 2001-
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2006:142). Como resultado de ello en la actualidad coexisten &mbitos educativos
adecuados y otros deficientes.

La coordinacién de la EMS con los otros tipos educativos es en la mayoria de los
casos deficiente, lo que dificulta el transito de los egresados de la secundaria a la
media superior y de los egresados de ésta a la superior. La falta de coordinacién
afecta, entre otras cosas, la orientacion vocacional de los estudiantes y dificulta la

identificacion de las oportunidades educativas acordes con sus intereses.

En la actualidad se dispone de un conjunto limitado de conocimientos sobre los
diferentes elementos que componen la EMS, lo cual disminuye la capacidad de
formular politicas solidamente sustentadas. Ademas de que existe poca
informacion confiable y sistemética sobre el funcionamiento del sistema y del

desempefio académico de las escuelas.

1.5 Principales retos de la Educacién Media Superior.

Existen algunos retos para la EMS para los proximos afios (PNE, 2001-2006), los
cuales tendran que ser afrontados por el gobierno federal y las instituciones

educativas. Algunos de ellos son los siguientes:

a) Atender la creciente demanda en la EMS. Las reformas introducidas en el
nivel basico de ensefianza asi como los esfuerzos que se estan realizando
por mejorar la calidad y coberturas educativas, tanto en el nivel basico como
en el nivel medio superior hacen suponer que las tasas de crecimiento de la

matricula en este nivel crecerd de manera importante en la proxima década.

Con la flexibilizaciébn de los sistemas escolarizados, los adultos tendran
mayores facilidades para retomar su formacion en un esquema de
alternancia entre estudio y trabajo, lo cual impactara la matricula en este

nivel educativo.
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Para el sistema de EMS vy las instituciones que los componen constituye un
reto muy importante crear los medios para atender a esta demanda con los
estandares de calidad en el servicio que tiene planeado alcanzar el gobierno

federal en los proximos afios.

b) Abatir las diferencias de tipo regional y social en la atencion a la demanda
de la poblacién. Una de las condiciones para ampliar la cobertura del
servicio a toda la poblacion demandante, es establecer mecanismos de
equidad para apoyar de manera particular a la poblacién de bajos recursos
econémicos y a la que reside en regiones apartadas o zonas de
marginacion, ya que en esta poblacion se ubica el mayor rezago educativo,

no solo del nivel medio superior, sino de todos los niveles.

c) Contar con una planta docente competente y adecuadamente remunerada.
Uno de los requisitos para contar con un sistema educativo de calidad es
una planta docente calificada y comprometida con la docencia. En esta
materia existe un considerable rezago, ya que los esfuerzos para capacitar y
actualizar a los maestros son diversos, aislados y asistematicos en los

distintos subsistemas.

d) Aplicar las tecnologias de la informacion en el mejoramiento de los procesos
de ensefanza-aprendizaje e incorporarla en el curriculum de este nivel
educativo. Para atender los efectos de la globalizacion y de los acelerados
avances cientificos y tecnolégicos, se requiere del uso de las tecnologias de
informacibn como herramienta indispensable de trabajo en todas las
actividades educativas. Asimismo se requiere abrir un espacio en los planes
y programas de estudio para la teoria y practica de estas disciplinas, con el
fin de que los alumnos y egresados las aplique para mejorar su
aprovechamiento académico, su desempefio laboral y su desarrollo

profesional.

e) Elevar el nivel de formacion y capacitacion de la poblacion adulta. Una de

las estrategias que deben desarrollarse para mejorar el nivel de vida de la
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poblacion es mediante la incorporacion de la poblacién adulta al sistema

educativo.

f) Integrar un Sistema de Educacion Media Superior en México. En este
sistema participan una gran diversidad de instituciones de caréacter federal,
estatal, autbnomo y privado. Debido a esto, es necesaria una coordinacion
entre los distintos subsistemas, en primer termino para propiciar espacios de
discusion y toma de decisiones sobre el propésito de este nivel educativo, el
perfil de egreso de los estudiantes; los métodos de ensefianza para alcanzar
los propositos, las caracteristicas de la planta docente, cual es la instituciéon
MAas propicia para atender a las poblaciones en las que se construyen
nuevos planteles y en general, todos los aspectos relacionados con la

prestacidon de este servicio.

1.6 La Educacion Media Superior en la UNAM.

Desde 1972 la ENP dejé de ser el Unico sistema de bachillerato de la UNAM. Hoy
juntos, el CCH, admiten alumnos procedentes de la Educacion Secundaria, que

forma parte de la Educacion Basica de México.

La ENP y el CCH forman parte del sistema educativo mexicano y del ciclo del
bachillerato a cargo de la UNAM; tienen el compromiso y la obligacion de
responder satisfactoriamente a los retos y demandas de la Universidad y la
sociedad, ademas de ser el modelo educativo del bachillerato mexicano (UNAM,
2002).

El bachillerato de la UNAM tiene una gran importancia como modelo educativo, sus
planes de estudio del bachillerato de la UNAM son seguidos por estudiantes en la
ENP y en el CCH asi como en el Sistema Incorporado; los fundamentos
curriculares de sus planes de estudio constituyen un punto de referencia para otros
bachilleratos de nuestro pais (UNAM, 2002).
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1.6.1 Escuela Nacional Preparatoria.

La ENP trata de formar alumnos preparados para estudios superiores, por lo que la
formacion es generalizada, lo cual permite que los estudiantes cuenten con una
amplia informacién y asi valorar mejor sus gustos académicos y con ello elegir su
futuro profesional. Ademas, ofrece las opciones técnicas que son otra oportunidad

para el desarrollo laboral de los estudiantes (UNAM, 2002).

La mision de la ENP es (UNAM, 2003):

» Educar mujeres y hombres que mediante una formacion integral adquieran:

0o Los conocimientos sdlidos y necesarios para cursar con éxito
estudios superiores.

o Una mentalidad analitica, dinamica y critica que les permita ser
conscientes de su realidad y comprometidos con la sociedad.

o0 La capacidad de obtener por si mismos nuevos conocimientos,
destrezas y habilidades, que les permita enfrentar los retos de la vida
de manera positiva y responsable.

» Realizar investigacion educativa para desarrollar y aplicar nuevos métodos y
técnicas avanzadas de ensefianza, que eleven la calidad de los procesos de

ensefanza y aprendizaje.

La ENP contaba en el afio 2002 con una planta docente de 2372 profesores, de los
cuales 1631 eran de asignatura, 558 de carrera y 183 técnicos académicos.
(UNAM, 2002:733). En el afio 2003 la planta académica esta constituida por 2400
profesores de asignatura y 582 de carrera. (UNAM, 2003:850).

En el afio 2002 ingreso personal académico al Curso de Formacién de Profesores
cuyo proposito es proporcionar al nuevo docente los elementos pedagogicos
minimos necesarios para su desempefio en el aula. Este curso esta estructurado
en tres fases: Curso de Induccién a la Practica Docente, Actualizacion pedagdégica

y Conocimiento y Analisis del programa de la asignatura que habra que impartir.
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Durante el 2003 la ENP ademas de realizar el Curso de Formacién de Profesores,
impulsé la investigacion cientifica y humanistica a través de los programas de
Ensefianza de las Ciencias Experimentales, Jovenes a la investigacion en Ciencias

Sociales y Humanidades.

En el 2003 la ENP recibi6 a los alumnos de primer ingreso, generacion 2004,
realizando la bienvenida e inscripcion de 15911 alumnos en los niveles de
Iniciacién Universitaria y Bachillerato, correspondiendo a éste ultimo 15316.

Durante este mismo ciclo el total de alumnos fue de 45265. (UNAM, 2003).

1.6.2 Colegio de Ciencias y Humanidades.

El CCH, al igual que la Preparatoria, pretende formar a estudiantes que tengan
aspiraciones para ingresar al nivel licenciatura. Para ello, la orientacién se basa en
un dinamismo centrado en el aprendizaje de los alumnos, esto se ve plasmado en
los programas de las diferentes materias que se imparten durante los seis

semestres que comprende el plan de estudios actual.

El Colegio tiende a integrar distintas materias de estudio, proporcionando un
aprendizaje teorico-practico mediante un sistema de participacion activa del mismo

alumno.

Durante el 2002, el Colegio atiende la formacion de aproximadamente 55 mil
alumnos en los cinco planteles. Esta tarea educativa la realizan 2, 751 profesores,
de los cuales el 65% son profesores de asignatura que atiende al 74% de los
grupos, mientras que el 35% restante es de Carrera y se hace cargo del 26% de
los grupos. (UNAM, 2002:741). En el afio 2003 el numero total de profesores se
incrementé a 2777, de los cuales 1924 son de asignatura y 853 de Carrera.
(UNAM, 2003:861).

Durante el periodo de 2002 y 2003, se han realizado las siguientes actividades en

lo referente a la formacion y actualizacion docente (UNAM, 2003):
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* Un mayor acento en las habilidades y enfoques didacticos explicitos en las
materias y sesiones escolares.

» Se organizaron diversos diplomados, talleres y cursos respecto a los nuevos
programas de las materias.

» Se enfatizé en la necesidad de proporcionar a los profesores interinos
principalmente, asi como los de asignatura la posibilidad de formarse como
docentes en el Colegio y para el Colegio.

» Se desarroll6 una estrecha vinculacibn con el personal, profesores y
alumnos de los planteles.

»= Se reconocio el programa de tutores como un instrumento que ayuda a los
alumnos en numerosos aspectos en que se requiere una atencion personal,
cuyo objetivo es contribuir al desarrollo personal y académico de los
alumnos, atendiendo de mejor manera los problemas que se presenten.

» Se organiz6 todas las actividades relacionadas con la revision y ajuste de
los programas de las asignaturas del primero al cuarto semestres formando
comisiones que concluyeron esta tarea. Asimismo, se presentaron las
propuestas del pleno del Consejo Técnico para su aprobacion.

» Se disefiaron las salas de planeacién de clase de los cinco planteles,
dotadas de equipo de cémputo y mobiliario adecuado para el trabajo
docente.

» Se estd actualizando el archivo histérico del Colegio, a partir del Manual de

Normas y Politicas Institucionales.

En el Colegio se fomenta de forma continua y cotidiana la cultura de la planeacion
y evaluacion de todas las instancias: profesores, alumnos y directivos. (UNAM,
2003). De manera permanente se difunde la informacion estadistica de la
Trayectoria Escolar de los alumnos asi como diferentes proyectos sobre la

reprobacion, desercioén y el perfil del alumno que ingresa a los cinco planteles.

Con base en lo anterior, se establece que el bachillerato tiene un papel
fundamental para la formacién de los jévenes en México, ya que estos al ingresar a
este nivel educativo pueden encontrar una gran diversidad de subsistemas que les

permitan mejorar sus condiciones de vida. Sin embargo, este nivel educativo se
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enfrenta a problemas de diferente indole, entre ellos, los aspectos sociales,
econdmicos y politicos. Para resolver esta problemética, el gobierno federal y las
instituciones educativas deben coordinarse y trabajar para mejorar el sistema

educativo y asi proporcionar a la poblacién mejor y mayores oportunidades.

El bachillerato universitario proporciona un sustento importante para el nivel medio
superior del pais, debido a que sus planes y programas de estudio son modelo
para algunos subsistemas de este nivel. Sin embargo, hay que sefialar que cada
uno de los diferentes y diversos subsistemas tienen sus propias caracteristicas
particulares. El factor principal que distingue a este nivel es el trabajo con

adolescentes durante su trayectoria escolar.

Para mantener el nivel que distingue al bachillerato universitario dentro del sistema
educativo nacional es indispensable que las funciones y actividades que se
realicen se lleven a cabo de manera ética y eficiente tanto por los directivos,
administrativos y personal académico que lo integran. Asimismo se deben
considerar las necesidades reales de los alumnos asi como poner énfasis en los
principales problemas dentro de las dos escuelas que lo conforman. Algunos de los
problemas gue se presentan son el rendimiento escolar, la desercién y/o abandono
escolar, la actualizacién y capacitacion de la planta docente en temas disciplinarios
asi como psicopedagogicos-didacticos y por ultimo, la capacitacion del personal

administrativo en el &mbito educativo.
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CAPITULO 2. TRAYECTORIA ESCOLAR DE LOS ALUMNOS DEL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES (CCH).

En el presente apartado se describen algunos aspectos cualitativos que
serviran para conocer el contexto del CCH con el propésito de contar con un
panorama de su situacion actual. También se sefialan datos estadisticos sobre
la trayectoria y el rendimiento escolar de los alumnos pertenecientes a las
generaciones 2002- 2005 de los cinco planteles que componen el Colegio. Por
ultimo, se presentan datos de la situacion académica de dichas generaciones
en el CCH Sur.

2.1 Antecedentes.

Como se menciond en el apartado anterior, la UNAM tiene dos bachilleratos, la
Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y el Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH). Ambos subsistemas cuentan con programas de estudios diferentes, el
primero responde a una programacion anual y el segundo se divide a través de

semestres y ambos se cursan en tres afos.

El CCH inici6 sus actividades en el afio de 1971, es un bachillerato de cultura
basica y tiene la caracteristica de ser propedéutico, general y Unico, es una
institucion de ensefianza media superior; ocupa una posicidén intermedia entre
los estudios de licenciatura y la ensefianza béasica, que en México incluye la
escuela secundaria. Se rige bajo los términos de la Ley Organica y del Estatuto
General de la UNAM y ademas cuenta con una legislacién propia que norma su

actividad particular que es el Reglamento del CCH.

Para su funcionamiento interno cuenta con autoridades propias, su
organigrama lo preside un Director General y nueve secretarias que apoyan su
actividad académica y administrativa. Sus planteles son cinco: Azcapotzalco,

Naucalpan, Oriente, Sur y Vallejo.

Cada uno de estos planteles tiene un director asi como secretarias de apoyo

académico y administrativo. Cuentan con dos turnos: matutino y vespertino;
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atiende aproximadamente a 5500 alumnos por plantel, con una planta docente
de 2777, de los cuales el 70% tienen categoria de asignatura y el resto de
carrera (UNAM, 2003: 861).

2.2 Mision del CCH'.

La mision del Colegio de Ciencias y Humanidades, consiste en formar
bachilleres universitarios que, a su egreso, respondan al perfil determinado por
el Plan de Estudios Actualizado; formar sujetos y actores de su propia
formacion y de la cultura de su medio; consiste en formar sujetos que sean
capaces de obtener, jerarquizar y validar informacion, utilizando instrumentos
clasicos y tecnologias actuales, y resolver con ella problemas nuevos; formar
sujetos poseedores de conocimientos sisteméticos y puestos al dia en las
principales areas del saber; en formar sujetos poseedores de actitudes propias
del conocimiento, de una conciencia creciente de como aprenden; formar
sujetos poseedores de elementos primeros de relaciones interdisciplinarias en
el abordaje de sus estudios, y de una capacitacion general para aplicar sus
conocimientos y formas de pensar y de proceder a la soluciéon de problemas

practicos.

Por lo tanto, el cumplimiento de esta mision debe determinar el rumbo de toda
accion que se emprenda para construir el futuro del Colegio y su aportacién a

la renovacion de la ensefianza media superior.

2.3 El contexto educativo actual del CCH.

En la EMS en México se mantiene una gran diversidad de planes de estudio,
de enfoques, de organizacion, de contenidos y de tiempos, oscilante entre lo
propedéutico y lo terminal o la combinacién de ambos, la preparacion general y
la especifica, la repeticion ampliada de la secundaria y la anticipacion del inicio
de la licenciatura, por lo que su identidad educativa puede ser confundida

frecuentemente.

" http://www.dgech.unam.mx/presentaci on.html
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En la perspectiva de mejorar el egreso de licenciatura en la UNAM, se
demanda con insistencia de los egresados de la EMS una calidad mayor, que
se concreta en habilidades fundamentales de raciocinio matematico, de lectura
y redaccion y de manejo de informacién, asi como en conocimientos solidos en

ciencias naturales y sociales.

Por otra parte, en el CCH se reconoce la necesidad de incrementar la
formacion técnica y la flexibilidad de la educacion para adaptarse a
transformaciones rapidas en los estudios y en los campos profesionales, asi
como la formacion general para el trabajo. Esta consiste en la experiencia de
algun proceso de produccion completo y en la capacidad de aplicar a
transformaciones materiales los conocimientos y procedimientos de trabajo
adquiridos, lo que distingue netamente esta concepcién de la capacitacion

especifica tradicionalmente propuesta.

Como consecuencia del desarrollo demografico, del aumento de egreso de
secundaria y de rezagos acumulados en los Ultimos afios y en la zona
metropolitana, se incrementé la demanda de ingreso a la EMS y en especial al
bachillerato universitario de la UNAM (Véase Tabla 2.3.1). Esta situacion,
segun la Secretaria de Planeacion del CCH, “hoy mas estable, se mantendra
por algunos afios mas, para dejar luego la primacia a la demanda de educacion
superior, lo que acrecentara, para todos los bachilleratos, la competencia por
los lugares disponibles en estudios profesionales” (Mufioz, et al, 2005).

Tabla 2.3.1 Alumnos de primer ingreso por generacion y subsistema.

Subsistema
bachillerato Generacion Totales
2002 2003 | 2004| 2005
CCH 18318 | 18881 | 18509 | 18871 74579
ENP 14660 | 14759| 15325| 15478 60222
Total 32978 | 33640| 33834 | 34349| 134801

Fuente: Mufo z, et al, 2005
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Grafica 2.3.1 Alumnos de primer ingreso generacion 2002-2005

Alumnos de primer ingreso por generacion y
subsistema
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Fuente: Barrios 2005

Es por eso que la UNAM ha reafirmado, no solo la pertenencia del Bachillerato
a la Institucion, sino también el valor estratégico de la formacién integral de su

numerosa poblacién para mejorar los estudios de licenciatura.

En resumen, en México y particularmente en la UNAM, seran centrales para el
Bachillerato la calidad de la formacién de sus alumnos y el éxito académico de
un numero sustancialmente mayor de ellos; la capacidad de mejorar los planes
de estudio y su aplicacién; de encontrar soluciones nuevas; de adaptarse a las
demandas sociales; de construir con previsiéon su futuro en todos sus aspectos;

de manifestar una racionalidad plena en la aplicacion de sus recursos.

2.4 Antecedentes académicos de los alumnos.

El conocer las condiciones académicas de los alumnos que entran al CCH es
importante para tratar de comprender su desarrollo en el transcurso del
bachillerato. Con base en algunos indicadores es posible obtener una vision
general de las caracteristicas académicas de los alumnos cuando ingresan a

este sistema educativo.
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A continuacion se presentan tres indicadores que utiliza la Secretaria de

Planeacion del Colegio para proporcionar elementos que permitan conocer los

antecedentes académicos, es decir el nivel de preparacion de los alumnos de
las generaciones 2003, 2004 y 2005.

a) Concurso de ingreso a la UNAM (EXUNI).

El examen que presentan los estudiantes interesados en cursar el bachillerato

dela UNAM es conocido como el Examen Unico de Ingreso a la UNAM

(EXUNI), que consta de 128 reactivos. En las dltimas cuatro generaciones se

ha incrementado los puntajes que obtuvieron los alumnos del CCH en el

EXUNI. En la tabla 2.4.1 se muestran el promedio de aciertos del EXUNI
(Mufioz, et al, 2005: 47).

Tabla 2.4.1 Promedio de aciertos del EXUNI por generacion.

Promedio de Minimo de Méaximo de Rango (max. -
Generacion aciertos aciertos aciertos min.)
2002 64 43 114 71
2003 70 51 114 63
2004 72 57 116 59
2005 76 62 118 56

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Cuando estos puntajes se muestran en una escala de 0 al0, se obtienen los

siguientes promedios por generacion: (Mufioz, et al, 2005: 47).

Tabla 2.4.2 Promedios maximos y minimos en una escala de 0 a 10.

Promedio Rango (max. -
Generacién | Promedio Promedio minimo | Maximo min.)
2002 5 3,3 8,9 5,6
2003 5,4 3,9 8,9 5
2004 5,6 4,4 9 4,6
2005 5,9 4,8 9,2 4,4

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

En la tabla 2.4.3 (Mufioz, et al, 2005:48), se muestran los porcentajes de los

alumnos que obtuvieron calificaciones en el EXUNI por generaciones.

Tabla 2.4.3 Porcentaje de alumnos con calificacion en el EXUNI.

Calificacion

2002

2003

2004

2005

2a3,9

8,7%

1,4%

0,0%

0,0%
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4ab5,9 79,4% 79,1% 77,3% 59,6%
6 6 mas 11,7% 19,5% 22, 7% 40,4%
Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Grafica 2.4.1 Porcentaje de alumnos con calificacion en el EXUNI.
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Fuente: Barrios, 2005

En la grafica 2.4.1, se observa que mas del 70% de los alumnos pertenecientes
a las generaciones 2002 a la 2004 obtuvieron una calificacion de 4 a 5.9, lo que
indica que al ingresar al CCH lo hacen con un nivel reprobatorio en el resultado
del EXUNI. En la generacion 2005 se refleja un decremento en los alumnos
gue obtuvieron una calificacién perteneciente al rango de 4 a 5.9, sin embargo
sigue la tendencia que mas de la mitad de los alumnos ingresan al CCH con un

nivel reprobatorio.

Tabla 2.4.4 Porcentaje de alumnos con calificacion en el EXUNI por turno.

EXUNI 2002 2003 2004 2005

Calificaciéon | Mat. |Vesp | Mat. | Vesp | Mat. | Vesp | Mat. | Vesp
2a39 6,6/ 10,5| 0,8 2 0 0 0 0
4ab5,9 75,5| 82,9| 73,1| 84,9| 69,4| 84,5| 49,8| 68,4
6 6 més 17,7| 65| 26,1 13,1 30,6 155| 50,2 31,6

Fuente: Mufoz, et al, 2005.

La tabla 2.4.4 (Mufioz, et al, 2005:48) muestra que los alumnos que ingresaron
al CCH en el turno matutino obtuvieron mayor calificacion en el EXUNI, en la

generacién 2005 fue de el 50.2% los alumnos que sacaron una calificacién
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mayor a seis. Se observa en la misma generacion, que el porcentaje de
alumnos que obtuvieron una calificacioén de 4 a 5.9 y que ingresaron en el turno
vespertino disminuy6 con respecto a las demas generaciones. Sin embargo, se
percata que aun es mayor el numero de alumnos del turno vespertino que

obtuvieron una calificacion reprobatoria del segundo rango de calificacion.

b) Examen Diagndstico de Ingreso (EDI).

Desde 1998 a la fecha la Secretaria de Planeacion del CCH ha realizado
estudios para conocer las caracteristicas de los estudiantes. Uno de estos
estudios es el Examen Diagnéstico de Ingreso (EDI) que se les aplica a los
alumnos de primer ingreso, desde el afio 2000, con el propdsito de evaluar los

conocimientos y habilidades que tienen al concluir sus estudios de secundaria.

El EDI actual consta de 128 reactivos en cuatro apartados, con los que evalta
Conocimientos y Habilidades de Matematicas, Comprension de Lectura,
Quimica e Historia. Los resultados de este instrumento se obtienen por plantel,

por grupo y por alumno (Mufioz, et al, 2005: 49).

Tabla 2.4.5 Calificaciones promedio del EDI.

Calificacion Promedio
Generacion del EDI
2002 3,33
2003 3,66
2004 4,07
2005 4

Fuente: Mufoz, et al, 2005.

La tabla 2.4.5 muestra un incremento en el promedio de los estudiantes en la
calificacion del EDI, sin embargo, los resultados indican que la calidad
académica de los alumnos es deficiente, debido a que no se llega ni al minimo

aprobatorio que es 6 de calificacion.

En la tabla 2.4.6 (Mufoz, et al, 2005:51) se muestra la comparacion de los
resultados del EDI de acuerdo al turno. Se observa que en las cuatro
generaciones los alumnos que pertenecen al turno vespertino tienen promedios

altos en los rangos mas bajos, es decir que el nivel académico con el que
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ingresan los estudiantes es muy bajo al momento de presentar el EDI.
Asimismo se indica que la generacion 2004 de ambos turnos presentd un

mayor promedio en el EDI respecto a las otras generaciones.
Tabla 2.4.6 Generacién, Turno y EDI.

2002 2003 2004 2005
Calificacibon |mat |ves |mat |ves |mat |ves |mat |ves
0al9 85| 12,7| 97| 54| 31| 48| 07| 1,6
2a39 56,4| 69,2| 41,7| 59,8| 35,8| 50,6 41,2| 59,8
4ab5,9 32,6| 17,7 45| 33,7| 53,7| 42,6| 53,8| 37,3
6 6 mas 25| 04| 35| 11| 75| 21| 43| 1,2

Fuente: Mufoz, et al, 2005.

¢) Promedio de secundaria.

Este indicador es un factor que permite obtener informacion del perfil escolar
por contar con un valor predictivo del comportamiento académico y sus
posibilidades de egreso de los alumnos que ingresan al CCH. La tabla 2.4.7
(Muiioz, et al, 2005: 43) muestra el promedio de secundaria de los alumnos

gue ingresaron al CCH pertenecientes a las Ultimas cuatro generaciones.

Tabla 2.4.7 Promedio de secundaria.

Generacion Promedio en secundaria
2002 8,13
2003 8,2
2004 8,29
2005 8,37

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Se observa que el promedio de secundaria de los alumnos de las Ultimas
cuatro generaciones se ha incrementado, esto llama la atencién porque el
contar con un promedio de 8 significa que el nivel académico con el que
ingresan los estudiantes es “bueno”, sin embargo, al relacionar este indicador
con los otros dos indicadores (EXUNI y EDI) se observa que las calificaciones
son contradictorios: Por un lado, el promedio del EXUNI y el EDI esta por

debajo de seis; por el otro, el promedio de secundaria esta por arriba del ocho.

Tabla 2.4.8 Generacién y promedio de secund aria.

Generacion
Intervalos de promedio 2002 2003 2004 2005
7a7.9 43,5% | 40,2%| 37,0% | 33,6%
8a8,9 38,0% | 38,4%| 37,8% | 37,8%
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| 9a10 | 18,5%| 21,4%| 25,29%| 28,6% |
Fuente: Muio z, et al, 2005.

En la tabla 2.4.8 (Mufioz, et al, 2005: 44) se observa que en las generaciones
2002 y 2003 el mayor porcentaje de los alumnos que ingresaron al CCH obtuvo
un promedio de entre 7 y 7.9, lo que significa que el nivel académico con el que
ingresaron era “regular”. Por otro lado, para las siguientes dos generaciones el

promedio de secundarias se incrementé en el rango de 9 a 10.

Las dos Ultimas generaciones que han ingresado al CCH cuentan
aparentemente con un mejor antecedente académico, esto se observa al
comparar los resultados de los tres indicadores con los que la Secretaria de

Planeacion realiza sus estudios.

Retomando los tres elementos presentados anteriormente se puede establecer
gue el nivel académico con el que cuentan los alumnos al momento de ingresar
al CCH es bajo. Considerando las tres generaciones bajo estudio se observa
gue hay un ligero aumento, de generacion a generacion, en cada uno de los

elementos descritos.

En lo referente a la condicion del turno, los alumnos del CCH que ingresan al
turno matutino presentan mejor nivel académico en comparacion con los

alumnos que ingresan al turno vespertino.

2.5 Caracteristicas generales de los alumnos.

En este apartado se mencionan algunas de las caracteristicas de los alumnos
gue ingresaron al CCH pertenecientes a las uUltimas cuatro generaciones. Entre
las caracteristicas que se presentan se encuentran la edad, género,
informacion socioecondmica y aspectos relacionados con el estudio.

Los alumnos que estudian en el nivel medio superior oscilan entre los 15 y 18

afos de edad, es decir, jovenes adolescentes que se encuentran en blasqueda
de su identidad. La tabla 2.5.1 (Mufioz, et al, 2005:16) muestra el porcentaje de
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edad de los alumnos que ingresan al CCH, se puede observa que mas del 50%
de ellos ingresan con 15 afios de edad, asimismo, se refleja un incremento por
generacion en el rubro de 14 afios o0 menos que ingresan al CCH. De la
generacion 2002 a la 2005 la edad promedio se ha incrementado hasta diez
puntos porcentuales (Mufioz, et al, 2005:18).

La distribucion promedio de edad de las Ultimas cuatro generaciones se
muestra en la grafica 2.5.1, donde se observa que el 54% de los alumnos
tienen 15 afios de edad.

Tabla 2.5.1 Grupos de edad.

Generacion
Edad 2002 2003 2004 2005
14 afios o menos | 18,0% | 21,2% | 26,9% | 28,1%
15 afios 57,1% | 55,6% | 52,5% | 51,0%
16 afios 13,3% | 11,8% | 11,1% | 10,9%

17 a 20 afios 10,0% | 9,6% 8,1% 8,2%

21 a 25 afios 1,3% 1,4% 1,2% 1,5%

26 afios 0 mas 0,3% 0,4% 0,3% 0,3%
Fuente: Muio z, et al, 2005.

Grafica 2.5.1 Distribucion promedio de la edad de las generaciones

2002, 2003, 2004 y 2005.

Edad

22.4% 23.6%

N ——

54.0%

‘ E 14 afios o menos B 15 afios 16 afios

Fuente: Mufoz, et al, 2005

En cuanto al género de los alumnos que ingresan al CCH, los datos se
muestran en la tabla 2.5.2 (Mufioz, et al, 2005:19) donde se observa que en las
Gltimas cuatro generaciones la mayoria son mujeres, aunque en la generacion
2005 se muestra un incremento de casi dos puntos porcentuales por parte del
género masculino.
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Tabla 2.5.2 Género.

Generacion
Género 2002 2003 2004 2005
Masculino 46,6% | 47,4% | 47,1%| 48,9%
Femenino 53,4% | 52,6%| 52,9%| 51,1%

Fuente: Muio z, et al, 2005.
La conformacién familiar de los alumnos de las generaciones 2002 a la 2005 se

muestra en la tabla 2.5.3 (Mufioz, et al, 2005:20) donde se observa que mas de

la cuarta parte de la poblacién tiene de uno a tres hermanos.

Tabla 2.5.3 Niumero de hermanos.

Nuamero Generacioén
de hermanos 2002 2003 2004 2005
Ninguno 6,3% 7,4% 7,6% 8,1%
la3 79,4% | 80,1% | 81,2% | 82,5%
4a6 12,2% | 10,9% | 9,9% 8,3%
7 0 mas 2,1% 1,6% 1,4% 1,1%

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

La mayoria de los padres manifiestan un alto interés porque sus hijos continten
sus estudios. Se observa en la tabla 2.5.4 (Mufioz, et al, 2005: 22) que el
porcentaje se ha incrementado de la generacion 2002 a la 2005 en casi dos

puntos porcentuales.
Tabla 2.5.4 Insistencia de los padres ante el estudio.

Generacién
2002 2003 2004 2005
Mucho 89,5% | 89,8%| 90,5% | 91,4%
Regular 8,7% 8,5% 7,8% 7,2%
Poco 1,1% 1,0% 1,0% 0,8%
No insisten 0,6% 0,6% 0,5% 0,5%
Sugieren otra cosa 0,2% 0,1% 0,2% 0,1%

Fuente: Muio z, et al, 2005.

Con respecto al nivel de escolaridad que tienen los padres de los estudiantes
de las generaciones mencionadas, se observa en la tabla 2.5.5 (Muioz, et al,
2005:23) un incremento en los niveles educativos que van desde la educacion

media superior hasta el nivel posgrado.
Tabla 2.5.5 Escolaridad de la madre.

Escolaridad Generacién

de la madre 2002 2003 2004 2005
No contestd 2,6% 2,1% 1,6% 2,1%
Sin instruccién 3,0% 2,8% 2,3% 2,1%
Primaria 34,3% 30,7% 29,4% 25,3%
Secundaria 25,3% 26,1% 27,4% 26,9%

56
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



Escuela Normal 2,8% 2,6% 2,5% 2,5%
Carrera técnica 14,5% 15,8% 16,3% 18,0%
Bachillerato 9,4% 10,4% 10,6% 12,0%
Licenciatura 7,0% 8,4% 8,6% 9,9%
Posgrado 0,7% 1,0% 1,1% 1,0%
No lo sé 0,3% 0,2% 0,2% 0,2%

Fuente: Mufio z, et al, 2005.
Con respecto al nivel de escolaridad de los padres se observa en la tabla 2.5.6

(Mufioz, et al, 2005:24) que presentan niveles mas altos en relaciéon con la

madre.
Tabla 2.5.6 Escolaridad del padre.
Escolaridad Generacién
del padre 2002 2003 2004 2005
No contesto 5,6% 5,0% 4,6% 4,6%
Sin instruccion 1,8% 1,6% 1,5% 1,3%
Primaria 24,0% 21,6% 20,5% 18,2%
Secundaria 25,2% 26,4% 27,1% 26,4%
Escuela Normal 1,6% 1,6% 1,4% 1,6%
Carrera técnica 7,2% 6,9% 7,3% 7,8%
Bachillerato 16,2% 17,0% 17,4% 18,7%
Licenciatura 14,8% 15,9% 16,1% 17,5%
Posgrado 2,3% 2,5% 2,6% 2,5%
No lo sé 1,3% 1,6% 1,6% 1,5%

Fuente: Muio z, et al, 2005.
En las siguientes tablas se presentan los datos que indican la ocupacion de los

padres de los alumnos que ingresaron al CCH pertenecientes a las dltimas
cuatro generaciones.

En la tabla 2.5.7 (Mufioz, et al, 2005:27) se observa que el mayor porcentaje se
refleja en las madres que no trabajan actualmente. Las ocupaciones
remuneradas de la madre que son mas significativas son: las de empleada y
trabajo doméstico. Asimismo, se observa que son pocas las madres obreras o
trabajadoras del campo y casi no existen empresarias, directivas o funcionarias
(Muiioz, et al, 2005:26).

Tabla 2.5.7 Ocupacion de la madre.

Ocupacion Generacion

de la madre 2002 2003 2004 2005
No contestd 8,7% 7,4% 6,4% 6,6%
No trabaja actualmente | 33,9% | 32,2%| 32,5%| 31,0%
Jubilada 0,9% 1,0% 0,9% 0,9%
Apoyo al ingreso
familiar 6,9% 6,6% 6,5% 6,8%
Trabajadora doméstica | 13,7% | 12,6%| 12,9%| 13,1%
Labores del campo 0,1% 0,1% 0,1% 0,1%
Obrera 3,2% 3,2% 3,3% 2,9%
Empleada 20,4% | 21,7%| 21,0% | 21,7%
Comerciante 8,9% 8,4% 9,2% 9,2%
Oficio o por su cuenta 3,2% 3,3% 3,5% 3,8%
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Ejercicio libre de la

profesion 0,0% 2,2% 2,2% 2,4%
Empresaria 0,0% 0,2% 0,2% 0,3%
Directiva o funcionaria 0,0% 0,7% 0,7% 0,7%
No lo sé 0,0% 0,6% 0,5% 0,7%

Fuente: Mufio z, et al, 2005.
La tabla 2.5.8 (Mufioz, et al, 2005:29) muestra las actividades a las que se

dedican los padres de los alumnos del CCH de las dUltimas cuatro
generaciones. El trabajo que mas desarrollan los padres es el de empleado, ya
gue representa mas de la tercera parte. Después se muestra que la segunda

ocupacioén son los que trabajan por su cuenta.

Tabla 2.5.8 Ocupacion del padre.

Ocupacion Generacion

del padre 2002 2003 2004 2005
No contesto 11,6% 9,7% 9,3% 9,2%
No trabaja actualmente 2,0% 2,1% 2,0% 2,2%
Jubilado 2,8% 2,7% 2,6% 2,5%
Apoyo al ingreso familiar 1, 7% 1,4% 1,5% 1,6%
Trabajador doméstico 0,2% 0,2% 0,1% 0,2%
Labores del campo 0,7% 0,6% 0,6% 0,6%
Obrero 13,1% 11,1% 11,1% 10,4%
Empleado 38,2% 35,0% 34,8% 35,0%
Comerciante 12,1% 10,9% 11,4% 11,0%
Oficio o por su cuenta 17,5% 16,6% 16,4% 16,7%
Ejercicio libre de la
profesion 0,0% 4,1% 4,0% 4,3%
Empresario 0,0% 0,6% 0,7% | 0,7
Directivo o funcionario 0,0% 1,5% 1,7% 1,7%
No lo sé 0,0% 3,7% 4,0% 3,9%

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Los datos que indican el tipo de vivienda que tienen los alumnos del CCH de
las generaciones antes mencionadas, se muestran en la tabla 2.5.9 (Mufioz, et
al, 2005:31) donde se observa que el mayor porcentaje tiene vivienda propia.
Asimismo, indica que de la generacién 2002 a la 2005 hay un decremento de

casi 5% de vivienda propia.
Tabla 2.5.9 Tipo de vivienda.

Generacion
Vivienda 2002 2003 2004 2005
Propia 64,2% 61,1% 59,6% 59,8%
Rentada 13,5% 13,8% 14,6% 13,8%
Se esta pagando 7,1% 8,4% 8,6% 8,6%
De asistencia 0,1% 0,1% 0,0% 0,0%
De un familiar 12,0% 13,3% 14,4% 14,1%
Otra 0,8% 1,0% 0,9% 0,9%
No contesto 2,2% 2,4% 1,9% 2,8%
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Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Asimismo, los bienes y servicios con los que cuentan los alumnos del CCH de

dichas generaciones se muestran en la tabla 2.5.10 (Mufioz, et al, 2005:32).

Tabla 2.5.10 Bienes y servicios.

Bienes y Generacion

Servicios 2002 2003 2004 2005
Cuarto de bafio 97,4% 97,6% 96,9% 97,0%
Lavadora de ropa 84,1% 84,1% 84,6% 84,5%
Horno microondas 45,4% 50,8% 55,2% 58,8%
Teléfono celular 38,5% 43,4% 47,6% 52,1%
TV por cable 23,4% 22,3% 22,4% 21,3%
Computadora 33,6% 39,7% 42,0% 43,3%
Automovil 422%| 43,0%| 43,8% 43,9%
Calentador de agua 81,4%| 825%| 81,9% 83,4%
Secadora de ropa 19,9% | 20,0%| 20,2% 21,7%
Linea telefénica 81,6% 83,3% 83,9% 86,2%
Videograbadora 74,0% 73, 7% 70,3% 65,9%
DVD 60,3%
Antena parabdlica 4.4% 4.2% 5,3% | ------mmmmmm-
Fax 3,2% 3,4% 3,6% | -------------
Aspiradora 17,1% 17,6% 18,4% 19,3%
Tostador 34,4% 33,6% 32,2% 31,0%
Personal de servicio 5,0% 5,1% 4,4% 4,1%

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Se observa un aumento por generacién en el uso teléfono celular asi como en

la computadora.

Los datos sobre los ingresos familiares de los alumnos de las dltimas
generaciones se muestran en la tabla 2.5.11 (Mufioz, et al, 2005:33) donde el
mayor porcentaje se ubica entre los dos a menos de cuatro salarios minimos

mensuales. En estos rasgos se concentran en promedio el 62% de los

alumnos.
Tabla 2.5.11 Ingreso Mensual en Salarios Minimos.
Ingreso Mensual Generacion
Familiar (Salario Minimo) 2002 2003 2004 2005
No contestd 3,0% 2,2% 1,6% 1,8%
Menos de 2 23,3% 23,1% 21,9% 19,6%
De 2 a menos de 4 39,9% 41,7% 42,2% 41,8%
De 4 a menos de 6 19,5% 17,0% 17,2% 19,8%
De 6 a menos de 8 7,6% 8,8% 9,6% 8,7%
De 8 a menos de 10 4,2% 3,8% 4,4% 4,4%
10 0o més 2,6% 3,2% 3,1% 3,8%

Fuente: Mufoz, et al, 2005.
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Las generaciones antes descritas tienen caracteristicas similares de acuerdo a
las condiciones familiares. Los alumnos piensan que el 90% de los padres
estan interesados en que ellos sigan estudiando. Considero que esto es
importante, ya que aunque la mayoria de los padres cuenta con un nivel medio
basico, éstos fomentan en el alumno la importancia del estudio. Algunos
factores que se pueden relacionar con el nivel educativo de los padres son los
referentes a la ocupacion de los padres y al ingreso familiar mensual. Se
observa que ambos en su mayoria son empleados -aunque en el caso de la
madre la mayoria no trabaja- siendo esto un factor que puede explicar que el
ingreso familiar sea aproximadamente de $6,000 mensuales. Esto, aunado con
gue las familias aproximadamente son de 4 a 5 integrantes, puede dar una idea
que la condicién econémica puede repercutir en las condiciones escolares de

los alumnos del Colegio.

La Secretaria de Planeacion del CCH cuenta con informacion acerca de las
estrategias de estudio empleadas por los alumnos que ingresaron al CCH
durante las generaciones 2002 a la 2005. A continuacion se presentan las
relacionadas al acervo de consulta, a las técnicas empleadas durante el estudio

asi como las condiciones para el estudio.

Tabla 2.5.12 Acervo de consulta.

Material de Generacion
Consulta en casa 2002 2003 2004 2005
Libros de texto 80,6% 82, 7% 82,8% 87,6%
Revistas 17,0% 18,7% 18,8% 23,6%
Otros libros 38,9% 42,6% 42,4% 45,2%
Enciclopedias 75,3% 77,5% 78,3% 79,1%
Periédicos 19,5% 19,8% 19,0% 27, 7%
Atlas - Mapas 33,9% 35,7% 35,4% 39,5%
Ninguno 0,6% 0,6% 0,6% 0,5%

Fuente: Mufo z, et al, 2005.

En la tabla 2.5.12 (Mufioz, et al, 2005:34) se observa que los estudiantes en su
mayoria utilizaban los libros de texto asi como el segundo rubro mas alto son

las enciclopedias como materiales de consulta dentro del hogar.
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Entre las técnicas de estudio que utilizan los alumnos de recién ingreso al CCH
son la lectura del tema y el subrayar de las ideas. Asimismo, se observa, tabla
2.5.13 (Mufioz, et al, 2005:35) que el 34% de los alumnos nunca elaboran un
acordedn como técnica de estudio. En cuanto los resimenes se observa que

mas del 35% de los alumnos lo elaboran como técnica de estudio.

Tabla 2.5.13 Costumbre al estudiar.

Siempre | Frecuente | Esporadico | Nunca
Leer tema 48,4% 37,4% 12,0% 1,9%
Subrayar ideas 23,6% 40,9% 27, 7% 7, 7%
Resumenes 17,4% 37,2% 33,5% 11,9%
Acordedn 12,2% 21,7% 31,9% 34,1%
Ejercicios 18,9% 29,8% 33,0% 18,3%

Fuente: Muio z, et al, 2005.

En la tabla 2.5.14 (Mufioz, et al, 2005:35) se presentan los promedios de los
datos de las generaciones 2002, 2003, 2004 y 2005.

Tabla 2.5.14 Preferencia para estudiar.

Siempre | Frecuente | Esporadico | Nunca
Solo 73,9% 20,0% 4,5% 1,6%
En equipo 5,0% 19,9% 40,2% 34,9%
Fuente: Mufo z, et al, 2005.

Se observa asi que el estudio individual es lo que los alumnos practican con
mayor preferencia. Asimismo, se presenta un porcentaje relativamente alto de
alumnos que nunca han trabajado en equipo. Cabe sefalar que en el nivel
medio basico una de las caracteristicas principales es que el alumno estudia de
manera independiente para cada una de las materias. Sin embargo, uno de los
objetivos del modelo del CCH es que los alumnos se integren al trabajo en
equipo, ya que fomenta habilidades sociales que le ayudan a su formacion

personal.

En las siguientes tablas se observa que la casa es el sitio donde la mayor parte
de los alumnos estudia. La biblioteca no figura como un lugar recurrente. La
mesa 0 escritorio son los mobiliarios donde prefieren estudiar. (Mufioz, et al,

2005: 36)

Tabla 2.5.15 Sitio para el estudio.

Siempre | Frecuente | Esporadico | Nunca
Casa 73,7% 18,2% 5,4% 2,7%
Biblioteca 2,2% 14,6% 35,6% 47,5%
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Parque 0,4% 1,2% 5,8% 92,8%
En transporte 0,6% 2,1% 10,2% 87.1%
Fuente: Muio z, et al, 2005.

Tabla 2.5.16 Espacio para el estudio.

Siempre | Frecuente | Esporadico | Nunca
Cama 7,8% 17,3% 30,8% 44,2%
Mesa o escritorio 57,2% 27,2% 11,7% 3,9%
Fuente: Mufoz, et al, 2005.

Respecto a las condiciones de cémo estudian los alumnos generalmente lo
hacen en situaciones “idoneas”, como lo muestra la tabla 2.5.17 (Mufioz, et al,
2005:36). De acuerdo con algunos expertos en el tema de como estudiar
(Brown, Chavez, Diaz, Locke, Pansza), es conveniente o adecuado realizar
actividades de estudio sin elementos distractores como la television, el radio o

la videograbadora con el objetivo de obtener mejores resultados en el estudio.

Tabla 2.5.17 Condiciones para el estudio.

Siempre | Frecuente | Esporadico | Nunca
Conradioy TV 8,2% 15,8% 31,2% 44,8%
Sin distraccién 28,3% 34,0% 25,6% 12,1%
Fuente: Mufio z, et al, 2005.

Como puede observarse el Colegio esta interesado en conocer las condiciones
generales de los alumnos al momento en que ingresan a la institucion.
Considero que el contar con este tipo de informacion permite a la institucién y a
los profesores realizar una planeacién académica de cada una de las materias
gue componen el Plan de estudios del Colegio basada en las caracteristicas
generales de los estudiantes, asi como de llevar a cabo mecanismos de
prevencion que ayuden a mejorar el rendimiento escolar de las generaciones
gue afio con afo ingresan a los diferentes planteles educativos que forman el
CCH.

2.6 Trayectoria escolar de las generaciones 2003, 2004 y 2005.
En esta seccibn se presentan algunos datos estadisticos sobre las
generaciones de 1999 a la 2003, con la finalidad de conocer un mayor nimero

de caracteristicas del perfil de los alumnos del CCH.
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La trayectoria escolar de los alumnos del CCH es un aspecto fundamental que
se ha estudiado sistematicamente para orientar el trabajo institucional en el

aspecto central de sus responsabilidades (Mufioz, et al, 2005:10).

Para efectos de la presente investigacion los indicadores de trayectoria escolar

gue se retoman son: la eficiencia terminal y el egreso.
2.6.1 Eficiencia Terminal.

De acuerdo con el comportamiento histérico de la acreditacion de los alumnos
del Colegio, se ha disefiado un modelo” que muestra en términos generales lo
siguiente:
1. En el primer semestre aparece un porcentaje importante de alumnos que
no ha acreditado la totalidad de las asignaturas.
2. En tercero y cuarto semestres, la reprobacién se incrementa
considerablemente.
3. En quinto y sexto se muestra un repunte de la acreditacién que se refleja

en el egreso.

Las siguientes tablas y graficas presentan, por semestre y por plantel, el
porcentaje de alumnos regulares (alumnos que no adeudan ninguna materia

durante el transcurso del semestre) de las generaciones 1999 a la 2003".

Tabla 2.6.1.1 Porcentaje de alumnos en el primer semestre por generacion.

Generacion
Plantel 1999 2000 2001 2002 2003
Azcapotzalco 47% 41% 36% 44% 47%
Naucalpan 36% 32% 28% 29% 32%
Vallejo 46% 40% 34% 41% 44%
Oriente 51% 43% 36% 49% 49%
Sur 49% 43% 42% 51% 51%
CCH 46% 40% 35% 43% 44%

Fuente: Mufio z, et al, 2003.

“Véase “Modelo de grovechamiento escolar” en Ingreso Estudiantil al CCH 2002-2005, Pag. 73-74.
" Los datos para la elaboradén de las tablas fueron proporcionados por la Comision Especial para d
Congreso Universitario del CCH.
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Grafica 2.6.1.1 Porcentaje de alumnos en el primer semestre por generacion.
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Fuente: Mufo z, et al, 2003.

Tabla 2.6.1.2 Porcentaje de alumnos en el segundo semestre por generacion.

Generacién
Plantel 1999 2000 | 2001 2002
Azcapotzalco 51% 32% 25% 36%
Naucalpan 34% 23% 21% 18%
Vallejo 40% 32% 27% 30%
Oriente 40% 35% 32% 36%
Sur 37% 36% 34% 38%
CCH 40% 31% 28% 32%

Fuente: Mufio z, et al, 2003.

Grafica 2.6.1.2 Porcentaje de alumnos en el segundo semestre por generacion.
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Fuente: Mufoz, et al, 2003.

Tabla 2.6.1.3 Porcentaje de alumnos en el tercer semestre por generacion.

Generacion
Plantel 1999 2000 2001 2002
Azcapotzalco 33% 24% 19% 25%
Naucalpan 20% 14% 10% 12%
Vallejo 24% 22% 20% 21%
Oriente 25% 26% 22% 25%
Sur 25% 28% 24% 27%
CCH 26% 23% 19% 22%

Fuente: Mufoz, et al, 2003.
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Grafica 2.6.1.3 Porcentaje de alumnos en el tercer semestre por generacion.

Porcentaje de alumnos en el tercer semestre
por generacién

30% 26%

25% - 23% 22%
19%

20%

15% -
10% -

5%

0%
1999 2000 2001 2002

Generacién

Fuente: Mufo z, et al, 2003.

Tabla 2.6.1.4 Porcentaje de alumnos en el cuarto semestre por generacion.

Generacioén
Plantel 1999 | 2000 | 2001
Azcapotzalco 28% | 23% 17%
Naucalpan 17% 16% 6%

Vallejo 24% | 24% 19%
Oriente 24% 24% 19%
Sur 23% | 25% | 22%
CCH 23% | 22% 17%

Fuente: Muio z, et al, 2003.

Grafica 2.6.1.4 Porcentaje de alumnos en el cuarto semestre por generacion.
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Fuente: Mufo z, et al, 2003.

Tabla 2.6.1.5 Porcentaje de alumnos en el quinto semestre por generacion.

Generacién
Plantel 1999 | 2000 | 2001
Azcapotzalco 27% | 21% | 15%
Naucalpan 14% 16% 11%
Vallejo 20% | 25% | 17%
Oriente 25% | 25% | 19%
Sur 21% | 25% | 20%
CCH 21% | 22% | 16%

Fuente: Muio z, et al, 2003.
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Grafica 2.6.1.5 Porcentaje de alumnos en el quinto semestre por generacion.
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Fuente: Mufo z, et al, 2003.

Como puede observarse en las graficas anteriores, el porcentaje de los
alumnos regulares presenta un decremento conforme se va cursando cada
semestre, es decir, el porcentaje de los alumnos regulares al cursar el primer
semestre se encuentra, en la mayoria de las generaciones, arriba del 40%.
Durante el tercer semestre se percata que el indice va decreciendo en casi un
20% con respecto al primer semestre. En un afio, el porcentaje alcanza una
disminucion del 20% de alumnos que adeudan por lo menos una materia. Para
el quinto semestre se observa que los alumnos regulares son casi un 5%

menos con respecto al tercer semestre.

Con base a lo anterior, se puede establecer que el 20% de los alumnos que
ingresan al CCH pueden concluir sus estudios en tres afios, es decir 20 de
cada 100 alumnos del CCH son alumnos regulares durante el transcurso del
bachillerato. Dentro del 80% estan incluidos alumnos que por lo menos
adeudan una materia 0 mas, asi como alumnos desertores del sistema.
Algunos factores que pueden influir para explicar este fenébmeno son: la falta de
interés hacia el estudio por parte del alumno, la dificultad en los contenidos de
cada asignatura, la incapacidad del docente para impartir la materia, la falta de
hébitos de estudio del alumno, los problemas sociales y econdmicos del
alumno, ausentismo del alumno o el profesor, entre otros.

La valoracion completa de la eficiencia terminal debe considerar el egreso en

tres afios de una determinada generacion, observar el aumento del egreso en
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los cuatro afios reglamentarios y finalmente el egreso acumulado a lo largo de
varios afios y comparar estos resultados con el ingreso de la misma

generacion.

2.6.2 El egreso.

A continuacion se presenta informacién relacionada sobre el egreso de los
alumnos del CCH con la finalidad de contar con datos acerca de la eficiencia

terminal de la institucion asi como de las generaciones bajo estudio.

El egreso representa la Ultima etapa de la trayectoria escolar. Es un indicador
gue revela, de manera sintética, el desempefio y los logros de los alumnos

cuando concluyen sus estudios. (Mufioz, et al, 2005a:29)

Cabe mencionar que existen diferentes maneras de estudiar el egreso de los
estudiantes. La forma que utiliza la Secretaria de Planeacion del CCH para
contar con informacion acerca del egreso de los alumnos es la que considera
tomar en cuenta el tiempo o plazo obligado para concluir las asignaturas
correspondientes a un determinado nivel de estudios. También el egreso se
define a partir de la conclusion de los estudios independientemente del plazo

en el que esto se logre.

Con base en lo anterior, los elementos para analizar el egreso de los alumnos
en el CCH son: la eficiencia institucional, la eficiencia acumulada y la eficiencia
terminal (Mufioz, et al, 2005a:29).

Tabla 2.6.2.1 Distribucion de egresados por plantel.

Plantel Egresados
Azcapotzalco 27%
Naucalpan 18%
Vallejo 20%
Oriente 25%
Sur 21%

Fuente: Muio z, et al, 2003.
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Grafica 2.6.2.1 Distribucién d e egresados en tres afios.
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Fuente: Mufo z, et al, 2003.

En la gréfica 2.6.2.1, se observa la baja eficiencia terminal de los alumnos que
realizan sus estudios en el CCH, en el Plantel Sur, ésta no llega ni a la cuarta
parte de los alumnos que terminan su bachillerato en tres afios. EI mayor

porcentaje se refleja en el Plantel Azcapotzalco con un egreso del 27% en tres

afos.
Tabla 2.6.2.2 Egreso por generaciones.
Generaciones
Egreso 90 91 92 93 94 95 | 96 97 98 99 | 2000
3 afios 29% | 29% | 31% | 32% | 37% | 40% | 39% | 35% | 33% | 37% | 38%

3y4danos |44% |42% | 47% | 47% | 52% | 54% | 54% | 45% | 47% | 50%
Acumulado | 56% | 57% | 61% | 59% | 63% | 63% | 60% | 53% | 52%
Fuente: Mufo z, et al, 2003.

En la tabla 2.6.2.2 se presentan los datos estadisticos del egreso desde la
generacion 1990 hasta la 2000, donde se observa que el egreso en tres afos
ha tenido variaciones importantes, ya que durante las primeras cinco
generaciones hubo un incremento del 11%. A partir de la generacién 96 la
variacion ha sido estable, aunque con un decremento del 7% en la generacion
"98. Si se considera el egreso en los cuatro afios reglamentarios (en el que el
alumno puede tramitar el pase reglamentario a la licenciatura), las
generaciones ‘95 y "96 son las que han logrado que de cada 100 alumnos

inscritos en el CCH, 54 de ellos hayan egresado y obtenido el pase
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reglamentario. El resto pudo haber terminado sus estudios de bachillerato en

mas afos o simplemente haya desertado del sistema CCH.

Grafica 2.6.2.2 Egreso en tres afios de los alumnos del CCH pertenecientes a las
generaciones 1990 a la 2000.
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Fuente: Mufio z, et al, 2003.

En la gréfica 2.6.2.2, se observa que la eficiencia terminal en tres afios esta por

debajo del 40%, esto se traduce a que de cada 100 alumnos, solo 40 de ellos

terminan sus estudios de bachillerato en el minimo de tiempo requerido para

concluir este nivel educativo.

Grafica 2.6.2.3 Egreso en cuatro afios de los alumnos del CCH pertenecientes a las
generaciones 1990 a la 2000.
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Fuente: Mufio z, et al, 2003.

En la gréfica 2.6.2.3, se observa que no mas del 54% de los alumnos que han

ingresado al CCH han concluido el bachillerato en cuatro afios, obteniendo asi

el pase reglamentado para cursar la licenciatura en la UNAM.
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Tabla 2.6.2.3 Egreso por plantel.

Egreso
3 4 5

Plantel afios |afios |afios Més de 5 afios
Azcapotzalco 61%| 22% 8% 9%
Naucalpan 53% 27% 9% 11%
Vallejo 59% | 23% 9% 9%
Oriente 61%| 20% 7% 12%
Sur 59% | 21% 10% 10%

Fuente: Mufo z, et al, 2003.

Grafica 2.6.2.4 Egreso por plantel y por tiempo.
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Fuente: Muio z, et al, 2003.

En la gréfica 2.6.24, se observa que los planteles Azcapotzalco y Oriente tienen
mayor egreso de alumnos en el tiempo minimo requerido para el nivel
bachillerato. El Plantel Naucalpan presenta el menor porcentaje de egreso en
los tres afos, sin embargo, al observar el egreso en cuatro afos, presenta el
mayor indice de egreso con un 27%.

En la tabla 2.6.2.4 se muestran los datos de egreso por turno de cada plantel
del CCH. Se observa que el egreso de los alumnos del turno matutino es mayor

en casi un 30% en comparacion con los alumnos del turno vespertino.
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Tabla 2.6.2.4 Egreso por turno

Turno
Plantel Matutino | Vespertino
Azcapotzalco 65% 35%
Naucalpan 64% 36%
Vallejo 63% 37%
Oriente 64% 36%
Sur 66% 34%

Fuente: Mufoz, et al, 2003.

Grafica 2.6.2.5 Egreso de los alumnos por turno.
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Fuente: Mufio z, et al, 2003.
En la grafica 2.6.2.5, se observa que casi por cada dos alumnos que egresan

del turno matutino solamente egresa uno del turno vespertino. Con base en lo
anterior, se puede establecer que el turno es uno de los factores determinantes

para el egreso de la institucion.

Tabla 2.6.2.5 Eficiencia institucional.
Egresados 53%

No Egresados 47%
Fuente: Mufo z, et al, 2003.

Gréfica 2.6.2.6 Eficiencia institucional.

Ingreso-Egreso de 1971 hasta 2004

No
Egresados
47% Egresados

53%

Fuente: Barrios, 2005.
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En la grafica 2.6.2.6 se observa el porcentaje de alumnos que han concluido
sus estudios hasta el afio 2004. En este afio se alcanzé el 53% de egresados

del total de alumnos que ingresaron al CCH a lo largo de 32 afios.

“En el afio 2002 habian egresado 32 generaciones de alumnos del CCH. Ese
afio se alcanzé un total de 695,130 alumnos que ingresaron a las aulas del
Colegio a cursar su bachillerato, de los cuales egresaron —hasta el 2004-
370,552 jévenes” (Mufioz, et al, 2005a:31).

La tabla 2.6.2.6 muestra los datos del egreso por generacion, desde la primera
generacion (1971) hasta la generacion 2002. Se observa que la generacion con
mejor eficiencia terminal fue la primera, es decir egresaron 6683 alumnos, lo
que representa con respecto al ingreso un 44%, la que presenta un egreso
menor es la generacién de 1976 con un 24%; la que presenta mas egresados

en términos relativos es la generacion 1994 con un 64% de egresados.

Asimismo, se observa que “la ultima generacién que egresé del CCH fue la
2002, la cual tuvo una eficiencia terminal de 40%, superior a la media nacional

gue es de 36% e histéricamente la mas alta.” (Mufoz, et al, 2005a:32).

Tabla 2.6.2.6 Egreso por generacion.

Egreso por generacion.
Mas de 5
Gen. Ingreso | En 3 afios | En 4 aflos | En 5 afios afios Acumulado
1971 15039 6683 996 451 673 8803
1972 24032 8035 2043 1011 1334 12423
1973 29089 7656 3066 1140 1939 13801
1974 15158 4069 1489 765 1026 7349
1975 22170 5549 3111 1106 1301 11067
1976 23208 5642 3253 1013 1393 11301
1977 25892 6492 3168 1050 1280 11990
1978 25295 6848 3018 1062 1345 12273
1979 25150 7212 3500 1138 1120 12970
1980 24851 7142 3591 1036 1171 12940
1981 24532 7306 3502 1080 1082 12970
1982 24640 7264 3455 1019 1144 12882
1983 23138 6579 3105 967 1103 11754
1984 23790 6833 3339 780 1203 12155
1985 23582 7157 2845 878 1314 12194
1986 23410 7207 3007 936 1364 12514
1987 22867 7009 2921 1027 1426 12383
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1988 24701 7378 3383 1133 1744 13638
1989 24667 7387 3232 1219 1758 13596
1990 25210 7433 3550 1341 1923 14247
1991 25191 7200 3482 1617 2040 14339
1992 21670 6627 3596 1405 1625 13253
1993 19794 6329 2944 1302 1181 11756
1994 17609 6495 2653 1025 1016 11189
1995 17024 6843 2333 928 724 10828
1996 17775 7021 2552 559 781 10913
1997 18165 6414 1784 947 872 10017
1998 18155 6019 2480 907 537 9943
1999 17428 6428 2393 785 343 9949
2000 17447 6713 2354 783 0 9850
2001 16905 5829 2417 0 0 8246
2002 17548 6968 0 0 0 6968
Total 695132 | 215767 88562 30410 35762 370501

Fuente: Mufo z, et al, 2003.

2.7 Generaciones 2003, 2004 y 2005 en el CCH Sur.

A continuacion se muestran algunos de los datos estadisticos de los
estudiantes de las generaciones bajo estudio del Plantel Sur en el semestre
2005-1 y 2005-2 con el objetivo de conocer la situacion académica de dichas

generaciones.

Los grupos que se tomaron en cuenta para la investigacion de campo se
basaron de acuerdo a las materias que presentan un mayor indice de
reprobacion durante los semestres antes mencionados del CCH Sur.

Para el periodo 2005-1 se contd con la participacion de las generaciones 2003,
2004 y 2005 que cursaban el quinto, tercer y primer semestre respectivamente,

tanto en el turno matutino como vespertino.

Asimismo, para el periodo 2005-2 la participacion fue la misma para las
generaciones como para los turnos, so6lo que la aplicacion de los cuestionarios
se llevd a cabo en diferentes grupos. En este periodo, las generaciones 2003,

2004 y 2005 cursaban el sexto, cuarto y segundo semestre respectivamente.

73
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



2.7.1 Generacion 2003.

Las materias con mayor numero de alumnos inscritos en el periodo 2005-1 que
se cursan en el quinto semestre en el turno matutino son Estadistica I,
Cibernética y Computacion |, Biologia 3, Quimica 3 y Filosofia I. Esta ultima
registra un total de 2059 alumnos inscritos. Se observa en la tabla 2.7.1.1, que
de estas cinco materias la que mayor porcentaje tiene en cuanto a alumnos no
acreditados (alumnos que obtuvieron una calificacion reprobatoria) es
Estadistica | con un total de 246 estudiantes que no aprueban la materia, lo que
representa el 18% de los alumnos inscritos. Esta materia pertenece al area de

matematicas del Colegio.

En cuanto a la desercion, se observa que la materia que presenta un mayor
porcentaje es Biologia 3 con un total de 143 alumnos que representan casi el
9% de los inscritos en dicha materia. Le sigue la materia de Filosofia | con un
total de 176 alumnos que representa el 8.5% de los que desertan en esta
materia.

Si se suman los porcentajes de los alumnos que no acreditan junto con el rubro
de la desercién, el mayor indice pertenece a la materia de Estadistica | con un
26% de estudiantes que no logran aprobarla, es decir 1 de cada 4 alumnos que

se inscriben a la materia de Estadistica | obtiene una calificacion reprobatoria.

Tabla 2.7.1.1 Alumnos inscritos en el quinto semestre de la generacion 2003 del turno

matutino.

Periodo

Alumnos de la Generacion 2003 Turno Matutino 2005-1

No

Materia Acreditados | acreditados | Desercion Total
Calculo 1 356 117 41 514
Estadistica 1 1007 246 112 1365
C.Y Comp. 1 868 107 77 1052
Biologia 3 1357 121 143 1621
Fisica 3 423 66 57 546
Quimica 3 936 82 67 1085
Filosofia 1 1795 88 176 2059
T. Sel. Fil. 1 59 2 2 63
Admoén. 1 317 33 16 366
Antropo. 1 153 22 39 214
C. Salud 1 455 27 15 497
C. Politicas 1 429 61 43 533
Derecho 1 542 11 52 605
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Economia 1 159 24 17 200
Geografia 1 112 21 8 141
Psicologia 1 870 44 28 942
T. Historia 1 74 6 9 89
Griego 1 92 0 9 101
Latin 1 394 25 54 473
A. Tex. Lit 1 288 21 37 346
Comunica 1 746 75 61 882
Disefio 1 181 6 19 206
E. Grafica 1 477 25 34 536
Total 12090 1230 1116 14436

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

La materia de Antropologia | cuenta con una desercion del 18.22%, es decir
casi 1 de cada 5 alumnos que se inscriben a esta materia deserta, obteniendo
asi una calificacion reprobatoria. Ahora bien, si a esto se le suma el porcentaje
de alumnos que no acreditan, se obtiene que 28.5% de los alumnos inscritos

no la aprueban. Esta materia pertenece al area de Histérico-Social.

Si se aplica el criterio anterior para todas las materias, se observa que la
asignatura de Calculo | tiene casi el 31% de alumnos que no logran aprobarla,
lo que representa casi la tercera parte de los alumnos inscritos en dicha

materia.

Las materias que tienen el mayor porcentaje de reprobacion en el quinto
semestre del turno matutino son Calculo | (30.74%), Antropologia | (28.5%),
Estadistica | (26.23%), Fisica 3 (22.53%), Geografia | (20.57%) y Economia |
(20.5%), (Ver tabla 2.7.1.2).

Tabla 2.7.1.2 Porcentaje de alumnos inscritos en quinto semestre de la generacion 2003
del turno matutino

Periodo
Alumnos de la Generacion 2003 Turno Matutino 2005-1

Materia Acreditados No acreditados Desercién Total
Calculo 1 69.26% 22.76% 7.98% 100.0%
Estadistica 1 73.77% 18.02% 8.21% 100.0%
C.Y Comp. 1 82.51% 10.17% 7.32% 100.0%
Biologia 3 83.71% 7.46% 8.82% 100.0%
Fisica 3 77.47% 12.09% 10.44% 100.0%
Quimica 3 86.27% 7.56% 6.18% 100.0%
Filosofia 1 87.18% 4.27% 8.55% 100.0%
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T. Sel. Fil. 1 93.65% 3.17% 3.17% 100.0%
Admon. 1 86.61% 9.02% 4.37% 100.0%
Antropo. 1 71.50% 10.28% 18.22% 100.0%
C. Salud 1 91.55% 5.43% 3.02% 100.0%
C. Paliticas 1 80.49% 11.44% 8.07% 100.0%
Derecho 1 89.59% 1.82% 8.60% 100.0%
Economia 1 79.50% 12.00% 8.50% 100.0%
Geografia 1 79.43% 14.89% 5.67% 100.0%
Psicologia 1 92.36% 4.67% 2.97% 100.0%
T. Historia 1 83.15% 6.74% 10.11% 100.0%
Griego 1 91.09% 0.00% 8.91% 100.0%
Latin 1 83.30% 5.29% 11.42% 100.0%
A. Tex. Lit1 83.24% 6.07% 10.69% 100.0%
Com 1 84.58% 8.50% 6.92% 100.0%
Disefio 1 87.86% 2.91% 9.22% 100.0%
E. Gréfica 1 88.99% 4.66% 6.34% 100.0%
Total 83.75% 8.52% 7.73% 100.0%

Fuente: Barrios, 2005

Para el periodo 2005-2, las materias que registran el mayor numero de
alumnos inscritos son las mismas que para el periodo 2005-1, aunque se
presenta un ligero aumento debido a la inscripcion de algunos alumnos
pertenecientes a generaciones anteriores que reprobaron dichas asignaturas.
(Ver tabla 2.7.1.3)

En el sexto semestre que cursan los alumnos de la generacién 2003 en el turno
matutino se observa un incremento en la desercion del 100% respecto al
periodo 2005-1 en la materia de Teoria de la Historia, es decir esta asignatura
gue pertenece al area historico-social se presenta como la que tiene mayor
porcentaje en cuanto a la desercion, siendo éste del 20%. (Ver tabla 2.41)
Posteriormente siguen las materias de Disefio Gréfico 2 y Ciencias Politicas 2
con un 16.5% y 16.04% respectivamente. Cabe sefialar que estas materias en
el periodo anterior, contaban con un porcentaje de 9.22 para Disefio Grafico | y
del 8.07 para Ciencias Politicas |. Esta variacion en los porcentajes puede
deberse a varios factores, entre ellos a la falta de motivacion por parte de los
alumnos al cursar la materia con el mismo profesor, al desencanto en los

contenidos de las materias o bien a problemas familiares, econémicos, etc.
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Tabla 2.7.1.3 Alumnos inscritos en el sexto semestre de la generacién 2003 del turno

matutino.

Alumnos de la Generacion 2003 Turno Matutino Periodo 2005-2
Materia Acreditados | No acreditados Desercion | Total
Calculo 2 355 98 63 516
Estadistica 2 818 344 209 1371
C.Y Comp.2 826 100 133 1059
Biologia 4 1329 142 163 1634
Fisica 4 419 52 78 549
Quimica 4 918 65 108 1091
Filosofia 2 1715 99 252 2066
T. Sel. Fil. 2 58 0 6 64
Admoén. 2 309 30 31 370
Antropo. 2 161 19 33 213
C. Salud 2 440 36 22 498
C. Politicas 2 399 51 86 536
Derecho 2 520 20 72 612
Economia 2 160 13 29 202
Geografia 2 118 7 15 140
Psicologia 2 854 51 39 944
T. Historia 2 71 1 18 90
Griego 2 98 2 3 103
Latin 2 388 13 68 469
A. Tex. Lit 2 281 16 51 348
Com 2 712 66 117 895
Disefio 2 167 5 34 206
E. Grafica 2 446 35 55 536
Total 11562 1265 1685 14512

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Sin embargo, las materias como Calculo 2 y Estadistica 2 que se cursan en
este periodo siguen representando un alto indice en la reprobacion de cada
una de ellas, siendo la de Estadistica 2 la que se increment6 en un 14.11% con
respecto al periodo 2005-1.

Tabla 2.7.1.4 Porcentaje de alumnos inscritos en sexto semestre de la generacion 2003
del turno matutino.

Alumnos de la Generacién 2003 Turno Matutino Periodo 2005-2
Materia Acreditados No acreditados Desercién Total
Célculo 2 68.80% 18.99% 12.21% 100%
Estadistica 2 59.66% 25.09% 15.24% 100%
C.Y Comp.2 78.00% 9.44% 12.56% 100%
Biologia 4 81.33% 8.69% 9.98% 100%
Fisica 4 76.32% 9.47% 14.21% 100%
Quimica 4 84.14% 5.96% 9.90% 100%
Filosofia 2 83.01% 4.79% 12.20% 100%
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T. Sel. Fil. 2 90.63% 0.00% 9.38% 100%
Admén. 2 83.51% 8.11% 8.38% 100%
Antropo. 2 75.59% 8.92% 15.49% 100%
C. Salud 2 88.35% 7.23% 4.42% 100%
C. Politicas 2 74.44% 9.51% 16.04% 100%
Derecho 2 84.97% 3.27% 11.76% 100%
Economia 2 79.21% 6.44% 14.36% 100%
Geografia 2 84.29% 5.00% 10.71% 100%
Psicologia 2 90.47% 5.40% 4.13% 100%
T. Historia 2 78.89% 1.11% 20.00% 100%
Griego 2 95.15% 1.94% 2.91% 100%
Latin 2 82.73% 2.77% 14.50% 100%
A. Tex. Lit 2 80.75% 4.60% 14.66% 100%
Comunica 2 79.55% 7.37% 13.07% 100%
Disefio 2 81.07% 2.43% 16.50% 100%
E. Gréfica 2 83.21% 6.53% 10.26% 100%
Total 79.67% 8.72% 11.61% 100%

Fuente: Barrios, 2006

La variacion de cada una de las materias que pertenecen al Ultimo afio del plan

de estudios del CCH en el turno matutino se muestra en la tabla 2.7.1.5 Se

observa que las materias de Antropologia y Geografia tuvieron un incremento

en la acreditacion de mas del 4% en comparacion con los periodos

mencionados anteriormente. Aunque en la materia de Calculo se present6 un

incremento casi del 4% en el rubro de desercién de un periodo a otro (ver

tablas 2.7.1.2 y 2.7.1.4), la variacion general de esta asignatura solo fue del

0.46% entre los periodos y esto se puede explicar a que en el rubro de los no

acreditados se present6 un decremento del casi 4% entre los periodos.

Tabla 2.7.1.5 Variacion en los porcentajes reprobatorios de las materias del

Periodo 2005-1 al 2005-2 en la generacion 2003 del Turno Matutino
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Variacion del periodo 2005-1 al

Materia 2005-2. Turno Matutino
Calculo 0.46%
Estadistica 14.11%
C. Y Comp. 4.51%
Biologia 2.38%
Fisica 1.15%
Quimica 2.12%
Filosofia 4.17%
T. Sel. Fil. 3.03%
Admon. 3.10%
Antropologia -4.09%
C. Salud 3.20%
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C. Politicas 6.05%
Derecho 4.62%
Economia 0.29%
Geografia -4.85%
Psicologia 1.89%
T. Historia 4.26%
Griego -4.06%
Latin 0.57%
A. Textos. Lit 2.49%
Comunicacion 5.03%
Disefio Grafico 6.80%
E. Grafica 5.78%
Total 4.08%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 2.7.1.6 se observa que las materias con mayor nimero de alumnos
inscritos son exactamente las mismas que para los alumnos inscritos en el
turno matutino. Cabe sefialar que existe una disminucion de 1394 alumnos
inscritos en el turno vespertino en comparacion con el turno matutino, lo que se
refleja en el numero total de alumnos inscritos a cada materia para el periodo
2005-1

Tabla 2.7.1.6 Alumnos inscritos en el quinto semestre de la generacion 2003 del turno

vespertino.

Alumnos de la generacion 2003 Turno Vespertino periodo 2005-1
Materia acreditados | No acreditados | desercion total
Célculo 1 230 105 131 466
Estadistica 1 609 200 362 1171
C.Y Comp. 1 580 155 324 1059
Biologia 3 821 195 387 1403
Fisica 3 345 65 180 590
Quimica 3 571 116 272 959
Filosofia 1 978 259 616 1853
T. Sel. Fil. 1 45 7 10 62
Admon. 1 167 75 49 291
Antropo. 1 161 21 88 270
C. Salud 1 243 81 54 378
C. Politicas 1 264 107 129 500
Derecho 1 318 39 187 544
Economia 1 82 27 45 154
Geografia 1 104 29 48 181
Psicologia 1 474 86 160 720
T. Historia 1 73 15 22 110
Griego 1 63 11 17 91
Latin 1 300 30 128 458
A. Tex. Lit1 196 20 128 344
Com1 456 153 154 763
Disefio 1 139 8 73 220
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E. Gréfica 1 328 31 96 455

Total 7547 1835 3660 13042
Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Para el turno vespertino se presentan en el mismo periodo (ver tabla 2.7.1.7)
las materias de Célculo I, Administracion | y Comunicacion | con indice superior
al 20% en la no acreditacion con respecto al resto de las otras asignaturas.

Para el caso de Administracién 1 de cada 4 no logra acreditar la asignatura.

Asimismo se encuentran ocho asignaturas que presentan mas del 30% de
desercion, esto es un alto indice en cuanto al nimero de materias y en cuanto
al nimero de alumnos que deciden desertar de esas materias (Ver tabla
2.7.1.7). La asignatura de Analisis de textos literarios | es la que muestra el

mayor indice de desercion, con un total del 37.21%.

Tabla 2.7.1.7 Porcentaje de alumnos inscritos en quinto semestre de la generacion 2003
del turno vespertino.

Alumnos de la generacion 2003 Turno Vespertino Periodo 2005-1
Materia acreditados | No acreditados | desercion total
Célculo 1 49.36% 22.53% 28.11% 100%
Estadistica 1 52.01% 17.08% 30.91% 100%
C.Y Comp. 1 54.77% 14.64% 30.59% 100%
Biologia 3 58.52% 13.90% 27.58% 100%
Fisica 3 58.47% 11.02% 30.51% 100%
Quimica 3 59.54% 12.10% 28.36% 100%
Filosofia 1 52.78% 13.98% 33.24% 100%
T.Sel. Fil. 1 72.58% 11.29% 16.13% 100%
Admoén. 1 57.39% 25.77% 16.84% 100%
Antropo. 1 59.63% 7.78% 32.59% 100%
C. Salud 1 64.29% 21.43% 14.29% 100%
C. Paliticas 1 52.80% 21.40% 25.80% 100%
Derecho 1 58.46% 7.17% 34.38% 100%
Economia 1 53.25% 17.53% 29.22% 100%
Geografia 1 57.46% 16.02% 26.52% 100%
Psicologia 1 65.83% 11.94% 22.22% 100%
T. Historia 1 66.36% 13.64% 20.00% 100%
Griego 1 69.23% 12.09% 18.68% 100%
Latin 1 65.50% 6.55% 27.95% 100%
A. Tex. Lit 1 56.98% 5.81% 37.21% 100%
Com1 59.76% 20.05% 20.18% 100%
Disefio 1 63.18% 3.64% 33.18% 100%
E. Gréafica 1 72.09% 6.81% 21.10% 100%
Total 57.87% 14.07% 28.06% 100%

Fuente: Barrios, 2006
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En comparacién con el turno matutino en el mismo periodo, los alumnos
inscritos en el turno vespertino presentan una mayor porcentaje en todas las
asignaturas en cuanto a los rubros de no acreditacion y desercién. En la
materia de Céalculo | sélo el 49.39%, es decir 230 de 466 alumnos inscritos

aprueban esta asignatura.

En el periodo 2005-2 el numero total de alumnos inscritos se incrementé a
13591 (Ver tabla 2.7.1.8). Asimismo los niveles de desercion y no acreditacion

permanecieron similares con respecto al periodo 2005-1.

Las materias que presentan un indice de no acreditacién mayor con respecto a
otras asignaturas son Ciencias Politicas 2, Comunicacion 2 y Estadistica con
un 18.84%, 17.19% y 17.18% respectivamente. A comparacion del turno
matutino en el mismo periodo sélo la asignatura de Estadistica es la que se
mantiene como una de las mas “dificiles” para acreditar. En lo que respecta a
las materias de Ciencias Politicas 2 y Comunicacion 2 éstas tienen bajo indice
de no acreditacion en los alumnos del turno matutino. Sin embargo, en la
materia de Ciencias Politicas, en lo referente al rubro de desercion, si se

presenta con un alto porcentaje.

Tabla 2.7.1.8. Alumnos inscritos en el sexto semestre de la generacion 2003 del turno

vespertino.
Alumnos de la generacion 2003 Turno Vespertino Periodo 2005-2
No

Materia acreditados | acreditados |desercién total
Calculo 2 187 76 207 470
Estadistica 2 537 212 485 1234
C.Y Comp.2 495 139 484 1118
Biologia 4 780 162 559 1501
Fisica 4 319 86 202 607
Quimica 4 548 95 357 1000
Filosofia 2 931 212 767 1910
T. Sel. Fil. 2 40 8 13 61

Admoén. 2 141 50 104 295
Antropo. 2 144 37 89 270
C. Salud 2 207 63 126 396
C. Politicas 2 256 101 179 536
Derecho 2 290 41 225 556
Economia 2 78 19 69 166
Geografia 2 98 14 73 185
Psicologia 2 453 94 220 767
T. Historia 2 70 5 34 109
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Griego 2 53 5 36 94
Latin 2 269 26 155 450
A. Tex. Lit 2 193 18 154 365
Com 2 388 136 267 791
Disefio 2 104 20 108 232
E. Gréfica 2 271 11 196 478
Total 6852 1630 5109 13591

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Se observa gue los indices de desercién se incrementan considerablemente
del periodo 2005-1 al 2005-2, registrandose seis asignaturas con mas del 40%

de alumnos desertores. (Ver tabla 2.7.1.9).

Tabla 2.7.1.9 Porcentaje de alumnos inscritos en sexto semestre de la generacion 2003
del turno vespertino.

Alumnos de la generacion 2003 Turno Vespertino Periodo 2005-2
Materia acreditados | No acreditados |desercion total
Célculo 2 39.79% 16.17% 44.04% 100%
Estadistica 2 43.52% 17.18% 39.30% 100%
C. Y Comp.2 44.28% 12.43% 43.29% 100%
Biologia 4 51.97% 10.79% 37.24% 100%
Fisica 4 52.55% 14.17% 33.28% 100%
Quimica 4 54.80% 9.50% 35.70% 100%
Filosofia 2 48.74% 11.10% 40.16% 100%
T. Sel. Fil. 2 65.57% 13.11% 21.31% 100%
Admén. 2 47.80% 16.95% 35.25% 100%
Antropo. 2 53.33% 13.70% 32.96% 100%
C. Salud 2 52.27% 15.91% 31.82% 100%
C. Paliticas 2 47.76% 18.84% 33.40% 100%
Derecho 2 52.16% 7.37% 40.47% 100%
Economia 2 46.99% 11.45% 41.57% 100%
Geografia 2 52.97% 7.57% 39.46% 100%
Psicologia 2 59.06% 12.26% 28.68% 100%
T. Historia 2 64.22% 4.59% 31.19% 100%
Griego 2 56.38% 5.32% 38.30% 100%
Latin 2 59.78% 5.78% 34.44% 100%
A. Tex. Lit 2 52.88% 4.93% 42.19% 100%
Com 2 49.05% 17.19% 33.75% 100%
Disefio 2 44.83% 8.62% 46.55% 100%
E. Gréafica 2 56.69% 2.30% 41.00% 100%
Total 50.42% 11.99% 37.59% 100%

Fuente: Barrios, 2006

La variacion de las materias en alumnos inscritos en el turno vespertino durante
los periodos 2005-1 y 2005-2 se presenta en la tabla 2.7.1.10 En todas las

materias del Gltimo afio del plan de estudios se presenta un incremento en la
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reprobacion, principalmente en asignaturas del area de talleres. Estas son
Disefio Grafico, Expresion Grafica y Griego.

Tabla 2.7.1.10 Variacion en los porcentajes reprobatorios de las materias del
Periodo 2005-1 al 2005-2 en la generacion 2003 del Turno Vespertino

Variacion del periodo
2005-1 al 2005-2 Turno
Materia Vespertino
Célculo 9.57%
Estadistica 8.49%
C. Y Comp. 10.49%
Biologia 6.55%
Fisica 5.92%
Quimica 4.74%
Filosofia 4.04%
T. Sel. Fil. 7.01%
Admon. 9.59%
Antropo. 6.30%
C. Salud 12.01%
C. Politicas 5.04%
Derecho 6.30%
Economia 6.26%
Geografia 4.49%
Psicologia 6.77%
T. Historia 2.14%
Griego 12.85%
Latin 5.72%
A. Tex. Lit 4.10%
Com 10.71%
Disefio 18.35%
E. Gréfica 15.39%
Total 7.45%

Fuente: Barrios, 2006
En latabla 2.7.1.11, se presenta la trayectoria escolar (Acreditados, reprobados

y desertores) por semestres de los alumnos inscritos de la generaciéon 2003
durante los periodos 2005-1 y 2005-2. Se observa un incremento durante los
primeros tres semestres en el numero de alumnos no acreditados, es decir,
alumnos que no aprueban una o mas materias durante los semestres. En el
rubro de la desercion se observa un incremento del mas del 100% de alumnos
gue desertan en una o mas materias desde el primer semestre hasta el cuarto
semestre. Cabe sefalar que las materias que se cursan durante estos cuatro

semestres son las mismas para todos los alumnos.

En cuanto a los semestres —quinto y sexto- donde el alumno tiene el derecho

de escoger las materias que le agradan o le sirvan para su carrera universitaria,
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se observa que el nimero de no acreditados es en promedio el 11% de

alumnos inscritos que no logran aprobar una o0 mas materias.

Un punto que llama la atencion es el numero de alumnos desertores en el sexto
semestre, ya que para la generacion 2003, se tiene el 24.17% de alumnos que
desertan en una 0 mas materias de su Ultimo semestre, provocando
posiblemente que estos alumnos se vean en una situacion adversa para
terminar su bachillerato en los tres afios en los que minimamente se puede

cursar este nivel escolar.

Tabal 2.7.1.11 Trayectoria escolar de la generacion 2003 por semestres.

GENERACION 2003

semestre acreditados No acreditados | desercion | total

primero 17745 2425 2300 22470
segundo 16447 2672 3470 22589
tercero 16793 3263 4710 24766
cuarto 17020 2533 5484 25037
quinto 18999 2963 4256 26218
sexto 18414 2895 6794 28103

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

En la tabla 2.7.1.12 se presentan los porcentajes de la trayectoria escolar de la
generacion 2003 por semestres. Si se toma en cuenta el rubro de “no
acreditados” junto con el de desercion se obtiene la eficiencia terminal por

semestre de la generacion 2003.

Con base en lo anterior, se tiene para los primeros dos semestres una
eficiencia terminal de mas del 70%, lo que se expresa que en el primer afio
entre 7 y 8 alumnos estan en una situacion académica regular, es decir no

adeudan ninguna de las asignaturas correspondientes a estos semestres.

Para el segundo afio se refleja que el 67% de los alumnos inscritos no adeudan
ninguna de las materias correspondientes al tercer y cuarto semestre. En este
mismo afio el porcentaje de alumnos desertores aumenta hasta casi 22%, lo
gue se traduce como 1 de cada 5 alumnos que cursan su cuarto semestre

deserta en una 0 mas materias.
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Tabla 2.7.1.12 Porcentaje de la trayectoria escolar de la generacion 2003 por semestres.

GENERACION 2003

semestre acreditados | No acreditados | desercién | total

primero 78.97% 10.79% 10.24% 100%
segundo 72.81% 11.83% 15.36% 100%
tercero 67.81% 13.18% 19.02% 100%
cuarto 67.98% 10.12% 21.90% 100%
quinto 72.47% 11.30% 16.23% 100%
sexto 65.52% 10.30% 24.18% 100%

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

El porcentaje de alumnos acreditados para el sexto y ultimo semestre es el
menor en comparacion con cada uno de los semestres anteriores, asimismo el
indice de desercion es el mayor en comparacion con dichos semestres. En este
sentido se puede decir que mas del 35% de los alumnos que se inscriben en el
Gltimo semestre no logran acreditar una o0 mas materias, lo que reduce el indice

en la eficiencia terminal para la generacion 2003.

2.7.2 Generacion 2004.

Las asighaturas que se presentan en la tabla 2.7.2.1 son las que se cursan
durante el tercer y cuarto semestre del CCH. Durante el periodo 2005-1, la
materia que presenta un mayor indice de no acreditados es Matematicas 3 con
un total de 16.89%. Asimismo, se observa que el 14.54% de los alumnos

desertan en esta asignatura.

Tabla 2.7.2.1 Alumnos inscritos en el periodo 2005-1 pertenecientes a la generacién 2004
del Turno Matutino.

Alumnos de la generacién 2004 Turno Matutino 2005-1
Materia Acreditados | No acreditados |Desercion | Total
Mate 3 1604 395 340 2339
Fisica 1 1663 217 224 2104
Biologia 1 1693 170 173 2036
Historia 3 1625 186 200 2011
TLRID 3 1621 161 152 1934
Francés 3 297 5 43 345
Inglés 3 1419 87 119 1625
Total 9922 1221 1251 12394

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

En la gréfica 2.7.2.1 se observa que la asignatura de inglés es la que presenta

el 87.32% de alumnos acreditados durante el tercer semestre. Se muestra que
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las materias en las que los alumnos obtienen un mayor porcentaje de

calificaciones reprobatorias son las de Fisica |, Matematicas Il e Historia Ill.

Grafica 2.7.2.1 Porcentaje de la trayectoria escolar de los alumnos inscritos en el periodo
2005-1 del turno matutino.

Porcentaje de los alumnos de la Gen 2004 Turno Matutino

Acreditados m No acreditados g Desercion ‘
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Mate 3 Fisical Biologia 1 Historia 3 TLRID 3 Francés 3 Inglés 3

Fuente: Barrios, 2006

En lo que se refiere al turno vespertino en el mismo periodo se observa que la
trayectoria escolar de los alumnos es mas deficiente, ya que casi todas las
materias presentan porcentajes mas altos en los rubros de no acreditados y de
desercion. Al igual que en el turno matutino, las materias que presentan el
mayor numero de alumnos no acreditados son las de Matematicas Il y Fisica |
con porcentajes de 23.82% y 18.52% respectivamente. La materia de TLRID se
presenta como la tercer asignatura con mayor nimero de alumnos en situacion

de no acreditacion.

Tabla 2.7.2.2 Alumnos inscritos en el periodo 2005-1 pertenecientes a la generacién 2004
del Turno Vespertino.

Alumnos de la generacion 2004 Turno Vespertino 2005-1
Materia Acreditados | No acreditados |Desercion | Total
Mate 3 748 400 531 1679
Fisica 1 1052 307 299 1658
Biologia 1 1093 206 351 1650
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Historia 3 1105 207 357 1669
TLRID 3 1120 225 323 1668
Francés 3 103 4 46 153
Inglés 3 1062 173 277 1512
Total 6283 1522 2184 9989

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Grafica 2.7.2.2 Porcentaje de la trayectoria escolar de los alumnos inscritos en el periodo
2005-1 del turno vespertino.

Porcentaje de los alumno de la Gen 2004 Turno Vespertino
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Fuente: Barrios, 2006

Los alumnos pertenecientes al turno vespertino presentan una deficiente
situacion académica en comparacion con los alumnos del turno matutino. Esto
puede ser explicado por varios factores como son: el ausentismo de algunos
profesores para impartir clases, las condiciones socioecondémicas de los
alumnos, el ambiente escolar mas “relajado” por parte de las autoridades, que
en comparacion con el turno matutino, hay menos profesores de carrera que

imparten clases en el turno vespertino, entre otros factores.

Con base en la tabla 2.7.2.2, se establece que en el turno vespertino entre el
60% Yy el 70% de los alumnos acreditan las materias que comprenden el tercer
semestre del CCH, es decir, casi la tercera parte de los alumnos inscritos en el

periodo 2005-1 obtienen una calificacién reprobatoria en sus asignaturas.
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Para el periodo 2005-2 en donde lo alumnos cursan el cuarto semestre del
CCH se observa un ligero aumento en la no acreditacién de la materia de
matematicas. Sin embargo, en lo que respecta al resto de las materias para el

turno matutino se refleja un pequefio decremento en este rubro.

En cuanto a la desercién de los alumnos para este periodo se muestra en la
tabla 2.7.2.3 un incremento considerable, en comparacion con el periodo
anterior, en las materias de TLRID e inglés. Se refleja que para el cuarto
semestre del CCH los alumnos del turno matutino tienen mayores posibilidades
de obtener calificaciones reprobatorias que obstaculicen su rendimiento
escolar. Al igual que en otros periodos establecidos anteriormente de alumnos
pertenecientes a otra generacién, los factores que intervienen para explicar

este fendmeno son multiples.

Tabla 2.7.2.3 Alumnos inscritos en el periodo 2005-2 pertenecientes a la generacion 2004
del Turno Matutino.

Alumnos de la generacion 2004 Turno Matutino 2005-2
Materia Acreditados | No acreditados Desercion | Total
Mate 4 1442 425 344 2211
Fisica 2 1598 183 262 2043
Biologia 2 1650 139 184 1973
Historia 4 1551 175 223 1949
TLRID 4 1530 149 252 1931
Francés 4 288 5 51 344
Inglés 4 1390 54 175 1619
Total 9449 1130 1491 12070

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Siguiendo en el mismo periodo, en el turno vespertino se observa un
incremento considerable en la no acreditacién por parte de los alumnos en la
materia de Francés 4, ya que en comparaciéon con el periodo anterior, de tener
un porcentaje del 2.69%, ahora en el 2005-2 el porcentaje lleg6 al 15.69%. Es
un fendmeno extrafio debido a que en comparacion con el turno matutino y en

otros periodos el porcentaje de no acreditacion no rebasaba el 10%.

Tabla 2.7.2.4 Alumnos inscritos en el periodo 2005-2 pertenecientes a la generacién 2004
del Turno Vespertino.

Alumnos de la generacion 2004 Turno Vespertino 2005-2
Materia Acreditados | No acreditados |Desercién | Total
Mate 4 794 242 641 1677
Fisica 2 1042 182 442 1666
Biologia 2 984 222 445 1651
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Historia 4 1039 198 436 1673
TLRID 4 969 197 510 1676
Francés 4 95 24 34 153
Inglés 4 1073 134 306 1513

5996 1199 2814 10009

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

En cuanto a la desercion, ésta sigue incrementandose de manera significativa
para el turno vespertino. Juntando los rubros de no acreditacion y desercion se
observa que en materias como Matematicas, Biologia y TLRID el porcentaje es

mayor al 40%.

Tabla 2.7.2.5 Porcentaje de la trayectoria escolar de la generacion 2004 por semestres.

GENERACION 2004

semestre acreditados No acreditados | desercion | total
primero 15887 2305 1789 19981
segundo 15259 2251 3238 20748
tercero 16205 2743 3435 22383
cuarto 15445 2329 4305 22079
quinto 0
sexto 0

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

La tabla 2.7.2.5 presenta el resumen generacional 2004. En el rubro de no
acreditados el mayor porcentaje se observa en el transcurso del tercer
semestre del CCH con un total de 2743 alumnos lo que se traduce en un
12.3%. En cuanto a la desercion el mayor nimero de alumnos se presenta en
el cuarto semestre (periodo 2005-2) con un total de 4305 estudiantes que
abandonan una 0 mas materias pertenecientes al dicho semestre. Al comparar
estos datos con los datos de la generacion 2003 se observa que existe un
aumento en la desercion conforme éstos van avanzados en los semestres
subsiguientes. Cabe sefialar que en términos de porcentajes, la generacion

2004 presenta un numero menor de alumnos en situacién de desercion.
2.7.3 Generacion 2005.
La tabla 2.7.3.1 muestra la trayectoria escolar de la generacion 2005 durante

su primer semestre correspondiente al periodo 2005-1. Se observa que la

asignatura de Matematicas | es la que tiene el mayor nimero de alumnos no
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acreditados, un total de 421, que se traduce en un 20.16% de los alumnos
inscritos en esta materia. Asimismo en el rubro de la desercion se muestra que
el 6.4% de alumnos inscritos en mateméaticas | desertaron, esto debido a
algunos factores como a la deficiente preparaciéon académica con la que

ingresan, el tiempo que llevan en el CCH Sur, entre otros.

Tabla 2.7.3.1 Alumnos inscritos en el periodo 2005-1 de la generacion 2005 del Turno

Matutino

Alumnos de la generacion 2005 Turno Matutino Periodo 2005-1

materia acreditados No acreditados desercioén total
Mate 1 1532 421 135 2088
Computo 910 21 24 955
Quimica 1 1751 182 91 2024
Historia 1 1806 119 75 2000
TLRID 1 1752 122 57 1931
Francés 1 329 24 11 364
Inglés 1 1499 53 34 1586
Total 9579 942 427 10948

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Para los alumnos del turno vespertino en el mismo periodo las asignaturas que
presentan mayor nimero de alumnos que no acreditan son Mateméticas asi

como Historia con un porcentaje del 25.07% y 18.67% respectivamente.

Cabe destacar que en el rubro de la desercién para el turno vespertino en
comparacion con el turno matutino el numero de alumnos es muy variable, ya
gue como se muestra en la tabla 2.7.3.2, las asignaturas de francés y de
guimica son las que cuentan con indices mas altos que otras asignaturas del
primer semestre. Asimismo, la materia de matematicas también se presenta

como una de las asignaturas en la que los alumnos desertan.

Tabla 2.7.3.2 Alumnos inscritos en el periodo 2005-1 de la generacion 2005 del Turno

Vespertino
Alumnos de la generacion 2005 Turno
Vespertino Periodo 2005-1
materia acreditados No acreditados desercion total
Mate 1 1144 468 255 1867
Computo 776 77 72 925
Quimica 1 1330 277 260 1867
Historia 1 1348 348 168 1864
TLRID 1 1373 299 190 1862
Francés 1 213 9 56 278
Inglés 1 1244 162 171 1577
Total 7428 1640 1172 10240

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.
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En el segundo semestre correspondiente al periodo 2005-2 los alumnos del
turno matutino presentan un mayor rendimiento escolar en comparacion con los

alumnos del turno vespertino.

Tabla 2.7.3.3 Alumnos inscritos en el periodo 2005-2 de la generacion 2005 del Turno

Matutino
Alumnos de la generacion 2005 Turno Matutino Periodo 2005-2
materia acreditados No acreditados desercion total

Mate 2 1605 332 271| 2208
Computo 903 25 28 956
Quimica 2 1748 179 155| 2082
Historia 2 1788 134 120| 2042
TLRID 2 1738 135 114| 1987
Francés 2 309 35 26 370
Inglés 2 1513 66 54| 1633
Total 9604 906 768 | 11278

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

Tabla 2.7.3.4 Alumnos inscritos en el periodo 2005-2 de la generacion 2005 del Turno

Vespertino
Alumnos de la generacion 2005 Turno
Vespertino Periodo 2005-2
materia acreditados No acreditados desercion total
Mate 2 993 335 502 | 1830
Computo 679 122 169 970
Quimica 2 1200 250 382 | 1832
Historia 2 1193 345 293| 1831
TLRID 2 1250 242 340| 1832
Francés 2 123 52 86 261
Inglés 2 1126 155 278 | 1559
Total 6564 1501 2050| 10115

Fuente: Secretaria de Planeacién del CCH Sur.

De manera general se puede establecer que los alumnos del turno matutino
presentan un mejor rendimiento escolar en comparacion con los alumnos que
cursan el CCH en el turno vespertino. Asimismo, en el rubro de desercion

escolar se presenta el mismo fenémeno.

Las materias que mayores indices tienen en los resultados negativos para los

alumnos de ambos turnos, son Mateméticas, Fisica, Historia y Quimica.

Un aspecto importante para sefialar es que el nUmero de alumnos que obtienen

calificaciones reprobatorias (no acreditados y desercion) aumenta de un
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periodo a otro, es decir cuando un alumno esté cursando el primer semestre y
obtiene una calificacion reprobatoria es posible que en el segundo semestre la

vuelva a obtener y asi sucesivamente.

Por otro lado, en cuanto a la generacién 2003 que curso el dltimo afio del CCH
se observo que tanto en alumnos del turno matutino como en el vespertino
habia variaciones significativas en cuanto a la no acreditacién o desercion de
las diferentes asignaturas. Cabe sefalar que las materias que en general
permanecieron constantes en sus porcentajes fueron Calculo, Estadistica,

Biologia y Fisica.

A lo largo de este capitulo se han presentado algunos elementos que ayudan a
comprender la trayectoria escolar de los alumnos del CCH, principalmente, de
las generaciones 2003-2005. Con base en los porcentajes de acreditacion de
las materias que se cursan durante los semestres en el CCH se puede
establecer que los estudiantes del turno matutino presentan mejor rendimiento

escolar que los alumnos del turno vespertino.
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CAPITULO 3. HABITOS DE ESTUDIO, RENDIMIENTO Y DESERCION
ESCOLAR EN ADOLESCENTES.

En este capitulo se delimita el marco tedérico que sustenta la presente
investigacion. En principio se mencionan los resultados de algunas
investigaciones realizadas por diferentes autores, esto con el propésito de
contar con un panorama general sobre el tema. Posteriormente se define el
concepto de “habitus™ retomado de Pierre Bourdieu, ya que considero permite
comprender de forma global lo que se entiende por habito, para luego definir
propiamente el habito de estudio. También se definen tedricamente los
conceptos de rendimiento escolar y desercion escolar, asi como los factores
gue intervienen en cada uno de ellos y la interrelacién que existe entre dichos

conceptos.

Algunos de los estudios que se presentan a continuacion, se han hecho desde
hace poco més de 20 afios sobre habitos y técnicas de estudio en relacion con

el rendimiento escolar de alumnos en diferentes niveles educativos.

3.1 Investigaciones anteriores relacionadas con Habitos de Estudio y el

Rendimiento Escolar.

En una investigacion de Losada (1974), sobre la Encuesta de Habitos y
Actitudes hacia el estudio de Brown y Holtzman, el objetivo fue encontrar si
existia alguna diferencia entre dos grupos comparandolos por medio de la
encuesta. Aplicaron la encuesta de habitos y actitudes hacia el estudio y
posteriormente les dieron a los alumnos de un grupo un curso de cinco dias de
“como estudiar”. Posteriormente aplicaron el mismo cuestionario y resulté una
diferencia significativa, por lo que concluyeron que el curso dado al grupo

experimental si habia modificado el método de estudio.

Fuentes (1977), realizd una investigacion referente a la conducta de estudio y
las técnicas para el estudio efectivo. Su objetivo fue llevar a cabo una revision
critca de las técnicas para el estudio efectivo. Las variables mas

representativas en las que se fundamento la mayoria de sus conclusiones han
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sido las calificaciones, la ejecucién de pruebas, el tiempo que los alumnos
dedican a estudiar, la cantidad de material estudiado por unidad de tiempo,
preparacion de trabajos por escrito, toma de notas, solucion de problemas
especificos. Por dltimo, en este estudio se hace énfasis en la necesidad de la
validez y confiabilidad de los instrumentos y pruebas empleados con frecuencia

en este tipo de investigaciones, sugiriendo el uso del autoregistro del sujeto.

El Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la
Educacion (CEMPAE 1977) realizd a su vez una investigacion referente al
“Estudiante de Nivel Medio Superior en el Distrito Federal, algunos rasgos
Sociologicos e ldeoldgicos, Habitos y Métodos de Estudio”. La muestra
estudiada fue de 1067 estudiantes, formada por alumnos del CCH, de la ENP,
de los Colegios de Educacion, Cientificos y Tecnoldgicos y de escuelas
particulares. Los aspectos que investigaron fueron: Habitos de estudio,
métodos de estudio y nivel de conciencia. En el apartado de habitos de estudio,
tomaron el tiempo y lugar de estudio y encontraron que en promedio los
estudiantes dedican una hora y media a sus tareas escolares. Asimismo,
sefialan que entre los alumnos del CCH y escuelas particulares existe una

pequefa diferencia, pues estos ultimos dedican menos tiempo al estudio.

Contreras (1983) estudi6 la relacién entre rendimiento escolar y caracteristicas
individuales de los estudiantes del Colegio de Bachilleres. En ella se establece
gue el rendimiento escolar de los alumnos manifiesta, entre otras cosas, el tipo
de recursos con los que cuentan los estudiantes para su rendimiento escolar y
gue a estos recursos son lo que comunmente se conoce como forma de

estudiar o habitos de estudio.

En el afio de 1998 se realiz6 un estudio sobre habitos de estudio en alumnos
de cuarto afio de bachillerato de la Universidad Latinoamericana (L6pez, 1998),
en el que se establece que si el alumno desarrolla hdbitos de estudio eficaces,
podra adaptarse al centro académico y tendrd un rendimiento escolar

adecuado.

94
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



En una investigacion (Yerena 2001), se realiza un estudio de los factores que
influyen en el bajo rendimiento escolar de los alumnos del CONALEP
Iztapalapa Il, en el cual se encuentra que los habitos de estudio que poseen los
estudiantes son un factor importante para un buen desempeiio escolar y
sostiene que los habitos de estudio son base de crecimiento y desarrollo, y se
forman por medio de uso, habilidades y estrategias de estudio que permiten un

adecuado aprendizaje.

Una investigacion realizada por Tovar (1993), demostré que el estudiante no
posee habitos de estudio por lo que presenta un bajo nivel de rendimiento. En
ese sentido el autor sefiala que en “la actualidad los jovenes se encuentran
ante diferentes situaciones y ambientes que desvian su atencién del estudio”
entre los que cita, por ejemplo, la radio y la television, los cuales segin su
opinién, “son medios que podrian utilizarse para hacer llegar programas de
corte educativo y culturales.” El autor concluye que no resulta facil adquirir y
desarrollar habitos de estudio sin una orientacién adecuada, el alumno necesita
del maestro o de un orientador para, que a través de programas especificos, lo

ayuden al respecto.

Asimismo, algunas de las investigaciones desarrolladas han mostrado que
existen relaciones significativas entre habitos y actitudes hacia el estudio y el
rendimiento escolar del estudiante, Asi, Brown y Dubuis (1964), obtuvieron
correlaciones significativas entre los puntajes en la encuesta de habitos y

actitudes hacia el estudio y las notas en estudiantes de ingenieria.

Lara y Barradas (1977), encontraron que los estudiantes con puntuacion alta en
una prueba de habitos de estudio, obtuvieron éxito en el trabajo escolar. Los
mismos autores encontraron en el estudio realizado que los estudiantes que no

presentan habitos y métodos de estudio, tienen un deficiente rendimiento.

En una investigacion que tuvo como finalidad describir los métodos de estudio
mas efectivos para el logro del éxito académico, Fermin (1997), demostré que
los habitos de estudio eficientes hacen el aprendizaje mas placentero y esto

influye positivamente en el rendimiento escolar del alumno.
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Pérez (1985), demostrd con su investigacion que los alumnos universitarios
que practicaban habitos de estudio adecuados tenian mayor rendimiento
escolar que aquellos con habitos de estudio inadecuados; por otra parte, en
aquellas asignaturas donde los docentes inducian a los alumnos a aplicar

técnicas de estudio, el rendimiento estudiantil era mayor.

Véasquez (1986), realizd una investigacion de caracter exploratorio con el objeto
de describir el comportamiento que exhiben los alumnos en cuanto a: (a)
habitos de estudio, (b) orientacién en relacibon a métodos de estudio, (c)
descripcién de la labor desarrollada por los profesores guias al respecto. Los

resultados obtenidos, permitieron concluir lo siguiente:

* Los alumnos poseen dificultades en lo que se refiere a técnicas y habitos
de estudio, principalmente en las areas de: memorizacion como técnica
para aprender, distribucién del tiempo y problemas de concentracion.

» Los profesores guias no realizan su funcién en forma integral, ya que no
orientan a los alumnos en cuanto a técnicas y métodos de estudio para

mejorar su rendimiento.

En otra investigacion realizada por Araujo (1988), concluye que la variable
habitos de estudio estd relacionada con el rendimiento académico de los
alumnos, ya que los resultados obtenidos revelaron que un ndmero significativo
de alumnos carece de técnicas y metodologias apropiadas para mejorar su
trabajo escolar, asi como también, presenta limitaciones en cuanto al nivel de

concentracion y una inadecuada distribucion del tiempo dedicado al estudio.

Rondon (1991), demostré que los habitos de estudio tienen una importancia
significativa en el mejoramiento del rendimiento estudiantil ya que garantizan
un entrenamiento en técnicas e instrumentos necesarios para la adquisicién de
nuevos aprendizajes, un mayor bagaje de conocimientos y adaptacién a la

cambiante vida moderna.

Durante la revision bibliografica se detecta que una de las razones mas

frecuentes que se dan para explicar el rendimiento escolar en el nivel medio
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superior, es la falta de habitos de estudio, como lo son: el uso adecuado del
tiempo, el lugar de estudio, la comprensién lectora, el empleo de técnicas de

estudio, entre otras.

3.2 Conceptualizacion d e habito.

Para establecer la importancia de los habitos de estudio en el rendimiento
escolar, es necesario definir qué se va a entender por habito y para ello se

remitira al concepto de “habitus” que maneja el socidlogo Pierre Bourdieu.

Bourdieu (2003) propone el “habitus” como un concepto que sirve para superar
la oposicion entre objetivismo y subjetivismo, ya que ambas teorias estan
basadas en la dicotomia entre individuo y sociedad. La teoria de Bourdieu
pretende sustituir esta dicotomia, en la explicacion de las practicas sociales,

por la relacion construida entre dos modos de existencia de lo social.

Por un lado, las estructuras sociales externas, lo social hecho cosas: "campos"
de posiciones sociales que se han construido en dindmicas historicas -asi, el

sistema escolar, el campo econémico, el campo politico, etc.-

Por otro lado, las estructuras sociales internalizadas, incorporadas al agente en

forma de esquemas de percepcidn, pensamiento y accion: los “habitus”.

El concepto de “habitus” servir4, asi, para superar la dicotomia entre

determinismo objetivista y subjetivismo voluntarista:

Frente al determinismo de las estructuras, supone que hay que tomar en
cuenta, en la explicaciéon de las préacticas, a los sujetos: no como sujetos libres
y auténomos, sino como sujetos socialmente producidos en estados anteriores
del sistema de relaciones sociales -no reductibles, por tanto, a su posicion

actual, a meros soportes de la estructura-.

Frente al subjetivismo voluntarista, supone que los sujetos no actdan

libremente: sus practicas estan condicionadas por toda la historia anterior que
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ha sido incorporada en forma de “habitus”. También supone que no se puede
hablar de sujetos en abstracto: hay una produccién diferencial de los sujetos
sociales -de sus esquemas de accidn, percepcion y apreciacion- en funcion de

las condiciones sociales diferenciales en que han sido producidos.

3.2.1 El “Habitus”.

Por “habitus” Bourdieu entiende el conjunto de esquemas generativos a partir
de los cuales los sujetos perciben el mundo y actdan en él. Estos esquemas
generativos estan socialmente estructurados: han sido conformados a lo largo
de la historia de cada sujeto y suponen la interiorizacion de la estructura social,
del campo concreto de relaciones sociales en el que el agente social se ha
conformado como tal. Pero al mismo tiempo son estructurantes: son las
estructuras a partir de las cuales se producen los pensamientos, percepciones

y acciones del agente:

"El “habitus” se define como un sistema de disposiciones durables y
transferibles -estructuras estructuradas predispuestas a funcionar como
estructuras estructurantes- que integran todas las experiencias pasadas y
funciona en cada momento como matriz estructurante de las percepciones, las
apreciaciones y las acciones de los agentes de cara a una coyuntura o

acontecimiento y que él contribuye a producir" (Bourdieu, 2003: 92).

"Los condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de
existencia producen “habitus”, sistemas de disposiciones duraderas Yy
transponibles, estructuras estructuradas predispuestas a funcionar como
estructuras estructurantes, es decir, en tanto que principios generadores y
organizadores de practicas y representaciones que pueden estar objetivamente
adaptadas a su fin sin suponer la basqueda consciente de fines y el dominio
expreso de las operaciones necesarias para conseguirlos, objetivamente
'reguladas' y 'regulares’ sin ser para nada el producto de la obediencia a reglas,
y siendo todo esto, objetivamente orquestadas sin ser el producto de la accion

organizadora de un jefe de orquesta” (Bourdieu, 1991:88-89).
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Por lo tanto, sera a partir del “habitus” que los sujetos produciran sus practicas.
El “habitus”, entendido como la interiorizacion de las estructuras a partir de las
cuales el grupo social en el que se ha sido educado produce sus pensamientos
y sus practicas, formard un conjunto de esquemas practicos de percepcion -
division del mundo en categorias-, apreciacion -distincién entre lo bello y lo feo,
lo adecuado y lo inadecuado, lo que vale la pena y lo que no vale la pena- y
evaluaciéon -distincién entre lo bueno y lo malo- a partir de los cuales se
generaran las practicas -las "elecciones"- de los agentes sociales. De esta
manera, ni los sujetos son libres en sus elecciones -el “habitus” es el principio
no elegido de todas las elecciones-, ni estan simplemente determinados -el
“habitus” es una disposicion, que se puede reactivar en conjuntos de relaciones
distintos y dar lugar a un abanico de préacticas distintas-.

El “habitus” es lo que va a explicar que las practicas de los sujetos no puedan
comprenderse Unicamente en referencia a su posicién actual en la estructura
social. Porque el “habitus”, como principio generador de las préacticas, ha sido
adquirido fundamentalmente en la socializacién primaria’ (Berger y Luckmann,
1999), es decir en la familia, mediante la familiarizacion con unas practicas y
unos espacios que son producidos siguiendo los mismos esquemas

generativos y en los que se hayan inscritas las divisiones del mundo social:

"El espacio habitado -y en primer lugar la casa- es el lugar privilegiado de la
objetivacion de los esquemas generadores y, por medio de las divisiones y de
las jerarquias que establece entre las cosas, entre las personas y entre las
practicas, este sistema de clasificacion hecho cosa, inculca y refuerza
continuamente los principios de la clasificacion constitutiva del arbitrario
cultural” (Bourdieu, 1991: 129-130).

*

Berger y Luckmann (1999), luego de la socializacion primaria, exponen la nocion de
socializacién secundaria. Es la que tiene lugar, sobre todo, en la adolescencia aunque se
prosigue a todo lo largo de la vida. Berger y Luckmann la cifran en la tarea de iniciarse en los
roles propios de la vida social: los asociados a la division del trabajo, a la diversidad
profesional, a la vida politica y asociativa, a los grupos de diversion, religiosos, etc.
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El “habitus” reintroduce la dimension historica en el analisis de la accién de los
agentes mediante esta estructura generativa que asegura la actuacion del

pasado en el presente:

"Producto de la historia, el “habitus” produce practicas conforme a los
esquemas engendrados por la historia; asegura la presencia activa de las
experiencias pasadas que, depositadas en cada organismo bajo la forma de
esquemas de percepcidn, de pensamiento y de accion, tienden, de forma mas
segura que todas las reglas formales y todas las normas explicitas, a garantizar
la conformidad de las practicas y su constancia en el tiempo" (Bourdieu, 1991:
91).

3.2.2 La explicacion de las préacticas.

El concepto de “habitus” forma asi un elemento fundamental en la teoria de las
practicas de Pierre Bourdieu. Estas deben explicarse como la relacion entre

dos sistemas de relaciones:

Por un lado, el sistema de relaciones -histéricamente construido- que
constituye el "campo" especifico en que se desarrolla la practica. En este caso
se habla del campo escolar ya que el hombre no nace con habitos, sino que
éstos se forman y se desarrollan dependiendo de las actividades realizadas a

lo largo de su trayectoria escolar.

Por otro lado, el sistema de relaciones que produce a los agentes de las
practicas: su ‘“habitus”, que se remite a las condiciones sociales de la
produccién de estos agentes en su historia anterior. En el caso de lo habitos de
estudio, la posibilidad de realizar actividades diversificadas depende y esta
limitada por la pertenencia de clase de los alumnos, la familia y condiciones

especificas de cada uno.

La vinculacion entre estos dos sistemas de relaciones puede permitir escapar a
las aporias del objetivismo determinista y del subjetivismo voluntarista, a partir

de una sociologia en la que se plantee la "génesis" social de las estructuras de
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las practicas desde una perspectiva relacional e historica. Se puede decir que
el “habitus” esta constituido por un conjunto de principios simples y
parcialmente sustituibles, a partir de los cuales pueden inventarse una infinidad
de soluciones que no se deducen directamente de sus condiciones de
produccién. Esto permite adjudicar a toda practica dos dimensiones que estan
siempre presentes: una dimensién ritual (mecanica, previsible, regular y
reguladora) y una dimension estratégica (consciente, libre, improvisada,
original). La coexistencia de ambas permite la reproduccién de los esquemas
previos como el enfrentamiento de estrategias que posibilitan la resolucion

original de la situacion.

El concepto de “habitus” se diferencia de la nocion de costumbre; mientras esta
Ultima se caracteriza por la repeticién, el mecanismo, el automatismo, el
“habitus” se caracteriza por su poder generador de nuevas practicas, por
ejemplo en el ambito educativo, el alumno puede adquirir habitos de estudio
que le permitan tener un mejor rendimiento escolar. Los ajustes impuestos por
la necesidades de adaptacion a situaciones nuevas (en este caso la adaptacion
al sistema escolar del CCH-Sur) e imprevistas, puede determinar

transformaciones duraderas de “habitus”.

Desde el punto de vista dindmico, la génesis de los “habitus”, el proceso de su
conformacion, los constituyen como una serie cronolégicamente ordenada de
estructuras. Esto es por lo que los “habitus” constituidos en un momento
determinado, se erigen en factores estructurantes posteriores, de manera que,
por ejemplo, los “habitus” desarrollados en el seno de la familia presiden la
estructuracion de las experiencias escolares posteriores. A su vez los “habitus”
resultantes del paso por la escuela funcionan como matriz para la

estructuracion de las experiencias profesionales y asi sucesivamente.

Con lo anterior se puede decir que un habito de estudio es una actitud
adquirida o tendencia a actuar de una manera determinada que es
relativamente invariable y se suscita facilmente ya que se tienen estructuras

previas de habitos adquiridos, por ejemplo; alguien se ha formado el habito de
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leer acostado, o repasar los apuntes diariamente o dormir diez horas antes de

presentar un examen.

3.3 Formacién de habitos de estudio.

Es importante mencionar que el hombre no nace con habitos, sino que estos se
adquieren dependiendo de sus propias actividades y del entorno familiar y

social en el que se desarrolle.

El habito (en este caso el habito de estudio) se forma con base en una accion
de manera organizada y consciente que tiene fin determinado. Para realizar la
accion de manera organizada, se requiere de un conocimiento completo de la
accion y la manera de realizarla, asi como un interés activo por la adquisicion
del mismo. Todo habito incluye una serie de operaciones o procedimientos
indispensables para llevarlo a la préactica siendo muy importante empezar los
ejercicios con las tareas mas sencillas, en la medida que estas se han
aprendido y ejecutado, se debe pasar a tareas mas complicadas. “La
regeneracion de las acciones no debe ser mecanica y la comprension de qué
es lo esencial y secundario en las operaciones y tareas, es indispensable ya
gue solo de esta manera el alumno sabra apreciar por si mismo las causas de
las equivocaciones y podra sefialar los medios para mejorar las tareas
necesarias para adquirir el habito que se ha propuesto.” (Rubinstein,
1967:458).

El desarrollar habitos de estudio permite al alumno adaptarse al entorno
académico “el adquirir habitos de estudio eficaces implica una paciente practica
y a veces el auxilio de algunos profesores, pero esto puede ayudar a obtener

un mejor rendimiento académico” (Correa, 1998: 36).

En este punto es importante sefialar que ademas de las condiciones sociales,
habria que plantearse que el docente es un factor importante para la
adquisicion de habitos de estudio que le permitan al estudiante tener un mejor
rendimiento escolar. Desde la pedagogia, el concepto de “habitus” permite

integrar tres dimensiones de la educacion: la social, la histérica y la politica,

102
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



tanto en relacién con el educador como con el educando, en la teoria como en
la practica docente, en el vinculo pedagoégico como en la efectividad de la

transmision cultural.

La formacién de un habito comienza desde que cada persona recibe influencias
del medio que le rodea, lo cual moldea continuamente su manera de actuar.
Todo esto le permite construir su propio estilo de vida, su propio sistema de
creencias. Su concepcion de disciplina surge de esta construccion subijetiva,
gue define su actitud ante la vida, estara presente en todo su quehacer y sera
modificada por las exigencias del medio cultural en cuanto a comportamiento

social se refiere.

Los valores, ideas, sentimientos, experiencias significativas definen los habitos
de cada ser humano. Aqui la formacién que reciba la persona, asi como las
demandas del contexto (familia, escuela, trabajo, comunidad, etc.) seran la
clave para ejercer un determinado rol en la sociedad. Para ello, la labor de los
docentes y los padres son los llamados a colaborar en los procesos de
formacioén de la disciplina, para alcanzar un mayor rendimiento escolar asi
como los proyectos de vida de los adolescentes. Sin embargo existen algunas
variables que condicionan el rendimiento escolar en los distintos niveles de
ensefianza, éstas son numerosas y constituyen una intrincada red en la que

resulta complejo ponderar la influencia especifica de cada una.

Para Correa (1998), los habitos son formas adquiridas de actuar que se
presentan automaticamente. El individuo que adquiere un habito actia sin
necesidad de darse cuenta, de ahi que se ha dicho que no son otra cosa que
un reflejo firmemente establecido. Estos se adquieren voluntaria o
involuntariamente, originandose en esta doble forma de conocimiento los
cuidados que deben tener los padres y los maestros proporcionando por una
parte, medios para que se adquieran los habitos considerados como buenos o
Utiles y por otra, evitando que surjan los incorrectos o perjudiciales para el

individuo y la sociedad.
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Rondon (1991), define habitos de estudio como conductas que manifiesta el
estudiante en forma regular ante el acto de estudiar y que lo realiza

constantemente.

Para la formacion de habitos es evidente que el ejercicio es necesario; pero la
practica no conduce al aprendizaje. Saber si lo que se hace esta bien o mal
incita al individuo a modificar su conducta para que sea mas eficiente en sus
estudios. En ese sentido Mira y Lépez (1978) sefialan que el docente debe
iniciar a sus estudiantes en la practica dirigida, es decir, el estudio debe ir bien
orientado, o sea, hacerles ver en todo momento los objetivos que pueden
alcanzar con su actividad, y que comprendan el proposito del estudio ya que
este sin orientacién es algo estéril. El estudio no puede motivar al alumno si

éste no sabe por qué y para qué lo realiza.

Maddox (1980) sefiala que la motivacibn exige que cada respuesta sea
reforzada positivamente, de modo que sirva de preparaciéon para la siguiente, y
esta a su vez para otra posterior; con el fin de que el nivel de expectativas se
mantenga durante el tiempo preciso. De esta manera la fuerza del habito se

vigoriza como un ejercicio de regeneracion y fortalecimiento.

Ronddn (1991) resume unas normas sencillas, o recomendaciones, que se

deben tener en cuenta para desarrollar habitos de estudio. Entre estos, sefiala:

(a) establecer un horario de estudio,

(b) distribucién y organizacién adecuada del tiempo,

C) preparacion continua entre lo que destaca: repasar diariamente las
asignaturas, preparar las asignaciones con regularidad, no dejarlo todo
para el final,

(d) desarrollar habitos eficientes de lectura como: hacer resumenes,
esquemas, subrayar ideas principales, hacer uso del diccionario,

(e) estudiar en un lugar libre de ruidos, con buena iluminaciéon y

ventilacion.
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Correa (1998), sefiala que en la escuela la formacion de habitos de estudio
presenta debilidades, ya que muchos docentes poseen pocos conocimientos al
respecto y no cuentan con las herramientas necesarias. Especialmente en la
Educaciéon Media, los programas no contienen objetivos donde se traten los
habitos de estudio, de alli que los docentes no cuentan con los recursos
necesarios para ayudar en esta formacion, la cual se considera importante para

el futuro del alumno.

Algunas de las ventajas que proporciona el fomento de habitos de estudio son
los que establece Maddox (1980) en su investigacion cuando afirma que “vale
la pena aprender unos métodos de estudio eficaces, no sélo en vista a
proyectos inmediatos de estudio, sino por que son habitos que se adquieren e
internalizan y tienen una duracion infinita.” En ese sentido, Mira y Lopez (1978)
sefialan que las escuelas deberian tratar de ensefiar a los alumnos, de tal
manera que no sbélo acumulen conocimientos aplicables a las situaciones de la
vida cotidiana, sino también a que desarrollen una técnica para adquirir

independientemente nuevos conocimientos.

Es importante para la comprension del tema que no se confundan los habitos
(practicas constantes de las mismas actividades) con las técnicas
(procedimientos o recursos). Unos y otras, coadyuvan a la eficacia del estudio.
De un lado, el habito de estudiar es necesario si se quiere progresar en el
aprendizaje. De otro, conviene sacar el maximo provecho a la energia que
requiere la practica consciente e intensiva del estudio por medio de unas

técnicas adecuadas.

La pretension de mejorar el estudio es una constante pedagdgica. Muchas de
las propuestas de optimizacion de esta actividad se han realizado por los
propios maestros y profesores sobre la base de su experiencia e intuicién, lo
gue ha permitido alcanzar metas nada desdefiables. Junto a estas
aportaciones naturales, tradicionales y espontaneas, hay que considerar las
contribuciones provenientes de la psicologia conductista y cognitiva. Sin

pretensién de exhaustividad, se recogen algunas de las implicaciones que se
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derivan para el estudio de los dos paradigmas citados (Hernandez y Garcia
1991):

» Teoria conductista: Se considera el estudio como una compleja secuencia
de acciones: eleccion del tema, organizacién del material, lectura del texto y
adquisicion de contenidos. Lo que se busca es conocer las situaciones
antecedentes de la conducta de estudio y utilizar refuerzos apropiados que

permitan obtener rendimientos satisfactorios. (Ver Skinner, Pavlov).

Algunas de las consideraciones ofrecidas por este paradigma respecto al

estudio son:

o0 Las condiciones del estudio deben ser apropiadas: temperatura,
ventilacién, mobiliario, iluminacién, organizacion de materiales,
tiempo de estudio, horarios, etc.

0 Hay que dar a conocer al alumno técnicas de estudio: diferenciacion
entre ideas principales y secundarias, realizacibn de esquemas y
resumenes, utilizacién de diccionarios, manejo de ficheros, etc.

o Estructurar la tarea de estudio, dividiéndola en sus componentes
especificos y desarrollando el aprendizaje gradualmente.

0 Incluir periodos de descanso que permitan disminuir el cansancio y
potenciar el aprendizaje.

o Potenciar la motivacion del alumno por el estudio.

o Utilizar refuerzos que faciliten y consoliden los héabitos y técnicas de

estudio.

Como se observa, desde esta perspectiva se quieren promover habitos y
técnicas de estudio que mejoren con la practica, pero se soslayan los
mecanismos internos de la adquisicion y de la elaboracion informativa. A este
paradigma se le critica el eficientismo, la algoritmizacién y la limitacién de la
libertad del alumno al estudiar, ya que no se tiene en cuenta la intencionalidad

del comportamiento.
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» Teoria cognitiva: Se centra sobre todo en el aprendizaje de contenidos Y,
por tanto, enfatiza la importancia de la memoria, la codificacion y la

recuperacion informativa. (Ver Vigotsky, Bruner, Susubel).

Las principales aportaciones son:

o0 La memorizacion de contenidos informativos representa el proceso
mas caracteristico de la conducta de estudio.

0 Hay un interés especial por las estructuras y procesos cognitivos mas
relevantes: almacenes informativos, representaciones mentales,
relaciéon entre informaciones viejas y nuevas, leyes del olvido, etc.

0 La mente es un “sistema constructor” de la informacion.

0 La estructura del texto se corresponde con las estructuras mentales.
De acuerdo con este principio, el texto es un medio extraordinario
para comprender el funcionamiento de la mente humana y la
actividad de estudiar.

o Para mejorar el estudio es imprescindible desarrollar ciertas
operaciones cognitivas.

0 Las técnicas de trabajo intelectual adquieren especial importancia en
el estudio, porgue permiten entrenar al alumno en determinadas
estrategias de atencion, elaboracibn y organizacion de la
informacion, al tiempo que se favorece la metacognicion o regulacion

de los propios procesos de pensamiento y de aprendizaje.

Asi pues, esta teoria se interesa principalmente por los procesos mentales, la
comprension de textos y la metacognicion. Tiene el inconveniente de
desatender aspectos no cognitivos que pueden influir en el estudio y en los

logros escolares.

3.3.1 Habitos y técnicas de estudio.

En el apartado anterior y de manera general se menciona que durante la
formacion y la practica de habitos de estudio influyen diversos factores o

elementos, entre los que se destacan la actitud, conducta y motivacion que un
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alumno tiene hacia el estudio, la capacidad del docente para fomentar y

desarrollar en los alumnos habitos y técnicas de estudio, entre otros.

Para efectos de esta investigacion se establece un panorama especifico sobre
los elementos que conforman los habitos y técnicas de estudio. Se presentan
tres categorias que considero ayudaran a la comprension del tema asi como al

analisis de los resultados de este trabajo.

Ya se ha hablado de lo que son los habitos de estudio, pero para esta
investigacion, sera importante hablar también de las técnicas de estudio y para
ello se debe saber qué son. “Las técnicas de estudio son actividades visibles y
operativas que se pueden poner en marcha durante todo el proceso de
aprendizaje” (Ledn, 2004:17). Son un conjunto de procedimientos que se
pueden emplear para facilitar la adquisicion de conocimientos. “Lo fundamental
no es saber hacer resimenes o esquemas, sino sobre todo saber cuando,
coémo y por qué, es decir en qué circunstancias el empleo de cada técnica nos

va a resultar mas util” (Leén, 2004:17).

“La técnica del estudio proporciona muchos mas beneficios de los que a
primera vista pudiera pensarse” (Torroella, 1984). Algunas de las ventajas que

proporcionan las técnicas de estudio, segun Torroella, son:

* Aumentar la cantidad y la calidad del trabajo.
¢ Menos motivos de preocupacién y ansiedad.
* Mas posibilidades de empleo del tiempo libre.

» Mas probabilidades de acertar y triunfar en trabajos ulteriores.

3.3.1.1 Organizacion del estudio.

a) Planificacién del tiempo.

Para organizar el tiempo es necesario hacer un recuento de todas las
actividades que los alumnos quieren realizar en un dia, 0 en una semana, asi

como un célculo del numero de horas de los que disponen para dividirlas entre
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las actividades, de acuerdo con su importancia, su duracién y prioridad
(Quintero, 1990).

Es decir, la planificacion es la realizacién de los ajustes de tiempo necesarios y
la organizacién de las actividades que se realizan. Es fundamental que se haga
una buena programacion del tiempo para rentabilizarlo lo maximo posible y
aprovecharlo, para ello es importante tener bien definidos los objetivos y metas
gue se quieran alcanzar y para ello hay que tener presente que se deben ir
superando pequefios objetivos que son pasos intermedios para llegar hasta la
meta final. “Aprender a planificar es aprender a establecer un horario regular,
un horario que tenga sentido, que sea serio, que tenga en cuenta nuestras
posibilidades y que esté dedicado exclusivamente a actividades concretas y

bien programadas” (Le6n, 2004:35).

Para que una planificacién sea correcta y adecuada, es necesario que cumpla

las siguientes caracteristicas (Ledn, 2004):

 Tiene que estar escrita, para que se pueda comprobar en cualquier
momento que se esta cumpliendo tal y como se habia organizado. Es
recomendable que el alumno la muestre a algin compafiero o profesor
con el fin de que puedan dar su parecer al respecto por si fuese

conveniente hacer algun reajuste del planteamiento.

 Tiene que ser operativa y funcional: el alumno debe ser realista y
desarrollar una planificacion acorde con sus posibilidades,
circunstancias y, sobre todo, con sus limitaciones. Debe establecer un
esquema de accién concreto y Util para alcanzar una meta determinada,
para ello es necesario elegir objetivos concretos, que estén muy

préximos en el tiempo.

* Tiene que ser realizable y posible: el alumno debe alcanzar aquello que

aspira para que se sienta satisfecho.
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» Tiene que ser légica y razonable: es importante que el alumno tenga
tiempo para el ocio y el descanso, y que el alumno no sea muy estricto a
la hora de confeccionar sus horarios para no acabar agotado ya que ello

lo puede llevar al abandono de sus metas.

 Tiene que ser Unica y personal: cada alumno debe hacer su propia
planificacion atendiendo a sus intereses y marcando su propio ritmo de

trabajo, que es personal e intransferible.

El hecho de establecer un horario va a ayudar al alumno a no perder el tiempo

innecesariamente asi como a crearse un habito de estudio diario.

A la hora de organizar el tiempo se debe tener en cuenta que existen dos
modalidades de tiempo, lo cual ayuda al alumno a planificar mejor el estudio:
(Lebn, 2004)

1. Tiempo invariable: es el tiempo que se dedica a realizar tareas que para
nosotros son obligatorias, como es el trabajo, la escuela, las comidas,
las horas de suefio, etc., y que se deben tener en cuenta a la hora de

planificar el estudio.

2. Tiempo variable: es el tiempo que se dedica a realizar tareas que no son
obligatorias, como salir, ir al cine, hacer algun tipo de deporte, charlas
con los amigos, ver un poco de televisidn, escuchar la radio o un disco,
etc. Estas si pueden ser modificadas, admitiendo ciertos cambios y
fluctuaciones segun sean nuestras obligaciones concretas y

necesidades diarias.

Para confeccionar un horario (Leén, 2004):

« Lo primero que el alumno debe tener en cuenta son sus
ocupaciones fijas e inamovibles, las tareas de su vida diaria,
saber cudles y cuantas son, asi como cuanto tiempo le lleva

ejecutarlas.
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» El horario debe ser flexible y no necesariamente duro.

» Tiene que estar realizado de forma que el alumno pueda tenerlo a
mano siempre.

» Deberé tener una distribucién semanal.

e El alumno hard un analisis de cuanto tiempo le va a llevar el
estudio de cada asignatura segun su grado de complejidad.

 El alumno debe empezar cada dia con una asignatura que le
guste y le resulte facil.

» Se debe intercalar tiempo libre con el estudio.

» Se deben distribuir las materias alternando las de mayor facilidad
con las de mayor dificultad y combinando las que mas le agraden
con las que menos. Asi el estudio se convertird en algo ameno y

agil y no en algo tedioso y pesado.

b) Espacio de estudio.

El estudio requiere un lugar, un espacio adecuado. Una mesa y una silla
confortables constituyen un lugar mas adecuado para estudiar en la casa que
hacerlo en medio de la sala o comedor. Lo importante es que el estudiante
disponga de un lugar para estudiar, tranquilo, silencioso y relativamente libre de
distracciones o interrupciones y donde tenga a la mano los utensilios y equipos
necesarios para trabajar: lapices, boligrafos, libretas, bloques de papel, tinta y
los materiales de estudio (textos, libros, notas de clase, esquemas, etc.)
(Torroella, 1984).

3.3.1.2 Operaciones Mentales en el estudio.

a) Concentracion y Atencion.

Esta habilidad varia bastante de persona a persona. Algunos estudiantes
aparentan tener problemas de concentracion minimos, sin embargo la mayoria

se distrae facilmente. En realidad, esta susceptibilidad es uno de los problemas

mas graves para la mayoria de los estudiantes. La distraccion puede tener
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causas de tipo psicologico como : el desacuerdo con los padres, problemas con
el sexo opuesto, fricciones con compafieros, preocupaciones de dinero; estas
distracciones internas actian en detrimento de la concentracion debido a la
preocupacion y la constante atencion del problema: o causas fisicas como:
conversacion, radio, television ruido exterior, cuadros, retratos, trofeos,
desorganizacién en el area de trabajo, la iluminacion, la ventilacion, la

temperatura no adecuada (Brown, 2003).

La atencion es el proceso a través del cual seleccionamos algun estimulo de
nuestro ambiente, es decir, nos centramos en un estimulo de entre todos los

gue hay a nuestro alrededor e ignoramos todos los demas (Brown, 2003).

Se suele prestar atencion a aquello que nos interesa, ya sea por las propias
caracteristicas del estimulo (tamafo, color, forma, movimiento, etc.) o por

nuestras propias motivaciones.

La atencion tiene un caracter eminentemente selectivo, centrandose en unos
aspectos que ocupan el primer plano, quedando el resto ignorado o como en
penumbra. En realidad, la atencion no es sino el aspecto selectivo de la

percepciéon (Hernandez, 1996).

La claridad es consecuencia légica de la selectividad, ya que al centrar la
atencion sobre un estimulo concreto, aumentan la nitidez y la fuerza de
captacion. Finalmente, la limitacidbn es una caracteristica determinante de la
atencion, ya que no es posible atender a varias cosas de modo simultaneo
(Yanes, 1994).

Una vez hechas estas necesarias consideraciones sobre las caracteristicas de
la atencion, se establece que: "La atencion es el proceso por el que centramos
de forma selectiva la percepcion sobre un estimulo, que pasa al primer plano
de la mente mientras que los demas quedan ignorados, fuera del campo

atencional" (Hernandez, 1996).
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La atencion puede ser espontanea, cuando no hay esfuerzo alguno por parte
del sujeto y es el estimulo quien provoca directamente el acto atencional: un
timbrazo, una rafaga, un color llamativo o cualquier novedad que nos atraiga
por si misma. Y voluntaria, si depende de un esfuerzo, de un acto consciente
buscado y deseado por el sujeto y, por tanto, mediante una participaciéon activa
y selectiva. Hay que elegir un estimulo en detrimento de los restantes. Este tipo

de atencion es la que precisa el trabajo intelectual (Hernandez, 1996).

b) Memoria comprensiva.

La memoria es un proceso mental que consta de cuatro momentos principales
(Quintero, 1990):

1) La fijacion, que es en si la captacion de los materiales. “Esta capacidad
varia de una persona a otra, dependiendo del grado de concentracion
del individuo en la tarea, de la intensidad de los estimulos, de la
voluntad, entusiasmo y confianza, del poder de sintesis, de la
imaginacion y asociacion de los métodos mnemotécnicos. El interés es

un factor importantisimo” (Quintero, 1990:61).

2) La conservacion, es decir, que es el momento en el que el material se
graba en la memoria. Por ello, ésta “es la mas importante de las fases
pues de ella depende la nitidez del recuerdo ulterior. S6lo si hemos
grabado bien una vivencia podemos retenerla y posteriormente evocarla
con precision. Para ello es necesario captar perfectamente las ideas,
aprehenderlas y ordenarlas de forma adecuada, para que sean
asimilables y se incorporen a nuestra cultura de una manera conciente”
(Quintero, 1990:61).

3) La evocacion, y es “en el que traemos al presente los hechos del pasado
(...) y es alterado por la fatiga, la gran carga emocional o la tension
nerviosa constante. Es por ello que (...) se requiere relajarse, respirar
(concientemente) y poder asi aprovechar al maximo la capacidad de

memorizar” (Quintero, 1990:62).
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4) El reconocimiento y localizacion y se refiere al “momento en el que la
conciencia debe reconocer el dato como perteneciente al pasado,
proximo yo remoto, en el que se sumé a la integracion de la vida

psicolégica” (Quintero, 1990:62).

A pesar de la simplicidad de los esquemas aqui expuestos, el
funcionamiento de nuestra memoria es un mecanismo sumamente complejo
y el resultado depende fundamentalmente del trabajo que se efectie en la
primera fase. El éxito de los estudiantes no sélo depende en parte de la
buena memoria y de la comprensién absoluta de lo memorizado, sino
también de otros factores importantes como son la inteligencia del
estudiante, la motivacion que se tenga al momento de realizar la actividad
relacionada con el estudio, la “tranquilidad” social y econdmica para llevar a
cabo cualquier actividad, entre otros. En general, muchos de ellos se limitan
a memorizar de manera pasiva, sin analizar y comprender lo que estudian.
Este tipo de memoria no tiene gran valor, puesto que con el paso del tiempo
se olvida todo lo aprendido y el conocimiento se evapora. Por esta razon, es

recomendable tratar de comprender todo lo que se lee.

c) Comprension lectora.

Para lograr una mejor comprension del material leido es conveniente darse
cuenta, captar primero la organizacion o “esqueleto” del capitulo, leccién o
articulo. La comprension de ese marco de referencia o “armazon” del texto nos
ayuda a interpretar las ideas, no como hechos o pensamientos aislados, sino
como partes de una trama o secuencia logica (Torroella, 1984).

3.3.1.3 Técnicas de estudio.

Cabe sefialar que durante la revision y recopilacion bibliografica sobre habitos y
técnicas de estudio se encontr6 que la mayoria tratan el tema de forma
“mecénica”, utilizando el esquema de estimulo-respuesta, tomandolos como

una serie de pasos a seguir con lo cual se conseguira el éxito en el estudio.
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a) Preparacion y presentacion de examenes.

Si partimos de que los exdmenes son soOlo medios para valorar los
conocimientos que poseen los alumnos después de la ensefianza impartida, el
alumno debera evitar la ansiedad y la preocupacion, los conflictos sociales y
familiares asi como otros factores que pueden provocar un bloqueo parcial de
los conocimientos. Hay que empezar a estudiar para el examen, desde el dia
en que se inicie la revision de un tema en la clase, no dejarlo para el ultimo dia,
no dejar pendiente ninguna duda para el dia anterior del examen; evitar llegar
desvelado, ser puntual, llegar con todo el material para presentarlo, leer
detenidamente las indicaciones del examen, concentrarse en las respuestas,
evitar las palabras innecesarias, revisar el examen antes de entregarlo y sobre

todo realizar el mejor esfuerzo (Brown, 2003).

b) Subrayado.

El subrayado “es una técnica que facilita el estudio ya que ayuda a la retencion
de las ideas principales, a la confeccion de resimenes o esquemas, mejorando

asi la atencién para hacer mas eficaz el repaso” (Le6n, 2004:182).

Subrayar consiste en destacar las ideas mas importantes de un texto. Un
subrayado bien hecho puede ahorrar mucho tiempo; el momento mas

adecuado para hacerlo es cuando se ha comprendido lo leido.

El subrayado resulta util cuando selecciona una cantidad reducida de
informacion del texto, que luego volvemos a releer fijjandonos solamente en lo

gue se ha marcado.

c) Apuntes en clase.

Tomar dictado no es malo o poco importante, pero si sélo se ensefia a los
jovenes a transcribir palabra por palabra las ideas del maestro, se fomenta su
pasividad, ya que al recibir un dictado, lo Unico que deben de hacer es

escuchar y escribir sin necesariamente comprender, incluso pueden distraerse.
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Por ello, es recomendable que el alumno escriba con sus propias palabras las
ideas que el maestro exprese siguiendo un proceso de escuchar, pensar,
escribir en el que es importante no distraerse pues se deja de pensar lo que se
va a escribir, perdiendo la continuidad de las ideas. Tomar apuntes ayuda a no
distraerse y a estar activo en clase, a revisar y complementar el material de

estudio asi como a refrescar la memoria (Quintero, 1990).

Al tomar apuntes se siguen practicamente las mismas reglas que para el
subrayado. Su objetivo es fijar los elementos esenciales del texto. Pero,
ademas, permite reestructurar la informacion del modo que nos resulte mas

comodo, comprensible y util.

Para tomar apuntes hay que recordar:

* Recorrer con la vista un parrafo o capitulo extenso del texto antes de
tomar los apuntes, para captar bien su estructura.

» Escribir los apuntes de modo que sean comprensibles para releerlos,
aun cuando haya pasado cierto tiempo.

* Se pueden expresar con palabras propias los contenidos del texto, si asi

facilita su comprension.

Para tomar buenos apuntes en clases, es necesario acostumbrarse a escribir
de manera rapida, reteniendo siempre la idea principal, pero sin perder la
continuidad del tema. No hay que esforzarse por anotarlo todo; es bueno y
recomendable aprender primero en tomar apuntes de un libro, para luego
adquirir la habilidad de hacerlo en clases, cuando el profesor expone la

materia.

Los apuntes tomados en clases se basan en la capacidad de escuchar
adecuadamente al profesor, para lograrlo es necesario no distraerse y tener

una actitud positiva, atenta, para captar lo que se nos quiere decir.
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d) El esquema.

El esquema es probablemente, el procedimiento mas generalizado entre los
estudiantes para representar de forma grafica y simplificada la informacion
(Gonzalez y Rodriguez, 2005).

El esquema es una representacion que pretende mostrar la estructura logica de
los contenidos del material de estudio en forma de contornos figurativos que
facilitardn la representacion mental y el recuerdo. El objeto del esquema
consiste en destacar mediante la propia representacion, y no uUnicamente
mediante el texto, la estructura logica de las ideas principales que aparecen en
el texto.

“La mayor ventaja de esta técnica de organizacion es que ofrece una clara
estructura visual de toda la materia de estudio, permite captar de un vistazo lo
esencial y diferenciar la importancia relativa de cada elemento dentro del todo,
lo que la hace adecuada para almacenar una gran cantidad de material y

repasarlo con facilidad” (Gonzalez y Rodriguez, 2005:47).

Para hacer un esquema hay que tener presente las siguientes cosas:
(Gonzalez y Rodriguez, 2005):

» Definir la idea central del texto.

* Anotar ideas secundarias, consecuencias de la idea central.

* El esquema debe contener la informacion méas importante con el minimo
de palabras.

» Debe ser coherente y comprensible.

e Hay que estructurar la informacion de modo que se pueda visualizar al
primer golpe de vista.
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e) Resumen.

Resumir consiste en convertir un texto en otro mas reducido. Para ello, es
necesario ordenar las ideas principales, expresandolas en forma personal; se
utilizan nuestras propias palabras (Ledn, 2004).

Un resumen debe tener una extension no superior a una cuarta parte del texto

original; las ideas deben estar integradas y relacionadas.

El resumen facilita la comprension y ayuda al repaso de las materias. Lo que se

escribe se recuerda mejor que lo leido.

3.3.2 Factores relacionados con los habitos de estudio.

El andlisis del proceso de ensefianza-aprendizaje es multifactorial, es decir se
relacionan varios factores que provocan resultados en el rendimiento escolar

de los alumnos pertenecientes a cualquier nivel educativo.

Factores como la motivacion y el aprendizaje en los alumnos permiten al
investigador educativo contar con indicadores y elementos generales que le
ayuden a establecer parametros 0 mecanismos de accién académica acordes
al proceso de ensefianza-aprendizaje con el propésito de incrementar el

rendimiento escolar en los estudiantes.

A continuacién se describen estos factores con la finalidad de conocer la

importancia que tienen en la adquisicion de habitos y técnicas de estudio.

3.3.2.1 Motivacion.

Cuando la motivacion es fuerte, el alumno es capaz de superar los obstaculos
o las limitaciones que se le presente, por ejemplo, la flojera, la desorganizacion,
la falta de un lugar y ambientes adecuados de estudio, entre otros. Es tan
importante la motivacion para el alumno, ya que “a través de ella se logra
desarrollar, fortalecer e incrementar las habilidades y aptitudes que se

necesitan para lograr un verdadero aprendizaje” (Quintero, 1990).
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El aprendizaje tiene su punto de partida en la motivacién cuando ésta pone en
funcionamiento las energias de los estudiantes para conducirlos a realizar el

acto de aprender.

La motivacién por la propia actividad hace que resulte bastante méas facil el
aprendizaje. No hay persona mas motivada que la que disfruta desarrollando

una determinada actividad que ejercita libremente.

Para Ledn (2004:52) la motivacion es el conjunto de elementos o factores
(necesidades fisiologicas 0 psiquicas, pulsiones inconscientes, valores o
modelos interiorizados, etc.) que determinan dinamicamente la conducta del

individuo activdndola y dirigiéndola hacia un determinado objetivo.

Para efectos de esta investigacion la motivacion es definida como el conjunto
de todas las acciones que realizan los alumnos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que tienen como finalidad adquirir mejores resultados en su

trayectoria escolar.

Tipos de motivacion:

Segun Ledn (2004:54) existen dos tipos de motivacion para lograr un

aprendizaje eficaz:

a) Motivacion por el logro.
En ella el alumno actla para conseguir algo concreto, el sujeto presenta este
tipo de motivacion cuando sabe lo que le interesa y qué capacidades o medios
tiene para alcanzarlo.

Es este tipo de motivacion las variables que estan en juego son:

* El interés: que puede ser mayor o menor dependiendo de cual

sea la recompensa que vamos a obtener.
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 La capacidad: que puede ser innata, o0 bien ha podido ser
entrenada y adiestrada.

Si el alumno se siente motivado por el logro, la actividad puede guiarlo hacia:
« Avanzar en la carrera profesional: realizando cursos de formacion o de
especializacion.
» Obtener poder: realizando actividades extras para ascender.

* Obtener compensaciones: premios. Titulos, reconocimientos.

b) Motivacién por la propia actividad.

En cambio, cuando es la propia actividad la que nos motiva, ésta en si misma
nos va a producir placer y compensacion.

Las claves que definen este tipo de motivacién son las siguientes:

» Al sujeto le gusta la actividad y se identifica con el proceso.
» Al sujeto le gusta el producto final que obtiene.

» El sujeto se identifica con el aprendizaje.

3.3.2.2 Aprendizaje.

Poca gente aprende con eficiencia. No es dificil hacerlo; pero pocos lo intentan.
Muchas personas creen que el aprendizaje se obtiene automéaticamente, con

s6lo leer o escuchar.

Solamente se estudia por una razén: para aprender (Staton, 2004:27). Sin
embargo, la mayoria de los alumnos “estudia” para cumplir con una tarea, para
leer determinado nimero de paginas o quiza para ocupar una cierta cantidad
de tiempo. Ninguna de estas acciones tiene el propésito de aprender. La
finalidad real del estudio es la capacidad de adquirir algo nuevo, lograr

entender algo, en vez de llevar a cabo ciertas actividades inutiles. El
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aprendizaje, segun Staton, “consiste en adquirir nuevas formas para hacer las

cosas 0 para satisfacer los deseos” (Staton, 2004:28).

Para Leon, el aprendizaje es la adquisicion y estabilizacion de pautas de
conducta nuevas que son consecuencia de nuestra experiencia con el medio
ambiente (Ledn, 2004). Estdn condicionadas por nuestro nivel evolutivo, es
decir la reaccion a los estimulos del medio de acuerdo a nuestra experiencia y
capacidades asi por ejemplo, un nifio no pretende desarrollar una teoria sobre
la comunicacién humana a los cuatro afios, ya que no puede manejar un
pensamiento abstracto a esa edad, cada etapa evolutiva tiene sus

caracteristicas que condicionan el tipo de aprendizajes logrados (Piaget, 1983).

En investigaciones realizadas sobre el aprendizaje, éste se manifiesta a través
de la conducta del individuo, en este caso el estudiante. “Es frecuente hablar
del aprendizaje como un hecho intelectual, pero esto no es real, ya que cuando
se aprende se pone en juego tanto nuestras capacidades intelectuales como
afectivas” (Quintero, 1990: 25).

Para algunos autores, entre ellos Ledn, estudiar es el nombre con el que se ha
denominado a una accion que implica aprender. “Cuando se estudia se realiza
a un nivel de corteza cerebral, una gran cantidad de eventos que en su
conjunto forman el proceso de aprendizaje de aqui la importancia de sefialar
las bases psicologicas que fundamentan a los métodos de estudio con la
finalidad de entender con claridad el por qué o la razén de cada etapa que
sugiere” (Lebn, 2004:20).

3.4 El Estudio.

El estudio es el proceso realizado por un estudiante mediante el cual trata de
incorporar nuevos conocimientos a su intelecto. Se puede afirmar, entonces,
gue el estudio es el proceso que realiza el estudiante para aprender nuevas

cosas (Enciclopedia Técnicas de Estudio, 1993).
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El estudio no es un éarea reciente de interés. Durante muchos afios, se han
venido examinando y analizando los diversos procesos involucrados en el
estudio, bajo una perspectiva cognoscitiva. Es asi como Thomas y Rohwer
(citado por Correa, 1998) distinguieron entre estudiar y otras formas de
aprendizaje, en funcién de los propdésitos y del contexto, sefialando que no es
lo mismo estudiar que aprender. Aprender puede ser el resultado de un
conjunto de procesos que pueden ocurrir en cualquier lugar; se puede aprender
en la calle, viendo televisién, leyendo un libro, visitando un museo o
ejercitindonos en un gimnasio, pero también se aprende en preescolares,
escuelas, liceos, universidades o en cualquier otra institucién educativa. El
aprendizaje que ocurre en estos Ultimos lugares es aprendizaje académico y el

otro es aprendizaje para la vida.

Mira y Lopez (1978) sefialan que el estudio es:

* Un proceso consciente y deliberado. Por lo tanto, requiere de tiempo y
esfuerzo.

* Es una actividad individual. Nadie presta las alas del entendimiento a
otro.

» Concentrarse en un contenido, es decir, implica entre otras cosas, la
adquisicion de conceptos, hechos, principios, relaciones 'y
procedimientos.

» Estudiar depende del contexto, lo cual quiere decir que la incidencia o la
efectividad de una estrategia o proceso difieren en la medida en que
existan variaciones en las condiciones de las tareas de aprendizaje. Por
ejemplo, no se estudia de la misma manera para un examen parcial que
para una prueba escrita 0 una presentacion oral.

» Estudiar es un proceso orientado hacia metas, lo cual quiere decir que
cuando estudiamos, lo hacemos en funcion de unos objetivos o metas

preestablecidos que pretendemos alcanzar en un determinado lapso.

Con base en lo anterior, se puede establecer que estudiar significa saber como

pensar, observar, concentrarse y organizar conductas que le permitan al

122
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



estudiante realizar la labor intelectual necesaria para resolver un problema,
reflexionar sobre una pregunta y seleccionar estrategias para ejecutar una

tarea.

Por lo tanto, el querer estudiar alcanza eficiencia cuando se convierte en una
tendencia estable, es decir, un habito. Para ello debe haber un movil o fuerza
motriz que impulse a emprender y realizar tareas; estos moviles provienen de
fines e intereses internos mas que de factores externos, es decir de la

motivacion.

3.4.1 Condiciones para un Estudio Eficiente.

Leon (2004) dice que si se analizan las caracteristicas del modelo actual de
educacioén, se comprende la importancia que tiene que los alumnos aprendan a
aprender (una de las principales premisas de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades) y asi entender cémo poco a poco las técnicas de
estudio se han ido convirtiendo en uno de los conceptos mas importantes en el

mundo del estudiante.

Afirma que “este conjunto de procedimientos y de operaciones mas 0 menos
prefijadas debemos automatizarlas en la medida de lo posible hasta

convertirlas en los habitos de estudio” (Ledn, 2004:19).

Al hablar de habitos de estudio, algunos autores (Pérez, 1985; Vasquez, 1986;
Tovar, 1993; Correa, 1998) coinciden en sefalar los siguientes factores que

condicionan el estudio eficiente:

a) la inteligencia, el esfuerzo y la motivacion.

b) los habitos de lectura.

c) planificaciéon del tiempo, que consiste en la organizacion de los planes
de estudio.

d) concentracion, que consiste en controlar y dirigir la atencién hacia el

objeto de estudio.
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e) ambiente: buscar las condiciones mas favorables, de tal manera que la
concentracion y el estudio no se vean desfavorecidos, lugar exento de
distracciones, buena iluminacion ventilacion y temperatura adecuada.

f) toma de apuntes, que constituyen cada vez una practica mas
generalizada y es necesario iniciar a los alumnos en ella para que sean
ellos quienes investiguen, redacten, analicen, informen y obtengan en
definitiva el maximo provecho posible de datos e informacién.

g) memorizacién, concebida como la acumulacién de conocimientos
considerados validos que, conjugados mediante conexiones ldgicas, al
ser evaluados, sean capaces de ayudar al alumno en el momento de
escoger vanas alternativas de accion. La memorizacién, no debe
considerarse como un caudal de conocimientos inconexos y sin sentido,
sino por el contrario, la organizacion de ideas en unidades con sentido
(Maddox, 1980).

h) preparacién para los examenes: se refiere a las prevenciones y
disposiciones que se deben tomar en cuenta para tener éxito en los
examenes. En este sentido Maddox (1980), sefiala que el mejor modo
para prepararse para los exdmenes consiste en desarrollar habitos de

estudio sistematicos.

3.5 Rendimiento Escolar.

Hablar del estudio implica conocer el grado de aprendizaje que se ha logrado
en un tiempo determinado. Es por ello, que considero importante conocer que
se entiende por rendimiento escolar con el proposito de contar con elementos
gue ayuden a explicar la relacion con los habitos de estudio de los alumnos del

CCH Sur pertenecientes a las generaciones 2003 a la 2005.

3.5.1 Concepto de rendimiento.

El significado general del término rendimiento se refiere a la utilidad o
produccion de una cosa en actividad. Visto de esa manera, bien puede
hablarse del rendimiento de una maquina, de un equipo técnico o de alguin

aparato en cuestion, pero cuando se hace referencia al rendimiento de la
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escuela o al rendimiento escolar, obviamente no se hace alusién a la escuela
como institucién, sino al aspecto dinamico del proceso educativo, es decir, a los

sujetos del aprendizaje.

El rendimiento escolar, en principio, es concebido como la relacion existente
entre el trabajo realizado por los docentes en interaccién con sus alumnos y por
la educacion, es decir, la perfeccion intelectual y moral lograda por éstos
(Reyes, 2003).

Varios autores han definido este término; en tal sentido Borrego (1985) lo
concibe como el logro del aprendizaje obtenido por el alumno a través de las
diferentes actividades planificadas por el docente en relacién con los objetivos
planificados previamente; por su parte, Caraballo (1985) lo defini6 como la
calidad de la actuacion del alumno con respecto a un conjunto de
conocimientos, habilidades o destrezas en una asignatura determinada como
resultado de un proceso instruccional sistémico. Paez (1987) sefiala que el
rendimiento escolar es el grado en que cada estudiante ha alcanzado los

objetivos propuestos y las condiciones bajo las cuales se produjo ese logro.

El rendimiento escolar es definido como la relacion entre lo obtenido,
expresado en una apreciacion objetiva y cuantitativa (puntaje, calificacién) o en
una subjetiva y cualitativa (escala de valores, rasgos sobresalientes) y el
esfuerzo empleado para obtenerlo, y con ello establecer el nivel de alcance, asi
como los conocimientos, habilidades y/o destrezas adquiridas, el éxito 0 no en

la escolaridad, en un tiempo determinado (Shaw, 1992).

3.5.2 Definicién de rendimiento escolar.

A continuacion se sefialan algunas definiciones de diversos autores sobre el

rendimiento escolar.

Por su parte Marco (1966), afirma que el rendimiento es la utilidad o provecho
gue el estudiante obtiene de todas las actividades tanto educativas como

informales que el alumno enfrenta durante la escuela.
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Gonzélez (1982) sefiala que el rendimiento escolar, ademas de las
calificaciones obtenidas, debe guardar una relacion entre el namero de
materias aprobadas y aplazadas y el tiempo que tarda el estudiante en

graduarse.

Por otra parte, Jiménez (1983), establece que el rendimiento escolar es el
promedio ponderado de notas obtenidas por el alumno durante un determinado

periodo académico.

Fermin (1997) define el rendimiento escolar como el promedio de notas

obtenidas por los estudiantes en cada lapso.

Alfonso (1994) sefiala que el rendimiento escolar es el resultado de la accion
escolar, que expresa el éxito alcanzado por el estudiante en el
aprovechamiento del 100% de los objetivos contemplados en el programa de
estudio de las asignaturas impartidas, detectado por la evaluacion integral y

condicionada por los diversos factores escolares y sociales.

Para efectos de esta investigacion, se considera que el rendimiento escolar es
el resultado que da el alumno en la institucion educativa que habitualmente se
expresa a través de las calificaciones escolares. El hecho de considerar las
calificaciones escolares como expresion del rendimiento escolar es que no hay

un criterio Unico para todas las instituciones, cursos, asignaturas ni profesores.

Con base en lo anterior, se considera que las calificaciones son el resultado de
pruebas periddicas que los profesores realizan a sus alumnos durante el curso
de cualquier asignatura y constituyen el criterio social y legal del rendimiento de
los estudiantes en el ambito escolar. Lo aconsejable es que al poner las
calificaciones se combinen, siempre que sea posible, distintos tipos de
"evaluacion": exdmenes tradicionales, exposiciones orales, pruebas tipo test,
intervenciones en clase, observacion, entrevistas, trabajos, etc. Al contar con

un buen nimero de elementos de estimacion del alumno se gana en rigor y
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objetividad. En definitiva, a pesar de las limitaciones de las calificaciones, por el

momento es el indicador mas utilizado del rendimiento escolar.

Resumiendo, el rendimiento escolar es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda tanta importancia
a dicho indicador. En tal sentido, el rendimiento escolar se convierte en una
"tabla imaginaria de medida" para el aprendizaje logrado en el aula, que
constituye el objetivo central de la educacion. Sin embargo, en el rendimiento
escolar, intervienen muchas otras variables externas al sujeto, como la calidad
del maestro, el ambiente de clase, la familia, el programa educativo, etc., y
variables psicologicas o internas, como la actitud hacia la asignatura, la
inteligencia, la personalidad, el autoconcepto del alumno, la motivacion, etc. Es
pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es sinénimo de
rendimiento escolar. El rendimiento escolar parte del presupuesto de que el
alumno es responsable de su rendimiento. En tanto que el aprovechamiento
escolar esta referido, mas bien, al resultado del proceso ensefianza-
aprendizaje, de cuyos niveles de eficiencia son responsables tanto el que

ensefla como el que aprende.

3.5.3 Factores relacionados con el rendimiento escolar.

Antes de describir algunos de los principales condicionantes del rendimiento
escolar es oportuno hacer un breve repaso de los principales agentes
implicados: profesor y alumno. Posteriormente se describen algunos de los
factores que influyen en el rendimiento escolar en la ensefianza media superior
segun Martinez (2000). Para facilitar la descripcion, se analizan los distintos
condicionantes por separado. No hay que olvidar que el rendimiento escolar
depende, en mayor o menor grado, de numerosas variables que configuran una
enmarafiada red en la que es complejo identificar el nivel de incidencia

especifica de cada uno de los factores.
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3.5.3.1 El Profesorado.

Hablar del profesorado es referirse a un colectivo muy amplio. Desde luego,
hay grandes diferencias entre los profesores de las distintas etapas e incluso
dentro de un mismo nivel. A pesar de esta heterogeneidad, hay varios aspectos
comunes y generales que deben conocer los profesores para favorecer el

proceso de ensefianza — aprendizaje (Martinez, 2000):

« La asignatura ha de impartirse, con rigor cientifico y actualizacion.

* Los procedimientos deben establecerse para que el educando alcance
sus objetivos.

* Las caracteristicas psicolégicas de los alumnos y las bases del
aprendizaje humano.

* La importancia de la comunicacién y de las relaciones personales en la
educacion.

» Las nuevas tecnologias como instrumentos al servicio de la educacion.

La formacion inicial del profesorado debe enriquecerse permanentemente en
los planos cientifico, didactico y en el personal (Esteve 1987; Garcia, 1997). “La
preparacién insuficiente o el estancamiento profesional tienen efectos sobre el
propio docente, en sus alumnos y en el conjunto de la sociedad” (Martinez,
2000:88).

El conocimiento del maestro profesional se construye a partir de la experiencia
y la adquisicion de habilidades y, hoy en dia, representa un reto ante la
necesaria transformacion de los sistemas educativos, donde el alumno se ubica
en el centro del proceso de ensefianza. Estas habilidades son de orden
cognitivo, afectivo y practico, y se pretende que se integren y trasciendan hacia
un proyecto humano (Paquay, 2005).

Un maestro profesional se define como “una persona autbnoma dotada de
habilidades especificas, especializadas, ancladas en una base de

conocimientos racionales, reconocidos, procedentes de la ciencia (legitimados
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por la academia), o de conocimientos explicitos surgidos de distintas practicas”
(Paquay, 2005:36).

3.5.3.2 El Alumnado.

En el terreno psicoldgico, las caracteristicas de los alumnos se encuadran en la
adolescencia, periodo en el que se producen cambios turbulentos. Como se
sabe, esta etapa permite transitar de la infancia a la adultez. Cronolégicamente
se sitla entre los doce o trece afios y los dieciocho o diecinueve; no obstante,
estas edades son aproximadas, pues hay considerables diferencias
individuales (Craig, 2001), (Delval, 2002) y (Papalia y et al, 2001). Por otro
lado, se trata de un periodo que se va alargando, lo que permite dividir la

adolescencia en temprana, media y tardia.

Visto desde el sentido socioldgico se puede mencionar que algunos alumnos
adolescentes tienen la sensacion de perder el tiempo en las instituciones
educativas, lo que se traduce en rebeldia, negativismo, desencanto e

indefension.

Sea como fuere, la adolescencia es una etapa de la vida humana caracterizada
por la “crisis”, que se manifiesta fisica, psicoldégica y socialmente. Este
desequilibrio madurativo prolongado estd determinado, al menos en parte, por
la sociedad. La insercion del adolescente en el mundo de los adultos cada vez
se retrasa mas, lo que da lugar a una dilatada crisis de la adolescencia en la
gue destacan los siguientes aspectos: dificultades para alcanzar la autonomia,

frustracion, desilusion e inestabilidad.

En cuanto al desarrollo cognitivo, hemos de recordar que, de acuerdo con
Piaget (1983) en torno a los doce afios se produce una transformacion
fundamental en el pensamiento: el paso de las operaciones mentales concretas
a las abstractas. Si el pensamiento del nifio era sobre todo "empirico -
inductivo” el del adolescente o adulto es principalmente "hipotético - deductivo",
lo que tiene trascendentes implicaciones educativas. El hecho de que los

progresos cognitivos permitan a los adolescentes su insercibn moral e
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intelectual en el mundo de los adultos debe contemplarse desde los programas
escolares con el fin de estimular el aprendizaje y el desarrollo de los

educandos.

3.5.3.3 Inteligencia.

Algunas de las investigaciones encuentran que hay correlaciones positivas
entre factores intelectuales y rendimiento. Sin embargo, hay que matizar que
los resultados en los tests de inteligencia o aptitudes no explican por si mismos
el éxito o fracaso escolar, sino mas bien las diferentes posibilidades de

aprendizaje que tiene el alumno.

En ocasiones existen algunos alumnos que obtienen altas puntuaciones en las
pruebas de cociente intelectual (C.l.) y cuyos resultados escolares no son
especialmente brillantes, incluso en algunos casos son negativos. La respuesta
hay que buscarla apelando a otros aspectos, como por ejemplo la personalidad
o la motivacién. Se sabe que cuando se consideran estos factores las

predicciones sobre el rendimiento escolar mejoran.

Entre las variables intelectuales, la que tiene mayor capacidad predictiva del
rendimiento escolar es la aptitud verbal. La competencia linguistica influye
considerablemente en los resultados escolares, dado que el componente verbal

desempefia una relevante funcion en el aprendizaje (Martinez, 2000).

3.5.3.4 Personalidad.

Durante la adolescencia acontecen notables transformaciones fisicas y
psicologicas que pueden afectar al rendimiento. En cualquier caso, parece que
la perseverancia ayuda a obtener buenos resultados. Asimismo, durante el
bachillerato suelen tener calificaciones mas elevadas los estudiantes

introvertidos que los extrovertidos (Martinez, 2000:85).

El profesor ha de contrarrestar en lo posible las turbulencias animicas de los

adolescentes, lo que es tanto como decir que hay que brindarles apoyo,
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confianza y seguridad, tan necesarios para el despliegue saludable y fecundo

de la personalidad.

3.5.3.5 Habitos de Estudio.

La posesion del habito de estudio es un factor que tiene cierto poder predictivo
del rendimiento escolar, mayor incluso que las aptitudes intelectuales. Las
dimensiones con mas capacidad de pronosticar los resultados escolares, son
las condiciones ambientales y la planificacién del estudio. Las condiciones del
ambiente influyen en el rendimiento fisico y psicolégico, ya que actian sobre la
concentracion y relajacion del alumno. A este respecto, resulta oportuno

recordar lo siguiente:

» Es positivo estudiar en un lugar que permita la concentracion, evitando
todo tipo de distraccién, como la television.

 El lugar de estudio debe ser comodo, con buenas condiciones de
temperatura, iluminacién, ventilacién, mobiliario, etc.

» Es aconsejable estudiar en la habitacién personal o en bibliotecas.

Igualmente importante es la planificacién del estudio, sobre todo en lo que se
refiere a la organizacion y a la confeccion de un horario, que nos permita
ahorrar tiempo, energias y distribuir las tareas sin que haya que renunciar a

otras actividades.

En general, al estudiar, es recomendable realizar una lectura que permita
comprender el texto y subrayar. Si hay que retener mucha informacién, son
Utiles los esquemas Yy los resumenes. Tienen que aprender a distinguir entre
ideas principales y secundarias. Asi como a tomar apuntes durante las
explicaciones de los profesores, preguntar en clase si algo no queda claro y

combinar el trabajo individual con las actividades en grupo.

Cabe sefialar que la pauta de estudio ofrecida, puede ser util si el alumno la
adapta a sus caracteristicas y emplea técnicas apropiadas de forma habitual
(Martinez, 2000).
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3.5.3.6 Intereses Profesionales.

La toma de decision sobre la eleccibn de profesion es una de las mas
trascendentes en la vida, porque en gran medida determina cémo se invertira el
tiempo, quiénes seran los compafieros, cual sera el sueldo, etc. EI empleo
debe contribuir al desarrollo de la persona y la carencia de ocupacion tiene en
la mayor parte de los casos efectos totalmente adversos para los sujetos y la

sociedad en su conjunto.

Sea como fuere, estas "decisiones" hacen necesaria en las instituciones
educativas la presencia de profesionales dedicados a tareas de orientacion y

asesoramiento vocacional y laboral.

En cuanto a la relacibn de esta variable con el rendimiento escolar se
comprueba que “los intereses profesionales tienen escasa capacidad predictiva
de los resultados quiza porque las puntuaciones en intereses tienen poca
estabilidad en la educacibn media superior y adquieren una solidez

considerable a partir de los dieciocho afios” (Martinez, 2000:117).

3.5.3.7 Clima Escolar.

El clima escolar depende de la cohesion, la comunicacion, la cooperacion, la
autonomia, la organizacion y del estilo de direccion docente. En general, el tipo
de profesor dialogante y cercano a los alumnos es el que mas contribuye al
logro de resultados positivos y a la creaciébn de un escenario de formacion
presidido por la cordialidad. Por esta razon, hay que cultivar la participacion a
través de la interaccion, del establecimiento consensuado de normas de
convivencia, de la implicacion de los alumnos en lo concerniente a su
educacion, de la asuncién creciente de responsabilidades, etc.; todo lo cual
permitira a los educandos avanzar por las sendas de la maduracion y la

autonomia.
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A continuacion se establecen algunas de las percepciones que tienen de sus
ambientes de clase algunos alumnos adolescentes pertenecientes al nivel

medio superior (Martinez, 2000):

» Escaso interés por las actividades que se realizan en el aula.

* Los alumnos consideran que la ayuda proporcionada por los profesores
y la comunicacion con ellos son limitadas.

» Buena relacion con los comparieros.

» Se establecen normas claras y se siguen.

En resumen, se puede pronosticar un mejor rendimiento escolar a los alumnos
gue trabajan en un ambiente presidido por normas. En este sentido, se
confirma que el establecimiento y seguimiento de normas claras y el
conocimiento por parte de los alumnos de las consecuencias de su
incumplimiento, ejerce una influencia positiva sobre el rendimiento (Martinez,
2000).

3.5.3.8 Ambiente Familiar.

El clima familiar constituye un subsistema muy importante del sistema de
relaciones sociales en el que vive el alumno, muy relacionado con el trabajo

escolar, pues segun sean sus notas diferenciales (Martinez, 2000):

» Se generan o no expectativas e intereses que favorecen el aprendizaje.

* El educando recibe mayor o menor apoyo tanto en el ambito material
como intelectual y afectivo.

 EI marco de convivencia cuenta con riqueza o pobreza de estimulos
culturales, cientificos, etc.

» Elnifioy el joven tienen o no la percepcion de seguridad.

La forma en que inciden las caracteristicas familiares en el rendimiento de los
estudiantes se establece por medio de tres grupos de variables que a

continuacién se mencionan (Martinez, 2000):
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1. Los intercambios (afectivos, motivacionales, intelectuales, estéticos, etc.)
gue se producen en el seno de la familia.

2. La utilizacién del tiempo de permanencia en el domicilio por los
diferentes miembros de la familia.

3. Las relaciones que se establecen entre la familia y su entorno.

La familia sigue siendo, a pesar de los cambios, la comunidad de afecto
fundamental entre los seres humanos, asi como la institucion que mas
importancia tiene en la educacion. De hecho, la manifestacion mas concreta de
las relaciones entre la familia y la escuela es la que se establece en torno al
estudio. La familia ejerce tanto una influencia generalizada, consecuencia de la
accion de todos los factores que intervienen en la vida familiar, como diversas
influencias especificas, que son aquellos influjos familiares que, o bien
proceden de los distintos miembros (padre, madre, hermanos, etc.) o bien se
manifiestan en un &mbito concreto de la vida (lenguaje, tiempo libre, utilizacion
del dinero, etc) (Martinez, 2000).

Las actividades sociales y recreativas de la familia constituyen un buen
indicador de la influencia que esta institucién ejerce sobre el rendimiento
escolar del alumno. Esto quiere decir que es beneficioso utilizar racionalmente
el tiempo libre, de forma que se combine la formacion y la diversién. Desde
esta perspectiva, no es recomendable pasar varias horas al dia ante el televisor
y si resulta apropiado, en cambio, practicar deporte, acudir al teatro y al cine,

apreciar el arte, leer, realizar excursiones, integrarse en grupos sociales, etc.

Resumiendo, el rendimiento escolar es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda tanta importancia
a dicho indicador. En tal sentido, el rendimiento escolar se convierte en una
"tabla de medida" para el aprendizaje logrado en el aula, que constituye el
objetivo central de la educacion. Sin embargo, en el rendimiento escolar,
intervienen muchas otras variables externas al sujeto, como la calidad del
maestro, el ambiente de clase, la familia, el programa educativo, etc., y

variables psicolégicas o internas, como la actitud hacia la asignatura, la
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inteligencia, la personalidad, el autoconcepto del alumno, la motivacion, etc. Es
pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es sinénimo de
rendimiento académico. El rendimiento escolar parte del presupuesto de que el
alumno es responsable de su rendimiento. En tanto que el aprovechamiento
escolar estd referido, mas bien, al resultado del proceso ensefianza-
aprendizaje, de cuyos niveles de eficiencia son responsables tanto el que

ensefia como el que aprende.

3.6 La Desercion Escolar: Definicién y conceptualizacion.

La desercion escolar se puede definir como el total de alumnos que abandonan
las actividades escolares antes de concluir algin grado o nivel educativo,

expresado como el porcentaje del total de alumnos inscritos en el ciclo escolar.

La desercion se clasifica en tres vertientes: desercion intracurricular, desercion
intercurricular y desercion total (Tinto, 1989). El abandono que ocurre durante
el ciclo escolar se denomina desercién intracurricular; el abandono que se
efectta al finalizar el ciclo escolar, independientemente de que el alumno haya
aprobado o no, se llama desercion intercurricular. Por dltimo, la desercion total

es la combinacién de ambas deserciones.

La desercidén es un elemento que forma parte de los indicadores de eficiencia
(reprobacion, desercién y eficiencia terminal) mas representativa en relacion

con el éxito o el fracaso escolar.

El significado desercion establece una relacion directa con el acto voluntario de
dejar un determinado lugar, institucion o situacion (Tinto, 1989). Pues bien, en
el caso especifico de la denominada desercion escolar parece estar en
presencia de una situacion muy diferente a la conceptualizacién original, es
decir gue en muchos casos se trata de una decision que es promovida por una
serie de situaciones y experiencias que vive el estudiante en su permanencia

en el sistema educativo y que en un momento especifico se cristalizan.
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El retiro escolar definitivo rara vez es un evento inesperado; se presenta mas
bien como una cadena de hechos que van elevando el riesgo de desercion a
medida que se avanza en edad y se experimentan crecientes dificultades de
rendimiento escolar y de adaptacion al entorno escolar, especialmente cuando
se transita de ciclo escolar en ciclo escolar.

Ahora bien, hecha esta primera precision, cabe indicar que con base en la
revision bibliografica se puede determinar que los principales enfoques
referidos a desercion escolar pueden ser agrupados en dos perspectivas
(Ministerio de Educacion, 2004):

a) Por una parte aquellos que la consideran como un problema que tiene
relacion fundamental con la situacion socioeconémica y los problemas
psicosociales de los educandos —condiciones de pobreza vy
marginalidad, adscripcion laboral temprana, adicciones y consumo,
anomia familiar, etc. — y que atribuye la responsabilidad en la
produccién y reproduccion de estos factores a agentes de naturaleza
extraescolar: el Estado, el mercado, la comunidad, los grupos de pares y
la familia.

Este enfoque identifica la supuesta anomia o disfuncién familiar como
condicionante central de la desercion, explica tal perspectiva indicando que
“dichas situaciones” impiden u obstaculizan el compromiso de padres y
apoderados con el trabajo formativo que se realiza en la escuela,
especialmente en el ambito disciplinario, facilitando con ello el desarrollo de
conductas transgresoras y la negligencia escolar de los jévenes. De esta
manera la falta de supervision de la familia respecto de las tareas escolares de
los jovenes o del uso del tiempo libre, se convertirian en factores importantes

del fracaso escolar.

Dentro de este mismo enfoque de las causas externas al sistema que explican
la desercién escolar, es posible observar una linea de andlisis, de caracter mas
global que tiende a eximir los problemas mas focales de consumo de alcohol y

drogas, las situaciones de violencia o los casos de embarazo adolescente
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como problemas generalizados en la etapa de la adolescencia. Este enfoque
no logra visualizar que los jovenes gravemente afectados por este tipo de
situaciones de anomia social hace mucho tiempo que ya no estan en los
establecimientos educacionales y que quienes mayoritariamente si

permanecen en ellos, no se encuentran en situacion de riesgo.

b) La segunda perspectiva sobre la desercién escolar, es aquella que hace
referencia a las situaciones intra-sistema que conflictian la permanencia
de los jovenes al interior de la escuela —rendimiento escolar,
conocimientos disciplinarios, convivencia, etc. —. De esta manera,
serian las caracteristicas y la estructura misma del sistema escolar, junto
con los propios agentes intra-escuela, los responsables directos de la
generacion de los elementos expulsores de éste, ya fuera por lo
inadecuado de su accion socializadora o por su incapacidad para
canalizar o contener la influencia del medio socioeconémico (adverso)
en el que se desenvuelven los jévenes. En este caso mas alla de hablar
de desercién propiamente se esta frente a procesos que dentro de las
unidades educativas condicionarian situaciones de retiro o abandono

escolar transitorio o prolongado.

Con el objeto de precisar cuales son los factores que podrian ser asociados a
la desercion, se intenta hacer un acercamiento, en el marco de algunos
planteamientos tedricos que han sido expuestos por especialistas en otros
paises. En estudios realizados en Estados Unidos en el documento de Tinto de
1989, se reconoce la existencia de diferentes modelos y teorias que buscan
explicar el fenobmeno de la desercion. Afirma que, en general, es posible

clasificar las teorias en cuando menos cinco tipos (Tinto, 1989):

1. Teorias psicolégicas en donde es posible distinguir a los estudiantes
gue permanecen y a los desertores, por los atributos de su personalidad
gue determinan diferentes respuestas a circunstancias educativas
similares.

2. Teorias sociales o ambientales en donde son elementos de prediccion

importantes del éxito escolar el estatus social individual, la raza y el
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sexo, ya que el éxito es moldeado por las mismas fuerzas que
configuran el éxito social en general y que definen el lugar que los
individuos y las instituciones ocupan en la sociedad.

3. Teoria de las fuerzas econdmicas en donde el estudiante contrasta los
beneficios vinculados a la obtenciéon de un determinado grado en una
determinada institucion, con los recursos financieros necesarios para
hacer frente a la inversion que supone estudiar en dicha universidad.

4. Teorias organizacionales en donde incide el efecto del tamafio, la
complejidad institucional, los recursos disponibles, el ambiente y la
existencia de estimulos diversos sobre la socializacion de los
estudiantes.

5. Teorias interaccionales en donde la conducta estudiantil es resultado

de la interaccion dinamica reciproca entre los ambientes y los individuos.

Como puede verse, las dos Ultimas teorias se refieren a aspectos del problema
de la desercion que conciernen de manera directa a las instituciones y, sobre
los cuales, éstas pueden incidir en forma importante, por medio de una

adecuada administracién de todos los recursos.

Al ingresar un alumno al sistema educativo, en especial al nivel medio superior,
su vida puede ser objeto de una transformacion tan radical que facilite, o bien
obstaculice su proceso de integracion desde el punto de vista académico y
social, al nuevo ambiente desconocido para él. Para la mayoria de los
estudiantes de este nivel, su dificultad para integrarse al nuevo medio
académico y social representa una desventaja contra la cual tienen que luchar
durante toda su trayectoria escolar. Para ello interviene la capacidad del sujeto
para reconocer que el sistema de educacion medio superior le exigira un
comportamiento mas maduro y complejo tanto de su inteligencia como también
en el aspecto social que los requeridos por el nivel precedente. Por lo tanto,
lograr una rapida integracion tiene implicaciones definitivas en la permanencia,
para los estudiantes de nuevo ingreso. Una vez que el estudiante logra
integrarse, aumentan considerablemente las posibilidades de que continde y

culminen sus estudios.
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Existen varios periodos criticos en el recorrido que el estudiante realiza en que
las interacciones entre la institucion y los alumnos pueden influir directamente
en la deserciébn escolar. El primero se desarrolla durante el proceso de
admision, cuando el estudiante realiza el primer contacto con la escuela.
Durante la etapa de investigacion para entrar a una institucion, los jévenes
experimentan las primeras impresiones sobre las caracteristicas sociales e
intelectuales de la misma. En gran medida estas impresiones se forman por los
materiales que la institucién distribuye entre los postulantes al ingreso, las que
contribuyen a la generacion de expectativas previas a la admision sobre la vida
institucional y, a su vez, esas expectativas influyen en la calidad de los
primeros contactos que se establecen posteriormente con la institucion. Para
muchos egresados de las escuelas de nivel educativo medio, el proceso de
elegir una escuela del nivel medio superior es notablemente fortuito, a menudo
basado en informacién insuficiente. La formacion muchas veces de
expectativas fantésticas o equivocadas sobre las condiciones de la vida
estudianti o académica puede conducir posteriormente a decepciones
tempranas y poner en movimiento una serie de interacciones que llevan

facilmente a la desercion.
3.6.1 Investigaciones realizadas sobre la desercién escolar.

En su investigacion realizada en 1982, Javier Osorio de la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM), sefiala, respecto a los factores que inciden en
la desercion, algunos aspectos que limitan la capacidad de retencion

institucional:

» La existencia de diferencias importantes entre los conocimientos con que
egresan los estudiantes de bachillerato y el minimo de aptitudes necesario para

los estudios de licenciatura.

» La gran diversidad de planes de estudio de la educacién media superior, que

produce perfiles distintos entre los aspirantes a la educacion superior.

» La escasa atencibn a las ciencias bésicas, las mateméticas y las

metodologias de investigacion, en el nivel medio superior y sus diversas
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repercusiones. Entre ellas, “una eleccién de carrera que no incluya materias
consideradas dificiles; el ingreso al nivel superior sin aptitudes para el
razonamiento légico; y la errGneas percepciones sobre la investigacion
cientifica” (De Allende, 1987).

Duran y Diaz (1999) en su estudio sobre la desercion estudiantil en la UAM
mencionan que el andlisis de las causas de desercidn exige que se tome en
cuenta tanto el supuesto tedérico sobre el cual fueron elaboradas, como el
contexto especifico en el cual son aplicadas, siendo este Ultimo determinante
para definir los criterios de efectividad, eficacia y pertinencia de las propuestas
para abatir la desercion. De esta forma el fendbmeno de la desercion escolar
puede y ha sido abordado desde diversas perspectivas que han orientado las
metodologias y técnicas utilizadas para su estudio. Puede hablarse de tres
enfoques para estudiar la desercion escolar: de integracion, estructural y

economicista.

a) El de integracion considera a la desercion como una insuficiente
integracién del estudiante con los ambientes intelectual y social de la
comunidad universitaria. A su vez, esta vision de la desercion se sustenta en
el concepto de la falta de integracion del individuo con el contexto, ya sea

este ultimo social, econémico, cultural u organizacional.

b) El enfoque estructural conceptualiza el fendbmeno de la desercion escolar
como el resultado de las contradicciones de los diferentes subsistemas
(politico, econdmico y social) que integran el sistema social en su conjunto,

gue finalmente inciden en la decision de desertar del individuo.

c) La perspectiva economicista de la desercion escolar considera a ésta
como la eleccién por parte del estudiante de una forma alternativa de invertir
tiempo, energia y recursos que puedan producirle, en el futuro, beneficios

mayores en relacién con los costos de permanencia en la institucion.

En el estudio de Osorio (1982), los resultados mantienen su vigencia en el caso
de la realidad mexicana. Aun prevalece la necesidad de definir con una mayor

claridad el tipo de formacién que se espera de quienes cursan la educacion
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media superior y pretenden continuar sus estudios profesionales. Existen, por

otro lado, pocos programas especialmente destinados a formar profesores para

el nivel medio superior que mejoren la calidad de sus egresados. En suma,

persiste en el contexto de la educacion media superior, la necesidad de

promover acciones de intervencion para minimizar las problematicas en dicho

nivel educativo.

3.6.2 Factores que intervienen en la desercioén escolar.

El problema de la desercion es multifactorial, es decir existen diferentes tipos

de factores que repercuten en la desercion escolar de los estudiantes

pertenecientes a cualquier nivel educativo. A continuacion se mencionan

algunos de los factores (Ministerio de Educacion, 2004):

Factores Individuales.

» Fisicos: 6érganos sensoriales y estado fisico general

» Psicoldgicos y pedagdgicos

(0]

o O O

(0]

Rasgos y ajuste psicolégico general: hiperactividad, depresion,
ansiedad, fobia escolar...

Motivacion

Autoconcepto y autoestima

Aptitudes e inteligencia: sobredotado, deficiencia intelectual

Actitudes, habitos y destrezas intelectuales: estilo cognitivo

» Capacidad intelectual:

(0]

(0]

Retraso intelectual leve: Dificultades con el trabajo intelectual.
Insuficiencia en las dos areas generales en que se divide la medicion
de la inteligencia:
= Area verbal: Comprension y uso del lenguaje, formas
especificas de memoria, juicio social, pensamiento ldgico,
concentracion y pensamiento asociativo.
= Area de ejecucibn manual: Coordinacion visomotora,
organizacion perceptual, habilidad para planear una accion y

otros factores.
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* Motivacion:

o Todo aprendizaje efectivo requiere una motivacion adecuada por
parte del que estudia.

o Si falla la motivacién el estudio sera una molestia para el nifio y los
problemas escolares no tardan en hacerse sentir.

o El reconocimiento, la aceptacion social, el logro de metas a corto
plazo actian como estimulos que invitan a seguir manteniendo el
mismo nivel de esfuerzo.

» Falta de Técnicas y habitos de estudio:

0 Aprender a aprender:

0 La inversién de esfuerzo con un resultado pobre desanima pronto al
estudiante

o Convertir el estudio en un habito.

o0 Establecer una organizacion metbédica para ir cumpliendo los
compromisos escolares.

Factores relacionados con la familia.

* Ambiente afectivo: conflictos, sobreproteccion, abandono, rechazo.
* Nivel econémico.

* Nivel cultural.

* Nivel educativo de los miembros de la familia.

» Actitud hacia la escuela.

Las causas mas comunes para este factor son:

Factores relacionados con la escuela.

* Modelo y concepcién de centro educativo

» El sistema educativo su ordenacion y financiacién
* Los métodos y sistemas de ensefianza

» Lalabor de los profesores

» La comunicacion en la escuela
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* Implicacién de padres y alumnos en la escuela

» Medidas para la atencién a la diversidad

Factores relacionados con la sociedad.

e Cambio y evolucién de las estructuras sociales
» Habilidades y conocimientos que son necesarios para incorporarse al

mundo laboral

Factores relacionados con el papel de la administracion.

» Politica y ordenacién educativa coherentes.

» Necesidad de coordinacion entre instituciones y organismos competentes.
» Politicas econémicas de ayuda y apoyo.

» Adecuada formacién continta del profesorado.

» Politica de prevencion.

Algunos de los problemas que se producen en el proceso ensefianza-
aprendizaje, como la reprobacion y la desercidén entre otros, son comunes en
todos los niveles educativos y no se circunscriben sélo a porcentajes que

representan la eficiencia del sistema, sino a la comprension del fenémeno.

Aunque el fendbmeno de la desercion escolar obedece a diversas causas, es
innegable que por lo menos inciden en él de manera directa, el maestro
(ensefianza), el alumno (aprendizaje) y la evaluacion como proceso articulador

y legitimador del proceso.

El acto de desertar implica también una relacion interdependiente entre las
caracteristicas del estudiante y los procesos escolares. Bajo esta Optica, la
desercion escolar es en principio un fenébmeno complejo multicausal, en el cual
la practica docente, la actitud del alumno y la organizacion de la institucion
educativa son uno de los factores que se relacionan con la reprobacion y ésta a

su vez, incide en la desercidén provocada por un bajo rendimiento escolar.
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A lo largo de este capitulo se observa ademéas que el tema de los habitos y
técnicas de estudio es amplio y se ha estudiado desde diferentes enfoques y
en diversos niveles educativos. Cada uno de los tres conceptos desarrollados
es multicausal y repercute directamente en el aspecto académico tanto de los
estudiantes como en los sistemas educativos.

Asimismo, se establece que este tema tiene relacién directa con el concepto
del rendimiento escolar de los alumnos debido a que es un elemento mas que
participa directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir,
cuando en el estudio se practican los habitos y técnicas de estudio por parte de
los estudiantes, los resultados obtenidos van a incidir en el rendimiento escolar

de cualquier nivel educativo.

Cabe sefialar que la mayoria de las investigaciones sefialadas anteriormente,
indican que cuando los alumnos practican de manera constante habitos y
técnicas que le sirvan durante el estudio, el rendimiento escolar es mayor, y por
ende, el estudiante va a obtener mayores resultados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo cual va a repercutir directamente en la posible

continuidad de sus estudios.

Pero, lo que hay que resaltar finalmente, es que un factor importante en la
vinculacién de los habitos de estudio, el rendimiento y la desercién escolar es
el profesor. Cuando éste cuenta con conocimientos acerca de los diferentes
habitos y técnicas de estudio y los aplica en sus alumnos, posibilita un mejor
rendimiento en su materia, I0 que posiblemente repercutird en la trayectoria

escolar positiva del alumno.
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CAPITULO 4. HABITOS DE ESTUDIO EN EL CCH SUR.

En este capitulo se describe la metodologia que se utiliz6 durante la
investigacion. Posteriormente, se dan a conocer los resultados de los
cuestionarios aplicados a los alumnos de las generaciones bajo estudio asi
como a los profesores del CCH Sur. Cabe destacar que en este apartado se
comienza con los resultados de la generacion 2005 debido a que es sélo un
diagndstico general sobre la practica de habitos de estudio con los que
ingresan los alumnos al CCH Sur. A continuacién se presentan los resultados
de las generaciones 2003 y 2004 en los que se encuentran los resultados de
los cuestionarios que respondieron los alumnos del grupo de Practica Docente

cuyo propadsito fue apoyar esta investigacion.

4.1 Metodologia de la investigacion.

Se realizd este estudio en dos etapas:

(1) Una investigacion documental biblio-hemerografica con la finalidad de

conocer aspectos conceptuales relacionados con los habitos de estudio, el
rendimiento y la desercion escolar. Esto sirvié para fundamentar los resultados

gue se obtuvieron en esta investigacion.

(2) Una investigacion de campo en la que se aplicaron tres diferentes

cuestionarios:

1. Un cuestionario con 22 preguntas que diagnostico los habitos de estudio
con los que ingresan los alumnos al primer semestre del CCH Sur

pertenecientes a la generacion 2005 (Apéndice A).

2. Un cuestionario con 65 preguntas que permitié recolectar informacion
acerca de los habitos de estudio con los que cuentan los alumnos del
CCH Sur de las generaciones 2003 y 2004 (Apéndice B).
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3. Un cuestionario que permiti6 obtener informacion acerca del
conocimiento de los profesores en el fomento y practica de los habitos
de estudio en los alumnos del CCH Sur de las generaciones 2003-2004
(Apéndice C).

La aplicacion del cuestionario en alumnos de primer ingreso pertenecientes a la

generacion 2005 fue en dos grupos durante el periodo escolar 2005-1. La

muestra estuvo formada por un total de 104 alumnos (Ver tabla 4.1.1). Siendo

54 alumnos pertenecientes a un grupo del turno matutino; el resto a un grupo

del turno vespertino. La eleccién de los grupos fue de manera aleatoria debido

a que solo es un diagnostico para conocer los habitos de estudio que poseen

los alumnos que ingresaron en el periodo 2005-1 al CCH Sur.

Tabla 4.1.1 Alumnos de la generacion 2005 por Turno.

Porcentaje
Turno Frecuencia Porcentaje | Acumulado
Matutino 54 51.9 51.9
Vespertino 50 48.1 100.0
Total 104 100.0

Fuente: Barrios, 2006

Asimismo, la aplicaciébn del cuestionario en alumnos pertenecientes a las

generaciones 2003 y 2004 fue durante los periodos escolares 2005-1 y 2005-2.

Para la generacién 2003 la muestra estuvo formada por un total de 248

alumnos (Ver tabla 4.1.2), de los cuales 136 pertenecen al turno matutino y 112

al turno vespertino.

Tabla 4.1.2 Alumnos de la generacion 2003 por Turno.

Porcentaje
Turno Frecuencia Porcentaje | Acumulado
Matutino 136 54.8 54.8
Vespertino 112 45.2 100.0
Total 248 100.0

Fuente: Barrios, 2006

La generacion 2004 que durante los periodos antes mencionados cursaron su

tercer y cuarto semestre estuvo formada por un total de 244 alumnos, de los

cuales 125 estuvieron inscritos en el turno matutino y el resto en el vespertino

(Ver tabla 4.1.3). El total de alumnos a los que se les aplicé el cuestionario fue

de 492.
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Tabla 4.1.3 Alumnos de la generacion 2004 por Turno

Porcentaje
Turno Frecuencia Porcentaje | Acumulado
Matutino 125 51.2 51.2
Vespertino 119 48.8 100.0
Total 244 100.0

Fuente: Barrios, 2006

Para las generaciones 2003 y 2004 se seleccionaron grupos que cursaron
durante los periodos 2005-1 y 2005-2 materias de alto indice de reprobacion
dentro del CCH. Las tablas 4.1.4 y 4.1.5 muestran las materias cursadas para

dichas generaciones.

Tabla 4.1.4. Alumnos por Semestre, Materia y Turno de la generaciéon 2004.

Semes | Matema | Matemati | Fisic | Histor | TLRI | Biolo- | Biolo | Histori

Turno -tre -ticas 3 cas 4 al ia3 D4 gia 2 gial a4 Total
Matutino | Tercero 37 0 16 26 0 79
Cuarto 0 28 0 0 18 46

Total 37 28 16 26 18 125
ngperti- Tercero 32 0 15 0 15 0 62
Cuarto 0 22 0 19 0 16 57

Total 32 22 15 19 15 16 119

Fuente: Barrios, 2006

Se observa que el mayor nimero de alumnos se presenta para la materia de
Matematicas 3 para los dos turnos. Asimismo las materias de Biologial y 2 y
Fisica | presentan el menor nimero de alumnos debido a que durante el tercer

y cuarto semestre se dividen los grupos.

Tabla 4.1.5 Alumnos por Semestre, Turno y materias de la generacion 2003

Ciencia
s Teoria

Taller de Esta- Biolo- de
Comunica | Politica | distica gia la Calcu | Fisica | Filoso- | To-
Turno -cion | s | 3 Historia -lo | 1l fia | tal
Mag““” Q;gn- 20 14 13 13 16 0 0 o | 76
Sexto 0 1 0 0 0 20 20 19 60
Total 20 15 13 13 16 20 20 19 136
Vesper | Quin- 20 12 12 10 4 0 0 0 58

ti-no to

Sexto 0 0 0 0 10 16 18 10 54
Total 20 12 12 10 14 16 18 10 112

Fuente. Barrios, 2006
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Para la generacién 2003 (Tabla 4.1.5), el mayor nimero de alumnos se
presenta en las materias de Taller de Comunicacion I, Calculo | y Fisica Il con

un total de 20 cada una.

Con el propdsito de facilitar el andlisis de los resultados obtenidos para esta
investigacion se clasificaron éstos en tres subgrupos, de acuerdo a su
rendimiento escolar. El primer subgrupo se le llama de alto rendimiento; el
segundo, de medio rendimiento y el Ultimo subgrupo, de bajo rendimiento. El
criterio para formar estos subgrupos fue el promedio de calificaciones obtenido
durante el semestre inmediato anterior. En el caso de la generacién 2005 el
rendimiento escolar se bas6 en el promedio de secundaria que obtuvieron los
estudiantes. Para el subgrupo de alto rendimiento la calificacion promedio fue
de 86 puntos 0 mas. Para el subgrupo de medio rendimiento fue de 75 a 85
puntos y para el subgrupo de bajo rendimiento la calificacion promedio fue de

74 puntos, 0 menos.

Esto condujo hacia el logro de los objetivos establecidos para la investigacion,

los cuales son:

» Establecer perfiles de habitos de estudio de los alumnos del CCH Sur de
la generaciones 2003, 2004 y 2005,

» Detectar los factores que intervienen en los hébitos de estudio de los
alumnos del CCH Sur de la generaciones 2003, 2004 y 2005, e

« Identificar y conocer las diferencias significativas entre los habitos de

estudio de las generaciones bajo estudio.

La aplicacion del tercer cuestionario fue a los profesores del CCH Sur que
imparten clases en los grupos donde se aplicaron los cuestionarios a los
alumnos de las generaciones bajo estudio. La muestra estuvo formada por 16

profesores.

Esto sirvié para el logro del siguiente objetivo de la investigacion:
Conocer el papel del docente en el fomento de los habitos de estudio en el

alumno.
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El CCH divide su plan de estudios en cuatro areas en donde se clasifican las
materias, estas areas son: Historia, Talleres, Matematicas y Experimentales.
De cada area se tomaron dos grupos que cursaban las materias con mayor
indice de reprobacion, en los cuales se aplicaron los cuestionarios para
alumnos de las generaciones 2003 y 2004. En el caso de la generacién 2005
se seleccionaron dos grupos de manera aleatoria debido a que un objetivo de
la investigacion es el de contar con un diagndstico de los habitos de estudio en

los alumnos de primer ingreso del CCH Sur.

Se realizé el andlisis de los resultados obtenidos de los cuestionarios aplicados
en los alumnos de las generaciones 2003 y 2004 del CCH Sur con ayuda del
programa estadistico SPSS, con la finalidad de verificar la relacion entre los
habitos de estudio de los alumnos y la incidencia de la reprobacién y/o
desercion. Asimismo, el identificar y conocer las diferencias significativas de los

habitos de estudio de las generaciones bajo estudio.

Respecto a los cuestionarios de preguntas abiertas para los profesores del
CCH Sur, se efectuara un andlisis del discurso con la finalidad de establecer

las categorias que se presenten.

4.2 Resultados de la investigacion.

A continuacion se muestra el analisis de los resultados por generacién. Se
presentan de acuerdo a las categorias de andlisis que se disefiaron para el

estudio.

Para el andlisis de los cuestionarios aplicados en los alumnos de las tres
generaciones bajo estudio se utilizo el Programa Estadistico SPSS con la
finalidad de facilitar el andlisis asi como para contar con la precision que

requiere esta investigacion en cuanto al aspecto estadistico.
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4.2.1 Generacion 2005.

A continuacion se presentan los resultados del diagnostico que se realizé en
los alumnos de la generacion 2005 que ingresé al CCH Sur en el periodo 2005-
1 perteneciente a los dos turnos: matutino y vespertino. La siguiente tabla
muestra las categorias y subcategorias de analisis que se disefiaron para esta
generacion.

Tabla 4.2.1 Categoria de analisis.

Organizacion del Operaciones Factores
estudio. mentales en el relacionados con
estudio. los habitos de
estudio y el
rendimiento
escolar.
a) Planificacion a) Atencion — a) Motivacion.
del tiempo. Concentracion.
b) Espacio de b) Memoria
estudio. Comprensiva.
c) Comprension
lectora.

Fuente: Barrios, 2006

Cabe sefialar que en el marco tedrico se establece un mayor nimero de
factores relacionados con las categorias de andlisis de la tabla 4.2.1. S6lo se
retoman aquellos factores que ayudan a explicar los resultados para la
generacion 2005.

El 52.9% de los alumnos de la generacion 2005 tiene 15 afios de edad, siendo
el 31.73% de la muestra, estudiantes del turno matutino. Asimismo, el 41.35%
de los alumnos tienen 16 afios de edad. Se observa que mas de la mitad de los
alumnos que ingresaron en el periodo 2005-1 al CCH Sur son alumnos que
tienen 15 afios de edad.
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Grafica 4.2.1.1 Edad de los alumnos de la generacién 2005 por turno.

Grafica 4.2.1.1 Edad de 10s aliimnas de 1a aonaraniAn 9ONAE .. te oo ~
Turno
Matutino Vespertino
40—
31.73
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18.27
Y%
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3.85%

0.96% 0.96%
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14 15 16 17 14 15 16 17

i Edad Edad
Fuente: Barrios, 2006

En lo referente al rendimiento escolar, se observa en la grafica 4.2.1.2 que el
47.12% de los alumnos del turno vespertino presentan un alto rendimiento
escolar; mientras que en el turno vespertino se presentan el 41.35%. Por lo que
se establece que los alumnos del turno matutino tienen un mayor rendimiento
escolar en comparacién con los del turno vespertino. Cabe sefalar que en el
rubro de bajo rendimiento escolar se presenta sélo un alumno en el turno

matutino.
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Grafica 4.2.1.2 Rendimiento escolar de la generacion 2005 por turno.
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El 88.47% de los alumnos encuestados de la generacién 2005 cuentan con un
alto rendimiento escolar, es decir, casi 9 de cada 10 alumnos que ingresaron al
CCH Sur durante el periodo 2005-1 obtuvieron un promedio en secundaria de
8.6 hasta 10. Cabe destacar que segun datos estadisticos para la generacion

2005 el promedio general en secundaria fue de 8.37 (Ver Capitulo II).

4.2.1.1 Organizacién del estudio.

a) Planificacion del tiempo.

En este apartado se presentan los resultados acerca de la planeacion del
tiempo de estudio que tienen los alumnos del tuno matutino y vespertino de la

generacion 2005.

El 44.2% de los alumnos respondieron que si estan acostumbrados a planificar
el tiempo de estudio. El 21.15% de los alumnos son de alto rendimiento escolar
y pertenecen al turno matutino; mientras que el 17.31% son del turno
vespertino. Sin embargo, el 55.78% de los estudiantes respondieron que no
estan acostumbrados a planificar el tiempo para estudiar. Se observa que para

el turno matutino el porcentaje es de 25.96%; mientras que para el vespertino
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es del 24.04%. Es decir, mas de la mitad de los alumnos no planifican el tiempo

de estudio y casi el 28% son estudiantes que pertenecen al turno vespertino.

Grafica 4.2.1.1.1 Acostumbro planificar el tiempo qu e voy a dedicar al estudio.
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Fuente: Barrios, 2006

En cuanto a que si los alumnos estan acostumbrados en elaborar un calendario
para estudiar, se tiene que el 78.85% no lo elaboran, de los cuales el mayor
porcentaje se refleja en alumnos del turno matutino con un 42.31%. Sélo el
9.62% de los estudiantes que ingresaron al CCH Sur en el periodo 2005-1

tienen el habito de elaborar un calendario de estudio.
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Grafica 4.2.1.1.2 Acostumbro a elaborar un calendario en el que constan los dias y horas
de estudio.
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El 61.54% de los alumnos generalmente cumplen un plan de estudio. El
31.73% son estudiante de alto rendimiento y pertenecen al turno matutino.
Mientras que del 37.49% de alumnos que no cumplen un plan de estudio, el

19.23% son del turno vespertino.

Grafica 4.2.1.1.3 Generalmente cumplo un plan o un propdsito de estudio.
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Fuente: Barrios, 2006
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El 53.85% de los alumnos casi nunca tienen un horario fijo para estudiar. Esto
respalda que mas de la mitad de los estudiantes de la generacion 2005 no

tienen el habito de planificar el tiempo de estudio.

Grafica 4.2.1.1.4 Casi nunca tengo un horario fijo para estudiar.
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Fuente: Barrios, 2006

El 72.11% de los estudiantes si terminan a tiempo sus trabajos. Siendo el
42.3% alumnos del turno matutino. Casi el 30% de los estudiantes no terminan

sus trabajos a tiempo, siendo el 18.26% alumnos del turno vespertino.

Cabe destacar que los alumnos del tuno matutino presentan un mayor
porcentaje en esta categoria en comparacion con los del turno vespertino.
Asimismo el 88.46% de los alumnos presentan un alto rendimiento escolar,

siendo el 47.11% alumnos del turno matutino.
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Grafica 4.2.1.1.5 Termino mis trabajos a tiempo.
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b) Espacio de estudio.

En este rubro se presentan los resultados acerca del lugar o condiciones para

el estudio asi como de los materiales que se utilizan durante el mismo.

Grafica 4.2.1.1.6 Tengo un lugar fijo para estudiar.

Gréafica 4.2.1.1.6 Tenao un luaar fiin nara actiidiar
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El 79.8% de los alumnos si tienen un lugar fijo para estudiar. El 42.3% de los
estudiantes son del turno matutino.
Gréafica 4.2.1.1.7 Con frecuencia estudio o leo recostado en la cama o estirado en el sofa.

Grafica 4.2.1.1.7 Con frecuencia estiidin n 1an rornctada an la anen -
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El 63.46% de los estudiantes de la generacién 2005 estudia en la cama o en el
sofd, es decir que 6 de cada 10 alumnos tiene como lugar fijo de estudio la
cama o el sofa. EI mayor porcentaje se presenta en los alumnos del turno

vespertino con un total de 32.69%.

El 53.85% de los alumnos de la generacion 2005 cuando estudian no estan
enfrente a una ventana. Siendo el 29.8% de los alumnos del turno matutino. El
mayor porcentaje de alumnos que estudia frente a una ventana se encuentra
en el turno vespertino, con un porcentaje de 24.04%. Cabe sefialar que no

existe diferencia significativa entre ambos turnos.
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Gréafica 4.2.1.1.8 Estudio frente a una ventana.

Grafica 4.2.1.1.8 Estudio frente a 11na vantana
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Se observa que del 100% de los alumnos del turno matutino, el 80% estudia no
viendo la television, mientras que del turno vespertino, el 70% estudia no
viendo la television. Como puede verse no existe diferencia significativa entre
ambos turnos. Cabe sefialar que casi el 26% de los estudiantes tienen el habito
de estudiar al mismo tiempo que ven la television, es decir, la cuarta parte de

los alumnos ve la television mientras estudia.
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Gréfica 4.2.1.1.9 Estudio viendo la television.

Gréafica 4.2.1.1.9 Estudio viendo la television
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En cuanto a las condiciones de luz para el estudio, el 41.34% contestd que no
le importa estudiar con poca luz, es decir 4 de cada 10 alumnos de la

generacion 2005 no toma en cuenta la intensidad de luz como un factor para

estudiar.
Grafica 4.2.1.1.10 No me importa estudiar con po ca luz.
Grafica 4.2.1.1.10 No me importa estudiar con poca luz
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En lo que se refiere al material que se utiliza durante el estudio, el 85.57% de
los alumnos normalmente cuenta con el material a utilizar. El 43.27% de los

alumnos son del turno vespertino.

Grafica 4.2.1.1.11 Normalmente cuando estudio o realizo un trabajo tengo todo el
material que necesito.
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La mayor parte de los alumnos de la generacion 2005 cuentan con un lugar fijo

para estudiar, que suele ser una cama o un sofa. Cabe sefialar que de acuerdo
con algunos autores (Quintero, Ledn, entre otros), la cama es un lugar no
adecuado para estudiar, ya que al estar recostado se puede tener la sensacién
de estar en descanso y esto puede provocar adormilamiento. Asimismo, la
mayoria estudia en condiciones adecuadas de acuerdo con algunos autores
gue se sefialan en el capitulo Il de esta investigacion, ya que la mayor parte de
los alumnos cuando estudia toma en cuenta la intensidad de la luz, el no ver la

television y el contar con los materiales que va a utilizar durante el estudio.
4.2.1.2 Operaciones mentales en el estudio.

En el punto 3.3.1.2 se han presentado los conceptos de las categorias en este

campo y que se tomaron en cuenta para la poblacion escolar 2005:

160
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



a) Atencion — Concentracion.

En esta parte se muestra el resultado que tienen los alumnos de la generacion

2005 en cuanto a la concentracion y atencion en el estudio.

Se observa que el 59.61% de los alumnos de la generacién 2005 no se
levantan frecuentemente mientras estudian, es decir que 6 de cada 10 alumnos

no interrumpen su estudio.

Se presenta una diferencia del 12.5% en los alumnos que cuentan con un alto
rendimiento escolar del turno matutino en comparacion con estudiantes del
turno vespertino. Mientras que en el rubro de los que si se levantan
frecuentemente mientras estudian se presenta un 21.15% en alumnos del turno
vespertino contra solo el 14.42% del turno matutino.

Grafica 4.2.1.2.1 Cuando me pongo a estudiar, me levanto frecuentemente por cualquier
motivo.

Grafica4.2.1.2.1 Cuando me bonao a estiidiar ma lovanta
frecuentemente por cualauier mativa
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b) Memoria comprensiva.

Se presentan los resultados acerca de los diferentes tipos que tienen los

alumnos para ejercitar la memoria comprensiva durante el estudio.

Grafica 4.2.1.2.2 Casi siempre procuro aprenderme los temas de clase de memoria.

Gréfica 4.2.1.2.2 Casi siempre brocuro anrenderma lne taman An Alaoa
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El 72.22% de los alumnos de la generacion 2005 no procura aprenderse los
temas de memoria. Es decir 7 de cada 10 alumnos cuando estudia algun tema
no se lo aprende de memoria. Cabe sefialar que se presenta el mismo
porcentaje en los alumnos del tuno matutino y vespertino que utilizan la

memoria para estudiar algin tema.

Los alumnos del turno matutino presentan una diferencia de casi el 10% en
comparacion con los del turno vespertino en lo que se refiere a que cuando
estudian los apuntes de clase no se los aprende de memoria. Solo el 10.57%

de los estudiantes se aprenden de memoria los apuntes que toman en clase.
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Grafica 4.2.1.2.3 Cuando estudio con apuntes tomados en clase me los aprendode
memoria tal como estan.

Grafica 4.2.1.2.3 Cuando estudio con aniintes tamadnae an ~laca mn lnn
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El 62.51% de los alumnos de la generacién 2005 emplea procedimientos para
recordar fechas y datos en el estudio. De ese porcentaje el 33.66% se presenta
en alumnos del turno matutino mientras que el 28.85% se presenta en
estudiantes del turno vespertino. Cabe sefialar que mas del 15% de los
alumnos de este Ultimo turno no emplea ningdn procedimiento para recordar

algun dato o fecha. Asimismo que casi el 11% no contesto a este reactivo.
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Grafica 4.2.1.2.4 Empleo procedimientos para recordar fechas, datos...etc.
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c) Comprension lectora.

El 79.8% de los alumnos de la generacion 2005 tratan de resumir mentalmente
cuando estudian, de los cuales el 40.38% pertenecen al turno matutino y el
39.42% al turno vespertino. Cabe sefialar que 8 de cada 10 alumnos resumen

mentalmente lo que estudian para aprenderlo.
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Grafica 4.2.1.2.5 Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo qu e estoy aprendiendo.
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El 75% de los alumnos relacionan las materias con otros temas al momento de
estudiar. Asimismo, se observa que los estudiantes del turno vespertino
presentan un ligero porcentaje mas alto. Para el turno matutino se observa que
el 13.46% de los alumnos no relacionan la materia con otros temas mientras

estudian. Mientras que para el turno vespertino es del 6.73%.

Grafica 4.2.1.2.6 Cuando estudio relaciono la materia con otros temas o ideas similares.
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En el rubro de las operaciones mentales, casi el 60% de los alumnos se
concentran en el estudio, mientras que mas del 72% de los estudiantes sefialan
gue no se aprenden los temas de memoria. Asimismo, 6 de cada 10 alumnos
emplean procedimientos para recordar algunos datos. Mas del 70% de los
alumnos resumen mentalmente lo que estudian asi como la tercera parte de los

alumnos relacionan la materia con otros temas mientras estudian.

4.2.1.3 Factores relacionados con el estudio.

a) Motivacion.

Se presentan los resultados acerca de la motivacion que los alumnos tienen
hacia el estudio.

Se observa que los alumnos que cuentan con un alto rendimiento escolar y que
generalmente cuando estudian, el suefo y el cansancio les impide estudiar con
eficiencia presentan el mismo porcentaje, el cual es de 19.23%, es decir casi la
guinta parte de los alumnos de la generacion 2005. Se presenta una diferencia
del 5.76% en los alumnos de alto rendimiento que el suefio y el cansancio no
les impide estudiar con eficiencia.

Gréfica 4.2.1.3.1 Generalmente cuando estudio, el suefio y el cansancio me impiden
estudiar con eficiencia.
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El 59.6% de los alumnos de la generacion 2005 repasan los temas explicados
por el profesor en clase. Es decir casi 6 de cada 10 alumnos tiene el habito de
repasar los temas vistos en clase. Soélo el 29.81% de los alumnos de la

generacion 2005 no repasa los temas vistos en clase.

Grafica 4.2.1.3.2 Repaso los temas explicados por el profesor en clase.
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El 64.42% estudian un tema consultando diferentes libros. Se observa una
diferencia de el 8.65% en los alumnos de lato rendimiento del turno matutino

con respecto a los alumnos del turno vespertino.
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Grafica 4.2.1.3.3 Me gusta estudiar un tema consultando diferentes libros.
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libros
No contesté Si No
o 40
T 30 [33.65%]
[=
g 20 25 0% 12.5% ;
S 6.73% 3.85% °
0
o 404
= A
E 30— 0]
[« Z 3
S 20 4.81% g £
G Y -850 1.92% g" 3
o 10— 0]
3
—
0 o
o 40—
-g 30—
[0] m
0 20— )
) (e}
S o 0.96%
0 T T T T T T
Matutino Vespertino Matutino Vespertino Matutino Vespertino
Turno Turno

. Turno
Fuente: Barrios, 2006
Asimismo, en alumnos de alto rendimiento del turno vespertino se presenta que

el 12.5% estudia un temay no consulta diferentes libros.

El 82.68% de los alumnos buscan la manera de aclarar lo que no entienden
mientras estudian algin tema. Los alumnos del turno matutino presentan el
44.22% mientras que el resto se observa en los alumnos del turno vespertino.
Asimismo, para el turno matutino no se presenta ningun alumno que no busque

la manera de aclarar lo que no entiende de algin tema.
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Grafica 4.2.1.3.4 Cuando en el estudio no entiendo algun tema busco la manera de
aclararlo.

Grafica 4.2.1.3.4 Cuando en el estudio no entiendn alarin tama hiienns 1n
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Fuente: Barrios, 2006

Un elemento que ayuda a aclarar lo que no se entiende de algun tema es
consultar un diccionario. El 69.23% de los alumnos consultan el diccionario
cuando no entienden alguna palabra. ElI 36.54% son alumnos del turno
vespertino. Cabe sefalar que los alumnos del turno matutino presentan un

12.5% de alumnos que no consultan el diccionario.
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Grafica 4.2.1.3.5 Consulto el diccionario cuando no entiendo un a palabra y no sé como
se escribe.

Gréfica 4.2.1.3.5 Consulto el diccionario flandn na antianda -~
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Se observa que la mayoria de los alumnos de la generacion 2005 que
ingresaron durante el periodo 2005-1 al CCH Sur cuentan con motivacion en el
estudio ya que los resultados antes sefialados presentan que casi el 60% de
los estudiantes repasan los temas explicados por le profesor, el 57% de los
estudiantes no presentan suefio 0 cansancio mientras estudian. En lo que se
refiere a mejorar el entendimiento de algin tema mas del 60% estudian
consultando diferentes libros asi como usan el diccionario para aclarar alguna

palabra.

De manera general se establece que los alumnos de esta generacion

presentan, segun su opinion las siguientes caracteristicas en el estudio:

* Mas del 50% de los alumnos no planifica el tiempo de estudio y casi el
28% de ellos pertenecen al turno vespertino.
* Los alumnos de la generacién 2005 tienen el habito de tomar en cuenta

las condiciones para el estudio, tales como: el lugar y los materiales que
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se usan en el estudio, los distractores como la televisién asi como la
intensidad de la luz.

» Casiel 60% de los alumnos se concentra mientras estudian.

» Maés 75% de los alumnos resumen mentalmente el tema mientras
estudian.

* No existe diferencia significativa entre los resultados de los alumnos del
turno matutino con los del vespertino.

« Con base en la opinibn de los alumnos se observa que el alto
rendimiento escolar de los alumnos de la generacion 2005 tiene relaciéon
con los habitos de estudio que poseen al momento de ingresar al primer
semestre del CCH Sur. Sin embargo, existen algunos indicadores como
la cama o la intensidad de la luz, que hacen dudar que exista
concentracion en el estudio.

4.2.2 Generaciones 2003 y 2004.

Los alumnos encuestados durante la aplicacion del cuestionario fueron 492, de
los cuales 248 pertenecen a la generacién 2003 que representan el 50.41%. El
porcentaje que representan los 244 alumnos de la generacion 2004 es del
49.59%.

Tabla 4.2.2.1 Rendimiento escolar por turno y por generacion.

Tabla 4.2.2.1 Rendimiento escolar por turno y por generacion.

Turno

Generacion Matutino | Vespertino Total
2003 Rendimiento Bajo Porcentaje 4.8% 26.2% 31.0%
Medio Porcentaje 29.4% 16.5% 46.0%
Alto Porcentaje 20.6% 2.4% 23.0%
Total Porcentaje 54.8% 45.2% 100.0%
2004 Rendimiento Bajo Porcentaje 2.0% 18.9% 20.9%
Medio Porcentaje 23.0% 27.0% 50.0%
Alto Porcentaje 26.2% 2.9% 29.1%
Total Porcentaje 51.2% 48.8% 100.0%

Fuente, Barrios, 2006.

En la tabla 4.2.2.1 se muestra el porcentaje del rendimiento escolar por turno
de cada generacion. Se observa que del 54.8% de los alumnos del turno

matutino de la generacion 2003, el 29.4% cuenta con un medio rendimiento
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escolar. Para los estudiantes de la misma generacion pertenecientes al turno
vespertino, se observa que el 26.2% del 45.2% del total cuenta con un bajo

rendimiento escolar.

En la generaciébn 2004 se observa que del 51.2% de los alumnos que
pertenecen al turno matutino, el 26.2% cuentan con un alto rendimiento
escolar. Mientras el 27% del 48.8% del total de los estudiantes pertenecientes

al turno vespertino cuentan con un medio rendimiento escolar.

Grafica 4.2.2.1 Rendimiento escolar por generacion y turno.

Grafica 4.2.2.1 Rendimiento escolar nar aenaracian v tiirna
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En la grafica 4.2.2.1 se sefiala el porcentaje de la muestra total del rendimiento
escolar por turno de los alumnos de las generaciones 2003 (alumnos del quinto
y sexto semestre) y 2004 (Alumnos del tercer y cuarto semestre). Se observa
para el turno vespertino de la generacion 2003 que el 13.21% cuenta con un
bajo rendimiento escolar; mientras que para la generacion 2004 es del 9.35%
en el mismo rubro. Asimismo, para la generacion 2004 el 13.41% de los
alumnos cuentan con un rendimiento medio. Es decir, existe una diferencia

mayor del 5% con la generacion 2003. Al comparar el alto rendimiento escolar
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de los alumnos en las dos generaciones, se observa una diferencia no

significativa.

Para el turno matutino de la generacion 2003 el mayor porcentaje se concentra
en alumnos de rendimiento medio con un 14.84%; mientras que para el mismo
rubro de la generacion 2004 es del 11.38%. El 13.01% de los alumnos de la
generacion 2004 cuentan con un alto rendimiento escolar; mientras que para la
generacion 2003 es el 10.37%. Cabe sefialar que los alumnos con un bajo
rendimiento escolar es mas del doble en la generacion 2003 que en la

generacion 2004.

Se presentan los resultados del cuestionario con base en las categorias de

andlisis del siguiente cuadro.

Tabla 4.2.2.2 Categoria de analisis.

Organizacién del Operaciones mentales Técnicas de estudio Factores
estudio. en el estudio. relacionados con
los habitos de
estudio y el
rendimiento
escolar.
a) Planeacion a) Atencion — a) Preparaciony a) Motivacion.
del tiempo. Concentracion. presentacion b) Ambiente
b) Espacio de b) Memoria de los familiar.
estudio. Comprensiva. examenes. c) Clima
c) Comprension b) Subrayado. escolar.
lectora. c) Apuntes en
clase.
d) Elesquema.
e) Resumen.

Fuente: Barrios, 2006

Al igual que para la generacion 2005, es importante destacar que en el marco
tedrico se establece un mayor numero de factores relacionados con las
categorias de analisis de la tabla 4.2.2.1. Sélo se retoman aquellos factores

gue ayudan a explicar los resultados para las generaciones 2003 y 2004.
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4.2.2.1 Organizacién del estudio.

En esta categoria se presentan los resultados de los habitos de estudio que los
alumnos tienen en cuanto a la planificacion del tiempo asi como a la
organizacion del lugar, condiciones y materiales que se utilizan durante el
estudio.

a) Planificacion del tiempo.

En la tabla 4.2.2.1.1 se observa que el 38.9% de los alumnos del turno
matutino perteneciente a la generacion 2003 casi siempre elabora un horario
de estudio. El turno vespertino de la misma generacion presenta un 17%, es

decir un 21.8% menos en comparacion con los alumnos del turno matutino.

El 33.6% de los alumnos del turno matutino y el 26% del turno vespertino en la
generaciéon 2004 casi siempre elabora un horario de estudio. Asimismo, sélo el
26% de los estudiantes de alto rendimiento del turno matutino siempre elabora
un horario de estudio. Se observa en ambas generaciones, que los alumnos del
turno matutino cuentan con el habito de elaborar un horario de estudio en

comparacion con los del vespertino.

Tabla 4.2.2.1.1 ¢Elaboro un horario de estudios antes de empezar mi periodo d e clases?

Tabla 4.2.2.1.1 ¢ Elaboro un horario de estudio antes de empezar mi periodo de clases?

% of Total
¢ Elaboro un horario de estudio antes de empezar mi
periodo de clases?
No Casi Rara

Generacién  Turno contesté | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 2.2% 2.9% 3.7% 8.8%
Medio 15.4% 25.7% 10.3% 2.2% 53.7%
Alto 7% 16.2% 11.0% 6.7% 2.9% | 37.5%
Total 7% 31.6% 38.9% | 19.9% 8.8% |[100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo .9% 8.8% 13.4% | 17.0% | 18.0% | 58.0%
Medio 15.2% 3.6% | 15.2% 2.7% | 36.6%
Alto 2.7% 1.8% .9% 5.4%
Total .9% 26.6% 17.0% | 33.9% | 21.6% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 13.4% 4.0% 4.0%
Medio 3.6% 4.0% 20.0% | 13.6% 7.2% | 44.8%
Alto 26.0% 13.6% 2.8% 8.8% | 51.2%
Total 17.0% 30.0% 33.6% | 20.4% | 16.0% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.0% 6.7% 13.4% | 13.4% | 38.7%
Medio 13.4% 17.6% | 15.1% 9.2% | 55.5%
Alto 4.2% 1.7% 5.9%
Total 22.6% 26.0% | 28.5% | 22.6% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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En la tabla 4.2.2.1.2 se observa que el 40.5% de los alumnos pertenecientes al
turno matutino de la generacion 2003 casi siempre toma en cuenta todas las
materias al distribuir el tiempo de estudio, de los cuales el 28.7% del turno
matutino cuentan con un rendimiento medio. Se observa una diferencia del
13.7% en relacibn con los alumnos del turno vespertino de la misma

generacion.

En la generacion 2004 se presenta una diferencia entre los alumnos del turno
matutino con los del turno vespertino. El 41.6% del primer turno sefala que
siempre toman en cuenta todas sus materias al distribuir el tiempo de estudio.
Mientras, el 33.7% de los alumnos son del turno vespertino. Cabe destacar que
mas del 70% de los alumnos del turno matutino de ambas generaciones toman

en cuenta las materias al distribuir su tiempo de estudio.
Tabla 4.2.2.1.2 ;Tomo en cuenta todas mis materias al distribuir el tiempo d e estudio?

Tabla 4.2.2.1.2 ¢ Tomo en cuenta todas mis materias al distribuir el tiempo de estudio?

% of Total
¢ Tomo en cuenta todas mis materias al
distribuir el tiempo de estudio?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 7% 1.5% 1.5% 5.1% 8.8%
Medio 11.8% 28.7% 12.5% 7% | 53.7%
Alto 17.6% 10.3% 7.4% 2.2% | 37.5%
Total 30.1% 40.5% 21.3% 8.0% 100%
Vespertino Rendimiento Bajo 8.0% 1.8% 20.5% 27.7% | 58.0%
Medio 4.5% 23.2% 7.1% 1.8% | 36.6%
Alto 2.7% 1.8% 9% 27.7%
Total 15.2% 26.8% 28.5% 29.5% 1.8%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% .8% .8% 1.6% 4.0%
Medio 19.2% 16.0% 6.4% 3.2% | 44.8%
Alto 21.6% 19.2% 9.6% 8% [ 51.2%
Total 41.6% 36.0% 16.8% 5.6% 100%
Vespertino Rendimiento Bajo 6.7% | 14.3% 17.6% | 38.7%
Medio 30.3% 20.2% 3.4% 1.7% | 55.5%
Alto 3.4% .8% 1.7% 5.9%
Total 33.7% 27.7% 19.4% 19.3% 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.3 se muestra que el 39.7% de los alumnos del turno
matutino pertenecientes a la generacion 2003 casi siempre destinan tiempo
para las materias fuera de la clase. Mientras, el 47.4% de los alumnos del turno
vespertino sefala que rara vez destinan tiempo fuera de clases para sus

materias.
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La generacion 2004 presenta que le 40% de los alumnos del turno matutino
casi siempre destinan tiempo para las materias fuera de las clases. Mientras, el
36.9% de los alumnos del turno vespertino sefiala que nunca destinan tiempo

para las materias fuera de las clases.

Se muestra que los estudiantes con un bajo rendimiento escolar en ambas

generaciones no poseen el habito de destinar tiempo a sus materias fuera de

clases.
Tabla 4.2.2.1.3 ¢ Destino tiempo fuera de clase para mis materias?
Tabla 4.2.2.1.3 ¢ Destino tiempo fuera de clase para mis materias?
% of Total
¢ Destino tiempo fuera de clase para mis materias?
No Casi Rara

Generacion  Turno contesto Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo T% 2.2% 2.9% 2.9% 8.8%
Medio T% 8.1% 23.5% 20.6% 7% | 53.7%

Alto 1.5% 16.2% 14.0% 3.7% 2.2% | 37.5%

Total 2.9% 24.3% 39.7% 27.2% 5.8% 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 5.4% 20.5% 28.6% 3.6% | 58.0%
Medio 4.5% 14.3% 17.0% 9% | 36.6%
Alto 2.7% 9% 1.8% 5.4%

Total 12.6% 35.7% 47.4% 4.5% 100%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 12.0% 21.6% 7.2% 4.0% | 44.8%
Alto 15.2% 18.4% 12.8% 4.8% | 51.2%

Total 28.0% 40.0% 21.6% 10.4% 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 2.5% 5.9% 10.1% 20.2% | 38.7%
Medio 20.2% 9.3% 10.1% 15.9% | 55.5%
Alto 3.4% 1.7% .8% .8% 5.9%
Total 26.1% 16.9% 21.0% 36.9% 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.4 se observa que el 39.7% de estudiantes del turno matutino
y que el 27.7% del turno vespertino de la generacion 2003 no cuenta con un

programa de actividades diarias.

Por otro lado, la generacién 2004 presenta que el 34.4% de alumnos del turno
matutino casi siempre cuenta con un programa de actividades. Mientras, el
36.1% de los alumnos del turno vespertino rara vez cuenta con un programa de

actividades.

Existen diferencias significativas en los alumnos que cuentan con un bajo
rendimiento escolar en comparacion con los que cuentan con un alto

rendimiento. El 4.4% de los alumnos del turno matutino de la generacién 2003,
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gue representa el 50% del total de alumnos con un bajo rendimiento, sefiala
gue nunca cuentan con un programa de actividades diarias. Mientras, el 7.4%
gue cuenta con un alto rendimiento del mismo turno y que representa el 20%
para esta categoria, sefiala que nunca cuentan con un programa de

actividades.

Tabla 4.2.2.1.4 ¢ Cuento con un programa de actividades diarias?

Tabla 4.2.2.1.4 ¢ Cuento con un programa de actividades diarias?

% of Total
¢ Cuento con un programa de actividades
diarias?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 1.5% 7% 2.2% 4.4% 8.8%
Medio 4.4% 6.6% 14.7% 27.9% 53.7%
Alto 13.2% 11.8% 5.1% 7.4% 37.5%
Total 19.1% 19.1% 22.0% 39.7% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 8.9% 10.7% 16.1% 22.3% 58.0%
Medio 15.2% 7.1% 9.8% 4.5% 36.6%
Alto 1.8% 1.8% .9% .9% 5.4%
Total 25.9% 19.6% 26.8% 27.7% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% .8% 2.4% 4.0%
Medio 12.8% 12.8% 12.0% 7.2% 44.8%
Alto 15.2% 20.8% 8.0% 7.2% 51.2%
Total 28.0% 34.4% 20.8% 11.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 1.7% 6.7% 10.1% 20.2% 38.7%
Medio 12.6% 10.1% 25.2% 7.6% 55.5%
Alto 2.5% 2.5% .8% 5.9%
Total 16.8% 19.3% 36.1% 27.8% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.5 se observa que el 40.4% de los alumnos del turno
matutino de la generacién 2003 casi siempre planifica sus actividades
escolares. Mientras, el 35.7% del turno vespertino sefiala que nunca planifica
sus actividades escolares. Asimismo, existen diferencias significativas entre los

alumnos que cuentan con bajo y alto rendimiento escolar.

La generacion 2004 en el turno matutino presenta un 40.4% de estudiantes que
casi siempre planifica sus actividades, de los cuales el 28.7% son alumnos de
rendimiento medio. Para el turno vespertino se observa que el 35.7%, de los
cuales el 33.9% son estudiantes de bajo rendimiento, nunca planifica sus

actividades.
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Tabla 4.2.2.1.5 ¢ Planifico mis actividades?

Tabla 4.2.2.1.5 ¢ Planifico mis actividades?

% of Total
¢ Planifico mis actividades?
No Casi Rara
Generacién  Turno contesto Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 1.5% 7% 1.5% 5.1% 8.8%
Medio 7.4% 28.7% |15.4% 2.2% 53.7%
Alto 16.2% 11.0% | 5.9% 4.4% 37.5%
Total 25.1% 40.4% |22.8% 11.7% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 1.8% 1.8% 8.0% |12.5% 33.9% 58.0%
Medio 5.4% 18.8% |10.7% 1.8% 36.6%
Alto 4.5% .9% 5.4%
Total 1.8% 11.7% 27.7% |[23.2% 35.7% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% .8% .8% 1.6% 4.0%
Medio 4.0% 12.8% |22.4% 5.6% 44.8%
Alto 8.8% 21.6% |16.0% 4.8% 51.2%
Total 13.6% 35.2% |39.2% 12.0% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 2.5% 8.4% |11.8% 16.0% 38.7%
Medio 22.7% 20.2% 7.6% 5.0% 55.5%
Alto 4.2% 1.7% 5.9%
Total 29.4% 30.3% |19.4% 21.0% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.6 se observa que el 40.5% de alumnos del turno matutino y
gue el 26.8% del turno vespertino de la generacién 2003 rara vez realiza

actividades que les impide dedicarle tiempo a sus estudios.

Para la generacion 2003 el 33.9% de los alumnos del turno vespertino, de los
cuales el 26.8% cuentan con un bajo rendimiento escolar, sefiala que siempre

realiza actividades que le impide dedicarle tiempo a sus estudios.

Tabla 4.2.2.1. 6 ¢ Realizo actividades que me impiden dedicarle tiempo a mis estudios?

Tabla 4.2.2.1.6 ¢ Realizo actividades que me impiden dedicarle tiempo a mis estudios?

% of Total
¢ Realizo actividades que me impiden dedicarle
tiempo a mis estudios?
No Casi Rara

Generacion  Turno contesto | Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 4.4% T% 1.5% 2.2% 8.8%
Medio 3.7% 14.0% | 27.2% 8.8% | 53.7%
Alto 1.5% 4.4% 6.6% | 11.8% 13.2% | 37.5%
Total 1.5% 12.5% 21.3% | 40.5% 24.2% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo .9% 26.8% 12.5% | 13.4% 4.5% | 58.0%
Medio 7.1% 10.7% | 11.6% 7.1% | 36.6%
Alto 9% 1.8% 2.7% 5.4%
Total .9% 33.9% 24.1% | 26.8% 14.3% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 2.4% .8% .8% 4.0%
Medio 3.2% 16.0% | 14.4% 11.2% | 44.8%
Alto .8% 3.2% 8.0% | 17.6% 21.6% | 51.2%
Total .8% 8.8% 24.8% | 32.0% | 33.6% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 16.0% 10.9% 4.2% 7.6% 38.7%
Medio .8% .8% 15.1% | 21.8% 16.8% | 55.5%
Alto .8% .8% .8% 3.4% 5.9%
Total .8% 17.6% 26.8% | 26.8% 27.8% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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En la generacion 2004, el 33.6% de los alumnos del turno matutino y el 27.8%
del turno vespertino nunca realiza actividades que le impide dedicarle tiempo a

sus estudios.

En la tabla 4.2.2.1.7, se observa que el 47.1% de los alumnos del turno
matutino de la generacion del 2003 casi siempre inicia y concluye puntualmente
sus actividades. Mientras, el 38.4% de los alumnos del turno vespertino, de los
cuales el 36.6% cuenta con bajo rendimiento, nunca inicia y concluye

puntualmente cada una de sus actividades.

Para la generacion 2004, el 44.4% de los alumnos del turno matutino y el 32%
del turno vespertino siempre inicia y concluye puntualmente cada una de sus

actividades.
Tabla 4.2.2.1.7 ¢Inicio y concluyo pun tualmente cada una de mis actividades?

Tabla 4.2.2.1.7 ¢ Inicio y concluyo puntualmente cada una de mis actividades?

% of Total
¢Inicio y concluyo puntualmente cada una
de mis actividades?
Casi Rara

Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 2.2% 2.9% 3.7% 8.8%
Medio 4.4% 37.5% 11.0% 1% 53.7%
Alto 21.3% 7.4% 6.6% 2.2% | 37.5%
Total 25.7% 47.1% 20.5% 6.6% 100%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 2.7% 2.7% 16.1% 36.6% | 58.0%
Medio 6.3% 20.5% 8.0% 1.8% | 36.6%
Alto 1.8% 1.8% 1.8% 5.4%
Total 10.7% 25.0% 25.9% 38.4% 100%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 18.4% 16.8% 9.6% 44.8%
Alto 26.4% 16.8% 7.2% .8% 51.2%
Total 44.8% 34.4% | 18.4% 2.4% 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 1.7% 5.9% 11.8% 19.3% | 38.7%
Medio 26.1% 21.8% 6.7% .8% 55.5%
Alto 4.2% .8% .8% 5.9%
Total 32.0% 28.5% 19.3% 20.1% 100%

Fuente: Barrios, 2006
b) Espacio de estudio.
En la tabla 4.2.2.1.8 se observa que el 41.1% de los alumnos del turno

matutino de la generacién 2003 sefala que rara vez hay personas o ruidos que

los distraiga durante el estudio. Para el turno vespertino de la misma
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generacion el porcentaje es del 35.7% en el rubro de que siempre hay

personas o ruidos que los distraiga durante el estudio.

Tabla 4.2.2.1. 8 ¢ Hay personas conversando o ruidos que me molesten o distraigan
mientras estudio?

Tabla 4.2.2.1.8 ¢ Hay personas conversando o ruidos que me molesten o distraigan mientras estudio?

¢Hay personas conversando o ruidos que me
molesten o distraigan mientras estudio?
Casi

Generacion Turno Siempre siempre Rara vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 3.7% 4.4% .0% 7% 8.8%
Medio 7.4% 19.1% 23.5% 3.7% 53.7%
Alto 2.9% 6.6% 17.6% 10.3% 37.5%
Total 14.0% 30.1% 41.1% 14.7% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 27.7% 17.0% 4.5% 8.9% 58.0%
Medio 8.0% 9.8% 15.2% 3.6% 36.6%
Alto .0% 9% 1.8% 2.7% 5.4%
Total 35.7% 27.7% 21.5% 15.2% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 1.6% .8% 1.6% .0% 4.0%
Medio 5.6% 8.0% 16.8% 14.4% 44.8%
Alto 3.2% 12.8% 12.8% 22.4% 51.2%
Total 10.4% 21.6% 31.2% 36.8% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 5.9% 15.1% 11.8% 5.9% 38.7%
Medio 5.9% 19.3% 20.2% 10.1% 55.5%
Alto .8% 1.7% .0% 3.4% 5.9%
Total 12.6% 36.1% 31.9% 19.4% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

Asimismo, se observa que en los alumnos del turno matutino de la generacién
2004, el 36.8% sefiala que nunca hay personas o ruidos que los distraiga
mientras estudia. En el turno vespertino el porcentaje es del 36.1% en el rubro

de casi siempre hay personas o ruidos que los distraiga mientras estudia.

En la tabla 4.2.2.1.9 se observa que el 34.6% de los alumnos del turno
matutino y que el 33% del vespertino de la generacion 2003 rara vez tiene

cerca distractores visuales mientras estudia.

En los alumnos de la generacién 2004 se observa que el 42.4% del turno
matutino rara vez estudia cerca de distractores visuales. Mientras, el 29.4% del

turno vespertino casi siempre estudia cerca de distractores visuales.
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Tabla 4.2.2.1.9 ¢Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la television,
posteres, entre otros?

Tabla 4.2.2.1.9 ¢ Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la television, pdsteres, entre otros?

¢Cuando estudio tengo cerca distractores visuales
como la television, pésteres, entre otros?
No Casi Rara

Generacién  Turno contesté | Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 2.2% 2.9% 2.2% 1.5% 8.8%
Medio 7.4% 16.2% 19.9% | 10.3% 53.7%
Alto 5.9% 4.4% 12.5% | 14.7% 37.5%
Total 15.4% 23.5% 34.6% | 26.5% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 7.1% 23.2% 17.9% 9.8% 58.0%
Medio 10.7% 5.4% 14.3% 6.3% 36.6%
Alto .9% 1.8% 9% 1.8% 5.4%
Total 18.8% 30.4% 33.0% | 17.9% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .8% 1.6% 1.6% .0% 4.0%
Medio 9.6% 8.8% 23.2% 3.2% 44.8%
Alto 7.2% 7.2% 17.6% | 19.2% 51.2%
Total 17.6% 17.6% 42.4% | 22.4% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo .0% 16.0% 12.6% 7.6% 2.5% 38.7%
Medio .0% 5.9% 16.0% 12.6% | 21.0% 55.5%
Alto .8% .8% .8% 1.7% 1.7% 5.9%
Total .8% 22.7% 29.4% 21.9% | 25.2% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.10 se muestra que el 49.3% de los alumnos del turno
matutino de la generacion 2003 siempre cuenta con un area ventilada,
iluminada y ordenada para estudiar. Mientras, en los alumnos del turno

vespertino se reduce a un 23.2% en el mismo rubro.
Tabla 4.2.2.1.10 ¢Cuento con un area ventilada, iluminada y ordenada para estudiar?

Tabla 4.2.2.1.10 ¢Cuento con un area ventilada, iluminada y ordenada para estudiar?

¢Cuento con un area ventilada, iluminada y
ordenada para estudiar?
Casi Rara

Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 6.6% 1.5% 7% .0% 8.8%
Medio 25.0% 20.6% 5.9% 2.2% 53.7%

Alto 17.6% 10.3% 7.4% 2.2% 37.5%

Total 49.3% 32.4% 14.0% 4.4% | 100.0%

Vespertino  Rendimiento Bajo 12.5% 32.1% 9.8% 3.6% 58.0%

Medio 8.9% 20.5% 4.5% 2.7% 36.6%
Alto 1.8% 2.7% .0% 9% 5.4%

Total 23.2% 55.4% 14.3% 7.1% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 8% 1.6% 1.6% .0% 4.0%
Medio 16.8% 10.4% 12.0% 5.6% 44.8%
Alto 18.4% 16.8% 8.8% 7.2% 51.2%

Total 36.0% 28.8% 22.4% 12.8% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 11.8% 11.8% 10.1% 5.0% 38.7%
Medio 16.8% 16.8% 15.1% 6.7% 55.5%
Alto 1.7% 1.7% 1.7% .8% 5.9%

Total 30.3% 30.3% 26.9% 12.6% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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El 36% de los alumnos del turno matutino y el 30.3% del turno vespertino de la
generaciéon 2004 cuenta con area ventilada, iluminada y ordenada para

estudiar. El 16.8% son estudiantes con un medio rendimiento escolar.

El 44.1% del turno matutino de la generacion 2003 rara vez tiene demasiados
objetos sobre la mesa en la que estudia. Para el turno vespertino se observa en
la tabla 4.2.2.1.11 que se observa que el 31.3% casi siempre tiene demasiados
objetos sobre la mesa en la que estudia. Existe una diferencia significativa en

alumnos de los diferentes turnos.

Tabla 4.2.2.1.11 ;Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la television,
posteres, entre otros?

Tabla 4.2.2.1.11 ¢ Cuéando estudio, tengo demasiados objetos sobre la mesa?

¢ Cuando estudio, tengo demasiados
objetos sobre la mesa?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 2.2% 1.5% 4.4% 7% 8.8%
Medio 8.8% 14.0% 25.7% 5.1% | 53.7%
Alto 7.4% 13.2% 14.0% 29% | 37.5%
Total 18.4% 28.7% 44.1% 8.8% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 23.2% 17.9% 10.7% 6.3% 58.0%
Medio 6.3% 11.6% 15.2% 3.6% | 36.6%
Alto .9% 1.8% 9% 1.8% 5.4%
Total 30.4% 31.3% 26.8% 11.6% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 1.6% 1.6% .0% 4.0%
Medio 16.8% 16.0% 11.2% .8% | 44.8%
Alto 1.6% 14.4% 18.4% 16.8% | 51.2%
Total 19.2% 32.0% 31.2% 17.6% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 12.6% 11.8% 14.3% .0% 38.7%
Medio 5.0% 17.6% 12.6% 20.2% | 55.5%
Alto 1.7% .0% .8% 3.4% 5.9%
Total 19.3% 29.4% 27.7% 23.6% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

Para la generacion 2004, el 32% de alumnos del turno matutino casi siempre
tiene demasiados objetos sobre la mesa de estudio. Mientras, el 29.4% son

alumnos del turno vespertino.

En la generacion 2003, el 50% de los alumnos del turno matutino siempre
cuenta con materiales de estudio como son los libros, libretas, etc; de los
cuales el 33.9% son estudiantes con un alto rendimiento escolar. Mientras que
para el turno vespertino el porcentaje es del 35.7% sefiala que nunca cuenta
con materiales de estudio como son los libros, libretas, etc. El 33.9% son

estudiantes con un bajo rendimiento escolar.
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Para la generacion 2004, el 33.6% de alumnos del turno matutino casi siempre
cuenta con materiales de estudio, de los cuales el 15.2% son estudiantes con
un alto rendimiento escolar. Se observa que para los alumnos del turno
vespertino el porcentaje es del 29.5% de los cuales el 16% cuentan con un

medio rendimiento escolar.

Existen diferencias significativas en los alumnos del turno matutino con los del

vespertino de la generacién 2003.

Tabla 4.2.2.1.12 ;Cuento con materiales de estudio como son libros, esquemas, libretas,
etc?

Tabla 4.2.2.1.12;,Cuento con materiales de estudio como son libros, esquemas, libretas, etc?

¢, Cuento con materiales de estudio como
son libros, esquemas, libretas, etc?
Casi Rara
Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 2.9% .0% 5.9% 8.8%
Medio 25.7% 18.4% 8.8% 7% | 53.7%
Alto 24.3% 9.6% 2.2% 1.5% | 37.5%
Total 50.0% 30.9% 11.0% 8.1% 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 3.6% 1.8% 18.8% | 33.9% | 58.0%
Medio 25.0% 8.9% 1.8% 9% | 36.6%
Alto 2.7% 1.8% .0% 9% 5.4%
Total 31.3% 12.5% 20.6% | 35.7% | 100%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .8% 1.6% .0% 1.6% 4.0%
Medio 10.4% 16.8% 15.2% 2.4% | 44.8%
Alto 15.2% 15.2% 13.6% 7.2% | 51.2%
Total 26.4% 33.6% 28.8% | 11.2% | 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 5.0% 11.8% 8.4% | 13.4% | 38.7%
Medio 18.5% 16.0% 15.1% 5.9% | 55.5%
Alto 1.7% 1.7% 1.7% 8% 5.9%
Total 25.2% 29.5% 25.2% 20.1% 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.13 se observa que para la generacion 2003, el 33.8% de los
alumnos del turno matutino siempre consigue Utiles como papel, lapiz, goma,
etc, antes de empezar a estudiar. El 19.1% son estudiantes con un medio
rendimiento escolar. Asimismo se observa en los alumnos del turno vespertino
que el 30.4% rara vez consigue Utiles como papel, lapiz, goma, etc, antes de

empezar a estudiar.

Para la generacion 2004, el 35.2% de los alumnos del turno matutino siempre

consiguen papel, lapiz, goma, etc, antes de estudiar, de los cuales el 20% son

183
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://mww.docudesk.com



estudiantes con un alto rendimiento escolar. En el turno vespertino se observa

que el 26.8%, nunca consigue los Utiles sefialados antes de estudiar.

Tabla 4.2.2.1.13 ¢ Antes de empezar a estudiar consigo papel, goma de borrar, pluma o
l4piz y demas recursos necesarios?

Tabla 4.2.2.1.13 ¢ Antes de empezar a estudiar consigo papel, goma de borrar, pluma o l&piz y demés
recursos necesarios?

¢Antes de empezar a estudiar consigo
papel, goma de borrar, pluma o lapiz y
demas recursos necesarios?
Casi Rara
Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 2.2% 1% 2.9% 2.9% 8.8%
Medio 19.1% 16.2% 14.0% 4.4% | 53.7%
Alto 12.5% 12.5% 6.6% 5.9% | 37.5%
Total 33.8% 29.4% 23.5% | 13.2% | 100%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 1.8% 9.8% 24.1% | 22.3% | 58.0%
Medio 18.8% 10.7% 5.4% 1.8% | 36.6%
Alto 3.6% .0% .9% 9% 5.4%
Total 24.2% 20.5% 30.4% 25.0% | 100%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .8% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 15.2% 15.2% 12.8% 1.6% | 44.8%
Alto 20.0% 15.2% 11.2% 4.8% | 51.2%
Total 35.2% 31.2% 25.6% 8.0% | 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 9% 5.0% 9.2% 23.5% | 38.7%
Medio 23.5% 19.3% 10.1% 2.5% | 55.5%
Alto 3.4% .8% .8% .8% 5.9%
Total 27.8% 25.1% 20.1% | 26.8% | 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.1.14 se observa que el 38.2% de los alumnos del turno
matutino pertenecientes a la generacién 2003 rara vez busca apuntes o libros
en el momento en el que estudia. El 24.3% son alumnos con un medio
rendimiento escolar. Para el turno vespertino el 38.4% siempre busca apuntes

o libros en el momento en el que estudia.

Para la generacién 2004 se observa que el 38.4% de estudiantes del turno
matutino nunca busca apuntes o libros en el momento en el que estudia.
Mientras, el 30.2% de los alumnos del turno vespertino casi siempre busca
apuntes o libros mientras estudia, de los cuales el 17.6% son estudiantes con

un medio rendimiento escolar.

Se observa que los alumnos del turno vespertino de ambas generaciones
cuentan con el habito de buscar apuntes o libros en los momentos que

deberian estar estudiando.
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Tabla 4.2.2.1.14 ;Busco apuntes o libros en los momentos en qu e deberia estar
estudiando?

Tabla 4.2.2.1.14 ¢ Busco apuntes o libros en los momentos en que deberia estar estudiando?

¢Busco apuntes o libros en los
momentos en que deberia estar
estudiando?
Casi Rara
Generacion  Turno Siempre [ siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 3.7% 3.7% T% 7% 8.8%
Medio 5.9% 21.3% 24.3% 2.2% | 53.7%
Alto 5.1% 4.4% 13.2% 14.7% 37.5%
Total 14.7% 29.4% 38.2% 17.6% 100%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 31.3% 19.6% 3.6% 3.6% | 58.0%
Medio 7.1% .9% 13.4% 15.2% | 36.6%
Alto .0% .9% 1.8% 2.7% 5.4%
Total 38.4% 21.4% 18.8% 21.5% 100%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .8% 2.4% .8% .0% 4.0%
Medio 8.0% 4.8% 13.6% 18.4% | 44.8%
Alto 8.0% 10.4% 12.8% 20.0% | 51.2%
Total 16.8% 17.6% 27.2% 38.4% 100%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 12.6% 11.8% 13.4% .8% | 38.7%
Medio 4.2% 17.6% 13.4% 20.2% | 55.5%
Alto .0% .8% 2.5% 2.5% 5.9%
Total 16.8% 30.2% 29.3% 23.2% 100%

Fuente: Barrios, 2006

El 52.2% de estudiantes del turno matutino de la generacion 2003 casi siempre
acude a la biblioteca. Mientras que para el turno vespertino el 31.3% de los

alumnos nunca acude a la biblioteca.
Tabla 4.2.2.1.15 ¢ Acudo a bibliotecas?

Tabla 4.2.2.1.15 ¢ Acudo a bibliotecas?

¢Acudo a bibliotecas?
Casi Rara
Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 2.2% 2.2% 4.4% 8.8%
Medio 13.2% 27.9% 11.0% 15% | 53.7%
Alto 8.8% 22.1% 6.6% .0% | 37.5%
Total 22.0% 52.2% 19.9% 5.9% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 2.7% 12.5% 12.5% | 30.4% 58.0%
Medio 11.6% 16.1% 8.0% 9% | 36.6%
Alto 2.7% 1.8% .9% .0% 5.4%
Total 17.0% 30.4% 21.4% | 31.3% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .0% .0% 4.0% 4.0%
Medio 11.2% 25.6% 7.2% 8% | 44.8%
Alto 12.8% 24.8% 11.2% 24% | 51.2%
Total 24.0% 50.4% 18.4% 7.2% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 8% 9.2% 8.4% | 20.2% 38.7%
Medio 16.0% 29.4% 7.6% 25% | 55.5%
Alto 1.7% 2.5% 1.7% .0% 5.9%
Total 18.5% 41.1% 17.7% | 22.7% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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En alumnos de la generacion 2004, el 50.4% pertenecientes al turno matutino
casi siempre acude a la biblioteca. Mientras, el 41.1% de los alumnos son del

turno vespertino.

4.2.2.2 Operaciones mentales en el estudio.

En esta categoria se presentan los resultados de las generaciones 2003 y 2004
en cuanto a las operaciones mentales (Ver punto 3.3.1.2) que se presentan

durante el estudio.

a) Atencion-Concentracion.

En la tabla 4.2.2.2.1 se observa que el 51.4% de los alumnos del tuno matutino
pertenecientes a la generacion 2003 rara vez cuando estudia se concentra
durante periodos cortos y dedica més tiempo a divagar. En el turno vespertino
el 30.4% de estudiantes sefiala que siempre que estudia, se concentra durante

periodos cortos y dedica méas tiempo a divagar.

Tabla 4.2.2.2.1 ¢ Cuando estudio me concentro durante periodos cortos y dedico més
tiempo a divagar?

Tabla 4.2.2.2.1 ¢ Cuando estudio me concentro durante periodos cortos y dedico més tiempo a divagar?

Cuando estudio me concentro durante periodos cortos
dedico més tiempo a divagar?
No Casi Rara
Generacion Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 3.7% 2.9% T% 1.5% 8.8%
Medio 7% 2.2% 16.9% | 30.1% 3.7% | 53.7%
Alto .0% 2.2% 8.8% | 20.6% 5.9% | 37.5%
Total 1% 8.1% 28.7% | 51.4% | 11.0% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 28.6% 16.1% 9.8% 3.6% | 58.0%
Medio 1.8% 11.6% | 19.6% 3.6% | 36.6%
Alto .0% 1.8% 1.8% 1.8% 5.4%
Total 30.4% 29.5% | 31.2% 9.0% |100.0%
2004 Matutino  Rendimiento Bajo 2.4% .8% .8% .0% 4.0%
Medio 5.6% 11.2% | 17.6% | 10.4% | 44.8%
Alto 9.6% 12.8% | 17.6% | 11.2% | 51.2%
Total 17.6% 24.8% | 36.0% | 21.6% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 10.1% 11.8% | 10.1% 6.7% | 38.7%
Medio 10.9% 7.6% | 18.5% | 18.5% | 55.5%
Alto .8% .8% 3.4% .8% 5.9%
Total 21.8% 20.2% | 31.9% | 26.0% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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Para los alumnos de la generacién 2004, el 36% del turno matutino rara vez
cuando estudia se concentra durante periodos cortos y dedican mas tiempo a
divagar. Mientras, el 31.9% de los estudiantes del turno vespertino rara vez
cuando estudia se concentran durante periodos cortos y dedica mas tiempo a

divagar.

En la 4.2.2.2.2 se observa que el 41.2% de alumnos del turno matutino
pertenecientes a la generacion 2003 rara vez se distrae mientras estudia.
Mientras, el 38.4% de los alumnos del turno vespertino siempre se distrae
mientras estudia. Se observa una diferencia significativa en los alumnos del

turno matutino con el vespertino.

Para la generacion 2004, el 46.4% de alumnos del turno matutino y el 28.6%
del turno vespertino rara vez se distrae mientras estudia. Los alumnos con un
bajo rendimiento escolar presentan niveles inferiores en los rubros que indican

que se distraen con facilidad al ponerse a estudiar.
Tabla 4.2.2.2.2 ¢ Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?

Tabla 4.2.2.2.2 ¢Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?

¢, Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?
No Casi

Generacion Turno contesto | Siempre | siempre |Raravez | Nunca Total
2003 Matutino  Rendimiento Bajo 3.7% 2.9% 1.5% 7% 8.8%
Medio 9.6% 14.0% 26.5% 3.7% | 53.7%
Alto 3.7% 7.4% 13.2% 13.2% | 37.5%
Total 17.0% 24.3% | 41.2% 17.6% (100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% | 30.4% 15.2% 8.0% 4.5% | 58.0%
Medio .0% 7.1% 13.4% 14.3% 1.8% | 36.6%
Alto 9% 9% .9% 9% 1.8% 5.4%
Total 9% 38.4% 29.5% 23.2% 8.1% |100.0%
2004 Matutino  Rendimiento Bajo 1.6% 1.6% .8% 0% | 4.0%
Medio 4.0% 13.6% 22.4% 4.8% | 44.8%
Alto 9.6% 16.0% 22.4% 3.2% | 51.2%
Total 15.2% 31.2% 45.6% 8.0% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 16.8% 10.9% 6.7% 4.2% | 38.7%
Medio 10.9% 16.0% 20.2% 8.4% | 55.5%
Alto .8% .0% 1.7% 3.4% 5.9%
Total 28.5% 26.9% 28.6% 16.0% (100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.3, se observa que el 59.6% de los alumnos del turno
matutino pertenecientes a la generacion 2003 rara vez cuando estudia se

distrae con asuntos ajenos al tema. En el turno vespertino se observa que el
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33.1% considera que casi siempre cuando estudia se distrae con asuntos
ajenos al tema. Se presenta una diferencia en los niveles de distraccion de un
turno con otro.

Asimismo, el 37.6% de los alumnos del turno matutino y el 35.3% del turno
vespertino pertenecientes a la generacién 2004 rara vez cuando estudia se

distrae con asuntos ajenos al tema.
Tabla 4.2.2.2.3 ¢ Mientras estudio me distraigo con asuntos ajenos al tema?

Tabla 4.2.2.2.3 ¢ Mientras estudio me distraigo con asuntos ajenos al tema?

¢Mientras estudio me distraigo con asuntos
ajenos al tema?
Casi Rara
Generacién  Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 5.1% 2.2% 7% 1% 8.8%
Medio 2.9% 11.8% 36.8% 2.2% 53.7%
Alto 2.2% 9.6% 22.1% 3.7% 37.5%
Total 10.2% 23.5% 59.6% 6.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 31.3% 18.8% 5.4% 2.7% 58.0%
Medio 9% 13.4% 20.5% 1.8% 36.6%
Alto .0% .9% 1.8% 2.7% 5.4%
Total 32.2% 33.1% 27.7% 7.2% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 1.6% 1.6% .8% .0% 4.0%
Medio 3.2% 15.2% 13.6% 12.8% | 44.8%
Alto 3.2% 17.6% 23.2% 7.2% 51.2%
Total 8.0% 34.4% 37.6% 20.0% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 12.6% 8.4% 11.8% 59% | 38.7%
Medio 8.4% 20.2% 21.8% 5.0% 55.5%
Alto 8% .0% 1.7% 3.4% 5.9%
Total 21.8% 28.6% 35.3% 14.3% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.4 se observa que el 49.3% de los alumnos del turno
matutino de la generacion 2003 rara vez tiene dificultades para concentrarse en
sus estudios. El 36.6% de los alumnos del turno vespertino considera que

siempre tiene dificultades para concentrarse en sus estudios.

El 46.4% de los alumnos del turno matutino de la generacion 2004 rara vez
tiene dificultades para concentrarse en el estudio. Mientras, el 32.8% del turno
vespertino sefiala que siempre tiene dificultades para concentrarse en el

estudio.

Los alumnos del turno vespertino presentan menores niveles de concentracion

cuando estudian que los alumnos del turno matutino.
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Tabla 4.2.2.2.4 ¢ Tengo dificultades para concentrarme en mis estudios?

Tabla 4.2.2.2.4 ; Tengo dificultades para concentrarme en mis estudios?

¢ Tengo dificultades para concentrarme en mis
estudios?
No Casi Rara
Generacion Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 2.2% 4.4% 1.5% 1% 8.8%
Medio 2.9% 13.2% | 33.8% 3.7% | 53.7%
Alto 5.9% 12.5% | 14.0% 5.1% | 37.5%
Total 11.0% 30.1% | 49.3% 9.6% [100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 33.9% 14.3% 3.6% 6.3% | 58.0%
Medio 1.8% 11.6% | 22.3% .9% | 36.6%
Alto .9% 1.8% 2.7% .0% 5.4%
Total 36.6% 27.7% | 28.6% 7.1% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .8% 1.6% .8% .8% 4.0%
Medio 4.0% 15.2% | 19.2% 6.4% | 44.8%
Alto 5.6% 14.4% | 26.4% 4.8% | 51.2%
Total 10.4% 31.2% | 46.4% | 12.0% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo .0% 18.5% 10.1% 4.2% 5.9% | 38.7%
Medio .8% 7.6% 21.0% | 19.3% 6.7% | 55.5%
Alto .0% 1.7% 1.7% 2.5% .0% 5.9%
Total .8% 27.8% 32.8% | 26.0% | 12.6% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.5 se observa que el 31.5% de los alumnos del turno
matutino pertenecientes a la generacion 2003 rara vez escucha mdusica
mientras estudia. Mientras, el 28.6% del turno vespertino sefiala que casi

siempre escucha muasica mientras estudia.

En los alumnos de la generacion 2004, el 30.4% del turno matutino casi
siempre escucha musica mientras estudia, de los cuales el 18.4% son

estudiantes que cuentan con un medio rendimiento escolar.

Existe una diferencia en los alumnos del turno vespertino en comparacién con
el turno matutino, ya que el 39.5% del primer turno sefiala que rara vez
escuchan musica mientras estudian.
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Tabla 4.2.2.2.5 ¢Escucho musica mientras estudio?

Tabla 4.2.2.2.5 ¢ Escucho musica mientras estudio?

¢ Escucho musica mientras estudio?
No Casi Rara

Generacion  Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 2.9% 2.2% 2.9% 7% | 8.8%
Medio .0% 8.1% 21.3% | 13.2% | 11.0% |53.7%
Alto 7% 5.9% 5.9% | 15.4% 9.6% |[37.5%
Total 7% 16.9% 29.4% | 31.5% | 20.3% | 100%
Vespertino Rendimiento  Bajo 18.8% 16.1% | 14.3% 8.9% |58.0%
Medio 5.4% 10.7% | 10.7% 9.8% |36.6%
Alto .9% 1.8% 2.7% .0% | 5.4%
Total 25.1% 28.6% | 27.7% | 18.7% | 100%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 8% 1.6% 8% 8% | 4.0%
Medio 9.6% 18.4% 7.2% 9.6% |[44.8%
Alto 10.4% 10.4% | 16.8% | 13.6% [51.2%
Total 20.8% 30.4% | 24.8% | 24.0% | 100%
Vespertino Rendimiento  Bajo .0% 12.6% 10.9% 8.4% 6.7% |38.7%
Medio 1.7% 5.0% 9.2% | 27.7% | 11.8% |55.5%
Alto .0% .0% 1.7% 3.4% 8% | 5.9%
Total 1.7% 17.6% 21.8% | 39.5% | 19.3% | 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.6 se observa que el 72.8% de los alumnos del turno
matutino de la generacién 2003 considera que casi siempre sus profesores
explican de forma clara los temas. Mientras, el 73.2% del turno vespertino

considera que rara vez sus profesores explican de forma clara los temas.

El 44.8% de los estudiantes del turno matutino de la generacion 2004 considera
gue casi siempre sus profesores explican de forma clara los temas. Se observa
una diferencia con los alumnos del turno vespertino, ya que el 40.3% de ellos

considera que rara vez sus profesores explican de forma clara los temas.
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Tabla 4.2.2.2.6 ¢Mis profesores explican de forma clara los temas?

Tabla 4.2.2.2.6 ¢ Mis profesores explican de forma clara los temas?

¢ Mis profesores explican de forma clara los temas?
No Casi Rara

Generacién  Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 7.4% 1.5% 8.8%
Medio 2.9% 41.2% 9.6% 53.7%
Alto 6.6% 24.3% 6.6% 37.5%
Total 9.6% 72.8% 17.6% 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo .0% 2.7% 7.1% 47.3% 9% 58.0%
Medio 9% 6.3% 6.3% 23.2% .0% | 36.6%
Alto .0% 1.8% .0% 2.7% .9% 5.4%
Total .9% 10.7% 13.4% 73.2% 1.8% [100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 8% 1.6% .8% .8% 4.0%
Medio 12.8% 20.0% 10.4% 1.6% 44.8%
Alto 13.6% 23.2% 13.6% .8% | 51.2%
Total 27.2% 44.8% 24.8% 3.2% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 10.9% 9.2% 14.3% 4.2% | 38.7%
Medio 15.1% 10.1% 23.5% 6.7% | 55.5%
Alto 2.5% 0% 2.5% .8% 5.9%
Total 28.6% 19.3% 40.3% 11.8% [100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.7 se observa que el 47.8% de los alumnos del turno
matutino y que el 39.3% del turno vespertino pertenecientes a la generacion
2003, consideran que casi siempre les resulta facil concentrarse en la
exposicion del maestro.

Para la generacion 2004 se observa que el 51.2% de los alumnos del turno
matutino casi siempre le resulta facil concentrarse en la exposicion del maestro.

Mientras, el 26.9.6% de los estudiantes pertenecen al turno vespertino.

Tabla 4.2.2.2.7 ¢ Me resulta facil concentrarme en la exposicion d el maestro?

Tabla 4.2.2.2.7 ¢ Me resulta facil concentrarme en la exposicion del maestro?

¢Me resulta facil concentrarme en la exposicion
del maestro?
No
contest Casi Rara

Generacion Turno 0 Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 7% .0% 2.2% 5.9% .0% 8.8%
Medio .0% 8.8% 31.6% 12.5% 1% 53.7%
Alto .0% 9.6% 14.0% 11.0% 2.9% 37.5%
Total 1% 18.4% 47.8% 29.4% 3.7% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 3.6% 11.6% 7.1% 35.7% 58.0%
Medio 5.4% 23.2% 7.1% .9% 36.6%
Alto .0% 4.5% .9% .0% 5.4%
Total 9.0% 39.3% 15.2% 36.6% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 1.6% .0% 2.4% .0% 4.0%
Medio 6.4% 23.2% 12.8% 2.4% 44.8%
Alto 11.2% 28.0% | 10.4% 1.6% 51.2%
Total 19.2% 51.2% | 25.6% 4.0% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 6.7% 1.7% 13.4% 16.8% 38.7%
Medio 16.0% 22.7% 13.4% 3.4% 55.5%
Alto 2.5% 2.5% .0% .8% 5.9%
Total 25.2% 26.9% 26.8% 21.0% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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En la tabla 4.2.2.2.8 se observa que el 61.8% de los alumnos del turno
matutino pertenecientes a la generacion 2003 rara vez se queda con dudas
sobre lo expuesto por el profesor. El 49.1% del turno vespertino considera que
siempre se queda con dudas sobre lo expuesto por el profesor. Se observa una

diferencia significativa en los alumnos del turno matutino con los del vespertino.

El 36.8% de los estudiantes del turno matutino y el 31% del turno vespertino
pertenecientes a la generacién 2004 sefalan que casi siempre se quedan con
dudas sobre lo expuesto por el profesor. No se presenta una diferencia
significativa en cuanto al turno. Sin embargo, al compararse las generaciones
se presenta una diferencia significativa entre los alumnos de la generacién
2003 y los alumnos de la 2004.

Tabla 4.2.2.2.8 {Me quedo con dud as sobre lo expuesto por el profesor?

Tabla 4.2.2.2.8 ¢ Me quedo con dudas sobre lo expuesto por el profesor?

¢Me quedo con dudas sobre lo expuesto por el
rofesor?
No Casi Rara

Generacion Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca Total

2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 1.5% 5.9% 1.5% .0% 8.8%
Medi

o .0% 2.2% 6.6% | 39.0% 59% | 53.7%

Alto 7% 4.4% 5.1% | 21.3% 59% | 37.5%

Total 7% 8.1% 17.6% | 61.8% 11.8% | 100.0%

Vespertino Rendimiento  Bajo .9% 45.5% 3.6% | 3.6% 45% | 58.0%
Medi

o .0% 3.6% 7.1% | 24.1% 1.8% | 36.6%

Alto .0% .0% 1.8% 3.6% .0% 5.4%

Total .9% 49.1% 12.5% | 31.3% 6.3% | 100.0%

2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 2.4% .0% .8% 4.0%
Medi

o 8.8% 19.2% | 14.4% 2.4% 44.8%

Alto 13.6% 15.2% | 20.0% 2.4% 51.2%

Total 23.2% 36.8% | 34.4% 5.6% | 100.0%

Vespertino Rendimiento  Bajo 20.2% 9.2% 7.6% 1.7% 38.7%
Vedi

o edi 10.1% | 21.8% | 185% | 5.0% | 555%

Alto .0% .0% 1.7% 4.2% 5.9%

Total 30.3% 31.0% | 27.8% 10.9% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

b) Memoria comprensiva.

El 37.5% de los alumnos del turno matutino y el 31.3% del turno vespertino
mencionan que rara vez repiten en voz alta el tema con la finalidad de
asimilarlo. Es decir, 3 alumnos de cada 10 pertenecientes a la generacion 2003

rara vez memorizan el tema con la finalidad de asimilarlo.
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Tabla 4.2.2.2.9 ¢Repito en voz altay con el libro cerrado el tema que considero mas
relevante, a fin de asimilarlo?

abla 4.2.2.2.9 ¢ Repito en voz alta y con el libro cerrado el tema que considero mas relevante, a fin de asimilarlo?

¢ Repito en voz alta y con el libro cerrado el tema que
considero mas relevante, a fin de asimilarlo?
No Casi Rara

Generacién Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 4.4% 1.5% 2.2% 1% 8.8%
Medio 2.2% 12.5% | 19.9% | 19.1% | 53.7%
Alto 2.2% 11.8% | 15.4% 8.1% | 37.5%
Total 8.8% 25.8% | 37.5% | 27.9% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .9% 25.0% 10.7% | 12.5% 8.9% | 58.0%
Medio .0% 4.5% 8.9% | 15.2% 8.0% 36.6%
Alto .0% 9% .0% 3.6% 9% 5.4%
Total .9% 30.4% 19.6% | 31.3% | 17.8% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 1.6% .8% .8% .8% 4.0%
Medio 13.6% 13.6% | 16.8% 8% | 44.8%
Alto 11.2% 15.2% | 17.6% 7.2% 51.2%
Total 26.4% 29.6% | 35.2% 8.8% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 9.2% 11.8% 7.6% | 10.1% | 38.7%
Medio 9.2% 16.0% | 22.7% 7.6% | 55.5%
Alto .0% 1.7% 3.4% .8% 5.9%
Total 18.5% 29.5% | 33.7% | 18.5% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.9 se observa que los alumnos de la generacién 2004, el
35.2% del turno matutino y el 33.7% del turno vespertino rara vez repiten en

voz alta el tema de estudio a fin de asimilarlo.

c) Comprension lectora

En la tabla 4.2.2.2.10 se observa que el 35.3% de los alumnos del turno
matutino de la generacion 2003 rara vez explora el contenido general de un
libro antes de comenzar su lectura. Mientras, el 31.5% del turno vespertino
sefiala que nunca explora el contenido general de un libro antes de comenzar
su lectura. Existe una diferencia significativa entre los alumnos del turno

matutino con los del vespertino.
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Tabla 4.2.2.2.10 ¢Exploro e investigo el contenido general de un libro antes de empezar

su lectura?
Tabla 4.2.2.2. 10 ¢ Exploro e investigo el contenido general de un libro antes de empezar su lectura?
¢Exploro e investigo el contenido general de un libro
antes de empezar su lectura?
Casi
No siempr

Generacion Turno contesto | Siempre e Raravez | Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 1.5% 2.2% 2.9% 2.2% 8.8%
Medio 9.6% | 12.5% 22.1% 9.6% 53.7%
Alto 6.6% | 13.2% 10.3% 7.4% 37.5%
Total 17.7% | 27.9% 35.3% 19.2% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.4% 20.7% 18.9% 13.5% 58.6%
Medio 9.0% 1.8% 9.9% 15.3% 36.0%
Alto 1.8% .0% .9% 2.7% 5.4%
Total 16.2% | 22.5% 29.7% 31.5% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 8% 8% 1.6% .8% 4.0%
Medio 14.4% 16.8% 10.4% 3.2% 44.8%
Alto 8.8% | 22.4% 14.4% 5.6% 51.2%
Total 24.0% | 40.0% 26.4% 9.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo .0% 8.4% 9.2% 11.8% 9.2% 38.7%
Medio .8% 14.3% 6.7% 11.8% 21.8% 55.5%
Alto .0% 4.2% .0% .8% .8% 5.9%
Total .8% 26.9% 16.0% 24.4% 31.9% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

El 40% de los alumnos del turno matutino de la generacién 2004 sefiala que
casi siempre explora el contenido de un libro antes de comenzar su lectura.
Mientras, el 31.9% del turno vespertino nunca explora el contenido de un libro

antes de comenzar su lectura.

En la tabla 4.2.2.2.11 se observa que el 51.9% de los alumnos del turno
matutino y el 42.9% del turno vespertino pertenecientes a la generacion 2003

rara vez tienen dificultades para comprender lo que leen.

El 32.8% de los alumnos del turno matutino de la generacion 2004 rara vez
tiene dificultades para comprender los que lee. Existe una diferencia con los
alumnos del turno vespertino, ya que el 40.3% considera que casi siempre

tiene dificultades para comprender lo que lee.
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Tabla 4.2.2.2.11 ¢ Tengo d ificultades para comprender lo que leo?

Tabla 4.2.2.2.11 ¢ Tengo dificultades para comprender lo que leo?

¢ Tengo dificultades para comprender lo
que leo?
Casi Rara
Generaciéon  Turno Siempre [ siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 4.4% 3.7% T% .0% 8.9%
Medio 3.0% 5.9% 35.6% 9.6% 54.1%
Alto 1.5% 7.4% 15.6% 12.6% 37.0%
Total 8.9% 17.0% 51.9% 22.2% 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 1.8% 33.9% 15.2% 7.1% 58.0%
Medio 9% 6.3% 25.0% 4.5% 36.6%
Alto .0% 2.7% 2.7% .0% 5.4%
Total 2.7% 42.9% 42.9% 11.6% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 8% 2.4% .8% 4.0%
Medio 12.0% 14.4% 14.4% 4.0% 44.8%
Alto 7.2% 11.2% 16.0% 16.8% 51.2%
Total 19.2% 26.4% 32.8% 21.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 8.4% 16.0% 8.4% 5.9% 38.7%
Medio 11.8% 21.0% 15.1% 7.6% 55.5%
Alto .8% 3.4% 1.7% .0% 5.9%
Total 21.0% 40.3% 25.2% 13.4% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.2.12 se observa que el 44.1% de los alumnos del turno
matutino y el 35.7% del turno vespertino de la generacion 2003 rara vez se

formula preguntas a partir de las lecturas realizadas.

Tabla 4.2.2.2.12 ;Me formulo preguntas a partir de las lecturas que realizo?

Tabla 4.2.2.2.12 ¢ Me formulo preguntas a partir de las lecturas que realizo?

¢Me formulo preguntas a partir de las lecturas que
realizo?
No Casi Rara
Generacion  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 7% 2.2% 5.1% 7% 8.8%
Medio 7.4% 16.2% 25.0% 5.1% | 53.7%
Alto 5.1% 16.2% 14.0% 2.2% | 37.5%
Total 13.2% 34.6% 44.1% 8.1% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 1.8% 14.3% 20.5% 18.8% 2.7% 58.0%
Medio .0% 7.1% 12.5% 15.2% 1.8% 36.6%
Alto .0% 1.8% 1.8% 1.8% .0% 5.4%
Total 1.8% 23.2% 34.8% 35.7% 4.5% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .8% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 6.4% 22.4% 13.6% 2.4% | 44.8%
Alto 9.6% 21.6% 16.0% 4.0% 51.2%
Total 16.0% 44.8% 31.2% 8.0% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 2.5% 10.1% 17.6% 8.4% 38.7%
Medio 12.6% 16.0% 5.0% 21.8% 55.5%
Alto .8% 3.4% .8% .8% 5.9%
Total 15.1% 29.5% 23.4% 31.0% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006

Se observa que el 44.8% de los alumnos del turno matutino de la generacién
2004 casi siempre se formula preguntas a partir de las lecturas realizadas.

Asimismo, existe una diferencia con los alumnos del turno vespertino, ya que el
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31% considera que nunca se formula preguntas a partir de las lecturas

realizadas.

4.2.2.3 Técnicas de estudio.

En esta seccidn se presentan los resultados sobre las técnicas de estudio que

practican los alumnos de las generaciones 2003 y 2004 del CCH Sur.

a) Preparacion de examenes.

En la tabla 4.2.2.3.1 se observa que el 36.1% de los alumnos del turno

matutino y el 34.8% del turno vespertino de la generacién 2003 sefialan que

rara vez se encuentran nerviosos antes de preparar su examen.

Tabla 4.2.2.3.1 ¢ Estoy nervioso(a) antes de presentar un examen?

Tabla 4.2.2.3.1 ¢ Estoy nervioso(a) antes de presentar un examen?

Estoy nervioso(a) antes de presentar un examen?
No Casi Rara

Generacion Turno contesto | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino  Rendimienta Bajo .0% .0% 2.9% 4.4% 15% | 8.8%
Medio T% 12.5% 16.9% | 22.1% 1.5% | 53.7%
Alto .0% 5.1% 11.0% 9.6% | 11.8% | 37.5%
Total 7% 17.6% 30.8% | 36.1% | 14.8% [100.0%
Vespertina Rendimientc Bajo 11.6% 17.0% | 19.6% 9.8% | 58.0%
Medio 8.0% 9.8% | 15.2% 3.6% | 36.6%
Alto .0% 9% .0% 4.5% 5.4%
Total 19.6% 27.7% | 34.8% | 17.9% [100.0%
2004 Matutino  Rendimientc Bajo 1.6% 1.6% .8% .0% 4.0%
Medio 8.8% 17.6% | 14.4% 4.0% | 44.8%
Alto 6.4% 13.6% | 11.2% | 20.0% | 51.2%
Total 16.8% 32.8% | 26.4% | 24.0% [100.0%
Vespertino Rendimienta Bajo 11.8% 15.1% | 10.9% .8% | 38.7%
Medio 16.0% 7.6% | 18.5% | 13.4% | 55.5%
Alto 1.7% .8% .8% 2.5% | 5.9%
Total 29.4% 23.5% | 30.3% | 16.7% [100.0%

Fuente: Barrios, 2006

Se observa que el 32.8% de los alumnos del turno matutino considera que casi

siempre se encuentra nervioso antes de preparar su examen. Mientras, el

30.3% del turno vespertino sefala que rara vez se encuentra nervioso antes de

preparar su examen.
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En la tabla 4.2.2.3.2 se observa que el 41.9% de los alumnos del turno
matutino de la generacién 2003 sefiala que siempre revisa sus respuestas en
los examenes antes de entregarlos. Por otro lado, el 31.3% de los alumnos del
turno vespertino sefiala que nunca revisa sus respuestas en los examenes

antes de entregarlos.

Se observa que el 39.2% de alumnos que pertenecen al turno matutino de la
generacion 2004 sefiala que siempre revisa sus respuestas en los examenes
antes de entregarlos. Mientras, el 37% del turno vespertino indica que rara vez

revisa sus respuestas en los examenes antes de entregarlos.

Cabe sefialar que en ambas generaciones, los alumnos del turno vespertino
presentan niveles de porcentaje mas bajos en comparacién con los del turno

matutino.

Tabla 4.2.2.3.2 ¢ Reviso mis respuestas en los exdmenes antes de entregarlos?

Tabla 4.2.2.3.2 ¢ Reviso mis respuestas en los examenes antes de entregarlos?

¢ Reviso mis respuestas en los exdmenes antes de
entregarlos?
No Casi Rara

Generacién  Turno contesto Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 1.5% 2.2% 1.5% 3.7% 8.8%
Medio 21.3% 22.1% 9.6% T% 53.7%
Alto 19.1% 11.8% 2.9% 3.7% 37.5%
Total 41.9% 36.0% 14.0% 8.1% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 9% 5.4% 13.4% 8.0% 30.4% 58.0%
Medio .0% 19.6% 9.8% 6.3% 9% 36.6%
Alto 9% 1.8% 1.8% .9% .0% 5.4%
Total 1.8% 26.8% 25.0% 15.2% 31.3% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% 1.6% .8% 1.6% 4.0%
Medio 19.2% 16.8% 7.2% 1.6% 44.8%
Alto 20.0% 16.8% 12.0% 2.4% 51.2%
Total 39.2% 35.2% 20.0% 5.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo .0% 14.3% 4.2% 20.2% 38.7%
Medio 16.8% 7.6% 29.4% 1.7% 55.5%
Alto .0% 1.7% 3.4% .8% 5.9%
Total 16.8% 23.6% 37.0% 22.7% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.3.3, se observa que el 42.7% de los alumnos el turno matutino
de la generacion 20003 siempre lee dos veces la misma pregunta antes de
contestarla en un examen. Mientras, el 27.7% del turno vespertino sefiala que
rara vez lee dos veces la misma pregunta antes de contestarla en un examen.
Existe una diferencia considerable en los alumnos por turno de esta

generacion.
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Se observa una ligera diferencia en los alumnos de la generacion 2004, ya que
el 46.4% del turno matutino y el 37% del turno vespertino sefialan que casi

siempre leen dos veces la misma pregunta antes de contestarla en un examen.

Tabla 4.2.2.3.3 ¢ Durante un examen leo dos veces la misma pregunta antes de
contestarla?

Tabla 4.2.2.3.3 ¢,Durante un examen leo dos veces la misma pregunta antes de contestarla?

¢Durante un examen leo dos veces la
misma pregunta antes de contestarla?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 1.5% 3.7% 3.7% 8.8%
Medio 22.8% 23.5% 5.9% 1.5% 53.7%
Alto 19.9% 13.2% 3.7% 1% 37.5%
Total 42.7% 38.2% 13.3% 5.9% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 5.4% 7.1% 23.2% 22.3% 58.0%
Medio 17.9% 11.6% 4.5% 2.7% 36.6%
Alto 2.7% 1.8% .0% .9% 5.4%
Total 26.0% 20.5% 27.7% 25.9% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% .8% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 12.0% 22.4% 8.0% 2.4% 44.8%
Alto 14.4% 23.2% 8.8% 4.8% 51.2%
Total 26.4% 46.4% 18.4% 8.8% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 2.5% 11.8% 9.2% 15.1% 38.7%
Medio 16.0% 22.7% 12.6% 4.2% 55.5%
Alto 1.7% 2.5% .8% .8% 5.9%
Total 20.2% 37.0% 22.6% 20.1% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.3.4, se observa que 4 de cada 10 alumnos de la generacion

2003 siempre duerme normalmente la noche anterior a un examen.

Asimismo, los porcentajes de los alumnos de la generacion 2004 son del 46.4%
del turno matutino y del 38.7% del turno vespertino que sefialan que casi

siempre tienen ese mismo habito.
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Tabla 4.2.2.3.4 ;Duermo normalmente la noche anterior al examen?

Tabla 4.2.2.3.4 ;Duermo normalmente la noche anterior al examen?

¢Duermo normalmente la noche anterior al examen?
No Casi Rara
Generacion Turno contestd Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 6.6% 1.5% T% .0% 8.8%
Medio 22.8% 21.3% 7.4% 2.2% 53.7%
Alto 16.9% 15.4% 4.4% 7% 37.5%
Total 46.3% 38.2% 12.5% 2.9% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 9% 22.3% 19.6% 14.3% 9% 58.0%
Medio .0% 17.0% 12.5% 6.3% 9% 36.6%
Alto .0% 2.7% .9% .9% 9% 5.4%
Total 9% 42.0% 33.0% 21.4% 2.7% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% .8% 2.4% .0% 4.0%
Medio 16.0% 20.0% 6.4% 2.4% 44.8%
Alto 13.6% 25.6% 9.6% 2.4% 51.2%
Total 30.4% 46.4% 18.4% 4.8% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .8% 12.6% 12.6% 7.6% 5.0% 38.7%
Medio .0% 15.1% 24.4% 10.1% 5.9% 55.5%
Alto .0% 3.4% 1.7% .0% 8% 5.9%
Total 8% 31.1% 38.7% 17.7% 11.8% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
En la tabla 4.2.2.3.5, que el 39.7% de los alumnos de la generacién 2003 y el
34.4% de la generacion 2004 pertenecientes al turno matutino sefialan que casi

siempre preparan con anticipacion sus examenes.

En los alumnos que pertenecen al turno vespertino, se observa que el 27.7%
de los alumnos de la generacion 2003, de los cuales el 25% cuentan con un
bajo rendimiento escolar, sefiala que nunca prepara con anticipacion sus
examenes. Para la generacion 2004, el 28.6% de los estudiantes rara vez

prepara con anticipacion los exadmenes.

Tabla 4.2.2.3. 5 ¢Preparo con anticipacion los examenes?

Tabla 4.2.2.3.5 ¢ Preparo con anticipacion los examenes?

¢ Preparo con anticipacién los examenes?
No Casi Rara

Generacion  Turno contesté | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 7% 1.5% 4.4% 2.2% 8.8%
Medio .0% 22.1% 22.8% 4.4% 4.4% 53.7%
Alto 7% 16.2% 15.4% 1.5% 3.7% 37.5%
Total 7% 39.0% 39.7% | 10.3% 10.3% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 6.3% 3.6% | 23.2% 25.0% 58.0%
Medio 15.2% 17.0% 2.7% 1.8% 36.6%
Alto 1.8% 1.8% .9% .9% 5.4%
Total 23.3% 22.4% | 26.8% 27.7% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 0% .0% 1.6% 1.6% .8% 4.0%
Medio .8% 12.8% 12.8% | 12.8% 5.6% 44.8%
Alto .0% 20.0% 20.0% 9.6% 1.6% 51.2%
Total .8% 32.8% 34.4% | 24.0% 8.0% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.0% 8.4% | 12.6% 12.6% 38.7%
Medio 16.8% 15.1% | 14.3% 9.2% 55.5%
Alto 1.7% 1.7% 1.7% .8% 5.9%
Total 23.5% 25.2% | 28.6% 22.6% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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b) Subrayado.

En la tabla 4.2.2.3.6, se observa que el 40% de los estudiantes del turno
matutino de la generacién 2004 y el 31.9% del turno matutino de la generacion

2003 casi siempre subraya las ideas principales durante una lectura.

El 27.7% de los estudiantes del turno vespertino de la generacion 2003 nunca
subraya las ideas principales durante una lectura. Para la generacion 2004, el

26.9% sefiala que rara vez subraya las ideas principales durante una lectura.

Tabla 4.2.2.3. 6 ¢Subrayo las ideas que me parecen mas importantes durante la lectura?

Tabla 4.2.2.3.6 ¢ Subrayo las ideas que me parecen mas importantes durante la lectura?

¢Subrayo las ideas que me parecen mas importantes
durante la lectura?
No Casi Rara

Generacion Turno contesto Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 1.5% 2.2% 1.5% 3.7% 8.9%
Medio 18.5% 19.3% 11.9% 3.7% 53.3%
Alto 10.4% 10.4% 10.4% 6.7% 37.8%
Total 30.4% 31.9% 23.8% 14.1% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% 9.8% 7.1% 15.2% 25.9% 58.0%
Medio .0% 11.6% 11.6% 11.6% 1.8% 36.6%
Alto 9% 9% 2.7% 9% .0% 5.4%
Total 9% 22.3% 21.4% 27.7% 27.7% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% .8% .8% 1.6% 4.0%
Medio 11.2% 15.2% 14.4% 4.0% 44.8%
Alto 10.4% 24.0% 10.4% 6.4% 51.2%
Total 22.4% 40.0% 25.6% 12.0% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 8% 3.4% 10.1% 10.9% 13.4% 38.7%
Medio .8% 15.1% 12.6% 14.3% 12.6% 55.5%
Alto .0% 2.5% 1.7% 1.7% .0% 5.9%
Total 1.7% 21.0% 24.4% 26.9% 26.0% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

c) Apuntes en clase.

En la tabla 4.2.2.3.7, se observa que mas del 46.3% de los estudiantes del
turno matutino de la generacién 2003 casi siempre escribe notas en sus clases.
Para los alumnos del turno vespertino de esta generacion se observa gue el
28.6% de los alumnos respondié que nunca escribe notas en sus clases. El

mismo porcentaje aparece en el rubro de casi siempre para dicho turno.

El 38.4% de los alumnos del turno matutino y el 34.4% del turno vespertino de

la generacion 2004 rara vez escribe notas en sus clases.
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Tabla 4.2.2.3.7 ¢ Escribo notas de todas mis clases?

Tabla 4.2.2.3.7 ¢ Escribo notas de todas mis clases?

¢ Escribo notas de todas mis clases?
No Casi Rara

Generacion  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 2.2% 1.5% 5.1% 8.8%
Medio 18.4% 27.2% 8.1% .0% 53.7%
Alto 17.6% 16.9% 2.2% 7% 37.5%
Total 36.0% 46.3% 11.8% 5.8% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo .0% .0% 9.8% 21.4% 26.8% 58.0%
Medio 9% 13.4% 15.2% 5.4% 1.8% 36.6%
Alto .0% 1.8% 3.6% .0% .0% 5.4%
Total .9% 15.2% 28.6% 26.8% 28.6% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .8% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 12.0% 12.0% 19.2% 1.6% 44.8%
Alto 12.0% 18.4% 17.6% 3.2% 51.2%
Total 24.0% 31.2% 38.4% 6.4% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 2.5% 13.4% 8.4% 14.3% 38.7%
Medio 12.6% 16.0% 23.5% 3.4% 55.5%
Alto 3.4% .0% 2.5% .0% 5.9%
Total 18.5% 29.4% 34.4% 24.1% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.3.8, se observa que el 50.7% de los alumnos de la generacion
2003 y el 42.4% de la generacion 2004 del turno matutino casi siempre anotan

los conceptos que exponen los maestros en clase.

El 39.3% de los alumnos del turno vespertino y el 36.2% del turno vespertino

casi siempre anotan los conceptos que exponen los maestros en clase.

Tabla 4.2.2.3.8 ¢ Anoto textualmente los conceptos o ideas importantes que expone el
maestro en la clase?

Tabla 4.2.2.3.8 ¢ Anoto textualmente los conceptos o ideas importantes que expone el maestro en la clase?

¢Anoto textualmente los conceptos o ideas
importantes que expone el maestro en la clase?
No Casi Rara

Generacion Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 2.2% 2.9% 3.7% 8.8%
Medio 14.7% 25.7% | 11.8% 1.5% | 53.7%
Alto 5.1% 22.8% 8.1% 1.5% | 37.5%
Total 19.8% 50.7% | 22.8% 6.7% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .9% 1.8% 17.0% | 10.7% | 27.7% | 58.0%
Medio .0% 9.8% 19.6% 6.3% 9% | 36.6%
Alto .0% 1.8% 2.7% .9% .0% 5.4%
Total .9% 13.4% 39.3% | 17.9% 28.6% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 1.6% .8% .8% 4.0%
Medio 17.6% 16.8% 9.6% 8% | 44.8%
Alto 15.2% 24.0% | 10.4% 1.6% | 51.2%
Total 33.6% 42.4% | 20.8% 3.2% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 1.7% 10.1% 8.4% 18.5% | 38.7%
Medio 18.5% 22.7% | 11.8% 2.5% | 55.5%
Alto 2.5% 3.4% .0% .0% 5.9%
Total 22.7% 36.2% | 20.2% 21.0% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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Se observa en la tabla 4.2.2.3.9 que el 52.2% de los alumnos del turno
matutino y el 46.4% del turno vespertino de la generacion 2003 siempre copian

los ejemplos que proporciona el maestro.

En la generacion 2004, el 40.8% de los alumnos del turno matutino rara vez

copian los ejemplos que proporciona el maestro.

Tabla 4.2.2.3.9 ¢ Copio los ejemplos que proporciona el maestro?

Tabla 4.2.2.3.9 ¢, Copio los ejemplos que proporciona el maestro?

¢ Copio los ejemplos que proporciona el
maestro?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 4.4% 2.9% 1.5% .0% 8.8%
Medio 25.7% 22.1% 5.1% 7% 53.7%
Alto 22.1% 10.3% 4.4% 1% 37.5%
Total 52.2% 35.3% 11.0% 1.5% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 26.8% 24.1% 6.3% .9% 58.0%
Medio 15.2% 15.2% 6.3% .0% 36.6%
Alto 4.5% .9% .0% .0% 5.4%
Total 46.4% 40.2% 12.5% .9% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% .8% 2.4% .0% 4.0%
Medio 6.4% 15.2% 19.2% 4.0% 44.8%
Alto 11.2% 15.2% 19.2% 5.6% 51.2%
Total 18.4% 31.2% 40.8% 9.6% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 7.6% 18.5% 5.0% 7.6% 38.7%
Medio 16.0% 17.6% 16.8% 5.0% 55.5%
Alto .0% 1.7% 4.2% .0% 5.9%
Total 23.5% 37.8% 26.1% 12.6% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.3.10 se observa que mas del 40% de los alumnos de las dos
generaciones casi siempre utilizan sus propias palabras para redactar sus

apuntes de clase.

Tabla 4.2.2.3.10 ¢ Utilizo mis propias palabras para redactar los apuntes de clase?

Tabla 4.2.2.3.10 ¢ Utilizo mis propias palabras para redactar los apuntes de clase?

¢ Utilizo mis propias palabras para redactar
los apuntes de clase?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 2.2% 2.9% 3.7% .0% 8.8%
Medio 7.4% 23.5% 19.9% 2.9% 53.7%
Alto 5.1% 20.6% 11.0% 7% 37.5%
Total 14.7% 47.1% 34.6% 3.7% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 13.4% 22.3% 20.5% 1.8% 58.0%
Medio 6.3% 17.9% 10.7% 1.8% 36.6%
Alto 2.7% 9% 1.8% .0% 5.4%
Total 22.3% 41.1% 33.0% 3.6% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% 1.6% 1.6% .8% 4.0%
Medio 12.8% 14.4% 15.2% 2.4% 44.8%
Alto 11.2% 24.8% 13.6% 1.6% 51.2%
Total 24.0% 40.8% 30.4% 4.8% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 9.2% 16.8% 10.9% 1.7% 38.7%
Medio 18.5% 21.0% 11.8% 4.2% 55.5%
Alto .8% 4.2% 8% .0% 5.9%
Total 28.6% 42.0% 23.5% 5.9% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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En la tabla 4.2.2.3.11, se observa que una diferencia mayor en los alumnos de
la generacién 2003 en comparacion con los de la generacion 2004 en el turno
matutino, es decir, un menor numero de estudiantes de la generacion 2004 rara

vez piden prestados los apuntes a sus compafieros de clase.

El 65.2% de los alumnos del turno vespertino de la generacion 2003 pide
prestados apuntes a sus compafieros de clase. Para la generacion 2004, el

56.3% son estudiantes del mismo turno.

Tabla 4.2.2.3.11 ¢ Pido prestados apuntes de mis compafieros de clase?

Tabla 4.2.2.3.11 ¢ Pido prestados apuntes de mis compafieros de clase?

¢ Pido prestados apuntes de mis
comparieros de clase?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 1.5% 6.6% 1% 8.8%
Medio 2.2% 10.3% | 31.6% 9.6% 53.7%
Alto 3.7% 6.6% | 20.6% 6.6% 37.5%
Total 5.9% 18.4% | 58.8% 16.9% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .9% 13.4% | 40.2% 3.6% 58.0%
Medio 9% 7.1% | 22.3% 6.3% 36.6%
Alto .9% .9% 2.7% .9% 5.4%
Total 2.7% 21.4% | 65.2% 10.7% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 1.6% 1.6% .0% 4.0%
Medio 8.0% 7.2% 19.2% 10.4% 44.8%
Alto 8.0% 12.0% | 22.4% 8.8% 51.2%
Total 16.8% 20.8% | 43.2% 19.2% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .8% 4.2% | 25.2% 8.4% 38.7%
Medio 1.7% 9.2% 27.7% 16.8% 55.5%
Alto .0% 1.7% 3.4% .8% 5.9%
Total 2.5% 15.1% | 56.3% 26.1% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.3.12, se observa que el 50% de los alumnos del turno
matutino de la generacién 2003 considera que casi siempre sus apuntes estan

limpios y ordenados.
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Tabla 4.2.2.3.12 ¢ Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y legibles, de tal manera
gue puedo entenderlos posteriormente?

Tabla 4.2.2.3.12 ¢ Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y legibles, de tal manera que puedo entenderlos
posteriormente?

¢Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y
legibles, de tal manera que puedo entenderlos
posteriormente?
No Casi Rara
Generacion ~ Turno contesté | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 4.4% 3.7% 7% .0% | 8.8%
Medio 20.6% 27.9% 4.4% 7% |53.7%
Alto 14.7% 18.4% 4.4% .0% |[37.5%
Total 39.7% 50.0% 9.6% 1% i
Vespertino Rendimiento  Bajo .9% 14.3% 38.4% | 4.5% 58.0%
Medio .0% 13.4% 20.5% | 2.7% 36.6%
Alto .0% 9% 3.6% .9% 5.4%
Total .9% 28.6% 62.5% | 8.0% o
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .8% 1.6% 1.6% 0% | 4.1%
Medio 10.7% 13.9% [16.4% 2.5% [43.4%
Alto 18.0% 21.3% | 9.8% 3.3% [52.5%
Total 29.5% 36.9% |27.9% 5.7% il
Vespertino Rendimiento  Bajo 10.9% 10.1% |10.9% 6.7% |38.7%
Medio 15.1% 17.6% |15.1% 7.6% |55.5%
Alto .8% 1.7% 2.5% 8% | 5.9%
Total 26.9% 29.4% |28.6% | 15.1% i

Fuente: Barrios, 2006

También se observa que hay una diferencia del doble en los alumnos del turno
vespertino de la generacién 2003 en comparacion con los de la generacién
2004. Es decir, 6 de cada 10 alumnos de la generacién 2003 considera que
casi siempre sus apuntes estan limpios y ordenados. Mientras, 3 de cada 10

alumnos de la generacién 2004 lo considera de igual manera.
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Tabla 4.2.2.3.13 ¢ Estudio diariamente en mis apuntes de clase?

Tabla 4.2.2.3.13 ¢ Estudio diariamente en mis apuntes de clase?

¢ Estudio diariamente en mis apuntes de clase?
No Casi Rara

Generacion Turno contesté | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino  Rendimiento Bajo 7% 2.2% 4.4% | 1.5% 8.8%
Medio 2.2% 7.4% | 30.1% |14.0% | 53.7%
Alto 2.2% 10.3% | 16.9% | 8.1% | 37.5%
Total 5.1% 19.9% | 51.5% |23.5% [100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% 2.7% 17.1% | 28.8% | 9.9% | 58.6%
Medio .9% 1.8% 9.0% | 19.8% | 4.5% | 36.0%
Alto .0% .0% .0% 3.6% | 1.8% 5.4%
Total .9% 4.5% 26.1% | 52.3% |16.2% [100.0%
2004 Matutino  Rendimiento Bajo .0% .0% 1.6% | 2.4% 4.0%
Medio 11.2% 19.2% 9.6% | 4.8% | 44.8%
Alto 18.4% 15.2% | 16.0% | 1.6% | 51.2%
Total 29.6% 34.4% | 27.2% | 8.8% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 6.7% 10.1% | 18.5% | 3.4% | 38.7%
Medio 5.9% 17.6% | 18.5% |13.4% | 55.5%
Alto .8% .0% 4.2% .8% 5.9%
Total 13.4% 27.7% | 41.2% |17.6% (100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.3.13, se observa que mas de la mitad de los alumnos de la
generacién 2003 rara vez estudian diariamente en sus apuntes. Mientras, el
34.4% de los alumnos del turno matutino de la generacion 2004 casi siempre

estudia diariamente en sus apuntes.

d) Esquema.

En la tabla 4.2.2.3.14, se observa que el 31.2% de los alumnos del turno
matutino de la generacién 2004 siempre elabora cuadros sinopticos, de los
cuales el 17.6% cuentan con un medio rendimiento escolar. Solo el 42.9% del

turno vespertino en la misma generacion rara vez elabora cuadros sinépticos.
Asimismo, para la generacion 2003 se observa que el 52.2% de los alumnos

del turno matutino y el 49.1% del turno vespertino rara vez elaboran un cuadro

sinoptico.
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Tabla 4.2.2.3.14 ¢ Elaboro cuadros sindpticos o diagramas a fin de seleccionar y
sintetizar lo que he leido?

Tabla 4.2.2.3.14 ¢ Elaboro cuadros sindpticos o diagramas a fin de seleccionar y sintetizar lo que he leido?

¢ Elaboro cuadros sinépticos o diagramas
a fin de seleccionar y sintetizar lo que he
leido?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 1.5% 1.5% 4.4% 1.5% 8.8%
Medio 3.7% 13.2% 27.2% 9.6% | 53.7%
Alto 2.9% 8.1% 20.6% 5.9% | 37.5%
Total 8.1% 22.8% 52.2% 16.9% 100%
Vespertino Rendimiento Bajo 12.5% 16.1% 23.2% 6.3% | 58.0%
Medio 3.6% 8.0% 22.3% 2.7% | 36.6%
Alto .9% .0% 3.6% 9% 5.4%
Total 17.0% 24.1% 49.1% 9.8% 100%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% 1.6% 1.6% .8% 4.0%
Medio 17.6% 12.0% 9.6% 5.6% | 44.8%
Alto 13.6% 16.0% 12.8% 8.8% | 51.2%
Total 31.2% 29.6% 24.0% 15.2% 100%
Vespertino Rendimiento Bajo 7.6% 10.9% 15.1% 5.0% | 38.7%
Medio 8.4% 13.4% 26.1% 7.6% | 55.5%
Alto .8% 2.5% 1.7% .8% 5.9%
Total 16.8% 26.8% 42.9% 13.4% 100%

Fuente: Barrios, 2006

e) Resumen.

En la tabla 4.2.2.3.15, se observa que el 41.1% de los alumnos del turno
vespertino de la generacion 2003 rara vez elabora resimenes de los temas del
libro, de los cuales el 21.4% cuentan con un bajo rendimiento escolar. Mientras,

el 45.6% del turno matutino casi siempre elabora resimenes.

Existe una ligera diferencia del 0.5% en los alumnos de la generacién en
comparacion con los turnos, que sefialan que casi siempre elaboran

resimenes.
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Tabla 4.2.2.3.15 ¢Elaboro resimenes, empleando mis propias palabras, sobre los temas
expuestos en el libro?

Tabla 4.2.2.3.15 ¢ Elaboro resimenes, empleando mis propias palabras, sobre los temas expuestos en el libro?

¢Elaboro resimenes, empleando mis propias
palabras, sobre los temas expuestos en el libro?
No Casi

Generacion Turno contestd Siempre siempre Rara vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 2.2% 3.7% 2.2% 1% 8.8%
Medio 5.1% 27.9% 16.9% 3.7% | 53.7%
Alto 5.9% 14.0% 14.0% 3.7% | 37.5%
Total 13.2% 45.6% 33.1% 8.1% 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo 12.5% 17.0% 21.4% 7.1% | 58.0%
Medio 5.4% 10.7% 17.0% 3.6% | 36.6%
Alto 9% 9% 2.7% .9% 5.4%
Total 18.8% 28.6% 41.1% 11.6% 100%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .8% 2.4% .8% .0% 4.0%
Medio 5.6% 16.8% 17.6% 4.8% | 44.8%
Alto 8.8% 20.8% 15.2% 6.4% | 51.2%
Total 15.2% 40.0% 33.6% 11.2% 100%
Vespertino  Rendimiento Bajo .8% 2.5% 15.1% 12.6% 7.6% | 38.7%
Medio .0% 8.4% 21.8% 15.1% 10.1% | 55.5%
Alto .0% .8% 2.5% 2.5% .0% 5.9%
Total .8% 11.8% 39.5% 30.3% 17.6% 100%

Fuente: Barrios, 2006

4.2.2.4 Factores relacionados con los habitos de estudio y el rendimiento

escolar.

En esta parte se presentan los resultados sobre algunos de los factores
relacionados con los habitos de estudio asi como con el rendimiento escolar de
los alumnos de las generaciones 2003 y 2004, tales como factores

motivacionales, familiares e institucionales.

a) Motivacion.

En la tabla 4.2.2.4.1, se observa que el 75% de los alumnos de la generacion
2003 rara vez faltan a clases. Para la generacion 2004, se observa un mayor
ausentismo en las clases en comparacién con la generacién 2003, ya que el
40% de los alumnos del turno matutino y el 37.8% del turno vespertino sefalan

gue rara vez faltan a clases.
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Tabla 4.2.2.4.1 ;Falto a mis clases?

Tabla 4.2.2.4.1 ¢ Falto a mis clases?

¢ Falto a mis clases?

No Casi Rara
Generacién  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 7% 6.6% 1.5% 8.8%
Medio 3.7% | 40.4% 9.6% | 53.7%
Alto 22% | 27.2% 8.1% | 37.5%
Total 6.6% 74.3% 19.1% | 100%
Vespertino Rendimiento  Bajo 9% 1.8% 2.7% | 44.6% 8.0% | 58.0%
Medio .0% 9% 3.6% | 26.8% 5.4% | 36.6%
Alto .0% .0% .9% 3.6% .9% 5.4%
Total 9% 2.7% 7.1% | 75.0% | 14.3% | 100%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 2.4% .8% .8% 4.0%
Medio 8.0% 9.6% 21.6% 5.6% | 44.8%
Alto 8.0% 7.2% | 17.6% | 18.4% | 51.2%
Total 16.0% 19.2% | 40.0% | 24.8% | 100%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.9% 7.6% 15.1% | 10.1% | 38.7%
Medio 5.9% 21.0% | 21.8% 6.7% | 55.5%
Alto .8% .8% .8% 3.4% 5.9%
Total 12.6% 29.4% 37.8% 20.2% | 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.2, se observa que mas del 80% de los alumnos que
pertenecen a la generacion 2003 nunca se ha sentido decepcionado por ser

estudiantes, de los cuales 54.7% cuentan con un bajo rendimiento escolar.

Tabla 4.2.2.4.2 ¢ Me siento decepcionado(a) por ser estudiante?

Tabla 4.2.2.4.2 ¢{ Me siento decepcionado(a) por ser estudiante?

¢Me siento decepcionado(a) por ser

estudiante?

Casi Rara
Generacion Turno Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 0% .0% 1.5% 7.4% 8.8%
Medio 1.5% 2.9% 5.1% 44.1% | 53.7%
Alto .0% 2.2% 3.7% 31.6% | 37.5%
Total 1.5% 51% | 10.3% 83.1% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 1.8% 3.6% 5.4% 47.3% | 58.0%
Medio 1.8% 1.8% 4.5% 28.6% | 36.6%
Alto .0% .9% .0% 4.5% 5.4%
Total 3.6% 6.3% 9.8% 80.4% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .0% 1.6% 2.4% 4.0%
Medio 4.8% 8.8% | 12.8% 18.4% | 44.8%
Alto 8.0% 14.4% | 12.0% 16.8% | 51.2%
Total 12.8% 23.2% | 26.4% 37.6% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 6.7% 8.4% | 11.8% 11.8% | 38.7%
Medio 10.9% 11.8% | 14.3% 18.5% | 55.5%
Alto .8% 1.7% 1.7% 1.7% 5.9%
Total 18.4% 21.9% | 27.8% 32.0% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006

El 37.6% de los alumnos del turno matutino de la generacién 2004 sefiala que

nunca se ha sentido decepcionado por ser estudiantes. Para el turno
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vespertino, el 32% de los alumnos nunca se ha sentido decepcionado por ser

estudiante, de los cuales el 18.5% cuentan con un medio rendimiento escolar.

En la tabla 4.2.2.4.3, se observa que le 39.3% de los alumnos del turno

vespertino de la generacion 2003 sefala que rara vez lee cuando se siente

fatigado. Para el turno matutino el porcentaje es del 45.6%.

El 41.6% de los alumnos del turno matutino de la generacion 2004 sefiala que

nunca lee cuando se siente fatigado, de los cuales el 20% son estudiantes con

un alto rendimiento escolar.

Tabla 4.2.2.4.3 ¢Leo cuando me siento fatigado(a)?

Tabla 4.2.2.4.3 ¢ Leo cuando me siento fatigado(a)?

¢Leo cuando me siento fatigado(a)?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 1.5% 3.7% 2.2% 1.5% 8.8%
Medio 1.5% 4.4% | 29.4% 18.4% | 53.7%
Alto 2.2% 5.1% | 14.0% | 16.2% | 37.5%
Total 5.1% 13.2% | 45.6% | 36.1% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 1.8% 25.0% | 22.3% 8.9% | 58.0%
Medio .9% 7.1% | 16.1% | 12.5% | 36.6%
Alto .0% 9% 9% 3.6% 5.4%
Total 2.7% 33.0% | 39.3% | 25.0% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% .8% 2.4% .8% 4.0%
Medio 6.4% 6.4% | 11.2% | 20.8% | 44.8%
Alto 4.8% 9.6% | 16.8% | 20.0% | 51.2%
Total 11.2% 16.8% | 30.4% | 41.6% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 1.7% 10.1% | 12.6% | 14.3% | 38.7%
Medio 5.9% 16.0% | 17.6% | 16.0% | 55.5%
Alto .0% .8% 1.7% 3.4% 5.9%
Total 7.6% 26.9% | 31.9% | 33.7% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.4, se observa que el 41.9% de los alumnos del turno

matutino y el 58% del vespertino de la generacion 2003 considera que rara vez

estudia cansado o somnoliento.

En los alumnos de la generacion 2004, el 37.8% del turno vespertino sefiala

gue rara vez estudia cuando se encuentra cansado o somnoliento.
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Tabla 4.2.2.4.4 ¢ Cuando tengo qu e estudiar me encuentro cansado (a), somnoliento (a)?

Tabla 4.2.2.4.4 ¢ Cuando tengo que estudiar me encuentro cansado (a), somnoliento (a)?

Cuando tengo que estudiar me encuent
cansado (a), somnoliento (a)?
Casi Rara
Generacion Turno Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino  Rendimiento Bajo .0% 2.9% 5.9% .0% | 8.8%
Medio 3.7% | 14.0% | 31.6% 4.4% | 53.7%
Alto 4.4% 6.6% 4.4% | 22.1% | 37.5%
Total 8.1% | 23.5% | 41.9% | 26.5% [100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 2.7% | 10.7% | 36.6% 8.0% | 58.0%
Medio 4.5% 8.0% | 18.8% 5.4% | 36.6%
Alto .0% 9% 2.7% 1.8% 5.4%
Total 7.1% 19.6% | 58.0% | 15.2% [100.0%
2004 Matutino  Rendimiento Bajo .8% .0% 3.2% .0% | 4.0%
Medio 2.4% 12.0% | 16.0% | 14.4% | 44.8%
Alto 5.6% 15.2% | 12.8% | 17.6% | 51.2%
Total 8.8% 27.2% | 32.0% | 32.0% [00.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 7.6% | 14.3% | 12.6% 4.2% | 38.7%
Medio 12.6% 17.6% | 24.4% .8% [ 55.5%
Alto .8% .8% .8% 3.4% 5.9%
Total 21.0% 32.7% | 37.8% 8.4% [100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.5, se observa que mas del 60% de los alumnos de la

generacion 2003 nunca ha considerado que el trabajo sea mas importante que

el estudio.
Tabla 4.2.2.4.5 ¢Para mi trabajar es mas importante que estudiar?
Tabla 4.2.2.4.5 ¢ Para mi trabajar es mas importante que estudiar?
¢ Para mi trabajar es més importante que estudiar?
No Casi Rara

Generacion  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 7% 1.5% 22% | 4.4% | 8.8%
Medio 1.5% 3.7% 15.4% | 33.1% | 53.7%
Alto 1.5% 2.2% 5.1% | 28.7% | 37.5%
Total 3.7% 7.4% 22.8% | 66.2% | 100%
Vespertino Rendimiento Bajo .9% 3.6% 6.3% 12.5% | 34.8% | 58.0%
Medio .0% 1.8% 6.3% 6.3% | 22.3% | 36.6%
Alto .0% .9% .0% 0% | 45% | 54%
Total .9% 6.3% 12.5% 18.8% | 61.6% | 100%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 1.6% .8% 1.6% 0% | 4.0%
Medio 9.6% 12.0% 13.6% | 9.6% |44.8%
Alto 8.8% 8.8% 11.2% | 22.4% |51.2%
Total 20.0% 21.6% 26.4% | 32.0% | 100%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% 2.5% 8.4% 13.4% | 14.3% | 38.7%
Medio .8% 1.7% 16.8% 18.5% | 17.6% | 55.5%
Alto .0% .8% .0% 1.7% | 3.4% | 5.9%
Total .8% 5.0% 25.2% 33.6% | 35.3% | 100%

Fuente: Barrios, 2006
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Cabe sefalar que el 32% de los alumnos del turno matutino de la generacion
2004 considera que nunca el trabajo es mas importante que el estudio, de los

cuales el 22.4% cuentan con un alto rendimiento escolar.

Asimismo, en la tabla 4.2.2.4.6, se observa que el 43.4% de los alumnos del
turno matutino y el 48.2% del turno vespertino de la generacion 2003 considera

gue nunca el estudio es tedioso y desagradable.

El 45.6% de los alumnos del turno matutino de la generaciéon 2004 considera
gue nunca el estudio es tedioso y desagradable, de los cuales el 28.8% son

estudiantes con un alto rendimiento escolar.
Tabla 4.2.2.4.6 ¢{Considero que el estudio es tedioso y desagradable?

Tabla 4.2.2.4.6 ¢ Considero que el estudio es tedioso y desagradable?

¢,Considero que el estudio es tedioso y
desagradable?
No Casi Rara
Generacién  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 0% 3.7% 3.7% 1.5% 8.8%
Medio 2.2% 5.1% | 27.9% 18.4% | 53.7%
Alto 1.5% 2.9% 9.6% | 23.5% | 37.5%
Total 3.7% 11.7% | 41.2% | 43.4% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% 1.8% 6.3% | 17.9% 32.1% | 58.0%
Medio .9% 2.7% 6.3% | 13.4% 13.4% | 36.6%
Alto .0% .0% 9% 1.8% 2.7% 5.4%
Total .9% 4.5% 13.5% | 33.1% | 48.2% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .0% 1.6% 2.4% 4.0%
Medio 6.4% 11.2% | 12.8% 14.4% | 44.8%
Alto 4.0% 6.4% | 12.0% 28.8% | 51.2%
Total 10.4% 17.6% | 26.4% | 45.6% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.9% 9.2% | 11.8% | 11.8% | 38.7%
Medio 9.2% 12.6% | 16.0% 17.6% | 55.5%
Alto .8% .8% 1.7% 2.5% 5.9%
Total 15.9% 22.6% | 29.5% | 31.9% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.7 se muestra que 64.7% de los alumnos del turno matutino
de la generacion 2003 casi siempre asiste puntualmente a sus clases, de los
cuales el 33.1% son estudiantes con un medio rendimiento escolar. El

porcentaje en este mismo rubro para el turno vespertino se reduce al 54.5%

Se observa que el 39.2% de los alumnos del turno matutino de la generacién
2004 considera que casi siempre que asiste puntualmente a sus clases, de los
cuales el 21.6% son estudiantes con un alto rendimiento escolar.
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Tabla 4.2.2.4.7 ¢ Asisto pun tualmente a cada una de mis clases?

Tabla 4.2.2.4.7 ¢ Asisto puntualmente a cada una de mis clases?

¢Asisto puntualmente a cada una de mis
clases?
Casi
Generacion ~ Turno Siempre siempre | Raravez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 2.2% 5.9% 7% 8.8%
Medio 16.9% 33.1% 3.7% 53.7%
Alto 8.1% 25.7% 3.7% 37.5%
Total 27.2% 64.7% 8.1% 100%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 16.1% 33.0% 8.0% .9% | 58.0%
Medio 12.5% 21.4% 2.7% .0% | 36.6%
Alto 5.4% .0% .0% .0% | 5.4%
Total 33.9% 54.5% 10.7% .9% | 100%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 1.6% 1.6% .8% .0% 4.0%
Medio 13.6% 16.0% 11.2% 4.0% | 44.8%
Alto 13.6% 21.6% 9.6% 6.4% | 51.2%
Total 28.8% 39.2% 21.6% 10.4% | 100%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 11.8% 19.3% 5.0% 2.5% | 38.7%
Medio 18.5% 25.2% 10.1% 1.7% | 55.5%
Alto .0% 5.0% .8% .0% | 5.9%
Total 30.3% 49.6% 16.0% 4.2% | 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.8 se observa que mas del 73% de los alumnos de la
generacion 2003 considera que siempre es importante superar el nivel de

estudios de sus padres.

Tabla 4.2.2.4.8 ;Considero importante superar el nivel de estudios de mis padres?

Tabla 4.2.2.4.8 ¢ Considero importante superar el nivel de estudios de mis padres?

¢ Considero importante superar el nivel de
estudios de mis padres?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 6.6% 2.2% .0% .0% 8.8%
Medio 36.8% 7.4% 5.9% 3.7% 53.7%
Alto 30.1% 3.7% .0% 3.7% 37.5%
Total 73.5% 13.2% 5.9% 7.4% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento Bajo 41.1% 9.8% 4.5% 2.7% 58.0%
Medio 28.6% 2.7% 1.8% 3.6% 36.6%
Alto 3.6% .9% .0% .9% 5.4%
Total 73.2% 13.4% 6.3% 7.1% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 2.4% .8% .8% .0% 4.0%
Medio 12.8% 12.8% 10.4% 8.8% 44.8%
Alto 14.4% 13.6% 12.8% 10.4% 51.2%
Total 29.6% 27.2% 24.0% 19.2% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 11.8% 10.9% 10.1% 5.9% 38.7%
Medio 17.6% 13.4% 12.6% 11.8% 55.5%
Alto 3.4% 1.7% .8% .0% 5.9%
Total 32.8% 26.0% 23.5% 17.6% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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El 29.6% de los alumnos del turno matutino de la generacion 2004 considera

gue siempre que es importante superar el nivel de estudios de sus padres, de

los cuales el 14.4% son estudiantes con un alto rendimiento escolar.

En la tabla 4.2.2.4.9, el 61.8% de los alumnos del turno matutino de la

generacion 2003 considera que casi siempre el profesor les aclara sus dudas.

El 31.6% de los estudiantes cuentan con un medio rendimiento escolar.

El 31.1% de los alumnos del turno vespertino de la generacion 2004 considera

gue rara vez los profesores aclaran sus dudas.

Tabla 4.2.2.4.9 ¢ Cuando tengo dudas el profesor me las aclara?

Tabla 4.2.2.4.9 ¢ Cuando tengo dudas el profesor me las aclara?

¢,Cuando tengo dudas el profesor me las aclara?

No Casi Rara
Generacion Turno contest6 | Siempre | siempre vez Nunca | Total
2003 Matutino  Rendimiento Bajo 1.5% 5.1% 2.2% .0% 8.8%
Medio 15.4% | 31.6% 5.1% 1.5% | 53.7%
Alto 8.8% | 25.0% 3.7% .0% | 37.5%
Total 25.7% | 61.8% | 11.0% 1.5% [100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% | 19.6% .0% 7.1% | 31.3% | 58.0%
Medio 9% | 14.3% | 17.0% 4.5% .0% | 36.6%
Alto .0% 3.6% .9% .9% .0% | 5.4%
Total 9% | 37.5% | 17.9% | 12.5% | 31.3% [100.0%
2004 Matutino  Rendimiento Bajo .8% .0% 2.4% .8% 4.0%
Medio 2.4% 9.6% | 17.6% | 15.2% | 44.8%
Alto 12.8% | 16.0% | 16.8% 5.6% | 51.2%
Total 16.0% | 25.6% | 36.8% | 21.6% [100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 7.6% 10.1% | 12.6% 8.4% | 38.7%
Medio 13.4% | 11.8% | 16.0% | 14.3% | 55.5%
Alto .8% 1.7% 2.5% .8% | 5.9%
Total 21.8% | 23.6% | 31.1% | 23.5% [100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.10 se observa que el 39% de los alumnos del turno matutino

y el 32.2% del turno vespertino de la generacion 2003 casi siempre aclara sus

dudas con el profesor.

El 32.7% de los alumnos del turno vespertino de la generacién 2004 sefiala que

casi siempre aclara sus dudas con el profesor.
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Tabla 4.2.2.4.10 ¢ Aclaro mis dud as con el profesor?

Tabla 4.2.2.4.10 ¢ Aclaro mis dudas con el profesor?

¢Aclaro mis dudas con el profesor?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 7% 2.2% 5.9% 8.8%
Medio 7.4% 19.9% 25.7% 7% 53.7%
Alto 8.8% 18.4% 5.1% 5.1% 37.5%
Total 16.2% 39.0% 33.0% 11.7% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 3.5% 14.3% 16.1% 24.1% 58.0%
Medio 6.3% 15.2% 13.4% 1.8% 36.6%
Alto .9% 2.7% .9% .9% 5.4%
Total 10.7% 32.2% 30.4% 26.8% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% .8% .8% 2.4% 4.0%
Medio 8.8% 9.6% 17.6% 8.8% 44.8%
Alto 10.4% 11.2% 13.6% 16.0% 51.2%
Total 19.2% 21.6% 32.0% 27.2% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 4.2% 12.6% 17.6% 4.2% 38.7%
Medio 16.8% 19.3% 11.8% 7.6% 55.5%
Alto 4.2% .8% .8% .0% 5.9%
Total 25.2% 32.7% 30.2% 11.8% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.11 se observa que el 58.8% de los alumnos del turno
matutino de la generacion 2003 casi siempre cumple con sus tareas extraclase.

El 43.8% del turno vespertino rara vez cumple con sus tareas extractase.

Tabla 4.2.2.4.11 ;Cumplo con mis tareas o actividades extraclase?

Tabla 4.2.2.4.11 ¢ Cumplo con mis tareas o actividades extraclase?

¢ Cumplo con mis tareas o actividades
extraclase?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% 5.1% T% 2.9% 8.8%
Medio 11.8% 33.8% 7.4% 7% 53.7%
Alto 11.8% 19.9% 5.9% .0% 37.5%
Total 23.6% 58.8% 14.0% 3.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 9% 7.1% 41.1% 8.9% 58.0%
Medio 8.9% 25.9% 1.8% .0% 36.6%
Alto 9% 3.6% .9% .0% 5.4%
Total 10.7% 36.6% 43.8% 8.9% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% 3.2% .8% .0% 4.0%
Medio 12.8% 8.0% 14.4% 9.6% 44.8%
Alto 16.8% 20.8% 11.2% 2.4% 51.2%
Total 29.6% 32.0% 26.4% 12.0% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 1.7% 14.3% 11.8% 10.9% 38.7%
Medio 11.8% 19.3% 18.5% 5.9% 55.5%
Alto 4.2% .8% .8% .0% 5.9%
Total 17.7% 34.5% 31.1% 16.8% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

Asimismo, se observa que el 32% de los alumnos del turno matutino de la
generacion 2004 casi siempre cumple con sus tareas extraclase, de los cuales

el 20.8% son estudiantes con un alto rendimiento escolar.
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En la tabla 4.2.2.4.12 se observa que el 35% de los alumnos de las dos
generaciones casi siempre consultan el diccionario cuando desconocen el

significado de una palabra.

Tabla 4.2.2.4.12 ¢ Consulto el diccionario cuando d esconozco el significado de una o méas

palabras?
Tabla 4.2.2.4.12 ¢ Consulto el diccionario cuando desconozco el significado de una o mas palabras?
¢ Consulto el diccionario cuando desconozco el
significado de una o méas palabras?
No Casi Rara

Generaciéon  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 3. 7% T% 2.9% 1.5% 8.8%
Medio 9.6% 21.3% 16.9% 5.9% 53.7%
Alto 9.6% 13.2% 12.5% 2.2% 37.5%
Total 22.8% 35.3% 32.4% 9.6% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 13.4% 21.4% 17.0% 6.3% 58.0%
Medio 4.5% 12.5% 14.3% 5.4% 36.6%
Alto .9% 1.8% 2.7% .0% 5.4%
Total 18.8% 35.7% 33.9% 11.6% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .8% 8% 8% 1.6% 4.0%
Medio .8% 10.4% 17.6% 12.0% 4.0% 44.8%
Alto .0% 11.2% 19.2% 17.6% 3.2% 51.2%
Total .8% 22.4% 37.6% 30.6% 8.8% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 1.7% 10.9% 9.2% 16.8% 38.7%
Medio 10.1% 21.0% 17.6% 6.7% 55.5%
Alto 2.5% 2.5% .8% .0% 5.9%
Total 14.3% 34.4% 27.6% 23.5% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.13 se observa que el 56.6% de los alumnos de la generacion
2003 y el 37.6% de la generacion 2004 pertenecientes al turno matutino casi

siempre tienen confianza en sus conocimientos antes de presentar un examen.

El 50% de los alumnos del turno vespertino de la generacion 2003 nunca tiene
confianza en sus conocimientos antes de presentar un examen. Mientras, el
42.9% del mismo turno de la generacion 2004 sefiala que rara vez tiene

confianza en sus conocimientos antes de presentar un examen.
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Tabla 4.2.2.4.13 ; Tengo confianza en mis cono cimientos o capacidades antes de
presentar un examen?

Tabla 4.2.2.4.13 ¢ Tengo confianza en mis conocimientos o capacidades antes de presentar un examen?

¢ Tengo confianza en mis conocimientos o
capacidades antes de presentar un examen?
Casi Rara

Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 3.7% 4.4% T% 0% 8.8%
Medio 11.8% 33.8% 5.9% 2.2% 53.7%
Alto 14.0% 18.4% 5.1% .0% 37.5%
Total 29.4% 56.6% 11.8% 2.2% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 25.9% .0% 8.0% 24.1% 58.0%
Medio 8.9% 1.8% 2.7% 23.2% 36.6%
Alto 1.8% .0% .9% 2.7% 5.4%
Total 36.6% 1.8% 11.6% 50.0% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 1.6% 1.6% .8% .0% 4.0%
Medio 16.0% 16.0% 9.6% 3.2% 44.8%
Alto 16.0% 20.0% 13.6% 1.6% 51.2%
Total 33.6% 37.6% 24.0% 4.8% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 5.9% 3.4% 17.6% 11.8% 38.7%
Medio 9.2% 1.7% 21.8% 22.7% 55.5%
Alto 1.7% .0% 3.4% .8% 5.9%
Total 16.8% 5.0% 42.9% 35.3% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.14 se observa que mas del 40% de los alumnos de la
generacion 2003 casi siempre sienten satisfaccion al intervenir en actividades

de estudio.

Tabla 4.2.2.4.14 ¢ Siento satisfaccién al intervenir en actividades relacionadas con el
estudio?

Tabla 4.2.2.4.14 ¢ Siento satisfaccion al intervenir en actividades relacionadas con el estudio?

¢ Siento satisfaccion al intervenir en
actividades relacionadas con el estudio?
Casi Rara

Generacion  Turno Siempre [ siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 2.2% 2.9% 2.9% 7% 8.8%
Medio 13.2% 27.2% 11.0% 2.2% | 53.7%
Alto 10.3% 16.9% 8.1% 2.2% | 37.5%
Total 25.7% 47.1% 22.1% 5.1% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 16.1% 26.8% 11.6% 3.6% | 58.0%
Medio 10.7% 17.9% 7.1% 9% | 36.6%
Alto 2.7% 1.8% .9% .0% 5.4%
Total 29.5% 46.5% 19.6% 4.5% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .0% 2.4% 1.6% 4.0%
Medio 9.6% 15.2% 16.0% 4.0% | 44.8%
Alto 18.4% 10.4% 18.4% 4.0% | 51.2%
Total 28.0% 25.6% 36.8% 9.6% |100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.0% 10.1% 14.3% 9.2% | 38.7%
Medio 11.8% 13.4% 19.3% 10.9% | 55.5%
Alto 2.5% 1.7% 1.7% .0% 5.9%
Total 19.3% 25.2% 35.3% 20.2% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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El 35.3% de los alumnos del turno vespertino de la generacion 2004 rara vez
siente satisfaccion al intervenir en actividades de estudio, de los cuales el
19.3% cuenta con un medio rendimiento escolar.

En la tabla 4.2.2.4.15 se observa que el 55.9% de los alumnos del turno
matutino rara vez investiga por iniciativa propia aspectos relacionados con las
materias. Mientras, el 39.3% del turno vespertino indica que nunca investiga
por iniciativa propia aspectos relacionados con las materias. Existe una
diferencia en los alumnos del turno matutino en comparacién con los del

vespertino de la generacion 2003.

Cabe sefialar que el 33.6% de los alumnos del turno matutino de la generacion
2004 siempre investiga por iniciativa propia aspectos relacionados con las
materias. Mientras, el 37.8% del turno vespertino considera que casi siempre

investiga por iniciativa propia aspectos relacionados con las materias.

Tabla 4.2.2.4.15 ¢ Investigo por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes
materias de estudio?

Tabla 4.2.2.4.15 ¢ Investigo por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes materias de

estudio?
¢Investigo por iniciativa propia aspectos
relacionados con las diferentes materias
de estudio?
Casi Rara

Generaciéon  Turno Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo T% 1.5% 4.4% 2.2% 8.8%
Medio 1.5% 14.0% 28.7% 9.6% 53.7%
Alto 2.9% 8.1% 22.8% 3.7% 37.5%
Total 5.1% 23.5% 55.9% 15.4% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 6.3% 2.7% 16.1% 33.0% 58.0%
Medio 3.6% 22.3% 5.4% 5.4% 36.6%
Alto 1.8% 1.8% .9% .9% 5.4%
Total 11.7% 26.8% 22.4% 39.3% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 1.6% 1.6% 1.6% 4.0%
Medio 14.4% 10.4% 11.2% 8.8% 44.8%
Alto 19.2% 15.2% 11.2% 5.6% 51.2%
Total 33.6% 27.2% 24.0% 16.0% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 5.9% 8.4% 11.8% 12.6% | 38.7%
Medio 13.4% 26.9% 7.6% 7.6% 55.5%
Alto 2.5% 2.5% .0% .8% 5.9%
Total 21.8% 37.8% 19.4% 21.0% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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b) Ambiente familiar.

En la tabla 4.2.2.4.16 se observa que 6 de cada 10 alumnos de la generacion
2003 consideran que siempre sus padres los apoyan en las decisiones que
toman.

Se observa una diferencia mayor en los alumnos de la generacion 2004 en
comparacion con los de la generacion 2003. Es decir, 8 de cada 10 alumnos de
la generacion 2004 considera que casi siempre sus padres los apoyan en las

decisiones que toman.

Tabla 4.2.2.4.16 ¢Mis padres me apoyan en las decisiones que tomo?

Tabla 4.2.2.4.16 ¢(Mis padres me apoyan en las decisiones que tomo?

¢ Mis padres me apoyan en las decisiones que tomo?
No Casi Rara

Generacion  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 3.7% 4.4% 7% .0% 8.8%
Medio 34.6% 14.7% 2.9% 1.5% | 53.7%
Alto 27.9% 4.4% 2.9% 2.2% | 37.5%

Total 66.2% 23.5% 6.6% 3.7% | 100%
Vespertino Rendimiento  Bajo 9% 34.8% 10.7% 8.0% 3.6% | 58.0%
Medio .0% 21.4% 10.7% 3.6% 9% | 36.6%

Alto .0% 3.6% .9% .0% .9% 5.4%

Total 9% 59.8% 22.3% 11.6% 5.4% | 100%

2004 Matutino Rendimiento  Bajo 1.6% .8% .8% 8% 4.0%
Medio 41.4% 2.0% 4% 1.0% | 44.8%

Alto 46.4% 2.0% 4% 2.4% | 51.2%

Total 89.4% 4.8% 2% 4.2% | 100%

Vespertino Rendimiento  Bajo 30.6% 2.0% 2.7% 3.4% | 38.7%

Medio 49.8% 4.3% 4% 9% | 55.5%

Alto 4.2% 1.7% .0% .0% 5.9%

Total 84.6% 8.0% 3.1% 4.3% | 100%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.17 se observa que el 81.6% de los alumnos del turno
matutino de la generacion 2003 considera que siempre sus padres se interesan
por sus estudios. Para los del turno vespertino, el porcentaje es del 68.8%, de

los cuales el 37.5% son estudiantes con un bajo rendimiento escolar.

En la generacion 2004, el 81% de los alumnos del turno matutino y el 76.1%
del turno vespertino consideran que siempre sus padres se interesan por sus
estudios.
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Tabla 4.2.2.4.17 ¢ Mis papés se interesan por mis estudios?

Tabla 4.2.2.4.17 ¢ Mis papas se interesan por mis estudios?

¢Mis papas se interesan por mis
estudios?
Casi Rara
Generacién  Turno Siempre [ siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 6.6% 2.2% .0% .0% 8.8%
Medio 45.6% 5.1% 2.2% % 53.7%
Alto 29.4% 5.1% 2.2% T% 37.5%
Total 81.6% 12.5% 4.4% 1.5% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 37.5% 11.6% 5.4% 3.6% 58.0%
Medio 26.8% 6.3% 2.7% 9% 36.6%
Alto 4.5% .9% .0% .0% 5.4%
Total 68.8% 18.8% 8.0% 4.5% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 2.4% 1.6% 0% 0% 4.0%
Medio 38.4% 2.8% 2.0% 1.6% 44.8%
Alto 40.2% 2.0% 7.4% 1.6% 51.2%
Total 81.0% 6.4% 9.4% 3.2% | 100.0%
Vespertino  Rendimiento  Bajo 31.8% 4.3% 2.6% .0% 38.7%
Medio 41.8% 1.8% 5.1% 6.7% 55.5%
Alto 2.5% 1.7% 1.7% .0% 5.9%
Total 76.1% 7.8% 9.4% 6.7% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.18 se observa que el 64% de los alumnos del turno matutino
y el 58.6% del turno vespertino de la generacion 2003 siempre se apoyan en su

familia cuando tienen algun problema.

El 69.6% de los alumnos del turno matutino y el 64.5% del turno vespertino de
la generacion 2004 consideran que siempre se apoyan en su familia cuando

tienen algun problema.

Tabla 4.2.2.4.18 ;Cuando tengo algun problema escolar me apoyo en mi familia?

Tabla 4.2.2.4.18 ¢ Cuando tengo algiin problema escolar me apoyo en mi familia?

¢ Cuando tengo algin problema escolar me apoyo en
mi familia?
No Casi Rara

Generacion Turno contesto Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 3.7% 2.9% 1.5% 7% 8.8%
Medio 37.6% 8.4% 3.2% 4.4% 53.7%
Alto 22.6% 6.6% 2.4% 5.9% 37.5%
Total 64.0% 17.9% 7.1% 11.0% | 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 9% 44.3% 5.9% 1.6% 5.4% 58.0%
Medio .0% 11.6% 13.4% 7.1% 4.5% 36.6%
Alto .0% 2.7% 1.8% .9% .0% 5.4%
Total 9% 58.6% 41.1% 19.6% 9.8% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 1.6% 1.6% .8% .0% 4.0%
Medio 35.4% 1.6% 4.6% 3.2% 44.8%
Alto 32.6% 7.6% 4.6% 6.4% 51.2%
Total 69.6% 10.8% 10.0% 9.6% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 24.3% 8.5% 4.2% 1.7% 38.7%
Medio 37.6% 1.8% 11.8% 4.2% 55.5%
Alto 2.5% 3.4% .0% .0% 5.9%
Total 64.5% 13.7% 16.0% 5.9% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006
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En la tabla 4.2.2.4.19 se observa que en la generacién 2003, el 61% de los
alumnos del tuno matutino y el 58.9% del turno vespertino consideran que

siempre existe un ambiente de comunicacion y respeto en su familia.

Para la generacion 2004 se observa que el 64.8% de los alumnos del turno
matutino y el 57.9% del turno vespertino consideran que siempre existe un

ambiente de comunicacién y respeto en su familia.

Tabla 4.2.2.4.19 ¢ En mi familia existe un ambiente de comunicacién y respeto?

Tabla 4.2.2.4.19 ¢ En mi familia existe un ambiente de comunicacion y respeto?

¢En mi familia existe un ambiente de
comunicacion y respeto?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo 5.9% 2.2% T% .0% 8.8%
Medio 33.1% 14.7% 4.4% 1.5% 53.7%
Alto 22.1% 12.5% 2.9% .0% 37.5%
Total 61.0% 29.4% 8.1% 1.5% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 34.8% 17.9% 4.5% 9% 58.0%
Medio 19.6% 11.6% 4.5% .9% 36.6%
Alto 4.5% .9% .0% .0% 5.4%
Total 58.9% 30.4% 8.9% 1.8% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo 0% 1.6% 2.4% .0% 4.0%
Medio 22.0% 7.6% 9.6% 5.6% 44.8%
Alto 33.8% 2.4% 1.2% 4.8% 51.2%
Total 64.8% 11.6% 13.2% 10.4% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 16.0% 7.6% 9.2% 5.9% 38.7%
Medio 38.5% 4.3% 5.1% 7.6% 55.5%
Alto 3.4% .0% 1.7% .8% 5.9%
Total 57.9% 11.8% 16.0% 14.3% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.20 se observa que el 69% de los alumnos del turno matutino
y el 60.2% del turno vespertino de la generacion 2003 consideran que siempre

interfieren sus problemas personales en sus intenciones de estudio.
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Tabla 4.2.2.4.20 ¢ Interfieren mis problemas personales en mis intenciones de estudio?

Tabla 4.2.2.4.20 ¢ Interfieren mis problemas personales en mis intenciones de estudio?

¢lInterfieren mis problemas personales en mis
intenciones de estudio?
No Casi Rara
Generacion  Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo .0% 1.5% 4.4% .0% 2.9% 8.8%
Medio 7% 43.1% 3.1% 2.8% 4.0% | 53.7%
Alto .0% 24.4% 3.1% 3.4% 6.6% | 37.5%
Total 7% 69.0% 10.6% 6.2% | 13.5% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% 37.1% 2.5% 8.6% 9.8% | 58.0%
Medio .0% 23.0% 5.4% 5.2% 3.0% | 36.6%
Alto .9% .0% .9% 2.7% 9% 5.4%
Total 9% 60.2% 8.8% 16.4% | 13.8% |100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo .0% .8% 2.4% .8% 4.0%
Medio 35.2% 3.6% 3.0% 3.0% | 44.8%
Alto 38.8% 4.4% 6.0% 2.0% | 51.2%
Total 74.0% 8.8% 11.4% 5.8% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 32.6% 3.4% 1.8% 9% | 38.7%
Medio 45.1% 4.3% 5.2% 9% | 55.5%
Alto .0% 5.0% .0% .8% 5.9%
Total 77.7% 12.7% 7.0% 2.6% |100.0%

Fuente: Barrios, 2006

El 74% de los alumnos del turno matutino y el 77.7 del turno vespertino de la
generacion 2004 sefialan que siempre interfieren sus problemas personales en

sus intenciones de estudio.

Tabla 4.2.2.4.21 ¢ Tengo familia que depende econé micamente de mi?

Tabla 4.2.2.4.21 ¢ Tengo familia que depende econémicamente de mi?

¢ Tengo familia que depende
econdémicamente de mi?
Casi Rara

Generacion Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento Bajo .0% .0% 7% 8.1% 8.8%
Medio .0% .0% 3.7% 50.0% 53.7%
Alto .0% .0% % 36.8% 37.5%
Total .0% .0% 5.1% 94.9% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% .0% 7% 57.3% 58.0%
Medio .0% .0% 9% 35.8% 36.6%
Alto .0% .0% .0% 5.4% 5.4%
Total .0% .0% 1.6% 98.4% 100.0%
2004 Matutino Rendimiento Bajo .0% .0% .0% 4.0% 4.0%
Medio .0% .0% .0% 44.8% 44.8%
Alto .0% .0% .0% 51.2% 51.2%
Total .0% .0% .0% 100.0% 100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo .0% .0% .0% 38.7% 38.7%
Medio .0% .0% .0% 55.5% 55.5%
Alto .0% .0% .0% 5.9% 5.9%
Total .0% .0% .0% 100.0% 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.2.4.21 se observa que el 94.9% del turno matutino y el 98.4%
del turno vespertino de la generacion 2003 sefiala que no tienen familia que

dependa econ6micamente de ellos.
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Para la generacion 2004 se observa que todos los alumnos de ambos turnos

sefialan que no tienen dependientes econémicos.

c¢) Clima escolar.

En la tabla 4.2.2.4.22 se observa que el 48.5% de los alumnos del turno
matutino de la generacion 2003 rara vez frecuenta a compafieros que cuentan
con un bajo rendimiento escolar. El 36.6% de los alumnos del turno vespertino
sefiala que casi siempre frecuenta a compafieros que cuentan con un bajo

rendimiento escolar.

Tabla 4.2.2.4.22 ;Frecuento a compafieros que cuentan con un bajo rendimiento
escolar?

Tabla 4.2.2.4.22 ¢ Frecuento a compafieros que cuentan con un bajo rendimiento escolar?

b Frecuento a compafieros que cuentan con un bajo
rendimiento escolar?
No Casi Rara
Generacion Turno contestd | Siempre | siempre vez Nunca Total
2003 Matutino  Rendimiento Bajo 1.5% 4.4% 2.9% .0% 8.8%
Medio 4.4% 16.2% | 28.7% 4.4% | 53.7%
Alto 5.1% 11.8% | 16.9% 3.7% | 37.5%
Total 11.0% | 32.4% | 48.5% 8.1% |100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 9% | 24.1% 18.8% 8.0% 6.3% | 58.0%
Medio .0% 3.6% 17.9% | 12.5% 2.7% | 36.6%
Alto .0% .9% .0% 2.7% 1.8% 5.4%
Total 9% | 28.6% | 36.6% | 23.2% 10.7% |100.0%
2004 Matutino  Rendimiento Bajo 1.6% 1.6% 8% .0% 4.0%
Medio 12.0% 9.6% | 15.2% 8.0% | 44.8%
Alto 9.6% 16.0% | 17.6% 8.0% | 51.2%
Total 23.2% | 27.2% | 33.6% 16.0% |(100.0%
Vespertino Rendimiento Bajo 13.4% 10.1% 8.4% 6.7% | 38.7%
Medio 16.0% 15.1% | 16.8% 7.6% | 55.5%
Alto .0% 2.5% .8% 2.5% 5.9%
Total 29.4% | 27.7% | 26.0% 16.8% |(100.0%

Fuente: Barrios, 2006

Asimismo, el 33.6% de los alumnos del turno matutino de la generaciéon 2004
sefiala que rara vez frecuenta a compafieros que tienen un bajo rendimiento
escolar. Para el turno vespertino se observa que el 29.4% de los alumnos

siempre frecuenta a compafieros que tienen un bajo rendimiento escolar.

En la tabla 4.2.2.4.23 se observa que el 64.4% de los alumnos del turno
matutino y el 51% del turno vespertino de la generacion 2003 sefialan que

siempre encuentran agradable el ambiente de la institucién educativa.

222
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://mww.docudesk.com



Tabla 4.2.2.4.23 ¢ Encuentro agradable el ambiente de la institucion educativa en la que
estudio?

Tabla 4.2.2.4.23 ¢ Encuentro agradable el ambiente de la institucion educativa en la que estudio?

¢Encuentro agradable el ambiente de la
institucion educativa en la que estudio?
Casi Rara

Generacion  Turno Siempre siempre vez Nunca Total
2003 Matutino Rendimiento  Bajo 4.4% 3.7% T% .0% 8.8%
Medio 36.5% 12.8% 3.7% 1% 53.7%
Alto 23.5% 11.8% 2.2% .0% 37.5%
Total 64.4% 28.2% 6.6% 7% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 28.6% 22.3% 6.3% .9% 58.0%
Medio 18.8% 13.4% 4.5% .0% 36.6%
Alto 3.6% 1.8% .0% .0% 5.4%
Total 51.0% 37.5% 10.8% .9% | 100.0%
2004 Matutino Rendimiento  Bajo 2.4% .8% 8% .0% 4.0%
Medio 35.2% 5.1% 4.5% .0% 44.8%
Alto 34.0% 10.8% 6.4% .0% 51.2%
Total 72.4% 16.7% 10.9% .0% | 100.0%
Vespertino Rendimiento  Bajo 20.0% 18.0% .0% 1% 38.7%
Medio 48.9% 6.9% .0% .0% 55.5%
Alto 5.1% .8% .0% .0% 5.9%
Total 73.7% 25.7% .0% 7% | 100.0%

Fuente: Barrios, 2006

El 72.4% de los alumnos del turno matutino y el 73.7% del turno vespertino de
la generacion 2004 consideran que siempre encuentran agradable el ambiente

de la escuela.

4.2.3 Profesores.

Para valorar de forma general el conocimiento que los profesores tienen acerca
de los habitos y técnicas de estudio, asi como el fomento de los mismos en
cada una de sus clases, se presenta la siguiente informacion cuyos resultados

se dividen en tres categorias.

Estas categorias son: Habitos de estudio, técnicas de estudio y el fomento de

habitos de estudio.
a) Habitos de estudio.
Los resultados para este apartado son con base en las preguntas 1, 2, 13y 14

correspondientes al cuestionario de profesores (Ver Apéndice IlI).
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En cuanto al conocimiento de lo qué es un habito de estudio algunas de las
respuestas de los profesores son las siguientes:

« Es una costumbre o actitud cotidiana y reiterada de las actividades

escolares.

» Es ser constante y organizado, es decir un ritmo de trabajo.

» Son procedimientos para realizar actividades escolares.

» Es una actitud que se hace todo el dia.

« Son actividades que se realizan para alcanzar una meta. Estas deben

ser permanentes y resultados de la experiencia.

El 50% de los profesores respondid que los habitos de estudio se refieren a
una actitud cotidiana, repetida y constante que lleva a un mayor aprendizaje.
Mientras que el 30% se refiere a los habitos de estudio como “una costumbre
cotidiana de estudiar”, lo cual nos indica que existe una confusién entre los
conceptos de habito y costumbre. El 20% considera que son procedimientos o

actividades permanentes para realizar actividades escolares.

Algunos de los habitos de estudio que consideran conocer son:

* Lalectura.

* Laescritura

» Atencion en clases.

* Apuntes.

» Elaboracion de cuadros sinépticos y de resumenes.
* Resolucién de dudas.

» Organizacion del lugar de estudio.

» Preparacion de materiales de estudio.

* Fichas de trabajo.

» Memorizacion periddica.

Algunos de los hébitos de estudio con los que ellos consideran que cuentan

son:
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» Organizacion del estudio.

» Elaboracion de fichas de trabajo.
e Lalecturay escritura.

» Subrayado de ideas.

» Elaboracion de apuntes.

Todos los profesores consideran que han tenido buenos resultados al practicar
sus habitos de estudio. Ademés les ha permitido mejorar sus labores
académicas asi como obtener mayores aprendizajes, esto se observa con base

en algunas respuestas de los cuestionarios:

» He logrado combinar actividades docentes y de superacion académica,
en tiempo y forma otorgado por el CCH.

» Mejora de imparticion de clases.

b) Técnicas de estudio.

En este punto se consideraron las preguntas 6 y 7 del cuestionario para
profesores (Ver Apéndice llI).

Para los profesores, las técnicas de estudio son:

» Herramientas metodoldgicas que ayudan al logro de objetivos.
» Laforma en que se estudia.

» Las actividades que fomentan los habitos.

» Son procesos de aprendizaje.

e Précticas guiadas.

Cabe sefialar que de los 12 profesores encuestados, el 25% respondié que

desconoce qué son las técnicas de estudio.

Al preguntarles que técnicas de estudio conocen, se encontraron respuestas

como:
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* La lectura dirigida.

» Cuadros sinopticos.

« Elaboracion de trabajos.
» Subrayado de ideas.

¢ Memorizacién del tema.
* Apuntes de clase

» Elaboracion de resimenes.

¢) Fomento de habitos de estudio.

En esta seccion las preguntas 3, 4, 5, 8, 9, 10, 11, 12 y 15 del cuestionario para

profesores (Ver apéndice Ill), son las que pertenecen a esta subcategoria.

El 100% de los profesores considera que si fomentan habitos de estudio en sus
alumnos. Un 25% de los profesores respondié que los habitos que fomentan
son:

» La organizacion del tiempo.
* Lalectura

* Organizacion de los materiales de estudio.

El 50% de los profesores respondié que algunos habitos que fomentan son:

» Ladisciplina.
* Los valores.
» Laresponsabilidad.

* La investigacion.

El resto de los profesores no supieron cudles son los habitos de estudio que

fomentan a sus alumnos.
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Los profesores consideran que la manera de fomentar habitos de estudio es

por medio de:

» Estrategias de aprendizaje.
» Tareasy trabajos.

e |Lecturas.

El 75% de los profesores respondi6 que por medio de estrategias de

aprendizaje logran fomentar los habitos de estudio en sus alumnos.

La principal respuesta de los motivos por los que los profesores fomentan los
habitos de estudio en sus alumnos es: les va a permitir tener éxito en su vida

escolar y profesional.

Todos los profesores creen que al fomentar habitos de estudio en los alumnos

se logran resultados tales como:

« El adquirir nuevos conocimientos.
» El desarrollar habilidades para aprender.

* Mejora en el aprendizaje.

Las formas en que los profesores conciben que el fomento de habitos de

estudio repercute en el aprendizaje de los alumnos, es:

* Se logran mejores resultados en el aprovechamiento escolar de los
alumnos.
* Permite reforzar el aprendizaje de los temas y de las actividades

escolares.

El 100% de los maestros encuestados considera que existe una relacién entre
los habitos de estudio y el rendimiento escolar de los alumnos. Entre sus

respuestas se encuentran:
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 Logran mejores aprendizajes y las actitudes hacia el estudio son
mejores.

» Existe una mejora en los resultados de su aprendizaje.

Al preguntar a los profesores, cuantos de sus estudiantes tienen el problema de
no poseer habitos de estudio, el resultado es que el 100% de los profesores
considera que el porcentaje de alumnos que no poseen dichos habitos es muy

alto o muy elevado.

Los profesores atribuyen que este fendmeno se debe a:

» Porgue no se ensefan habitos de estudio a los alumnos desde la nifiez.
» Por falta de tiempo e interés por parte de los alumnos.

* Por el ambiente familiar en el que se desarrollan los alumnos.

» Por falta de formacién en habitos de estudio por parte de los profesores.

* Por el ambiente escolar.

Cabe sefalar que el 75% de los profesores cree que una de las principales
causas del por qué los alumnos no poseen habitos de estudio es porque no se
ensefian o no se fomentan los hébitos de estudio desde que el alumno es nifio

e ingresa a la escuela.

El andlisis de los resultados de las respuestas proporcionadas por los
profesores encuestados muestra que existe confusién en los conceptos de
habitos y técnicas de estudio, ya que algunos profesores lo consideran lo
mismo y otros, creen que un habito es un procedimiento mientras que la

técnica es la forma en la que se estudia.
Se puede establecer que los profesores tienen la concepcion de que los

habitos y las técnicas de estudio favorecen en los alumnos, la adquisicion y el

desarrollo de habilidades y conocimientos de cualquier asignatura.
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Es importante sefialar que en los resultados de las respuestas de los
profesores se observa que consideran que existe una relacion directa entre los

habitos de estudio del alumno y el rendimiento escolar que éste pueda obtener.

4.2.4 Grupo de Practica Docente lIl.

Durante el ultimo semestre de la Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior (MADEMS), en el area de Ciencias Sociales, se curso la
materia de Practica Docente con la finalidad de que los alumnos pudieran
aplicar durante algunas clases los conocimientos adquiridos durante la
maestria. Estos resultados son retomados de tres sesiones con el grupo de
alumnos, por lo que las observaciones que se presentan son relativas a estas

sesiones.

Otro de los objetivos de esta materia fue que durante las sesiones impartidas
se relacionara el tema de tesis de los maestrantes con el desarrollo de las

clases impartidas durante la practica docente.

Con la finalidad de cumplir con lo anterior, se le aplico al grupo en el que lleve a
cabo mi practica docente, el cuestionario sobre habitos de estudio (Apéndice
IV). El grupo estuvo compuesto por 35 estudiantes que pertenecen al turno
matutino de la generaciébn 2004 y cursaron la materia de Administracion |

durante el periodo escolar 2006-1 en el CCH Sur.

En la grafica 4.2.4.1 se observa que el 48.57% son estudiantes con un alto
rendimiento escolar; el 42.86% cuentan con un medio rendimiento escolar y

sé6lo el 8.57% con un bajo rendimiento escolar.
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Grafica 4.2.4.1 Rendimiento escolar del grupo d e Practica Docente Ill.

Gréfica 4.2.4.1 Rendimiento Escolar del grupo de préactica docente lll.
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Fuente: Barrios, 2006

Se observa en la gréfica 4.2.4.2 que el 80% de los alumnos tienen 17 afios de

edad.

Gréafica 4.2.4.2 Edad de los alumnos.

Grafica 4.2.4.2 Edad de los alumnos.
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Fuente: Barrios, 2006 Edad
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A continuacion se presentan los resultados de los cuestionarios aplicados a los
alumnos del grupo de préactica docente. Se seleccionaron 23 de las preguntas
gue componen el cuestionario (Ver Apéndice V). Asimismo, se organizaron de
acuerdo a las categorias establecidas para este estudio (Ver tabla 4.2.2.1).
Considero que esto permitira reflejar, de manera general, los resultados sobre
los habitos de estudio que poseen los alumnos pertenecientes al grupo de

Practica Docente |II.
a) Organizacion del estudio.

Para esta categoria se seleccionaron cuatro preguntas, dos pertenecientes a la

Planeacion del tiempo y dos pertenecientes al Espacio de estudio.

En la gréfica 4.2.4.3 se observa que el 48.58% de los alumnos casi siempre
planifica sus actividades de estudio. El 22.86% son estudiantes con un alto y un

medio rendimiento escolar. El 11.43% de los alumnos rara vez planifica sus

actividades.
Grafica 4.2.4.3 ¢ Planifico mis actividades?
Grafica 4.2.4.3 ; Panifico mis actividades?
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Fuente: Barrios, 2006
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El 31.43% de los alumnos rara vez cuenta con un programa de actividades
diarias, de los cuales el 14.29% cuentan con un alto rendimiento escolar.
Asimismo se observa (tabla 4.2.4.4), que el 22.86% de los estudiantes sefialan

gue nunca cuenta con un programa de actividades.

Grafica 4.2.4.4 ;Cuento con un programa de actividades diarias?

Grafica 4.2.4.4 ; Cuento con un broarama de actividad e Aiaci -~ -
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Fuente: Barrios, 2006
En la grafica 4.2.4.5 se observa que el 45.72% de los alumnos casi siempre

estudia cerca de distractores visuales. El 22.86% cuenta con un alto

rendimiento escolar.
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Grafica 4.2.4.5 ¢Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la television,
pésteres, entre otros?

Grafica4.2.4.5 ¢Cuando e_studio tenaao cerca dicetrartarac viciialac ~AmaA 1A
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Fuente: Barrios, 2006

En la gréfica 4.2.4.6 se muestra que el 48.58% de los alumnos cuentan con un
area ventilada y ordenada para estudiar. Se observa que para los alumnos con
un alto y un medio rendimiento escolar el porcentaje de cada uno es de

22.86%.
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Grafica 4.2.4.6 ¢Cuento con un é&rea ventilada, iluminada y ordenada para estudiar?
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Fuente: Barrios, 2006
b) Operaciones mentales en el estudio.

Para esta categoria se seleccionaron un total de cinco preguntas. Tres de ellas
pertenecientes a la subcategoria de Atencidén-Concentracion, una para la

Comprension lectora y una mas para la subcategoria de memoria comprensiva.

En la grafica 4.2.4.7 se observa que el 42.85% de los alumnos casi siempre se
distrae con facilidad al ponerse a estudiar. EI 20% de los estudiantes cuenta
con un medio rendimiento escolar. Mientras, el 22.86% de estudiantes con un
alto rendimiento escolar sefiala que rara vez se distrae con facilidad al ponerse

a estudiar.
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Grafica 4.2.4.7 ¢ Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?

Grafica 4.2.4.7;Me distraigo con facilidad al nanarma a actiidiars
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Fuente: Barrios, 2006

En la grafica 4.2.4.8 el 45.72% de los alumnos rara vez tiene dificultades para

concentrarse en sus estudios. El 28.57% son estudiantes de alto rendimiento

escolar.

Grafica 4.2.4.8 ¢ Tengo d ificultades para concentrarme en mis estudios?
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Fuente: Barrios, 2006
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En la grafica 4.2.4.9 se observa que el 42.85% de los alumnos casi siempre
escucha musica mientras estudia, de los cuales el 20% cuenta con un alto

rendimiento escolar.

Gréafica 4.2.4.9 ¢ Escucho musica mientras estudio?

Gréafica 4.2.4.9 ;Escucho musica mientras ectiidin?
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Fuente: Barrios, 2006

En la tabla 4.2.4.10 se observa que el 42.86% de los alumnos rara vez tiene
dificultades para comprender lo que lee. El 25.71% son estudiantes con un alto
rendimiento escolar. Mientras, el 34.28% sefiala que nunca tiene dificultades

para comprender una lectura.
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Grafica 4.2.4.10 ¢ Tengo dificultades para comprender lo que leo?
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Se observa en la gréfica 4.2.4.11 que el 31.44% de los alumnos rara vez repite

en voz alta el tema que consideran relevante, con la finalidad de asimilarlo.

Grafica 4.2.4.11 ¢ Repito en voz alta 'y con el libro cerrado el tema que considero mas
relevante, a fin de asimilarlo?
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Fuente: Barrios, 2006
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c) Técnicas de estudio.

Se presentan para esta categoria siete preguntas, de las cuales dos
pertenecen a la subcategoria de preparacion y presentacion de los examenes,
dos a la subcategoria de apuntes de clase y una pregunta para subrayado,

esquema y apuntes de clase.

En la grafica 4.2.4.12 se observa que el 48.56% de los alumnos casi siempre

prepara los examenes. El 25.71% son estudiantes con un alto rendimiento

escolar.
Grafica 4.2.4.12 ¢ Preparo con anticipacién los examenes?
Grafica 4.2.4.12 ;Preparo con anticinacian Ine avidmanacn
10—
[0}
T 8 25.71%
5 o >
- .
o o 8.57% [8.57% so
. (o]
0
10—
[0}
g g
5 6 s a
S [17.14% g 3
0 11.439 11.439 o o
e L [ % [ %| S,
0 o86% 1 ©
10—
[0}
> 8
c
g 67 P
° 4 g
0
. g e —
0 T = - 2.80% T
Siempre Casi siempre Rara vez Nunca

Fuente: Barrios, 2006

En la grafica 4.2.4.13 se observa que el 45.72% de los alumnos casi siempre
revisa sus respuestas en los examenes. El 22.86% de los estudiantes cuenta

con un alto rendimiento escolar.

238
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



Grafica 4.2.4.13 {Reviso mis respuestas en los exdmenes antes de entregarlos?
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Fuente: Barrios, 2006

En la gréfica 4.2.4.14 se observa que el 40% de los estudiantes casi siempre

utiliza la técnica de subrayado durante una lectura.

Grafica 4.2.4.14 ;Subrayo las ideas que me parecen mas importantes durante la lectura?
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Fuente: Barrios, 2006

239
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



En la gréfica 4.2.4.15 se observa que el 42.86% de los alumnos casi siempre

escribe notas en sus clases. El 25.71% son estudiantes con un alto rendimiento

escolar.

Gréafica 4.2.4.15 ¢ Escribo notas de todas mis clases?

Grafica 4.2.4.15 ; Escribo notas de tadas mis rlacac?
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En la gréafica 4.2.4.16 se observa que el 42.86% de los alumnos casi siempre
tiene sus apuntes de clase limpios, ordenados y legibles, es decir sus apuntes

se encuentran en condiciones “adecuadas” para estudiar.
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Grafica 4.2.4.16 ¢Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y legibles, de tal manera
gue puedo entenderlos posteriormente?
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Fuente: Barrios, 2006
Se observa en la gréfica 4.2.4.17 que el 42.85% de los alumnos casi siempre

elabora cuadros o diagramas con la finalidad de sintetizar lo que leyeron. El
25.71% son estudiantes con un alto rendimiento escolar.

Grafica 4.2.4.17 ¢Elaboro cuadros sindpticos o diagramas a fin de seleccionar y
sintetizar lo que he leido?
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Fuente: Barrios, 2006
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El 57.15% de los alumnos casi siempre elabora resimenes sobre los temas

expuestos. El 31.43% son estudiantes con un alto rendimiento escolar.

Grafica 4.2.4.18 ¢ Elaboro resimenes, empleando mis propias palabras, sobre los temas
expuestos en el libro?
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d) Factores relacionados con los habitos de estudio y el rendimiento escolar.

Para esta categoria se seleccionaron siete preguntas que considero serviran
para conocer algunos de los factores relacionados con el estudio y el
rendimiento escolar. Tres preguntas pertenecen a la subcategoria de la
motivacién asi como al ambiente familiar. La subcategoria del clima escolar se

representa con una sola pregunta.

En la grafica 4.2.4.19 se observa que el 40% de los alumnos nunca ha
considerado que el estudio sea tedioso o desagradable. EI 20% son

estudiantes con un medio rendimiento escolar.
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Grafica 4.2.4.19 ¢ Considero que el estudio es tedioso y desagradable?

Grafica 4.2.4.19 ; Considero aue el estiidin ac tadinen v Aacanead~la-n

0 10
g 8— 2571%
3 >
jul 4 — =
5 2.86% 11.43% e
£ ] e ===y [11.45%]
0
0 10
& e (?
G [20.0% < 32
6 .
5 = o 2
5 EEEZ 5 2
- 11.43% o =
% 71% o}
. | [5.71% | | [6.71% | 2
o 10
8 s
§ W
e L, 8
o} o
oo, 8.57%
0 T T T T
Siempre Casi siempre Rara vez Nunca

Fuente: Barrios, 2006

En la grafica 4.2.4.20 se observa que el 57.14% de los alumnos casi siempre

siente satisfaccion al intervenir en actividades relacionadas con el estudio.

Gréfica 4.2.4.20 ¢ Siento satisfaccion al intervenir en actividades relacionadas con el
estudio?

Grafica 4.2.4.20 i.Siento satisfaccidn al intarvanir am a-tici g~
con el estudio?

o 10—
T e
5 6 |22.86% >
o -~
05_ 7 11.43%| [14.29%] ©
2—
0
o 10—
g 8 —| |25.71% (?
5 o z 2
5 4 256% 8 3
o o 8.57% o)
2
0 o
o 10—
I e
c
3 ] p
5 S
L o 8.57%
0 T T T T
Siempre Casi siempre Rara vez Nunca

Fuente: Barrios, 2006
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Se observa en la gréfica 4.2.4.21 que el 40% de los alumnos rara vez investiga
por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes materias de

estudio.

Grafica 4.2.4.21 ¢Investigo por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes
materias de estudio?
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En la grafica 4.2.4.22 se observa que el 62.86% de los alumnos consideran que
siempre sus papas se interesan por sus estudios. El 34.29% son estudiantes

con un alto rendimiento escolar.
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Grafica 4.2.4.22 ¢{Mis papas se interesan por mis estudios?
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En la grafica 4.2.4.23 se observa que el 45.71% de los alumnos casi siempre

se apoya en su familia cuando tienen algun problema.

Grafica 4.2.4.23 ¢/ Cuando tengo algin p roblema escolar me apoyo en mi familia?
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En la gréfica 4.2.4.24 se observa que el 42.86% de los alumnos considera que
rara vez interfieren sus problemas personales en sus intenciones de estudio. El

28.57% son estudiantes con un alto rendimiento escolar.

Grafica 4.2.4.24 ¢ Interfieren mis problemas personales en mis intenciones de estudio?
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En la grafica 4.2.4.25 se observa que el 48.56% de los alumnos siempre
encuentra agradable el ambiente de la institucion educativa, en este caso el
CCH Sur.
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Grafica 4.2.4.25 ¢Encuentro agradable el ambiente de la institucion educativa en la que
estudio?
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Préactica Docente vs. Generacion 2004.

Al comparar los resultados de los cuestionarios contestados por los alumnos
del grupo de préactica docente de la materia de administracion con los
cuestionarios respondidos por los alumnos de la generacion 2004 no se
observa una diferencia significativa en cuanto a los habitos de estudio que
poseen ambos grupos en la categoria de organizacion del estudio. Sin
embargo, en la subcategoria de planificar el tiempo sélo la tercera parte de los
alumnos del grupo de préactica docente poseen el habito de elaborar un

programa de actividades diarias.

En cuanto a la categoria de las operaciones mentales para el estudio, la
mayoria de los estudiantes considera que se distraen durante el tiempo de
estudio. Retomando a algunos expertos en el tema de como estudiar (Brown,
Pansza), sefialan que es conveniente realizar actividades de estudio sin
elementos distractores como la television, el radio o la videograbadora con el
objetivo de obtener mejores resultados en el estudio. Asimismo, retomando los
datos de las dos investigaciones realizadas por Mufioz y colaboradores (2005,
2005a) se indica que el 28.3% de los alumnos del CCH cuando estudia lo hace
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sin ningun tipo de distraccion, mientras que el 5.71% de los estudiantes del

grupo de practica docente cuando estudian lo hacen escuchando musica.

En la categoria de técnicas de estudio, los alumnos de dicho grupo consideran
gue cuentan con los habitos de preparar con anticipacion sus examenes asi
como de elaborar resimenes y cuadros sindpticos. Contrastando los resultados
del grupo de practica docente que pertenece a la generacion 2004 con los de
los estudiantes de su misma generacidn se observa que no existe una

diferencia significativa en los hébitos que poseen.

En la categoria de los factores relacionados con los habitos de estudio y el
rendimiento escolar, los alumnos del grupo de practica docente consideran que
el estudio no es tedioso ni desagradable. Asimismo, los resultados indican que

se sienten satisfechos al intervenir en cuestiones relacionadas al estudio
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CONCLUSIONES.

Con base en los resultados de los cuestionarios que respondieron los alumnos
del CCH Sur pertenecientes a las generaciones 2003-2005 se establece a

continuacion el perfil de habitos de estudio por generacion.

Generaciéon 2005

El perfil de los alumnos de nuevo ingreso pertenecientes a la generacion 2005
gue comenzaron a cursar el primer semestre del CCH Sur durante el periodo

escolar 2005-1 es el siguiente:

* No planifican el tiempo de estudio.

¢ Cuentan con un lugar fijo de estudio. El 60% de los alumnos menciona
gue estudia en su cama o en el sofa.

» No ven la television mientras estudian.

e« Toman en cuenta factores como la luz y la ventilacion al momento de
estudiar.

* Cuentan con el material a utilizar durante el estudio.

» Segun su opinién, se concentran mientras estudian.

* Presentan motivacion e interés para el estudio.

El diagnostico realizado permite identificar que los alumnos de la generacion
2005 cuentan con habitos de estudio que ayuda a explicar el nivel de
rendimiento escolar detectado con base en los promedios obtenidos durante la
secundaria. Cabe sefalar que este promedio es otorgado por diferentes
instituciones educativas de nivel basico. Al retomar los resultados del EDI en la
investigacion de Mufioz y colaboradores (2005) se puede observar que existe
una diferencia significativa, ya que la calificacion promedio de esta generacion
es de 4. Mientras la calificacion promedio del nivel secundaria es de 8.37
(Mufioz, et al, 2005).
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A pesar de esta diferencia, es importante sefialar que los habitos de estudio
gue poseen los alumnos al ingresar al CCH Sur permiten comprender el
promedio que obtuvieron en el transcurso de la secundaria. Considero que los
niveles de reprobacion de los alumnos van a disminuir si continan practicando,
durante el CCH Sur, sus habitos de estudio. Para esto, se necesita el apoyo de
la institucion asi como de los profesores para seguir fomentando los habitos de
estudio como lo sefialan diferentes autores, entre ellos Tovar (1993), Pérez
(1985) y Correa (1998), con la finalidad de que el alumno pueda mejorar su
rendimiento escolar y con ello posiblemente la reduccion en los niveles de

desercion escolar del CCH Suir.

Generaciéon 2003 y 2004.

De acuerdo a las estadisticas obtenidas por Mufioz y colaboradores (2005) se
observa que la eficiencia terminal, entre la generacion 2001 y la generacion
2003, muestra una baja considerable. Los alumnos de la generaciéon 2003 que
cursaban su primer semestre en el CCH Sur al momento del estudio presentan
un porcentaje en la eficiencia terminal del 44%, mientras que los alumnos de la

generacion 2001 que cursaban su sexto semestre el porcentaje fue del 16%.

El mismo fendmeno se observa en los resultados del rendimiento escolar de
esta investigacion para las dos generaciones bajo estudio. El porcentaje de los
alumnos con un alto rendimiento escolar de la generacion 2004 pertenecientes
al turno matutino que cursaban su tercer semestre es del 51.2%. Mientras que
para los alumnos con el mismo rendimiento de la generacién 2003 en el mismo
turno que cursaban el quinto semestre es del 37.5%. Se observa una diferencia

del 13.5% entre las generaciones.

De la misma forma, al analizar el nidmero de los alumnos con un alto
rendimiento escolar en ambas generaciones pertenecientes al turno vespertino,
se observa que los porcentajes son minimos, ya que soélo el 5.4% de la
generacion 2003 y el 5.9% de la generacién 2004 cuentan con este tipo de

rendimiento.
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Por lo tanto, se establece que existe una diferencia significativa en relacion con
el nUmero de alumnos que cursan sus materias en el turno matutino, es decir,
por cada 10 alumnos con un alto rendimiento escolar que pertenece al turno
matutino de la generacion 2004, sélo un alumno en el turno vespertino cuenta
con el mismo rendimiento. Para la generacion 2003, la proporcién es por cada
7 alumnos con un alto rendimiento escolar del turno matutino hay un solo

alumno con el mismo rendimiento.

Cabe sefialar que la mayor parte de los alumnos encuestados en esta
investigacion cuenta con un medio rendimiento escolar, es decir son alumnos
gue tienen una calificacion entre 7.5 y 8.5. Los porcentajes para los alumnos de
la generacion 2003 son: el 53.7% pertenecen al turno matutino y el 36.6% al

turno vespertino. Existe una diferencia del 17.1% entre ambos turnos.

Para la generacion 2004, el 44.8% de los alumnos con este mismo rendimiento
pertenece al turno matutino, mientras que para el turno vespertino el porcentaje
es del 55.5%.

Se muestra un porcentaje del 4% de alumnos con un bajo rendimiento escolar
gue cursan el bachillerato en el turno matutino en la generacion 2004. Mientras
gue para la generacion 2003 se observa un incremento muy significativo, ya
gue el porcentaje es del 8.8%. Por cada alumno con un bajo rendimiento de la
generaciéon 2004 hay dos alumnos de la generacion 2003 con el mismo

rendimiento escolar.

En los alumnos con un bajo rendimiento del turno vespertino, los resultados
indican que el 58% pertenecen a la generacién 2003, mientras el 38.7%
pertenecen a la generacion 2004. Existe una diferencia del 19.3% en ambas

generaciones.

Es importante destacar que se comprueba que el mayor nimero de alumnos
con un bajo rendimiento escolar se presenta en el turno vespertino de las dos

generaciones, lo que también es resultado de investigaciones anteriores.
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Los resultados muestran que los alumnos con un alto rendimiento escolar de
los dos turnos de las generaciones 2003 y 2004 practican los habitos y técnicas
de estudio pertenecientes a la primera categoria de andlisis disefiada para este
estudio. En la organizacion del estudio se observa que dichos estudiantes
elaboran un horario antes de iniciar su periodo de clases, toman en cuenta
todas las materias al distribuir el tiempo, planifican sus actividades de estudio,
no realizan actividades que les impidan dedicarle tiempo a sus estudios, inician
y concluyen puntualmente cada una de sus actividades escolares, cuentan con
un area ventilada, iluminada y ordenada para estudiar asi como con materiales
y recursos para el estudio como son los libros, libretas, papel, pluma, goma,
entre otros y asisten de forma frecuentemente a la biblioteca. Retomando a
Ledn (2004), el hecho de establecer un horario va a ayudar al alumno a no
perder el tiempo innecesariamente asi como a crearse un habito de estudio.
Asimismo, Torroella (1984), menciona que lo importante es que el estudiante
disponga de un lugar para estudiar, tranquilo, silencioso y relativamente libre de
distracciones o interrupciones y donde tenga a la mano los utensilios y equipos
necesarios para trabajar: lapices, boligrafos, libretas, bloques de papel, tinta y
los materiales de estudio (textos, libros, notas de clase, esquemas, etc.). Por lo
gue se concluye que los habitos que poseen los alumnos estan relacionados

con su nivel de rendimiento escolar.

Pérez (1985) establece que el alumno que desarrolla o practica habitos de
estudio eficaces obtiene un mejor rendimiento escolar. Al observar los
resultados de los alumnos que cuentan con un bajo rendimiento escolar
pertenecientes a los dos turnos en ambas generaciones, se presenta lo que
establece dicho autor, ya que los estudiantes con este tipo de rendimiento no
elaboran un horario de estudio, no toman en cuenta todas sus materias asi
COmo Nno cuentan con un programa de actividades, es decir no planifican sus
actividades escolares. Asimismo, se muestra en los resultados que realizan
actividades que impiden dedicarle tiempo a sus estudios y que no cuentan con

materiales o recursos necesarios para el estudio.

Alfonso (1994) sefiala que el rendimiento escolar es el resultado de la accion

escolar. Esto explica que los alumnos que no practican 0 que no poseen
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hébitos de estudio necesarios para las materias que cursan van a obtener

calificaciones mas bajas, lo que repercutird en su rendimiento escolar.

Los resultados referentes a la categoria de las operaciones mentales indican
gue los alumnos con un alto rendimiento escolar de ambos turnos
pertenecientes a las dos generaciones bajo estudio no se distraen con facilidad
al estudiar y que se concentran por periodos largos de tiempo, consideran que
sus profesores explican de forma clara los temas, no presentan dificultades

para comprender lo que leen y ocasionalmente tienden a memorizar lo leido.

Los resultados de los alumnos que presentan un bajo rendimiento escolar, de
ambos turnos pertenecientes a las dos generaciones antes sefialadas, indican
gue cuando estudian se concentran por periodos cortos de tiempo y dedican
mas tiempo a divagar, lo que les provoca que se distraigan con mayor facilidad
al estudiar, presentan dificultades para comprender lo que leen, tienden a

memorizar lo leido y se quedan con dudas sobre lo expuesto por el profesor.

Autores como Brown (2003), Hernandez (1996), Quintero (1990) y Torroella
(1984), sefialan que estos elementos permiten al alumno adquirir
conocimientos durante el estudio, entendido este como el proceso realizado por
un estudiante mediante el cual trata de incorporar nuevos conocimientos a su

intelecto.

Asimismo, la teoria cognitiva se centra sobre todo en el aprendizaje de
contenidos y, por tanto, enfatiza la importancia de la memoria (Vigotsky,
Bruner). Asi pues, esta teoria se interesa principalmente por los procesos
mentales, la comprensién de textos y la metacognicion. También se indica que
las técnicas de trabajo intelectual adquieren especial importancia en el estudio,
porque permiten entrenar al alumno en determinadas estrategias de atencion,
elaboracion y organizacion de la informacion, al tiempo que se favorece la
metacognicién o regulacién de los propios procesos de pensamiento y de

aprendizaje.
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Con base en lo anterior, se concluye que existen diferencias significativas en
las operaciones mentales que realizan los alumnos que cuentan con un alto
rendimiento en comparacion con los que presentan una bajo rendimiento
escolar. Los estudiantes que lleven a cabo procesos mentales como son la
concentracion y atencion en actividades escolares tendrdn mayor oportunidad
de mejorar su rendimiento escolar, debido a que son elementos que ayudan a

la adquisicion de conocimientos.

Por otro lado, en los resultados de los alumnos de las dos generaciones se
observa que no existen diferencias significativas en cuanto a las diferentes
técnicas de estudio que practican los estudiantes pertenecientes a los niveles

alto y bajo rendimiento escolar.

Los alumnos del CCH Sur no elaboran cuadros sinépticos ni resumenes de los
temas leidos. Asimismo, el tomar apuntes durante las clases, el copiar los
ejemplos que proporciona el profesor y el subrayar las ideas principales de
algun texto son las técnicas mas utilizadas por los alumnos de las

generaciones 2003 y 2004.

Es importante sefialar que Vasquez (1986), establece que los alumnos poseen
dificultades en lo que se refiere a técnicas y habitos de estudio, principalmente
en las areas de: memorizacion como técnica para aprender, distribucion del
tiempo y problemas de concentracion. Sefala que los profesores no orientan a
los alumnos en cuanto a técnicas y métodos de estudio para mejorar su
rendimiento escolar. Araujo (1988), concluye que la variable habitos de estudio
esta relacionada con el rendimiento académico de los alumnos, ya que sus
resultados obtenidos revelaron que un namero significativo de alumnos carece
de técnicas y metodologias apropiadas para mejorar su trabajo escolar, asi
como también, presenta limitaciones en cuanto al nivel de concentracion y una

inadecuada distribucion del tiempo dedicado al estudio.

Se establece de acuerdo a los resultados obtenidos, que el ambiente familiar
(Ministerio de Educacion, 2004), es fundamental en la trayectoria de los

alumnos de las generaciones 2003 y 2004, ya que casi el 90% de los alumnos
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de ambos turnos se apoyan en su familia cuando tienen algin problema
relacionado con el estudio. Mientras el 95% de los alumnos considera que su

familia es un apoyo importante para el desarrollo de sus estudios.

En la investigacion realizada por Mufioz (2005), se sefiala que la insistencia
gue los padres tienen hacia los alumnos en sus estudios es del 89.8% en el
rubro de “mucho”. Este elemento respalda los resultados obtenidos en la
subcategoria ambiente familiar, perteneciente a los factores relacionados con
los habitos de estudio y el rendimiento escolar. Con base en esto, se establece
gue el aspecto familiar de los alumnos es un apoyo fundamental para que
concluyan sus estudios en este nivel escolar, ya que de acuerdo con el
Ministerio de Educacion (2004), la supervisién de la familia respecto de las
tareas escolares de los jovenes o del uso del tiempo libre, se convierte en un

factor importante para la continuidad escolar.

El clima escolar (Martinez, 2000), es un factor importante para la continuidad
de los estudios de los alumnos de cualquier nivel educativo. Con base en esto,
el ambiente del CCH Sur es percibido por el 90% de los alumnos de las

generaciones 2003 y 2004 como agradable.

Los alumnos que cuentan con un alto rendimiento escolar de la generacion
2003 presentan niveles altos de motivacién en el estudio, ya que el 80% dice
asistir puntualmente a sus clases y el 85% considera que es importante superar
el nivel de estudios de sus padres. En este punto es importante sefialar que en
la investigacion realizada por Mufioz (2005), se observa que la escolaridad
maxima de los padres de familia de esta generacion se presenta en los niveles
basicos, es decir, primaria y secundaria. Por lo cual se concluye que la
mayoria de los alumnos encuestados han superado el nivel escolar de sus
padres y que cuenta con la motivacion para finalizar el nivel medio superior e

ingresar al nivel superior.

En los resultados relacionados con la motivacion en el estudio, existen
diferencias significativas en comparacioén con los alumnos de la generacion

2004, ya gue presentan porcentajes inferiores en los rubros antes sefialados.
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Del mismo modo, al comparar los dos turnos, el matutino y el vespertino, se
observa que existen diferencias considerables en los alumnos de ambas
generaciones en el aspecto motivacional. Los alumnos que pertenecen al turno
vespertino se encuentran menos motivados en aspectos escolares que los

estudiantes que cursan el bachillerato en el turno matutino.

Cabe destacar, que para los dos turnos antes mencionados, se observa que el
rendimiento escolar de los alumnos del turno matutino es mejor en
comparacion con los estudiantes del turno vespertino en ambas generaciones,
ya que existe una diferencia significativa en los porcentajes de cada uno de los
niveles establecidos para este estudio. Sin embargo, la mayoria de los alumnos

de ambas generaciones cuentan con un medio rendimiento escolar.

Tomando en cuenta lo que sefiala Tinto (1989), en cuanto a que el retiro
escolar definitivo rara vez es un evento inesperado; se presenta mas bien como
una cadena de hechos que van elevando el riesgo de desercién a medida que
se avanza en edad y se experimentan crecientes dificultades de rendimiento
escolar y de adaptacién al entorno escolar, especialmente cuando se transita
de ciclo escolar en ciclo escolar. Se concluye que los elementos que pueden
provocar niveles altos de reprobacién o desercién escolar en los alumnos de la
generacion 2003 como son el ambiente familiar, el clima escolar y la motivacion
no son factores de riesgo para que los alumnos de la generacién 2003 deserten
del CCH Sur.

Profesores.

A partir de la opinidon proporcionada por los profesores se puede concluir que
no cuentan con un manejo tedrico adecuado a su nivel, acerca de los habitos y
técnicas de estudio, aun cuando el 100% dice fomentar habitos de estudio en
sus alumnos. Sus respuestas plasmadas en los cuestionarios, deja ver la
confusiébn que existe entre ambos conceptos. Se observa también que los

profesores desconocen qué son las técnicas de estudio, por lo que dificilmente
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pueden guiar o apoyar a los alumnos en la obtenciéon y el fomento de los

mismos.

Retomando a Tovar (1993), en cuanto a que resulta dificil para el alumno
adquirir o desarrollar habitos de estudio sin una orientacion adecuada por parte
del profesor, se establece que es necesario fomentar en el maestro la actitud
para realizar su funcién de forma integral (Vasquez, 1986), es decir, que el
docente lleve a cabo actividades escolares, como el fomento y practica de
habitos y técnicas de estudio en sus alumnos, con el objetivo de que ellos
adquieran un mayor bagaje de conocimientos (Rondén, 1991), mejorando el
rendimiento escolar y por lo tanto reduciendo los niveles de reprobacion y
desercion escolar.

Con base en lo anterior, se establece que el tema de los habitos y técnicas de
estudio es un factor importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje debido
a que permite entender las actitudes, aptitudes y capacidades que tienen los
estudiantes de un nivel educativo, en este caso alumnos en la etapa

adolescente que cursan las materias en el CCH Sur de la UNAM.

Considero que el contar con un perfil sobre los habitos de estudio de los
alumnos, en los diferentes semestres escolares, ayuda a que el profesor
obtenga mas elementos que le puedan servir para la planeacién de su curso o
para la elaboracion de estrategias de aprendizaje. Si el profesor cuenta con
conocimientos sobre la manera en que los alumnos se desenvuelven en
actividades de estudio, éste va a poder desarrollar en ellos mejores
capacidades y habilidades que le permita a cada estudiante obtener un mejor

rendimiento escolar.

Con base en los resultados y las conclusiones de esta investigacion, considero
que algunos de los habitos de estudio que son recomendables para los

alumnos del CCH Sur son:
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e Contar con una planificacibn de las actividades escolares,
principalmente en actividades extraclase y en la presentacion de
examenes.

» Establecer un lugar de estudio en el que el alumno se sienta comodo
con la finalidad de lograr concentrarse en todas las actividades de
estudio.

* Realizar lectura de tareas educativas asi como de interés personal.

* Redactar trabajos utilizando técnicas de estudio como el subrayado de
ideas, elaboracién de resimenes o cuadros sindpticos o algun otro tipo

de esquemas.

PROPUESTA EDUCATIVA.

De acuerdo con los resultados obtenidos de la investigacion realizada se
concluye que los habitos de estudio que posee un alumno del CCH Sur tienen
relacibn con su rendimiento escolar. Se ha concluido también que los
profesores no cuentan con conocimientos solidos y fundamentados acerca de
los habitos y técnicas de estudio. Es importante considerar que los habitos no
sblo se adquieren Unicamente en las instituciones educativas, tal como lo

menciona Bourdieu:

"El espacio habitado -y en primer lugar la casa- es el lugar privilegiado de la objetivacion de los
esquemas generadores y, por medio de las divisiones y de las jerarquias que establece entre
las cosas, entre las personas y entre las préacticas, este sistema de clasificacion hecho cosa,
inculca y refuerza continuamente los principios de la clasificacion constitutiva del arbitrario
cultural (Bourdieu, 1991: 129-130).

Asimismo, se enfatiza que el docente juega un papel importante para el
fomento de habitos de estudio en alumnos con la finalidad de que se mejore el
rendimiento escolar. Correa (1988) menciona “el adquirir habitos de estudio
eficaces implica una paciente practica y a veces el auxilio de algunos
profesores, pero esto puede ayudar a obtener un mejor rendimiento
académico.” Retomando parte del marco tedrico de esta investigacion se

establece que desde la pedagogia, el concepto de “habitus” permite integrar
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tres dimensiones de la educacion: la social, la histérica y la politica, tanto en
relacion con el educador como con el educando, en la teoria como en la
practica docente, en el vinculo pedagdgico como en la efectividad de la

transmisién cultural.

Es por ello, antes de pensar en fomentar habitos de estudio en los alumnos,
considero que es necesario que los profesores del CCH Sur cuenten con una
formacion sobre la adquisicion de conceptos tedricos y fundamentados acerca
de los diversos habitos y técnicas de estudio mencionados en la presente
investigacion. Asimismo, transmitir a los alumnos la motivaciéon hacia el
aprendizaje eficaz y por ultimo, ensefiar técnicas que permitan lograr una mejor
concentracion en el estudio. Correa (1998) menciona que en la escuela la
formacion de habitos de estudio presenta debilidades, ya que muchos docentes
poseen pocos conocimientos al respecto y no cuentan con las herramientas
necesarias. Especialmente en la Educacion Media, los programas no contienen
objetivos donde se traten los habitos de estudio, de alli que los docentes no
cuentan con los recursos necesarios para ayudar en esta formacion, la cual se
considera importante para el futuro del alumno. Lo anterior puede percibirse
claramente en los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado a los
profesores e incluso en el plan de estudios del Colegio no se contempla

explicitamente el fomento de habitos de estudio, es por ello que se propone:

« La creacién de cursos de “formacion de habitos de estudio” los cuales se
introduzcan como parte de la formacién que adquieren los docentes en
cada periodo intersemestral. Al principio de forma opcional y poco a
poco introducirlos como parte fundamental de la formacién de los

docentes, incluso en programas tan importantes como la MADEMS.

+ Integrar en el programa de la materia de Taller de Lectura y Redaccion e
Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID) temas que fomenten
habitos de estudio mediante la ensefianza de técnicas de estudio que le
permitan al alumno mejorar su rendimiento escolar en todas las materias

del plan de estudios. Esto se considera por dos razones importantes:
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1. La materia de TLRIID es una materia de las denominadas basicas en
el plan de estudios del Colegio, lo cual significa que todos los
alumnos la cursan de forma obligatoria en los primeros cuatro
semestres.

2. En el estudio realizado por Mufioz (2005) esta materia presenta altos

indices de reprobacion.

« Abrir cursos de forma regular que fomenten la adquisicion de habitos y
técnicas de estudio para los alumnos, esto con el fin de que los
estudiantes comprendan la importancia de tener buenos habitos de
estudio, asi como adquirir técnicas que les sean Utiles para mejorar su
rendimiento escolar.

« Poner especial atenciéon en la formacién de habitos de estudio de los
alumnos del turno vespertino, ya que se observa una diferencia
significativa entre el nimero de alumnos de bajo y alto rendimiento con

respecto al turno matutino.

Como docente, para favorecer los habitos de estudio se debe propiciar en el
aula el empleo de técnicas de estudio tendientes a desarrollar habilidades
cognitivas en los estudiantes que les permitan mejorar su rendimiento escolar.
Por ejemplo: la participaciébn en clase, seleccion de materiales de estudio;
administracion del tiempo de estudio; técnicas de comprension lectora, de
subrayado de textos, resumenes; relacionar lo estudiado con hechos,
situaciones o experiencias de la vida cotidiana, entre otras. Asimismo, proponer
gue las instituciones de educacién presten servicios de apoyo a los estudiantes
para el mejoramiento de los habitos de estudio mediante cursos y talleres, que
aborden los diferentes aspectos como: la administraciéon del tiempo y las
estrategias cognitivas con la finalidad de mejorar los diversos indices

educativos de la institucion.

Asimismo los resultados y la propuesta que se realiza servira al Colegio para:

» Conocer el perfil de habitos de estudio de los estudiantes.

» Conocer el fomento de habitos de estudio por parte de los profesores.
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* Tener informacion acerca de la relacion entre los habitos de estudio y el
rendimiento escolar.
» Contar con una propuesta para el fomento y adquisicion de habitos de

estudio.

La realizacibn de la presente investigacion representa un esfuerzo por
encontrar una explicacion de las muchas que puede haber acerca del bajo
rendimiento y de la desercibn escolar, considero que los resultados
presentados muestran que si bien existen diversos factores que influyen en
este fendbmeno, también es cierto que los habitos de estudio que poseen los
alumnos, los llevan a tener un bajo rendimiento escolar. Otro aspecto
significativo, es el arrojado por los resultados aplicados a los profesores, ya que
no pueden fomentar un habito de estudio debido a que no los conocen o tienen
un concepto confuso de los mismos. La propuesta que aqui se realiza tiene la
intencion de ser puesta en marcha, ya que considero importante que no se

guedé impresa solamente, sino llevar el esfuerzo realizado a la practica.
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APENDICE I. CUESTIONARIO DE HABITOS DE ESTUDIO (Alumnos de primer ingreso).

Por favor completa los siguientes datos. Gracias.
Grupo: Semestre Fecha

Promedio secundaria Edad

Instrucciones. Contesta las siguientes preguntas marcando en la casilla de la derecha la opcién que

consideres correcta.

Si

No

. Tengo un lugar fijo para estudiar.

. Estudio viendo la television.

. Estudio frente a una ventana.

. Con frecuencia estudio o leo recostado en la cama o estirado en el sofa.

. Acostumbro planificar el tiempo que voy a dedicar al estudio.

. Termino mis trabajos a tiempo.

. Generalmente cumplo un plan o un propdsito de estudio.

1
2
3
4
5. No me importa estudiar con poca luz.
6
7
8
9

. Generalmente cuando estudio, el suefio y el cansancio me impiden

estudiar con eficacia.

10. Normalmente cuando estudio o realizo un trabajo tengo todo el material

que necesito.

11. Casi nunca tengo un horario fijo para estudiar.

12. Acostumbro a elaborar un calendario en el que constan los dias y horas

de estudio.

13. Cuando me pongo a estudiar, me levanto frecuentemente por cualquier

motivo.

14. Casi siempre procuro aprenderme los temas de clase de memoria.

15. Cuando estudio relaciono la materia con otros temas o ideas similares.

16. Cuando estudio con apuntes tomados en clase me los aprendo de

memoria tal como estan.

17. Me gusta estudiar un tema consultando diferentes libros.

18. Cuando en el estudio no entiendo algin tema busco la manera de

aclararlo.

19. Repaso los temas explicados por el profesor en clase.

20. Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo que estoy aprendiendo.

21. Consulto el diccionario cuando no entiendo una palabra y no sé como

se escribe.

22. Empleo procedimientos para recordar fechas, datos...etc.
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APENDICE II. CUESTIONARIO DE HABITOS DE ESTUDIO (GENERACIONES 2003 Y 2004).
Por favor completa los siguientes datos. Gracias.
Grupo: Semestre Fecha

Promedio actual Edad Generacion

INSTRUCCIONES: Este cuestionario forma parte de un trabajo de investigacion para obtener el
titulo de Maestro en Docencia para la Educacion Media Superior que se esta realizando en la
Facultad de Ciencias Politicas de la UNAM.

Se tan amable de leer cuidadosamente las preguntas y contestarlas en el espacio dedicado para
éstas en la hoja de respuestas. Toda la informacion serd considerada de caracter estrictamente
confidencial. De la veracidad de los datos depende la realizacién de este trabajo. MUCHAS
GRACIAS POR TU COLABORACION.

¢, Tomo en cuenta todas mis materias al distribuir el tiempo de estudio?

¢Hay personas conversando o ruidos que me molesten o distraigan mientras estudio?

¢ Escribo notas de todas mis clases?

¢ Falto a mis clases?

¢ Planifico mis actividades?

¢Subrayo las ideas que me parecen mas importantes durante la lectura?

¢ Destino tiempo fuera de clase para mis materias?

¢ Mientras estudio me distraigo con asuntos ajenos al tema?

¢Anoto textualmente los conceptos o ideas importantes que expone el maestro en la clase?

10. ¢Aclaro mis dudas con el profesor?

11. ¢Elaboro un horario de estudios antes de empezar mi periodo de clases?

12. ¢Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la televisién, posteres, entre
otros?

13. ¢Me resulta facil concentrarme en la exposicién del maestro?

14. ¢ Inicio y concluyo puntualmente cada una de mis actividades?

15. ¢Leo cuando me siento fatigado(a)?

16. ¢ Estoy nervioso(a) antes de presentar un examen?

17. ¢Cumplo con mis tareas o actividades extraclase?

18. ¢Cuando estudio me concentro durante periodos cortos y dedico mas tiempo a divagar?

19. ¢Realizo actividades que me impiden dedicarle tiempo a mis estudios?

20. ¢Busco apuntes o libros en los momentos en que deberia estar estudiando?

21. ¢ Cuento con un area ventilada, iluminada y ordenada para estudiar?

22. ¢Pido prestados apuntes de mis comparieros de clase?

23. ¢ Tengo dificultades para comprender lo que leo?

24. ¢Reviso mis respuestas en los examenes antes de entregarlos?

25. ¢Me quedo con dudas sobre lo expuesto por el profesor?

26. ¢ Consulto el diccionario cuando desconozco el significado de una o méas palabras?

27. ¢Estudio diariamente en mis apuntes de clase?

28. ¢ Escucho musica mientras estudio?

29. ¢ Cuento con un programa de actividades diarias?

30. ¢ Cuando tengo que estudiar me encuentro cansado (a), somnoliento (a)?

31. ;Elaboro resimenes, empleando mis propias palabras, sobre los temas expuestos en el
libro?

32. ¢ Preparo con anticipacion los examenes?

33. ¢Asisto puntualmente a cada una de mis clases?

34. ¢ Mis padres me apoyan en las decisiones que tomo?

35. ¢ Para mi trabajar es mas importante que estudiar?

36. ¢ Considero importante superar el nivel de estudios de mis padres?

37. ¢Cuando tengo algun problema escolar me apoyo en mi familia?

38. ¢ Mis profesores explican de forma clara los temas?

39. ¢ Cuando tengo dudas el profesor me las aclara?

40. ¢En mi familia existe un ambiente de comunicacién y respeto?

41. ¢ Mis papas se interesan por mis estudios?

42. ¢ Tengo familia que depende econémicamente de mi?

43. ¢ Cuento con materiales de estudio como son libros, esquemas, libretas, etc?

CoNoo~WDNE
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44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.
54.
565.
56.
57.
58.
59.

60.
61.
62.

63.
64.
65.

¢ Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?

¢ Tengo dificultades para concentrarme en mis estudios?

¢ Siento satisfaccion al intervenir en actividades relacionadas con el estudio?

¢JlInterfieren mis problemas personales en mis intenciones de estudio?

¢ Frecuento a compafieros que cuentan con un bajo rendimiento escolar?

¢Exploro e investigo el contenido general de un libro antes de empezar su lectura?
¢,Durante un examen leo dos veces la misma pregunta antes de contestarla?

¢ Me siento decepcionado(a) por ser estudiante?

¢Repito en voz alta y con el libro cerrado el tema que considero mas relevante, a fin de
asimilarlo?

¢ Tengo confianza en mis conocimientos o capacidades antes de presentar un examen?
¢Encuentro agradable el ambiente de la institucion educativa en la que estudio?

¢,Cuando estudio, tengo demasiados objetos sobre la mesa?

¢, Copio los ejemplos que proporciona el maestro?

¢ Elaboro cuadros sindpticos o diagramas a fin de seleccionar y sintetizar lo que he leido?

¢ Duermo normalmente la noche anterior al examen?

¢Investigo por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes materias de
estudio?

¢Considero que el estudio es tedioso y desagradable?

¢SAcudo a bibliotecas?

¢Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y legibles, de tal manera que puedo
entenderlos posteriormente?

¢ Me formulo preguntas a partir de las lecturas que realizo?

¢ Utilizo mis propias palabras para redactar los apuntes de clase?

JAntes de empezar a estudiar consigo papel, goma de borrar, pluma o lapiz y demas
recursos necesarios?
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APENDICE Ill. CUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE ESTUDIO (Profesores).

INSTRUCCIONES: Este cuestionario forma parte de un trabajo de investigacion para obtener el
titulo de Maestro en Docencia para la Educacion Media Superior que se esta realizando en la
Facultad de Ciencias Politicas de la UNAM.

Sea tan amable de leer cuidadosamente las preguntas y responda ampliamente. Toda la
informacién sera considerada de caracter estrictamente confidencial. De la veracidad de los datos
depende la realizacion de este trabajo. MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION.

1. ¢Qué es para usted, un habito de estudio?

2. ¢Qué tipo(s) de habitos de estudio conoce?

3. ¢Fomenta habitos de estudio en sus alumnos? Si No

¢ Cudles?

4. En caso de fomentar habitos de estudio, describa la manera en que usted los fomenta.

5. En caso de no fomentar habitos de estudio, ¢, Cudl es el motivo?

6. ¢Qué son para usted, las técnicas de estudio?
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7. ¢Qué tipo(s) de técnicas de estudio conoce?

8. ¢Qué técnicas de estudio utiliza para fomentar habitos de estudio?

9. ¢Por qué motivo fomenta habitos de estudio en sus alumnos?

10. ¢Qué resultados, cree usted, que se logran al fomentar habitos de estudio en los alumnos?

11. ¢De qué manera considera usted, que el fomento de habitos de estudio repercute en el

aprendizaje de los alumnos?

12. ¢Cree usted que existe alguna relacién entre los habitos de estudio y el rendimiento escolar

de los alumnos? ¢ Cual?

13. ¢Cuenta usted con algun habito de estudio en su préactica docente o personal? ¢ Cual?
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14. ¢Qué resultados ha tenido con los mismos?

15. Los estudiantes en ocasiones no cuentan con habitos de estudio. ¢Cuantos de sus

estudiantes tienen este problema y a qué lo atribuye?

267
Document Produced by deskPDF Unregistered :: hitp://www.docudesk.com



APENDICE IV. CUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE ESTUDIO APLICADO AL GRUPO DE
PRACTICA DOCENTE.

Por favor completa los siguientes datos. Gracias.
Grupo: Semestre Fecha
Promedio actual Edad Generacion

INSTRUCCIONES: Este cuestionario forma parte de un trabajo de investigacion para obtener el
titulo de Maestro en Docencia para la Educacion Media Superior que se esta realizando en la
Facultad de Ciencias Politicas de la UNAM.

Se tan amable de leer cuidadosamente las preguntas y contestarlas en el espacio dedicado para
éstas en la hoja de respuestas. Toda la informacion serd considerada de caracter estrictamente
confidencial. De la veracidad de los datos depende la realizacién de este trabajo. MUCHAS
GRACIAS POR TU COLABORACION.

¢, Tomo en cuenta todas mis materias al distribuir el tiempo de estudio?

¢Hay personas conversando o ruidos que me molesten o distraigan mientras estudio?

¢ Escribo notas de todas mis clases?

¢ Falto a mis clases?

¢ Planifico mis actividades?

¢ Subrayo las ideas que me parecen mas importantes durante la lectura?

¢ Destino tiempo fuera de clase para mis materias?

¢ Mientras estudio me distraigo con asuntos ajenos al tema?

¢Anoto textualmente los conceptos o ideas importantes que expone el maestro en la clase?

10. ¢Aclaro mis dudas con el profesor?

11. ¢Elaboro un horario de estudios antes de empezar mi periodo de clases?

12. ¢Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la television, poésteres, entre
otros?

13. ¢Me resulta facil concentrarme en la exposicién del maestro?

14. ¢Inicio y concluyo puntualmente cada una de mis actividades?

15. ¢Leo cuando me siento fatigado(a)?

16. ¢ Estoy nervioso(a) antes de presentar un examen?

17. ¢Cumplo con mis tareas o actividades extraclase?

18. ¢ Cuando estudio me concentro durante periodos cortos y dedico mas tiempo a divagar?

19. ¢Realizo actividades que me impiden dedicarle tiempo a mis estudios?

20. ¢Busco apuntes o libros en los momentos en que deberia estar estudiando?

21. ¢Cuento con un area ventilada, iluminada y ordenada para estudiar?

22. ¢Pido prestados apuntes de mis comparieros de clase?

23. ¢ Tengo dificultades para comprender lo que leo?

24. ¢Reviso mis respuestas en los examenes antes de entregarlos?

25. ¢Me quedo con dudas sobre lo expuesto por el profesor?

26. ¢ Consulto el diccionario cuando desconozco el significado de una o mas palabras?

27. ¢ Estudio diariamente en mis apuntes de clase?

28. ¢ Escucho musica mientras estudio?

29. ¢ Cuento con un programa de actividades diarias?

30. ¢, Cuando tengo que estudiar me encuentro cansado (a), somnoliento (a)?

31. ;(Elaboro resimenes, empleando mis propias palabras, sobre los temas expuestos en el
libro?

32. ¢Preparo con anticipacién los examenes?

33. ¢Asisto puntualmente a cada una de mis clases?

34. ¢ Mis padres me apoyan en las decisiones que tomo?

35. ¢ Para mi trabajar es mas importante que estudiar?

36. ¢ Considero importante superar el nivel de estudios de mis padres?

37. ¢ Cuando tengo algun problema escolar me apoyo en mi familia?

38. ¢Mis profesores explican de forma clara los temas?

39. ¢ Cuando tengo dudas el profesor me las aclara?

40. ¢En mi familia existe un ambiente de comunicacién y respeto?

CoNourwWNE
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41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.

60.
61.
62.

63.
64.
65.

¢Mis papas se interesan por mis estudios?

¢ Tengo familia que depende econémicamente de mi?

¢ Cuento con materiales de estudio como son libros, esquemas, libretas, etc?

¢ Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?

¢ Tengo dificultades para concentrarme en mis estudios?

¢ Siento satisfaccion al intervenir en actividades relacionadas con el estudio?

¢éInterfieren mis problemas personales en mis intenciones de estudio?

¢ Frecuento a compafieros que cuentan con un bajo rendimiento escolar?

¢ Exploro e investigo el contenido general de un libro antes de empezar su lectura?
¢,Durante un examen leo dos veces la misma pregunta antes de contestarla?

¢Me siento decepcionado(a) por ser estudiante?

¢Repito en voz alta y con el libro cerrado el tema que considero mas relevante, a fin de
asimilarlo?

¢ Tengo confianza en mis conocimientos o capacidades antes de presentar un examen?
¢Encuentro agradable el ambiente de la institucion educativa en la que estudio?

¢, Cuéndo estudio, tengo demasiados objetos sobre la mesa?

¢, Copio los ejemplos que proporciona el maestro?

¢ Elaboro cuadros sinépticos o diagramas a fin de seleccionar y sintetizar lo que he leido?

¢ Duermo normalmente la noche anterior al examen?

¢Investigo por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes materias de
estudio?

¢ Considero que el estudio es tedioso y desagradable?

¢Acudo a bibliotecas?

¢Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y legibles, de tal manera que puedo
entenderlos posteriormente?

¢ Me formulo preguntas a partir de las lecturas que realizo?

¢ Utilizo mis propias palabras para redactar los apuntes de clase?

JAntes de empezar a estudiar consigo papel, goma de borrar, pluma o lapiz y demas
recursos necesarios?
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APENDICE V. PREGUNTAS SELECCIONADAS PARA DAR A CONOCER LOS RESULTADOS
DE LOS HABITOS DE ESTUDIO DE LOS ALUMNOS DEL GRUPO DE PRACTICA DOCENTE.

PobNPE

BOo~NoO

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

¢ Escribo notas de todas mis clases?

¢ Planifico mis actividades?

¢Subrayo las ideas que me parecen mas importantes durante la lectura?

¢Cuando estudio tengo cerca distractores visuales como la television, posteres, entre
otros?

¢Cuento con un area ventilada, iluminada y ordenada para estudiar?

¢ Tengo dificultades para comprender lo que leo?

¢ Reviso mis respuestas en los examenes antes de entregarlos?

¢ Escucho musica mientras estudio?

¢,Cuento con un programa de actividades diarias?

. ¢Elaboro resimenes, empleando mis propias palabras, sobre los temas expuestos en el

libro?

¢ Preparo con anticipacion los exdmenes?

¢,Cuando tengo algun problema escolar me apoyo en mi familia?

¢Mis papés se interesan por mis estudios?

¢Me distraigo con facilidad al ponerme a estudiar?

¢ Tengo dificultades para concentrarme en mis estudios?

¢ Siento satisfaccion al intervenir en actividades relacionadas con el estudio?

¢Interfieren mis problemas personales en mis intenciones de estudio?

¢Repito en voz alta y con el libro cerrado el tema que considero mas relevante, a fin de
asimilarlo?

¢Encuentro agradable el ambiente de la institucion educativa en la que estudio?

¢ Elaboro cuadros sinépticos o diagramas a fin de seleccionar y sintetizar lo que he leido?
¢lnvestigo por iniciativa propia aspectos relacionados con las diferentes materias de
estudio?

¢ Considero que el estudio es tedioso y desagradable?

¢Mis apuntes de clase estan limpios, ordenados y legibles, de tal manera que puedo
entenderlos posteriormente?
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GLOSARIO.

ANUIES. Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior.

CB. Colegio de Bachilleres.

CCH. Colegio de Ciencias y Humanidades.

CECyTE’s. Colegios de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos de los Estados.
UNAM. Universidad Nacional Autonoma de México

CONALEP. Colegio Nacional de Educacion Profesional y Técnica.

EDI. Examen Diagnostico de Ingreso.

EMS. Educacién Media Superior.

ENP. Escuela Nacional Preparatoria.

EXUNI. Concurso de Ingreso a la UNAM.

INBA. Instituto Nacional de Bellas Artes.

INEGI. Instituto Nacional de Estadistica y Geografia e Informatica.

IPN. Instituto Politécnico Nacional.

LOIPDF. Ley Orgénica de Instruccion Publica en el Distrito Federal.

MADEMS. Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior.

OCDE. Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico.

PISA. Evaluacion Internacional del Estudiante.

PNE. Plan Nacional de Educacion.

SEDJIP. Secretaria de Estado y del Despacho de Justicia e Instruccion Publica.

SEP. Secretaria de Educacién Publica.
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