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INTRODUCCION

Retomando la historia, se observa que la educacién infantil ha tenido cambios a
través de los afos, ha adquirido importancia social y es reconocida como
cimiento para que el nifio vaya adquiriendo los conocimientos y habilidades

para desenvolverse en diferentes contextos.

En México, la educacion preescolar ha cobrado una importancia creciente
en las politicas educativas tanto por el conocimiento actualmente disponible
sobre las potencialidades de aprendizaje infantil como por la influencia de los
cambios sociales y culturales en la vida de los nifios. Actualmente este nivel
educativo se encuentra en un proceso de renovacidn curricular y pedagodgica,
por la introduccion de un nuevo programa educativo basado en competencias,
que responde a la obligatoriedad de la educacion preescolar, la cual constituye
un desafio para el sistema educativo mexicano; asi también tiene presente el
aprendizaje infantil, que conlleva al desarrollo de las capacidades, y
fortalecimiento de competencias a través de actividades cotidianas con las
cuales adquieren experiencias que contribuyen a sus procesos de desarrollo y

aprendizaje.

El programa de educacion preescolar 2004 ha sufrido modificaciones en su
contenido curricular, resulta por tanto de interés realizar una revision de sus
elementos y hacer un analisis sobre ellos para detectar si hay correlacion ldgica
entre estos y el enfoque de competencias planteadas en este modelo

pedagogico.



El presente trabajo se compone de tres capitulos, en el primero se hace una
revision histérica sobre los origenes de la educacion preescolar y las
tendencias en México hasta nuestros dias; en el segundo capitulo se habla
sobre qué son las competencias y las principales tesis en torno a este término,
también se menciona cédmo el enfoque de competencias es aplicado a la
educacion infantil; finalmente en el tercer capitulo se hace un analisis de las
competencias en relacion con los elementos del programa de educacion
preescolar 2004, como plan y programa de estudios, y de curriculo como
practica, en este ultimo, desde la perspectiva de cdmo se ésta aplicando el
PEP/2004 en algunas escuelas y qué implicaciones ha tenido en la practica

educativa.



CAPITULO UNO

LA EDUCACION PREESCOLAR.
Origenes y tendencias en México

ORIGEN DE LA EDUCACION PREESCOLAR

Desde la sociedad primitiva, la educacion del nifio menor de siete anos estaba
restringida solo al cuidado de la madre, era un ser invisible, posteriormente su
educacion pasaba a manos del padre quién lo guiaba al desarrollo de
habilidades (pesca, caza y la preparacién de las armas), a los habitos de
trabajo, les ensenaba las tradiciones y las normas del culto religioso que
comenzaban a desarrollarse; con el objetivo de que pudiera desempefiarse
mas tarde en actividades propias de la sociedad y contribuir a ella.’

En la antigua Grecia, los nifios desde los tres afios hasta los siete
practicarian juegos en las plazas bajo la direccion de educadores asignados
por el Estado. Platén? concedia gran importancia al juego como medio de
educacion de los nifios pequefios, asi como a la seleccién de los materiales
para la narracién infantil, y era partidario de la educacion social del nifio desde
temprana edad. Después de los siete afos los niflos asistirian a la escuela
estatal donde aprendian a leer, escribir y a contar, entre otras actividades. Es
ahi donde el educador debia despertar el interés del nifio por el estudio y
desarrollar su curiosidad por aprender. Debe ser una persona culta, amar a los

nifios, actuar con moderacion y ser un ejemplo para los alumnos.

Durante el capitalismo l|a educacion se vio en la necesidad de pensar en los
ninos menores, y crear una instancia dedicada para atender y cuidar a los mas
pequeios que aun no podian asistir a la escuela primaria, debido al
crecimiento industrial que se estaba dando por lo que se requeria de mas

! KONSTANTINO. N.A. Historia de la pedagogia. p. 10 1985
2 Ibid. p. 19



fuerza de trabajo de hombres y mujeres, y que para que sus hijos no quedaran

solos se penso en esa posibilidad.>

Las ideas de Juan Jacobo Rousseau, plasmadas en su obra “El Emilio o la
educacion” en 1762 ilustraron la importancia de la educacion del nifio. En su
libro plantea que su educacion debe darse en forma libre y natural, asimismo
consideraba que se lograba a partir de tres fuentes: la naturaleza, las personas
que nos rodean y las cosas. La educacion de la naturaleza se realiza mediante
el desarrollo de la capacidades humanas y de los érganos de los sentidos; la
educacion de las personas tiene lugar cuando se le ensefa al individuo a
utilizar esas capacidades y por ultimo la educacion por las cosas esta dada por
la experiencia individual que las personas adquieren de las cosas que le

rodean, las cuales influyen sobre ellas.*

Su pensamiento va a dar pauta para reconocer que el nifio es un ser
individual con formas de pensar, de ver y de sentir propios, por ello es
importante el desarrollo de su independencia, de su habilidad para observary
de su capacidad para comprender su entorno. Lo que quiere decir que desde el
nacimiento se le debe dar al nifio elementos para estimular sus disposiciones

naturales y reacciones instintivas.

Posteriormente el pensamiento de Juan Enrique Pestalozzi en 1769, con
respecto a la educacion de los nifios fue innovador, porque consideraba que el
objetivo de la educacion era desarrollar todas las fuerzas naturales y las
capacidades del nifio; Capacidades que le son inherentes, solo se debe
contribuir para incrementarlas, en un proceso que comienza por lo mas sencillo
y, paulatinamente se hace mas complejo, por eso se deben desarrollar desde

el nacimiento. °

Por otra parte Pestalozzi también pretendia llevar a cabo la formacién

intelectual de los nilos mediante un sistema de ejercicios escogidos para cada

* Para mayor informacion al respecto puede ser consultada en: ABBAGNO, Nicol6 y Visalberghi, Aldo.
Historia de la pedagogia. México, Fondo de cultura econémica, 1999
4 PALACIOS, JesuUs. La cuestion escolar. p. 39 1984

> KONSTANTINO, op cit., p. 77.



nivel de ensefianza, los cuales desarrollarian las potencialidades intelectuales y
las capacidades de cada individuo, si se llevan a la practica en forma ordenada;
para ello plante6 un sistema de elementos muy simples de cada conocimiento
sobre las cosas, los cuales al ser asimilados por el nifio permiten que conozca
el mundo que le rodea. Esos elementos eran el numero, la forma y la palabra.
En el proceso de ensefanza, el nifio llega a dominar la forma mediante la
medida, el numero mediante el calculo vy la palabra gracias al desarrollo del
lenguaje. De este modo, la enseifanza elemental desarrolla las habilidades
para medir, contar y usar el lenguaje. En general se afirma que el principio
fundamental de la educacidén que plantea Pestalozzi reside en la
concordancia con la naturaleza, es decir, se toma en cuenta el desarrollo

natural y las peculiaridades individuales del nifio en su proceso de aprendizaje.

“... 'Y como insistia hasta el extremo en los primeros elementos de la ensefianza, trataba de
investigar hasta su primer punto la época en que empieza la instruccién del nifio y adquiri la
conviccion de que la primera hora de su instruccion es la del nacimiento. Desde el instante en
que sus sentidos se hacen sensibles a las impresiones de la naturaleza, desde ese instante lo

instruye la naturaleza®

Por el afio de 1770 el pastor protestante Friedrich Oberlin establece una
“sala de asilo” en una aldea de Alsacia, para cuidar nifios pequefios, mientras
sus padres trabajaban, en ella utilizaban como medio educativo el canto, el

juego y la oracién.

No fue sino hasta el afio de 1816, cuando Roberto Owen preocupado por la
educacion de los nifios pequefios cred una institucion en Nueva Lanark,
Escocia, que atendia a los hijos de obreros a partir de los dos afos de edad.
Aspiraba a que los conocimientos fueran asequibles a los nifios de acuerdo a
su edad, y a desarrollar su pensamiento. Toda la ensefianza se realizaba sobre
la base de la intuicién. Las paredes de las escuelas estaban cubiertas con

8 PESTALOZZI, Juan Enrique. Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos. Carta primera. p. 43 1976



dibujos que representaban animales y plantas, en las clases se utilizaban
diferentes medios de ensefianza. Desde edad temprana los nifios aprendian a

cantar, a bailar y pasaban mucho tiempo al aire libre.’

Owen fue el primero en llevar a la practica una educacion socialista de los
nifos desde los primeros afos de vida; en sus instituciones educativas se
practicaba la educacion fisica y la intelectual y los nifios se educaban en el

espiritu del colectivismo.

Como se puede observar a partir de los elementos sefialados, desde la
aparicion de las sociedades capitalistas van a surgir instituciones dirigidas a la
educacion de los nifios pequefios, con el fin de hacer buenos ciudadanos y
servir a los intereses de la sociedad, denominadas escuelas de parvulos, las

cuales van a ser el antecedente del Kindergarten propuesto por Froebel.

En el afio de 1840 Federico Guillermo Augusto Froebel, funda el primer
kindergarten en Alemania, considera que el principio del aprendizaje de los
nifios pequenos, es por medio de los sentidos, para lo cual propone juguetes y
actividades manuales a los que llama Dones y ocupaciones para que el nifio
aprenda haciendo, con un mobiliario adecuado a las caracteristicas fisicas de
los pequenos. Su aportacion mas relevante es haber desarrollado un método
de educacion infantii del que se derivan los futuros Jardines de Nifos,
reconoce la importancia del juego como medio educativo, de las
dramatizaciones, de la musica de la auto actividad; Gracias a él, por primera

vez en la historia, el nino es considerado el centro en la actividad educativa.

Froebel expresa que el juego proporciona al nifio conocimiento y gozo,
mientras que las ocupaciones le permiten desarrollar habilidades y destrezas,
que dan lugar a una educacion integral donde el nifio se desenvuelve de una

manera segura en su entorno .

" KONSTANTINO, op cit., p. 111.



“...En sus primeros juegos, el nifio tiende a imitar las primeras actividades de la Naturaleza;
por eso le agrada construir, porque ¢acaso no fueron construidas las primeras formas soélidas
de la naturaleza? Baste por ahora esta ligera consideracion sobre el alto papel de las

ocupaciones y juegos de los nifos, y afiadir que el carifo, celo, constancia y alegria con que se
» 8

entregan a ellas dan origen a sentimientos de trascendental importancia.
Asi que la aportacion de Froebel ha sido esencial en la educacién preescolar,
ya que hasta nuestros dias, sus ideas pedagdgicas son la base para la
ensefianza de los nifos.

Es importante sefalar que se hace referencia a Froebel y no a otros autores
debido a la gran influencia actual de sus planteamientos en el tema que nos

ocupa.

TENDENCIAS DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

En México se crean escuelas de parvulos en el ultimo tercio del siglo XIX, a
partir de su establecimiento en Europa y en Estados Unidos de Norteamérica.
En 1881 se inician las labores en la primera escuela de parvulos para nifios y
nifas de tres y cinco afos de edad, después de haber sido aprobada por el
Ayuntamiento de la Ciudad de México, teniendo como directora a Dolores
Pasos; posteriormente ya habia cuatro escuelas y para fines del porfiriato
aumentaron. El método pedagogico que se impartia era el de Froebel, que
partia del principio: “el niflo aprende haciendo”.

Las materias que ofrecia la escuela de parvulos eran: Dones de Froebel,
Principios de lecciones de cosas, Calculo objetivo hasta el numero diez,
Nociones sobre los tres reinos de la naturaleza, Cultivo del lenguaje, Nociones
sobre historia patria y universal, Nociones de moral, Instruccion civica, Canto
coral, Trabajos de Horticultura , Cuidados de animales domésticos y juegos

gimnasticos.®

El educador aleman Enrique Laubscher, fue propagador de la pedagogia
froebeliana, ya que se interesé por una educacion que estuviera en armonia

con los intereses de los nifios, por la observacion de la naturaleza, por el

8 FROEBEL, Federico. Autobiografia de Federico Froebel. p. 30
? GALVAN, Luz Elena: “Historia de la educacion preescolar’. En Educacién 2001, nim. 112 p. 74



estudio de las matematicas y por el conocimiento de las lenguas; y fund6 en
1883 un kindergarten en Veracruz llamado “Esperanza”. En 1884, el maestro
mexicano Manuel Cervantes Imaz, preocupado por atender al nifio preescolar,
de acuerdo a sus necesidades, fundd un kindergarten en el Distrito Federal.
Estas tuvieron corta vida, no obstante, influyeron de manera positiva en el

ambito educativo.'®

Finalmente en enero de1904 se establecieron en la capital de la republica
los primeros kindergarten, y con ellos la Escuela Normal para profesoras de
parvulos, la doctrina que se aceptd para los nuevos establecimientos fue la
froebeliana, proponia educar al parvulo de acuerdo con su naturaleza fisica,
moral e intelectual, para lograrlo se valian de la experiencia que adquiria el
nino en el hogar, en la comunidad y en la naturaleza. En cuanto a los
materiales, mobiliario, libros de consulta y todo lo necesario era importado de
Estados Unidos, lo cual resultaba muy costoso y de lenta difusion.

Es importante sefalar que mas tarde las profesoras Estefania Castafeda,
Rosaura Zapata y Berta Von Glumer compusieron algunas melodias,
escribieron literatura infantil, asi como cantos y juegos propios del jardin de
nifios. A partir de 1907, dejaron de llamarse kindergarten, y se cambio por
“‘jardin de nifnos”. Esta etapa de la educacion preescolar en México, se puede
caracterizar por una modalidad educativa marginal y minoritaria en la que la

existencia de una instancia que las normara y organizara era muy limitada.

Durante el movimiento revolucionario, pese a varios obstaculos los jardines
de nifos seguian funcionando; y que al igual que la primaria estos serian
gratuitos; asimismo se insistia que las actividades realizadas en el jardin de
nifios tendrian que contribuir al desarrollo de la personalidad de cada alumno.
Para este entonces los jardines de nifios admitian a nifios de tres a seis afos y
serian mixtos
El movimiento revolucionario va a ser la antesala para otra etapa de la

educacidén preescolar en nuestro pais. Esta etapa se va a caracterizar por

" GALVAN, op cit., p.74



incluir la promocién de valores nacionalistas en la educacion preescolar, de
esta manera las ideas de Froebel van a ser reencauzadas desde esta

orientacion nacionalista

Los Jardines de Nifos iban en aumento, por lo que de acuerdo a las
necesidades propias del pais se crearon juegos, se compuso musica mexicana
y se tratd que el mobiliario fuera hecho por obreros mexicanos. También se
crearon instancias dedicadas a asuntos relacionados con el jardin de nifios,
como la Inspeccion General a cargo de la seforita Rosaura Zapata. Por el afio
1937, el presidente Cardenas, decretd que la educacién preescolar quedara
adscrita a la Direccion de Asistencia Infantil, que en 1938 paso a ser la
Secretaria de Asistencia Social. Por su parte el presidente Avila Camacho
traslad6 en 1941, este nivel a la Secretaria de Educacion Publica, creandose el

departamento de educacion preescolar.

Se inicia otra etapa en educacién preescolar ya que a partir de los afios 40 y
hasta los afos 70, la educacion preescolar va a mantener este sesgo
nacionalista que adquirié a partir de los afios 20, pero a la vez experimenta un
nivel de mayor consolidacion como lo atestigua su ubicacion dentro de la SEP y
ademas también va a tener un crecimiento vertiginoso en su cobertura con el

crecimiento de la matricula atendida en dicho nivel.

Miguel Aleman preocupado por el avance del preescolar en conjunto con
la Direccion General de Educacion preescolar se propuso preparar educadoras
en todo el pais; utilizando como medio la radio, a través de programas diarios
que deberian desarrollar las maestras con los nifios; cuyos principales objetivos
eran: la salud del nifio, el desarrollo de su personalidad, el desarrollo de un
ambiente sano y las relaciones con los padres de familia. Al finalizar este

sexenio habia en toda la republica 898 jardines de nifios.

Para el gobierno de Adolfo Ruiz Cortines, los planteles habian aumentado a
1,132 en todo el pais. En 1957, se celebr6 en México el Congreso de la
Organizacion mundial para la Educacion Preescolar (OMEP). En el sexenio de

Adolfo Lopez Mateos los planteles se incrementaron a 2,324 en todo el pais;



también durante este periodo la reforma de educacion preescolar establecio
nuevas normas, encaminadas a la proteccion de los parvulos en cuanto salud,
crecimiento, desarrollo fisico e intelectual y formacion moral, asi como el
conocimiento de la naturaleza, el reconocimiento de la regién en que viven,

mediante actividades que estimularan la creatividad del nifo.

El crecimiento de los Jardines de Nifios fue mermado por otros intereses
durante el sexenio de Gustavo Diaz Ordaz y solo se incrementaron a 3,164, sin
duda, presentaba una gran problematica debido a que aumento el numero de

madres trabajadoras. "’

El sexenio que trajo consigo un cambio significativo en el ambito educativo
fue el del presidente Luis Echeverria ya que los planes de trabajo se
reestructuraron sobre la base de corrientes psicopedagdgicas adaptandolas a
las caracteristicas de cada region. Se insistia en que el proceso de aprendizaje
radicaba en ampliar las experiencias sensomotrices a través del juego, ya que
este ensefa al nifio a coordinar sus movimientos, a desarrollarse fisica y
socialmente, a modelar su personalidad y sobre todo a practicar sus
habilidades. Pero ademas, la educacion se basaba en la tecnologia educativa,
lo cual quiere decir que la ensefianza estaba planificada para la obtencion de

determinados resultados, en este caso objetivos de aprendizaje. “...puede
describirse la ensefianza como la organizacién de un conjunto de situaciones,
integradas por distintos medios, que tiendan a crear las condiciones adecuadas
para la facilitacion de ciertos objetivos, aprendizajes, que se pretenden en

determinados contextos.”'?

Sin embargo el abuso de objetivos tuvo como resultado una mecanizacion de
aprendizajes, y que el docente fuera solo mediador en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

De tal manera que se da un giro a la educacion preescolar ya que los

contenidos en este periodo consideraron: El lenguaje, las matematicas, el

" GALVAN, , opcit., p.74
2 ESCUDERO MUNOZ, Juan Manuel. Tecnologia educativa. Disefio de material para la ensefianza de
conceptos. p. 1 1979



hogar y el jardin de nifios, la comunidad, la naturaleza, el nifio y la sociedad, el
nifio y el arte, las festividades y los juguetes. Es importante sefialar que pese a
este gran giro que dio la educacion en este nivel, las educadoras seguian
trabajando el curriculo oculto de juegos y dones de Froebel, con el enfoque
que estaba vigente. Y puede decirse que hasta la actualidad se maneja este

curriculo oculto traducido en competencias.

Hacia los afnos 80’s la educacién preescolar asume una perspectiva
constructivista, ya que se adopta el enfoque psicogenético; que pretendia
traducir y aplicar los hallazgos de Jean Piaget sobre el desarrollo del
pensamiento del nifio al campo de la educacion y la didactica. Dicho enfoque
sefala que el nifio es un ser que construye su conocimiento a través de su
interrelacion con el medio; este se ubica en el periodo preoperatorio. El modelo
pedagogico se centraba en unidades tematicas de desarrollo (afectivo-social;
funcién simbdlica; preoperaciones logico-matematicas; operaciones espacio-
temporales y psicomotricidad) partiendo de objetivos donde lo méas importante
es el desarrollo integral del alumno tomando como fundamento Ilas

caracteristicas propias de su edad.™

Durante el periodo del presidente Carlos Salinas de Gortari', se insistia en
articular el nivel preescolar con la primaria y establecer un modelo congruente
a las caracteristicas del contexto social del nifio y producir mas y mejores
materiales didacticos; por ello la modernizacion educativa era indispensable,
para lograr los grandes objetivos nacionales; la educacion tendria que servir de
motor en la generacion de las nuevas ideas y actitudes acordes con los nuevos
tiempos por lo que durante este sexenio se repenso la educacion preescolar
dando origen a un nuevo modelo educativo: El programa de educacion

preescolar 1992

El modelo curricular de 1992, hace énfasis sobre los valores nacionales;
asi como a las necesidades e intereses de los nifios, a su capacidad de

expresion y juego para favorecer su socializacion. Asi mismo constituye una

1 SEP. Programa de educacién preescolar 1981
4 SEP. Programa para la modernizacion educativa, 1984-1994



propuesta de trabajo flexible para los docentes. ElI programa agrupa los
principios que se desprenden del articulo tercero de nuestra constitucion, el
cual define los valores que deben realizarse en el proceso de formacion del
individuo en la sociedad marcando un punto de encuentro entre el desarrollo
individual y social. La planificacién esta estructurada a partir de obijetivos,
proyectos'® y bloques de desarrollo (sensibilidad y expresién artistica; relacion
con la naturaleza; psicomoticidad; matematicas; lengua oral, lectura y
escritura), ya establecidos en el programa, por tanto la educadora solo debia
organizar su plan de trabajo.16 En términos generales el objetivo de la
educaciéon preescolar era ofrecer una educacion de calidad a todos los nifios
que la demanden, que fortalezca la identidad nacional y los valores culturales

desde los primeros afos de escolaridad.

Por lo anterior, se puede observar que el gobierno muestra interés por la
educacion preescolar, es por ello que a fines del siglo XX se logra que los nifios
desde los cuatro afos de edad asistan al jardin de nifios; es evidente, que sin
tener caracter obligatorio la demanda de atencion a la poblacién infantil crece

en toda la republica mexicana.

Con el objetivo de ofrecer una educacion de calidad, la educacion
preescolar se ve replanteada en el sentido de que el propdsito de este nivel es
contribuir al desarrollo de las habilidades, capacidades y potencialidades de los
nifos, se piensa en una educacion basada en competencias; este término no
estaba definido en la historia de la educacion infantil, sin embargo, se

encontraba inmerso en el desarrollo del nifio; sobre este concepto de hablara

5 Un proyecto es una organizacion de juegos y actividades propios de la edad preescolar, que se
desarrollan en torno a una pregunta, un problema, o a la realizacion de una actividad concreta, las cuales
responden a las necesidades e intereses de los nifios. SEP. Programa de educacién preescolar 1992.
p. 18

1 Ibid. p.31y32



en el siguiente capitulo. Cabe sefialar que en otros niveles educativos se viene
impartiendo esta educacion. Este replanteamiento did como resultado el
Programa de Educacion Preescolar 2004 basado en competencias; el cual
continua el enfoque constructivista ya que en esta etapa el alumno va a formar
sus habilidades del pensamiento y las competencias basicas para favorecer el
aprendizaje sistematico y continuo, asi como las disposiciones y actitudes que

normaran su vida."!”

La revision histérica de la educacion preescolar nos lleva a determinar su
importancia social, ya que como se menciona en eépocas anteriores la
educacion preescolar no era obligatoria, pero si necesaria porque daba al nifio
los elementos para desarrollar conocimientos, habilidades y destrezas que

tuvieran conexion con la educacion primaria.

A partir de noviembre de 2002, se establece la obligatoriedad' de Ila
educacion preescolar considerada como un ciclo de tres anos. Es preciso decir
que el establecimiento de su obligatoriedad fue un proceso paulatino que
comenzo: para el tercer ano partir del ciclo 2004-2005; para el segundo afo
en el ciclo 2005-2006 y el primer afio a partir de 2008-2009, tiempo en que el
Estado Mexicano habra de universalizar en todo el pais este servicio educativo.
Asimismo la SEP establece que las edades de ingreso de las nifias y los nifios
para cada uno de los grados seran: tres afios para el primero; cuatro afos para
el segundo y cinco afios para el tercero, cumplidos al 1 de septiembre del afio

de inicio del ciclo escolar.

17 SEP. Programa nacional de educacién. 2001-2006
'8 Constitucion politica de los Estados Unidos Mexicanos. Articulos 3° parrafo primero, fracciones Il, V, VI
y articulo 31° fraccion |. 2006 pags. 28-29 y 48



PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004

El programa de Educacién preescolar 2004, surge a partir del
replanteamiento que se hace a la educacion infantil, con el objetivo de ofrecer
una educacion de calidad, y dar frente a los cambios sociales y econémicos del
pais. Asi también, para dar frente a la obligatoriedad de la educacidn
preescolar, por lo que después de la revision historica, de las experiencias
pedagogicas de los docentes, de los programas que se han aplicado en la
educacion preescolar en México, asi como a la revisibon de algunos
planteamientos de la investigacion reciente sobre el desarrollo y los
aprendizajes infantiles se aterrizé en este nuevo modelo pedagogico basado en
competencias. Fue elaborado por el personal académico de la Direccidn
General de Normatividad de la Subsecretaria de Educaciéon Basica y Normal de

la Secretaria de Educacion Publica. Y es de caracter nacional.

Este programa parte de reconocer que la educacion preescolar debe
contribuir a que los nifios y nifias perfeccionen sus capacidades y usen su
potencial de aprendizaje, es decir, que pongan en juego sus conocimientos,
habilidades y actitudes de modo que poco a poco comprendan el mundo que
les rodea. Establece propdsitos fundamentales encaminados a fortalecer
competencias afectivas, sociales y cognitivas. Cabe mencionar que “una
competencia es un conjunto de capacidades que incluye conocimiento,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de
aprendizaje y que se manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos
diversos™®, también una competencia es la capacidad de utilizar el saber
adquirido para aprender a actuar y relacionarse con los demas; por lo que las
competencias que incluye el programa se sustentan en la conviccion de que
los nifos ingresan a la escuela con un acervo importante de capacidades,
experiencias y conocimientos que han adquirido en un ambiente familiar y
social en que se desenvuelven, y de que poseen enormes potencialidades de

aprendizaje.

1 SEP. Programa de educacién preescolar 2004.
% Ibid. p. 22



El programa tiene caracter abierto, es decir, toca a la educadora seleccionar

21 que considere convenientes para que los alumnos

situaciones didacticas
desarrollen las competencias propuestas y logren los propdsitos
fundamentales, asi como adoptar la modalidad de trabajo. Su caracter practico
ayuda a cada maestro a tener una vision clara y precisa de las intenciones
educativas, a ordenar y sistematizar su trabajo. Por ser de caracter nacional
sera de observancia general en todos los planteles y las modalidades en que

se imparte educacién preescolar en el pais sean publicas o privadas.

Este modelo pedagdgico establece propésitos22 fundamentales para la
educacion preescolar, los cuales son la base para definir competencias a
favorecer en los nifilos mediante la intervencion educativa. Con estos se espera
que vivan experiencias que contribuyan a sus procesos de desarrollo y
aprendizaje, y que gradualmente:

1. Desarrollen un sentido positivo de si mismos; expresen sus
sentimientos; empiecen a actuar con iniciativa y autonomia, a regular
sus emociones; muestren disposicion por aprender, y se den cuenta
de sus logros al realizar actividades individuales o en colaboracion.

2. Sean capaces de asumir roles distintos en el juego y en otras
actividades; de trabajar en colaboracion; de apoyarse entre
companieras; de resolver conflictos a través del dialogo, y de
reconocer y respetar las reglas de convivencia en el aula, en la
escuela y fuera de ella.

3. Adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su
lengua materna; mejoren su capacidad de escucha; amplien su
vocabulario, y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en
situaciones variadas.

4. Comprendan las principales funciones del lenguaje escrito y
reconozcan algunas propiedades del sistema de escritura.

%! Nota. una situacion didactica es un conjunto de actividades articuladas que implican relaciones entre los
nifios, los contenidos y la maestra, con la finalidad de construir aprendizajes. SEP. Programa de
educacion preescolar 2004. p. 121

22 SEP, op cit., p. 27 y 28



10.

11.

Reconozcan que las personas tenemos rasgos culturales distintos
(lenguas, tradiciones, formas de ser y de vivir); compartan
experiencias de su vida familiar y se aproximen al conocimiento de
la cultura propia y de otras mediante distintas fuentes de informacién
(otras personas, medios de comunicacibn masiva a su alcance:
impresos, electronicos).

Construyan nociones matematicas a partir de situaciones que
demanden el uso de sus conocimientos y sus capacidades para
establecer relaciones de correspondencia, cantidad y ubicacién
entre objetos; para estimar y contar, para reconocer atributos y
comparar.

Desarrollen la capacidad para resolver problemas de manera
creativa mediante situaciones de juego que impliquen la reflexion, la
explicacion y la busqueda de soluciones a través de estrategias o
procedimientos propios, y su comparacion con los utilizados por
otros.

Se interesen en la observacion de fendmenos naturales y participen
en situaciones de experimentacidn que abran oportunidades para
preguntar, predecir, comparar, registrar, elaborar explicaciones e
intercambiar opiniones sobre procesos de transformacion del mundo
natural y social inmediato, y adquieran actitudes favorables hacia el
cuidado y la preservacion del medio ambiente.

Se apropien de los valores y principios necesarios para la vida en
comunidad, actuando con base en el respeto a los derechos de los
demas; el ejercicio de responsabilidades; la justicia y la tolerancia; el
reconocimiento y aprecio a la diversidad de género, linguistica,
cultural y étnica.

Desarrollen la sensibilidad, la iniciativa, la imaginacion y la
creatividad para expresarse a través de los lenguajes artisticos
(musica, literatura, plastica, danza, teatro) y para apreciar
manifestaciones artisticas y culturales de su entorno y otros
contextos.

Conozcan mejor su cuerpo, actien y se comuniquen mediante la

expresion corporal, y mejoren sus habilidades de coordinacion



control, manipulacion y desplazamiento en actividades de juego
libre, organizado y de ejercicio fisico.

12. Comprendan que su cuerpo experimenta cambios cuando esta en
actividad y durante el crecimiento; practiquen medidas de salud
individual y colectiva para preservar y promover una vida saludable,

asi como para prevenir riesgos y accidentes.

Por otra parte el programa se organiza (Anexo 1) por campos formativos,
los cuales surgen después de haber definido las competencias con base a los
propositos fundamentales de la educacion preescolar. Los campos formativos a
Su vez se organizan en dos o0 mas aspectos en cada uno de los cuales se

especifican las competencias a promover en las nifias y los nifios.

Campos formativos Aspectos en que se organizan

Desarrollo personal y social Identidad personal y autonomia
Relaciones interpersonales

Lenguaje y comunicacion Lenguaje oral
Lenguaje escrito

Pensamiento matematico Numero
Forma, espacio y medida

Exploracion y conocimiento del Mundo natural

Mundo Cultura y vida social

Expresion y apreciacion musical
Expresion corporal apreciacion de la

Danza.

Expresion y apreciacion artistica Expresion y apreciacion plastica.
Expresion dramatica y apreciacion
teatral.

Desarrollo fisico y salud Coordinacion, fuerza y equilibrio.

Promocion de la salud




Como se puede ver los contenidos de la educacion preescolar a lo largo de
la historia son relativamente los mismos, segin los programas revisados® se
observa que a lo largo de la historia algunos de los contenidos de los
programas permanecen y otros cambian o desaparecen. Esto significa que se
han modificado de acuerdo con el contexto historico, ya que el objetivo principal
de la educaciéon infantil es promover su desarrollo social, desarrollar sus
capacidades y potencialidades que pudieran estar ocultas; las cuales

constituyen la base del aprendizaje permanente.

También incluye una serie de principios pedagogicos con la finalidad de dar
sustento al trabajo educativo, para el logro de los propdsitos del programa;
estos principios brindan un referente conceptual comun sobre las
caracteristicas infantiles y los procesos de aprendizaje, toman en cuenta la
diversidad y la equidad, pero ademas destacan ciertas condiciones que

favorecen la eficacia de la intervencién educativa en el aula.

Otro aspecto importante que se debe mencionar es el aspecto de la
evaluacion, la cual continua siendo cualitativa, en ella se constata el avance de
cada nifio en relacion con los propdsitos fundamentales y las competencias

incluidas en los campos formativos.

Por lo anterior expuesto se advierte que en la actualidad este nuevo modelo
pedagogico es un desafio para la educacidon preescolar ya que no basta con
favorecer competencias en los nifios, sino que los educadores deben reconocer
cuales son sus competencias, para que puedan contribuir al desarrollo de las
mismas. Por ello la Secretaria de Educacion Publica (SEP) pone en marcha

un programa de actualizacion para el personal docente y directivo.

2 Nota: los programas revisados fueron los modelos 1881, 1957,1970, 1981 y 1992.



Por ultimo y en virtud de que el programa de educacién preescolar 2004
esta centrado en competencias, resulta de vital importancia tener mas claro el
concepto de competencia, por ello, en el siguiente capitulo se hace referencia

al mismo desde el origen de la palabra.



CAPITULO DOS

¢, QUE SON LAS COMPETENCIAS?

ANTECEDENTES

En la antigua Grecia, todo ciudadano anhelaba alcanzar el areté (“virtud
suprema”) que le permitiria participar en las competencias olimpicas con la
obligacion de salir victorioso y ver su nombre distinguido en la historia." En un
principio, la educacion griega estaba dirigida a alcanzar ese areté, pero a
partir de Pitagoras, con Platon y Aristoteles, el concepto cambia de sentido
para significar ser el mejor en el saber, el constructor de teorias rectoras de
proyectos politicos; las competencias se desplazan desde habilidades y
destrezas atléticas para triunfar hacia exigencias culturales y cognitivas.
Posteriormente, con la modernidad, el areté se fue convirtiendo en la
construccion de conocimientos que implican destrezas y habilidades para
producir saberes cientificos y tecnologicos con el objeto de hacer frente a los

cambios dificiles y radicales de la sociedad.

La palabra competencia viene del latin cum, “con”; petere, “acometer”:
disputa, contienda.? Pero también se deriva del griego agon, agonistes, que
indica el que se ha preparado para ganar en las competencias olimpicas; por
tanto, es una capacidad y una actitud del individuo para desempefarse en
algun aspecto de la vida.

Aunque hoy en dia es habitual hablar de competencias, no se tiene un solo
concepto de este término, porque presenta una diversidad de significados
como capacidad, habilidad, destreza, conocimiento, actitud e, incluso,

experiencia. En algunas disciplinas como en filosofia, psicologia, linguistica,

' DIALOGOS DE PLATON. VII. p. 42
2 DICCIONARIO ENCICLOPEDICO ESPASA Tomo. 4 p. 271



sociologia, ciencia politica y economia se interpreta como un sistema de
habilidades y capacidades necesarias o suficientes para alcanzar una meta.
TESIS PRINCIPALES

Al analizar de donde se origina la nocion de competencia, y como ha
incursionado dentro de todos los ambitos de la sociedad, conviene resaltar las
aportaciones tedricas de los investigadores educativos sobre el concepto de
competencia. Ferdinand de Saussure,® incursiona en el campo lingiiistico y
plantea una posicion estructuralista donde considera a la lengua como un todo
interrelacionado, e identifica al lenguaje como un fendmeno social. Afirma que
una lengua es un sistema cuyos constitutivos se necesitan y se requieren unos
a otros, por lo tanto, es una unidad de si misma y esta constituida por signos.
Las aportaciones de Saussure sobre el desarrollo del lenguaje que da
nacimiento a la linglistica como ciencia ha dado mayores aportes a la
educacion basada en competencias, en el sentido de que todo lo que se

aprende se manifiesta en el lenguaje.

Noam Chomsky como otros autores utiliza el término de competencia, en el
que buscaba comprender y explicar la adquisicion de la lengua materna en los
nifos, encontré que independientemente si una persona es letrada o no hace
uso de su lenguaje en diversas situaciones lo que lo hace competente en el
manejo del lenguaje, por tanto, el nifio es competente en el empleo de la
lengua. Por lo anterior, Chomsky afirma que la competencia es una capacidad

inherente al hombre®.

En 1965 en un texto llamado “Aspectos de la teoria de la sintaxis” introdujo
la nocidn de competencia linguistica a partir del reconocimiento del hablante-
oyente, en dicho texto sostiene que la competencia linglistica es posible en
tanto que los seres humanos tenemos la disposicién subyacente de la lengua y
que la hacemos posible en las acciones concretas del habla. “La teoria

linguistica procura explicar la habilidad de un hablante para producir y

3 Es conveniente aclarar que Saussure no publicé en vida sus teorias, sino que fueron sus discipulos
Charles Bally y Albert Sechehaye quienes dieron a conocer sus obras. SAUSSURE, Ferdinand. Curso de
la linglistica general 1967 .

* Citado por MALDONADO GARCIA, Miguel. Las competencias: una opcién de vida. p. 13 2001



comprender nuevas oraciones Yy rechazar otras secuencias nuevas como no

gramaticales, sobre la base de su limitada experiencia lingiiistica™

Las aportaciones de Chomsky, sin ser un estudioso de la educacion, han
fortalecido las investigaciones sobre modelos de construccién del pensamiento,
las teorias del aprendizaje y la didactica que posteriormente se tradujeron en

una educacién basada en competencias.

Richard Boyatzis6 , en 1982 expresa que una competencia es la destreza
para demostrar la secuencia de un sistema de comportamiento que
funcionalmente esta relacionado con el desempefio para alcanzar una meta,
por lo tanto, el desempefio esta determinado por una manifestacion externa
que evidencia el nivel de aprendizaje del conocimiento y el desarrollo de las
habilidades y de los valores de las personas; entonces, la intencion que se da a
la competencia es desempefiar o producir algo para si y para la sociedad.

Anne Marelli” en 2000 expone que una competencia es una capacidad
laboral necesaria para desempefar un trabajo eficazmente; la conforman
conocimientos, habilidades, destrezas y comportamientos que los trabajadores
deben demostrar para que la institucion en la cual laboran alcance sus metas.
De acuerdo con esta concepcién de competencia manejada por Marelli, se
considera que la educacion debe dar respuesta a las necesidades laborales y
formar hombres competitivos para que puedan enfrentar las variables que se
les presenten en el contexto de trabajo, por eso, el sector laboral demanda un
vinculo con las instituciones educativas. De ahi el inminente cambio en la
educacién con un enfoque basado en competencias. Es importante sefalar que
las competencias laborales implican una construccion de aprendizajes

significativos y utiles para el desempefio productivo en una situacién real de

5 CHOMSKY, Noam. Aspectos de la teoria de la sintaxis.1970. citado en MALDONADO, Garcia , Miguel.
Las competencias: una opcion de vida. p. 13 2001

6 BOYATZIS, R. The competente manager. Citado en ARGUDIN, Yolanda, Educacion basada en
competencias. p. 14 2005

7 MARELLI, Anne. Introduccion al analisis y desarrollo de modelos de competencia. Citado en
ARGUDIN, op cit., p. 15



trabajo, que se obtiene del desarrollo de las habilidades y mediante el

aprendizaje por experiencia.’

Bigelow9 en 1996 entiende que si los estudiantes aprenden a través del
desarrollo de habilidades, entonces, deben adoptar un estilo de aprendizaje
activo que favorece su capacidad para autoevaluarse y un comportamiento
competente para tratar con situaciones dificiles. Por otro lado Sonia Lavin en
1990 enuncia a las competencias como “un conjunto de habilidades, destrezas,
conocimientos, actitudes y valores que califican a un ser humano para
desenvolverse en los distintos dominios que determinan su calidad de vida”'®
También senala que la competencia implica “una capacidad de desempeio
real” que se logra en tres ambitos “saber hacer”, “saber decir’ y “saber

actuar”'"

, por lo tanto, el concepto de competencias en educacion resulta de
las nuevas teorias de cognicion y basicamente en saberes de ejecucion, por lo

gue son reciprocos competencia y saber.

En el texto de Educacion intercultural: Una propuesta para poblacion infantil
migrante publicado por el Consejo Nacional de Fomento Educativo en 1999, se
plantea el concepto de competencias para la vida que “implica el enlace de
saberes, conceptos, habilidades, destrezas, actitudes, valores y estrategias,
entre otros, a fin de enfrentar de manera adecuada los diversos retos que la
cotidianidad nos presenta.”"?; por consiguiente, ser competente es la habilidad
de un individuo para reconocer, analizar y resolver, situaciones conocidas de

la vida cotidiana a partir de sus experiencias y conocimientos anteriores.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion (UNESCO)

define como competencia “el conjunto de comportamientos socio afectivos y

8 Ibid. p. 33

? BIGELOW, J. citado en ARGUDIN, op cit p., 15

"L AVIN, Sonia. Competencias basicas para la vida: Intento de una delimitacion conceptual. CONAFE
1990 p. 11

" Ibid..

12 GARDUNO.Educacion intercultural: una propuesta para poblacion infantil migrante. CONAFE 1999
p. 71



habilidades cognitivas, psicolégicas sensoriales y motoras que permiten llevar a
cabo adecuadamente un desempefio, una funcion, una actividad o una tarea”".
En base a esta concepcion se puede afirmar que la educacién debe propiciar
un aprendizaje permanente y la construccion de competencias adecuadas para
contribuir al desarrollo cultural, social y econdmico de la sociedad. De esta
manera resulta vital los propdsitos que propone para el sustento de la
educacién actual; “aprender a ser”, aprender a pensar’, “aprender a conocer”,
“aprender hacer” y “aprender a convivir’, los cuales involucran aprender a
aprender. En consecuencia, es un devenir constante de conocimientos y

experiencias que se adquieren a través de la educacion y el entorno.

En términos generales, es imprescindible el desarrollo de habilidades para
construir competencias, lo que significa ubicar el conocimiento, recuperarlo,
transformarlo y relacionarlo con los conocimientos previos, para afrontar la
realidad; entonces, se puede confirmar que habilidad y competencia son
semejantes. Por lo anterior se puede observar el enfoque constructivista en los

autores antes mencionados.

Uno de los debates centrales que se ha suscitado en el ambito de las
competencias es en torno a cémo se desarrollan éstas. Gardner™ en 1998
plantea que existe un componente neuropsicolégico que determina la génesis y
desarrollo de las competencias, lo cual quiere decir que la construccion interna
de estructuras de pensamiento que cada sujeto realiza es el resultado, tanto de
la dotacion genética, como de su tendencia a la interaccion social, por lo tanto
la construccion de competencias es un proceso psicosociogenético de
naturaleza cultural y las mediaciones que el entorno ofrece son definitivas para
potenciar las capacidades innatas del sujeto y generar procesos meta
cognitivos que le permitan enfrentar, de manera cada vez mas inteligente, su

entorno.

Asi las competencias se acercan a la idea de aprendizaje total, en la que se

lleva a cabo un triple reconocimiento: el valor de lo que se construye; los

3 ARGUDIN, op cit., p. 12
'Y GARDNER, H. Inteligencias multiples. Citado en ARGUDIN, op cit., p. 15



procesos a través de los cuales se ha realizado tal construccion
(metacognicién) y el como la persona ha construido algo; esto determina
aquello especifico que va a desempefiar o construir el estudiante, que sea

comprobable.

Dominique Simone,"™ (2004) aclara que existen diversas aproximaciones
tedricas sobre el concepto de competencias; una de ellas son las competencias
cognitivas, que se conciben como habilidades intelectuales generales con
diferencias fuertes y estables entre individuos; estas competencias generales
incluyen modelos psicométricos de inteligencia humana, y el modelo de Piaget
de desarrollo cognitivo. Para Yolanda Argudin son competencias genéricas,
por que las considera necesarias para el desempefio de numerosas tareas, es
decir, se derivan de la inteligencia y se construyen con el entorno.

Otra aproximacién son las competencias cognitivas especializadas que se
refieren al conjunto de condiciones cognitivas que un individuo debe disponer
para funcionar en un area de contenidos en particular, ya que exigen un
aprendizaje de largo plazo, amplia experiencia y conocimiento profundo.
Estas competencias también se llaman especificas ya que “se relacionan con
una disciplina o asignatura, con un puesto estipulado o con una linea
determinada de puestos (e incluso a una rama industrial o de servicios).”'® Por
lo anterior se deduce que las competencias se centran en el desempeio vy

conllevan experiencia practica que enlaza los conocimientos para lograr un fin.

El modelo competencia-desempefio supone las habilidades necesarias para
evaluar situaciones reales, de tal manera, que se puedan seleccionar y usar
estrategias convenientes para enfrentar la realidad; se observa que este
enfoque parte de aspectos cognitivos, lo que quiere decir que las competencias
se construyen para el desempefo y deja de lado la formacion de competencias
a través del desempefo. En este sentido se debe tomar como punto de partida
las competencias clave o basicas, implicitas en las practicas laborales y en

educacion ya que involucran habilidades para solucionar problemas,

'> DOMINIQUE, Simone. Definir y seleccionar las competencias fundamentales para la vida. p. 96
' ARGUDIN, op cit., p. 34



creatividad, pensamiento logico, habilidades para la lengua extranjera y

habilidades comunicativas.

Esta vision toma a la competencia como un sistema de capacidades
mentales basicas, donde toda persona sabe que hacer para usar las
habilidades y el conocimiento que tiene para resolver una diversidad de tareas,
para adquirir las habilidades que no tiene o para juzgar desde el principio
cuando no hay posibilidades de lograr resolver una tarea especifica. A esta
habilidad de juzgar la disponibilidad, uso y calidad de ser aprendidas de las
competencias personales se llama metacompetencia'” lo cual significa saber
qué se sabe.

En tanto que la competencia metacognitiva18 es el dominio de uno mismo como
un ser que conoce, aprende y actua, y para poder usar el conocimiento acerca
del propio conocimiento se exige el dominio de muchos hechos, la
incorporacion de una variedad de experiencias y la adquisicion de estrategias

para solucionar problemas.

En general el concepto de competencia combina habilidades cognitivas y
caracteristicas personales, asi como aprendizajes, creencias, valores vy
actitudes, también experiencias y estrategias para resolver problemas. Por lo
tanto se tiene que una competencia esta inmersa en toda fase del ser humano
ya que éste, nace con informacién que poco a poco, va desarrollando y
traduce en habilidades, destrezas y conocimientos. Estas las construye en el
hogar y en la sociedad, de tal manera que pueda desempefarse en diversos
contextos. En este sentido una competencia es la capacidad de transferir
destrezas y conocimientos a nuevas situaciones dentro del area profesional,

laboral y personal.

'” DOMINIQUE, op cit., p. 109
'8 Ibid.



LA EDUCACION Y LAS COMPETENCIAS

CAMBIOS EN LA EDUCACION

El fendbmeno educativo ha tenido constantes cambios debido a la ola de
transformaciones de la sociedad, por eso, en la actualidad se busca una
educacion de calidad que de frente a dichos acontecimientos; es decir, una
educacion formadora de actitudes, aptitudes, valores y autonomia que dé al
alumno los elementos necesarios para poder desempefarse en una

determinada tarea, dentro de la sociedad en la cual vive.

Para establecer el cambio en la educacion que satisfaga las necesidades de
la practica laboral contemporanea debe haber un cimiento que combine
conocimientos, habilidades y valores que sea congruente con las
caracteristicas de la sociedad de la informacién,® aquella sociedad en la que el
conocimiento es aplicado a esas grandes esferas de la produccion, distribucion
y gestion, la cual esta revolucionando la economia, el comercio , la politica, la
comunicacion cultural, la forma de vida y el consumo de las personas;
asimismo supone una transformacion radical en la calidad de vida de las
poblaciones concentrada en la generacién del conocimiento cientifico y
tecnolégico; en este caso las comunicaciones y la Internet, que son
herramientas para el desarrollo humano, y el perfeccionamiento de la sociedad
y la economia. Por tanto se advierte que sera necesario renovar el
conocimiento que permita a las escuelas construir competencias como una
nueva cultura académica. De ahi el enfoque de una educacion basada en
competencias; definida como una “estrategia educativa que evidencia el
aprendizaje de conocimientos, el desarrollo de habilidades, actitudes y
comportamientos requeridos para un desempefio, ya sea de un papel

especifico, para capacitarse en el estudio de una profesién o realizar una tarea

' Nota. Una de las primeras personas en utilizar este término es el socidlogo Anthony Giddens.



determinada™® Asi los cambios deberan hacerse desde los programas
académicos con direccion en la construccidn de competencias de acuerdo con
la vision y mision de cada institucion con un sello determinado y ofrecer los

conocimientos y las habilidades que la sociedad requiera.

En un programa basado en competencias los objetivos se traducen en
resultados que requieren de respuestas que se cimienten en la realidad, es
decir, qué se espera que el alumno sea capaz de realizar, en el desempeno
cognitivo, afectivo y psicomotor, como resultado de su formacién. Debe
tomarse en cuenta el disefio de la ensefianza - aprendizaje; las competencias
que se van a construir y reforzar; las disciplinas como marco de referencia del
aprendizaje; las habilidades a desarrollar; la promocion de actitudes
relacionadas con los valores; asi también la evaluacion como medio de
aprendizaje que evidencia que a lo largo del proceso educativo, el alumno
continua construyendo competencias en diversas situaciones siempre guiadas
en el desempeno y como una experiencia acumulativa; por eso la educacion
basada en competencias considera que el alumno es el fin y centro del
aprendizaje y debe reforzar su pensamiento critico, con el objeto de que le
permita discernir, deliberar y elegir libremente en la construccion de sus propias

competencias.
ENFOQUE DE COMPETENCIAS APLICADAS A LA EDUCACION

El nuevo enfoque educativo basado en competencias se centra en las
habilidades, los conocimientos y los valores, que los alumnos deben
desarrollar. Asi las competencias aplicadas a la educacion son basicas o
fundamentales es decir; aquellas que contribuyen a la formacién integral del
alumno, tales como las competencias de estimacion e injerencia ( se
relacionan y dependen de los conocimientos ), las competencias de
comunicacion ( habilidades verbales, de lectura, escritura), competencias de
pensamiento critico (valores), competencias de relacion (actitudes),

competencias de funcibn (desempeno) competencias de liderazgo;

2 ARGUDIN, op cit., p. 34



competencias de investigacion y por ultimo competencias de integracion del
conocimiento?’ estas permiten enfatizar la formacién de los estudiantes y
resumen las habilidades necesarias que requieren para adaptarse a diferentes
escenarios y niveles de la educacion. En este sentido se habla que la

instrucciéon del alumno debe ser para la vida.

El concepto de competencias para la vida implica no sélo conocimientos
especificos sino el desarrollo de la capacidad de utilizarlos como herramientas
para enfrentar situaciones problematicas de la vida. Estas competencias se
pueden observar en el aula como indicadores de logros o huellas que los
alumnos van demostrando en el proceso educativo, y para que estas puedan
ser significativas es necesario que partan de los intereses y saberes previos
que le sean utiles para enfrentar problemas tanto en el presente como en el
futuro.

Es importante sefialar que la escuela no es el unico contexto en el que se
desarrollan habilidades, sino dentro del hogar, en la interaccion con los pares y
a partir de la sociedad, ahi se aprenden y adquieren competencias cognitivas,
emocionales y morales como parte de la vida; lo cierto es que el mejor lugar
para ensefar las competencias necesarias para vivir en sociedad no es la
escuela, sin embargo, ésta, ensefia exitosamente las competencias de lectura,
escritura y matematicas que resultan valiosas, asi como aquellas que se
refieren a saber hacer y a la ejecucion practica dirigidas al desempefio. De
esta manera las competencias son parte y producto final del proceso educativo.

EL APRENDIZAJE, BASE TEORICA EN LA CONSTRUCCION DE
COMPETENCIAS

La educacion es formacioén, instruccidn y capacitacidon; es una accion
practica que da al alumno conceptos, procedimientos e informaciones que van
a permitir su desempefio en una actividad determinada; asi mismo implica la
adquisiciéon de actitudes, normas y valores lo cual posibilita al alumno

adaptarse a lo que es normativo en una sociedad. También es un proceso

21 ARGUDIN, op cit,, p. 56 y 57



donde se unifican dos actividades: la ensefanza y el aprendizaje; la primera es
la accion del educador sobre los educandos y tiende a transformar al alumno a
partir de que éste es capacitado; la segunda es el resultado demostrable de la
labor que realiza el alumno para recibir instruccion.

El aprendizaje es la adquisicion de nuevos conocimientos; el desarrollo de
habilidades y destrezas; cambios en los habitos y costumbres. Entonces es un
proceso que se manifiesta a través de la actividad que desarrolla la persona
para aprender. De ahi que aprender es participar activamente para lograr
propésitos, buscando respuestas a interrogantes, resolviendo problemas,
buscando explicaciones, ejercitando habilidades y destrezas, aplicando
conocimientos ya adquiridos a otras situaciones. Por lo que un verdadero
aprendizaje se realiza cuando somos capaces de reproducir, de crear, pero no
siempre en linea recta, sino que aprendemos y avanzamos pero también nos

detenemos o retrocedemos.

Es conveniente aclarar que al aprender participan varios aspectos del
hombre; tal como el aspecto corporal: (motriz) aprender andar en bicicleta, a
manipular materiales, utilizar herramientas; en el aspecto intelectual:
(cognitivo) aprender a plantear problemas, buscar soluciones, relacionar
diferentes hechos; en el aspecto afectivo-social: (afectivo) aprender a
comportarnos con seguridad e independencia, a confrontar nuestro punto de

vista con el de los otros para llegar a acuerdos comunes.??

Al hablar de aprendizaje no se debe dejar de lado la teoria de aprendizaje
de algunos autores, tales como Lev Semionovich Vygotsky 23 quién plantea que
el aprendizaje es social , ya que el conocimiento es producto de la interacciéon
social y la cultura, afirma que los procesos psicolégicos superiores (lenguaje,
razonamiento, comunicacion) se adquieren en la interrelacion con los demas;
asi lo que un individuo puede aprender, de acuerdo a su desarrollo, varia si
recibe la guia de un adulto o puede trabajar en conjunto con otros compafieros.

Para Vygotsky el contexto social forma parte del proceso de desarrollo porque

22 MALDONADO, 0p cit., p.28
2 SEP. En herramientas de la mente. El aprendizaje en la infancia desde la perspectiva de Vygotsky, p. 8
2004



esté moldea los procesos cognitivos; el nifio nace con habilidades mentales
elementales, entre ellas la percepcion, la atencion y la memoria; y gracias a la
interaccidn estas habilidades “innatas” se transforman en funciones mentales
superiores; por lo tanto el desarrollo cognitivo consiste en internalizar funciones
que ocurren antes en lo que el llamo plano social.

También toma en cuenta el papel del lenguaje en el desarrollo, ya que este
es un verdadero mecanismo para pensar, una herramienta elemental; el
lenguaje hace al pensamiento mas abstracto, flexible e independiente de los
estimulos inmediatos; el lenguaje permite manipular, crear ideas nuevas y
compartirlas con otros, es una de las formas mediante las cuales
intercambiamos informacion , de aqui que el lenguaje desempeie dos papeles:
es instrumental en el desarrollo de la cognicion pero también forma parte del

proceso cognitivo.

Por otro lado Jerome Symour Bruner, > sostiene que el aprendizaje mas
significativo es desarrollado por medio de descubrimientos que ocurren durante
la exploracion motivada por la curiosidad, enfatiza permitir al estudiante
aprender por medio de descubrimiento guiado, en especial por medio de la
busqueda disciplinar, esta introduce a los nifios a formas de pensar potentes
que constituyen habilidades para aprender a aprender. Los métodos de
descubrimiento guiado implican proporcionar a los estudiantes oportunidades
para manipular objetos en forma activa y transformarlos por medio de la accion,
asi como actividades que los animen a buscar, a explorar, analizar o procesar
de alguna otra manera la informacién que reciben en lugar de solo responder a
ella. Con ello, adquieren nuevos conocimientos relacionados con la materia y
con las habilidades generales para solucién de problemas; en si, su idea
principal es que cada persona construye su realidad, o un mundo, a través de
la representacion de sus experiencias con él. El desarrollo y adquisicion del
conocimiento, es un proceso interactivo, en el que las personas construyen
ciencia y realidad con los materiales que les proporcione el ambiente,
por medio del lenguaje. Para Bruner el lenguaje se desarrolla en el nifio a

través de los procesos de interaccion social, este es un aspecto de la cultura

** SEP. Teorias contemporaneas del desarrollo y aprendizaje del nifio. p. 13 2004



que influye en el pensamiento, también es importante para conservar la
capacidad cognitiva, porque organiza pone en orden y simplifica el ambiente y

la experiencia

David Ausubel % plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion , debe
entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion. Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno sabe,
esto ocurre cuando una nueva informacion se conecta con un concepto
relevante pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que las nuevas
ideas, conceptos o preposiciones pueden ser aprendidos significativamente en
la medida en que otras ideas , conceptos o proposiciones relevantes estén
adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y
que funcione como “anclaje” a las primeras.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la simple
conexion de la informacion nueva con la ya existente en la estructura cognitiva
de quien aprende, por el contrario involucra la modificacion y evolucion de la

nueva informacion, asi como de la estructura envuelta en el aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizajes significativos:?®® de
representaciones (consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos); de conceptos ( se definen como objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que se poseen atributos y que se designan mediante algun
simbolos o signos) y de proposiciones (implica la combinacion y relacion de
varias palabras, cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego
estas se combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la simple
suma de los significados de las palabras componentes individuales,

produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognitiva).

2 AUSUBEL, David. Psicologia Educativa. Un punto de vista cognitivo. 1987
28 Ibid. p. 52-54



Jean Piaget®’

, considera que el aprendizaje es interno, de acuerdo a las
estructuras cognitivas del desarrollo del nifio; por ello en su teoria refiere
adecuar las actividades de aprendizaje al nivel del desarrollo conceptual del
alumno, relacionandolas con lo que esté ya conoce, pero al mismo tiempo,

superan su nivel actual de comprensién para provocar un conflicto cognitivo.

El conocimiento se construye a partir de la interaccion con los objetos
fisicos; la gente solo tiene un papel indirecto. También es construido de manera
literal conforme el nifio obtiene experiencia, resuelve las contracciones
aparentes y coordina los esquemas aislados en grupos y por ultimo en una
estructura cognoscitiva estable y con consistencia interna. Esquema es el
término de Piaget para los marcos de referencia cognitivo, verbal y conductual
que se desarrollan para organizar el aprendizaje y guiar la conducta.?®
La maduracion es el aspecto principal en el proceso de desarrollo, ya que el
nifo debe pasar un nivel antes de que pueda aprender informacion nueva por
ello Piaget, sugiere que el nifo debe llegar a la etapa de las operaciones
concretas antes de pensar l6gicamente. De acuerdo con esto, la reorganizacién
interior del pensamiento precede a la habilidad de aprender cosas nuevas de
ahi que cuando se le presenta informacién de un nivel de desarrollo superior, el

nino no puede aprenderla hasta alcanzar este nivel.

La aportacion de los autores antes mencionados en torno al aprendizaje
nos lleva a determinar que el aprendizaje es base para construir competencias,
ya que sus teorias afirman que todo ser humano es susceptible de aprender en
tanto que nacen con informacién previa, la cual se desarrolla o se refuerza de
acuerdo al entorno ; en este sentido, se confirma que la accion de aprender es
el desarrollo para adquirir competencias y tener la capacidad para desempenar
tareas o actividades en un determinado contexto, a partir del conocimiento

previo.

En la educacién basada en competencias, estas dirigen el sentido del
aprendizaje; quien aprende lo hace desde la intencionalidad de producir o

2T SEP, op cit.
% PIAGET, Jean. Psicologia y pedagogia. 2001



desempefiar algo, involucrandose con las interacciones de la sociedad;
ademas el aprendizaje debe ser un proceso permanente que nunca se acaba.
Asi mismo se entiende el aprendizaje como un proceso de desarrollo; se
construye sobre lo que la persona ya sabe o puede hacer, y se continua
construyendo en forma activa e interactiva para que el alumno alcance su

maximo potencial.

COMPETENCIAS Y CONSTRUCTIVISMO

El constructivismo representa la perspectiva mas desarrollada en el ambito
pedagogico en la naciente sociedad de la informacidén, que permitira abordar
de la mejor manera los retos de la educacion futura. Al hablar de
constructivismo es necesario partir de la conceptualizacion que se hace sobre

este enfoque.

“Basicamente es la idea de que el individuo —tanto en aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos- no es un simple producto del ambiente ni resultado de
sus disposiciones internas, sino una construccion propia; que se produce dia con dia como
resultado de la interaccion entre estos factores. En consecuencia segun la posicién
constructivista el conocimiento no es copia de la realidad, sino una construccion del ser

humano, que realiza con esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construy6 en su
129

relacion con el medio que le rodea.

El constructivismo nos lleva a comprender que todo aprendizaje se
construye a partir de los conocimientos previos en relacion con los nuevos y la
experiencia; por tanto, el sujeto construye su conocimiento a medida que
interactua con la realidad, de esta manera su aprendizaje sera significativo para
el desarrollo de sus competencias cognitivas, que le permitiran desenvolverse
en su entorno; asi mismo reconoce el papel activo del sujeto en todo proceso

de aprendizaje.

Es importante resaltar el enfoque constructivista de algunos de sus
exponentes; tal es el caso de Jean Piaget quien enfatiza la importancia del

desarrollo cognitivo para la construccion de nuevos aprendizajes, esta

» CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion. p. 24 2002



construccién se realiza a través de procesos de asimilaciéon y acomodacion ;
en la asimilacién, el sujeto incorpora informacién nueva como parte de su
conocimiento, mientras que en la acomodacion la persona transforma la
informacion adquirida en funcién de la nueva, teniendo como resultado de esta
interaccién la equilibracion. Entonces el desarrollo cognitivo es una sucesién
de interacciones entre procesos de asimilacion y acomodacion en via de

equilibrios cada vez mas estables y duraderos.

Ahora bien, no se puede dejar de lado los estadios en el desarrollo
cognoscitivo, ya que estos indican saltos en las capacidades del individuo; por
ello se dice que el nifio construye su conocimiento de manera interna dentro
de un estadio, ya que no podemos pasar de un estadio a otro en su desarrollo;
es decir, tiene que incorporar las habilidades previas a su nueva estructura,
solo que ahora la nueva estructura corresponde a un nivel cualitativamente
superior y por tanto estas habilidades previas estaran potenciadas al ser parte
de una estructura de mayor nivel de elaboracion; para lograr lo anterior es
necesario la maduracion y la tendencia al equilibrio, aunque también las
experiencias fisicas y sociales juegan un papel importante es este cambio. Un
estadio se caracteriza por tener un periodo inicial de preparacién y otro final de
culminacién. Los estadios de la teoria de desarrollo cognitivo de Piaget son:
Sensoriomotor (0 — 2 afios); el nifio es activo. Preoperacional (2 — 7afos) el
nifio intuitivo. Operaciones concretas (7-12 afios), el nifio practico. Y por ultimo

Operaciones formales (12 afios en adelante); el nifio-adolescente es reflexivo.*

Por lo antes mencionado se observa que el nifio desde que nace empieza a
construir conocimientos en medida que interactta con sus padres;
posteriormente en la edad escolar continia construyendo con la interaccion
social (maestros-amigos), por ello la educacion es vital porque en ella el nifio
aprende a socializar y a desarrollar sus habilidades en el lenguaje ( oral y
escrito ), chomsky considera que el lenguaje es el mejor instrumento para

desarrollar competencias, sin él no pueden reforzarse otras habilidades.

3 PIAGET, op cit.



Las ideas constructivistas de Vygotsky parten de concebir al conocimiento
como producto de la interaccion social y de la cultura, define al hombre como
un ser social capaz de desarrollar aprendizajes superiores en el sentido de que
su conocimiento es mayor en tanto interactua con otros; para él el aprendizaje
y el desarrollo son interdependientes; de ahi su teoria sobre la zona de
desarrollo proximo que es “ la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problemay el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de
problemas bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con un compafiero mas
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capaz, gracias a esa interrelacion el individuo aprende a desarrollar

acciones de manera autdbnoma y voluntaria.

Por otra parte Ausubel, considera el aprendizaje como una actividad
significativa para la persona que aprende, esta se encuentra en contacto con
la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y el previo. En la teoria
del aprendizaje significativo el individuo no construye sino que asimila
conceptos del mundo exterior, sin embargo, considero que el conocimiento se
construye en la medida que el aprendizaje es comprendido, para ello el
profesor establece puentes cognitivos‘?2 para pasar de un conocimiento simple

a uno mas elaborado.

Estos autores coinciden que el aprendizaje es una actividad significativa y
debe partir del interés el nifio, de esta manera queda abierta la posibilidad de
que él descubra, invente, cuestione y navegue su curiosidad; para ello, el
maestro debe dar las herramientas necesarias para que este proceso se lleve
a cabo satisfactoriamente, y se promueva en el estudiante el desarrollo de
habilidades, destrezas y conocimientos que posteriormente se traduzcan en

competencias vitales para desenvolverse en la sociedad.

En el terreno educativo los aportes del enfoque psicogenético piagetiano, la

teoria ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo asi como la

31 VIGOTSKY. 1978. citado en CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion. p. 28 2002

32 Conceptos e ideas generales que permiten enlazar la estructura cognitiva con el material por aprender.
citado en DIAZ BARRIGA, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una
interpretacion constructivista. p. 28 2002



psicologia sociocultural vigotskiana comparten el principio de la actividad
constructiva del alumno en la realizacidén de los aprendizajes escolares, y
corresponde a la escuela promover los procesos de crecimiento personal del
alumno para que este sea un ser activo y responsable de su propio
conocimiento capaz de realizar aprendizajes significativos, que lo lleve al

desarrollo de competencias para la vida.

La funcion del docente en el proceso de la ensehanza es propiciar un
ambiente motivacional, asi como orientar y guiar dicha actividad. En la
construccion de conocimiento escolar el alumno selecciona, organiza y
transforma la informacion que recibe estableciendo relaciones entre dicha
informacion y el conocimiento previo, por lo que aprender un nuevo contenido
implica que el alumno le atribuya un significado, lo cual quiere decir que
construir significados nuevos involucra un cambio en los esquemas de
conocimiento. “ Desde la concepcion constructivista se asume que en la
escuela los alumnos aprenden y se desarrollan en la medida en que se pueden
construir significados adecuados en torno a los contenidos que configuran el
»33

curriculo escolar
totalidad.

esta construccidon de significados abarca al alumno en su

Asimismo el docente debe potenciar los contenidos y materiales de
aprendizaje al igual que las experiencias de trabajo en el aula y fuera de ella,
para acercar a los alumnos a aprendizajes mas significativos. Los cuales
representan el paso importante en el desarrollo de competencias necesarias
para desempefiarse en algun ambito de la realidad. En sintesis el alumno
desarrolla competencias en tanto construye su conocimiento que lo lleva a un

aprendizaje significativo.

33 COLL, Cesar. El Constructivismo en el aula. p. 19 1999



LAS COMPETENCIAS EN EL JARDIN DE NINOS

En el marco de la reforma de la educacion preescolar, el nuevo programa es
el puente efectivo que une la innovacién curricular y la reforma con aportes
significativos y transformadores centrado en competencias; parte de
reconocer que la educacion preescolar, como fundamento de la educacion
basica, debe contribuir a la formacion integral y garantizar a los nifios su
participacion en experiencias educativas que les permitan desarrollar sus
competencias afectivas, sociales y cognitivas. En el actual programa de
educacion preescolar, las competencias educativas son el eje a partir del cual
se determinan los objetivos, se organizan los contenidos y se buscan
materiales para trabajar en una unidad didactica, y debe poner en practica las
capacidades, actitudes y conocimientos de los preescolares para avanzar en el

logro de sus competencias.

Al trabajar por competencias en el jardin de nifios, se debe tener presente
el concepto de competencias, “son un conjunto de capacidades que movilizan
conocimientos, actitudes, habilidades, esquemas motores, esquemas de
percepcion, evaluacion, anticipacion y decision, para actuar ante determinadas
situaciones.®* Es evidente que el desarrollo de competencias se da a través de
procesos de aprendizaje, siempre y cuando sea en un entorno adecuado, que
despierte el interés y la curiosidad del nifo, por lo que la funciéon de la
educacion preescolar consiste en promover el desarrollo y fortalecimiento de
las competencias que cada nifio posee, estas “ se amplian y enriquecen en
funcidén de la experiencia , de los retos que enfrenta el individuo durante su
vida, y de los problemas que logra resolver en los distintos ambitos en que se
desenvuelve™®; en este sentido se puede decir que se establece una conexion
de conocimientos previos con los conocimientos nuevos, de tal manera, que el
nifio construye su conocimiento en medida que interactua con el medio social,

asi su aprendizaje sera significativo para enfrentar su realidad.

3 PERRENOUD, P. Diez nuevas competencias para ensefiar. 2004
35 SEP. Programa de educacién preescolar 2004. p.22



El enfoque globalizador es el mas apropiado para asegurar la construccion
de aprendizajes significativos; este enfoque contiene los aspectos psicologicos,
donde se requiere que el nifo pueda establecer relaciones entre lo que ya
sabe y lo que aprende, para reflexionar desde sus estructuras de pensamiento
y encuentre explicacion entre lo que sabe y vive; en el aspecto socioldgico se
plantea que sea la escuela quien ayude al alumno a adaptarse a los
cambiantes contextos, y ayude al nifio a construir competencias que le
permitan entender los cambios y enfrentarlos; por otra parte el aspecto
didactico dice que las actividades deben partir de la realidad misma, en torno
al conocimiento de un tema ligado a los intereses de los alumnos. Por lo
anterior el jardin de niflos debe partir de una metodologia que garantice que el
aprendizaje que realicen los preescolares sea significativo.

Las propuestas globalizadoras permiten al nifio transferir, a su propia realidad
ideas, procedimientos y conocimientos construidos durante su aprendizaje; por
ello en el jardin de nifios se trabaja mediante temas relacionados con la vida
cotidiana, lo que facilitara el establecimiento de las relaciones que tienen que

ver con el aprendizaje significativo.

En la edad preescolar el juego desempefia un papel primordial, ya que a
través de él los nifios exploran y ejercitan sus competencias fisicas y sociales,
reconstruyen situaciones de la vida social y familiar, en las cuales actuan e
intercambian papeles, lo cual quiere decir que, por medio del juego el nifio
potencia su desarrollo y aprendizaje; pero ademas, es una forma de actividad
que les permite la expresion de su energia, de su necesidad de movimiento y

puede adquirir formas complejas que propician el desarrollo de competencias.

Para lograr lo anterior se debe seleccionar y organizar actividades
encaminadas a posibilitar la intervencion activa vy placentera del nifo, asi
como estimular y atender sus interés conduciendo a que éste ejercite todas
sus capacidades : cognitivas, afectivas, sociales y motrices. Estas actividades

pueden ser cotidianas, permanentes, libres y semidirigidas.*

¢ MALAGON Y MONTES, Guadalupe. Las competencias y los métodos didacticos en el jardin de nifios.
p. 23 2005



Las actividades cotidianas se realizan a diario en un tiempo y orden; deben
contribuir a generar seguridad, estabilidad y confianza, buscan familiarizar al
nifio con la escuela en la cual pasan algunas horas del dia. Las actividades
permanentes, se realizan en forma periédica con el fin de atender
determinadas competencias que se consideran importantes de acuerdo con la
relacion del grupo, tales como las competencias de comunicacion y cognitivas.
Las actividades libres dependen del nifio, él ejerce su libertad de jugar en el
area de su interés, o de utilizar los materiales de su gusto, pero dentro de
cierto marco que ofrece la educadora. Las actividades semidirigidas parten de
la propuesta de la docente quién selecciona y dirige la actividad. El tipo de
actividades pueden variar en el transcurso del ciclo escolar, pero siempre

tendran como finalidad favorecer competencias en los alumnos.

En relacion con lo antes mencionado es importante senalar el papel del
docente en el desarrollo de actividades para favorecer competencias, es
determinante, ya que el programa de educacidén preescolar 2004, establece
que es él quien debe seleccionar o disefar situaciones didacticas que
considere mas convenientes para que los alumnos desarrollen las
competencias propuestas y logren propositos fundamentales ; también tiene la
libertad de adoptar la modalidad de trabajo que puede ser talleres o rincones
de juego, proyectos, unidades de trabajo etc., de acuerdo con las

caracteristicas y necesidades de aprendizaje del grupo.

Centrar el trabajo en competencias implica construir aprendizajes
significativos que permitan al alumno pensar, explicar cuestionar, proponer
comparar, expresarse a través de distintos medios, trabajar en equipo para
saber mas de lo que sabe y tenga mayor dominio de sus competencias para

gue sea mas seguro de si mismo, auténomo y reflexivo.

En el siguiente capitulo se presenta el analisis del programa de educacion
preescolar/2004 desde el enfoque educativo de las competencias, en sus
dimensiones de curriculo como plan y programa de estudios, y el curriculo
como practica; para determinar como se esta operando el nuevo modelo en

algunas escuelas.



CAPITULO TRES

ANALISIS DEL PROGRAMA DE EDUCACION
PREESCOLAR 2004 DESDE LA PERSPECTIVA TEORICA
DE LAS COMPETENCIAS

HACIA UNA DEFINICION DE CURRICULO Y SUS DIMENSIONES

Antes de analizar el programa de educacion preescolar 2004 es necesario
remitirse a una concepcion de curriculo con la finalidad de reconocer los
elementos que lo conforman, asi como determinar su congruencia con el

propdsito de la educacion preescolar basada en competencias.

El término curriculo puede ser definido de tres maneras diferentes, como
plan y programas de estudios, como proceso o bien como practica. Si se le
concibe como plan y programas de estudios este se define como una sintesis
instrumental mediante la cual se seleccionan, organizan y ordenan para fines
de ensefanza, todos los aspectos de una profesion que se consideran social y
culturalmente valiosos y profesionalmente eficientes; dichos aspectos llevan a
un producto final.! Asi también el plan y programas de estudios describe los
objetivos de aprendizaje, selecciona y organiza los contenidos y actividades a

realizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Por otro lado, si es definido como proceso se puede entender como la suma
de experiencias que los alumnos realizan dirigidos por la escuela’; se
fundamenta en los valores, las tradiciones y los factores que influyen sobre el
tipo, la cantidad y la calidad de las experiencias que la escuela proporciona a

los alumnos, mediante su proceso de aprendizaje. Pero también el curriculo

'RUIZ Larraguivel, Estela “La investigacion curricular en México”. En, perfiles educativos, no. 57-58 p.47
2 JOHNSON, Harold. Curriculo y Educacion. p. 9



como proceso significa extender la plantacion curricular a la realidad escolar,
es decir, a los sucesos cambiantes que acontecen en la vida académica de la
institucion;® en este sentido el curriculo como proceso establece una constante
interaccién entre las relaciones y procesos que ocurren en la escuela y su

vinculaciéon con los lineamientos formales del curriculo.

Por otra parte, si se le concibe como practica puede definirse como la
interacciéon entre lo formal y lo real, es decir, la aplicacidon del curriculo en el
salén de clases;* en este sentido el curriculo es una practica vivida; también
puede concebirse como el conjunto de practicas destinadas a que el alumno
desarrolle plenamente sus posibilidades en su proceso de aprendizaje; pero
ademas el curriculo como practica también es la interpretacion que hacen los
profesores del mismo y lo llevan a cabo con sus propios puntos de vista y
conforme al contexto; sin dejar de lado los componentes del curriculo formal, lo
que permite al docente recuperar su identidad, ya que este hace lo que
considera pertinente hacer, se hace cargo de sus decisiones, conociendo sus
posibilidades y las consecuencias de sus acciones. Por lo que el curriculo
resulta ser una “guia para los encargados de desarrollarlo, es un instrumento

util para orientar la practica pedagogica, una ayuda para el profesor.”

Para realizar el andlisis del programa de educacion preescolar unicamente
se recuperaran las visiones de curriculo como plan y programa de estudios y
como practica. A fin de profundizar en la concepcion de curriculo como Plan y
programa de estudios, recuperemos a continuacion algunos conceptos de Tyler

y Taba.

Desde la perspectiva de plan y programa de estudios Ralph Tyler concibe el
curriculo como un plan de aprendizajes que deben promoverse en un programa
escolar; dichos aprendizajes deben ser resultado del andlisis de diversas
investigaciones (sobre los alumnos y sus necesidades, sobre la sociedad, el

analisis de tareas y los procesos culturales, y sobre la funcion y el desarrollo de

3RUIZ, op cit. p. 50
* Ibid. p. 51
> COLL, Cesar. Psicologia y educacién. p. 30



los contenidos). Estas se traduciran en objetivos conductuales, los cuales se

armonizaran por el cedazo de la filosofia y la psicologia,®

A continuacion se presenta un esquema representativo del modelo curricular

de Tyler.

Especialistas

MODELO PEDAGOGICO LINEAL DE TYLER

sociedad

alumno

Sugerencias
v v v

Objetivos sugeridos

Filtro de filosofia
v

Filtro de psicologia
v

Seleccién de actividades de aprendizaje

\ 4

Organizacion de actividades de aprendizaje

\ 4

Evaluacion de experiencias

Iniciacion del ciclo

Tomado de: Diaz Barriga, Angel. Didactica y curriculo. P. 21
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seleccion y

Organizacién de objetivos

Cuando Tyler habla de actividad de aprendizaje, enfoca el problema desde la

perspectiva alumno-maestro en el sentido de que dichas actividades deben

encaminarse hacia el logro de los objetivos, por eso estas deben recrear e

STYLER. Ralph. Principios basicos del curriculo.1973



idear estrategias de ensefianza que sean significativas para una situacién de

aprendizaje.

Para la organizacién de actividades segun Tyler es importante satisfacer el
criterio principal: continuidad, secuencia e integracion. La continuidad se refiere
a la reiteracion vertical de los elementos principales del curriculo; la secuencia
enfatiza sobre la importancia de que cada experiencia sucesiva se funde sobre
la precedente, pero avance en ancho y profundidad de las materias que
abarca; mientras que la integracion se refiere a la relacion horizontal de
actividades del curriculo, la organizacion de estas actividades deben ser tal
que ayude al estudiante a lograr un concepto unificado, asi como a unificar su

conducta en relacién con los elementos que maneja.’

Por otro lado para la organizacion de un curriculo es necesario identificar
los elementos que sirven como canales de organizacidon, tales como el
concepto, los valores, asi como las habilidades, destrezas y habitos. En la
organizacion del curriculo para la educacion infantil estos elementos se haran
en base a cada nivel de madurez por que el proceso de enseflanza-aprendizaje
en los nifos debe ser gradual; sin embargo una misma actividad de aprendizaje
puede contribuir a que el nifo conceptualice algun objeto, adquiera mayor

interés por ciertos valores y logre una mejor capacidad y destreza.

Por su parte Hilda Taba quien también concibe al curriculo como un plan de
aprendizaje considera que el analisis de la cultura y la sociedad brinda una
guia para determinar los principales objetivos de la educacién, para la
seleccién del contenido y para decidir sobre que habra de insistirse en las
actividades de aprendizaje. Por lo que enumera siete pasos para la elaboracion
del curriculo: diagndstico de necesidades; formulacion de objetivos; seleccion
del contenido; organizacion del contenido; seleccion de actividades de
aprendizaje; organizacion de actividades de aprendizaje y determinacion de lo

que se va a evaluar.

"TYLER, op cit., p. 87



A continuacion se presenta un esquema representativo del modelo curricular de

Hilda Taba.
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Tomado de: Diaz Barriga, Angel. Didactica y curriculo. P. 23

Hasta ahora se ha delimitado la conceptualizacion de curriculo como plan 'y

programas de estudio para el analisis del programa de educacidén preescolar

2004, a continuacion, transcribo el analisis de implicaciones, sobre este nuevo

curriculo.




ANALISIS DE IMPLICACIONES

El analisis del nuevo programa de educacién preescolar 2004 (PEP 2004), se
va a llevar a cabo desde dos dimensiones; una vision de curriculo como plan y
programa de estudios y desde la perspectiva de curriculo como practica. En

seguida se iniciara con la primera de estas dimensiones.

EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004 COMO PLAN Y PROGRAMA DE
ESTUDIOS

El programa de educacion preescolar parte de reconocer la importancia de
este nivel educativo en nuestro pais, para dar respuesta a la sociedad de la
informacion, y formar individuos capaces de enfrentar el entorno de una
manera critica y reflexiva. Esta centrado en competencias, término que es
adoptado para designar los logros que se esperan de los nifios, y se concibe
como el conjunto de capacidades que incluyen conocimientos, actitudes
habilidades y destrezas que logra una persona mediante procesos de
aprendizaje (Cap.ll) y que se manifiestan en su desempefio en diversos
contextos.®  En el programa las competencias se determinan por campos
formativos y se agrupan en: Desarrollo personal y social; Lenguaje y
comunicacion; Pensamiento matematico; Exploracion y conocimiento del

mundo; Expresidn y apreciacion artisticas; Desarrollo fisico y salud.

Por otra parte el PEP/2004, presenta Propdsitos, Contenidos, Actividades
de aprendizaje y una propuesta de Evaluacion del aprendizaje; los cuales se
desprenden de las competencias a lograr. A continuacion se analizara cada
uno de estos aspectos; tomando como punto de referencia el criterio de
congruencia entre estos elementos y las competencias propuestas en el

programa.

$SEP, op cit., p. 22



PROPOSITOS

Los propdsitos fundamentales estan dirigidos a contribuir a la formacion

integral de los niflos mediante experiencias educativas que les permitan

desarrollar sus competencias, las cuales estan planteados para los tres grados,

lo que implica que el disefio de las actividades en cada grado se hace con

distintos niveles de complejidad donde debe considerarse los logros de cada

nifio y sus potencialidades de aprendizaje, para garantizar su consecucion al

final de la educacién preescolar.

A continuacion se presentan cuadros donde se puede observar las

competencias y los propdsitos en cada campo formativo.®

Cuadro |

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

Desarrollo personal y social
Identidad personal y autonomia
Relaciones interpersonales

*Desarrollen su sentido positivo de si
mismos; expresen sus sentimientos;
empiecen a actuar con iniciativa y
autonomia, a regular sus emociones;

muestren disposicion por aprender, y
se den cuenta de sus logros al reali-

zar actividades individuales o en cola-

boracion.

*Sean capaces de asumir roles distin-

tos en el juego y en otras actividades;

de trabajar en colaboracion, de apo-

yarse entre comparfieros, resolver
con-
flictos a través del dialogo; y de reco-

nocer y respetar las reglas de convi-
vencia en el aula, en la escuela y

fuera de ella.

*Reconoce sus cualidades y
capacida-
des y las de sus compafieras y
compaferos.

*Adquiere conciencia de sus
propias
necesidades, puntos de vista y
senti-

mientos, y desarrolla su
sensibilidad
hacia las necesidades,punto
de vista
Y sentimientos de otros.
*Comprende que hay criterios,
reglas
y convenciones externas que
regulan
su conducta en los diferentes
ambitos
en que participa.
*Adquiere gradualmente
mayor auto-
mia.
*Acepta a sus compafieros
como son
y comprende que todos tienen
los mis-
mos derechos, y también que
existen
responsabilidades que deben
asumir.

*Comprende que las personas
tienen
diferentes necesidades,
puntos de vis-
ta, culturas y creencias que
deben ser

tratadas con respecto.

*Aprende sobre la importancia
de la
amistad y comprende el valor
que tie
nen la confianza, la
honestidad y el
apoyo mutuo.
*Interioriza gradualmente las
normas
de relacién y comportamiento
basadas

en la equidad y el respeto.

? SEP, op cit.

Nota: Para la interpretacion de los cuadros es conveniente considerar que los diferentes propésitos deben
estar cubiertos por las competencias, en cada campo formativo; también los contenidos, actividades y la
evaluacion guardan una situacion similar.




Analisis: Los propésitos de este campo formativo (Desarrollo personal y social)

son congruentes con las competencias correspondientes; se puede establecer

esto en funcidon de que las diferentes competencias presentadas son requisito

para que el nifo preescolar desarrolle un sentido positivo de si mismo,

adquiera mayor autonomia y pueda regular sus emociones; condiciones que le

permitiran aprender formas de interaccidn con otros sujetos, ya sea por medio

del juego o en situaciones de trabajo que requieran de asumir algunas reglas.

En seguida se presenta el cuadro correspondiente al campo: Lenguaje y

comunicacion.

Cuadro |l

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

Lenguaje y comunicaciéon
Lenguaje oral
Lenguaje escrito

*Adquieren confianza para
expresarse,

dialogar y conversar en su lengua ma-
Terna; mejoren su capacidad de escu-

Cha; amplien su vocabulario, y enri-

quezca su lenguaje oral al comunicar-

se en situaciones variadas.

*Comprendan las principales
funciones
del lenguaje escrito y reconozcan al-

gunas propiedades del sistema de

escritura.

*Reconozcan que las personas tene-

mos rasgos culturales distintos (len-
guas, tradiciones, formas de ser y de

vivir); compartan experiencias de su
vida familiar y se aproximen al conoci-

miento de la cultura propia y de otras
mediante distintas fuentes de informa-

cion (otras persona, medios de comu-

nicacion masiva a su
alcance:impresos

electronicos).

*Comunica estados de animo,
sentimientos,
emociones y vivencias a
través
del lenguaje oral.
*Utiliza el lenguaje para
regular su con-
ducta en distintos tipos de
interaccion

con los demas.

*Obtiene y comparte
informacién a tra-
vés de diversas formas de
expresion
oral.
*Escucha y cuenta relatos
literarios
que forman parte de la
tradicion oral.
*Aprecia la diversidad
linguistica de su
region y de su cultura.
*Conoce diversos portadores
de texto e

identifica para que sirven.

*Interpreta o infiere el
contenido de -

textos a partir del
conocimiento que

tiene de los diversos
portadores y del

sistema de escritura.

*Expresa graficamente las
ideas que
quiere comunicar u las
verbaliza para
construir un texto escrito con

Ayuda de alguien.

*|dentifica algunas
caracteristicas del

sistema de escritura.
*Conoce algunas
caracteristicas y fun-

ciones propias de los textos
literarios.




Analisis: En este caso también se presenta una correlacion entre los propdsitos
de este campo y las competencias que se le asocian, se puede establecer esto
en funcion de que las competencias sefaladas cubren aspectos como el
desarrollo de capacidades para la expresién por medio del lenguaje escrito y la
expresion de sus emociones por esta via. Asimismo el lenguaje le permite
establecer y mantener relaciones interpersonales, para expresar sentimientos y
deseos, ya que por medio de la palabra aprenden a utilizar nuevas palabras y
expresiones logrando construir ideas mas complejas y coherentes, asi como
ampliar su capacidad de escucha.

Si bien existe correlacion entre propdsitos y competencias en este campo
formativo, por otra parte se presentan problemas de otra indole, que tienen que
ver con la incapacidad para cumplir algunas competencias por parte del nifio
preescolar; es el caso de la competencia: “Conoce algunas caracteristicas y
funciones propias de los textos literarios”, se considera que de acuerdo al
desarrollo que presenta el nifio preescolar, no se encuentra en condiciones de
cumplir con esta competencia. Ejemplo si al nifio se le pide que exprese las
funciones de un cuento, tendra grandes limitaciones para hacerlo.

En el caso del campo formativo Pensamiento matematico, los propédsitos y
competencias correspondientes se relacionan de acuerdo al siguiente cuadro.
Cuadro Il

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

Pensamiento matematico
Numero
Forma, espacio y medida

*Construyan nociones matematicas a

*Utiliza los numeros en

*Reconoce y nombra caracteristicas

situaciones de
artir de situaciones que demanden variadas que implican poner objetos, figuras y cuerpos
P q en juego geomeétricos.

el uso de sus conocimientos y sus
capacidades para establecer relacio-
nes de correspondencia, cantidad y -

ubicacion entre objetos; para estimar

los principios de conteo.

*Plantea y resuelve
problemas en si-
tuaciones que le son
familiares y que
implican agregar, reunir,

*Construye sistemas de referencia
en

relacion con la ubicacion espacial.

*Utiliza unidades no convencionales

para resolver problemas que

quitar, igualar implican
y contar, para reconocer atributos y — medir magnitudes de longitud,
comparar y repartir objetos. .
comparar. capaci-

*Desarrollen la capacidad para resolver

*Reune informacién sobre

Dad, peso y tiempo.

problemas de manera criterios
. . . . acordados,representa *|déntica para qué sirven algunos
creativa mediante situaciones de e )
graficamente instru-
. N L dicha informacién y la .y
juego que impliquen la reflexion, . mentos de medicion.
interpreta.

La explicacion y la busqueda de
soluciones a través de estrategias
O procedimientos propios, y su
comparacion con los utilizados
por otros.

*Identifica regularidades en
una secuencia
a partir de criterios de
repeticion
y crecimiento.




Analisis: Las competencias que se presentan para este campo formativo son
congruentes con los propodsitos del mismo, porque por medio de las mismas, el
niRo preescolar podra desarrollar la capacidad de expresion por medio del
lenguaje matematico, ya sea por medio de expresiones numéricas o bien por
medio del manejo de figuras geométricas basicas. Pero ademas establece
relaciones de ubicacion entre su cuerpo y los objetos e identifica nociones
espaciales.

Por otra parte un problema que presentan las competencias en este campo,
tiene que ver con lo que se espera que el nino preescolar pueda hacer, es el
caso de la competencia: “Plantea y resuelve problemas en situaciones que le
son familiares y que implican agregar, reunir y quitar, igualar, comparar y
repartir objetos”, sin duda al nifio preescolar con pensamiento preoperatorio le
sera dificil realizar abstracciones como las que se le piden en este campo con
respecto al numero, por consiguiente no podra presentar esta competencia.
Otro de los campos del PEP/2004 es el de: Exploracion y conocimiento del
mundo y los propésitos y competencias relacionadas con el mismo son los que
se presentan en el siguiente cuadro.

Cuadro IV

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

Exploracion y conocimiento del mundo
Mundo natural
Cultura y vida social

*Se interesan en la observacion de fe-

ndémenos naturales y participen en
situaciones de experimentacion que

abran oportunidades para preguntar,

predecir, comparar, registrar, elaborar
explicaciones e intercambiar opiniones
sobre procesos de transformacion del

mundo y la preservacion del medio
ambiente.

*Se apropien de los valores y principios
necesarios para la vida en comunidad
actuando con base en el respeto a los

derechos de los demas; el ejercicio

*Observa seres vivos y
elementos de la
naturaleza, y lo que ocurre en
fendomenos naturales.

*Formula preguntas que
expresan su curiosidad y su
interés por saber mas de los
seres vivos y el medo natural.

*Experimenta con diversos
elementos
objetos y materiales que no
representan riesgos-para
encontrar soluciones
y respuestas acerca del mundo
natural.
*Formula explicaciones acerca
de los
fendomenos naturales que
puede obser_
var, y las caracteristicas de los

*Participa en la conservacion del medio

natural y propone medidas para su
preservacion.

*Establece relaciones entre el presente
y el pasado de su familia, y
comunidad a través de objetos,
situaciones cotidianas y practicas
culturales.
*Distingue y explica algunas
caracteristicas de la cultura propia y

de otras culturas.

*Reconoce que los seres humanos
somos distintos, que todos somos
importantes y tenemos capacidades

para participar en sociedad.

*Reconoce y comprende la importancia

de la accion humana en el

seres vivos y de los ele- mejoramien_
. s . to de la vida familiar, en la escuela y en
de responsabilidades; la justicia y la mentos del medio. . y
la comunidad

tolerancia; el reconocimiento y aprecio

a la diversidad de genero, linglistica,

cultural y étnica.

*Elabora inferencias y predic-
ciones a partir de lo que se
sabe y supone del medio
natural, y de lo que hace

para conocerlo.




Analisis: Los propdsitos que presenta este campo formativo tienen congruencia
con las competencias, se puede establecer esto en funcidn de que las
competencias sefialadas permiten al nifio preescolar aprender sobre su mundo
natural y social, estimular su interés por conocer todo lo que le rodea vy
participar en la conservacion del medio ambiente; asimismo se reconoce como
una persona importante y parte de la sociedad.

A pesar de que existe correlacion entre los propdsitos y las competencias
en este campo formativo se presentan problemas con respecto a la
incapacidad de cumplir alguna competencia por parte del nifio preescolar; es el
caso de la competencia: “Elabora inferencias y predicciones a partir de lo que
sabe y supone del medio natural, y de lo que hace para conocerlo”, se
considera que de acuerdo al desarrollo del nifio no se encuentra en
condiciones de cumplir esta competencia; ya que elaborar inferencias es un
proceso légico que implica un alto nivel de abstraccion. Ejemplo si al nifio se le
pide que explique que va a pasar durante una tormenta, su respuesta muy
seguramente no va a ser posible, esto es porque el nifio solo contrasta sus
ideas iniciales con lo que observa durante un fenémeno y las modifica como
experiencia pero no explicara que es lo que sucede durante la tormenta o

porque son las tormentas.

En el caso del campo formativo: Expresion y apreciacion artisticas los
propdsitos y competencias se relacionan de la manera en que son expuestas

en el siguiente cuadro.



Cuadro V

CAMPOS

FORMATIVOS PROPOSITOS

COMPETENCIAS

*Desarrollen la sensibilidad, la
iniciativa
la imaginacién y la creatividad para
expresarse a través de los lenguajes
artisticos (musica, literatura plastica,
danza, teatro) y para apreciar mani-

festaciones artisticas y culturales de

su entorno y de otros contextos.

Expresién y apreciacion artisticas
Expresion y apreciacion musical
Expresion corporal y apreciacion de la danza
Expresion y apreciacion plastica
Expresion dramatica y apreciacion teatral.

*Interpreta canciones, las
creay las
acompafa con instrumentos
musicales
convencionales o hechos
por él.
*Comunica las sensaciones
y los sentimientos

que le producen los cantos
y la musica que escucha.

*Comunica y expresa
creativamente
sus ideas, sentimientos y
fantasias

mediante representaciones
plasticas,
usando técnicas y
materiales variados.
*Comunica sentimientos e
ideas que
surgen en él al contemplar
obras pictéricas,
escultdricas,
arquitectonicas y

miento del canto y de la musica.

*Se expresa a través de la danza,
comunicado

sensaciones y emociones.

*Explica y comparte con otros las
sensaciones
y los pensamiento que surgen
en él al realizar y presenciar
manifestaciones

dancisticas.

*Representa personajes y
situaciones

reales o imaginarias mediante el
juego

y la expresion dramatica.

*|dentifica el motivo, tema o
mensaje,
y las caracteristicas de los
personajes
principales de algunas obras
literarias

fotograficas. o representaciones teatrales y
*Se expresa por medio del
conversa sobre ellos.
cuerpo en
diferentes situaciones con
acompafa-

Analisis: En este campo formativo también existe coherencia entre los
propoésitos y las competencias sefialadas, se puede establecer esto en funcién
de que la competencia sefialada desarrolla en el nifo preescolar la
sensibilidad, la curiosidad, la espontaneidad, la imaginacion y la creatividad
mediante experiencias que facilitan la expresion a través de lenguajes
artisticos.

Por otro lado en este campo también se presenta un problema que tiene que
ver con lo que se espera que logre el nifo preescolar, es el caso de la
competencia: “Comunica sentimientos e ideas que surgen de él al contemplar
obras pictéricas, escultéricas, arquitectonicas y fotograficas.” considero que el
nifo expresa sus ideas y sentimientos al observar este tipo de obras, sin
embargo, no creo que el nifio en edad preescolar identifique el nombre del
autor o autora de algunas de las obras que aprecia y los motivos que inspiraron

esas producciones, como lo menciona la columna de: Se favorecen y se



manifiestan cuando..., por tanto pienso que esta competencia pertenece a otro

nivel educativo en donde el nifo se encuentre en la etapa de desarrollo

operacional concreto.

En el siguiente cuadro se encuentra el campo formativo Desarrollo fisico y

salud los propdsitos y competencias relacionadas con el mismo.

Cuadro VI

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

Desarrollo fisico y salud
Coordinacion fuerza y equilibrio.

Promocidn de la salud.

*Conozcan mejor su cuerpo, actien y
se comuniquen mediante la expresion
corporal, y mejoren sus habilidades
de coordinacién, control, manipulacién

y desplazamiento en actividades de

juego libre, organizado y de ejercicio
fisico.

*Comprendan que su cuerpo experi-
Menta cambios cuando esta en acti-

vidad y durante el crecimiento; practi-
quen medidas de salud individual y

colectiva para preservar y promover
una

vida saludable, asi como para
prevenir riesgos y accidentes.

*Mantiene el equilibrio y
control de movimientos
que implican fuerza,
resistencia,
flexibilidad e impulso, en
juegos y
actividades de ejercicio
fisico.

*Utiliza objetos e
instrumentos de trabajo
que le permiten resolver
problemas
y realizar actividades
diversas.
*Practica medidas basicas
preventivas
y de seguridad para
preservar su salud,
asi como para evitar
accidentes y
riesgos en la escuela 'y
fuera de ella.

*Participa en acciones de
salud social,

de preservacion del
ambiente y de cui-

dado de los recursos
naturales de su entorno.

*Reconoce situaciones que en la
familia o en otro

contexto le provocan agra-

do, bienestar, temor, desconfianza
o
intranquilidad y expresa lo que
siente.

Analisis: En este campo formativo se encuentra congruencia entre los
propdsitos y las competencias correspondientes, esto se puede establecer, en
funcion de que las diferentes competencias cubren aspectos como el desarrollo
de capacidades motrices que permite al niio preescolar reconocer su cuerpo,
coordinar sus movimientos y desarrollar habilidades y destrezas mediante el

juego. Asimismo el nifio reconoce la importancia de las medidas de higiene



personal y algunas medidas de seguridad para actuar en un determinado
contexto.

De acuerdo a la revision que se ha hecho en torno a cada campo formativo
y las competencias que le corresponden se puede establecer que las
competencias son congruentes con los propdsitos, aunque algunas
competencias que se espera logre el nifio preescolar rebasan la etapa de
desarrollo en que se encuentra, por consiguiente esas competencias no se

favoreceran.

Ademas se puede agregar que los propdsitos son factibles y adecuados, ya
que se presentan de una manera clara y responden a la diversidad cultural, asi

como a las caracteristicas individuales de lo nifios en edad preescolar.

CONTENIDOS

Los contenidos de aprendizaje estan presentes en los propdsitos, mismos que
orientan la planeacion didactica para favorecer competencias en los diferentes
campos formativos; buscan lograr aprendizajes conceptuales, procedimentales
y actitudinales que posibiliten la construccidn de competencias por parte del
alumno. Para lograr estos aprendizajes se toma en cuenta las caracteristicas
personales, el nivel de desarrollo y los conocimientos previos de los alumnos,
organizando los contenidos de aprendizaje de acuerdo con los métodos del

jardin de nifios y atender la diversidad en el grupo y el entorno.™

A continuacion se hace referencia a unos cuadros que muestran los
contenidos y las competencias, en relacién con los propc'>sitos,11 en cada
cuadro se hace una correlacion entre campos formativos, propdsitos,

competencias y contenidos.

" MALAGON Y MONTES, Guadalupe. Las competencias y los métodos didacticos en el jardin de nifios.
2005
'SEP, op cit.



Cuadro VI

CAMPOS -
PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS
FORMATIVOS
*Desarrollen su *Reconoce sus *Comprende que las
sentido positivo de si cualidades y capacida- personas tienen
mismos; expresen sus des y las de sus diferentes
S ) - ] Conceptuales
sentimientos; compafieras y com- necesidades, puntos
empiecen a actuar con ~ de vista, culturas y
VS pafieros. :
iniciativa y creencias que deben
autonomia, a regular | *Adquiere conciencia de ser tratadas con Adquisicion de
sus emociones; sus propias respecto. conceptos y
muestren disposicion necesidades, puntos de *Aprende sobre la .
- h . - aprendizajes hechos
por aprender, y vista y senti- importancia de la
se den cuenta de sus | mientos, y desarrolla su | amistad y comprende
— logros al reali- sensibilidad el valor que tienen
O © . hacia las .
O E n zar actividades necesidades punto de la confianza, la
O o9 individuales o en cola- €S,p honestidad y el
N c© vista
L2 & . -
-5 0 boracién. y sentimientos de otros. Apoyo mutuo.
© © e *, * TAr
c >0 Comprende que hay Interioriza
o= % criterios, reglas gradualmente las
pcd N . normas de relacion y
) 8 £ Sean capaces de y convenciones externas comportamiento Actitudinales
O < o asumir roles distin- que regulan
o 8 ) basadas
c
% - © tos en el juego y en su conducta en los en la equidad y el
£ g 8 otras actividades; diferentes ambitos respeto.
= de trabajar en Adquisicion de
0w S oa) ici qul
) % o colaboracién, de apo- en que participa. actitudes
a-— yarse entre . .
~ Adquiere gradualmente
comparieros, resolver R valores y normas
. mayor automia.
conflictos a
través del didlogo; y de
reconocer y respetar *Acepta a sus .
las reglas de convi- compafieros como son Procedimentales
vencia en el aula, enla | y comprende que todos El nifio adquiere
escuelay tienen los mis- destrezas,
fuera de ella. mos derechos_, y también aptitudes y habilidades
que existen
responsabilidades que
deben asumir.

Analisis: Los contenidos que presenta este campo formativo tienen correlacion

con los propdsitos y las competencias senaladas, en funcidn de que estos
contenidos llevan al desarrollo de actividades donde el nifio preescolar va a
comprender que hay reglas dentro y fuera del aula, asimismo va a adquirir
seguridad al interrelacionarse con otras personas, respetando y aceptando

diferentes puntos de vista.

Los contenidos que poseen estas competencias son actitudinal, conceptual y
procedimental, aunque predominan los contenidos actitudinales como en la
es necesario

competencia: “Adquiere gradualmente mayor autonomia”;



reconocer que todo conocimiento nuevo para los preescolares debe partir de

una conceptualizacion, tal es el caso de la competencia: “Comprende que hay

criterios, reglas y convenciones externas que regulan su conducta en los

diferentes ambitos en que participa”;

concepto: Regla de convivencia,

Procedimiento: Reconoce que en diferente situaciones en casa o en la escuela

hay reglas, Actitud: participa en juegos conforme a reglas establecidas (espera

su turno).

En el siguiente cuadro se hace referencia a la correlacidén existente entre los

contenidos, los propdsitos y las competencias con el campo formativo lenguaje

y comunicacion.

Cuadro VIII

CAMPOS

FORMATIVOs | PROPOSITOS

COMPETENCIAS

CONTENIDOS

*Adquieren confianza
para expresarse,
dialogar y conversar en
su lengua ma-
terna; mejoren su
capacidad de escu-
cha; amplien su
vocabulario, y enri-
quezca su lenguaje
oral al comunicar-
se en situaciones
variadas.
*Comprendan las
principales funciones
del lenguaje escrito y
reconozcan al-
gunas propiedades del
sistema de

escritura.

*Reconozcan que las
personas tene-
mos rasgos culturales
distintos (len-
guas, tradiciones,
formas de ser y de
vivir); compartan
experiencias de su
vida familiar y se
aproximen al conoci-
miento de la cultura
propia y de otras
mediante distintas
fuentes de informa-
cion (otras persona,
medios de comu-
nicacion masiva a su
alcance:impresos

Lenguaje y comunicacion
Lenguaije oral
Lenguaje escrito

electronicos).

*Comunica estados de
animo, sentimientos,

emociones y vivencias a

través del lenguaje oral.

*Utiliza el lenguaje para
regular su con-
ducta en distintos tipos de
interaccién

con los demas.

*Obtiene y comparte
informacion a tra-
vés de diversas formas de
expresion

oral.

*Escucha y cuenta relatos
literarios
que forman parte de la
tradicion oral.
*Aprecia la diversidad
linguistica de su

region y de su cultura.

*Conoce diversos portadores
de texto e

identifica para que sirven.

*Interpreta o infiere el
contenido de -
textos a partir del
conocimiento que
tiene de los diversos
portadores y del

sistema de escritura.

*Expresa graficamente
las ideas que
quiere comunicar u las
verbaliza para
construir un texto escrito
con ayuda

de alguien.

*|dentifica algunas
caracteristicas del

sistema de escritura.

*Conoce algunas
caracteristicas y fun-
ciones propias de los

textos literarios.

Conceptuales

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes hechos

Actitudinales

Adquisicién de
actitudes

valores y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y habilidades




Analisis: En este campo formativo también se encuentra congruencia entre los
propésitos y las competencias con los contenidos, considerando que estos
contenidos son prioridad en la educacion preescolar, y los propdsitos son
viables, ya que el nifo utiliza el lenguaje para expresar sus emociones,
sentimientos y vivencias e identifica el sistema de escritura en todo lo que le
rodea, (carteles, cuentos, periddicos, anuncios televisivos, etc.); los nifios
cuando llegan a la educacion preescolar generalmente ya poseen una
competencia comunicativa, por lo que corresponde al jardin de nifios fortalecer
esa competencia.

Los contenidos que poseen las competencias en este campo son conceptual,
procedimental y actitudinal, algunas competencias solo poseen contenidos

actitudinales, como la competencia: “Comunica estados de animo,
sentimientos, emociones y vivencias a través del lenguaje oral”, ejemplo: la
actitud que asume el nifio cuando la educadora le pide que comparta con sus
compainieros lo que le provoca alegria.

En el caso del campo formativo: Pensamiento matematico los propdsitos, las

competencias y los contenidos se relacionan de la manera en que son

expuestas en el siguiente cuadro.

Cuadro IX

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

CONTENIDOS

*Construyan nociones

*Utiliza los nimeros en

*Reconoce y nombra

matematicas a situaciones caracteristicas de
Partir de situaciones que | variadas que implican poner en | objetos, figuras y cuerpos
demanden el uso de sus juego geométricos.

conocimientos y sus
capacidades para esta-
establecer relaciones de

la reflexion, la
explicacion y la busque-
da de soluciones a través

los principios de conteo.

*Plantea y resuelve problemas

*|dentifica regularidades en una
se-
cuencia a partir de criterios de

de estrate- repeti-
gias o procedimientos . -
. cion y crecimiento.
propios, y su

comparacion con los
utilizados por otros

*Construye sistemas de
referencia en
relacién con la ubicacion

8 . correspondencia, canti- en si- espacial.
= © C tuaciones que le son familiares *Utiliza unidades no
\© he) dad y ubicacion entre .
= 5 y que convencionales
3 _ _ A . .

9 e objetos; para estimar implican agregar, reunir, quitar, | Para resolyer problemas
o igualar que implican
= (. y contar, para reconocer Lo medir magnitudes de

) ) comparar y repartir objetos. . .
o o5 atributos y comparar. longitud, capaci-
= g 8 *Desarrollen la *Reune informacion sobre dad. peso v tiempo
% Z 0 capacidad para resolver criterios P y po-
é q’_ problemas de manera acordados,representa *Identifica para qué sirven
© g creativa median- graficamente algunos instru-
[72) = te situaciones de juego dicha informacién y la .
< ° que impliquen interpreta mentos de medicion.
O] L ’
o

Conceptuales

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes hechos

Actitudinales

Adquisicion de
actitudes

valores Y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y habilidades




Analisis: Los contenidos en este campo tienen congruencia con los propdsitos y
las competencias establecidas, en el sentido de que el nifio preescolar
adquiere nociones matematicas mediante el juego, el cual le permite desarrollar
la capacidad para resolver problemas en situaciones familiares que impliquen
conteo, también reconoce figuras geométricas de su entorno, a si como a
reconocer nociones especiales. Esta congruencia se ve reflejada en el aspecto
forma, espacio y medida; la competencia a favorecer es “construye sistemas de
referencia en relacion con la ubicaciéon espacial” se tiene que si se desea que
el nino desarrolle lateralidad- izquierda y derecha- se debe proponer como
contenido y realizar ejercicios que la desarrollen: “Concepto: lzquierda-
derecha; Procedimiento: Reconocer en diferentes situaciones el concepto
izquierda/derecha, por ejemplo, mediante juegos con su propio cuerpo (tocarse
la oreja derecha, el ojo izquierdo, etc.); Actitudes. Se puede establecer en el
aula la norma de colocar las mochilas en el lado izquierdo del salén, asi los

nifos experimentaran el concepto cumpliendo la norma establecida.



En seguida se presenta el cuadro correspondiente al campo: Exploracion y

conocimiento del mundo

Cuadro X

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

CONTENIDOS

Exploracion y conocimiento del mundo
Mundo natural
Cultura y vida social

*Se interesan en la
observacion de fe-
ndmenos naturales y
participen en
situaciones de
experimentacion que
abran oportunidades
para preguntar,
predecir, comparar,
registrar, elaborar
explicaciones e
intercambiar opiniones
sobre procesos de
transformacion del
mundo y la
preservacion del medio
ambiente.

*Se apropien de los
valores y principios
necesarios para la vida
en comunidad
actuando con base en
el respeto a los
derechos de los
demas; el gjercicio
de responsabilidades;
la justicia y la
tolerancia; el
reconocimiento y
aprecio
a la diversidad de
genero, linglistica,

cultural y étnica.

*Observa seres vivos y
elementos de la
naturaleza, y lo que ocurre en
fenémenos

naturales.

*Formula preguntas que
expresan su
curiosidad y su interés por
saber mas
de los seres vivos y el medio
natural.
*Experimenta con diversos
elementos

objetos y materiales -que no
represen-

tan riesgo- para encontrar
soluciones

y respuestas acerca del mundo

natural.

*Formula explicaciones acerca
de los

fendmenos naturales que
puede obser_

var, y las caracteristicas de los

seres
vivos y de los elementos del

medio.

*Elabora inferencias y
predicciones a

partir de lo que sabe y supone
del me-

dio natural, y de lo que hace
para conocerlo.

*Participa en la
conservacion del
medio natural y propone
medidas para

Su preservacion.

*Establece relaciones
entre el presen-

Te y el pasado de su
familia, y comuni-
dad a través de objetos,
situaciones
cotidianas y practicas
culturales.

*Distingue y explica
algunas caracte-

risticas de la cultura
propia y de otras

culturas.

*Reconoce que los seres
humanos so-
mos distintos, que todos
somos impor_
tantes y tenemos
capacidades para

participar en sociedad.

*Reconoce y comprende
la importancia

de la acciéon humana en el
mejoramien_
to de la vida familiar, en la
escuelayenla
comunidad.

Conceptuales

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes hechos

Actitudinales
Adquisicion de
actitudes

valores Y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y habilidades

Analisis: En lo que respecta a este campo formativo se puede apreciar que los

contenidos tienen congruencia con los propdsitos y las competencias; se puede

establecer esto en funcién de que los contenidos de las competencias dan

lugar a que el nifio se interese por su medio natural, explore e indague,

asimismo

reconoce que todos los seres humanos son distintos e identifica

semejanzas Y diferencias entre su cultura familiar y la de sus compafieros. Los

contenidos pueden ser conceptual, actitudinal o procedimental. Por ejemplo en

el aspecto el mundo natural, la competencia es: “Participa en la conservacién

del medio natural y propone medidas para su preservacion”, los contenidos que

abarca son actitudinal y procedimental, mientras que en el mismo campo

formativo en el aspecto cultura y vida social, la competencia a favorecer es:

‘Reconoce y comprende la

importancia de

la accibn humana en el




mejoramiento de la vida familiar, en la escuela y en la comunidad” los

contenidos inmersos en esta competencia son conceptual, actitudinal y

procedimental.

Otro campo del PEP/2004 es el de: Expresion y apreciacion artisticas y los

propdésitos, competencias y contenidos relacionadas con el mismo son los que

se presentan en el siguiente cuadro.

Cuadro Xl

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

CONTENIDOS

Expresién y apreciacion artisticas
Expresion y apreciacion musical
Expresion corporal y apreciacion de la danza
Expresion y apreciacion plastica
Expresion dramatica y apreciacion teatral.

*Desarrollen la
sensibilidad, la
iniciativa
la imaginacion y la
creatividad para

expresarse a través de
los lenguajes

artisticos (musica,
literatura plastica,

danza, teatro) y para
apreciar mani-

festaciones artisticas y
culturales de

su entorno y de otros
contextos.

*Interpreta canciones, las
creay las

acompanfa con
instrumentos musicales

convencionales o hechos
por él.

*Comunica las
sensaciones y los sen-

timientos que le producen
los cantos

y la musica que escucha.

*Comunica y expresa
creativamente

sus ideas, sentimientos y
fantasias

mediante representaciones
plasticas,
usando técnicas y
materiales variados.
*Comunica sentimientos e
ideas que
surgen en él al contemplar
obras picto-
ricas, escultéricas,
arquitectonicas y

Fotograficas.

*Se expresa por medio del
cuerpo en

diferentes situaciones con
acompafa-

miento del canto y de la
musica.

*Se expresa a través de
la danza, co-

municando
sensaciones y
emociones.
*Explica y comparte
con otros las sen_
saciones y los
pensamiento que
surgen

en él al realizar y
presenciar manifesta-

ciones dancisticas.

*Representa
personajes y
situaciones
reales o imaginarias
mediante el juego
y la expresion
dramatica.
*Identifica el motivo,
tema o mensaje,

y las caracteristicas de
los personajes
principales de algunas
obras literarias
o representaciones
teatrales y conver-

sa sobre ellos.

Conceptuales

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes hechos

Actitudinales

Adquisicion de
actitudes

valores y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y habilidades

Analisis: En este campo formativo los contenidos son congruentes con los

propésitos y las competencias sefaladas, esto se puede establecer porque

estas permiten que el nifo preescolar exprese sus ideas y sentimientos que le

producen la musica, la danza, el teatro y algunas obras pictoricas. Los




contenidos inmersos en las competencias son conceptual, actitudinal y

procedimental, aunque también se encuentran contenidos procedimental y

actitudinal en una competencia, por ejemplo, en la competencia: “Identifica el

motivo, tema o mensaje, y las caracteristicas de los personajes principales de

algunas obras literarias o representaciones teatrales y conversa sobre ellos”, se

presenta al nifio una obra de teatro, los contenidos aqui son procedimental

porque reconoce los personajes y como son, pero también comprende de que

se trata la obra; y actitudinal porque expresa sus sentimientos al ver la obra e

intercambia opiniones con sus compaferos sobre la obra.

En seguida se presenta el cuadro correspondiente al campo: Desarrollo fisico y

salud.
Cuadro Xl
CAMPOS -
FORMATIVOS PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS
*Mantiene el equilibrio y . *Reconoce
situaciones que en la Conceptuales
control de mo- fami-

*Conozcan mejor su
cuerpo, actien y
se comuniquen
mediante la expresion
corporal, y mejoren
sus habilidades
de coordinacion,
control, manipulacion
y desplazamiento en
actividades de
juego libre, organizado
y de ejercicio fisico.

*Comprendan que su
cuerpo experi-

menta cambios
cuando estéa en acti-
vidad y durante el
crecimiento; practi-
quen medidas de
salud individual y
colectiva para
preservar y promover
una vida saludable,
axial como para preve-
nir riesgos y
accidentes.

Desarrollo fisico y salud
Coordinacion fuerza y equilibrio
Promocion de la salud.

vimientos que implican
fuerza, resisten_
cia, flexibilidad e impulso,
en juegos y
actividades de ejercicio
fisico.

*Utiliza objetos e
instrumentos de tra-
bajo que le permiten
resolver problemas
y realizar actividades

diversas.
*Practica medidas basicas
preventivas
y de seguridad para
preservar su salud,
asi como para evitar
accidentes y
riesgos en la escuela y
fuera de ella.
*Participa en acciones de
salud social,
de preservacion del
ambiente y de cui-
dado de los recursos
naturales de su

entorno.

lia o0 en otro contexto
le provocan agra-

do, bienestar, temor,
desconfianza o

intranquilidad y

expresa lo que siente.

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes hechos

Actitudinales

Adquisicion de
actitudes

valores y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y habilidades

Analisis: Se encuentra correlacion entre los propésitos y las competencias con

los contenidos, ya que en el contenido de las competencias en este campo




formativo son importantes en el desarrollo psicomotor del nifio preescolar; el
proposito de estas competencias es favorecer las capacidades motrices para
que los nifilos sean conscientes de su cuerpo y se den cuenta de lo que pueden
hacer, pero ademas que reconozcan lo importante que es cuidar la salud. Los
contenidos en este campo son conceptual, actitudinal y procedimental; por
ejemplo en la competencia: “Practica medidas basicas preventivas y de
seguridad para preservar su salud, asi como para evitar accidentes y riesgos
en la escuela y fuera de ella. Concepto: Medidas preventivas de salud;
procedimiento: reconoce la importancia de cuidar la salud y como evitar
accidentes. Actitudinal: aplica medidas de higiene que le ayudan a evitar
enfermedades, pero también esta consciente de lo necesarias que son las

vacunas para prevenir enfermedades.

De acuerdo con el analisis de busqueda de correlacién entre campos
formativos y contenidos se puede concluir que hay congruencia entre los
propésitos, el enfoque de competencias y los contenidos puesto que los
contenidos estan vinculados con el desarrollo de las competencias, en el
sentido de que estas tienen como propdsito desarrollar en el nifio habilidades,
destrezas, conocimientos y la adquisicion de valores; de esta manera todos los
contenidos estan interrelacionados en tanto que influyen en el aprendizaje y en

la personalidad del nifio.

Es importante sefalar que algunas competencias poseen diferentes
contenidos, unas tienen contenidos procedimentales y actitudinales pero no
conceptuales, o viceversa, esto no implica que no se alcance el propésito

fundamental de dicho campo formativo.

ACTIVIDADES

El programa de educacion preescolar 2004, no define una secuencia de
actividades, sino que la educadora es la encargada de disefar situaciones de
aprendizaje para favorecer competencias en los nifios, de acuerdo a los
propésitos que establece el programa; de tal manera que fomente en el nifio

su deseo por aprender. “...las actividades de aprendizaje son las que permiten



recrear e idear estrategias de ensefianza que puedan ser significativas para

una situacion de aprendizaje”’?

Tomando en cuenta la clasificacion que propone el PEP, las actividades
pueden ser cotidianas, permanentes, libres y semidirigidas. Las cotidianas
como su nombre lo indica son actividades que se realizan a diario y
generalmente en un tiempo y orden establecidos, no deben convertirse en
actividades repetitivas, mecanicas y obligatorias, de ahi la tarea de la
educadora de ser una persona creativa e innovadora; por otro lado las
actividades permanentes se realizan en forma periddica ( todos los dias, dos o
tres veces por semana,) para atender determinadas competencias de acuerdo
con los propdsitos del programa; mientras que las actividades libres parten de
la eleccion del nifio para realizar algunas actividades segun sus intereses y de
comun acuerdo con la educadora y sus companeros; finalmente las actividades
semidirigidas, son aquellas cuya propuesta inicial surge de la docente, y a partir
de esto los nifios las realizan, por ejemplo, realizar una artesania o bien una

visita.

% DiAZ BARRIGA, Angel. Didéctica y curriculo. p. 30 1999



A continuacion se presentan unos cuadros representativos de los propdsitos,

competencias, contenidos y actividades.™

Cuadro Xl
CAMPOS -
PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS | ACTIVIDADES
FORMATIVOS
*Desarrollen su sentido *Reconoce sus *Comprende que las
positivo de si cualidades y capacita- personas tienen
. . diferentes :
mismos; expresen sus des y las de sus ; Sugerencias
i . = necesidades, puntos Conceptuales A
sentimientos; compafieras y com- de vis- didacticas
empiecen a actuar con o ta, culturas y creencias
S pafieros.
iniciativa y que deben ser
autonomia, a regular sus | *Adquiere conciencia Adquisicion de Actividades no
- A . tratadas con respecto.
emociones; de sus propias conceptos y concretas
muestren disposicion por | necesidades, puntos *Aprende sobre la aprendizajes
aprender, y de vista y senti- importancia de la hechos
se den cuenta de sus mientos, y desarrolla | amistad y comprende slijtluS::igr?:s
logros al reali- su sensibilidad el valor que tie didéctica por
T @ . hacia las ' parte de la
o zar actividades . nen la confianza, la
E w Lo necesidades,punto de . educadora, en
O oo individuales o en cola- ; honestidad y el L
N C® vista relacion
> & . imi s
5 8 boracion. y sentimientos de apoyo mutuo. con los propdsitos
© © 2 otros. fundamentales.
5> 8 *Comprende que ha “Interioriza
8 ® B prende q y gradualmente las
N2 criterios, reglas
o 8 k= normas
Q © $ *Sean capaces de asumir y convenciones de reIaC|o.n Y T Actividades
O a g comportamiento Actitudinales -
= c roles distin- externas que regulan cotidianas
= O basadas
O g0o ) )
T ® tos en el juego y en otras su conducta en los en la equidad y el
8 = & actividades; diferentes ambitos respeto.
[0}
8 o de trabajar en en que particioa Adquisicion de
colaboracion, de quep pa. actitudes
apoyarse entre *Adquiere Actividades
compainieros, resolver gradualmente mayor valores y normas
R permanentes
con- automia.
flictos a través del
dialogo; y de reco-
*Acepta a sus
nocer y respetar las = .
. compafieros como Procedimentales
reglas de convi- son
vencia en el aula, en la y comprende que El nifio adquiere Actividades libres
escuelay todos tienen los mis- destrezas,
fuera de ella mos derechos, y aptitudes y
’ también que existen habilidades
responsabilidades Actividades
que deben asumir. semidirigidas

Analisis: Existe congruencia entre las actividades con los propdésitos, las
competencias y los contenidos, esto se puede establecer en funcién de que las
actividades a realizar en este campo formativo, ayudan a los nifios a entender

que hay regularidades en algunas acciones que realiza, asi también a

3 SEP, op cit.,




expresar sus emociones, y aceptar y compartir responsabilidades. Algunas

actividades para este campo formativo estan destinadas a explorar

competencias y modos de ser de los nifios y las nifias y otras para favorecer

competencias, las cuales pueden ser cotidianas, permanentes y libres.

En el caso del campo Lenguaje y comunicacion los propositos, las

competencias, los contenidos y las actividades son expuestos en el siguiente

cuadro.
Cuadro XIV
CAMPOS .
FORMATIVOS PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS | ACTIVIDADES
*Adquieren confianza | *Comunica estados de | *Expresa graficamente c tual Sugerencias
para expresarse, animo, senti- las ideas que onceptuales didacticas

Lenguaje y comunicacién
Lenguaije oral
Lenguaje escrito

dialogar y conversar
en su lengua ma-
terna; mejoren su

capacidad de escu-
cha; amplien su

vocabulario, y enri-

quezca su lenguaje
oral al comunicar-

se en situaciones
variadas.

*Comprendan las
principales funciones
del lenguaje escrito y

reconozcan al-
gunas propiedades
del sistema de

escritura.

*Reconozcan que las
personas tene-
mos rasgos culturales
distintos
(lenguas, tradiciones,
formas de sery de
vivir); compartan
experiencias de su
vida familiar y se
aproximen al conoci-
miento de la cultura
propia y de otras
mediante distintas
fuentes de informa-
cion (otras persona,
medios de comu-
nicacion masiva a su
alcance:impresos

electronicos).

mientos, emociones y
vivencias a tra-

quiere comunicar u las
verbaliza para
N . construir un texto escrito
ves del lenguaje oral.
con ayuda
*Utiliza el lenguaje para

de alguien.
regular su con-

ducta en distintos tipos
de interaccion

*Identifica algunas
caracteristicas del

con los demas. sistema de escritura.

*Obtiene y comparte
informacion a tra-
vés de diversas formas
de expresion

*Conoce algunas
caracteristicas y fun-
ciones propias de los

textos literarios.

oral.

*Escucha y cuenta
relatos literarios
que forman parte de la
tradicién oral.
*Aprecia la diversidad
linguistica de su

region y de su cultura.

*Conoce diversos
portadores de texto e
identifica parai.e.
sirven.
*Interpreta o infiere el
contenido de -
textos a partir del
conocimiento que
tiene de los diversos
portadores y del

sistema de escritura.

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes hechos

Actitudinales

Adquisicién de
actitudes

valores y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,
aptitudes y
habilidades

Actividades no
concretas

Disefio de
situaciones
didactica por
parte de la
educadora, en
relacion
con los propdsitos
fundamentales.

Actividades
permanentes

Actividades
cotidianas

Actividades libres

Actividades
semidirigidas




Analisis: En este caso también se presenta congruencia entre estos elementos,
porque las actividades para este campo formativo deben ser especificas y
continuas, por ejemplo, en la competencia: “Interpreta o infiere el contenido de
textos a partir del conocimiento que tiene de los diversos portadores y del
sistema de escritura”, el nifo para expresar sus ideas acerca del contenido de
un texto necesita de actividades continuas para lograr esta competencia, asi
mismo para identificar el sistema de escritura las actividades permanentes le
permiten conocer el lenguaje escrito, ya sea en libros, cuentos u otro tipo de
textos; con respecto a favorecer el lenguaje oral, las actividades libres le
ayudan a crear de manera individual o colectiva cuentos, canciones,
trabalenguas, adivinanzas y chistes utilizando su imaginacion y creatividad

mejorando su lenguaje, adquiriendo el dominio de nuevas palabras.



En el siguiente cuadro se encuentra el campo formativo Pensamiento

matematico y su relacion entre las competencias, los propdsitos, contenidos y

actividades.
Cuadro XV
CAMPOS | broposITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS | ACTIVIDADES
FORMATIVOS
%%nc?gr:g:n *Utiliza los numeros en *Reconoce y nombra Conceptuales Sugerencias
b situaciones caracteristicas de P didacticas
matematicas a
partir de situaciones variadas que implican objetos, figuras y
que demanden poner en juego cuerpos geométricos.
el uso de sus los principios de conteo *Construye sistemas Adquisicion de Actividades no
conocimientos y sus P P ' de referencia en conceptos y concretas
capacidades para *Plantea y resuelve relacion con la aprendizajes
establecer relacio- problemas en si- ubicacion espacial. hechos
nes de . tuaciones que le son *Utiliza unidades no I_Dlsen_o de
correspondencia, " ) situaciones
(@) . familiares y que convencionales o
O i cantidad y - didactica por
= © ubicacion entre — . para resolver parte de la
*© i) ; . implican agregar, reunir, T
objetos; para P problemas que Actitudinales educadora, en
E 37 ; quitar, igualar o= )
) o) estimar ’ implican relacion
© E y contar, para . . ) N -
@ o > reconocer étributos comparar y repartir medir magnitudes de Adquisicion de con los propdsitos
S o 2 objetos. longitud, capaci- actitudes fundamentales.
ogs y comparar.
= By *Desarrollen la . .l
c D ) *Reune informacion .
o Z g capacidad para sobre criterios dad, peso y tiempo. valores y normas
é o resolver
8 S problemas d_e acordados,representa *ldentifica para qué . Actividades
= manera creativa e . - Procedimentales
C () . graficamente sirven algunos instru- permanentes
o L median-
o te situaciones de dicha informacién y la . El nifio adquiere
. e . mentos de medicion.
juego que impliquen interpreta. destrezas,
la reflexion, la . - . .
explicacion y la Identlf;aurre:guslz_rldades ﬁggﬁ?ﬁ:;ei Actividades
busque- cotidianas
da de soluciones a cuencia a partir de Actividades
través de estrate- criterios de repeti- semidirigidas
gias o
procedimientos cion y crecimiento.
propios, y su Actividades libres
comparacion con los
utilizados por otros.

Analisis: En este campo formativo los propdsitos, las competencias y los
contenidos tienen correlacién con las actividades, esto se ve reflejado en todas
las competencias, ya que requieren de actividades especificas y continuas para
que el nifo preescolar favorezca competencias como: “Utiliza los numeros en
situaciones variadas que implican poner en juego los principios del conteo”, con
ella aprende la importancia de conocer los numeros y algunos usos de los
mismos en la vida cotidiana; también a reconocer objetos y figuras geométricas

en todo lo que le rodea.



En seguida se presenta el cuadro correspondiente al campo formativo

Exploracién y conocimiento del mundo y su relacién con las competencias, los

contenidos y las actividades.

Cuadro XVI

CAMPOS
FORMATIVOS

PROPOSITOS

COMPETENCIAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Exploracién y conocimiento del mundo
Mundo natural
Cultura y vida social.

*Se interesan en la
observacion de fe-

ndomenos naturales y
participen en

situaciones de
experimentacion que

abran oportunidades
para preguntar,

predecir, comparar,
registrar, elaborar

explicaciones e
intercambiar
opiniones

sobre procesos de
transformacion del

mundo y la
preservacion del
medio ambiente.

*Se apropien de los
valores y principios

necesarios para la
vida en comunidad

actuando con base
en el respeto a los

derechos de los
demas; el ejercicio

de responsabilidades;
la justicia y la

tolerancia; el
reconocimiento y
aprecio

a la diversidad de
genero, linguistica,

cultural y étnica.

*Observa seres vivos
y elementos de la

naturaleza, y lo que
ocurre en fenome-

nos naturales.

*Formula preguntas
que expresan su

curiosidad y su interés
por saber mas

de los seres vivos y el
medio natural.

*Experimenta con
diversos elementos

objetos y materiales -
que no represen-

tan riesgo- para
encontrar soluciones

y respuestas acerca
del mundo natural.

*Formula
explicaciones acerca
de los

fenémenos naturales
que puede obser_

var, y las
caracteristicas de los
seres

vivos y de los
elementos del medio.

*Elabora inferencias y
predicciones a

partir de lo que sabe y
supone del me-

dio natural, y de lo
que hace para
conocerlo.

*Participa en la
conservacion del
medio

natural y propone
medidas para su pre_

servacion.

*Establece relaciones
entre el presen-

te y el pasado de su
familia, y comuni-

dad a través de
objetos, situaciones

cotidianas y practicas
culturales.

*Distingue y explica
algunas caracte-

risticas de la cultura
propia y de otras

culturas.

*Reconoce que los
seres humanos so-

mos distintos, que
todos somos impor_

tantes y tenemos
capacidades para

participar en sociedad.

*Reconoce y
comprende la
importancia
de la accion humana
en el mejoramien_

to de la vida familiar,
en la escuelayenla
comunidad

Conceptuales

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes
hechos

Actitudinales

Adquisicién de
actitudes

valores y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y
habilidades

Sugerencias
didacticas

Actividades no
concretas

Disefio de
situaciones
didactica por

parte de la
educadora, en
relacion

con los propdsitos
fundamentales.

Actividades
permanentes

Actividades
cotidianas

Actividades libres

Actividades
semidirigidas




Analisis: Existe congruencia entre los elementos, en este campo formativo en
el sentido de que las actividades para favorecer competencias en esta seccion
deben ser cotidianas, permanentes, libres y semidirigidas, por ejemplo en la
competencia: “Experimenta con diversos elementos, objetos y materiales —que
no representan riesgo- para encontrar soluciones y respuestas a problemas y
preguntas acerca del mundo natural”, la actividad a realizar seria: hagamos un
experimento con distintos materiales, es una actividad libre que permite al nifio

explorar e indagar sobre la naturaleza.

En el caso del campo formativo Expresidn y apreciacion artisticas los
propdsitos, competencias, contenidos y actividades correspondientes se

relacionan de acuerdo al siguiente cuadro.

Cuadro XVII
CAMPOS .

FORMATIVOS PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS | ACTIVIDADES
“Desarrollen la *Interpreta canciones, | miento del canto y de la Sugerencias
sensibilidad, la Ip ’ e y Conceptuales gerer

as crea y las musica. didacticas

iniciativa
la imaginacion y la

acompana con

que surgen en él al
contemplar obras picto-

ricas, escultéricas,
arquitectonicas y
fotograficas.

*Se expresa por medio
del cuerpo en
diferentes situaciones
con acompafa-

*Se expresa a través de

y las caracteristicas de
los personajes

principales de algunas
obras literarias
o representaciones
teatrales y conver-

sa sobre ellos.

creatividad para instrumentos musicales la danza, co-
expresarse a través convencionales o municando sensaciones Adquisicion de Actividades no
de los lenguajes hechos por él. y emociones. conceptos y concretas
artisticos (musica, *Comunica las *Explica y comparte con .
© ; o . aprendizajes hechos
N . literatura pléstica, sensaciones y los sen- otros las sen_
2] < © - saciones y los Disefio de
® © = danza, teatro) y para timientos que le esy - .
o hel © . : pensamiento que situaciones
= © @ apreciar mani- producen los cantos L
k7 S & 5= surgen didéactica por
= s 0% C . - - . . arte de la
T 0o 2.0 | festaciones artisticas y la musica que en él al realizar y P p
© 2 © -5 : ) Actitudinales educadora, en
= g o y culturales de escucha. presenciar manifesta- relacion

c =2 =
el S O .S 8 su entorno y de otros | *Comunica y expresa . _ Adquisicion de con los propositos
=0 o2 0 . ciones dancisticas. .
8 OO 8 S contextos. creativamente actitudes fundamentales.
5 -g “53_'5 S, sus ideas, sentimientos | *Representa personajes valores v normas
00w g y fantasias y situaciones y
fudt o .

Q > 5.0 mediante . I .
QmZ® S ) reales o imaginarias . Actividades
T S ®© >® representaciones . : Procedimentales
~c5¢cct plésticas mediante el juego permanentes

R o P . - .

c '% g' B S usando técnicas y y la expresion El nifio adquiere
0 009 materiales variados. dramatica. destrezas,
g S5 153 :% *Comunica *Identifica el motivo, aptitudes y Actividades
’5_ WesWo sentimientos e ideas tema o mensaje, habilidades cotidianas
—
X o S
11| Q x
x L
L

Actividades libres

Actividades
semidirigidas

Analisis: Las actividades en este campo tienen congruencia con los propdsitos,

las competencias y los contenidos; esta correlacidén se da en el sentido de que




las competencias incluidas requieren de actividades cotidianas, permanentes y

libres para favorecer en el nifilo preescolar expresiones artisticas como la

musica, la danza, el teatro y la apreciacion plastica , por ejemplo, en la

competencia: “Se expresa por medio del cuerpo en diferentes situaciones con

acompafamiento del canto y de la musica”, la actividad es libre, y esta

orientada a que el nifilo descubra y crea nuevas formas de expresion a traveés

de su cuerpo.

A continuacion se presenta el cuadro correspondiente al campo formativo

Desarrollo fisico y salud, en relacion con los propésitos, competencias,

contenidos y actividades.

Desarrollo fisico y salud
Coordinacion fuerza y equilibrio
Promocién de la salud.

*Conozcan mejor su
cuerpo, actuen y

se comuniquen

mediante la
expresion
corporal, y mejoren
sus habilidades
de coordinacion,
control,

manipulacion

y desplazamiento en
actividades de

juego libre,
organizado y de
ejercicio fisico.

*Comprendan que
SU cuerpo experi-

menta cambios
cuando esta en acti-

vidad y durante el
crecimiento; practi-

quen medidas de
salud individual y

colectiva para
preservar y
promover una
vida saludable, axial
como para preve-
nir riesgos y
accidentes.

vimientos que
implican fuerza,
resisten_

cia, flexibilidad e
impulso, en juegos y

actividades de
ejercicio fisico.
*Utiliza objetos e
instrumentos de tra-

bajo que le permiten
resolver problemas

y realizar actividades
diversas.

*Practica medidas
basicas preventivas

y de seguridad para
preservar su salud,

asi como para evitar
accidentes y

riesgos en la escuela
y fuera de ella.

*Participa en acciones
de salud social,

de preservacion del
ambiente y de cui-

dado de los recursos
naturales de su

entorno.

lia o0 en otro contexto
le provocan agra-

do, bienestar, temor,
desconfianza o

intranquilidad y
expresa lo que siente.

Adquisicion de
conceptos y

aprendizajes
hechos

Actitudinales

Adquisicion de
actitudes

valores Y normas

Procedimentales

El nifio adquiere
destrezas,

aptitudes y
habilidades

Cuadro XVIII
CAMPOS -
FORMATIVOS PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS | ACTIVIDADES
*Mantiene el equilibrio | *Reconoce situaciones Conceptual Sugerencias
y control de mo- que en la fami- pluales didacticas

Actividades no
concretas

Disefio de
situaciones
didactica por
parte de la
educadora, en
relacion

con los propdsitos
fundamentales.

Actividades
permanentes

Actividades
cotidianas

Actividades
semidirigidas

Actividades libres

Analisis:

Las actividades

tienen congruencia con

los propositos,

las

competencias y los contenidos, ya que las actividades a realizar en este campo




formativo son permanentes, desarrollan las capacidades del movimiento y
coordinacion de los nifios preescolares, Estas actividades permiten al nifio

fomentar actitudes de cuidado hacia su persona y el entorno.

Es importante resaltar que las actividades que realice la educadora ademas
de ser congruentes con las competencias debe ser ella quien permita esa
congruencia, en el sentido de interactuar con los nifios ejemplo, la
competencia a favorecer es: “Mantiene el equilibrio y control de movimientos
que implican fuerza, resistencia, flexibilidad e impulso, en juegos y actividades
de ejercicio fisico”; y si ella no tiene definidas sus competencias en este
campo, no podra favorecer dicha competencia, es decir, si la actividad es jugar
a brincar el “avion” vy ella no lo hace como puede favorecer en los nifios las

competencias de coordinacién motriz y equilibrio.

Por lo anterior se puede afirmar que existe congruencia entre los propésitos,
las competencias y los contenidos con las actividades, debido a que estas en
general son permanentes, lo cual permite que haya una secuencia de
actividades para favorecer competencias; ademas se observa transversalidad
en las actividades, es decir, una sola actividad favorece una o varias
competencias, en los diferentes campos formativos; por ejemplo en el campo
formativo, Expresion y apreciacion artisticas en la competencia: “Explica y
comparte con otros las sensaciones y los pensamientos que surgen en él al

“*

realizar y presenciar manifestaciones dancisticas la actividad implica
movimientos y desplazamientos diversos basados en nociones especiales
(dentro-fuera, cerca-lejos, adelante-atras, arriba-abajo, etc.); aqui se aprecia su

interrelacion con el campo formativo pensamiento matematico.

La educadora para realizar la planificacion de actividades toma como punto
de referencia la columna de: Se favorecen y se manifiestan cuando..., de ahi
resulta que las actividades y las competencias son congruentes en tanto que la
educadora tenga como objetivo principal el logro de los propdsitos propuestos
por el PEP/2004. Por lo que se puede concluir que la congruencia con las

actividades va a depender de seguir los criterios sefialados por el programa.



De acuerdo con los propdsitos del programa las actividades que planea la
educadora cumplen con los criterios de continuidad, secuencia e integracion,
ya que las competencias se encuentran articuladas entre si y en forma
progresiva; lo que le permite desarrollar los contenidos de una manera flexible

en cada campo formativo.
EVALUACION

Otro componente en el curriculo como plan y programa de estudios, es la
evaluacion; elemento de suma importancia en la planeacion, pues suministra
informacion a la educadora sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje, con

vistas a la posible mejora de la practica docente.

La finalidad de la evaluacién es constatar los aprendizajes, identificar los
factores que influyen o afectan el aprendizaje y mejorar la accidon educativa,
por ello es conveniente precisar que la educadora debe ser mas observadora y
reflexiva de su trabajo docente. “Ello significa que para evaluar no solo debe
considerar lo que los nifos pueden hacer y saben en su momento, sino tomar
en cuenta los avances que van teniendo en el proceso educativo, cuando se

les brinda cierto apoyo y mediante él consiguen nuevos logros.”™

A continuacion se presentan cuadros con todos los elementos del Programa
de Educacion Preescolar 2004," para realizar el analisis de la evaluacién con
los propésitos, las competencias, los contenidos y las actividades.

4 SEP, op cit., p. 132
15 SEP, Ibid.



Cuadro XIX

CAMPOS .
- CONTENI | ACTIVIDAD | EVALUACIO
FORMATI | PROPOSITOS COMPETENCIAS
DOS ES N
VOS
*Desarrollen su *Reconoce sus *Comprende que las
sentido positivo de cualidades y P 9
. . personas tienen
si capacita-
. . diferentes . Evaluacion
mismos; expresen des y las de sus . Sugerencias S
S . ~ necesidades, puntos | Conceptuales S inicial o
sus sentimientos; | comparieras y com- . didacticas . -
de vis- diagnostica
empiecen a actuar o ta, culturas y
SRR pafieros. h
con iniciativa y creencias que deben
autonomia, a _Adq_were ser tratadas con Adaquisicion Actividades no
regular sus conciencia de sus de conceptos
. . . respecto. concretas
emociones; propias y
di mue_s_tl"en necesidades, puntos *Aprende sobre la aprendizajes
isposicion por - . . >
de vista y senti- importancia de la hechos
aprender, y
se den cuenta de | mientos, y desarrolla | amistad y comprende sl:i)tljaeggr?:s
T © sus logros al reali- su sensibilidad el valor que tie didactica por
O£ a zar actividades hacia las ) parte de la .
O oo R ) nen la confianza, la Evaluacion
N CcT individuales o en necesidades,punto h tidad | educadora, en F ti
S & o de vist onestidad y e lacid ormativa
>2 5 cola e vista relacién con
—_ 3 . . o)
S © P boracion. y sentimientos de apoyo mutuo. los propésitos
cC > 8_ otros. fundamentales.
8 T 5 *Comprende que *Interioriza
(TJ S e hay criterios, reglas gradualmente las
a?, ,, y convenciones normas de relacion y .
[ORN0] Sean capaces (_:Ie externas que comportamiento Actitudinales Actividades
O Ao ¢ | asumirroles distin- permanentes
SO o regulan basadas
© O j . .
tEow® tos e;}?)ltjr:igo Y| suconducta en los en la equidad y el Evaluacion
8 = 61% actividades: diferentes ambitos respeto. sumativa o final
o3 ’
D —

de trabajar en
colaboracion, de
apoyarse entre
compafieros,
resolver con-
flictos a través del
dialogo; y de reco-
nocer y respetar
las reglas de
convi-

vencia en el aula,
en la escuelay

fuera de ella.

en que participa.

*Adquiere
gradualmente mayor
automia.

*Acepta a sus
comparieros como

son y comprende
que todos tienen los
mis-

Mos derechos, y
también que existen
responsabilidades
que deben asumir.

Adquisicion
de actitudes

valores y
normas

Procedimenta
les
El nifio
adquiere
destrezas,
aptitudes y
habilidades

Analisis: En este campo formativo, desarrollo personal y social se encuentra

congruencia entre la evaluacién con los propésitos, las competencias, los

contenidos y actividades; esto se da porque la evaluacién del aprendizaje nos

permite comparar, valorar y reflexionar sobre lo que saben hacer los nifos, y

que competencias tienen con respecto a los propdsitos fundamentales. Tal es

el caso de la competencia: “Aprende sobre la importancia de la amistad y

comprende el valor que tienen la confianza, la honestidad y el apoyo mutuo”,

que permite identificar en el nifo formas de ser y su relacibn con otras




personas al participar y colaborar en distintas actividades. (Evaluacion

diagnostica).

En seguida se presenta el cuadro correspondiente al campo: lenguaje y

comunicacion.

Cuadro XX
CAMPOS , ,
FORMATI PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS | ACTIVIDADES | EVALUACION
VOS
*Adquieren confianza Comunica . _Expresa Sugerencias Evaluacion inicial
estados de graficamente las Conceptuales A . ;
para expresarse, animo. senti- ideas que didacticas o diagnostica
dialogar y conversar en mle‘ntos, quiere comunicar u
emociones y h
su lengua ma- vivencias a tra- las verbaliza para
terna; mejoren su vés del construir un texto Adquisicion de Actividades no
capacidad de Esch- lenguaje oral. escrito con ayuda conceptos y concretas
cha; amplien su Ut|||_za el . aprendizajes
vocabulario, y enri- lenguaje para de alguien. hechos
Y regular su con-
. ducta en " - Disefio de
quezca su lenguaje oral o . Identifica algunas - )
- distintos tipos . situaciones
al comunicar- . . caracteristicas del P
de interaccion didactica por
se en situaciones parte de la Evaluacion
. Con los demas. | sistema de escritura. Actitudinales educadora, en .
variadas. i Formativa
relacion
*Comprendan las Obtleney *Conoce algunas con los propésitos
e . comparte infor- o
c principales funciones macién atra caracteristicas y fun- fundamentales.
0 . —
) del lenguaje escrito y ves de diversas ciones propias de Adquisicion de Actividades
] formas de
1S) g |reconozcan expresién oral los textos literarios. actitudes permanentes
ST "LE) valores y normas
o * |
€ o % algunas propiedades del Escucha y Evaluacion
o = . - cuenta relatos . )
O ®© .0 |sistema de escritura. literari sumativa o final
> % g iterarios
S O | *Reconozcan que las que forman .
9 3 S | bersonas parte de la Procedimentales
g o |P tradicion oral.
2 tenemos rasgos Apr_ema Ia.‘ di— El nifio adquiere
5 culturales distintos versidad lin— destrezas
3 guistica de su ’
(lenguas, tradiciones, region y de su aptitudes y
formas de sery de cultura. habilidades

vivir); compartan
experiencias de su

vida familiar y se
aproximen al conoci-

miento de la cultura
propia y de otras

mediante distintas
fuentes de informa-

cion (otras persona,
medios de comu-

nicacion masiva a su
alcance:impresos

electronicos).

*Conoce diver--
sos portadores
de texto e iden-
tifica para i.e.
sirven.
*Interpreta o
infiere el conte-
nido de textos
a partir del co-
nocimiento que
Tiene de los di-
versos portado-
res y del siste-

ma de escritura




Analisis: También en este campo hay correlacién entre los propésitos, las

competencias, los contenidos, las actividades y la evaluacion, esta se da

porque para llevar a cabo la evaluacion se elabora situaciones de diagnostico y

situaciones para favorecer competencias en funcién de los propésitos y el

contenido. De esta manera se puede identificar los logros y dificultades que

manifiestan los nifios durante el proceso de aprendizaje, en los aspectos del

lenguaje oral y lenguaje escrito.

En el siguiente cuadro se encuentra el campo formativo Pensamiento

matematico y su relacion entre evaluacion y competencias en funcion de los

propdsitos, contenidos y actividades.

Cuadro XXI
CAMPOS
. COMPETENCIAS CONTENI | ACTIVIDADE .
FORMATI | PROPOSITOS EVALUACION
VOS DOS S
*Construyan *Utiliza los *Reconoce y . P
. ., Sugerencias Evaluacion inicial
nociones ndmeros en nombra Conceptuales didacticas o diagnostica
matematicas a situaciones caracteristicas de o
partir de situaciones yarla}das que objetos, figuras y
implican po-- cuerpos
que demanden . s
ner en juego geomeétricos.
el uso de sus los principios ponstruye Adquisicion Actividades no
S sistemas de
conocimientos y sus | de conteo. . de conceptos concretas
referencia en
. *Plantea y . y
capacidades para relacion con la -
. resuelve pro- o . aprendizajes
establecer relacio- ubicacion espacial.
blemas en hechos
nes de situaciones que | 4, .- . Disefio de
. Utiliza unidades no . .
correspondencia, | le son . situaciones
o) 8 o convencionales o
o . cantidad y - familiares y didactica por
=] o] s que implican
O o ubicacion entre para resolver parte de la ”
= : . agregar, reu- I Evaluacion
o E®) objetos; para ; . problemas que Actitudinales educadora, en .
[} A nir, quitar, . ) P Formativa
() = estimar . implican relacion
'ES' igualar
>
e o o y contar, para comparar y medir magnitudes Adquisicion | con los propdsitos
Q-5 reconocer atributos . ; ) . .
e = [¥) repartir objetos. | de longitud, capaci- | de actitudes fundamentales.
= 5 8 y comparar.
S Z 0 *Desarrollen la *Reune info.-
Qo ) ) . . : valores y
€ ~ capacidad para informacion dad, peso y tiempo. normas
S g resolver sobre criterios
g 5 problemas d_e acordados,repr Id_entlca paraqué | o - dimenta Actividades
o L manera creativa esenta sirven algunos les ermanentes
o median- graficamente instru- P
. . dicha El nifio i
te situaciones de | . . mentos de ) Evaluacion
. S informacion y . adquiere : )
juego que impliquen . medicion. sumativa o final
la interpreta. destrezas,
la reflexion, la *|dentifica itud
explicacion y la regularidades aptl.ty esy
be habilidades
usque- en una se-

da de soluciones a
través de estrate-

gias o
procedimientos
propios, y su
comparacion con los
utilizados por otros.

cuencia a partir
de criterios de
repeti-

cion y
crecimiento.




Analisis: En este campo formativo, los propédsitos, las competencias, los
contenidos y las actividades tienen congruencia con la evaluacion, esta se ve
reflejada en todas las competencias ya que requieren de situaciones de
diagndstico, situaciones formativas y situaciones sumativas; esto con el fin de
centrar la atencion en procesos que siguen los nifios durante el desarrollo de
actividades escolares y ver la evolucion del dominio de las competencias. Por
ejemplo en la competencia:” Reconoce y nombra caracteristicas de objetos,
figuras y cuerpos geométricos”. La actividad a realizar es juguemos a la caja
magica, en ella se encuentran figuras geométricas; se le pide al nino que meta
la mano y tome una figura, €l la identifica por su forma y tamafo, entonces

tenemos que esta actividad desprende la evaluacion formativa —sumativa.

Otro campo formativo es Exploracion y conocimiento del mundo, en este
caso las competencias, los propositos, los contenidos y las actividades se

encuentra en relacion con la evaluacion en el siguiente cuadro.



Cuadro XXII

CAMPO
S
FORMA | PROPOSI ACTIVIDA
TIVOS TOS COMPETENCIAS | COMPETENCIAS | CONTENIDOS DES EVALUACION
*Se
interesanen | , . *Participa en la . e
Observa seres vivos y . Sugerencias | Evaluacion inicial
la conservacion del Conceptuales S . .
- elementos de la : didacticas o diagnostica
observacion medio
de fe-
némenos
naturaleza, y lo que natural y propone
naturales y N .
. ocurre en fenome- medidas para su pre_
participen en
situaciones
de . Adquisicion de Actividades
; nos naturales. servacion.
experimenta conceptos y no concretas
cion que
abran
oportunidade | *Formula preguntas *Establece relaciones .
aprendizajes hechos
s para que expresan su entre el presen-
preguntar,
predecir, L
. . . Disefio de
comparar, curiosidad y su interés | tey el pasado de su - .
) . L ; situaciones
registrar, por saber mas familia, y comuni- L
didactica por
o elaborar
o explicacione
c se de los seres vivos y el dad a través de T parte de la Evaluacion
S . . : - . ) Actitudinales educadora, :
intercambiar medio natural. objetos, situaciones - Formativa
= . en relacion
= opiniones
[0} sobre con los
© . | procesos de *Experimenta con cotidianas y practicas Adquisicién de propésitos
i) ‘® | transformaci diversos elementos culturales. actitudes fundamental
(o 8 on del es.
QL =S % | mundo yla
ET o preservacion | objetos y materiales - *Distingue y explica
S 2 g : valores y normas
S el medio que no represen- algunas caracte-
8 -8 > | ambiente.
(@] g © | *Se apropien tan riesgo- para risticas de la cultura . Actividades
o 5 - . Procedimentales
- == de los encontrar soluciones propia y de otras permanentes
= valores y y respuestas acerca El nifio adquiere Evaluacion
c o Y culturas. . )
O principios del mundo natural. destrezas, sumativa o final
O necesarios
© para la vida | *Formula explicaciones *Reconoce que los aptitudes y
O en acerca de los seres humanos so- habilidades
o comunidad
L|>j actuando
con base en | fenémenos naturales mos distintos, que
el respeto a que puede obser_ todos somos impor_
los
derechos de var, y las
. P tantes y tenemos
los demas; caracteristicas de los .
R capacidades para
el ejercicio seres
de
responsabili vivos y de los - .
dades; la elementos del medio. participar en sociedad.
justiciay la
tolerancia; el | ., . . *Reconoce y
e Elabora inferencias y
reconocimie o comprende la
) predicciones a ) 8
nto y aprecio importancia
ala
diversidad partir de lo que sabe y | de la accion humana
de genero, supone del me- en el mejoramien_
linglistica,
. to de la vida familiar,
cultural y dio natural, y de lo que
. en la escuelayenla
étnica. hace para conocerlo.

comunidad.

Analisis: Se advierte congruencia

entre los elementos del curriculo en este

campo formativo, esto se da porque para alcanzar las competencias se toman




criterios para disenar

actividades adecuadas a

las caracteristicas y

necesidades de aprendizaje de los nifios; las actividades en este campo

despiertan en el nifio la curiosidad y el deseo por aprender sobre todo lo que le

rodea, sea natural o social; estas dan lugar a una evaluacion que permite

identificar los factores que influyen o afectan el aprendizaje, asi como aquellos

factores que ayudan a favorecer competencias durante todo el ciclo escolar.

En el caso del campo Expresién y apreciacion artisticas los propésitos, las

competencias, los contenidos, actividades y evaluacion son expuestas en el

siguiente cuadro.

Cuadro XXIII
CAMPOS - ACTIVIDA -
PROPOSITOS COMPETENCIAS CONTENIDOS EVALUACION
FORMATIVOS DES
*Desarrollen la *Interpreta . . I
o . miento del canto y de Sugerencias Evaluacioén inicial o
sensibilidad, la canciones, las crea 'y L Conceptuales A . .
et ~ la musica. didacticas diagnostica
iniciativa las acomparia
la imaginacion y la con instrumentos *Se expresa a través
creatividad para musicales de la danza, co-
expresarse a través convencionales o s;ggﬁgﬂgg Adquisicion de Actividades no
de los lenguajes hechos por él. eMOcIoNes y conceptos y concretas
artisticos (musica, Comymca las *Explica y comparte aprendizajes Disefio de
. o sensaciones y los ; h
literatura plastica, sentimientos con otros las sen_ hechos situaciones
n dsgrz:;perztégry que le producen los p:ﬁg;%‘;sntyolgze didactica por
8 S manifestaciones cantos y la masica surgen parte de la
i c © . .
"(7)‘ % © artisticas y que escucha. enélal rea[lzar Y Actitudinales educadolr’a, en Evaluacion Formativa
:E %8 Qo K . presenciar relacion
@® % Q75 culturales de su Comunica y manifestaciones Adquisicién de con Igs
2208% entorno y de expresa dancisticas actitudes propositos
8 €S g-g y creativamente . fundamentales.
.= 98503 id *Representa
Ooc&o @ sus ideas, p
® 8 3 g Otros contextos. sentimientos y personajes y valores y normas
‘O S 58 > fantasias mediante situaciones
O 2o ®
- g Q O
o ® >® ® representaciones reales o imaginarias . Actividades
© >8 >¢ lasti d diante el Procedimentales t
CSEGS plasticas, usando mediante el juego permanentes
>0 292 5
o
1} . . e o ) o .
8 g g 5 ;5 técnicas y materiales y la expresion El nifio adquiere Evaluacién sumativa
) m :g ,_ﬁ g variados. dramatica. destrezas, o final
[0} o S .
<4 > "
’5_ S u . C.Om“”'ca. *Identifica el motivo, aptitudes y
o sentimientos e ideas ) -
Ll>j que surgen tema o mensaje, habilidades

en él al contemplar
obras pictéricas,

escultéricas,
arquitectonicas y

fotograficas.

*Se expresa por
medio del cuerpo en
diferentes
situaciones con
acompanfia-

y las caracteristicas
de los personajes

principales de
algunas obras
literarias o
representaciones
teatrales y conversa

sobre ellos.




Analisis: La evaluacion en este campo tiene congruencia con los propésitos,

los contenidos, las competencias y las actividades, esta correlacién se da en el

sentido de que las competencias incluidas en este campo requieren de

actividades para evaluar el conocimiento previo de los nifios, asi como evaluar

el logro y dificultades para favorecer competencias en el nifio preescolar; en

este caso evaluar sus manifestaciones artisticas y su apreciacion por la

musica, la danza y el teatro.

En seguida se presenta el cuadro correspondiente al campo formativo

Desarrollo fisico y salud y su relacién con todos los elementos del curriculo.

Cuadro XXIV
CAMPOS - COMPETEN ACTIVIDA -
PROPOSITOS MPETENCIA CONTENIDOS EVALUACION
FORMATIVOS SITO cias | ©© CIAS © DES ©
Maqtleqe el . Reconoce Sugerencias | Evaluacion inicial o
equilibrio y situaciones que en la Conceptuales didacticas diagnostica
control de mo- fami- 9
*Conozcan mejor vimientos que .
b P lia o0 en otro contexto
su cuerpo, actien | implican fuerza, le provocan aara-
y resisten_ P 9
semcsg?aunrlgtljaen Clai;'rzlel_)j(Ifcl)“deand e do, bienestar, temor, Adquisicion de Actividades
- P ! desconfianza o conceptos y no concretas
expresion juegos y
corporal, y mejoren | actividades de intranquilidad y aprendizajes
sus habilidades ejercicio fisico. | expresa lo que siente. hechos
de coordinacion, | *Utiliza objetos e Disefio de
control, instrumentos de situaciones
manipulacion tra- didactica por
© -8 bajo que le parte de la
35 QO y desplazamiento permiten T Evaluacién
_ = . L Actitudinales educadora, .
® 5O en actividades de resolver en relacion Formativa
n o3 problemas
> 2 8 juego libre realizar con los
) > © Jueg ’ Y re: Adquisicion de propositos
O © — organizado y de actividades .
= N reicin fio : actitudes fundamentale
o @ ejercicio fisico. diversas.
P oo S.
- 2 £ *Practica
g c -8 medidas basicas valores y normas
9 g o preventivas
E g g *Comprendan que y de seguridad . Actividades
s D’: SU CUEID0 EXDeri- para preservar Procedimentales ermanentes
[} 5 P p su salud, P
0o menta cambios asi como para . . .
(&) . . El nifio adquiere Evaluacién
cuando esta en evitar ’ .
; ) destrezas, sumativa o final
acti- accidentes y
vidad y durante el riesgos en la aptitudes y
- ‘ . escuela y fuera -
crecimiento; practi- habilidades
de ella.
quen medidas de Paf"C'Pa en
Lo acciones de
salud individual y h
salud social,

colectiva para
preservar y
promover una
vida saludable,
axial como para
preve-
nir riesgos y
accidentes.

de preservacion
del ambiente y
de cui-
dado de los
recursos
naturales de su

entorno.




Analisis: Se encuentra congruencia entre los elementos, ya que las actividades
a realizar para la evaluacion contemplan los criterios para constatar los
avances en los nifos de acuerdo con los propdsitos y las competencias
incluidas en este campo formativo; la evaluacién inicial da cuenta de lo que son
capaces de hacer los nifios (sin ayuda), mientras que la evaluacién formativa y
sumativa da cuenta de los logros y dificultades que manifiestan los nifios
durante el desarrollo de actividades para favorecer competencias, tal es el caso
de las competencias motrices en los nifios, que se llevan mejor con situaciones
en las que pongan en juego el movimiento y el intelecto (armar y desarmar
rompecabezas); de esta manera se lleva una mejor evaluacion de las

capacidades motrices.

Se concluye que la evaluacién del aprendizaje en la educacion preescolar
es constante; de esta manera se va recopilando el logro de las competencias
que los niflos van desarrollando a lo largo del ciclo escolar, para ello se parte
de una evaluacion inicial o de diagndstico, la cual es el punto de partida para el
disefio de actividades en términos de competencias; asimismo la evaluacién
formativa permite ver los logros, dificultades y necesidades de los nifios; y en
lo que respecta a la evaluacion final, arroja el nivel de aprendizaje alcanzado
por los alumnos y su desempeifio a partir de los propésitos y las competencias

a favorecer.

Por lo anterior se afirma que la evaluacion tiene congruencia con las
competencias, pues, ésta se centra exclusivamente en la apreciacion del
desempeino del educando, es decir, como va adquiriendo el alumno ciertas

competencias que le permitiran desenvolverse en determinados contextos.

La revision y andlisis del PEP/2004 nos reitera que el enfoque de
competencias incluido en este programa, marca una ruptura con las
concepciones pedagogicas que han estado presentes en la educacion
preescolar en nuestro pais, aspecto que puede se establecido a partir de la
revision histérica de la educacion preescolar, que se ha hecho en el capitulo .



Por otra parte también se puede observar que el programa de educacion
preescolar 2004, desde una perspectiva de plan y programa de estudios
presenta congruencia entre sus elementos, es mas se puede decir que los
diferentes aspectos como: actividades, contenidos y propuesta de evaluacién
guardan una relacion con el enfoque de competencias; pero convendria

cuestionarnos si en su operacion presenta también este nivel de congruencia.

El espacio de la operacién de un curriculo por lo comun tiene puntos de
distancia con lo que se plantea en el documento de plan de estudios; en
funcidn de esto en seguida se revisara que sucede con la operacion del
PEP/2004 con base en una investigacidon que se ha realizado desde esta

directriz.

EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004 DESDE LA PERSPECTIVA DE
CURRICULO COMO PRACTICA.

Los senalamientos que se presentan en esta seccidon se han podido
establecer a partir de mi practica laboral en instituciones de educaciéon
preescolar ubicadas en el Estado de México, en donde me he desempefado
durante dos afos, y el ultimo afo en particular como coordinadora técnica;
ademas también se aplicd un cuestionario (Anexo 2) que presentd algunas
limitaciones, porque el tiempo de aplicacion coincidié con en el termino del ciclo
escolar 2005-2006 y la carga de trabajo administrativo fue extensa por lo que
las respuestas que dieron las educadoras no fueron del todo veridicas; sin
embargo a pesar de este hecho fue posible rescatar algunas observaciones de

maestras de preescolar. (Véase anexo 3).

A partir de que entrara en vigor el nuevo modelo de educacién preescolar en
el ciclo escolar 2004-2005, en el plan piloto, se previ6 un programa de
actualizacion para el personal docente y directivo, con la finalidad de dar los

elementos necesarios para conocer el Programa de Educacion Preescolar



2004, vy aplicarlo satisfactoriamente. No fue sino hasta el ciclo escolar 2005-
2006 que este nuevo modelo entro en operacién real en todos los planteles de

educacién preescolar.

A raiz de la implantacion del PEP/2004 se han suscitado algunos
problemas en su operacion, desde mi punto de vista y sobre lo observado en la
experiencia; en primer lugar la preparacion que se dio fue limitada para
trabajar con el nuevo plan, esto ha traido consigo problemas muy fuertes para
hacer el proyecto escolar, por ejemplo en la planeacion didactica, las
educadoras no estaban familiarizadas con los nuevos términos que plantea el
programa, por lo que elaborar situaciones didacticas resultaba una tarea dificil
y mas aun determinar que competencias favorecer en cada campo formativo,
qué actividades, qué recursos y como evaluar en términos de competencias

para plasmar en un documento dicha planeacion.

Para las educadoras adaptarse a este nuevo programa les ha resultado
complicado por el hecho de que aun no tienen conocimiento pleno del modelo;
ademas tener la libertad de hacer su propio plan de trabajo es una
responsabilidad grande que les ocasiona angustia porque estaban
acostumbradas a trabajar de una manera ya establecida, por lo que manifiestan
que en los cursos no se explica la nueva forma de planear; sobre este aspecto
he observado que retoman el modelo anterior para hacer su planeacion, pero
traducido en competencias; sin embargo al hacer esto les lleva a mas
confusiones al respecto, porque el planteamiento de competencias es mucho

mas amplio, como se ha visto en los capitulos | y II.

El trabajar por competencias significa replantear el trabajo educativo, y tener
mayor compromiso con los nifios, por ello el programa de educacion preescolar
2004, plantea 50 competencias que deben lograr los nifios en su educacion
preescolar, pero aqui surge la pregunta ¢;Pueden lograrse en un ciclo escolar?;
de acuerdo a lo observado durante este ciclo se pudieron trabajar las
competencias pero no de una manera favorecedora, ya que algunas quedaron

inconclusas por falta de tiempo, y organizacion en la planeacion de actividades,



esto se pudo observar al principio del ciclo ya que el desarrollo de una situacién
didactica rebasaba los tiempos y en consecuencia se perdia la intencionalidad
de la misma, pero al paso del tiempo se fue delimitando mas la actividad y se
lograron los propésitos propuesto por el programa; ademas el planteamiento
que se hace de las competencias es ambicioso si se busca desarrollarlas por

completo, porque algunas de ellas rebasan la etapa de desarrollo del nifio. 16

Otro problema en su operacion es la carga administraba que desvia la
atencion al nifo, por lo que el tiempo del ciclo escolar se divide entre el salén
de clases y lo administrativo, esto viene a hacer un problema porque la
educadora ahora tiene que hacer su plan de trabajo, hacer notas breves sobre
los resultados de la experiencia con los nifios y sus logros en su diario de
trabajo, mas todo el trabajo creativo que ya venian haciendo, por lo que
manifiestan las maestras que es mucho trabajo; desde esta perspectiva se
advierte resistencia al cambio; tal vez sea esto por la formacién froebeliana que
tienen que les cuesta adaptarse al enfoque de competencias; esto se puede
expresar con base en el rastreo histérico de las corrientes pedagdgicas que
han sido influencia en la formacion de las educadoras y que se han plasmado
en el capitulo 1.

Definitivamente la formacién de las educadoras va a repercutir en su plan
de trabajo, hasta que logren desligarse de su formacién froebeliana donde la
prioridad era el desarrollo psicomotriz del nifio y su formacién integral, para dar
paso a una formacion desde el enfoque de competencias donde el nifio debe
desarrollar potencialidades y capacidades. Sobre este aspecto es necesario
resaltar que algunas educadoras frente a grupo no tienen la suficiente
preparacion para llevar a cabo un trabajo pedagodgico, independientemente de
su formacion, (psicologas, administradoras, trabajadoras sociales, etc.,)
ademas se observa educadoras empiricas, que sin tener preparacion se
encuentran trabajando frente a grupo, solo por tener lazos familiares con los

directivos;'’quienes ingresan documentos ante la Secretaria de Educacion

16 Esto se puede establecer a partir de las respuestas al cuestionario aplicado.
7 Esta practica cotidiana se ha podido observar durante el tiempo que he trabajado en instituciones de
educacion preescolar.



Publica (SEP), que “avalan” su formacion, este es el caso de escuelas

particulares.

La actualizacion permanente de las educadoras en los Talleres generales
de actualizacién (TGA), les ha dado conocimiento de PEP/2004, porque en
ellos intercambian experiencias que les ayudan a delimitar su trabajo, sin
embargo esta retroalimentacion no continua dentro de cada plantel donde
laboran porque manifiestan que si en los TGA son tediosos aburridos y
repetitivos, quedarian con las mismas dudas y no avanzarian en su
desempenio, creo que la problematica en este rubro radica en que no existe
personal altamente capacitado para impartir estos talleres sino que son las
educadoras quienes exponen los temas del programa vy si les falta preparacion
sobre el tema entonces surgen dudas y confusiones respecto al PEP/2004;
ademas algunas escuelas no cuentan con una directora que motive su

participacion para trabajar bien con este modelo.

Ahora bien en el enfoque de la evaluacibn de competencias se han
encontrado algunos obstaculos, como el numero de niflos en el caso de
escuelas de gobierno, hace dificil esta tarea, ya que como la evaluacion es
individualizada, y se evaluan cincuenta competencias por nifio en todos los
campos formativos, muchas veces no es viable por la via de la observacion,
aun estableciendo escalas para evaluar competencias. Otro obstaculo es el
tiempo en el caso de la evaluacion inicial y final, porque en la primera se
incluyen entrevistas con los padres y muchos de ellos trabajan y no asisten a la
entrevista, perdiéndose esos datos, posteriormente en la final, la fecha de
entrega en formatos junto con las actividades de fin de curso son limitante para
realizar una optima evaluaciéon de las competencias, y solo por cumplir el

lineamiento se pierde la verdadera intencionalidad de la evaluacion.

Por lo antes mencionado considero que por ser el primer afio de operacion
real,'® se tuvieron estos problemas, pero en lo posterior y con lo establecido
por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), de tener en los jardines de nifios

'8 En el Estado de México, es el primer afio de operacién mientras que en el Distrito Federal es el
segundo afio de operacion.



personal con licenciatura en educacién preescolar, y con la constante
actualizacion sobre el programa de educacién preescolar 2004, este nivel

educativo tendra mas relevancia e importancia social,

Asi mismo cabe sefialar que para el afio 2008, se espera que el PEP/2004,
tenga una operacion satisfactoria, con personal altamente capacitado para
atender a toda la poblacién infantil de tres a cinco afos, en todos los jardines
de nifios del pais; sean escuelas particulares y escuelas de gobierno; pero
para ver esta realidad esto tendria que ser mas ampliamente investigado en
estudios posteriores, por lo que queda abierta la linea de investigacion en torno

a la educacion preescolar basada en competencias.



CONCLUSIONES

En este trabajo se ha realizado un analisis al programa actual de educacién
preescolar (PEP/2004), resultado del cual se ha podido establecer diferentes
aspectos que a continuacién se expresan.

La educacion preescolar hoy en dia es una realidad que ha pasado por un
proceso de desarrollo y consolidacion de 100 afios aproximadamente y durante

este lapso, ha imperado la l6gica del enfoque froebeliano de dones y juegos.

A partir de este aferramiento al enfoque de dones y juegos propuestos por
Froebel se puede establecer que aunque a lo largo de la educacién preescolar
se ha dado énfasis a diferentes enfoques, la vision de Froebel ha tendido a
persistir, ya sea de una manera explicita o implicita; al parecer el enfoque
recién establecido de competencias no es la excepcion, de acuerdo con los

resultados del analisis que se ha realizado en este trabajo.

Al hablar de conocimientos, habilidades, destrezas y capacidades que los
nifos deben desarrollar, se habla de competencias que sin bien anteriormente
se encontraba implicita esta palabra hoy en dia esta en boga en todos los
ambitos de la sociedad, de ahi que fuera necesario el cambio en la educaciéon
con un enfoque basado en competencias, con el fin de formar individuos que
evidencien el nivel de conocimientos, habilidades y valores para desempefiarse
o producir algo para si mismos y para la sociedad. Este enfoque se traduce en
competencias para la vida, es decir, un desempefo real que conlleva el “saber
hacer”, “saber decir’, “saber actuar’; en una frase “aprender a aprender’ para

desempenfarse en varios contextos.



Por lo anterior se afirma que el aprendizaje es la base para construir
competencias, porque aprender es participar activamente, crear y reproducir

conocimientos previos y nuevos que llevan a la evidencia del desempeiio.

De ahi que la funcidon de la educacion preescolar es promover el desarrollo
y fortalecimiento de las competencias que cada nifilo posee por medio de
aprendizajes significativos, que le permitan pensar, explicar, cuestionar,
proponer, comparar y expresarse. Por ello el programa de educacién
preescolar/2004 con el enfoque de competencias busca sacar todo el
potencial en los niflos para que sean reflexivos, autonomos y vayan
adquiriendo mayor capacidad de analisis para enfrentar los constantes cambios

que el pais demanda.

Si bien el PEP/2004 desde la perspectiva de curriculo como plan y
programa de estudios responde a los objetivos de la educacion preescolar, no
asi responden las competencias propuestas en el mismo, esto se ve reflejado
en relacion con los propdsitos porque algunas competencias rebasan la etapa
de desarrollo del nifio preescolar, lo cual quiere decir que seria necesario hacer
una revision sobre las competencias; en lo que respecta a los demas
elementos del curriculo como plan y programa de estudios, estos tienen
congruencia con el enfoque educativo de las competencias. Dicho enfoque
representa una ruptura con las concepciones pedagdgicas presentes en la
educacion preescolar, sin embargo esta ruptura no se ha dado de manera
definitiva en las educadoras, ya que les cuesta trabajo adaptarse al nuevo
enfoque. Tal vez sea porque la aplicacién de este modelo lleva un ano de

operacion real.

El PEP/2004, al ser estudiado desde la modalidad de curriculo como
practica, presenta una serie de problemas, que las educadoras han expresado,
la dificultad para seguir el modelo de la planeacion que se les propone, por que
en la practica no se han puesto en marcha las orientaciones de planeacion que
se indican en este nuevo plan de estudios de educacion preescolar.



Otro aspecto que se deja ver como limitante en la operacién del PEP 2004,
tiene que ver con la falta de preparacion de las educadoras, para el manejo de
este plan de estudios. En relacion a esto, se tiene que los talleres generales de
actualizacion (TGA), han presentado fuertes deficiencias; esto debido a que en
muchas ocasiones quienes los coordinan no cuentan con una preparacion

suficiente.

Por ultimo como resultado de esta investigacion, considero seria muy
conveniente se realizara una estudio de seguimiento de los egresados bajo
este nuevo plan de estudios correspondiente a la educacion preescolar. En
este estudio se podria investigar con respecto a: los conocimientos,
capacidades y habilidades de los alumnos en su vida estudiantil; visto esto con
mayor perspectiva, nos podria dar informacién sobre el impacto real en el
desarrollo de competencias a resultado de cursar los estudios de educacién
preescolar con el PEP/ 2004.
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ANEXO No.2

CUESTIONARIO SOBRE EL PROGRAMA EDUCACION PREESCOLAR 2004

10.

(Cudl es su opinion sobre el nuevo programa para la educacion preescolar? ----

(Qué implica para su trabajo el planteamiento de competencias?-----------------

Piensa que es necesario distinguir las competencias por grado. ;Porqué?-------

Considera que las competencias que plantea el PEP/2004 pueden lograrse.
JPorqué? e

Piensa que los propdsitos del PEP, son viables para la educacion preescolar; o
cree que son insuficientes. ;Porqué?

Encuentra que los contenidos del PEP/2004, son viables en funcion del tiempo
del afio escolar ;Porqué?--------------

Cree que los contenidos son accesibles de acuerdo al desarrollo de los nifios en
edad preescolar. ;Porqué? ---

La organizacion de la escuela permite llevar a cabo los contenidos del
PEP/2004, hablando de Tiempos, instalaciones y Material didactico ------------

Considera que hay un campo formativo de mayor importancia. ;Cual? Y
[ Porqué

En la planeacion de las actividades, ;Qué dificultades y qué limitaciones ha
tenido?




11.

12.

13.

14.

15.

16.

17

18

19

20

Considera que la evaluacién que propone el PEP/2004, es viable para evaluar
competencias en los nifios.--------=---=-----------

(Qué dificultades ha tenido en la evaluacion?

(Qué elementos del programa de educacion preescolar 2004, se pueden
implementar y qué no? --------------mmmmmnmoe-

( Como se esta aplicando el PEP/2004 en su colegio?

(Qué dificultades y qué limitaciones han surgido durante la implantacion del
PEP/2004?

(Qué cambios ha tenido en su practica educativa con el nuevo modelo?---------

. Cuenta con instalaciones adecuadas para favorecer competencias en los nifios.

. La organizacion del colegio ayuda al trabajo con el PEP/2004.

. Considera que el tiempo del ciclo escolar es suficiente para favorecer
competencias en el nifio preescolar. ;Porqué?

. Considera que en los Talleres generales de actualizacion (TGA), realmente se
presenta una preparacion para trabajar con este nuevo programa. ;Porqué?-----




ANEXO No. 3

RESPUESTAS DE CUESTIONARIOS APLICADOS A DIFERENTES
EDUCADORAS

1. {Cual es su opinion sobre el nuevo programa para la educacion preescolar?

Es bueno y flexible toma en cuenta el desarrollo del nifio.

Fue dificil asimilar la idea del cambio y sobre todo comprender su contenido por
los nuevos conceptos, que en el se emplean para favorecer competencias
afectivas sociales y cognitivas,

Es un logro a largo plazo.

Me parece bien, de esta forma se logra que la educacion sea igual en todo el pais

y todos los nifios desarrollen sus potencialidades al mismo ritmo.

2. ;Qué implica para su trabajo el planteamiento de competencias?

Mayor compromiso con los nifios.

Es un reto profesional.

Cambiar la forma de trabajar.

Implica mas trabajo porque son extensas y no se logran.

Tener presente lo que el nifio debe desarrollar en todos los aspectos de acuerdo a
sus capacidades.

Me orienta a sistematizar lo que realmente se necesita para el logro de las
mismas.

Resulta dificil situaciones didécticas para desarrollar habilidades en los nifios.
Gracias a ellas puedes identificar las capacidades y areas cognitivas en los
pequenos.

Un mejoramiento en mi trabajo y en mi desempefio laboral.

3. Piensa que es necesario distinguir las competencias por grado. ;Por qué?

SI

Por el grado de madurez del nifio.
La edad implica mucho, y sus necesidades y capacidades son diferente.

Para aumentar o disminuir el grado de dificultad.



NO

Para que se pueda dar un seguimiento.
Hay competencias que no son especificas para los niflos mas pequefios.
Se debe evaluar al pequefio de acuerdo a su edad y a su capacidad y por ende se

deben graduar las competencias.

Se pueden aplicar de acuerdo a la maduracion y edad del nifio.

El grado no determina el nivel de cada nifio, cada nifio tiene sus propias
experiencias, niveles y ritmos.

Por que el nifio desde que nace empieza a desarrollar competencias, claro se

logran poco a poco y de acuerdo a su desarrollo.

4. Considera que las competencias que plantea el PEP/2004 pueden lograrse. ;Por qué?

SI

NO

Se logran de acuerdo a la maduracién del nifio.

Siempre y cuando la situacion que se elija sea adecuada e interesante para
trabajar con los nifios.

Son factibles de lograr porque son congruentes con las caracteristicas de los
nifios.

Se logran siempre y cuando los nifios inicien su educacién preescolar a los tres
afios de edad.

Con el dinamismo y entusiasmo de la educadora.

Si llevas una buena planeacion se logran.

Porque algunas o en su mayoria son sencillas.

El planteamiento que se hace de las competencias es ambicioso si se busca
desarrollarlas por completo, pero aun asi se pueden lograr.

Por que estan pensadas en situaciones reales que todos los nifios pueden

realizar.

Son tan amplias y a veces los recursos no son los adecuados.
Hay una competencia en lenguaje y comunicacién que dice que el nifio tiene

que leer y comprender la lectura y creo que no todos pueden.

5. Piensa que los propositos del PEP, son viables para la educacion preescolar; o cree

que son insuficientes. ;/Por qué?



Toman en cuenta el desarrollo de los nifios.

Son viables y flexibles, estdn completos.

Son orientadores porque permiten adquirir una vision de lo que los nifios deben
obtener en la educacion preescolar.

Son buenos pero son demasiados.

Son insuficientes pues no siempre se encuentra en ellos lo que buscamos.

Son insuficientes porque se encierran solamente en 12.

6. Encuentra que los contenidos del PEP/2004, son viables en funcion del tiempo del

afio escolar ;Por qué?

Hace falta tiempo porque hay que cumplir con los contenidos institucionales.
No son muchos y no se alcanza a ver todo.

Se cubren la mayor parte.

Se cubren las 50 competencias.

Parten del conocimiento previo del alumno.

Dependiendo de la motivacion de la educadora.

7. Cree que los contenidos son accesibles de acuerdo al desarrollo de los nifios en edad

preescolar. jPor qué?

8

Estan relacionados con el nivel de madurez.

Estan disefiados para cubrir los propositos.

Hay competencias que no corresponden al campo formativo.

Los contenidos esta acorde, sin embargo algunas competencias rebasan el
desarrollo del nifio.

Si porque parte de lo que sabe de acuerdo a su edad.

Si, los contenidos sostienen el porqué de ciertas competencias.

. La organizacion de la escuela permite llevar a cabo los contenidos del PEP/2004,

hablando de Tiempos, instalaciones y Material didactico.

Los tiempos de cada actividad son muy reducidos por la diversidad de estas.

Los espacios ayudan a organizar y llevar a cabo las secuencias didacticas.

Por falta de tiempo no se cubre todo el contenido.

Los recursos didécticos son suficientes para llevarlos a cabo (material didactico).

El tiempo se divide entre el salon de clases y lo administrativo.



Toda la escuela se encuentra bien organizada para poder alcanzar y cubrir los

contenidos.

9. Considera que hay un campo formativo de mayor importancia. ;Cual? Y ;Por

que?

Desarrollo personal y social, por la formacion integral del nifio.

Exploracion y conocimiento del mundo, porque ademas de aprender valores se
favorece el desarrollo de capacidades y actitudes.

Lenguaje y comunicacién, porque el lenguaje es uno de los campos que se
relacionan con los demds e incluye las competencias basicas para el desarrollo
del nifio. (transversalidad).

Desarrollo fisico y salud, porque en este campo hay pocas competencias a
favorecer y creo es mas importante el desarrollo psicomotriz del nifio.

Todos los campos son importantes, porque todos conllevan a un mismo fin que

es el desarrollo de las competencias en los nifios.

10. En la planeacion de las actividades, ;Qué dificultades y qué limitaciones ha

tenido?

Limitaciones, el tiempo, espacio y falta de material didactico.

Conocer bien el programa. ( la mayoria hace la misma referencia)

Dificultades elaboracion de situaciones didécticas; disefar el plan de trabajo de
acuerdo a los campos formativos y competencias.

No se pueden tomar decisiones libres pues perjudicaria el avance y desarrollo
del nifo.

Plasmar en un formato mis actividades con todos sus elementos.

Entender el programa y plasmarlo en un documento.

El ritmo y aprendizaje de los nifios.

11. Considera que la evaluaciéon que propone el PEP/2004, es viable para evaluar

competencias en los nifios.

SI

Por la continuidad del aprendizaje de los nifios, que permite ver desde la
evaluacion inicial, formativa y final.

Permite ver el grado de aprendizaje y dominio de las competencias.



- Se va determinando el grado de madurez, sin embargo en la evaluacion final no
se encuentran indicadores para evaluar.

- Por la observacion de experiencias infantiles vemos como los nifios ejercitan sus
conocimientos y competencias.

- Identifica las fortalezas y debilidades de cada pequefio.

NO

- Siempre hayas aspectos que son importantes y otros que deben enfocarse en la

realidad del alumno.

12. ;Qué dificultades ha tenido en la evaluacion?

- La participacion de los padres de familia por que no hay comunicacion con ellos
porque como en la escuela hay estancia no tiene tiempo por su trabajo y eso
dificulta la evaluacion inicial.

- El asignar escalas para evaluar las competencias (evaluacion final).

- Evaluar por observacion algunas actividades.

- El no identificar una secuencia adecuada.

- El tiempo es corto (evaluacion final) por la fecha de entrega, y a esto le aunamos
la cantidad de nifios por grupo resulta dificil.

- Numero de nifios por grupo (escuelas de gobierno).

- Ninguna.

Pasar de una evaluacion cuantitativa a una evaluacion cualitativa.

13. (Qué elementos del programa de educacion preescolar 2004, se pueden
implementar y qué no?
- Todos los elementos se pueden implementar, siempre y cuando se respeten las
necesidades de cada nifio.
- Partiendo de los principios pedagdgicos.

- Todos si se busca hacerlos con creatividad y tiempo suficiente.

14. ;Cémo se esta aplicando el PEP/2004 en su colegio?
- Tomando en cuenta el desarrollo del nifio.
- Con libertad de aplicar situaciones didacticas sin perder de vista los propositos y
las competencias.

- De acuerdo a lo que marca el pep y a los cursos de capacitacion.



Conforme a lo que entendemos en los cursos.

De acuerdo a nuestro criterio.

Por medio de estrategias basadas en las competencias.

En la planeacion mensual implementamos todas las competencias adecuando el

plan que se manejaba anteriormente al nuevo.

15. ;Qué dificultades y qué limitaciones han surgido durante la implantacion del

PEP/2004?

16.

Conocer y entender el PEP adecuadamente para poder implantarlo. (la mayoria
de las educadoras hicieron énfasis sobre este aspecto).

No tiene limitaciones por que es abierto.

Familiarizarse con los nuevos conceptos, sobre todo entender que es una
competencia y como favorecerla en los nifios e incluso identificar las propias.
Que aunque es de caracter abierto se tengan que seguir reglas.

Falta de tiempo y espacio (también varias educadoras hicieron énfasis en este
aspecto).

Que no se limitan a tiempos.

Tiempo para favorecer competencias.

Es extenso y el tiempo es una limitante.

El tiempo y el ritmo de aprendizaje de los nifios.

La falta de informacion y orientacion acerca de como trabajarlo.

(Qué cambios ha tenido en su practica educativa con el nuevo modelo?

Un mejor desarrollo en las habilidades de los nifios,

Escuchar y observar mas al alumno en su proceso de aprendizaje.

Implantar nuevas estrategias de aprendizaje.

Cambio en la forma de trabajar.

Analizarlo y conocerlo bien.

Una transformacion radical para proponer a los nifios experiencias educativas.
Es un reto.

Romper con los esquemas.

Romper con una formaciéon que tenia con respecto a como planear mi trabajo.
Una constante autoevaluacion, ser autodidacta y tener espiritu de investigacion

para poder implementar cosas interesantes para el nifio.



SI

NO

17.

18.

Cuenta con instalaciones adecuadas para favorecer competencias en los nifios.
Si, aunque la matricula es muy pequeiia.

Las nuevas instalaciones permiten trabajar abiertamente con diferentes
situaciones didacticas.

El numero de nifios a veces es una limitante para favorecer competencias,
aunque haya buenas instalaciones.

Falta areas verdes (en algunas escuelas particulares), ya que para trabajar en el
campo formativo desarrollo fisico y salud se requiere este tipo de areas.

La escuela es muy pequena ademas hay pisos lisos que se tornan resbalosos e

inseguros para los nifios, también carece de areas verdes.

La organizacion del colegio ayuda al trabajo con el PEP/2004.

Hay mucho apoyo a las maestras, solo falta organizar mis tiempos.

Nos dan la libertad de trabajar el PEP segtin nuestro criterio.

Organizacion flexible.

El trabajo administrativo es mucho y eso distrae la atencion hacia los nifios (la
carga administrativa es el aspecto del cual se quejan las maestras).

Lo administrativo desorganiza todo nuestro plan.

La organizacion de la escuela no ayuda porque la directora no nos apoya y se
nota bastante desorganizacién en la escuela, tal parece que ella no tiene
conocimiento pleno del programa para poder manejarlo, ademas todo el trabajo

administrativo recae en la educadora, y ella solo se encarga de lo financiero.

19. Considera que el tiempo del ciclo escolar es suficiente para favorecer

competencias en el nifio preescolar. ;Por qué?

Si fuese mas amplio los nifios se fastidiarian.

Es un tiempo favorable.

Es suficiente e ideal, se abarcan las 50 competencias.

Aunque algunas competencias quedan sin profundizar,

Pero creo que algunas competencias no se favorecieron bien en los nifos.

Se vieron todas las competencias.

Porque algunas competencias quedan sin trabajarse por que son muchas.



20.

El programa es extenso y no se alcanzan a cubrir todas las competencias.

Considera que en los Talleres generales de actualizacion (TGA), realmente se
presenta una preparacion para trabajar con este nuevo programa. ;Por qué?

hay un mayor conocimiento del PEP y permite trabajar de acuerdo con los
lineamientos que marca.

El intercambio de experiencias ayuda a determinar nuestro trabajo.

Gracias a estos talleres me he familiarizado con los nuevos conceptos del
PEP/2004.

A veces suelen ser repetitivos, aburridos y tediosos.

Si, solo que a veces las docentes de otras escuelas no estan bien preparadas o les
falta informacién y al exponer nos surgen dudas y confusiones con respecto al
PEP.

Son buenos, pero en la escuela donde laboro no contamos con un lider
académico que nos motive a una participacion activa y dindmica para trabajar
bien con este modelo.

Quedan lagunas, en teoria es aplicable pero en la practica se encuentran
dificultades.

Si no hubiera estos talleres mi desempefio seria deficiente o seguiriamos con el
modelo anterior pero estructurado en competencias que marca el PEP.

Si, siempre y cuando la retroalimentaciéon no quedara en los talleres, sino que
hubiera una actualizacién permanente en cada plantel, también trabajar en
equipo desde el inicio del ciclo escolar para una mejor organizacion de la
escuela y no que cada quien lo haga como lo entienda.

Si, nos da mayor conocimiento del mismo y nos guian como trabajar el
programa.

Deberian se impartidos y asesorados por profesionistas especializados en el
PEP/2004.

Son buenos, sin embargo, es mucha informacién y no se acaba de ver en tan

poco tiempo y ya tienes que ponerlo en practica.
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