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INTRODUCCION

La distribucion y el acceso a los bienes y servicios disponibles en una sociedad
constituyen principios de diferencias que conduce a los actores sociales a
clasificarse dentro de la estructura del espacio social, generando desigualdad.

Esta clasificacion social se sustenta en la distribucion desigual que se hace de
los ingresos econdmicos en la sociedad, constituyendo asi, diversos grupos
que comparten una identidad, estilos de vida, prestigio, disposiciones, intereses
y practicas de cualquier indole. A estos grupos Bourdieu (2000) y Crompton

(1997), ademas de otros estudiosos al respecto, les llaman clases sociales.

Es menester sefialar que en la presente investigacion no hablaremos de
desigualdad social como referente de la pobreza, pues en este tenor nos
adherimos a Béjar y Hernandez (1993:9), quienes aluden, “puede haber mayor
nivel de la desigualdad en la sociedad pero ello no implica necesariamente

crecimiento de la pobreza”.

En la desigualdad social figuran tres elementos fundamentales. La inversion y
posesion de un determinado cumulo de capital cultural, capital econdémico y por
ende capital social, los cuales influyen en los modos de existencia de los
actores sociales, ademas de ser los medios con los cuales construyen un
mundo simbdlico privado e individual que les permite construir una realidad

distinta a los demas.

La desigualdad social influye en los distintos campos de la sociedad, en el
campo educativo la desigualdad es reflejada en los estudiantes por la distinta
capacidad de apuesta que hacen de los medios necesarios para alcanzar

resultados de éxito o fracaso educativo en su rendimiento académico.

Esto quiere decir, que cada estudiante pondra en practica en el trayecto escolar
el camulo de habilidades, destrezas, intereses, etc. ademas de todos aquellos

conocimientos escolares que posea para satisfacer las necesidades



intelectuales que se le presenten en el trayecto educativo y que le permitan
obtener un rendimiento académico favorable con el fin de trascender en el
sistema de educacion superior. Aunque la educacién en México persigue en
todos su niveles educativos éste objetivo final muchos estudiantes no lo logran,
pues adolecen de suficientes recursos para llevar a cabo su practica educativa,
es decir, tienen poca capacidad de apuesta para alcanzar un rendimiento
académico satisfactorio.

En este tenor, el factor que motiva principalmente a la desigualdad educativa
es la igualdad de acceso a la educacion superior, pues admite a una masa de
estudiantes aparentemente homogénea al sistema a pesar de haber sido
clasificados mediante los filtros de seleccion y otorga un trato igual a quienes

Josefina Granja (2000:59), refiere son “esencialmente desiguales”.

De esta manera el sistema de educacion superior en México, en el caso que
nos ocupa la UNAM considera que esta masa de estudiantes aparentemente
homogénea tiene la misma preparaciéon académica y con base en ello continua
formando a los estudiantes, no obstante, ignora que todos los estudiantes
tienen distintas practicas escolares que los lleva a clasificarse en el sistema y

permite distinto rendimiento académico entre si.

La educacién superior Publica en México tiene el cometido social de preparar a
jovenes en favor del desarrollo econémico, politico y social del pais, sin
embargo, ha sido obstaculizado entre otras causas, por el bajo rendimiento
académico de los estudiantes reflejado ademas de otros aspectos, en la nula
correspondencia que hay en los niveles de ingreso y egreso, los cuales, para
dar cuenta de la diferencia entre estas variables recurrimos a los resultados de

eficiencia terminal, desercion, titulacion y reprobacion para su analisis.

La ausencia en la correspondencia de estas dos variables permite percibir las
diferencias entre estudiantes en el trayecto educativo y al final del mismo.
Estas diferencias subsisten en el campo de la educacion a través de las
estrategias que los estudiantes utilizan en el juego educativo a jugar, es decir

en el nivel superior con la finalidad de lograr el rendimiento académico exitoso.



Dichas estrategias refieren de acuerdo con Alicia Gutiérrez (1997:69) “como las
cosas a hacer, ante una situacién determinada” consistentes en el conjunto de
habilidades con las que los estudiantes cuentan para actuar en el campo
educativo. Las estrategias también son valoradas segun la capacidad de
apuesta de cada estudiante. Esta capacidad es medida de acuerdo al capital
econdémico, social y cultural que cada uno posee. Los distintos cumulos, de
capitales son importantes, pues de estos depende el sentido otorgado a la
practica educativa.

El capital cultural, unidad de analisis en la presente investigacion, esta ligado al
capital econémico y social, pues estos posibilitan las condiciones de consumo
de bienes y actividades culturales que enriquecen el capital cultural y simbélico

de los estudiantes.

“La nocion de capital cultural se impone en primer lugar como una hipoétesis
indispensable para dar cuenta de las diferencias en los resultados escolares
gue presentan jovenes de diferentes clases sociales respecto del éxito escolar”
(Bourdieu, 1987:11), y aunque este capital cultural se ha interpretado de
muchas maneras se encuentra identificado con la inversién y cumulo de:
“conocimiento de alta cultura, credenciales educativas, curricula escolar,
manejo simbolico, desempefio de tareas en modos socialmente aceptables,
participacion en eventos de alta cultura, incorporacion social del conocimiento
en la tecnologia, cultura legitima expresada en signos culturales de alto status
y su medicion en procesos de exclusion (y/o seleccion) social y cultural”
(Bracho, 1990:16).

El capital cultural dado en sus tres estados o formas, dan cuenta de los habitus,
gue son “estructuras estructuradas, predispuestas a funcionar como estructuras
estructurantes” (Bourdieu,1991:92). Es decir el habitus es un principio
clasificador que da cuenta de practicas interiorizadas o bien hechas cuerpo que
se objetivan en la accién cotidiana de los individuos sociales dotandola de
sentido, esto es, todos los agentes sociales actuamos de distinta forma ante
determinadas circunstancias, dicha accién no necesariamente tiene que pasar

por la reflexion pues la actuacion se convierte en parte de la naturaleza del



agente social. El habitus ademas interviene en la formacién de la identidad,

vision e interpretacion del mundo circundante.

La familia en este aspecto juega un papel fundamental, pues es el principal
generador de habitus. La familia forma en los hijos capacidades intelectuales y
personales como recursos que les permitan actuar de cierta manera en

determinadas situaciones.

En el caso que nos ocupa, los habitus del estudiante le sirven para guiar la
|6gica de su practica educativa. Es por ello que la escolaridad de los padres, la
profesién, su actividad laboral asi como sus ingresos, contribuyen en la

inversion del capital cultural sélido en los estudiantes.

Algunos de los habitus que orientan la logica de la practica educativa del
estudiante son: el desarrollo de habilidades, actitudes, aptitudes, seguridad,
inteligencia, motivaciones, intereses, normas, valores, gustos, costumbres, etc.
(estado incorporado, estructuras estructuradas), los cuales al mismo tiempo
forjan el habitus del consumo cultural por ejemplo: libros, revistas
especializadas, periddicos, musica, acceso a los medios de comunicacion,
realizacion de actividades culturales, visitas a museos, exposiciones, cine,

conciertos, etc. (estado objetivado, estructuras estructurantes).

El capital cultural de los estudiantes es distinto de acuerdo a su origen social,
sin embargo, no quiere decir que los alumnos que no estén ubicados en el
marco de la estructura social privilegiada, no puedan sobresalir en el ambiente
de las desigualdades tanto sociales como educativas, pues para entrar al juego
del rendimiento académico exitoso, los estudiantes deberan jugar
estratégicamente con sus habitus culturales que los lleve a lograr una
movilizacion social, econdmica y cultural de manera vertical. Es decir, que los
lleve a mejorar su posicion dentro del espacio social, lo cual implica luchar con
las desventajas culturales asi como desarrollar eficazmente aptitudes y
actitudes que permitan el avance favorable de su trayecto educativo y allegarse
los recursos econdmicos necesarios que le impidan ser victima de la desercion

o reprobacién escolar.



En este tenor, podemos plantear que a las aulas universitarias asisten alumnos
aparentemente iguales, sin embargo, la desigualdad se percibe en la capacidad
de apuesta que hacen los estudiantes para lograr el éxito académico, poniendo
en juego sus capitales representados en habitus y proyectados en el aula con
la participacion en clase, la obtencién de buenas notas, integracién de los
contenidos, interés por las materias, el cumplimiento de tareas, entre otros.

(Estado institucionalizado).

A manera de antecedente retomaremos de la generacion de estudiantes 1995
a la 2001 el comportamiento del rendimiento académico de éstos mediante
cuatro perfiles: titulacién, eficiencia terminal, desercion y reprobacion, ello con
el objetivo de ilustrar cual fue la logica de la practica educativa de los alumnos.
Asimismo estos datos coadyuvaran a la explicacion de la incidencia del capital
cultural en el rendimiento académico de la generacion 1998-2001 con los
resultados obtenidos de las entrevistas aplicadas a una muestra de estudiantes
de la generacion en estudio.

Ciertamente el acceso de la generacion 1998-2001 a la Licenciatura en
Sociologia de la FES-Aragon, fue otorgado en funcion de la igualdad de
oportunidades de acceso a la educacién superior Publica. Institucionalmente se
tratd de una generacion escolar homogénea, pues los unia la expectativa de
consolidarse en futuros profesionistas. Sin embargo, las posibilidades de éxito
académico no eran iguales para todos los estudiantes de la generacion en
estudio, ya que la desigual capitalizacion cultural, econémica y social de cada
uno marcaba la diversidad en las estrategias apostadas en el juego educativo
tales como: habilidades, destrezas, aptitudes, actitudes, inteligencia, cumulo
cultural, bienes culturales, cimulo econémico y simbdlico. Estas estrategias
son habitus en sentido practico necesarios para la Licenciatura en Sociologia
ya que sus contenidos educativos exigen la capacidad y responsabilidad critico
analitica para la adecuada interpretacion, estudio y explicacion del entorno
circundante. Ademas estas habilidades dotan al estudiante de una significacion
que le permite proponer alternativas de accién viables en los diversos

problemas que afectan al devenir social.
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Al final de la trayectoria educativa, los resultados finales del rendimiento
académico de esta generacion fueron deficientes. A cuatro afios del egreso de
esta generacién estudiantil, los resultados no han tenido variaciones: de 88
alumnos inscritos en nuevo ingreso, solo 15 alumnos egresaron con el 100%
de los créditos (en tiempo curricular), cinco alumnos concluyeron sus estudios
dos afios después (en tiempo reglamentario), 24 alumnos adeudan
asignaturas, 43 alumnos desertaron o abandonaron la carrera, un cambio a la
Facultad de Derecho, cuatro egresados titulados y hoy solo dos estan insertos

en un programa de posgrado.

Como podemos observar, no hay correspondencia entre el ingreso y el egreso,
la eficiencia terminal es baja, los indices de reprobaciéon y desercion o
abandono de estudios son altos y los indices de titulacion bajos.

Es por ello que fundamentandonos en el capital cultural y el rendimiento
académico de esta generacion estudiantil, nos iremos acercando a una posible

explicacion que dé respuesta a:

¢, Cuales fueron las estrategias apostadas en el trayecto académico de cada
estudiante de la generacién 1998-20017?

¢,Cuales fueron las caracteristicas del capital cultural en el rendimiento

académico de cada estudiante de esta generacion?

¢, Cual es el origen social de los estudiantes de Sociologia generacion 1998-
20017

¢, Cudles fueron las caracteristicas del capital econdmico que los estudiantes de

la generacion en estudio pusieron en juego en su trayectoria escolar?

¢, Cual fue la influencia de los padres en el trayecto escolar de sus hijos?

11



¢, Cuales fueron las condiciones institucionales que ofrecié la FES- Aragon en
su funcién de proveedor de cultura escolar para que los estudiantes llevaran a

cabo su practica educativa eficaz y eficientemente?

Para dar respuesta a estas preguntas, nos propusimos alcanzar los siguientes

objetivos:

A. Analizar la desigualdad social expresada a través del capital econémico,

social y cultural en la desigualdad educativa,

B. Utilizar el capital cultural como herramienta analitica que sirva como

referente de analisis del rendimiento académico;

C. Conocer las condiciones infraestructurales fisicas y humanas que tiene

la FES-Aragon para garantizar condiciones académicas;

D. Conocer las caracteristicas curriculares de la Licenciatura en Sociologia
de la FES-Aragon;

E. Realizar un andlisis cuantitativo de los datos estadisticos recopilados en
relacion a los estudiantes de la Licenciatura en Sociologia de la FES-
Aragoén generacion 1998-2001, asi como un andlisis cualitativo que nos
proporcione informacién sobre su capital cultural y los resultados de

rendimiento académico de cada uno.

F. Establecer marcos de referencia que permitan la orientacion del capital
cultural que poseia cada estudiante de Sociologia generacion estudiantil
1998-2001, en su trayectoria académica;

G. Analizar la relacion que existe entre el origen familiar y el capital cultural

de los estudiantes de la FES-Aragén generacién estudiantil 1998-2001;

H. Establecer hipotesis sobre el rendimiento académico de los estudiantes

de Sociologia de la FES-Aragén, generacion estudiantil 1998-2001.

12



Las hipétesis que guiaron la presente investigacion son las siguientes:

a)

b)

d)

Los estudiantes de Sociologia de la FES-Aragon compartieron el mismo
espacio educativo como actores iguales, sin embargo, no lo eran en
funcién del desigual camulo de capital cultural, econémico y social que
cada uno puso en juego como estrategia para alcanzar el rendimiento
académico éxitoso y que les daba la posibilidad de constituirse como
futuros socidlogos dentro de la esfera profesional.

El capital cultural de los estudiantes de Sociologia incide en el
rendimiento académico de acuerdo con los siguientes perfiles: titulacion,

desercion, reprobacion y eficiencia terminal.

La acumulaciéon del capital cultural, econdmico y social del entorno
familiar influyd negativamente en la trayectoria académica de los
estudiantes de Sociologia generacion estudiantii  1998-2001, en la
medida que fueron proveedores de recursos necesarios para que los

hijos sobresalieran en el sistema de educacion superior.

El estado deficiente y deteriorado de la infraestructura y servicios con los
que cuenta la FES-Aragon como institucion de educacion superior
Pulblica, influyeron negativamente en el rendimiento académico de los
estudiantes ya que de esta manera no tuvo condiciones para ofrecer la

acumulacion de un capital cultural escolar.

Las categorias que se analizaran en el marco tedrico y conceptual de la

presente investigacién son: desigualdad social, desigualdad educativa, capital

economico, capital social, capital cultural, reproduccion social, rendimiento

académico, educacion superior Publica, habitus, espacio social, eficiencia

terminal, reprobacion, desercién y titulacion, mismas que seran utilizadas para

el analisis del estudio de caso.

Para llevar a cabo satisfactoriamente la presente investigacion se siguio la

siguiente metodologia:
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1. Se elaboré un andlisis de fuentes biblio-hemerograficas que actualmente
abordan el tema de capital cultural y rendimiento académico.

2. Se revis6 y analizé informacién obtenida a través de cibergrafia que nos
permitié conocer los ultimos estudios y debates que se han hecho al respecto,

motivo de la presente investigacion.

3. Se hizo una revision minuciosa de documentos tales como: actas de
calificaciones, listas de ingreso y egreso e historiales académicos que
permitieron la orientacion del analisis de la situacibn académica de cada
estudiante de Sociologia de la FES-Aragon como desercion, eficiencia terminal,
reprobacion y titulacion. Datos que en la presente investigacion fueron

necesarios para medir e interpretar el rendimiento académico.

4. De los datos recabados sobre rendimiento académico se procedié a
cuantificar y presentar la informacidbn procesada para su analisis e

interpretacion.

5. Se recabaron y sistematizaron los datos emitidos de la encuesta levantada
por la jefatura de Carrera de Sociologia de la FES-Aragon de las generacion
1998-2001, ello con la finalidad de acercarnos al analisis de sus habitus
culturales y préacticas escolares mismos que nos llevaron a conocer el cumulo
de su capital cultural apostado como estrategia en el juego por alcanzar un

determinado rendimiento académico.

6. Se realizaron entrevistas abiertas a una muestra de estudiantes de la
generacion 1998-2001 bajo cuatro perfiles de rendimiento académico, dos
titulados, dos con eficiencia terminal, uno con adeudo de asignaturas y dos con
desercion. El objetivo de ello fue coadyuvar con el andlisis de los datos
cuantitativos emitidos de la encuesta antes aludida asi como reconstruir su
trayectoria académica y saber como y de qué forma esta constituido su capital
cultural y como en éste intervienen para su constitucion factores como el capital

social y econémico.
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Se optd trabajar con entrevistas abiertas pues consideramos aporta datos
interesantes e importantes a partir de la argumentacion de la experiencia de
vida de cada estudiante sobre la interiorizacion de habitus y la objetivacion de
éstos que les ha permitido trascender en el campo educativo. Asi mismo para
la presente investigacion, la entrevista aportdé un enriquecimiento para el
analisis cualitativo el cual se llevd a cabo analizando el discurso emitido por

cada estudiante.

La elaboracion de esta investigacion consideramos es relevante y puede
representar un aporte a la Sociologia de la Educacion, pues en la medida que
se vaya acercando a la explicacion de los problemas que aquejan a esta
generacion escolar, resultard provechosa para explicar las dificultades del
proceso ensefianza-aprendizaje y rendimiento académico que padece esta

Licenciatura de la FES-Aragon.
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CAPITULO |

DESIGUALDAD EDUCATIVA, CAPITAL CULTURAL Y
RENDIMIENTO ACADEMICO. UNIDADES DE
ANALISIS.

Frente a las desigualdades estructurales de nuestras sociedades,
cualquier planteamiento de equidad habra de reconocer esas
desigualdades y tomarlas como punto de partida.

Tratar como iguales a los desiguales se traduce

en un ahondamiento de la desigualdad.

Josefina Granja

(2000:59)

La desigualdad es un tema en discusién por su origen controvertido basado en
el debate mismo sobre la igualdad. En este sentido resulta importante saber en
funcidn de qué se genera la desigualdad como fendbmeno social que encrudece
la realidad de los no privilegiados en rubros como el econdémico, social y

cultural.

El nivel de ingresos y el acceso a los bienes de consumo son indicadores de
desigualdad entre los sujetos sociales. Esta desigualdad originada socialmente
repercute en todos los campos sociales, pero en el campo educativo, las
desigualdades se acentlan mas cuando las diferencias entre estudiantes se
dan simplemente por los distintos habitus que posee cada uno y la manera en
como determinan la practica académica puesta en juego como estrategia para

alcanzar el rendimiento académico en la trayectoria escolar.

Es por ello que consideramos relevante en la presente investigacion, saber el
efecto que tiene la desigualdad social en el campo educativo. Mas aun cuando
a partir de esta desigualdad, los capitales econémico, cultural y social son
cumulos distribuidos desigualmente entre los estudiantes repercutiendo en la

trayectoria escolar de éstos y en su rendimiento académico.
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1.1 DESIGUALDAD SOCIAL

Antes de explicar la desigualdad, requerimos principalmente estudiar qué es la
igualdad y como se ha complejizado en un sentido social. La igualdad implica
una justicia comuan, sin distincién, que lo que corresponde a uno lo es también
para otro y en este tenor, Walzer concibe la igualdad como “una igualdad
compleja, en contraposicién con la idea que él califica como simple(...) la
igualdad simple supone la existencia de un unico criterio universal de
distribucion aplicable indistintamente a todo tipo de bienes. En contraste con la
igualdad compleja toma en cuenta la diversidad de bienes sociales que se
intercambian dentro de una sociedad, cada uno de los cuales constituye de por
si una esfera independiente dentro de la que se establecen los criterios

normativos de distribucion” (Aguilar, 2003:101).

Ahora bien, pudimos observar que Walzer menciona una igualdad compleja
tomando como punto de partida la diversidad. Actualmente vivimos en una
sociedad complejizada por la dinamica econémica que, “enlaza multiples
determinantes: sociales, politicas, culturales, ecologicas y tecnoldgicas”
(Tabash, 2000:13), de tal suerte que la arquitectura social continua
construyéndose variada por lo tanto la igualdad compleja que alude Walzer, es
la notable desigualdad.

La desigualdad mas estudiada es la econdmica por incidir en los distintos tipos
de desigualdad, sin embargo, es la desigualdad social la que nos interesa

abordar en la presente investigacion.

“La desigualdad social se entiende como la distribucién desigual o inequitativa
entre los habitantes de una sociedad, de los bienes y servicios disponibles en
ella” (Stern, en Béjar y Hernandez, 1993:35).

Esta concepcion sobre desigualdad social que hace Claudio Stern nos parece
adecuada e ilustrativa, pues fundamentalmente alude a una desigualdad
econdmica que da cuenta de la distribucién desigual de los ingresos que limita

el acceso y la obtencidn de bienes y servicios con los que cuenta una sociedad,
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tales como la alimentacion, empleo, educacion, salud, vivienda, etc. La
desigualdad econdmica principalmente ha servido de patron para polarizar a la
sociedad, marcar diferencias y clasificar a su integrantes en la estructura social,
es decir, “el espacio social se divide en conjuntos de agentes ocupando
posiciones similares que situados en condiciones similares y sometidos a
condicionamientos similares, tienen todas las probabilidades de tener
disposiciones e intereses similares, luego de producir practicas similares y
parecidas tomas de posicion” (Bourdieu, 1984:30), es decir, esta polarizacién

produce clases sociales.

Al respecto Rosemary Crompton enuncia cuatro concepciones del término
clase: “clase puede utilizarse para describir a los grupos que se sitian dentro
de un orden jerarquico... Esta asociacion de la clase con la jerarquia nos lleva
a un segundo uso comun del término: el que indica prestigio o nivel social. Asi
el término clase alta o clase baja se utiliza con frecuencia para describir los
atributos sociales de un individuo... Un tercer uso comun de clase denota una
descripcion general de las estructuras de la desigualdad material. Asi, en las
sociedades modernas los grupos desigualmente recompensados son por lo
general descritos como clases... El término clase no so6lo se ha utilizado para
describir niveles de desigualdad material, prestigio social u ordenaciones
legales o tradicionales. Las clases también han sido identificadas como fuerzas
sociales potenciales o reales — o0 actores sociales- con capacidad para
transformar la sociedad (...) Por tanto, el uso del término clase puede describir
ordenaciones tradicionales o legales, prestigio social o desigualdades
materiales, asi como fuerzas sociales revolucionarias o conservadoras”
(Crompton, 1997:28).

En las concepciones aludidas sobre clase social podemos observar categorias
como: grupos situados dentro de un orden jerarquico, prestigio a nivel social,
atributos sociales de un individuo, desigualdad material y grupos desigualmente
recompensados. De tal suerte que no es posible pensar en las clases sociales
como un término obsoleto, calificado asi por algunos criticos, pues

consideramos que, aludir a las clases sociales existentes en la sociedad actual
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por el contrario de ser obsoletas se han vuelto cada vez mas vigentes y

necesarias.

Crompton alude a una clase alta y clase baja, lo mismo Bourdieu quien hace
referencia a los grupos privilegiados y los no privilegiados, sin embargo, en
esta clasificacion no hay que perder de vista a las clases medias que existen
dentro del espacio social pues a pesar de ser un “concepto ambiguo” (Garcia
Salord, 2004:223), comparto la idea que “son grupos que comparten una
identidad que por ocupar el lugar del medio ya no pertenecen a los de abajo y
sostienen la expectativa de llegar a ser los de arriba” (Garcia Salord,
2004:223). En estas clases medias existe una heterogeneidad social que las
compone y se relacionan de acuerdo a la construccion de la vision del mundo

que los lleva a identificarse.

La desigualdad social también se hace presente en el campo cultural. Si la
estructura del espacio social estd dada por diferencias de clase que justifican
la distribuciéon desigual de los bienes y servicios de una sociedad, ello influye
en la manera como los actores sociales obtienen y hacen suya la cultura, pues
lo hacen en funcién de sus posibilidades econdmicas, sociales y simbdlicas,

accediendo asi a la alta cultura o bien a la cultura popular.

La desigualdad cultural de la sociedad puede ser reflejada en el nivel de
estudios de la poblacién, la posibilidad de acceso a los medios de
comunicacién y la tecnologia, en la practica cotidiana del consumo de bienes y
actividades culturales. La inculcacion de la cultura tiene su seno en la familia,
posteriormente en el sistema educativo y el adquirido de forma individual,
capitalizandose de tal suerte que coadyuvando con los intereses, normas,
valores, principios, gustos, costumbres, etc., constituyen una vision del mundo

que permite a los actores sociales distinguirse unos de otros.

La desigualdad cultural forma parte de las desigualdades sociales, pues ha
repercutido en el campo educativo, objeto de la presente investigacion. De esta
manera las diferencias entre estudiantes son cada vez mas perceptibles, pero

¢, qué sucede en el campo educativo que las desigualdades sociales no pueden
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ocultarse?; ¢qué sucede en el trayecto educativo que lleva a los estudiantes a
obtener distintos resultados?; ¢de qué manera influye la desigualdad social,
econdémica y cultural en el proceso educativo de los estudiantes?, son algunas
preguntas inquietantes a las cuales trataré de dar respuesta a la largo de este

capitulo.

1.2 DESIGUALDAD EDUCATIVA

La desigualdad educativa es un problema que afecta la funcionalidad del
sistema escolar en México y por ende se ha convertido el principal punto de

atencion en las investigaciones que se han hecho al respecto.

“La educacion es un factor clave para el crecimiento de los pueblos (...) es un
bien publico y como tal es una de las mayores industrias de cualquier
economia moderna, por tal razon es probable que la educacion adquiera mayor
importancia en el futuro como fuerza promotora de produccién econémica de
expansion y de control de mercados, ya que el sistema educativo no soélo
distribuye los bienes sociales presentes, sino que configura el tipo de sociedad
por convenir” (Tabash, 2000:13). En este tenor, consideramos que la educacion
publica es un campo social al que debe darse mayor importancia, pues como
alude Tabash, se trata de un “bien publico”, por lo tanto cumple una funcién

social, el desarrollo econémico, politico y social de los estados-nacion.

Dicha funcion social de la educacion publica, se ha visto limitada en la medida
que surgen problemas que impiden la rendicion de cuentas satisfactorias. Es
decir, especialmente la educacion superior en México atraviesa severas Crisis
financieras, educativas, politicas, entre otras, sin embargo, la crisis que mas
preocupa al sistema son los indices de egreso, pues estos son bajos y la mayor
parte de la matricula es absorbida entre quienes adeudan asignaturas y

quienes desertan o abandonan el sistema.

Al respecto consideramos existen factores que influyen en el trayecto
académico de los estudiantes que impiden o bien favorecen la obtencion de

buenos resultados al interior del sistema. Dichos factores en términos
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bourdianos son el nivel de posesion de un capital cultural econémico, social y
simbdlico. Nos detendremos en los aspectos de cada capital para explicar su

incidencia en las desigualdades educativas.

El capital, es simplemente un tipo de acumulacién. “Es un trabajo acumulado,
en forma de materia, en forma interiorizada o “incorporada... Es una fuerza
inserta en la objetividad de las cosas que determina que no todo sea
igualmente posible e imposible. La estructura de distribucién de los diferentes
tipos y subtipos de capital dada un momento determinado del tiempo
corresponde a la estructura inmanente del mundo social, esto es, a la totalidad
de fuerzas que le son inherentes y mediante las cuales se determina el
funcionamiento duradero de la realidad social y se deciden las oportunidades

de éxito de las practicas” (Bourdieu, 2000:133).

De acuerdo con Bourdieu el capital puede presentarse de tres maneras
fundamentales: “en capital econdmico, es directa e indirectamente convertible
en dinero y resulta especialmente indicado para la institucionalizacién en forma
de derechos de propiedad; capital cultural, puede convertirse bajo ciertas
condiciones en capital econOmico y resulta apropiado para la
institucionalizacion sobre todo en forma de titulos académicos, capital social
que es un capital de obligaciones y relaciones sociales, resulta igualmente
convertible bajo ciertas condiciones, en capital econémico y puede ser
institucionalizado en forma de titulos nobiliarios” (Bourdieu, 2000:136). El
capital simbdlico son las configuraciones de representacién social que
construyen la vision de la realidad social de cada actor.

Es menester sefialar que todos y cada uno de los actores sociales, integrantes
de la estructura social poseemos los capitales en mencién, sin embargo, no
todos estamos dotados en la misma medida, luego entonces, ello genera una
clasificacion de actores que nos lleva a reconocernos como distintos unos de
otros. “La posicion de un agente determinado en el espacio social puede ser
definida por la posicion que €l ocupa en los diferentes campos, es decir, en la
distribucion de poderes actuantes en cada uno de ellos, sea principalmente por

el capital econébmico —bajo sus diferentes especies- el capital cultural y el
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capital social, asi como el capital simbdlico, cominmente denominado
prestigio, reputacion, renombre, etc., que es la forma percibida y reconocida
como legitima de estas diferentes especies de capital” (Bourdieu, 1984:29).

Lo que Bourdieu plantea es que los actores sociales estan clasificados en la
estructura del espacio social segun principios basicos de diferenciacion, el
capital econémico al cual se supedita el capital social y el capital cultural,
mismos que al ponerse en juego dentro de los distintos campos en los que se
desempeiian los actores sociales posibilitan generar su existencia, misma que
se construye bajo una identidad determinada que lleva a los actores sociales a
conformarse en grupos. “Los agentes tienen tantas cosas mas en comun
cuanto mas proximos estan en ambas dimensiones y tantas menos cuanto mas
alejados” (Bourdieu, 1997:19).

Estos grupos identificados generan la disposicion de llevar a cabo practicas
cotidianas que los lleva a formar y moldear los estilos de vida. Asimismo
construyen e interpretan el mundo circundante de acuerdo a su percepcion
simbdlica y habitus. Bourdieu utiliza la categoria habitus como principio

generador de practicas y clasificacion.

De acuerdo con Gilberto Giménez (2005:82) “Para Bourdieu el agente social
no solo actda hacia el exterior, sino que esta condicionado subjetivamente —
“desde adentro”™ por el sistema de disposiciones adquiridas”. Estas
disposiciones son determinadas por habitus que consisten de acuerdo con
Bourdieu a un “sistema de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es
decir, como principios generadores y organizadores de practicas y de
representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas a un fin”
(Bourdieu, 1991:92).

Como podemos dar cuenta el habitus tiene dos dimensiones importantes que
permiten la explicacion de esta herramienta analitica. El habitus como
estructura estructurada vy refiere a las practicas que los agentes sociales

interiorizan gracias a la inculcacién que de éstas se hace a lo largo de su vida,

22



por ello son duraderas y transferibles. Por ejemplo actuar, percibir, sentir,
pensar de determinada manera, moverse, orientarse, etc. Ahora bien, son
estructuras estructuradas pues son practicas socialmente constituidas vy
determinadas que simplemente deben aprenderse a ser y hacer, lo cual
requiere de una disposicion predeterminada que se orienta en funcion de la
posicidbn que ocupa un agente social en la estructura de clases. Es decir, las
estructuras estructuradas, son sistemas clasificatorios que generan practicas
distintas y distintivas “lo que come el obrero y sobre todo su forma de comerlo,
el deporte que practica y manera de practicarlo, sus opiniones politicas y su
manera de expresarlas difieren sistematicamente de lo que consume o de las
actividades correspondientes del empresario industrial-; pero también son
esquemas clasificatorios, principios de clasificacion, principios de vision y de
division, aficiones, diferentes. Establecen diferencias entre lo que es bueno y lo
que es malo, entre lo que esta bien y lo que esta mal, entre lo que es
distinguido y lo que es vulgar, etc., pero no son las mismas diferencias para
unos y otros. De este modo, por ejemplo, el mismo comportamiento o el mismo
bien puede parecerle distinguido a uno, pretencioso u ostentoso a otro, vulgar a
un tercero.” (Bourdieu, 1997:20).

El habitus como estructura estructurante, son generadores vy
organizadores de practicas, es decir, considerando la forma interiorizada de las
practicas de los agentes sociales, estos determinan cémo actuar en
determinadas situaciones constituyendo una practica cotidiana que no tiene
que pasar necesariamente por la reflexion ya que es una conducta natural que
ejercen. Por ejemplo, leer un libro, asistir a la opera, comprar revistas

especializadas, analizar algan contenido, etc.

El habitus es entonces “la historia hecho cuerpo” (Gutiérrez, 1997:65), es la
constitucion de practicas sociales dotadas de un sentido previamente
interiorizado que orienta la conducta del agente social en un campo especifico
y forma parte de la actitud natural del agente social que esta establecido por
sistemas de clasificacion marcando la diferencia entre el actuar de los distintos

agentes sociales.
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Para trabajar el habitus en la presente investigacion es necesario retomar del
mismo Bourdieu los términos campo y estrategia, en este sentido es necesario
retomarlos pues cada uno no puede disociarse del habitus ya que en su

explicacion ante un objeto de estudio concreto son concomitantes.

“Un campo, es una esfera de la vida social que se ha ido autonomizando
progresivamente a través de la historia en torno a cierto tipo de relaciones
sociales”. (Jiménez, 2005:85). Por ejemplo: el campo de la politica, el campo
laboral, el campo religioso, etc. en el caso de la presente investigacion se trata
del campo educativo. Es menester sefialar que de acuerdo al campo en el que
el agente social esté inmerso sera el sentido que le dé a su préactica y sabra
entonces que en los diversos campos y situaciones, la l6gica de la practica
sera distinta.

Para actuar de determinada manera en algun campo el agente social operara
de acuerdo a la l6gica de la practica la cual es “un impulso a actuar en un
espacio objetivamente constituido como estructura de exigencia. “Cosas a

hacer” ante una situacion determinada (Gutiérrez, 1997.69).

En este tenor la practica como estructura estructurada determina la diferencia
de practicas entre los agentes sociales, en este orden de ideas, la practica es
una estrategia utilizada para defender los intereses de cada agente social en
un campo determinado que los lleve a alcanzar un fin, “sin ser el agente social

necesariamente consciente de este mecanismo” (Jiménez, 1997:71).

La logica de la practica tiene una connotacion de juego -explica Giménez-
Bourdieu expone que las estrategias se convierten en un juego social que hace
posible un nimero determinado de jugadas en un campo de juego especifico,
de esta manera “el campo se convierte en un espacio de juego relativamente
auténomo, con objetivos propios a ser logrados, con jugadores compitiendo (a
veces forzosamente) entre si y empefiados en diferentes estrategias segun su
dotacién de cartas y capacidad de apuesta (capital) pero al mismo tiempo
interesados en jugar porque “creen” en el juego y reconocen que vale la pena

jugar” (Bourdieu, Reponses,1992:72 citado por Giménez, 2005:85).
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En funcion de lo antes aludido, pondremos el punto de atencion en el campo
educativo en el cual se encuentran jugadores insertos en la Licenciatura en
Sociologia de la FES-Aragon, los cuales estratégicamente apostaron de
acuerdo a su capacidad o cumulo de capital econdmico, social y cultural para
alcanzar el rendimiento académico de éxito o fracaso. Dicho rendimiento los
llevara a mantener o transformar sus condiciones de existencia materiales e

intelectuales.

Compendiando al respecto, el capital econdmico y capital cultural son sistemas
que clasifican a los actores sociales de acuerdo a la posesion de un
determinado patrimonio econémico y cultural. Estos capitales son puestos en
juego por los actores sociales en los distintos campos en los que se
desempefian o bien en las relaciones sociales con las cuales interactua,
llevandolos a establecer practicas sociales dotadas de un sentido que permite
guiar los paramentos de accion fijados para alcanzar un fin. Estos pueden ser
generar la disposicion de llevar a cabo una practica que lo conduzca a mejorar
0 mantener sus condiciones de existencia en la estructura del espacio social, y
al mismo tiempo crear la posibilidad de crearse como un ser social, en la
medida de lo que es y en lo que se convertird. Es decir, no es suficiente poseer
dinero, credenciales escolares, puestos laborales, gustos refinados,
preferencias, formas de vestir, de hablar, de comportarse, estilos de vida,

también es importante la I6gica de las practicas cotidianas.

En funcién de estos capitales como principios de diferenciacion que influyen en

la desigualdad educativa nos permitiremos explicar lo siguiente:

La igualdad de acceso al sistema de educacion superior en México ha sido un
mecanismo utilizado en funcién del ejercicio del derecho que tienen los jovenes
a estudiar en el sistema educativo mexicano, sin embargo la oferta educativa
abierta a todos los jovenes provenientes de las distintas clases sociales obliga
un trato igual a una masa aparentemente homogénea de estudiantes que en
realidad estan constituidos por principios de diferencia econémica, cultural y
social.

25



Asi, puede parecer que hablar de desigualdad educativa y dar acceso tanto a
los estudiantes privilegiados econdémica, social y culturalmente como a los no
privilegiados puede tratarse de un equilibrio social y ello no es asi. Los filtros de
seleccion para el ingreso al sistema de educacion superior en México miden el
cumulo del capital cultural interiorizado a lo largo de los grados escolares
cursados anteriormente mediante un examen de conocimientos generales, asi
como el capital econbmico y social mediante un analisis socioeconomico
proyectado en un cuestionario estadistico, de tal forma que el sistema
universitario hace una seleccion de estudiantes en aparente igualdad, sin
embargo, el proceso ensefianza aprendizaje deja de ser igual en comin a
todos ya que a pesar de la selectividad existen diferencias entre estudiantes,
de esta manera nos enfrentamos a una equidad, es decir frente a un marco que

indiscutiblemente considera las diferencias.

Técnicamente por los resultados obtenidos en los filtros de seleccion, el nivel
superior ha aceptado a jévenes que aunque de distinto origen social, tienen la
capacidad de ingresar al sistema y mantenerse en él. Finalmente, los que no
han sido aceptados en el nivel de educacién superior se quedan en la
aspiracion de llegar a ser, ya que los filtros de seleccién determinaron que no
cuentan con las virtudes académicas necesarias que requiere el sistema

universitario.

De lo antes aludido podemos desprender que el sistema educativo en México
lejos de combatir las desigualdades entre alumnos, las refuerza y agrava en la
medida que da por supuesto que todos tienen los mismos conocimientos pero
ignora que no todos tienen la misma formacién. Asi es como la igualdad de

oportunidades interfiere en la desigualdad educativa.

La regularidad educativa en el sistema de educacion superior es otra
problematica relevante que se presenta pues durante el trayecto se ponen en
juego estrategias tales como habilidades en la comprensién de lectura,
redaccion, ciertos criterios analiticos, comprensivos etc., las cuales los
estudiantes apuestan con el fin de beneficiarse en el trayecto educativo, estas

estrategias sirven al estudiante como herramienta en su reproduccion formativa
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profesional. Dichas estrategias se ponen en juego sin deslindarse de su origen

social.

En este orden de ideas es menester sefialar que aun cuando el origen social
del estudiante es inherente a la logica de su practica educativa ello no significa
necesariamente continuar con las practicas sociales interiorizadas desde el
seno familiar. Es decir la reproduccion social no es lo mismo que repetir

practicas.

La repeticion implica llegar a la misma accion invariablemente sin cambio, es
decir ir de lo igual a lo mismo. Mientras que la reproducciéon social de acuerdo
con Passeron (1983:433) “no se confunde en un proceso de renovacion puro y
simple (...) La reproduccion social no es nunca reproduccion de una estructura
o de un sistema que perduraria (...) Las diferencias entre oportunidades
individuales de éxito escolar o de movilidad social segun los grupos (sociales,
sexuales), las diferencias o relaciones de poder entre grupos y la estructura de
la estratificacion en grupos o clases, no son jamas Yy en ninguna parte
perfectamente inmaoviles”. Para ilustrar lo antes aludido expondremos que un
estudiante podra haberse desarrollado inmerso en un ambiente donde la
cultura popular prevalece sin embargo, puede de manera autbnoma acercarse
y familiarizarse con la alta cultura que le permitira transformar su vision e
interpretacion del mundo circundante. Ahora bien aunque pertenece a
determinado grupo social ello le dard la oportunidad de convertir sus

condiciones de existencia.

Es entonces que la puesta de estrategias en el juego por el rendimiento
académico de estudiantes que por su origen social y la acumulacién econémica
y cultural que poseen no representa necesariamente a mayor capital
econoémico y cultural mayor rendimiento académico. No se trata de una regla
causal que al mismo tiempo indigue a menor capital econémico y cultural
menor rendimiento académico, pues cabe mencionar que cuando existen casos
de, a menor capital econdmico mayor capital cultural nos lleva a referir a la
posibilidad de que se trate de estudiantes que tienen la disposicion de

transformar sus condiciones de existencia social.
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Al respecto Bourdieu plantea que, “para un estudiante de clase superior
ingresar a la universidad es algo absolutamente natural y normal, para las
clases inferiores, la universidad es como un objetivo inalcanzable o cuando
mas posible en el caso de muchachos superdotados (...) la ensefianza esta
organizada segun formas ocultas de desigualdad que no son institucionalmente
universitarias sino (en apariencia) estrictamente intelectuales, los que triunfan
en las pruebas universitarias —se piensa- que sean los mejores pero da la
casualidad que en su mayoria proceden de clases superiores” (Bourdieu y
Passeron,1973:6).

De acuerdo con Mufioz Izquierdo (1996: 125-143), las desigualdades
educativas se dan en el marco de cuatro tesis. De acuerdo al paradigma

funcional:

12 Tesis: Las desigualdades educativas son originadas por un conjunto de
factores externos a los sistemas educativos, por lo que tales desigualdades se
derivan de las que ya existen entre los distintos estratos integrantes de la
formacion social en la que los sistemas educativos estan inmersos.

22 Tesis: Las desigualdades educativas se originan en el hecho de que la
educacion que se ofrece a los estratos sociales de menores recursos esta
pauperizada, no es administrada de acuerdo con los intereses de esos sectores
y, por ende, refuerza las desigualdades sociales preexistentes.

De acuerdo al paradigma dialéctico

32 Tesis: Las desigualdades educativas se originan en el hecho de que los
curriculos, habiendo sido disefiados de acuerdo con las caracteristicas
culturales y las necesidades sociales de los paises econémicamente
dominantes, no son relevantes para los sectores sociales de los paises
dependientes que no comparten las caracteristicas culturales de los sectores
hacia los que dichos curriculos estan dirigidos.

42 Tesis: Las desigualdades educativas se originan en el hecho de que la
educacién que reciben los sectores sociales de menores recursos es impartida
por medio de procedimientos que fueron disefiados, y de agentes que fueron
preparados para responder a los requerimientos de otros sectores, también

integrantes de las sociedades de las que aquellos forman parte.
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Es relevante observar en las tesis que alude Mufoz lzquierdo sobre
desigualdad educativa que el origen social de los estudiantes es un
determinante de clasificacién y rendimiento académico en la educacion por
tanto, algunos no pueden responder a un sistema de ensefianza que no esta
pensado en las necesidades e intereses de cada alumno, por el contrario, la
ensefianza de una cultura arbitraria es impuesta y cada uno debe tratar de
sobresalir, pues responde a exigencias educativas basadas en la modernidad
de la nueva era tecnoldgica y de comunicaciones, asi como a intereses de
“grupos corporados” (Archer, 1982: 8-23) que se encargan de administrar y

negociar las condiciones educativas.

Es importante aclarar que la existencia de una diversidad estudiantil no
significa el caos educativo pues “por mucho que difieran entre si, por muy
grandes que puedan ser las desigualdades que los separen ya sea en lo que
se refiere a las condiciones de existencia como a las probabilidades de éxito
escolar, los estudiantes tienen en comun, al menos la voluntad de conseguir
identificarse individualmente, tanto mediante el mito de la unidad cuanto
mediante el juego de la diversificacion, con algo que, sin ser un modelo, es
menos que un ideal y mas que un estereotipo que constituye una esencia

histérica del estudiante” (Bourdieu y Passeron,1973:66).

El ser algo o alguien, es una de las expectativas que tienen en comudn los
estudiantes, ya sea por obligacion, por el suefio, por metas fijadas, incluso por
pensar que un grado asegurara mejores condiciones de vida, perseguir todo
aquello y pensar en alcanzarlo requiere de tres puntos bourdianos
fundamentales: posicion, disposicion y toma de posicion que traducido significa:
ser estudiante, emprenderse como estudiante y desempefiarse como
estudiante. Ello implica la obtencién de un grado de conciencia que permite al
estudiante rendir y buscar o allegarse de alguna manera los recursos culturales
necesarios para sobresalir, como alude Bourdieu al respecto, si el éxito
académico no se puede obtener como elegido social, si conseguirlo como

elegido intelectual.
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Para tomar la conciencia de ser estudiante, rendir al maximo y alcanzar la
eficiencia se requiere también de una acumulacién de capital cultural
interiorizada y objetivada que favorezca el alcance de buenos resultados al

interior del sistema universitario.

Hasta ahora, hemos podido ver como influyen las desigualdades sociales en el
proceso educativo, desigualdades que se proyectan en el rubro econémico y
por ende en el origen social y cultural que inciden en el rendimiento académico
pues como bien lo plantea Bourdieu, constituyen mecanismos utilizados como
herramientas indispensables para que el estudiante se reproduzca

satisfactoriamente en el sistema.

El capital cultural por tener estrecha relacién con la educacion juega un papel
relevante, de manera que trataremos de dar respuesta a las siguientes
preguntas: ¢ de qué manera incide el capital cultural en la educacion? y ¢como

influye el capital cultural en el rendimiento académico de los estudiantes?

1.3 CAPITAL CULTURAL

El éxito o fracaso escolar interpretado como rendimiento académico, esta
estrechamente relacionado con el factor cultural. El nivel cultural en alumnos de
educacién superior contribuye a fijarse metas profesionales, por ello el capital
cultural es una herramienta basica que ademds favorece a que la trayectoria

educativa sea continua, eficiente, eficaz y regular.

La cultura por las distintas connotaciones que tiene en su significado es dificil
un concepto exacto, sin embargo, para la causa que llama nuestra atencién
podemos reafirmar que la cultura “viene a constituir la suma de conocimientos,
habilidades, valores, tradiciones, principios que alimentan al hombre y que
condicionan su accionar social (...) La cultura es aquello que en la naturaleza
es modificado por la intervencion del ingenio humano. En toda sociedad, la
cultura esta hecha con las adquisiciones del pasado, recursos, conocimientos,

técnicas, incorporadas a las producciones actuales, de donde resulta también
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que la cultura es lo que traduce en creaciones obijetivas, la intuicién del mundo
de una colectividad humana, en el sentido que da a su vida y las preguntas que
una comunidad se plantea a si misma o sobre si misma” (Maulnier, 1977:83-
84)*

De acuerdo con este concepto de cultura y considerando que el capital es una
inversion o cumulo, podremos sintetizar que, el capital cultural es un ciimulo de
conocimientos, habilidades, valores, tradiciones, destrezas, etc., mismas que

los actores sociales ponen en juego por medio de su ingenio.

El capital cultural de acuerdo con Bourdieu, se presenta en tres formas o
estados: “Interiorizado o incorporado, esto es, en forma de disposiciones
duraderas del organismo; en estado objetivado, en forma de bienes culturales,
cuadros, libros, diccionarios, instrumentos o maquinas, que son resultado y
muestra de disputas intelectuales de teorias de sus criticas y finalmente, en
estado institucionalizado, una forma de objetivacion que debe considerarse
aparte ya que confiere propiedades enteramente originales al capital cultural

que debe garantizar” (Bourdieu, 2000:136).

El estado incorporado, es esa condicidon cultural, la cual los estudiantes por
naturaleza hacen suya (estructuras estructuradas), pues este cumulo de
conocimientos, habilidades, actitudes, aptitudes, experiencias, intereses,
normas, valores, gustos, costumbres, etc., los lleva a determinar sus
aspiraciones educativas por ende le conceden un valor especifico a la
educacion. Asimismo este estado incorporado influye y es nutrido por el estado
objetivado que es la disposicion al consumo de bienes culturales como libros,
revistas especializadas, periédicos, musica, acceso a los medios de
comunicacion, asistencia a actividades culturales como visitas a los museos,
exposiciones, cine, conciertos etc. (estructuras estructurantes, principios

generadores y organizadores de practicas).

1 El autor Maulnier, fue citado en el texto “El capital cultural” tomado de la publicacién hecha en la pégina de
Internet www.eumed.net/libros/2005/gcc/1c.htm, el cual no especifica el nombre del autor de dicho escrito.
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En este caso la familia juega un papel determinante y fundamental en la
capitalizacion de la cultura ya que los padres son generadores de habitus
mismos que intervienen en el desempefio escolar de los estudiantes. Asi,
resulta necesario enfatizar en la presente investigacion que la escolaridad de
los padres, su profesién, su actividad laboral y sus ingresos econdmicos
determinan el nivel socioecondmico y cultural asi como las condiciones de
existencia familiares. Ademas la familia genera en los hijos la habilidad de
apostar de determinada manera en el juego por la disputa del rendimiento

académico satisfactorio en el sistema educativo.

La escolaridad de los padres es significativa en la medida que son orientadores
y guias. Empero la escolaridad de la madre es aun mas fundamental ya que es
la figura con la que suelen convivir mas los estudiantes, y a quien dirigen las
preguntas escolares, en tanto funge en ocasiones como asesor de tareas
escolares. La escolaridad del padre al mismo tiempo representa una variable
relevante sin embargo, lo es como determinante del ingreso econdémico y el
status laboral que generan los medios necesarios para constituir condiciones
de existencia en los estudiantes. Entre menos escolaridad tengan los padres,
mas seran las aspiraciones de los hijos y no porque estén acostumbrados a un
estilo de vida, sino porgue conscientes de sus condiciones de existencia

persiguen el objetivo de poder ser desclasados.

La profesidon de los padres. Como fue mencionado con antelacién la actividad
gue desempefian los padres en el mercado laboral tiene correspondencia con
el nivel de ingresos que obtienen pues en los mismos se genera la calidad de
vida de los integrantes de la familia ya que tanto la actividad laboral como el
nivel de ingresos contribuyen a mantener un rango de satisfaccion de las
necesidades de sus integrantes, ello comprende la inversion en educacion, asi

como en el consumo de bienes y actividades culturales.

El habitat. Este indicador ilustra las condiciones en las que el alumno
desarrolla su préactica educativa, considerando al habitat como el espacio para
llevar a cabo las tareas escolares fuera de la universidad. Este espacio

comunmente cumple con caracteristicas asociadas al nivel socioeconémico de
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la familia. Algunas caracteristicas son: la ubicacion geografica del habitat,
abastecimiento de los servicios publicos necesarios, nimero adecuado de
habitaciones que permitan el esparcimiento y la asignacion de espacios
destinados al estudio, el nimero de habitantes ya que una familia numerosa en
una vivienda pequefia pueden incidir negativamente en el proceso de

educacién y el rendimiento escolar.

“El nivel socio-cultural de la familia es una variable que influye notablemente en
el comportamiento de un individuo (...) en la medida en que éste siguiera
ciertas pautas culturales en el hogar, como son la capacidad de abstraccion y
el manejo de simbolos; un cierto nivel de informacién; un tipo particular de
comunicacion con sus padres y hermanos, etc. tendran menos dificultades para
cumplir con las exigencias de la ensefianza formal, especialmente a nivel
superior” (Bartolucci, 1981:88).

La familia ademéas de generar condiciones de existencia socioeconémica y
cultural también capitaliza cualidades personales que le permiten trascender al

estudiante en determinadas circunstancias. Entre estas cualidades tenemos:

La inteligencia esta formada de las aptitudes mentales que se asocian con las
aptitudes intelectuales, es decir, con la capacidad de enfrentar y resolver
exitosamente los problemas que se presentan en el proceso del aprendizaje.
En el campo educativo, la inteligencia es cominmente asociada al lenguaje y la
comprension de lectura. De ahi que la participacion, la expresion oral y escrita,
el grado de reflexion, critica y analitica se hacen presentes en mayor 0 menor
medida de acuerdo a los habitus generados en los estudiantes y apostados en
la practica educativa.

La personalidad es un elemento del rendimiento académico, ya que se
compone de la motivaciéon que el estudiante tiene para sobresalir en su
trayectoria educativa reflejada en el sentido que le da adquirir una credencial
gue posibilite la modificacion de su existencia. Este tipo de motivacion también
se da en la familia por la preocupacion que hay en los padres de que sus hijos

sobresalgan en la lucha por mejorar sus condiciones de vida. Otra motivacion
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se da en la obtencién de notas, aunque de acuerdo con la opinion de algunos
criticos, éstas tienen un caracter subjetivo pues objetivamente una calificacion
no miden con fiabilidad el rendimiento académico, pues el valor de un nimero

no puede valorar el conocimiento que realmente ha interiorizado el estudiante.

En este tenor la presién que ejerce la familia para que sus hijos continden
estudiando, se da influenciado por el origen sociocultural de los padres. De
esta manera entre menos escolaridad tengan los padres mayor sera la presion
de que hijos sigan estudiando, ya que persiguen el anhelo de obtener la
superacion que ellos no alcanzaron o porque tienen la esperanza de que sus

hijos cambien las condiciones de existencia de la familia.

Por otro lado es probable que en las familias que son consideradas
privilegiadas en el aspecto sociocultural y tienen un nivel escolar alto, no exista
tanta presion para que los jévenes sigan estudiando; luego que para ellos es

un proceso normal que por herencia deben continuar.

De acuerdo con Raymond Williams, la reproduccién es una accion y es tratada
por él como una “tradicibn (nuestra herencia cultural) es un proceso de
continuidad deliberada, y sin embargo, se puede demostrar mediante el analisis
que cualquier tradicion constituye una seleccion y reseleccion de aquellos
elementos significativos del pasado, recibidos y recuperados, que representan
no una continuidad necesaria sino deseada. En esto se parece a la educacion
que supone una seleccién similar del conocimiento deseado y de los modos
deseados de aprendizaje y autoridad. Es importante subrayar en cada caso
que este deseo no es abstracto sino que esta efectivamente definido por las

relaciones sociales generales existentes” (Williams, 1981:174).

Si atendemos a este tipo de herencia cultural que los padres capitalizan para
sus hijos, es menester poner atencion en la manera en cOmo se adquiere esta
herencia sin perder de vista el origen social. Considerando el capital econémico
de los estudiantes y sus relaciones familiares, esta herencia cultural ofrecida
como herramienta escolar no es adquirida de la misma manera, pues las

desigualdades vuelven hacer acto de presencia.
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La dotacion cultural de los padres a sus hijos puede variar en funcién de sus
posibilidades econdémicas por ejemplo, las posibilidades que van desde
comprar un libro que cumple dos propdsitos, acrecentar el acervo bibliografico
personal y tener la obra original que le permitira retomarlo cuantas veces sea
necesario o bien la inversion en copias fotostaticas que después se ignora que
se poseen. “El camino que conduce a los mas altos logros educativos empieza
muy pronto. Los nifios de familia de clase alta tienen mas probabilidades de
tener un entorno familiar que les proporciona la capacidad intelectual necesaria

para tener un buen rendimiento escolar” (Kerbo, 1998:203).

Los padres, cuando tienen un nivel sociocultural sustancialmente capitalizado,
estan al pendiente de lo qué leen sus hijos, qué tipo de libros lee, si leen el
periddico, qué secciones especificas leen, cuanto tiempo dedican al televisor,
qué programas ven, queé tipo de cine gustan, con qué frecuencia asisten a
museos, exposiciones, conciertos, tienen acceso a los medios de comunicacion
como el internet y estan al pendiente que el habitat en el que se desarrollan
sea el ideal para llevar a cabo las labores escolares.

Estas practicas culturales y las formas en cémo se llevan a cabo marcan la
diferencia entre los estudiantes. Los hijos de familias con ambos padres con un
nivel socioecondmico cultural favorable tienen mas posibilidades de éxito
educativo pues “tienen libros y juguetes que les dan ventaja y es mas probable
gue vean a sus padres entretenerse en actividades como la literatura y la
escritura” (Kerbo, 1998:203).

En esta parte del analisis es fundamental darnos cuenta que también el capital
simbdlico juega un papel relevante en el capital cultural. De acuerdo con
Clifford Geertz la fase simbdlica constituye “estructuras de significacion
socialmente establecidas” (Giménez, 2004:2) lo que para Bourdieu también son
estructuras estructuradas, de modo que el lenguaje, los comportamientos, las
maneras de vestirse, de alimentar, los gustos estéticos, las maneras del
consumo cultural, la asistencia a espacios culturales etc. varian de una clase a
otra por la distincion de campos culturales y simbdlicos compartidos que nos

llevan a construir una significacion diferente del mundo circundante.
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Lo que interesa abordar en la reproduccion familiar del capital cultural son los
significados transmitidos por herencia, que al compartir una misma estructura
social son homogéneos, aunque no asi el significante. En el campo educativo,
el significado de asistir a la universidad se puede compartir en la medida que
se le da continuidad a la l6gica escolar, pero en cuanto a las expectativas
profesionales, el significante puede variar entre quienes asisten a las aulas
universitarias para preparar el camino e insertarse en el mercado laboral,
superaciéon personal, porque la universidad es el Unico medio de acceso a la
cultura o porque es un proceso educativo normal. Oliver Donnat alude que “la
Sociologia de la cultura sigue estando muy marcada por las nociones de
cultura cultivada, cultura media y cultura popular (...) los comportamientos
culturales siguen correlacionandose muy fuertemente con las posiciones y las
trayectorias sociales y de modo particular con el capital cultural” (Giménez,
2004:12).

La obtencion del capital cultural no se agota en la tarea que la familia tiene para
interiorizar patrones y objetivarlos en la accion, pues la escuela juega también
un papel determinante aunque secundario en la formacién de un capital cultural

escolar que se objetiva en el estado institucional.

El sistema educativo con sus programas y planes de estudio capitaliza otro tipo
de cultura. La inversion que los familiares hacen para la educacion sera
reforzada en el campo educativo. “El proceso educativo tiene la accion real de

agregar mas capital cultural al capital cultural” (Bartolucci, 2000:19).

Los habitus culturales fomentados en el seno familiar se fortalecen en la
escuela, si por condicién no es posible asistir o consumir bienes culturales, la

escuela se encargara de exigirlo como parte de su cometido educativo.

Asi el sistema educativo se encarga de consolidar el capital cultural, utilizando
como via para ello a los docentes quienes representan el eje de ensefianza
aprendizaje, es por ello que la preparacion adecuada de los profesores resulta

de suma importancia, pues en el aula no solo se pone en juego el capital

36



cultural de los estudiantes también el del docente quien lo conjuga con la

metodologia didactica a seguir.

Asimismo existe otro factor que no puede dejarse de lado y éste es sin duda
alguna la calidad de las condiciones que la institucion ofrece a sus estudiantes
para que éstos lleven a cabo su practica educativa. Condiciones tales como
servicios académicos, administrativos y de estructura e infraestructura, entre
los cuales se encuentran: excelente acervo bibliografico, equipamiento
adecuado de los talleres y laboratorios, buenas condiciones de las aulas,
mobiliarios, comedores, servicio médico, sanitarios, cubiculos, entre otros
servicios que ofrece la universidad, atencion cordial y amable de las
autoridades y personal que conforman la institucion y Respuesta oportuna e
inmediata a las dudas o peticiones de los alumnos, etc.

Como podemos observar es ineluctable que la cultura en su capitalizacion
escolar como familiar y sus resultados intervienen en los resultados de
rendimiento académico de los estudiantes pues cuando en el ambiente de
desigualdades sociales y educativas no existe correspondencia con el proceso
de ensefianza-aprendizaje en la escuela y mucho menos entre el profesor y el
alumno pues de acuerdo al origen social, los estudiantes descifran los cédigos
educativos, adecuada o inadecuadamente.

Ello puede repercutir en el rendimiento académico de los estudiantes y generar
rezago educativo (materias reprobadas), desercibn o abandono del sistema
educativo aunque también puede significar la obtencién de la eficiencia terminal
(rendimiento académico satisfactorio, terminar con el 100% de los créditos al
egreso del sistema) o bien la titulacion (obtencién del titulo profesional que lo

lleva nuevamente a la distincién).
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1.4 RENDIMIENTO ACADEMICO

El rendimiento académico de los estudiantes especificamente de Educacion
superior, sea pensado éste en éxito o fracaso, es un tema que ha tomado
relevancia y ha acaparado la atencion de estudiosos sobre el tema, algunos de
ellos: Sebastian Rodriguez Espinar (1982), Mario De Miguel Diaz (1999),
Eustaquio Martin (1986), Rosa Maria Gonzélez Tirados (1989), Gimeno
Sacristan (1976), Alicia G. Omar (2004), entre otros.

El contexto social, familiar, el ambiente institucional y los recursos que los
estudiantes llevan a cabo como estrategia para desempefiar su practica
educativa, intervienen en los resultados, académicos, pues el valor del
rendimiento radica en las diferencias que existen entre cada alumno con
respecto a los resultados que obtienen en el trayecto educativo, la culminacion

del ciclo y la obtencién del titulo.

Asimismo, estas diferencias a las que hago referencia, existen por el caimulo de
capital econdmico, cultural y simbdlico que posee cada estudiante vinculados al
origen social, luego que “ninguna persona aprende de un modo similar ya que
cada individuo posee una manera muy singular de acercarse y apropiarse de
un nuevo conocimiento y de manejar este nuevo concepto en relacion con los

que ya poseia”’ (Nieto y Dominguez, 2003:54).

De esta manera consideramos que las diferencias en la apropiacion del
conocimiento constituyen la parte medular del rendimiento académico, pues no
es la misma forma en que los estudiantes de distinto origen social hacen suyo
el conocimiento, por ende no obtendrdn los mismos resultados aunque

compartan el mismo espacio educativo y el tipo de ensefianza.

Es menester sefalar entonces que, para estudiar el rendimiento nos
enfocaremos a analizarlo como “la cantidad de producto o el grado de utilidad
gue produce el trabajo desarrollado en cualquier actividad” (Martin, 1986:12).
Ahora bien, para analizar el rendimiento desde el plano académico,

atenderemos al trabajo realizado en la escuela, mismo que precisa un
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“conjunto de factores o variables que el alumno pone en juego en su proceso
de aprendizaje” (Martin, 1986:12).

Asimismo en el presente trabajo invocaremos al rendimiento académico
asociado a cuatro perfiles: adeudo de asignaturas, desercion del sistema de
educacidén superior, eficiencia Terminal la cual refiere simplemente a la
obtencién del 100% de los créditos cubiertos del plan de estudios vigente.
Titulacion que es la obtencion del reconocimiento escolar donde estipula que el
alumno cuenta con los conocimientos propios de la licenciatura estudiada y que

le permitird desarrollarse en el campo profesional.

Actualmente la demanda del sistema de educacion superior en México ha
superado la oferta, es decir, cada afio existen mas estudiantes que quieren
ingresar al sistema de educacién superior que los lugares que existen
disponibles. La demanda podria responder de estudiantes que por cualquier
circunstancia saldran adelante en el suefio de la superacion profesional. Sin
embargo en el trayecto educativo, las complicaciones aparecen, pues “los
estudiantes se definen por la relacion que mantienen con su clase de origen
con su condicion y con su actividad escolar y también porque siendo aspirantes
a intelectuales, se esfuerzan por vivir aquella relacion segun los modelos de
clase intelectual reinterpretados por su mentalidad de estudiantes” (Bourdieu y
Passeron, 1973:69).

Con ello no deseo se entienda que el origen social pueda ser un determinante
que impida el éxito académico y por lo tanto los estudiantes vean truncas sus
aspiraciones académicas. Contrario a ello, consideramos que deberan luchar
permanentemente con las desigualdades buscando la capitalizacion de
recursos culturales y econdémicos, principios de diferenciacion con la finalidad
de jugar con mayores estrategias en la lucha por el rendimiento académico, por
el desplazamiento vertical en el espacio social de clases y por la mejoria de sus

condiciones de existencia.

Es por ello que bajo este tenor “para el estudiante hacer, es siempre hacerse...

estudiar no es crear, sino crearse, estudiar no es crear una cultura y, menos
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aun crear una cultura nueva sino crearse, en el mejor de los casos, como
utilizador o transmisor enterado de una cultura para otros... En términos
generales estudiar no es producirse sino producirse como capaz de producir”
(Bourdieu y Passeron, 1973:86).

De esta manera la educaciéon es interpretada como inversion cualquiera que
sea el origen social de los estudiantes. La educacion, tiene una funcién,

producir mejores ciudadanos en pro de su misma existencia.

Como hemos visto, la desigualdad social es el punto de partida para entender
la problematica sobre desigualdad educativa que existe en el sistema de
educacion superior en México. Dicha desigualdad social se encuentra
enraizada en la desigualdad econdémica, pues ésta mide la distribucién del
ingreso que posibilita el acceso a los bienes y servicios disponibles en la
sociedad y a su vez clasifica a la misma entre quienes acceden de manera

ilimitada y quienes lo hacen con restricciones.

A los bienes y servicios que la sociedad brinda, toda la poblacion tiene acceso,
sin embargo, la clasificacion radica en el como o de qué manera se tiene

acceso a ellos, constituyendo principios de diferenciacion.

Dentro de esta desigualdad social en la que se forman y desarrollan los
individuos sociales es que se forja la desigualdad educativa y mas aun en la
educacién publica, pues al sistema ingresan estudiantes iguales, sin embargo,
su capital social y econdmico son distintos entre si e influyen en la constitucion
del capital cultural. Estos, a su vez, inciden en los resultados al interior del
sistema, traducidos en éxito o fracaso académico, pues los estudiantes ponen
en juego estos capitales como estrategias para desempefarse segun su
capacidad de apuesta y generar su existencia dentro del sistema educativo.

El capital cultural es una acumulacion de intereses, valores, aptitudes,
actitudes, destrezas, conocimientos, entre otros que interiorizan fomentados
desde el seno familiar (habitus). Asimismo esta acumulacion cultural se

enriquece en el estado objetivado dado en el consumo de bienes culturales y
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que resultan necesarios para el estado institucionalizado del capital cultural
pues se refleja en el rendimiento académico. Bourdieu plantea que a mayor
capital econémico, mayor capital cultural y lo hace en funcién del nivel
socioeconémico-cultural de la familia, pues los padres generan en sus hijos
aptitudes intelectuales-personales que incorporan como practicas cotidianas y
que a su vez los llevan a obijetivar el capital cultural en el consumo de bienes
culturales. Es decir, los padres se encargan de capitalizar los valores,
intereses, normas, principios, gustos, costumbres, habitus y todo aquello que
constituya la vision del mundo del individuo en la sociedad y que lo hara
distinguirse de otros. Estos elementos, puestos en juego en el campo
educativo, permitiran al estudiante tener un desempefio Optimo en su
trayectoria escolar. Sin embargo, al mismo tiempo se considera que a menor
capital econdmico, mayor capital cultural, pues no sélo se considera el
privilegio econdmico en el caso estudiantil, sino que también se valora la
posicién, disposicion y toma de posicion de estudiante en su funcion como tal,
la apropiacion de su rol como estudiante y la posibilidad de que se reproduzca
como estudiante, ya que esta conciencia le permitira allegarse de cualquier
manera los bienes culturales para su rendimiento académico, de tal suerte que

se trate de un elegido intelectual y no social necesariamente.

En el rendimiento académico de los estudiantes influye indudablemente el

capital cultural en sus determinantes familiares e institucionales.

Es menester sefalar ello, pues las instituciones deben garantizar los medios
adecuados, eficientes y pertinentes para el desempefio éptimo de los
estudiantes en su trayectoria educativa, consistente en una infraestructura
fisica y humana de calidad. De tal suerte resulta necesario hacer un estudio
concreto de la FES-Aragon y su Licenciatura en Sociologia para poder analizar

profundamente sobre el tema.
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CAPITULO 11

LA FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES (FES)
ARAGON Y SU LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA
COMO PROVEEDORES DE CAPITAL CULTURAL
ESCOLAR

La simple descripcion de la relacion entre

éxito universitario y origen social tiene sentido
critico desde el momento que la ideologia

del don reposa, ante todo

sobre la ceguera frente las desigualdades sociales
la escuela y la cultura.

Pierre Bourdieu y JC Passeron
(1973:106)

El presente capitulo tiene como objetivo conocer las condiciones de la
infraestructura, servicios y plata docente de la FES-Aragén, asi como la logica
de su funcionalidad, con el fin de conocer el entorno que ofrece a los

estudiantes para desempefiar su practica educativa.

Asimismo se pretende conocer la operacionalidad de la Licenciatura en
Sociologia mediante su plan de estudios vigente y como éste ha repercutido en

la desercion, reprobacion, eficiencia terminal y titulacion de los estudiantes.

De la misma forma nos acercaremos a la incidencia que tiene la planta docente
en la funcionalidad de la licenciatura pues constituye un recurso importante en

los resultados de rendimiento académico.

Es importante hacer este estudio pues tanto la FES-Aragbn como la
Licenciatura en Sociologia son condicionantes relevantes institucionales en la
medida que coadyuvan para garantizar los medios y recursos necesarios que
permitan una formacion profesional en los estudiantes eficaz y eficiente. Del
mismo modo el cometido que juegan ambas es aln mas importante para los

estudiantes quienes sélo acceden a la cultura por medio de la escuela.
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En la Facultad de Estudios Superiores (FES) Aragon se imparten las siguientes
Licenciaturas: Arquitectura, Disefio Industrial, Economia, Ciencias de la
Comunicacion y Periodismo, Derecho, Ingenieria Civil, Ingenieria Mecanica
Eléctrica, Pedagogia, Relaciones Internacionales, Ingenieria en Computacion,

Sociologia y Planificacion para el Desarrollo Agropecuario.

Para contextualizar nuestra argumentacion resulta importante presentar
algunos antecedentes de la Sociologia como disciplina y saber como se funda
la Licenciatura en Sociologia, objeto de la presente investigacion en la UNAM y

con ello en la FES-Aragon.

2.1 BREVE ESCENARIO DE LA SOCIOLOGIA A TRAVES DE LA HISTORIA

En el siglo XVIII la Sociologia empez6 a tener presencia en el mundo gracias a
los fil6sofos Montesquieu, Hegel y Saint Simon y aunque sus ideas giraban en
torno a la filosofia positivista, éstas sirvieron de base a pensadores como
Comte (padre de la Sociologia), Marx, Durkheim, Pareto, y Weber, quienes
mas tarde institucionalizaron a la Sociologia como una ciencia, la cual se
encargaria del estudio, critica, comprension y transformacion de su objeto de

estudio, la sociedad.

Para finales del siglo XVIII y todo el siglo XIX, surgieron universidades en
distintas partes del mundo y con éstas socidlogos importantes los cuales
mediante enfoques tedricos consiguieron dar explicacion al entorno social.
Gran Bretafa, Francia, Alemania, Italia y Estados Unidos son los paises con
mayores aportaciones a la Sociologia. En México fue hasta el siglo XIX que
tiene presencia pues algunos intelectuales considerados por la historia como
los “primeros sociologos mexicanos” (Rosique y Garcia, 2005:6) como Gabino
Barreda, Porfirio Parra, Rafael de Zayas Enriquez y Andrés Molina Enriquez
hicieron aportaciones sociolégicas al pais en funcion de las condiciones en las

gue se encontraba inmerso por el porfiriato.

Para Gabino Barreda lo social estaba determinado por “la moral, como

problema de la accion social frente a las normas (juridicas) de la sociedad (...)
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Tuvo tanta influencia durante el porfiriato que le dio la posibilidad de ser
escuchado en el sentido de que la educacion cientifica de corte positivista
debia ser difundida y llevada a los mayores nimeros de la poblacion. Con ello
abrio las puertas a la fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria, la cual
lleva el lema que simboliza el pensamiento comtiano positivista “amor, orden y
progreso” (...) por su parte Porfirio Parra sugeria ver a la Sociologia como una
disciplina encaminada a convertir sus instrumentos y aportes en una especie
de medicina social” (Rosique y Garcia, 2005:6). Para Zayas Enriquez y Molina

Enriquez Spencer fue el icono de la base de su pensamiento.

En 1930 una vez que la UNAM alcanza su autonomia y gracias al estado de
independencia disfrutado por la Universidad, se funda el Instituto de
Investigaciones Sociales y ocho afios mas tarde con la fundacién de la Casa de
Espafa en México (El Colegio de México) se da auge en el pais a las Ciencias

Sociales particularmente a la Sociologia.

Ante el desarrollo del pais y el ambiente que envolvia el contexto revolucionario
mexicano, hombres como Vicente Lombardo Toledano, Narciso Bassols,
Alfonso Caso, Miguel Othon de Mendizabal, Lucio Mendieta, Daniel Cossio
Villegas, Pablo Gonzalez Casanova, Enrique Gonzélez Pedrero, Victor Flores
Olea y Gastdén Garcia Cantu influyeron en la institucionalizacion de la
Sociologia en México gracias a las reflexiones sociolégicas emitidas en torno a

las condiciones sociales, politicas, culturales y sobre todo ideoldgicas del pais.

Mas tarde “en 1949 se crea la Asociacion Internacional de Sociologia y la
Asociacion Internacional de Ciencia Politica en una reunion internacional
auspiciada por la UNESCO, en la que ademas se recomendé la fundacion de
escuelas de Ciencias Sociales en aquellos paises donde no existieran. Lucio
Mendieta director en ese tiempo del Instituto de Investigaciones Sociales
regresé a México y organizé para 1950 el Primer Congreso de Sociologia y
como resultado se crea la Asociacion Mexicana de Sociologia. Para 1951 con
base en los planes de estudio de la Ecole des Sciencies Politiques et Socieles de

la Universidad de Lovaina, se funda la Escuela Nacional de Ciencias Politicas y
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Sociales de la UNAM” (Rosique y Garcia, 2005: 11), en la cual se impartio la

catedra en Ciencias Sociales, llamada asi en ese entonces Sociologia.

Es menester sefialar que durante el gobierno de Luis Echeverria en la década
de los setenta, el financiamiento a educacion superior fue favorable y en ese
tenor produjo un aumento a la matricula universitaria, la cual fue absorbida en
su parte por la carrera de Sociologia. Sin embargo, afio con afio habia un
aumento tanto en la matricula estudiantil como en los espacios universitarios,

los cuales finalmente resultaron ser insuficientes.

De esta manera y con el propésito de concentrar la demanda estudiantil que
solicitaba un lugar en Ciudad Universitaria, la cual cabe destacar que para
1956 (a tres afios de haber sido inaugurada) habia rebasado el limite de
acceso para la cual fue construida (aproximadamente veinticinco mil plazas),
en 1974 se crean cinco escuelas nacionales de estudios profesionales: Aragon,
Acatlan, Zaragoza, Cuautitlan e Iztacala, pero s6lo es en Aragon y Acatlan por
la orientacion profesional en ciencias sociales y humanidades que tienen éstas
escuelas se imparte la carrera de Sociologia. Actualmente la licenciatura se ha

convertido de mayor interés e importancia gracias al aumento de la matricula.

2.2 LA FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES (FES) ARAGON COMO
INSTITUCION DE EDUCACION SUPERIOR

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon (ENEP) ahora Facultad
de Estudios Superiores (FES), se ha convertido en una institucion de
educacién superior sobresaliente dentro del sistema tan complejo que forma la
UNAM, por lo que ahora mas que nunca tiene la ardua labor de cumplir con su
mision consistente en “Formar profesionales capaces de resolver las
problematicas y necesidades que el pais requiere, tanto en el contexto nacional
como internacional, en el nivel de sus doce Licenciaturas y de sus posgrados.
Educar desde la perspectiva humanista que enriquezca la practica técnica y
cientifica en todas las areas del conocimiento.

Fomentar investigaciones que generen beneficios directos a la sociedad.
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Preservar los valores e identidad nacional, compromiso sustancial de la

extension y difusién de nuestra cultura” (FES-Aragon, 2006 F).

El impulso financiero que el Estado le dio al sistema de educacién superior en
la década de los setenta, la igualdad de oportunidades de acceso y la
ampliacion de la oferta educativa, trajo como consecuencia problemas de
masificacion y calidad académica. Para 1956 los lugares disponibles en Ciudad
Universitaria eran cada vez menos superando afio con afio la capacidad

poblacional estudiantil para la cual habia sido creada.

Como consecuencia de ello, el Rector Guillermo Soberon Acevedo, en febrero
de 1974 junto con el Consejo Universitario aprobo la realizacién del “Programa
de Descentralizacion de Estudios Profesionales en la UNAM”, el cual habia
sido planeado en funcién del crecimiento de la demanda de educacion superior.
En dicho programa “se crearia un sistema de nuevos centros educativos
independientes, tanto académica como administrativamente, los cuales se
integrarian en términos organizativos conforme a la legislacion universitaria.
Los centros contarian ademas con una organizacion por departamentos
establecidos en relacién con las areas de estudio o carreras necesarias para
realizar sus fines” (Casanova, 2001:285).

Es asi que se crean cinco Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales
(ENEP’S) en zonas estratégicas: lztacala, Cuautitlan, Zaragoza, Acatlan y
Aragon. De tal suerte que el 23 de septiembre de 1975 se crea la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragén, e inicié sus labores el primero de
enero de 1976. Esta escuela fue la ultima institucion de la UNAM en entrar en
funciones. Ahora bien, le llamo zonas estratégicas pues la planeacion y los
estudios en torno al proyecto de descentralizacion “incluyeron diversos analisis
estadisticos sobre la distribucion de la poblacién escolar de acuerdo con su
lugar de residencia, los cuales llevaban a concluir que la expansién de la
ciudad de México hacia el norte y el oriente motivarian una mayor demanda de
educacién superior en esas zonas” (Casanova, 2001:284).
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La entonces ENEP Aragon se ubico en una de las zonas llamadas marginales,
San Juan de Aragén, en el municipio de Nezahualcoyotl, Estado de México,
demarcacion propensa al crecimiento urbano, ademas que por las condiciones
de la zona, la ENEP representaria una fuente de difusién y extension de la

cultura para sus pobladores.

La ENEP Aragon inicia con una infraestructura pobre, sélo tres edificios Al, A2
y A3 y la biblioteca, dos mil ciento veintidds alumnos, 82 profesores y 200
trabajadores, ademas estaba constituida por 10 Licenciaturas: arquitectura,
derecho, economia, disefio industrial, ingenieria civil y mecanica eléctrica,
pedagogia, relaciones internacionales, Sociologia y comunicacién y
periodismo. Es tan sélo en 1980 que se integra a la ENEP la carrera de
Planificacién para el Desarrollo Agropecuario y un afio después, Ingenieria en

Computacion.

Con las acciones llevadas a cabo durante seis administraciones, se han
logrado cambios sustanciales en comparacion con los primeros afios de
funciones de esta institucion de educacion superior, mismas que coadyuvando
con las aportaciones de investigacion generadas en el plantel, la extension y
difusién de la cultura y el esfuerzo de los docentes en la formacién de los
alumnos aragoneses, la ENEP Aragon a 30 afios de su fundacion ha obtenido
el caracter de Facultad, de acuerdo a la sesion extraordinaria celebrada el dia
31 de marzo de 2005. “El pleno del Consejo Universitario aprobd por
unanimidad, la transformacién de ENEP en Facultad de Estudios Superiores”
(FES-Aragon, C 2005:10).

Actualmente la Facultad de Estudios Profesionales Aragon alberga en sus
aulas a 15,207 alumnos en licenciatura y 328 alumnos en posgrado, 2mil 218
profesores y 700 trabajadores administrativos. Imparte 12 Licenciaturas, 3
programas de posgrado, maestria y doctorado en Derecho (inscrito en el
padrén de excelencia del CONACYT), Economia y Pedagogia, asi como una

especializacion en puentes para la Licenciatura en Ingenieria Civil.
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2.2.1 INFRAESTRUCTURA Y SERVICIOS

La FES-Aragon ocupa un area aproximada de 35 hectéreas de las cuales
53,141m2 corresponden a la superficie construida, 134,500m2 a jardines,
18,340m2 a plazas y andadores, 35,500m2 estan destinados a area para
estacionamiento y 40,624m2 en canchas deportivas pavimentadas. (ENEP
Aragon, 2001:13). Cuenta con 12 edificios destinados a aulas (Al a Al12), un
salon de usos multiples, que constituye un espacio construido con la finalidad
de llevar acabo eventos de distinta naturaleza, tales como académicos,

administrativos, deportivos y culturales.

Ademas, tiene instalaciones deportivas compuestas por 3 gimnasios techados
y uno al aire libre, asimismo otro para varias disciplinas, otro gimnasio esté
destinado para practicar lucha grecorromana y otro para fisicoculturismo.
Asimismo cuenta con 6 canchas de football, 2 con pasto, 6 canchas de
basquetball que pueden utilizarse para jugar béisbol y voleyball, 1 pista
olimpica reglamentaria de atletismo de 8 carriles. Entre los deportes que
imparte la FES-Aragon se encuentra el montafiismo y el taekwondo. De esta
manera se puede observar que los servicios que ofrece la FES-Aragon a los

estudiantes son amplios y diversos.

La FES-Aragon tiene ademas un edificio destinado al Centro de Lenguas
Extranjeras (CLE), el cual imparte a la comunidad universitaria en general
cursos de inglés, francés, italiano, portugués, latin, japonés y ruso. En este
edificio también se ubica el Centro de Educacion Continua, el cual se encarga
de actualizar y capacitar a alumnos y egresados de la institucion asi como de

ofrecer cursos del interés de la comunidad académico-administrativa.

La bolsa de trabajo es otro servicio que brinda la FES-Aragén, ubicado en el
edificio de CLE. Da apoyo a alumnos, egresados, titulados y pasantes que
deseen ingresar al mercado laboral. Este servicio se ofrece en funcion del
contacto que la universidad mantiene con empresas e instituciones publicas

que solicitan personal calificado.
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A un costado del Centro de Lenguas Extranjeras se encuentra ubicado el
Centro Tecnoldgico, mismo que fue inaugurado el “6 de septiembre de 1996
por el rector José Sarukhan y fue financiado por el Programa UNAM-Banco
Interamericano de Desarrollo” (ENEP-Aragén, 2001:19). El objetivo de este
centro es mantener la relacion escuela-industria e instituciones
gubernamentales, asi como mantener el intercambio de tecnologia nacional e
internacional. Para llevar a cabo la tarea encomendada, el Centro cuenta con

12 laboratorios de investigaciéon y 1 auditorio para 204 personas.

La Facultad Aragonesa cuenta ademas con dos auditorios, “José Vazquez
Ramirez,” con capacidad para 219 personas y el auditorio “Pablo Ortiz Macedo”
que tiene lugar para 260 personas. También tiene un teatro “José
Vasconcelos”, con capacidad para 585 personas y una sala de exposiciones
“Diego Rivera”, un aula Magna “Ing. Javier Barros Sierra” el cual es utilizado en

eventos especiales y tiene lugar para 53 personas.

El plantel ademés cuenta con cuatro edificios de laboratorios que corresponden
a las distintas ingenierias, Disefio y Manufactura (L1), Térmica y Fluidos (L2),
Ingenieria eléctrica-electrénica (L3) e Ingenieria Civil (14) mismos que tienen la
funcién de fortalecer los conocimientos tedricos por medio de la practica.
Asimismo es importante destacar que estos laboratorios acaban de obtener “la
certificacion internacional 1ISO9001:2000 el pasado 31 de mayo” (FES-Aragon,
D 2005:1).

La institucion tiene cuatro talleres para las Licenciaturas de Arquitectura,
comunicacion y periodismo, pedagogia y planificacion para el desarrollo
agropecuario, mismos que se encuentran ubicados en el edificio del Centro de
Computo, el cual, no sélo imparte cursos a la comunidad universitaria, sino que
también ofrece servicios de impresién, alquiler de equipo y apoya a las distintas

Licenciaturas de acuerdo con su plan de estudios.

La universidad cuenta con distintos edificios en los cuales se encuentran
ubicadas distintas areas que prestan servicios tales como: mantenimiento,

apoyo académico, servicio médico, comedor y clinica odontoldgica. Tiene 2
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estacionamientos, 3 casetas de vigilancia, planta de emergencia y Kiosco de

venta de alimentos.

La FES-Aragon dispone de la biblioteca “Jesis Reyes Heroles” y “cuenta con
un material bibliografico de aproximadamente 269,520 libros distribuidos en
41,968 secciones” (FES-Aragon, E 2006:21). No sélo la biblioteca ofrece
servicio de consulta y préstamo bibliotecario e interbibliotecario, sino que
también tiene otros servicios tales como: hemeroteca, mapoteca, videoteca,
sala de tesis, sala de computo, préstamo de computadoras, cubiculos y servicio

de fotocopiado.

2.2.2 ORGANIZACION ACADEMICO ADMINISTRATIVA

La Facultad de Estudios Superiores Aragon tiene una organizacién académica
administrativa, estructurada de manera que la funcién de dicha institucién
educativa esté encaminada a lograr 6ptimos resultados en la preparacion
profesional de los estudiantes y por ende, programar y vigilar que los servicios,
actividades y recursos financieros sean bastantes y necesarios para la exitosa
vida académica de la facultad. Asimismo impulsa la investigacion, la extensién

de la cultura y docencia.

Su tarea fundamental es encargarse de mantener las instalaciones aragonesas

en condiciones 6ptimas que permitan llevar a cabo la vida académica.

Actualmente, esta estructura académica-administrativa vigente para el
funcionamiento de la institucibn aragonesa (Ver anexo 1) esta sometida a
estudio para su posible modificacién. Como se puede observar, la FES-Aragén
cuenta al parecer con la infraestructura fisica, académico-administrativa

necesaria para organizar y hacer funcionar eficaz y eficientemente la Facultad.

El funcionamiento adecuado y de calidad de la infraestructura y servicios que
ofrece la FES-Aragon constituyen una variable predominante en el rendimiento
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académico de los estudiantes, de tal suerte que las condiciones 6ptimas de los

servicios permiten satisfacer las necesidades de los alumnos y docentes.

2.2.3 ASPECTOS PROBLEMATICOS EN LA INFRAESTRUCTURA Y
SERVICIOS DE LA FES-ARAGON

Aunque parece que la FES cuenta con una infraestructura y servicios
adecuados para que los estudiantes lleven a cabo su practica educativa
eficientemente, existen rezagos que imposibilitan esta tarea y ademas el

optimo funcionamiento de la institucion.

Una muestra de ello tenemos la biblioteca “Jesis Reyes Heroles”, aunque
cuenta con un acervo bibliografico y hemerografico importante, en su mayoria
resulta ser obsoleto e insuficiente para una institucidon que cuenta con doce
carreras a las cuales brinda el servicio. Esta situacion refleja que las
autoridades encargadas de la biblioteca no cumplen eficientemente su funcién
pues si bien es cierto, cada semestre se solicita a cada jefatura de carrera,
proporcione datos actualizados sobre nuevo material biblio-hemerogréfico para

su adquisicion, sin embargo, el material sigue siendo insuficiente y vetusto.

Por otro lado, los tiempos de préstamo bibliotecario no son accesibles en la
medida que después de ocho dias transcurridos el material debe entregarse.
De esta manera la ineficiencia del reglamento bibliotecario de la FES entorpece
la consulta de mayor numero de libros a la semana y por ende facilitar a los
estudiantes la consulta de diversos libros que sirvan para ampliar el

conocimiento.

Los servicios escolares, aun con la simplificacion que implican los recursos
tecnoldgicos adoptados por la UNAM (computadoras, teléfonos, internet, redes
intraunam, etc.) los tramites escolares siguen teniendo un caracter burocratico
gue complica los tiempos de respuesta pues estos suelen tardar hasta una

semana.
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Otros servicios como caja, centro medico, centro de computo y libreria cuenta
con horarios cortos que no permiten eficientizar la demanda del servicio, estos
horarios cabe sefialar no corresponden al tiempo de la jornada laboral del

personal universitario.

La difusion de eventos académicos culturales es inconstante y en ocasiones no
se hace, las autoridades de la Facultad Aragonesa dan por supuesto que todos
los universitarios se enteran por la Gaceta UNAM, sin embargo, estas a su vez
resultan insuficientes para la informacion de todos los estudiantes de la

institucion.

Las aulas estan en mal estado, mobiliario en malas condiciones, butacas
atornilladas al piso lo que impide la dinAmica académica, y materiales
didacticos como cafiones, lap tops, proyector de acetatos, salas de video, etc
son resguardados celosamente pues el sOlo préstamo de éstos implica un
tramite burocratico o en otro caso la negativa por la escasez que hay de los
mismos. Un problema mas y no menos importante es la inseguridad

(problemas delictivos).

Asimismo existe en la institucion un problema de actitud burocratica la cual
entorpece la actividad universitaria, ademas de que no hay un espiritu de
servicio a la universidad como fuente de trabajo, ya que el autoritarismo y la
burocracia prevalecen en cualquier departamento que conforma la institucion

aragonesa.

Ahora bien, de acuerdo con las observaciones llevadas a cabo en la institucion,
la infraestructura y el préstamo de servicios tienen severas deficiencias,
implicando con ello baja calidad institucional y por ende en los resultados de
ensefianza-aprendizaje, de tal suerte que la Institucion Aragonesa no garantiza

un espacio ideal para la practica docente y educativa.

De acuerdo con lo antes aludido consideramos que la tarea académico-
administrativa no se efectia en la FES-Aragon eficaz ni eficientemente, adn

cuando la legislacion universitaria en el marco institucional de docencia estipula
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en su articulo 15 “La responsabilidad del proceso de ensefianza-aprendizaje
recae en maestros, alumnos y autoridades. Todos ellos participan al emitir
opiniones, coordinar actividades, investigar situaciones, diagnosticar problemas

0 proponer opciones de solucion” (Legislacion Universitaria, UNAM, 2000:595).

De esta manera la situacion de infraestructura y servicios pone en peligro la
calidad académica de la FES-Aragon, su eficacia en la preparacion de futuros
profesionistas y su pertinencia, pues lejos de impulsar el rendimiento
académico de sus estudiantes por medio de garantizar condiciones Optimas de
formacion en los estudiantes para que la institucion esté en posibilidad de
ofrecer un capital cultural escolar sélido contrario a ello despierta la apatia y
rechazo a la institucion o bien el interés por acercarse a otras instituciones

universitarias desvalorizando a su “alma mater”.

De las doce licenciaturas que imparte la FES-Aragén, es de mi interés abordar
la carrera de Sociologia pues consideramos representa un caso ideal para
ilustrar el contexto sobre el capital cultural y el rendimiento académico en

relacion con sus estudiantes.

2.3 LA LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA DE LA FACULTAD DE ESTUDIOS
SUPERIORES ARAGON (1995-2005).

Una de las primeras Licenciaturas que se imparten en la FES-Aragén desde su
inauguracion en 1976 es Sociologia y tiene una duracion de ocho semestres

equivalente a cuatro afos.

La Licenciatura en Sociologia tiene dos objetivos fundamentales: “1.- Formar
profesionales en el analisis social y 2.- Formar investigadores capacitados en
teoria y metodologia sociolégica” (Plan de Estudios de Sociologia, Tomo I,
1995:12) pues su cometido radica en que los estudiantes tengan suficientes
aptitudes para evaluar y explicar interdisciplinariamente la realidad economica,
politica y social de México y el mundo. Asimismo tiene el propdsito que el

soci6logo aragonés se forme con conocimientos necesarios para tener la
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facultad de responder a las preguntas que surgen de la complejidad social y en
funcién de ello pueda construir escenarios y sugerir alternativas de accion que

reclaman los tiempos modernos actuales.

Para la 6ptima formacion del estudiante en Sociologia, la FES-Aragon cuenta
con un plan de estudios que “constituye la necesidad de un proyecto
disciplinario asentado en la reflexién y la propuesta de una perspectiva tedrico
practica que permita al egresado con base en una formacion tedrico
metodoldgica comprender y explicar el caracter de las relaciones sociales
sobre las cuales se estructura la sociedad” (Plan de Estudios de Sociologia,
Tomo |, 1995:12).

2.3.1 PLAN DE ESTUDIOS DE SOCIOLOGIA DE LA FES-ARAGON

El Plan de Estudios vigente en la Licenciatura de Sociologia fue aprobado por
el Consejo Universitario en 1994 y fue aplicado en el semestre 1995-I. Hasta la
actualidad este plan ha formado profesionalmente a diez generaciones. El plan
de estudios de sociologia de la FES-Aragon esta organizado en cuatro fases

(ver anexo 2).

1) Fase Basica: Esta fase abarca los dos primeros semestres en los cuales
el alumno, tendra un primer acercamiento con la sociologia y obtendra
conocimientos propios de la misma. En esta fase se cursan diez
asignaturas, las cuales tienes ocho créditos cada una y son:
Pensamiento Social | y Il, Epistemologia | y Il, Estructura Social,
Econdmica y Politica de México | y Il, Economia Politica de la Sociedad
Moderna | y Il, Taller de Redaccidon y Estadistica Aplicada a la ciencias
sociales I. Ello da un total de 80 créditos en esta fase.

2) Fase Formativa: Se dirige a proporcionar conocimientos de los
diferentes campos en donde la Sociologia se ha desarrollado teorica y
analiticamente. Esta fase se lleva a cabo en los semestres 3°, 4° y 5°,

tiene un total de 122 créditos. Las asignaturas que comprenden esta
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3)

fase son: Teoria social I, 1l y Ill, Metodologia I, Il y Ill, Industrializacion y
Desarrollo del México actual, Economia y Estado en América Latina,
Estadistica Aplicada a las Ciencias Sociales IlI, Sistema Politico
Mexicano, Politica y Gobierno, Informatica | y Il (con 9 créditos),

Sociedad y Cultura y Partidos Politicos y Movimientos sociales.

Fase de Concentracidn: Esta fase tiene la finalidad de pre-especializar al
estudiante en diversos campos del conocimiento sociologico, por ello el
estudiante de acuerdo a sus intereses e inquietudes especificas tomara
las asignaturas con caracter de seminario que determine convenientes
para ejercitase con problematicas concretas a fin de aplicar los
conocimientos adquiridos en semestres anteriores. Los ejes teméaticos
que se ofertan como seminarios tienen los siguientes campos de
analisis: Problemas agro-industriales, desarrollo socio-politico de
México, Cultura y Organizacion social, Politica y Sociedad y Politica y
Estado. La fase de concentracion se lleva a cabo en los semestres 6°, 7°
y 8° con un total de 108 créditos de 8 créditos cada asignatura, con
excepcion de los seminarios de investigacion I, Il y lll y seminarios de
analisis social I, Il y 1ll, los cuales son obligatorios y tienen una carga de

diez créditos cada uno.

El Plan de Estudios de Sociologia ademas de estar organizado por fases,

clasifica las unidades de ensefianza aprendizaje de acuerdo con la division

de cinco areas de conocimiento:

A. Pensamiento Sociopolitico. En esta éarea se analizan las
corrientes, doctrinas o teorias sociales que ayudan a la
explicacion y comprension de la sociedad.

B. Metodologia de la investigacién. Esta area se encarga mediante
principios filosoéficos, epistemoldgicos e instrumentales se analizar
el proceso de construcciéon del conocimiento cientifico social.

C. Historia y Sociedad en México. Esta area de conocimientos

basicamente propone el andlisis de la dindmica, econdmica,
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politica y social de la estructura mexicana asi como sus
implicaciones en los tiempos actuales.

D. Instituciones y procesos sociales. Mediante el analisis politico
econdémico y social. En esta area se propone explicar los efectos
que el capitalismo ha traido en las esferas institucional,
productiva, cultural e ideolégica, etc.

E. Tedrico Instrumental. Esta area es importante ya que el alumno
sera capacitado en el uso de técnicas y herramientas que le
permitan el analisis y la explicacion del devenir social mediante, la
redaccion, manejo de procesadores de texto, paquetes

estadisticos, etc.

Asimismo las areas de concentracion se subdividen en:
a. Investigacion

Problemas agro-industriales

Desarrollo sociopolitico de México

Cultura y Organizacion social

®© o o o

Sociedad Politica y Estado

El plan de estudios vigente tiene especificidades con carécter de obligatorio,
ello en funcién de eficientizar la formaciéon de los estudiantes de Sociologia,
pues el plan establece que el alumno para llegar a la fase formativa debera
cubrir 64 créditos de la fase basica, posteriormente pasar a la fase de
concentracion se requiere que el alumno haya cubierto 202 créditos. Estos
requerimientos tienen la finalidad de facilitar al alumno el proceso educativo,
pues debera pasar a sexto, séptimo y octavo semestre sin rezago académico.
La logica del plan de estudios de la carrera tiene el objetivo de que el alumno
logre alcanzar la eficiencia terminal en los tiempos curriculares o
reglamentarios. Sin embargo resulta importante darnos cuenta que parte de las
deficiencias en el rendimiento académico de los estudiantes y en la
funcionalidad de la licenciatura se originan en gran parte por el
desconocimiento que existe de la estructura del plan de estudios lo cual se
demuestra con el 46% de estudiantes encuestados que refiere conocer la

constitucion del plan de estudios de la licenciatura y el 54% no lo conoce por lo
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tanto, tampoco conocen las restricciones que en él existen impidiéndoles
concientizar la logica de su practica educativa dandose resultados como los

siguientes.

La Jefatura de la Licenciatura en Sociologia como encargada de vigilar el
funcionamiento de la carrera ha perdido la atenciébn en puntos importantes
como lo es el profundo desconocimiento por parte de los estudiantes de la
estructura, composicién y exigencias del plan de estudios. Lo anterior ha traido
como consecuencia que los estudiantes ingresan a cursar la licenciatura con
desinterés pues en realidad no saben de qué trata, de tal suerte que provoca
una falta de informacion grave que conlleva a obtener resultados como

materias con alto porcentaje de reprobacion o desercion.

2.3.2 MATERIAS CON ALTO PORCENTAJE DE REPROBACION

Los estudiantes de la Licenciatura en Sociologia han tenido el presente
comportamiento de rendimiento académico en funcién con el plan de estudios
vigente de la carrera el cual ha formado a diez generaciones, de tal suerte que
con base en el contenido del anexo tres, la siguiente grafica dara cuenta del
indice de reprobacién por fase curricular a partir de la generacion 1995 a 2005

de acuerdo al plan de estudios 1995 vigente.
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GRAFICA 2.1

PORCENTAJE DE REPROBACION POR
FASE DE CONOCIMIENTO
(GENERACIONES 1995-2005)

38%
36%
34%
32%
30%
28%
26% T

Fase Basica Fase Formativa Fese de
Concentracion

36%

34%

30%

Fuente: Datos obtenidos del anexo 3 de materias con alto indice de reprobacion. 2005

Podemos observar que la fase basica cuenta con un nimero importante de
indice de reprobacion en los periodos: 1995 1y I, 1996 | y I, 1997 1 y II, 1998 |,
1999 1, 2002 I, 2003 11 y 2004 | en distinto comportamiento.

Las asignaturas con mayor frecuencia de reprobacion son “Economia Politica
Social Moderna | y II", “Estructura Social Politica de México | y I,

“Epistemologia | y II" y “Pensamiento Social | y II.”

Observemos con atencion en el cuadro del plan de estudios 1995 vigente,
estas ocho asignaturas corresponden a los primeros semestres y aunque los
porcentajes de reprobacién no alcanzan mas del 50%, ello no puede ser un
indicador confiable ya que para continuar con la fase formativa, el alumno
debera contar con 64 créditos cubiertos, y en el mayor de los casos, cuando en
esta fase se detectan asignaturas reprobadas no es facil que los estudiantes se
recuperen académicamente de inmediato, pues los contenidos de las
asignaturas en muchas ocasiones resultan de gran dificultad lo que origina que

el adeudo persista.
El condicionamiento de créditos cubiertos determina la reinscripcion de los
estudiantes con la finalidad de conscientizar y eficientizar el rendimiento de

cada uno. Esta medida tiene el proposito de disminuir los indices de
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reprobacion, sin embargo, la reprobacion de asignaturas son consecuencia de
factores como: alto numero de estudiantes que ingresa a la Licenciatura en
Sociologia sin escogerla como primera opcidbn o bien les es asignada
arbitrariamente lo cual contribuye al desencanto de los alumnos por estudiar
una licenciatura que no cubre o bien no corresponde con las expectativas de

vida que tienen.

En la fase formativa, las materias con alto indice de reprobacion son: “Teoria
social I y 11", “Metodologia Il y III”, “Estadistica Aplicada a las Ciencias Sociales
Iy II", “Sociedad y Cultura”, “Economia y Estado en América Latina” en los
periodos 1996 II, 1997 Iy I, 1998 1 y I, 1999 | y II, 2000 Il y 1lI, 2001 | y II, 2002
[, 2003 | y Il, 2004. De acuerdo con la gréfica 2.1 es en esta fase donde se
encuentran los mas altos indices de reprobacion, y conforme a los historiales
académicos de los estudiantes, las asignaturas reprobadas en esta fase son
saldadas en un tiempo promedio de afio y medio, ocasionando que los
estudiantes una vez ubicados en la fase de concentracion lleven rezago de
materias adeudadas, pues para octavo semestre existen casos donde en un
lapso de dos afios continian adeudando Metodologia Il y Il ademas de
Seminario de Investigacion 1l y Il lo que tiene como consecuencia que los
estudiantes no egresen en el tiempo curricular (cuatro afios) o reglamentario

(seis afios).

En lo que se refiere a la fase de concentracion, las cifras de los indices de
reprobacion en los periodos: 1998 II, 1999 II, 2000 II, 2001 Iy I, 2002 II, 2003
'y Il'y 2004 |, se da en el “Seminario de Ideologia y Poder”, “Seminario de
Estado Mexicano”, “Seminario de Instituciones y Participacion Politica” y
“Seminario de Movimientos Sociales en México”. Estas asignaturas por periodo
llegan a rebasar el 50% de reprobacién en por lo menos una asignatura por
area. En esta fase el indice de reprobacion en balance general es menor, 30%
en comparacion a las dos fases anteriores. Sin embargo, aunque ello sea asi,
no significa que la licenciatura en la ultima fase avance en cuanto a rendimiento
académico, pues ademas de tratarse de una fase en la cual se imparten

asignaturas de preespecializacion en la cual surgen los proyectos y trabajos de
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investigacion para la titulacion y por cuestion de eficiencia terminal, no deberian

existir indices de reprobacion.

En la mayoria de los estudiantes y dadas las carencias académicas que existen
en relacion a las herramientas de investigacion impartidas en asignaturas como
Metodologia I, Il y Ill, tanto la acreditacién de éstas como la elaboracion de los
proyectos de investigacién se convierten en una tarea retrasable que origina

reprobacion, rezago y bajos niveles de titulacion.

Cabe sefalar que las asignaturas de las tres fases que tienen un indice de
reprobacion de hasta el 100%, son indicadores que no reflejan el rendimiento
académico de los estudiantes, pues este periodo académico estuvo
caracterizado por la coyuntura universitaria dada por el movimiento estudiantil
de huelga en el afio 1999 y mismo que duré nueve meses hasta el afio de
2000. Este conflicto universitario fue motivado por la reforma al reglamento

general de pagos de la UNAM (Casanova, Marsiske, 2001).

2.3.3 REGISTROS DE REPROBACION EN LA POBLACION ESTUDIANTIL
DE LA LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA 1995 A 2001

En el cuadro anterior nos hemos percatado que el comportamiento del
rendimiento académico en los estudiantes es fluctuante de acuerdo con los
porcentajes de reprobacion que se reportan. De esta manera resulta importante
dar cuenta del porcentaje de alumnos que adeudan materias, aun después de
agotado el tiempo curricular (cuatro afos) y reglamentario (seis afos), en el
que se debe cursar la licenciatura de acuerdo con el plan de estudios vigente
1995.
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ALUMNOS QUE ADEUDAN ASIGNATURAS AGOTADO EL PERIODO

CURRICULAR
(Cuadro 2.1)

GENERACION TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE % EN RELACION A
ESTUDIANTES ESTUDIANTES ESTUDIANTES LOS ESTUDIANTES
EN PRIMER DURANTE EL QUE ADEUDAN EN TIEMPO
SEMESTRE PERIODO ASIGNATURAS CURRICULAR (4
CURRICULAR (4 || AGOTADO EL ANOS)
ANOS) PERIODO
CURRCIULAR (4
ANOS)
1995 [ 35 [l 19 [l 2 [l 10% |
1996 I 46 |l 29 1 13 1 45% |
1997 [l 88 [l 56 [l 26 [l 46% |
1998 I 88 |l 44 1 29 1 66% |
1999 I 97 |l 48 [l 28 [l 58% |
2000 [ 92 [l 45 [l 34 [l 76% |
2001 [l 72 |l 42 [l 27 [l 64% |
TOTAL || 517 [l 283 [l 132 [l 47% |

Fuente: Datos obtenidos de los historiales académicos y elaborados por la tesista acerca de los
estudiantes de cada generacion. 2005

GRAFICA 2.2
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Fuente: Datos obtenidos de los historiales académicos y elaborados por la tesista acerca de los
estudiantes de cada generacion. (2005)

Observamos que la poblacion estudiantil que ingresa a la licenciatura en primer
semestre comparada con los estudiantes que se mantienen cursando la carrera
durante el periodo curricular sobre todo en las generaciones 1998, 1999 y
2000, tienen una reduccidon matricular sustancial del 50% aproximadamente.

Asimismo, la cantidad de estudiantes que cursan la Licenciatura en el tiempo
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curricular, el adeudo de asignaturas por generacion es bastante considerable.
En las generaciones 1996 y 1997 los indices de reprobacion representan el
45% vy 46% respectivamente, sin embargo, este comportamiento de
reprobacion tiene un aumento en las generaciones 1996 con el 66%, 1999 con
el 58%, 2000 con 76% y 2001 con el 64%.

Los indices de reprobacion, al mismo tiempo, estdn asociados con los indices
de desercion, considerado éste uno de los problemas mas dificiles de la

Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragon.

2.3.4 DESERCION

La desercion en el campo educativo es referida cuando existe abandono del
sistema educativo por parte de los estudiantes. La desercidn se registra cuando
en algin momento se deja de tener registro académico-administrativo en la
trayectoria escolar de los estudiantes. El medio para detectar estos registros y
ubicar los niveles de desercion en la Licenciatura en Sociologia de la FES-
Aragbén en la presente investigacion se hicieron a partir de los historiales
académicos de los estudiantes de las generaciones en estudio, proporcionados
por la Jefatura de la carrera. Veamos el comportamiento de desercion en la

carrera en el siguiente cuadro.
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ALUMNOS QUE DESERTARON DE LA LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA
(Cuadro 2.2)

GENERACION TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE % DE DESERCION
ESTUDIANTES ESTUDIANTES ESTUDIANTES EN RELACION AL
EN PRIMER QUE DURANTE EL TOTAL DE
SEMESTRE DESERTARON PERIODO ESTUDIANTES EN
DE LA CURRICULAR (4 || PRIMER
LICENCIATURA ANOS) SEMESTRE
1995 1 35 [l 16 I 19 [l 46% |
1996 1 46 [l 16 [ 29 [l 35% |
1997 1 88 [l 32 I 56 [l 36% |
1998 || 88 [l 43 [ 44 [l 49% |
1999 1 97 1 45 I 48 1 46% |
2000 1 92 [l 38 [l 45 [l 41% |
2001 1 71 1 29 I 42 1 41% |
TOTAL || 517 [l 219 [l 283 [l 43% |

Fuente: Datos obtenidos de los historiales académicos y elaborados por la tesista acerca de los
estudiantes de cada generacion. 2005
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Fuente: Datos obtenidos a partir del cuadro 2.2 (2005)

Si observamos detenidamente, el porcentaje de alumnos que deserta de la
carrera en relacidon con el total de alumnos inscritos en primer semestre resulta
ser significativo pues en las generaciones 1996 y 1997 hay un nivel de
desercion del 35% y 36% respectivamente. Asimismo en las generaciones
2000 y 2001 el porcentaje de desercion oscila en el 41%, mientras que los mas
altos indices de desercion se dan en las generaciones 1995 y 1999 con el 46%

y 1998 con el 49% de desercion.
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Ahora bien, al estudiar las trayectorias académicas de los estudiantes
observamos que quienes desertan lo hacen en los dos primeros semestres, es
decir, en la fase basica, y luego la porcién de alumnos que desertan se vuelve
a disparar al final de la fase formativa o al inicio de la fase de concentracion, es

decir, en el 5° 6 6° semestre.

Una de las causas de desercion en la carrera puede estar asociada a
estudiantes que no eligieron la licenciatura convencidos de formarse
profesionalmente como Socidlogos generando falta de motivacion al estudiar
algo sin  desearlo. Otro factor de desercibn puede originarse en el
otorgamiento de cambio de carrera a estudiantes que lo han solicitado. Existen
otros factores que de acuerdo a las respuestas emitidas en la encuesta de
egresados son: “el grado de dificultad para cursar la Licenciatura, dificultad que
se da por problemas de entendimiento en los contenidos establecidos en el

”2

Plan de Estudios”™, Asi mismo se dan otros factores como el econdmico,

laboral y personal.

El fendmeno de la desercion se encuentra asociado con la reprobacion pues de
acuerdo a los historiales académicos de los estudiantes, por ejemplo, hay
alumnos que tienen aprobadas 19 materias y no aprobadas 6. En estos casos
justamente se dan 2 variables importantes: ) se reporta desercion en funcién de
haber abandonado los estudios y que el alumno no regrese a la institucion a
continuar estudiando la licenciatura y 2) se detecta rezago al abandonar el

sistema con adeudo de asignaturas.

Es menester sefialar que hay registros de la generacion 1996 con un alumno
expulsado de la universidad, 1998 con un cambio a la Facultad de Derecho, de
la generacién 1999 cuatro bajas y en la generacién 2001 dos estudiantes no
registran historia académica en la red. De esta manera no se les han

considerado en ninguno de los indices de analisis.

? Estos datos fueron obtenidos del analisis y la evaluacion del Plan de Estudios 1995 vigente, del cual no
hay una publicacion y fueron proporcionados por la Jefatura de Carrera de Sociologia. p. 16.
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Cabria preguntar en este momento del analisis ¢,qué tan alentadores pueden

ser los indices de eficiencia terminal?

2.3.5 EFICIENCIA TERMINAL

La eficiencia terminal en la UNAM tiene cuatro indicadores:

1)

2)

3)

4)

Dado

Alumnos que concluyen sus estudios en tiempo regular (eficiencia
terminal curricular). Porcentaje de alumnos que cubren el 100% de los
créditos del plan de estudios en el tiempo regular (de acuerdo al numero
de afios 0 semestres establecido en el plan de estudios).

Alumnos que concluyen sus estudios en el tiempo maximo que sefala el
Reglamento General de Inscripciones (RGI) (eficiencia terminal
reglamentaria). Porcentaje de alumnos que cubren el 100% de los
créditos del plan de estudios dentro del tiempo que sefala el articulo 22
del RGI (nUmero de semestres o afios establecido en el plan de estudios
mas la mitad).

Alumnos titulados en tiempo regular. Porcentaje de alumnos titulados en
no mas de dos afios de haber terminado sus estudios en tiempo regular
(de acuerdo al numero de afios o semestres de la carrera).

Titulacion acumulada. Porcentaje de cambio del numero de alumnos

titulados con respecto al afio anterior. (ENEP Aragon, 2003:10)

gue en la FES-Aragén se registran bajos niveles de titulacion, esta

institucion da mayor énfasis a la eficiencia terminal en funcion de los

indicadores 1 y 2, contabilizando el egreso de los estudiantes a partir de que

estos hayan cubierto el 100% de los créditos de acuerdo al plan de estudios de

cada carrera. Las cifras sobre eficiencia terminal en la Licenciatura en

Sociologia son desfavorables, pues ilustran que la carrera no ha logrado

eficientizar a los alumnos en su formacion profesional, como lo muestra el

siguiente cuadro.
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ALUMNOS QUE EGRESARON CON EFICIENCIA TERMINAL DE LA

LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA
(Cuadro2.3)

GENERACION TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE % EN RELACION
ESTUDIANTES ESTUDIANTES ALUMNOS QUE || CONEL TOTAL
EN PRIMER DURANTE EL EGRESA DE LA DE ESTUDIANTES
SEMESTRE PERIODO LICENCIATURA || DURANTE EL
CURRICULAR CON PERIODO
(4 ANOS) EFICIENCIA CURRICULAR (4
TERMINAL ANOS)
1995 [l 35 | 19 [l 17 [l 90% |
1996 || 46 |l 29 |l 16 1 55% |
1997 [l 88 | 56 [l 30 [l 54% |
1998 || 88 || 44 |l 15 1 34% |
1999 || 97 |l 48 I 20 [l 42% |
2000 [l 92 | 45 [l 11 [l 24% |
2001 || 71 |l 42 |l 15 [l 36% |
TOTAL | 517 | 283 [l 124 [l 44% |

Fuente: Datos obtenidos de los historiales académicos y elaborados por la tesista acerca de los
estudiantes de cada generacion. 2005
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Fuente: Datos obtenidos a partir del cuadro 2.5 ( 2005)

De los datos obtenidos se desprende que los alumnos egresados con el 100%
de los créditos establecidos en el plan de estudios vigente (310), en relacion
con los alumnos que permanecen en la licenciatura hasta 8° semestre, es alto
en las generaciones 1995 a 1997. Los indices de eficiencia terminal rebasan el
50%. Sin embargo, en las generaciones 1998 a la 2001 la eficiencia terminal
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disminuye 34%, 42%, 24% y 36% respectivamente y no logra representar el
50% de la poblaciéon generacional. Ahora bien, la situacion en materia
académica se agrava si consideramos que, del total de los alumnos que
permanecen durante el periodo curricular en la carrera que es de cuatro afios,
el niumero de estudiantes que egresa con eficiencia terminal es ain mas bajo.
Es decir, no obstante que la matricula que ingresa en primer semestre
disminuye por los niveles de desercion y reprobacién antes analizados, los
niveles de eficiencia terminal también son bajos. De tal suerte que en la
Licenciatura hay mas estudiantes que reprueban y abandonan sus estudios

gue los que terminan de estudiar la carrera.

Para ilustrar lo antes mencionado, veamos que, de la generacion 1995 la
matricula original era de 35 estudiantes, sin embargo el 46% desert6 (ver
cuadro 2.2), quedando solo el 54% de la matricula de esa generacion, de la
cual el 10% (véase cuadro 2.1) quedé adeudando materias y el 90% de los
estudiantes (véase cuadro 2.3) logro obtener la eficiencia terminal. Un
porcentaje bastante importante, pues de las siete generaciones de las que
hasta el 2005 se tienen resultados es la Unica generacion que ha concluido
favorablemente en funcion de la matricula que ingres6 en primer semestre. En
comparacion con la generacion 2001, ingresan en total 71 estudiantes, de los
cuales 41% desertaron, quedando solamente el 59% de la poblacion de
estudiantes, de este cifra el 64% adeuda materias, el 15% no tiene datos
suficientes para detectar su estado académico actual y sélo el 21% egresé con
eficiencia terminal (310 créditos) en el tiempo curricular de ocho semestres.

La pregunta que vale la pena plantear es ¢cémo la Licenciatura en Sociologia
ha trabajado diez afios con el mismo plan de estudios y no existen a la fecha
(2005) estrategias para erradicar los problemas de rendimiento académico que

se presentan?
Bajo este panorama académico, es menester mostrar ahora cuantos llegan a

obtener el grado y si los indices de titulacion tienen alguna correspondencia

con los niveles de eficiencia terminal.
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2.3.6 TITULACION

El plan de estudios 1995 vigente en la Licenciatura en Sociologia establece
cuatro modalidades de titulacion, mismas que el estudiante considerara para
llevar a cabo el proceso para obtener el titulo de licenciado.

Las modalidades son las siguientes:

a) Tesis, esta modalidad de titulacion requiere de un trabajo escrito con una
propuesta clara, fundamentada a través de la investigacion respectiva, con
rigor tedrico-metodolégico; deberd contar con planteamiento, justificacion,
objetivos, marco tedrico, hipbtesis y conclusiones. Podra ser:

1) Individual

2) Colectiva: maximo de dos personas, previa justificacion.

3) Unidisciplinaria.

4) Multidisciplinaria.

5) Para su registro, el proyecto debera contar con un asesor autorizado.

6) Debera ser una investigacion social basada en informacion documental

y/o en experiencias de campo.

b) Tesina, la cual consiste en la presentacion de un trabajo o ensayo escrito
individual que contenga una propuesta original y un marco teorico-
metodoldgico que muestre el enfoque personal del sustentante de analisis y de
expresion escrita. La tesina es una posibilidad de titulaciéon la cual debe llevar
a cabo los tradmites respectivos al egreso del estudiante en un lapso no mayor
de un afio, pues ésta se elabora en el transcurso de los semestres 6°, 7°y 8°.

c) Reporte de Servicio Social, esta forma de titulacion requiere de un

documento escrito donde se establezca la relacion entre su formacion
académica y las actividades realizadas durante el servicio social. En éste
debera reportar si las tareas llevadas a cabo en el servicio social, formaban
parte de algun programa institucional de investigacion, capacitacion, promocion
social, apoyo a la comunidad, etc., y el tratamiento sociolégico que se le dara a
éstas, pues debera explicar con una fundamentacion teérica y socioldgica, las
actividades y resultados obtenidos en el proyecto donde realiz6 su servicio

social.
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Asimismo, el reporte debera contener una reflexion acerca de las experiencias
personales, determinando el aporte que para su formacion como profesional de

la Sociologia le brind6 el servicio social.

d) Memoria de Desempefio Profesional, esta modalidad tiene como requisito

fundamental que el egresado tenga una experiencia profesionalmente de tres
afos ininterrumpidos dentro de alguna area socio-politica o de investigacion en
cualquier organismo publico. La memoria de desempefio profesional debe
cumplir las siguientes caracteristicas: consiste en un documento escrito el cual
debe contener una fundamentacidén tedrico-sociolégica que establezca las
caracteristicas institucional o de investigacidon en los cuales participa el
egresado enfatizando el papel que desempefia dentro de los mismos. También
este documento debera sefialar la relevancia de los conocimientos sociolégicos
que se necesitan para llevar a cabo ese tipo de actividades y que
conocimientos de su formacion académica le han sido mas Uutiles para su
actividad laboral. Esta modalidad de titulacion al igual que el reporte de servicio
social, debera realizarse previa solicitud al Comité de carrera, quien evaluara y

aprobara la propuesta hecha por el egresado. (ENEP Aragon, 1994: 79-82)

Las especificidades de estas modalidades, tienen el objetivo de incrementar la
matricula de titulados en la licenciatura y consolidarse como disciplina que
cumple con el cometido de formar profesionistas que puedan enfrentar de
manera Optima, eficaz, eficiente, pertinente, critica, analitica, reflexiva su
practica profesional en cualquier campo en el que se desemperie laboralmente.
Observemos cudél es la realidad sobre la titulacion de los egresados de

Sociologia y su correspondencia con la eficiencia terminal.
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TITULACION POR GENERACIONES (1995 - 2001)

(Cuadro 2.4)

GENERACION || TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE % EN
ESTUDIANTES | | ALUMNOS QUE || EGRESADOS RELACION AL
EN PRIMER EGRESADE LA || TITULADOS POR TOTAL
SEMESTRE LICENCIATURA || GENERACION ESTUDIANTES
CON QUE EGRESA
EFICIENCIA CON EFIENCIA
TERMINAL TERMINAL
| 1995 || 35 [l 17 I 5 || 29% |
| 1996 || 46 [l 16 [ 1 | 6% |
| 1997 || 88 [l 30 [l 4 |l 13% |
| 1998 || 88 [l 15 || 4 || 27% |
| 1999 || 97 1 20 I 2 |l 10% |
| 2000 || 92 [ 11 [| 3 || 27% |
| 2001 || 71 [l 15 | 0 || 0% |
| TOTAL || 517 [l 124 1 19 [l 15% |
Fuente: Jefatura de la Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragén. 2005
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Fuente: Datos obtenidos a partir del cuadro 2.6 (2005)

De acuerdo con los datos expuestos, los

desfavorables mas aun si se relacionan con las fechas de titulacion de cada
egresado las cuales muestran que obtener el grado le lleva entre dos y cinco

afios después de su egreso, lo cual se observa que no hay ninguna
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correspondencia entre los indices de eficiencia terminal y los indices de

titulacion.

Desde el inicio de la Licenciatura en Sociologia en la FES-Aragon (1976) al afio
2005, se han titulado sélo 277 egresados, teniendo un comportamiento a partir

de 1995 de acuerdo a alguna modalidad de titulacién de la siguiente manera:

TITULACION POR ANO Y MODALIDAD (1995 - 2001)
(Cuadro 2.5)

ANO TOTAL TESIS TESINA MEMORIANDE SERVICIO
DESEMPENO SOCIAL
PROFESIONAL
L1995 [ 9 [ 9 ] I | I
| 1996 || 14 || 14 || I \ I
L1997 | 18 [ 12 || 6 | | I
L1998 || 13 [ 9 | 1 | 3 | I
L 1099 [ 1 [ 1 ] || | I
L 2000 |[ 10 [ 4 | 5 | 1 | I
L 2001 || 14 [ 13 [ 1 || \ I
[ 2002 |[ 16 [ 16 || I | I
L2003 [ 8 J[ 6 ]2 | \ I
L2004 || 8 [ 6 J[ 1 I 1 | I
L2005 || 7 [ 5 | 1 I 1 | I
[TOTAL|| 118 || 95 || 17 || 6 [l 0 |

Representan el 42% del total de los titulados de la carrera de Sociologia.
Fuente: Jefatura de la Carrera de Sociologia

Aunque parecen importantes los niveles de titulaciéon por afio, estos contindan
siendo bajos pues los egresados que han vuelto a la Facultad a titularse
pertenecen en su mayoria a las generaciones entre 1978 y 1989. La
modalidad mas frecuente de titulacién es por tesis, pues de 1995 a 2005, 95
egresados titulados han optado por esta modalidad, 17 egresados se han
inclinado por titularse mediante tesina y 6 egresados titulados por memoria de

desemperio profesional.

Entre los problemas que existen en la carrera por la ausencia de titulacion en
los estudiantes en primer lugar se debe a la falta de herramientas

metodoldgicas para iniciar un trabajo de investigacion y en segundo lugar
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porque en su mayoria los estudiantes egresan de la licenciatura para insertarse
inmediatamente en el mercado laboral. Los egresados de Sociologia no tienen
mayor complicacién de ello, pues para llevar a cabo tareas tales como
encuestador, analista de datos, trabajar en dependencias publicas, incluso la
docencia, etc., no requieren necesariamente poseer titulo y tampoco cédula
profesional, aplazando el proceso de titulacién hasta que los requerimientos
laborales solicitan al egresado el titulo que le permita conservar el empleo. Esta
situacién es la que ha ocurrido con las generaciones que han regresado a

titularse después de varios afios de su egreso.

A partir del afio 2005, en la actualizacion del Plan de Estudios la Licenciatura

en Sociologia ha planteado nuevas formas de titulacion para erradicar la

problematica, consistentes en: 1) Titulacion por promedio (alto rendimiento
académico). Podran optar por esta modalidad los alumnos que, una vez
cubierta la totalidad de los créditos del plan de estudios cumplan con los

siguientes requisitos:

Haber obtenido un promedio minimo de 9.5., haber acreditado todas las
asignaturas correspondientes a la carrera en 4 aflos contados a partir del
ingreso a la licenciatura. No tener en su historial académico alguna asignatura
con No Acreditado (NA) ni con No presentado (NP).

2) Titulacidn mediante Posgrado. Esta modalidad podra ser elegida por los

alumnos que ingresen a una maestria impartida por la Universidad Nacional
Auténoma de México, conveniente para perfeccionar su formacién cumpliendo
con los requisitos de admision y permanencia, y concluir el 100% de las
asignaturas con un promedio minimo de 8.5, dentro del plazo establecido en el
plan de estudios. Esta modalidad estara sujeta conforme a la reglamentacién o
normatividad que los estudios del programa de posgrado elegido establezcan
en la misma. En los dos casos deberan solicitar su titulacion en la Jefatura de
Carrera 0 a la instancia correspondiente, cumpliendo con los tramites y

requisitos establecidos para tal fin.
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En este panorama consideramos que estas nuevas formas de titulacion pueden
ayudar a combatir cuatro problemas fundamentales, la desercién, los indices
de reprobacién, los niveles de eficiencia terminal y los niveles de titulacion, ya
que, podrian alentar al estudiante a mantenerse en un ritmo académico 6ptimo
que le permita seguir desarrollandose en el ambito profesional. Ademas el
estudiante de Sociologia podra adquirir un compromiso educativo que le brinde

la oportunidad de desempeniar un papel relevante como Sociélogo.

Sin embargo desde nuestra perspectiva, estas modalidades de titulacion estan
mal planteadas, pues no reflejan un andlisis del estado actual de la licenciatura
y sus estudiantes, ademas posiblemente en la propuesta de estas nuevas
formas de titulacion no consideraron que los niveles de reprobacion y desercion
se registran en los dos primeros semestres ademas que la mayoria de la
poblacion estudiantil de Sociologia no elige esta licenciatura como primera

opcion.

En consecuencia de lo antes aludido los estudiantes que recién ingresan a la
licenciatura y desconocen qué es exactamente la carrera de Sociologia restan
esfuerzo ante la dindmica rigurosa que implica, el elevado nivel de lenguaje en
las lecturas requeridas por el plan de estudios, el andlisis y critica que
necesitan los contenidos tematicos, reflexiébn y propuestas ante los debates
abiertos, etc., por lo que es en los primeros semestres (1° a 3° que los

historiales académicos reportan NP o NA con mayor frecuencia.

Con esta perspectiva y aun cuando los estudiantes obtengan al final de su
trayectoria académica un promedio final de 9.5 u 8.5 que requieren las
modalidades de titulacion antes sefaladas, estos alumnos seran excluidos
pues el cardcter restrictivo de estas formas de titulacion orillara a que los
estudiantes con resultados favorables se sumen a las listas de eficiencia

terminal no asi de titulacion.

De la misma manera y de acuerdo con los requisitos de admision establecidos
en la mayoria de los programas de posgrado de la UNAM y otras instituciones,

para solicitar el ingreso el requerimiento minimo es contar con el titulo de
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licenciado y proporcionar una copia del trabajo de investigacion. En este
sentido, la Jefatura de la Carrera de Sociologia, no especifica los criterios a
seguir para la titulacion en estas modalidades. Cabe destacar que de acuerdo a
la evaluacion y modificaciébn al plan de estudios 1995 vigente, estas
modalidades de titulacion han sido aprobadas para entrar en vigor con el nuevo
Plan de Estudios en 2007-I.

2.3.7 POBLACION ACADEMICA DE LA LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA

Ciertamente la labor de los académicos de licenciatura es vital, pues como
guias tienen el cometido de impulsar y motivar a los estudiantes desde las
aulas impartiendo nuevos conocimientos y formando futuros profesionistas. En
este tenor resulta pertinente que el binomio ensefanza-aprendizaje se lleve a

cabo de manera Optima y responsable por parte de los docentes.

La plantilla docente de la Licenciatura en Sociologia se compone de la
siguiente manera de acuerdo a su grado de estudios y categoria contractual:

PERFIL ACADEMICO DE LOS PROFESORES DE LA LICENCIATURA EN

SOCIOLOGIA Y CATEGORIA CONTRACTUAL
(Cuadro 2.6)

TIPO DE TOTAL|| % [LICENCIATURA| % |MAESTRIA| % |DOCTORADO| % |ANTIGUEDAD
NOMBRAMIENTO PROMEDIO
Asignatura "A" 23 41 12 52% 7 31% 4 17% 7
Interino
Asignatura "A"
Definitivo 28 50 17 61% 8 26% 3 13% 15
Asignatura "B"
Definitivo 3 5.4 2 67% 1 33% 0 0 25
Prof. Tiempo
Completo 1 1.8 0 0% 1 2% 0 0
Prof. Medio Tiempo 1 1.8 1 2% 0 0% 0 0

Total 56 [[100 32 57% 17 30% 7 13%

Fuente: Datos obtenidos de la Jefatura de la Carrera de Sociologia. 2005

Este universo de profesores de Sociologia tiene la siguiente formacion
profesional: 67% Licenciados en Sociologia, 14% Licenciados en Economia,
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2% Licenciado en Historia, 2% Licenciado en Comunicaciones y electronica,
2% Licenciado en Antropologia Social, 4% Licenciados en Ciencias Politicas y
Administracion Publica, 4% Licenciados en Ingenieria Civil y 5% Licenciados en

Periodismo y Comunicacion colectiva.

Ademas podemos observar del cuadro anterior que el 57% de los profesores
tiene licenciatura, el 30% tiene el grado de maestria y el 13% tiene grado de
doctorado.

Ahora bien aunque en su mayoria los profesores que imparten alguna
asignatura en la Licenciatura en Sociologia pertenecen a la disciplina, ello no
representa un indicador favorable para la licenciatura, pues la academia en la

carrera padece tres problemas fundamentales:

El primero, es el elevado nimero de profesores con nombramiento Profesor de
Asignatura “A” Interino, ello significa que el 41% de los profesores de la
Licenciatura en Sociologia cuentan con inestabilidad laboral, ya que esta
categoria contractual obliga a los profesores a impartir un namero
indeterminado de horas cada semestre. Esta situacion ha generado apatia por
parte de los docentes de la Licenciatura quienes recorren largas distancias
para impartir clase en Aragdn por una sola asignatura y una cantidad minima
de salario. Ademas de los datos obtenidos de los registros de asistencia de la
sala de profesores de la FES, se ha observado que precisamente los docentes
que tienen el nombramiento ya sefialado e imparten una sola asignatura
tienden a faltar constantemente a dar su clase. Este dato es sumamente
importante pues refleja la falta de compromiso que hay en los docentes de la
licenciatura con un nombramiento de Asignatura Interino. Del mismo modo esta
falta de compromiso se refleja en los estudiantes quienes ademas de los
rezagos académicos que arrastran a lo largo del trayecto educativo a ello se
suman las posibles lagunas de informacion que quedan por la inconstancia

laboral de los profesores.

Asi mismo el elevado numero de profesores de asignatura interino también

responde a los escasos concursos de oposicidn que se abren con la finalidad
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de obtener una definitividad en alguna asignatura, asi como la poca difusion

gue se hace de los mismos a todos los profesores de la licenciatura en la FES.

El segundo problema que aqueja a la carrera es el manejo de la distribucion de
horas para impartir alguna asignatura, mismas que se han convertido en un
instrumento de poder mas que en una herramienta académica para eficientizar
la calidad profesional de la Licenciatura, pues el numero de horas es
determinado de acuerdo a las alianzas que hagan los docentes de la
licenciatura con los representantes de la carrera y miembros del consejo
técnico pues prevalece la busqueda de intereses que los lleva a manipular la
distribucion de horas y lo han convertido en un misterio y en informacién

inaccesible.

Entre las irregularidades que se dan en la distribucion de horas en la carrera
estan: la asignacion de horas a profesores que no son publicadas como opcién
para que los estudiantes puedan cursar las materias. Del mismo modo cabe
mencionar que las horas de apoyo suelen otorgarse comunmente a los “amigos
fieles” justificando el otorgamiento a los profesores que conforman el comité de
carrera de la Licenciatura, sin embargo, estas horas como tal no son trabajadas
pues las asesorias a los estudiantes no son dadas por los profesores que
poseen dichas horas.

El tercer problema de gran relevancia que se presenta en la Licenciatura en
Sociologia como podemos observar en el cuadro 2.6, es que cuenta s6lo con
dos profesores de carrera, el nUmero mas bajo en la UNAM.

Un nombramiento de profesor de carrera tiempo completo que pertenece a un
funcionario de la FES-Aragon y un nombramiento de profesor de carrera de
medio tiempo, el cual pertenece a una licenciada en Sociologia que imparte
clase en la misma Licenciatura. La tarea principal de estos nombramientos es
la dedicacion absoluta a la investigacion y la docencia, sin embargo, la
investigaciéon que realizan no es percibida entre la poblacién estudiantil y

académica de la carrera.
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Sdlo hasta el afio 2005, el Centro de Investigacion de la FES ha organizado un
marco de conferencias en las cuales cada profesor de carrera por area
presenta el desarrollo de sus investigaciones, sin embargo, la escasa difusion
de este evento permite la poca convocatoria de los estudiantes y docentes de
todas las Licenciaturas. Asi mismo es menester sefialar que es casi nula la
informacion que hay de los nombramientos de profesor de carrera, su
importancia dentro de la licenciatura en la investigacién, docencia e
institucionalmente. Se saben que existen sélo entre la poblacion académica, no
asi entre la poblacion estudiantil, lo que ha dado lugar a no exigir resultados de
la tarea encomendada pues estos resultan necesarios en favor de la

funcionalidad y progreso de la Licenciatura en Sociologia de la FES.

En la actual modificacién al plan de estudios se ha propuesto la distribucion de
horas a los docentes, en funcion del perfil profesional de cada uno. En esta
modificacion se ha considerado restringir las especificidades profesionales de
los docentes para que la carrera esté en condiciones de garantizar un nivel de
especializacién en cada una de las areas que conforman el plan de estudios,
de tal suerte que la tabla de imparticion de asignaturas quedaria de la siguiente

forma:

PERFIL PROFESIOGRAFICO DEL PERSONAL DOCENTE
(Cuadro 2.7)

ASIGNATURAS
(Relacidnese el numero indicado en el cuadro
DISCIPLINA con el anexo 2 del Plan de Estudios 1995
vigente)

Lic. en Sociologia

|Todos los cursos

Lic. en Economia 11, 12, 13, 16, 17, 18, 22, 23, 24, 25, 32, 33, 34, 35, 36,
37, 39, 40, 41.
Lic. en Ciencia Politica 1,2,11, 12,13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 38, 39, 40,

42,43, 44, 45, 49, 50, 51, 52, 53, 54 y 55

|Lic. en Filosofia | |6, 7,15, 46,y 49. |
|Lic. en Historia | |11, 12,16, 17 y 18. |
|Lic. en Estudios Latinoamericanos | |11, 12, 14, 16, 17, 18 y 50. |
|Lic. en Ciencias de la Comunicacién | |21 y 31. |
|Lic. en Relaciones Internacionales | |16, 17y 18. |
|Ingeniero en Computacion | |24 y 25. |
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|Lic. en Planificacion para el desarrollo agropecuario | |35 y 36.

|Lic. en Administracién de empresas | |53.

|Lic. en Antropologia | |47 y 48.

Fuente: Jefatura de la Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragon. 2005.

La distribucion de las asignaturas de acuerdo al perfil profesiogréfico del
docente como es planteado en el cuadro anterior, es pertinente en la medida
qgue los seminarios de preespecializacion en los Ultimos tres semestres sean
impartidos por especialistas que ayuden a eficientizar la formacion del
estudiante. Mas aun, para el sexto semestre el alumno podra contar con un
tema de tesis ya seleccionado y llegar a octavo semestre con un grado de
avance del 90% del trabajo de investigacion. Sin embargo, aunque la tabla de
asignaturas y el perfil profesiografico de los profesores sea riguroso de acuerdo
con esta modificacién, lo cierto es que de continuar con estos rezagos en las
condiciones laborales docentes-académicas de los profesores, la licenciatura
lejos de avanzar en pro de una carrera en miras a la calidad educativa

permanecera agonizando en la mediocridad.

Las condiciones docentes de la Licenciatura en Sociologia como podemos
observar tienen problemas sustanciales que impiden su funcionalidad
equilibrada desde el ambito institucional. Aunque se trate de una carrera
pequefia con poca demanda estudiantil, lo cierto es que su matricula aumenta
cada afo, por ello consideramos que tanto la jefatura de carrera asi como las
autoridades responsables convengan garantizar las condiciones laborales a los
profesores y aumentar el nimero de profesores de carrera, pues de estos

depende la eficacia en la formacién profesional de los estudiantes.

La problematica que gira en torno al marco docente-administrativo de la
Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragon actualmente se ha reducido a la
busqueda del poder méas que al mérito académico. Los profesores, inmersos en
esta légica y preocupados por los intereses personales, han perdido la
dimensién de que existen problemas importantes que aquejan a la licenciatura
y que son necesarios atender, como lo es, trabajar con estrategias que permita

en los estudiantes diferentes entre si, en su capital cultural, su capital
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econdmico y capital social, una orientacion profesional que motive su estancia
en la licenciatura con la finalidad de obtener mayor eficiencia terminal y

titulacion, es decir, favorecer su rendimiento académico.

En la descripcién hecha con antelacion sobre el ambiente que guarda la FES-
Aragén como institucion de educacion superior y de la licenciatura en
Sociologia tenemos que, el funcionamiento de ambas no ofrece condiciones

Optimas que permitan eficientizar la trayectoria educativa de los estudiantes.

Por una parte la FES cuenta con una infraestructura fisica y humana adecuada,
suficiente, pertinente e ideal para llevar a cabo la vida académica
satisfactoriamente. Sin embargo en su operacionalidad ello no es asi.

Las instalaciones, los servicios, los instrumentos necesarios son deficientes,
inseguros e insuficientes de esta forma la FES-Aragon no ofrece condiciones
optimas, eficientes y de calidad que conceda a los estudiantes los medios
apropiados para llevar a cabo su practica educativa. Estas condiciones
institucionales han repercutido en la funcionalidad de la misma Licenciatura en
Sociologia, la cual ha cumplido con su cometido de manera parcial, pues
ciertamente aunque la estructuracién de su plan de estudios y cuerpo docente

se podrian conjugar de forma eficaz, simplemente no es posible.

La plantilla docente cuenta con demasiadas imperfecciones en su estabilidad
laboral lo cual provoca una baja en la calidad y pertinencia de la tarea docente
asi como las nichos de poder que se han gestado en la académica, aunado a la
pérdida de sentido que hay entorno a la formacién profesional de los
estudiantes, ello en funcién del obsoleto plan de estudios con el cual continda

operando la licenciatura.

Aunque existe una modificacion al Plan 1995 vigente este sigue manteniendo la
misma estructura analitica de contenido bibliografico y tematico que la version
anterior, cual no significa que la licenciatura esté trabajando en pro de la
calidad educativa.
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Si consideramos que la mayoria de los estudiantes de nuevo ingreso no tienen
interés en cursar la licenciatura y ademas tienen falta de motivacion
profesional, cuando se enfrentan con un plan de estudios tan cerrado que no
tiene mas opcién que la teoria, trae como consecuencia la merma de una vision
sociologica que se traduce en altos niveles de reprobacion y desercion asi
como pocos estudiantes que egresan con el 100% de los créditos cubiertos o
menos aun titulados. Es ineluctable que el capital cultural de los estudiantes
incide en los resultados antes aludidos sin embargo, tanto la FES como la
licenciatura también deben encargarse de capitalizar un nivel cultural escolar
en ellos lo cual no lleva acabo, es decir, en el trayecto educativo del estudiante
no solo es relevante la puesta en juego de su capital cultural, también lo es el
capital cultural escolar que la institucion ofrece para “agregar capital cultural al
capital cultural” como bien menciona Bartolucci (2000:19). En este sentido los
estudiantes permanecen limitados en su capital cultural escolarizado en tanto
conscientizan su realidad escolar y buscan en otros escenarios educativos los

recursos que les permitan trascender en el campo universitario.
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CAPITULO 111

LOGICA DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS
ESTUDIANTES DE GENERACION 1998-2001 DE LA
LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA DE LA FES-
ARAGON

En definitiva, la basqueda de diferenciaciones

supone un consenso sobre los limites

entre los cuales se produce el juego de las diferencias

y sobre la necesidad de jugarlo dentro de aquellos limites.

Pierre Bourdieu y JC Passeron

(1973:76)

De acuerdo con Coleman el aprovechamiento escolar depende,

sobre todo de los antecedentes sociales y culturales de los estudiantes;
los cuales, como es sabido, no pueden ser facilmente modificados

por los administradores de los sistemas educativos.

Carlos Mufioz Izquierdo
(1996:126)

Sabemos que los estudiantes comparten un espacio educativo que los
homogeneiza y los lleva empatar la expectativa de convertirse en
profesionistas, sin embargo en esencia su composicion es bastante
heterogénea y las aspiraciones profesionales difieren uno de otros. De la
constitucion de un grupo de distintos estudiantes surge hacer una reflexion
donde las diferentes unidades de analisis, capital cultural, capital social y
capital cultural sirvan para dar cuenta de como era el ambiente socio-familiar-
cultural en el que se desarrollaron los estudiantes de la generacion 1998-2001,
pero sobre todo conocer los habitus culturales que estratégicamente apostaron
en el juego para alcanzar un determinado rendimiento académico ya sea de

reprobacion, desercidn, eficiencia terminal o titulacion.

Ciertamente el capital social y economico favorecen la configuracion del capital
cultural pues generan las condiciones en el acercamiento material e intelectual
mediante el interés y el consumo como practica cotidiana, de esta forma y por
considerarlo asi en este capitulo consideramos necesario a cercanos a la forma

en como el capital cultural incide en el rendimiento académico, pero también
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nos resulta necesario saber qué otros factores intervienen en el rendimiento
académico tales como la eleccion de carrera, la edad, el sexo y la institucion en
su papel de proveedor de capital escolar trabajado desde la perspectiva misma
de los estudiantes entrevistados y saber cdmo estos agentes se han conjugado
para la capitalizacion o la constitucion de la capitalizacion de un determinado

capital cultural y rendimiento académico.

La intencion que tiene estudiar la generacion 1998-2001 se debe

fundamentalmente a dos aspectos:

1) De las ocho generaciones que han ingresado con el Plan de Estudios
1995, la generacién 1998-2001 en relacion con el total de estudiantes
que ingresa a la licenciatura de las generaciones 1995 a 2002 es
elevado. Cabe destacar que aun cuando las generaciones 1999-2000 y
2000-2003 tienen registrado un ingreso de 97 y 92 estudiantes
respectivamente, este niamero fue desequilibrado en gran medida por el
conflicto estudiantil que vivia la UNAM en 1999, mismo que tuvo una
duracion de casi nueve meses. En este tenor, estas generaciones
registran mayor desercioén en el primer semestre.

2) Aunque la generacion 1997-2000 tiene el mismo numero de estudiantes
de nuevo ingreso, los porcentajes de reprobacién y desercion son bajos,
la diferencia 3 puntos y 13 puntos porcentuales respectivamente en
comparacion con la generacion 1998-2001. Asimismo, en eficiencia
terminal la diferencia entre una generacién y otra es de 14 puntos
porcentuales siendo la mas baja en la generacién 1998-2001. Es decir,

la generacion en estudio presenta mayor rezago académico.

De esta forma consideramos relevante adentrarnos en el estudio de la
generacion en mencion para conocer los factores exdgenos al sistema
educativo como alude Mufioz lzquierdo en la tesis numero uno sobre
desigualdad educativa (1996:125), que influyeron en el rendimiento académico

de los estudiantes de esta generacion.
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Dichos factores exdgenos en la presente investigacion seran tratados de
acuerdo a la capacidad de apuesta, en funcién del cumulo de su capital
cultural, capital econémico y capital social ya que estos constituyen estrategias
puestas en juego para llegar al rendimiento académico. Esto es conocer sus
habitus o practicas cotidianas que nos lleven a entender la légica de su

trayectoria escolar.

El estudio de la generacion 1998-2001 se hara partir de los datos estadisticos
que se trabajaran conjuntamente con los relatos de vida que se realizaron a
partir de una entrevista abierta practicada a siete perfiles de estudiantes: 2
titulados (T), 2 desertores (DE), 2 egresados con eficiencia terminal (ET) y 1
con adeudo de Asignaturas (AA), dichos perfiles fueron determinados en
funcion del rendimiento académico obtenido al final de su trayectoria
académica y tiene como objetivo conocer primordialmente sus habitus

culturales.

La Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragén a lo largo de su historia ha
albergado en sus aulas una poblacion estudiantil menor que el resto de las
Licenciaturas como Derecho, Comunicacién y Periodismo o0 Relaciones
Internacionales, ello por tratarse de una licenciatura con poca demanda

escolar.

Entre las causas de la poca demanda de ingreso a Sociologia se encuentran, la
escasa difusion de la tarea del socidlogo en la sociedad y el desconocimiento
que prevalece sobre qué es la sociologia. Asimismo el problema también radica
en que los estudiantes solicitan ingreso a licenciaturas de mayor prestigio y de
mejores posibilidades laborales como derecho y comunicaciéon y periodismo,
sin embargo, al saturarse el ingreso prefieren tomar a la Carrera en Sociologia

como mecanismo para que a mediano plazo puedan llegar a estas carreras.
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3.1 COMPORTAMIENTO DE LA MATRICULA ESTUDIANTIL DE LA
LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA

La orientacion vocacional en los estudiantes durante su trayecto educativo es
relevante pues guia la expectativa profesional e informa de una manera
responsable sobre la disciplina a elegir. En el caso de la Licenciatura en
Sociologia se trata de una carrera poco difundida que da como resultado la
poca demanda y la resistencia a estudiarla como primera opcién profesional.

En el cuadro siguiente (3.1) podemos apreciar el comportamiento de la
matricula por generacién y observemos que la matricula de primer ingreso
registrada como la méas alta fue en la generacion 1990 con 66 estudiantes
inscritos, sin embargo, en los afios subsecuentes la matricula disminuye y es
en la generacion 1997 que el ingreso se vuelve a disparar a 88 estudiantes de
primer ingreso. Esta poblacion matricular disminuye en 2001, pero en los tres

afos siguientes se dispara rebasando 100 estudiantes por generacion.

LA MATRICULA ESTUDIANTIL (1990 A 2004)
(Cuadro 3.1)

. 0, 0,

GENERACION]| TOTAL ||HOMBRES||MUJERES HOM/é’RES MUJé’RES POE(')‘%?I'_ON

| 1990 [l 66 || 28 1l 38 Il 42% ]| 58% || |
| 1991 I 33 || 11 1l 22 Il 3% || 6% || |
| 1992 I 31 || 16 1l 15 Il 52% || 48% || |
| 1993 HE 20 1l 12 Il 63% || 38% || |
| 1994 [l 25 ]| 12 1l 13 Il 48% || 52% || |
| 1995 I 35 || 17 1l 18 Il 49% || 51% || 115 |
| 1996 [l 46 ]| 22 1l 24 Il 48% || 52% || 120 |
| 1997 T 43 1l 45 Il 49% || 51% || 181 |
| 1998 T 50 1l 38 Il 57% || 43% || 216 |
| 1999 [l 97 || 51 1l 46 Il 53% || 4% || 264 |
| 2000 [l 92 || 53 1l 39 Il 51% || 49% || 260 |
| 2001 I 72 ]| 41 1l 30 Il 58w || 42% || 256 |
| 2002 [l 120 || 57 1l 63 Il 48% || 53% || 281 |
| 2003 I 117 || 71 1l 46 Il 61% | 39% || 314 |
| 2004 [l 104 ]| 55 1l 49 Il 53% || 4% || 301 |
[ TotaL || 1030 || 533 || 497 || 51% || 49% || 2398 |

Fuente: Informacién proporcionada por la Jefatura de la Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragén. 2005
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La vertiente que gira en torno al ingreso a la Licenciatura en Sociologia tiene
que ver con la regulaciéon que se hizo de la expansiéon del sistema educativo a
partir de la década de los ochenta. Esto consistio en el control de la poblacién
estudiantil desde el ingreso a la educacion media superior como parte de la
politica educativa, pues la demanda empezaba a rebasar a la oferta. De esta
manera, el acceso a carreras con mayor demanda se restringié, dandose con
ello la racionalizacion de la eleccién de carrera misma que se enfoco en elegir
la Licenciatura en Sociologia por considerarse de menor demanda y asegurar
las posibilidades de ingreso a la UNAM o bien ejercer el derecho al pase
automatico. Desde entonces en la mayoria de los casos la carrera ha sido

utilizada como via o mecanismo de ingreso.

Es menester sefialar que la disminucién de la poblacion estudiantil que ingresa
a la licenciatura en las generaciones 2000 y 2001, fundamentalmente tiene su
causa en el conflicto estudiantil generado por la modificacién al reglamento
general de pagos, mismo que condend a la UNAM a vivir una crisis que se
proyectd en un paro de labores de nueve meses. Ello al mismo tiempo dio
origen a la falta de credibilidad en la institucion donde los estudiantes habian
tomado arbitrariamente el control de la Maxima Casa de Estudios
ocasionando que los estudiantes que egresaban del nivel medio superior

buscaran otras opciones a nivel superior que garantizara su vida profesional.

Ahora bien, aunque la matricula en la Licenciatura en Sociologia actualmente
va en aumento no quiere decir necesariamente que tiene correspondencia con
la eficiencia terminal ni con los indices de titulacion, por lo tanto, el nimero de
alumnos de primer ingreso puede ilustrar que la demanda de ingreso aumenté
pero no asi el nivel de egreso lo cual se corrobora con el caso de lo estudiantes
de Sociologia de la generacion 1998-2001, donde la eleccion de carrera influye

en el rendimiento académico de los estudiantes.
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3.2 LA ELECCION DE CARRERA COMO DETERMINANTE EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO

Del total de la poblacion estudiantil que ingresa a la Licenciatura en Sociologia
a su vez esta dividida entre los que escogieron la misma como primera opcion
convencidos que garantizaria su futuro profesional y transformaria sus
condiciones de existencia, y los que escogieron la carrera como segunda o
tercera opcion, incluso los que ni siquiera la contemplaron para su desarrollo y

formacion profesional.

La eleccion de la carrera de Sociologia es un tema complejo de tratar. En esta
medida primero daremos paso a observar el comportamiento de la eleccion de
carrera en los estudiantes a partir de la generacion 1995 a 2004. Analicemos el

siguiente cuadro que ilustrara un poco mas lo antes aludido.

ALUMNOS QUE ELIGIERON SOCIOLOGIA
(Cuadro 3.2)

[ GENERACION ][ TOoTAL |[sI][NO][ wsieveeron ][ wsnoeuiceron |
| 1995 |32 J[wo][22][ 31% ]| 69% |
| 1997 |67 ][es][21][ 39% ]| 61% |
| 1998 [l 76 [23][s3][ 30% || 70% |
| 2002 [l 72 [z4][37][  48% || 52% |
| 2003 [l 70 ][z6][34][ 51% || 49% |
| 2004 [ 87 [a5][42][ 5529 || 48% |

Fuente: Jefatura de la Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragon. 2005

GRAFICA 3.1
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Fuente: Jefatura de la Licenciatura en Sociologia.2005
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Podemos observar que de las generaciones 1995 a 2002, mas del 50% de los
estudiantes que ingresaron a Sociologia, no eligieron la misma como primera
opcion, nivelandose en la generacién 2003 y 2004 donde el 51% y 52% de
estudiantes respectivamente eligid la Licenciatura conscientemente, empero,

sin saber qué es la Sociologia y mas aun que es lo que iban a estudiar.

Uno de los factores mas importantes que existe entre los alumnos que no
eligen Sociologia como primera opcidn pero que permanecen en la Licenciatura
es porque utilizan a la misma como mecanismo para mantener su lugar en la
universidad o bien, ingresar a ella, y en segundo lugar para posteriormente
solicitar su cambio a carreras con mayor demanda. Esto sucede porque los
estudiantes, de acuerdo a las respuestas emitidas de la encuesta practicada,
consideran que es mejor solicitar cambio de carrera a elegir alguna con mayor
demanda desde el primer momento como primera opcidn, ya que por tratarse

de licenciaturas saturadas corren el riesgo de ser rechazados y perder tiempo.

De la eleccion erronea de carrera se derivan también los indices de
reprobacion y desercion sobre todo en los primeros semestres, ya que
perseguir el cambio a otras carreras significa el desinterés y la apatia para

cursar la Licenciatura en Sociologia.

Otro factor que causa la falta de motivacion para cursar la carrera es porque de
los estudiantes encuestados el 52% no conocen el ejercicio profesional, ni el
campo laboral en el que se desempefan los egresados de la Licenciatura en
Sociologia, por ende consideran que ésta no tiene un sentido préactico
profesional. Ello trae como consecuencia que los estudiantes tengan la
impresion que “aparentemente” no existe en esta carrera un nivel de movilidad
profesional, ni tampoco una garantia de mejorar sus condiciones de existencia.
Estas apreciaciones se generan también tal como hemos mencionado, por la
nula o escasa orientacion vocacional que existe en el nivel medio superior o
bien por desinterés hacia la orientacion vocacional que hay en los estudiantes.
Solo el 48% de los estudiantes encuestados si conoce el campo laboral y el
ejercicio profesional en el que desempeiian los egresados de la Licenciatura.
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Tal vez este porcentaje puede responder a los estudiantes que si eligieron la

carrera como opcion profesional.

De acuerdo con las respuestas de los estudiantes que eligen estudiar
Sociologia como primera opcion aluden no estar contentos con el plantel
asignado, es decir, la FES-Aragon pues la Facultad de su eleccion en el mayor
de los casos es Ciudad Universitaria en la Facultad de Ciencias Politicas y
Sociales. Sin embargo se observa que en el transcurso del primer semestre
asimilan su estancia en Aragén continuando su formacion sin ningun problema

aparente.

En el caso particular de los estudiantes de la generacion 1998-2001, la

Licenciatura en Sociologia tuvo el siguiente comportamiento en su eleccion.

GRAFICA 3.2
ELECCION DE LA LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA (GENERACION 1998-2001)
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Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

El 30% de los estudiantes eligio la carrera como primera opcién, el 13% como
tercera opcion, el 12% no la eligi6 como expectativa profesional y el 43% la

eligié como segunda opcion.
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Llama la atencion que del 100% de la matricula que ingreso a la carrera el 58%

no sabia en que consistia la misma, como se demuestra con la siguiente

grafica.
GRAFICA 3.3
CONOCIMIENTO DEL ALUMNO ACERCA DE LA LICENCIATURA EN
SOCIOLOGIA
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Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

Asi, tenemos que el 39% de los estudiantes si conoce en qué consiste la
carrera, lo cual nos lleva a pensar que el resto no tiene desde su ingreso
alguna idea o una direccionalidad fija de hacia donde se dirigen sus
aspiraciones profesionales. A ello responde entonces, la inercia con la que
llevan a cabo sus estudios y la falta de motivacion que les orilla al desinterés
por capitalizar individualmente un nivel cultural en funciébn de rendir

académicamente en su trayecto educativo eficazmente.

Fundamentando lo antes aludido daremos paso al relato de vida de una
muestra de estudiantes de la generacion 1998-2001, los cuales tiene diversos
perfiles, desercion, titulacion, eficiencia terminal y reprobacion y en
argumentacion de éstos sabremos las caracteristicas de su capital cultural,
social y economico con el fin de conocer su influencia en el rendimiento
académico, mientras tanto conozcamos el motivo que los llevo a elegir la

licenciatura.
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Marcial (DE): Mi primera opcion fue Derecho pero a mi me asignaron estudiar Sociologia. A
nosotros nos pasan un documento que era el famoso RA y te dan dos opciones, como primera
opcién yo escogi Derecho pero me dijeron -pon una carrera que esté en el area de la carrera
que tu elegiste y que de alguna manera puedas cursar y que no este saturada-, entonces por
poner otra opcién puse Sociologia. No racionalicé mi eleccion, “yo ni siquiera sabia lo que era”
la escogi al azar y dije pues Sociologia no se ve que sea dificil posteriormente, meti el
documento y de acuerdo con el sorteo me avisaron que me habia quedado en Sociologia y en
el plantel de ENEP Aragén. Ahi fue cuando dije “necesito saber qué es Sociologia de entrada
para darme una idea de que voy a estudiar.” Investigué después de qué se trataba Sociologia
porque fui a la biblioteca del CCH. Ahi habian documentos donde te explican el perfil de
estudiantes de cada carrera y de qué se trata y el mercado laboral donde te puedes instalar.
Me informé creo yo limitadamente porque un triptico nada te puede ilustrar de lo que es una
licenciatura de la que cominmente se tienen demasiadas lagunas.

Yo estudié Sociologia por pura inercia porque era lo que tenia que hacer en un principio
porque “yo tenia que estudiar.” Fue hasta el ultimo semestre que yo estuve (5°) que la carrera
me gustd, pero eso no significa tener un apego a la licenciatura por ello no tuve ningun

problema de desertar.

Nury (ET): Yo escogi conscientemente estudiar algo que no conocia. En los examenes de
admision que yo presenté precisamente me tardé en ingresar porque mi opcién era
principalmente estudiar contaduria. En aquel entonces tenia entendido que esas eran las
carreras bien, pagadas y ganan bien tienen buena posicién, pero estaba saturada y me
rechazan. Después pedi otra opcion relaciones internacionales y la escogi porque segin yo
tenia buen futuro renombre y puedo lograr ganar dinero, vivir bien haciendo lo que te gusta.
Igual me rechazaron y no tuve opcién que elegir una carrera que no estuviera demandada, que
no estuviera saturada mi idea era entonces, “no importa como, pero tengo que entrar a la
UNAM vy después contemplar el cambio de carrera”. Por eso yo entré a Sociologia por entrar a
la UNAM y no dejar de estudiar. No hice mi cambio de carrera porque cuando entré por lo
menos en el primer semestre no entendi nada de lo que era Sociologia, en realidad fue tercer o
cuatro semestre cuando empecé agarrar la onda de qué se trataba, pero cuando sucedi6 eso
yo me di cuenta que me estaba gustando mucho la Sociologia. Entonces dije “aqui me voy a
guedar” claro que nadie me dijo que Sociologia era demasiado tedrico y lamentablemente
cuando tu sales y quieres aplicar lo que ta aprendiste no lo puedes hacer, otra cosa la
Sociologia abarca aspectos politico, cultural etc. Y nadie te dice que todos estos aspectos
influyen en lo que ta vas hacer y no puedes tomar decisiones para trabajar como sociélogo.
Tienes que tomar en cuenta que como sociélogo solo puedes visualizar cosas que a lo mejor
suceden a lo mejor no. La licenciatura no tiene nada practico, nada técnico y eso te cierra las

puertas en muchos casos en el mercado laboral.
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Miguel (T): Yo si meti como primera opcién Sociologia, para empezar la meti porque yo en la
prepa tenia una maestra que nos dio la materia de Sociologia y que al mismo tiempo nos daba
la materia de Derecho. Pero Derecho no me gustaba porque tenias que aprenderte muchas
cosas de memoria y eso ho me gusta. Cuando haciamos exdmenes de Derecho teniamos que
escribir tal y como decia en los libros y Sociologia era una cosa diferente, porque en los
examenes te preguntaban algo y abiertamente expresabas una idea y la maestra te lo ponia
bien. Ademas yo sabia algo de lo que se trataba la licenciatura en Sociologia porque la
maestra que me dio esa materia te repito, en la prepa nos dio un panorama muy amplio de lo
gue trata en realidad la Sociologia mas alla del plan de estudios de la preparatoria.

Aunque ahora me gusta mas la Filosofia que la Sociologia porque tienes mas libertad de
pensamiento. Incluso yo estuve estudiando Filosofia en la UAM durante la huelga en el 99 y

ahora estoy estudiando filosofia en el sistema abierto en la UNAM.

Liliana (ET): Cuando hice mis tramites del pase automatico yo pedi como primera opcion
pedagogia y me dijeron que tenia que escoger dos carreras primera y segunda opcion y me
dijeron “te pongo Sociologia y yo respondi que si, finalmente pensé me darian pedagogia que
era mi primera opcién y lo que yo realmente queria estudiar. (...) y cuando yo entre a
Sociologia yo no sabia qué era, a mi me llamaba la atencién todas las areas de humanidades.
(...) pero cuando ya estaba estudiando Sociologia dije “pues algo bueno ha de tener la
carrera.” Pero yo me entero bien de que es la Sociologia para qué sirve y qué estudia cuando
fue el encuentro de Sociologia regional en Querétaro ya que la tematica principal se enfocaba
al trabajo del soci6logo y qué era un sociologo. Ahi fue cuando yo me empecé a cuestionar

completamente qué hacia yo en Sociologia.

Juan José (T): hice mi examen de admisién en la UNAM y en el POLI y no me aceptaron.
Después me fui a trabajar dos afios a una dependencia federal y en el 1997 volvi hacer el
examen a la UNAM y fue cuando me quedé. De hecho lo que yo queria estudiar era Ingenieria
en Computacién y como no queria volver a ser rechazado dije “el chiste es entrar después ya
me cambio” y pedi Sociologia en Aragén. Con el tiempo no sé un semestre, me di cuenta que
era muy dificil cambiarse de carrera y mas porque yo iba para otra area, si de por si no es facil
cambiarte de Sociologia a Derecho que son de la misma area, menos de Sociologia a
Ingenieria en Computacion. Yo corroboré que era muy dificil porque pregunté también en la
jefatura de carrera cémo estaban los cambios y me plantearon que “como era muy dificil que
volviera hacer mi examen” pero como eso significaba perder tiempo decidi quedarme en
Sociologia, pero yo asi lo digo “por error estudié Sociologia”. Cuando yo entre a estudiar
Sociologia a ciencia cierta no sabia que era, s6lo vagamente incluso yo todavia trabajaba en
caminos y puentes cuando ya me habia quedado en Sociologia y le dije a un compafiero, qué
crees ya me quedé en la universidad en Sociologia y me dijo que bueno porque esos entran a

trabajar a Gobernacion o dependencias federales y eso me animé y dije bueno voy a estudiar
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la carrera, pero no significaba que estaba completamente convencido de qué era lo que iba a

estudiar.

Ahora imaginate yo llegué con lagunas porque de la prepa yo estuve en el area de fisico
matematicas, luego cursé una carrera técnica de programador en computadora que esta
enfocado a ingenieria y cambio totalmente a ciencia sociales y a Sociologia, déjame decirte
gue yo no sabia ni siquiera por la prepa que existia esa materia.

Verdnica (DE): Sociologia fue mi primera opcion y no sabia qué era Sociologia. Mira fue una
decision muy mafosa, porque ya después de varios examenes que yo habia presentado
estaba un poco desesperada y entonces mi hermana me aconsejé, “para que quedara y fuera
seguro me metiera a una carrera con menor demanda, en este caso estdbamos contemplando
la carrera en Sociologia y después hacer un cambio de carrera,” yo en realidad queria
estudiar Derecho. Sin embargo, quedé muy arrepentida porque con el puntaje que habia
obtenido en este examen yo si hubiera quedado en Derecho, pero ya era tarde me habian

aceptado y en Sociologia.

Yo nunca tuve el interés de informarme qué era Sociologia ya hasta que estaba en la carrera 'y
conforme fui avanzando en mis clases empecé a saber qué era Sociologia y qué estudiaba,

pero de manera segura, no sé en realidad qué era Sociologia.

Yadira (AA): Mi primera opcidn era comunicacién y mi segunda opcion fue ensefianza del
idioma inglés, pero resulté que la segunda opcion requeria de prerrequisitos en los aspirantes
entonces, la sefiorita que me estaba atendiendo me decia “decidete rapido, - y en treinta
segundos yo tuve que tomar una decision para mi vida " y tuve que escoger Sociologia y como
en Aragdén estaba Sociologia y Comunicacién, escogi ese plantel, pero practicamente yo
escogi una segunda opcidn presionada por el tiempo y porque tenia que llenar una forma, pero

nadie me dio ningun tipo de informacion ni nada por el estilo nada.

Yo sabia qué era Sociologia por una materia que yo llevé en la Licenciatura de Sociologia y
porque el maestro que me daba la materia, me alenté a que por medio de la Sociologia se
podian escribir cosas muy interesantes. Como en ese entonces ya estaba lo del zapatismo
habian cosas muy interesantes que escribian los sociélogos y cuando puse Sociologia como
segunda opcién no le vi ningln problema, si bien lo que yo queria era comunicacion y pensé

que era ahi donde me iba a quedar.

De acuerdo con los datos cualitativos y cuantitativos recabados nos hemos
percatado que la eleccion de la carrera en Sociologia se ha movido

fundamentalmente en tres vertientes:
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1) Elegida como primera opcion cuando los estudiantes han concientizado
la disposicion a estudiar la Licenciatura en Sociologia pese a la realidad
laboral que le envuelve, tal es el caso de Miguel (T).

2) Como estrategia para ingresar a la universidad y posteriormente hacer
cambio de carrera, como en el caso de Marcial (DE), Nury (ET), y
Verodnica (DE).

3) Por no contar con mayor numero de opciones en el area de Ciencias
Sociales para estudiar una carrera, en virtud que el promedio de egreso
de nivel medio superior no alcanza para estudiar otro tipo de licenciatura
o por el tiempo tardio de egreso. El caso de Liliana (ET) y Yadira (AA),
la falta de informacién les obligé a quedarse estudiando una carrera que
no deseaba para sus expectativas de vida.

Es importante destacar que los estudiantes que eligen la licenciatura en tercera
opcion o le es asignada arbitrariamente se debe basicamente a la colocacion
gue se hace de éstos en carreras con menor demanda como Economia,
Sociologia o Desarrollo Agropecuario, por tener una trayectoria escolar en el
sistema medio superior con rezago académico. Asimismo los estudiantes que
generalmente ingresan a la Licenciatura en Sociologia son egresados del CCH
y Preparatoria en el 80% de los casos con un promedio de egreso que no
excede de 6 a 7.6.

En esta argumentacidén observamos que Verénica (DE), Nury (ET) y Juan José
(T), eligieron la carrera como primera opcion con la finalidad de entrar a la
Licenciatura y posteriormente cambiarse. Jugar con esta estrategia se debi6
principalmente a que eran estudiantes egresados del nivel medio superior
privado y estatal, lo cual no originaba pase automéatico y en esa medida se
debian atener a la oferta educativa que ofrecia la UNAM vy a la sobresaturacion

de carreras de su interés.
Por parte de Miguel (T), Marcial (DE), Yadira (AA) y Liliana (ET), la licenciatura

en Sociologia no constituia parte de sus aspiraciones profesionales y les fue
otorgada de acuerdo con su segunda opcion.
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Lo que llama la atencion es que Yadira (AA) y Marcial (DE) aluden una presion
ejercida por parte de los encargados del registro y solicitud de carrera, por lo
que eligieron practicamente al azar su futuro profesional. Ello indica que los
estudiantes no tienen una orientacion vocacional y la eleccion de carrera se
hace en ausencia de una racionalizacion de sus propias aspiraciones. Ademas
salta a la vista que los estudiantes aun cursando la Licenciatura en Sociologia,

no saben de qué se trata la misma ni cual es su objetivo en el mercado laboral.

En la mayoria de los casos los estudiantes entienden qué es la disciplina hasta
quinto o sexto semestre, cuando se empiezan a estabilizar académicamente y
se van involucrando mas con la disciplina, mientras tanto a lo largo de dos afios
han acumulado rezagos que les ha llevado a cuestionar su estancia en la

carrera.

No se puede eludir que los problemas de eleccidén de carrera también se deben
a la saturacién del sistema, el cual se ha agravado por su apertura desde el
nivel primario. Asi como a la ausencia de orientacion vocacional en las
escuelas, lo cual nos remite a un problema institucional del sistema educativo
mexicano en su conjunto y del personal encarado de esta tarea académica-
institucional, ya que no cuentan con las herramientas pedagdgicas necesarias
para orientar eficazmente a los estudiantes en la eleccion de carrera, mas aun
mediante el método mas inepto orillan a los estudiantes a tomar una decision
importante que impacta a lo largo de su vida. Pero tampoco se puede evadir
gue parte de las aspiraciones e intereses de los estudiantes tiene su raiz en el
capital cultural y la eleccién de carrera es parte de ello.

Otra situacidbn que no se puede pasar por alto en este andlisis, es que la
universidad no ha considerado en los filtros de seleccion y asignacion de
carrera el sustento fundamental que es el perfil del aspirante que desea
ingresar a la Licenciatura en Sociologia, el cual de acuerdo con lo publicado
por la FES-Aragon (2006) el candidato debe contar con las siguientes

caracteristicas.

94



» “El aspirante deberda, ante todo, tener interés por los problemas
econdmicos, socio-politicos y culturales de su sociedad, ademas de
contar con algunas de las siguientes caracteristicas:

» Ser imaginativo y disciplinado en el analisis de informacion periodistica,
documental y bibliografica.

» Ser capaz de relacionarse facilmente con individuos y grupos sociales,
no sélo con quienes labora sino ademas con los sujetos de estudio.

» Correcto manejo del lenguaje oral y escrito, ya que su trabajo exige una
buena comunicacién verbal y una redaccién clara en sus escritos.

» Capacidad de adaptacion a los distintos ambientes en que se encuentre,

sean urbanos o rurales. “

De acuerdo con el perfil del estudiante de Sociologia podemos acercarnos aun
mas a la problematica del rendimiento académico de los estudiantes, el cual se

conjuga en tres aspectos:

a) El 90% de los estudiantes que ingresan a la Licenciatura en
Sociologia no cubren eficazmente el perfil de ingreso;

b) Los estudiantes no saben en qué consiste la carrera;

c) Los estudiantes permanecen en la licenciatura por creer que ésta
puede representar finalmente un medio para transformar las

condiciones econémicas.

De tal suerte que lo antes expuesto permite que el estudiante de Sociologia
desde la eleccion de una carrera viva y lleve a cabo su trayectoria escolar en la

incertidumbre profesional.

El argumento antes aludido se fundamenta con la siguiente grafica.
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GRAFICA 3.4

MOTIVOS DE INGRESO A LA LICENCIATURA (GENERACION
1998-2001)
35%
27%
30% 29% ()
26%
25%
20%
15% 10%
0 0
10% 8%
5%
0% : ‘ ‘ ‘
ELEVAR SUNVEL ELEVAR SUNNVEL ELEVAR SUNIVEL INCORPORARSE NC
SOCIAL DE INGRESOS CULTURAL AL MEDIO
LABORAL

Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

La gréfica ilustra que el 29% de los estudiantes encuestados de la generacion
de 1998-2001 de la Licenciatura en Sociologia manifiesta ingresar a la
licenciatura para elevar su nivel de ingresos, y el 26% ingresa para
incorporarse al mercado laboral, porcentajes mas altos del 100% de la muestra
(88 estudiantes) y bastante representativos pues reflejan que en funcion de su
entorno socioecondémico desvalorizan el sentido que tiene estudiar una carrera
profesional por la necesidad de obtener ingresos y satisfacer necesidades.

El 27% de los estudiantes dijo ingresar a la licenciatura para elevar su nivel
cultural que, como habiamos estudiado anteriormente la escuela se ha
convertido para la mayoria de los estudiantes en el Unico medio de acceso a la
cultura, ignorando que sélo representa una extension de la cultura. Aunque el
8% aludi6 ingresar a la carrera para elevar su nivel social sabemos que ello
implica necesariamente elevar el nivel (capital) econémico y cultural pues son

concomitantes.

La situacion de Liliana (ET), se torna diferente, pues aunque ha terminado el
trabajo de investigacion, el requisito de los idiomas le ha impedido obtener el
titulo, las ineficiencias de la FES-Aragon como institucion y los departamentos

encargados de la programacion de exdmenes Yy cursos en idiomas entre otros,
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obstaculizan a los egresados satisfacer las necesidades pertinentes para
concluir el trayecto educativo. En lo manifestado por Liliana (ET) continuaremos
con este analisis en el momento de abordar las condiciones institucionales en

la que los estudiantes llevaron a cabo su practica educativa.

Una vez analizando el perfil del aspirante a estudiar la licenciatura en
Sociologia y conocer como la eleccion de carrera incidi6 en el rendimiento
académico de los estudiantes de la generacion 1998-2001, ahora conoceremos

como éste en funcidén de su edad y género ha influido.

3.3 COMPOSICION DE LOS ESTUDIANTES POR GENERO ASOCIADO AL
RENDIMIENTO ACADEMICO

Los determinantes personales los retomaremos en dos sentidos de acuerdo
con Eustaquio Martin (1986), La edad y el sexo, pues consideramos son
variables importantes para aportar elementos analiticos que nos hacen posible
conocer la composicion esencial de la generacion en estudio y la incidencia de

estas dos variables en el rendimiento académico de los estudiantes.

El comportamiento de la matricula estudiantil de nuevo ingreso por género es
absorbida principalmente por hombres en las generaciones 1990 a 2004 con
excepcion de 1991, 1994, 1995, 1996, y 2002, pues fueron afios donde las
mujeres predominaron en la matricula estudiantil como se puede observar en la

siguiente gréfica.
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GRAFICA 3.5

POBLACION HISTORICA DE LA CARRERA DE SOCIOLOGIA POR SEXO
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Fuente: Jefatura de la Carrera de Sociologia de la FES-Aragén. 2005

Especificamente la generacion estudiantil 1998-2001 tuvo una composicion
matricular de ochenta y ocho estudiantes de los cuales el 43% eran mujeres y
57% hombres.

Aunque el porcentaje de hombres es mayor, son las mujeres quienes reportan
mejor rendimiento académico. Lo antes aludido es sustentado con los datos
recabados en los cuales se desprende que el 15% de las mujeres alcanzé la
eficiencia terminal en el tiempo curricular y reglamentario, mientras que soélo el

8% de los hombres lo lograron.

Asi el 20% de las mujeres fueron quienes desertaron de la carrera, aunque
representa un namero bastante alto, no lo es en comparacion con el 30% de
los hombres que hicieron lo mismo. Como podemos observar, el nimero de
desertores es mayor en los hombres que en las mujeres y Io mismo sucede en
la actualidad. A cuatro afios de que la generacién egreso, el 17% de los
hombres no lo ha hecho, pues continban adeudando asignaturas y sélo el 10%

de las mujeres se encuentra en la misma situacion.
El rendimiento académico de los hombres es deficiente en comparacion con las

mujeres, y es menester sefialar se trata de un rendimiento que se esperaba

configurado asi, pues en el nivel medio superior son los hombres quienes

98



tienen promedios de 6 y 7 ademas de que tardan mas tiempo en egresar del

sistema medio superior por materias adeudadas.

En el caso de las mujeres sus promedios oscilan entre siete y ocho, tardan
menos tiempo en egresar del nivel medio superior y adeudan menos materias

de acuerdo con sus historiales académicos.

Otro factor que puede incidir en los resultados de rendimiento académico de los
estudiantes de la generacion 1998, es que del 37% de los estudiantes que
trabajaban, el 22% eran hombres y solo el 15 % mujeres. No hay que perder de
vista en este tenor que el mayor numero de estudiantes que trabajaba en esta
generacion son hombres y que de alguna manera corresponde al numero de
estudiantes de este género con rendimiento académico deficiente. Con

respecto a la edad tenemos lo siguiente.

3.4 ASOCIACION DE LA EDAD CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE
LOS ESTUDIANTES DE SOCIOLOGIA

El rango de edad real de los estudiantes de la generacion en estudio al
momento de ingresar a la licenciatura es de: 2% tenia 17 afios de edad, 13%
18 afos; 34% 19 afos; 17% 20 afos, 16% 21lafos, 8% 22 afios, 5% 23 afos,

2% 25afos y el 1% estudiantes con 26, 27 y 35 afios de edad respectivamente.

Podemos observar que la matricula de esta generaciéon de acuerdo a los
rangos de edad fue bastante heterogénea. Es relevante resaltar la
diferenciacion que hace Bourdieu (1973:36) entre dos tipos de edades, la edad
real y la edad de escolarizacion. La primera se relaciona con un determinado
nivel de estudios, mientras que la real se trata de la edad que cada estudiante

ha vivido.
Generalmente un factor que influye en estudiantes de la generacion en estudio

gue ingresa con una edad real de 17 afos (2%) es principalmente la fecha de

nacimiento en relaciébn con su ingreso al sistema educativo por lo tanto no

99



necesariamente estamos ante la presencia de estudiantes menores de edad

con alto desempefio académico en su trayectoria escolar.

Es menester sefalar que la edad escolarizada de un estudiante regular se mide
en funcion de su trayectoria escolar, luego entonces la edad real de los
estudiantes de primer ingreso que tenian entre 18 y 19 afios representa el 13%
y 34% respectivamente. Este panorama puede acercarnos a la posibilidad de
que el 47% de los estudiantes de esta generacion sean estudiantes regulares
gue no han tenido problema aparente en su trayectoria estudiantil y mas aun

gue su rendimiento académico ha sido satisfactorio.

Del 53% de los estudiantes restantes posiblemente se trate de casos que en el
nivel medio superior han enfrentado obstaculos en su trayectoria educativa

entre los que se encuentran:

1) Retraso en el acceso al nivel medio superior por examen de admisién
ala UNAM (CCH o ENP),

2) Adeudo de asignaturas en el nivel medio superior;

3) Receso en la trayectoria escolar durante el nivel medio superior por
la opcion de ingresar a laborar y

4) Rechazo en el examen de admisiébn para ingresar a la UNAM

(Facultades o escuelas).

Ahora bien, es menester sefialar que de la presente investigacion hecha hasta
el momento se desprende que los rangos de edad escolarizada no
necesariamente tienen que corresponder con el rendimiento académico. Es
decir no es una regla, el rendimiento académico no es equiparable a la edad,
entre menor edad mayor rendimiento académico y en este sentido entre mayor
edad mas rezago académico, en tanto que la edad puede determinar las
habilidades cognoscitivas. Angeles Gonzalez y Eduardo Lopez (1985:499) a
este respecto mencionan, “cuanto mas jovenes son los estudiantes mas
probabilidades tienen de tener éxito...cuanto mayor sea el estudiante rendira

mejor”.
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No necesariamente un rango de edad real, en el caso de los estudiantes que al
momento de ingresar a la Licenciatura en Sociologia tenian 18 y 19 afios de
edad, significaba que todos continuarian con una trayectoria escolar
satisfactoria ya que los intereses y las experiencias de cada quien interfirieron

en el rendimiento y por ende en las expectativas de cada uno eran diferentes.

Lo antes aludido se fundamenta con la revisién de los registros académicos de
los estudiantes de Sociologia de la generacién 1998-2001 y es menester
sefalar que el rango de edad de los estudiantes que obtienen eficiencia
terminal es de 18 a 22 afios y se observan casos aislados entre 23 y 17 afios

de edad real.

Asi en el rango de edad escolarizada de los estudiantes que desertaron de la
carrera se encuentran quienes al momento de ingresar tenian entre 19 y 22
afios con alta frecuencia. De la misma forma los estudiantes que aun no
egresan de la licenciatura por adeudo de las asignaturas tienen un rango de
edad real entre los 18 afios y 20 afios.

Con ello podemos dar cuenta que los estudiantes que obtienen mayor
rendimiento académico no son estudiantes que esencialmente hayan tenido un
rango de edad escolarizado regular entre 17 y 19 afos, pues esta edad en
eficiencia terminal es rebasada aun por casos que tienen hasta 27 afos de

edad al momento de ingreso a la carrera.

En presencia de lo antes aludido nos atreveremos a decir que, no hay regla
que estipule que la edad es una variable que incida en el rendimiento
académico, que entre mayores sean los estudiantes en edad real menor
rendimiento académico tendran, o bien, entre menores de edad real sean los
estudiantes es porque reportan un rendimiento regular en su trayectoria escolar

y sera garantia para egresar en los tiempos estipulados por del nivel superior.

En resumen, una vez analizando el rendimiento académico como parte de las

determinantes personales de los estudiantes, en funcion de la edad y el género
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vemos que, en cuanto al género las mujeres de esta generacion 1998-2001

fueron quienes alcanzaron mayor rendimiento académico.

Ahora bien, hago mencion a la eficiencia y no al éxito académico ya que
inevitablemente existen casos de reprobaciéon y desercion en las mujeres,

aungue estos sean menores que en los hombres.

Asi mismo, por la experiencia de la trayectoria estudiantil de esta generacion,
nos lleva a desechar la teoria bourdiana que versa sobre mayores
probabilidades de éxito académico en los estudiantes que tienen una
trayectoria regular y coincide con el rango de edad escolarizada promedio al
ingresar a los grados escolares.

De los antes aludido se desprende que de esta generacion, los estudiantes que
al momento de ingresar a la licenciatura eran considerados mayores en edad
escolarizada (20, 21, 22 afios; etc.) en relacion al rango de edad escolar real

(18 y 19 afios ) resultaron con mejor rendimiento académico.

A continuacién analizaremos la constitucion del capital social, econémico y
cultural de los estudiantes de la generacién en estudio para acercarnos poco a

poco a la configuracion de su rendimiento académico.

3.5 EL CAPITAL ECONOMICO COMO PRINCIPIO ESTRUCTURADOR DE
LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS ESTUDIANTES DE SOCIOLOGIA

El capital econémico permite medir la desigualdad social a partir de los
ingresos de la poblacién, pues estos determinan el acceso a los bienes y

servicios de los cuales dispone una sociedad.

En el campo educativo, el nivel de ingresos con los que cuenta la familia del
estudiante es importante pues condiciona las posibilidades eficientes de la
trayectoria educativa, “las desigualdades ante la escuela pasan, por lo general,

inadvertidas y son el factor que menos se considera cuando se habla de los
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estudiantes. Sin embargo, son lo suficientemente evidentes, al menos en el
aspecto estrictamente econémico, como para buscar la especificidad del medio
estudiantil en la actividad propiamente universitaria que es la misma para todos
los estudiantes, y no, por ejemplo en las condiciones de existencia de unos y

otros” (Bourdieu y Passeron, 1973:57).

Ciertamente los fendbmenos de desercidn, reprobacion, eficiencia terminal e
indices de titulacion, se miden en el campo académico en funcién de la eficacia
del aprendizaje en los estudiantes, sin embargo, como alude Bourdieu y
Passeron la raiz de las dificultades de rendimiento académico tiene un
trasfondo relevante mismo que es ignorado, pues se desconoce que el capital
econdmico con el que cuenta y se desarrolla cada estudiante tiene importancia
en la trayectoria educativa. El valor que tiene este capital, es que le permite al
estudiante poder consumir y allegarse los recursos y bienes culturales
necesarios para llevar a cabo satisfactoriamente sus estudios profesionales,
ademas que en la practica le permite cierta movilidad social-cultural. Estos son
recursos como el transporte, los libros, revistas, periddicos incluso el consumo
de tecnologia como internet o equipos de cdmputo, asistencia al teatro, cine,

salas de exposicidon, museos, etc., entre otros.

En presencia de lo antes aludido iniciaremos analizando el ingreso familiar

mensual de los estudiantes de Sociologia de la generacién en estudio.

INGRESO FAMILIAR MENSUAL DE LOS ESTUDIANTES, GENERACION 1998-2001

CUADRO 3.3
SALARIO MINIMO %

| Uno Il 28% |
| 2a3 [l 25% |
| 4a5 /| 20% |
| 6 6 méas Il 4% |
| NC Il 23% |
| TOTAL I 100% |

Fuente: Datos recabados y procesados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion
1998 de la Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.
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De acuerdo con este panorama econdmico tenemos que de un total de 88
estudiantes encuestados (100% de la muestra), sélo el 77% contesté a la
pregunta sobre el ingreso familiar mensual. Del porcentaje que contesto a dicha
pregunta tenemos que el 4% de los estudiantes respondié tener un ingreso
familiar mensual de seis salarios minimos o mas, monto que asciende a $
5,508 pesos aproximadamente. Asimismo el 20% de los estudiantes contesté
gue su familia contaba con un ingreso mensual de cuatro a cinco salarios
minimos, lo que asciende aproximadamente entre 3,672.32 y 4,590.4 pesos
mensuales. Es decir el 24% de las familias de los estudiantes de la generacion
en estudio, tenian un ingreso aparentemente alto en comparacion con el 53%
restante, sin embargo en la realidad econdmica los ingresos del 77% de los
estudiantes que contestaron a dicha pregunta, representan ingresos

generalmente insuficientes pues solo permiten satisfacer necesidades béasicas.

El 25% de las familias tenian ingresos de dos a tres salarios minimos, es decir,
entre $1,836.16 a $ 2,754.24 pesos y el 28% captaba un ingreso mensual de
un salario minimo equivalente a $ 918.00 pesos, es decir, estos ingresos
representan los mas bajos de las familias de los estudiantes encuestados. La
equivalencia en pesos se ha calculado a partir del salario minimo general

vigente de 1998 que era de $ 30.20 pesos.

Indudablemente a pesar que solo el 21% de los estudiantes encuestados
pagaban renta del lugar que habitaban, las necesidades se extendian al pago
de servicios como agua, luz, teléfono, educacion, transporte, alimentos, etc. y
un monto de ingresos familiares entre uno y tres salarios minimos resultaba
insuficiente para las familias que contaban por lo menos con un hijo estudiando
en el nivel superior, no obstante, aunque la Licenciatura en Sociologia no es
una carrera que genere mayores gastos, si requeria la inversion de ciertos
materiales culturales, como libros revistas, periddicos, etc., ello nos conduce a
pensar que posiblemente el 28% de los estudiantes so6lo podia hacer la
inversiébn en copias fotostéticas para satisfacer la necesidad inmediata que

requeria la licenciatura, tener material de lectura.
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El marco econdmico del 53% de los estudiantes con ingresos mensuales de

uno a tres salarios minimos se puede explicar en funcion de la siguiente

grafica.
GRAFICA 3.6
PERSONA RESPOSABLE DEL GASTO EN EDUCACION
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50%
40%
30%
24%
20%
. 11%

10% 5% 5%

0%

MADRE PADRE AMBOS AMBOS EL ALUMNO
PADRES PADRES Y
ALUMNO

Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

Los datos que destacan a la vista son para ilustrar el ambiente familiar-
econdémico que nos lleve saber que quienes pagaban los estudios del 55% de
los estudiantes eran ambos padres. Esto quiere decir que para solventar los
gastos familiares se requerian de dos ingresos pues uno resultaba insuficiente

para costear aparte de otros gastos, la educacion de los hijos.

En el 5% de los casos, el ingreso familiar que aportaban ambos padres era
insuficiente, de tal suerte que el estudiante contribuia trabajando para aportar
otro ingreso mas que permitiera solventar todos los gastos familiares incluso el
educativo. Ahora bien, el 24% de los estudiantes trabajaba para solventar
gastos, fundamentalmente el educativo. Es decir, los mismos estudiantes
pagaban sus propios estudios y los gastos que se generaban de la practica
escolar. Solo el 16% de los estudiantes mantenia sus estudios de los ingresos

de uno de sus padres, 11% madre y 5% padre.
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Estas cifras al mismo tiempo ilustran que el 29% de los estudiantes trabajaba
para amortizar la economia familiar, alternando el trabajo con la escuela. Ello
provocd un ambiente de inestabilidad, pues mientras la preocupacion se
tornaba posiblemente en funcion de la economia familiar, también existia la
inquietud de transformar las condiciones de existencia ubicandolos en la
disyuntiva de ser estudiante y deber ser trabajador a la vez. El 71% que no
laboraba y dependia absolutamente del ingreso de ambos padres o alguno de
ellos quiere decir que probablemente, debido a la escasez econdmica las
condiciones educativas fueron insuficientes para llevar a cabo una practica

escolar dotada de recursos culturales.

En el caso exclusivo del 24% de los estudiantes que vivian en medio de una
economia de 4 a 6 6 méas salarios minimos (cuadro 3.3) lo que llamariamos una
economia fluida, en comparacion con los otros estudiantes, no sabes o bien
de los datos no podemos percibir si parte de sus gastos estaban contemplados
en el consumo de bienes culturales, pues en la formalidad educativa son
indispensables para la constitucion de un capital cultural sélido. Sin embargo, lo
descubriremos en la medida que vayamos avanzando, apoyandonos en el
relato de vida sobre las condiciones de existencia de siete entrevistados de
esta generacion clasificados en cuatro perfiles de rendimiento académico:
desercion, reprobacion, eficiencia terminal y titulacion. El resultado de estas
entrevistas tiene como objetivo adentrarnos en el contexto econémico que se

vivia en las familias cuando eran estudiantes de Sociologia de la FES-Aragon.

Los entrevistados seran referidos con su nhombre original en funcién de haber
sido autorizado por los mismos, en este tenor obtuvimos de las entrevistas lo

siguiente.

Marcial (DE): Yo vengo de familia comerciante, y el comercio lo veo mas atractivo en un
sentido monetario, yo recibo del comercio que mis condiciones econdmicas sean
superfavorables, no nos falta nada ni a mi ni a mi familia.

Mi maméa y mi papa se dedican al comercio, de hecho en mi familia cuando yo estudiaba
Sociologia hubo un momento en que mi familia y yo tuvimos un paréntesis, en el que no
trabajdbamos ni nada y no nos preocupaba o por lo menos no a mis papas la cuestién del

dinero y del trabajo, mis abuelos por parte de mi papa trabajaron muy duro y llegaron a tener
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una muy buena posicién. Lo que haciamos para no perder el tiempo era mover el excedente
que se habia generado de trabajo. Eso me dio la posibilidad de no trabajar cuando yo
estudiaba se “supone que yo s6lo me dedicaria a estudiar”, se me daba lo necesario pero yo
vivia en el ocio. Hasta hoy vivimos bastante comodos sin preocupaciones econdmicas y
aunque de mi familia el Unico profesionista es mi hermano que es mas chico que yo y que es
Licenciado en Derecho, no necesitamos esperar que algun profesionista de mi familia venga a
garantizarnos una buena economia en la casa, del comercio sale todo, no hay ningin problema

de tipo econoémico.

Nury (ET): Yo trabajaba y estudiaba cuando cursaba Sociologia. En mi casa éramos mi papa,
mi mama y seis hermanas, yo era la mas grande y mis hermanas en edad escolar, todas
necesitaban uniforme, libros y de alguna manera a mi me deslindaron de la responsabilidad de
estudiar por la responsabilidad de trabajar. Mi papa también trabajaba era musico no tenia un
sueldo seguro. Eso nos inestabilizaba, aunque nosotros viviamos en una casa propia no era un
alivio porque en la economia tenias que agregar, gastos de la casa y manutencion el gasto era
muy fuerte, y tenia entonces si no ayudar a mi casa ayudarle a mi papa conmigo misma no
generandole mas gastos, trabajar era muy importante porque “si yo no hubiera trabajado
simplemente me hubiera ido de la carrera por falta de dinero” porque tenia que pagar copias,
pasajes que aunque se crea que era poquito con el paso del tiempo eso resultaba ser mucho, y
realmente la mayor parte era para mi papa y mi mama. Por ejemplo, yo ganaba trescientos
pesos a la semana, yo de mi sueldo le daba a mis papas doscientos pesos y yo me quedaba
con cien pesos. Mi familia pas6 por varias etapas primero cubrir las cosas necesarias y luego
cubrir los gastos para los gustos y luego para los lujos y nosotros en el mayor nimero de las

veces cubriamos necesidades bésicas.

Miguel (T): Mi padre se dedicaba y lo sigue haciendo a la construccién pero aunque suene de
esta manera, como albafil, sus ingresos eran no excesivos pero si favorables, lo que permitié
que en casa la economia fuera equilibrada. Posteriormente, mi papa le puso un negocio a mi
mama en la misma casa, una tienda y los ingresos de alguna manera aumentaron.

Liliana (ET): La situacién en mi familia era dificil aparte de lo econémico, yo tenia una familia
disfuncional, habia mucha violencia, mi papa dejé6 a mi mama. Todos mis hermanos se
dedicaron a trabajar porque la prioridad era llevar dinero para comer y yo tuve que trabajar y
estudiar la mayor parte del tiempo. En la prepa por ejemplo, me pas6 que yo me sentia duefia
de mi porque yo me mantenia y mantenia mis propios estudios. Yo ya no tenia a nadie a quién
darle cuentas. Entonces creo que el que nadie te motivara en mi caso perdi la visiéon de “para
gué estudiar y en mi caso, me decian en mi familia loca babosa para que estudias, aqui tienes
gue trabajar” porque esa era la vision de mi familia trabajar para comer. Las expectativas
econdmicas eran llevar a la casa para comer y el suefio de comprar un mueble significaba para
mis hermanos un logro, imaginate, mis hermanos se ponian borrachos por celebrar que habian

comprado una cama.
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Verénica (DE): La economia era dificil en esos momentos porque mi papa como tenia otra
familia y de mi mama ya estaba separado aunque se veian diario, pero ya no habia relacion
entre ellos por lo tanto no le daba un gasto o un dinero seguro con el cual mi mama contara
algo asi como una pensién y como fuera yo le ayudaba a organizar gastos. En este caso era no
generar muchos gastos y al no gustarme la licenciatura opté por trabajar, ademas yo soy la
mas grande sentia un poco de responsabilidad y sabia que podiamos organizarnos porque en
la casa entonces s6lo éramos mi mama, mi hermana mas chica y yo.

De lo que yo ganaba le daba una parte como un cuarenta por ciento de mi sueldo a mi mama
para gastos que se generaran, de hecho ella se encargaba de gastar ese dinero y ademas la
apoyaba en los gastos de la escuela por eso yo me quedaba un sesenta por ciento porque

tenia que pagar pasajes, y los gastos que habia de la universidad.

Juan José (T): Yo no trabajaba y procuraba pedirle lo menos posible a mis padres. Mi papa me
daba para gastar treinta pesos diarios, eso quiere decir que la economia en mi casa era muy
modesta porque mi papa es chofer entonces el sueldo era sélo para lo necesario y por eso le
interesaba mucho que hiciera lo que fuera pero que hiciera algo. Mi papa siempre prefirid6 que
yo estudiara porque eso me llevaria a ser mejor y tal vez conseguir un buen trabajo porque asi

ayudaria con las necesidades de la casa.

Yadira (AA): No era mala, pero me sentia con la responsabilidad de ayudar a mi mama en los
gastos que se iban generando y me sentia con la responsabilidad de no generarle gastos por lo
tanto contribuia para que no nos faltara nada. Yo me sufragué mis propios gastos y si queria
estudiar tenia que trabajar. Ademas un sueldo era suficiente, pero otro sueldo no nos caia
nada mal. Necesidades las habia normales como en todo, pero no para morirnos de hambre,

pero con esta dinamica se convirti6 mas importante el trabajo que la escuela.

Analizando la economia familiar de estos siete entrevistados al momento de
estudiar la Licenciatura de Sociologia y retomando el cuadro 3.3 y la grafica
3.6, podemos dar cuenta de una notable desigualdad econdomica entre los

estudiantes.

En el caso de Verodnica (DE), Yadira (AA) y Nury (ET), aunque tienen un perfil
distinto de rendimiento académico, representaron una parte fundamental en la
economia familiar pues, independientemente que uno de sus padres se hiciera
cargo de los gastos familiares y no ser suficiente un ingreso, estas estudiantes
como hijas mayores sienten la responsabilidad de aportar un ingreso extra, por
lo tanto ingresan a elaborar compartiendo los roles de estudiantes y
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trabajadoras, asi como compartir el tiempo entre estudiar, asistir a clases y
trabajar. En este contexto econdmico daban mayor importancia al trabajo por
significar una necesidad en su realidad familiar econdémica, convirtiéndose en

“trabajadoras estudiantes” como lo plantea Carlota Guzman (2004).

La situacion de Liliana (ET) llama la atencion en la medida que sus condiciones
econOmicas eran aln mas escasas Yy limitadas, de tal suerte que la economia
dependia de todos los hermanos y ella misma, quien al relatar su realidad
econdmica familiar, alude que las necesidades basicas como comprar una
cama, es representado como un suefio algo que los lleva a pensar que pueden

acceder a determinados bienes.

Indudablemente la economia familiar, en el caso de Liliana, Nury, Yadira y
Veronica se vivia bajo estrategias de sobrevivencia como menciona Nelly Nucci
(2005:27) refiriendo a “familias en situacion de crisis econdmica constituyen
formas para obtener ingresos o recursos para resolver situaciones de la vida
cotidiana -ligadas a la satisfaccion de necesidades entendidas como “basicas”
- y modalidades de acceso a recursos a las que las familias apelan entre un
rango limitado de oportunidades que dependen de su posicion en la estructura

social”.

En el marco de las estrategias de sobrevivencia economica de las estudiantes
en mencion, los intereses interiorizados son diferentes, lo cual se desprende
del distinto rendimiento académico que hay entre si y es paradéjico en la
medida que quienes mas necesidades econdmicas refieren como Nury (ET) y
Liliana (ET), mejor rendimiento académico reportan, en tanto que Yadira (AA)
adeuda una asignatura y no ha podido egresar y Veronica desertd, mismas
estudiantes que a principio consideraron tenian una condicion econdmica

estable aunque no privilegiada.

Ahora bien, es irrefutable que ingresar y mantenerse en el mercado laboral
afecta al rendimiento académico de los estudiantes, en el caso de Yadira (AA),
Nury (ET) y Veronica (DE) laboraban ocho horas diarias, tiempo que en

ocasiones impedia llegar a tiempo a clases, situacion que fue propiciando la
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disminucién del involucramiento escuela-rendimiento académico exitoso-
expectativas profesionales.

Por su parte Miguel (T) y Juan José (T) comparten una situacion semejante,
pues sus condiciones de existencia econdémicas eran simplemente sélidas y por
tal motivo se les proveia de lo esencial para llevar a cabo su practica educativa.
El principal aspecto que cabe resaltar, es que su realidad econémica daba
oportunidad a que sus padres intervinieran en la educacion de sus hijos pues la
obtencion de un titulo profesional consideran los padres aseguraria la
retribucion de la inversion hecha. El contexto econémico de los estudiantes al
mismo tiempo se refleja en su rendimiento académico ya que ambos

estudiantes son titulados.

El perfil econémico de Marcial (DE) tiene una significacién especial, ya que
contaba con los recursos econdmicos Optimos para llevar a cabo su practica
educativa pero no obstante “el ocio y la ausencia” de una perspectiva
profesional le impidié6 hacer uso de los medios necesarios para involucrarse
absolutamente en la licenciatura y por la forma que relata su trayectoria queda
un tanto inteligible que este estudiante no haya invertido en bienes culturales.
Ahora bien, si consideramos que el empleo familiar revela mantener o
aumentar el capital econémico, la escuela fue perdiendo en su familia y en el
estudiante la importancia que merecia pues con la solvencia econémica de la
actividad laboral de la familia, Marcial expresa “no esperan a que haya un

profesionista en casa’.

Si reflexionamos detenidamente, se puede plantear que Marcial (DE), era un
estudiante privilegiado econémicamente, sin embargo, ello no fue aprovechado
para capitalizar recursos para lograr un satisfactorio rendimiento académico.
Este estudiante no necesitaba transformar sus condiciones de existencia, solo
mantenerlas, situacion que no fue semejante para Juan José (T) y Miguel (T)
quienes aunque con lo necesario, capitalizaron condiciones que los llevaria a
conseguir el titulo de licenciados en Sociologia. De tal suerte que dependiendo
econdmicamente de los padres les daba la posibilidad de ser estudiantes de
tiempo completo. Ello no fue lo mismo para Nury (ET), Yadira (AA), Liliana (ET)

y Veronica (DE) quienes para solventar gastos necesarios en casa Se
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convirtieron en trabajadoras estudiantes, en la medida que su constitucion
identitaria era en funcion de su trabajo el que constituia la parte mas importante
de su vida cotidiana, de tal suerte que podian dejar de estudiar no asi de
trabajar.

El acceso a los bienes y servicios que hay en la sociedad por parte de los
estudiantes entrevistados era desigual. Mientras Marcial (DE) tenia acceso
ilimitado, Miguel (T), Juan José (T), Veronica (DE) y Yadira (AA) tenian acceso
limitado, asi Nury (ET) y Liliana (ET) y tenian acceso a lo necesario o a lo
profundamente extralimitado. Se infiere de esta manera una profunda

desigualdad econdmica y social.

3.6 LA INCIDENCIA DEL CAPITAL SOCIAL EN LAS ESTRATEGIAS
EDUCATIVAS DE LOS ESTUDIANTES DE SOCIOLOGIA

El contexto sociofamiliar en el que los estudiantes de Sociologia de la
generacion en estudio se encontraban inmersos, es relevante abordarlo en este
apartado con el propoésito de conocer el medio social que influia en la
interiorizacion de los habitus que configuraban los intereses, normas, valores,
costumbres, etc., de los estudiantes y que intervinieron en la formacién de su
trayectoria educativa.

El capital social, como bien menciona Bourdieu, es el elemento mas ignorado
en el sistema educativo, restandole la importancia que en realidad tiene ya que
en el marco de este capital es donde se enraizan todas las desigualdades entre
estudiantes.

La politica educativa de garantizar igualdad entre los estudiantes, es decir, de
“tratar a los desiguales como iguales se traduce en un inevitable ahondamiento
de la desigualdad”, como lo plantea Josefina Granja (1997), pues el sistema en
la formalidad educativa considera a todos en el mismo nivel de preparacion y
formacion. Sin embargo, cada estudiante tiene un universo de diferencias que
es ignorado y que lleva a cada uno a enfrentarse de distinta manera con el

sistema y rendir en la escuela de diferente manera.

111



El capital social tiene su importancia en la medida que como Bourdieu plantea
“define las posibilidades de escolarizacion, determina modos de vida y de
trabajo completamente diferentes y es, entre los factores que intervienen en la
configuracion de la vida escolar, el unico cuya influencia se irradia en todas
direcciones y alcanza todos los aspectos en la vida estudiantil comenzado por

el de las condiciones de existencia” (Bourdieu y Passeron ,1973:37).

De esta manera, cabe analizar el capital social de los estudiantes de esta
generacion lo que nos permitird conocer su incidencia en la practica educativa.
Para tal efecto, analizaremos el lugar de residencia en funcion de
contextualizar el ambiente social en que se desarrollaron, interactuaron y

practicaron su cotidianidad; ademas de constituir una expresion de estructura

de clases.
GRAFICA 3.7
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Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

En la gréfica 3.6 podemos dar cuenta que el 43% provienen del Estado de
México (Ecatepec, Chalco, Ixtapaluca, Chimalhuacan, Cd. Nezahualcoyotl), el

23% de la delegacion Gustavo A. Madero y el 11% de Iztapalapa.

Podemos observar de la siguiente gréfica que el 77% de los estudiantes
proviene de la zona nororiente de la ciudad de México, cabe destacar que los

estudiantes provenientes de estas zonas asignados a la Facultad en Aragoén,
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se debe principalmente al punto geogréafico en el que se encuentran ubicados
la FES en correspondencia con el lugar de residencia de los estudiantes. “Los
estudios vinculados con el proyecto de descentralizacion incluyeron diversos
analisis sobre la distribucion escolar de acuerdo con su lugar de residencia”
(Casanova, en Marsiske, 2001:284). El 21% de los estudiantes encuestados
gue no tiene su domicilio ubicado cerca de la FES, en el mayor de los casos se

trata de alumnos que eligieron voluntariamente Aragén como centro de estudio.

El lugar de residencia de los estudiantes tiene incidencia en el capital social de
los mismos y la zona nororiente de la Ciudad de México tiene una caracteristica
especial que vale la pena resaltar “es un espacio social no dividido o poco
dividido socialmente” (Duhau, 2003: 177).

De acuerdo a la explicacion que Emilio Duhau hace al respecto, rescatamos de
la zona en estudio que se trata de un espacio social no determinado, pues su
composicion poblacional esta constituida por grupos populares y otros grupos
qgue son distinguidos por su nivel de vida. Asi los grupos sociales de la zona
nororiente son diferenciados principalmente por los niveles de ingreso y las

formas de apariencia de la vivienda.

Debemos resaltar que el lugar de residencia de los estudiantes representa el
centro de su préactica social cotidiana, es decir, es el ambiente inmediato con el
cual tienen contacto e influye en la conducta, habitus, costumbres, cultura,
capital simbolico y permite a los grupos de estas zonas, identificarse entre si
con agentes sociales que comparten un mundo simbdlico en comun y acceden

al mismo tipo de relaciones de comunicacion, comunidn y convivencia.

El capital social se acumula cuando las relaciones sociales no sélo pertenecen
al espacio familiar, sino que interviene otro tipo de actores en una relacion de

comunicacion mutua.

Aunque no podemos determinar los grupos con los cuales los estudiantes
interactian como parte de su capital social dentro de las zonas de residencia,

de cualquier forma la ubicaciébn espacial de la vivienda tal vez pueda
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orientarnos al respecto pues “la division social del espacio tiene como
componente fundamental la caracteristica de ser la expresion espacial de la

estructura de clase o de la estratificacion social” (Duhau, 2003: 179).

El contexto sociofamiliar cultural en el que se forma y desarrolla el estudiante
de Sociologia refiere a “las estructuras, sociales, es decir, la familia, el estatus
socioecondmico- cultural de los padres las expectativas, aspiraciones y valores
de la familia y la comunidad en que esta inserta esta ultima condicionan, en la
misma medida el éxito y trabajo de cada alumno” (Martin Eustaquio,1986:99)

En este tenor veamos cuales son las relaciones sociales que existen entre los

estudiantes entrevistados y su entorno social-vecinal:

Marcial (DE): Por periodos cuando tenia 10 afios y no tenia mucha conciencia de las cosas, yo
pensaba simplemente era mi casa y mis alrededores. Ahora no, ahora pienso y estoy
consciente que los alrededores del lugar en el que habito hay mayor violencia, yo ubico mucha
necesidad, veo muchos jévenes de 15y 16 afios que son violentos, por ese motivo, amigos no
tengo. Mi familia no platica con nadie de la colonia, sélo hay un saludo. Mi colonia es muy
proletaria por asi decirlo, lo que tengo mucho son amigas mas que amigos. Lo Unico que
platicamos son cosas superficiales, musica, de su familia, de la mia, pero realmente no tenia
charlas muy inteligentes porque su vida es muy de sentido comuin, no platicas nada que vaya

mas alla de lo cotidiano.

Nury (ET): La colonia donde yo vivo es miserable, la gente es de un estrato social muy bajo, no
hay tema de conversacion con ellos que no sea que te digan que estan haciendo una herencia
para sus hijos. Siempre piensan en disfrutar todo para un futuro; no disfrutan nada para vivir el
hoy por tantas carencias que hay. Por eso nosotros no tenemos amigos en la colonia. Todas

nuestras amistades son principalmente de la escuela y del trabajo.

Miguel (T): El lugar donde yo vivo es marginal y llega mucha gente que quiere sobrepoblar un
lugar que esta catalogado como lugar de pobreza por la gente pobre que llega a construir una
casa. Yo no tengo amigos ni hablamos con nadie mas que con algunos vecinos, pero hablamos
del trabajo, de los problemas cotidianos y yo por ejemplo no platico por ejemplo con ellos de
gué es la Sociologia porque no entienden. Hablamos cosas de la vida cotidiana, de la familia,
de lo que queremos hacer, pero cosas interesantes que rayen en la intelectualidad no, eso lo
hago con mis amigos de la escuela. Los amigos de mi casa son un poco ignorantes que incluso
lo primero que te invitan cuando te ven es a tomarte una cerveza y se siguen asi hasta que
terminan ebrios.
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Liliana (ET): Donde yo vivo hay mucha delincuencia, drogadiccion, alcoholismo muchos
jévenes desempleados, nifios sin ir a la escuela, etc., mucha ignorancia y pobreza y siempre ha
sido asi.

Juan José (T): La colonia donde yo vivo, la gente no es inteligente con decirte que mis platicas
les aburrian porque lo que prevalece en esa colonia siempre era y es el chisme, no podias
platicar de otra cosa, es muy rutinaria la actividad. No hay un nivel de escolaridad, hay chicas
de 15 afios embarazadas, chavos de 13 afios ya trabajando y comportandose como adultos.

No hay creo yo, una relacién entre la etapa bioldgica y la vivencial.

Yadira (AA): la colonia donde yo vivo, es tranquilo, organizada con los vecinos en cuanto a
solucionar problemas de la calle, basura, el alumbrado etc. Pero no es gente que pueda
aportarte algo en tu vida por lo contrario, entablar una relacion con ellos es imposible. Todos

los vecinos y nosotros somos muy indiferentes.

Verénica (DE): La mayor parte de mis amigas eran de mi casa, pero realmente no
platicAbamos de nada, lo que nos unia principalmente era el juego. Jugabamos en nuestro
tiempo libre y que yo en vez de aprovecharlo para estudiar, no, lo aprovechaba jugando

canasta; era un vicio que se nos habia generado.

Como observamos en los casos de Liliana (ET), Juan José (T), Nury (ET),
Miguel (T), el entorno social que los rodea es distinguido por ellos mismos
como lugares marginales, donde la pobreza y los problemas sociales de
delincuencia y adicciones se hacen presentes. Estos estudiantes entrevistados,
aunque pertenecientes al mismo entorno social, se identifican fuera de éste en
la medida que como Nury (ET) menciona “ todas nuestra amistades son del
trabajo y la escuela “ Miguel (T) *“cosa rayen en la intelectualidad no, eso lo
hago con mis amigos de la escuela, los amigos de mi casa son un poco
ignorantes,” Juan José (T) alude: “donde yo vivo la gente no es inteligente mis
platicas les aburrian” y Liliana (ET) “hay mucha pobreza e ignorancia“.

El rechazo a la pertenencia a un grupo para estos estudiantes que se
encontraban estudiando a nivel profesional, posiblemente les significaba
concientizar las condiciones de existencia sociales que marcaban su entorno
social y en esa medida consideraban mejorar su condicion en el espacio de la

estructura social. Sin embargo, existe una doble lucha, pertenecer a un grupo
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social marginado y rechazarlo y al mismo tiempo tratar de desclasarse en
funcién de un ingreso y condiciones intelectuales culturales que tampoco tenian

aseguradas.

Lo anterior no se percibe en el relato de Veronica (DE) y Marcial (DE), pues
ellos si sienten pertenencia al espacio social en el que se desarrollan en la
medida que relatan: Marcial (DE) “lo que tengo son muchos amigas lo Unico
que platichAbamos cosa superficiales, no eran charlas muy inteligentes (...)
porque nuestra vida no iba méas alla del sentido comun“ y Verénica (DE)

“realmente no platicAbamos nada, lo que nos unia principalmente era el juego”.

Ademas nos damos cuenta que interactian en relaciones sociales que no
trascienden de la cotidianidad, su forma vida es lo preciso e inmediato, es
decir, lo que no necesariamente requiere repensar en sus condiciones de

existencia social y transformarlas.

En este apartado hago énfasis al sentido de pertenencia, la acumulacién de un
capital social que opera en la base de un grupo requiere del reconocimiento de,
“ese mutuo reconocerse y al reconocimiento de la pertenencia que ese
reconocerse implica” (Bourdieu, 2000:152). En esta argumentacion hay un
reconocimiento mutuo de Veronica (DE) y Marcial (DE) a su entorno social. De
parte de Yadira (AA), aungue vive en un contexto social organizado en aras al
bien comun, no hay una relacion social entre habitantes de la colonia porque el
hermetismo se hizo presente con la “indiferencia”, situacién que posiblemente

se dio en funcion de los diferentes intereses de cada persona.

Con la finalidad de adentrarnos mas en el capital social, abarcaremos el
espacio familiar por ser el entorno social inmediato en el que interactuaron los
estudiantes de Sociologia entrevistados. El entorno familiar es relevante tratar
en este apartado, pues nos permitira ir configurando la capitalizacién cultural

que interiorizaron en este circulo.

Marcial (DE): Mis papdas estudiaron el nivel basico solamente y de mi estancia en la

universidad, ellos concretamente me dejaron una carga moral por el hecho de decirme que la
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escuela es algo primordial, que es el futuro o que es lo mejor sencillamente pero nada mas.
Nunca intentaron una revision. Ellos me dijeron “aqui esta el dinero, aqui estan las cosas
necesarias, tu ve y estudia.” Pero yo estudiaba a medias; unas materias me gustaban, las otras
de plano me aburria. En realidad me dejaron a mi libre albedrio y yo hacia lo que queria, no
intentaron revisar mis notas, de entrada no me preguntaban y si lo hacian I6gicamente

mentia.

Nury (ET): mi mama acabd la primaria y después hizo una carrera técnica secretariado o algo
asi, pero se dedicaba al hogar y mi papé estudio hasta tercer afio de primaria.

Ellos vieron como una satisfaccion personal que yo estudiara, porque veian que lo que ellos no
pudieron hacer yo lo estaba haciendo, en realidad yo creo que ese era el movil de mis papas,
porque ellos nunca vieron que tenia que estudiar para luego trabajar y mantenerlos. Era la
satisfaccion que sus hijas estudiaran y llegaran a ser algo. Por ejemplo, mis papas no me
exigian que estudiara mas bien me motivaban para que no dejara de estudiar y mi papa no
hacia falta que me dijera nada, con sdlo verle la cara de satisfaccion era mas que suficiente
para que yo le echara ganas. Aunque no estaban muy contentos de que yo estudiara
Sociologia porque siempre me preguntaban qué es eso, de eso se vive y se preocupaban por

la parte econémica que yo podia obtener con la carrera.

Miguel (T): En mi familia no hay profesionistas mas que mi hermano y yo, mi papa tiene una
carrera técnica y mi mama sélo la primaria. Mi papa trabaja por su cuenta en la construccion y
mi mama se dedica al hogar, tiene su propio negocio, pero en su casa.

Para mi papa por su forma de trabajo siempre contd el aspecto material. Se preocupaba
mucho porque si tu estudiabas algo es porque tienes que ganar mucho dinero.

Mis papas, por ejemplo no me exigian que yo estudiara, no se preocupaban de que si hacia o
no la tarea, a ellos lo que les interesaba es que yo llevara muy buen promedio pero nunca
preguntaban si tenia tarea o incluso si ya la habia hecho. A mi en ese sentido no me exigian,
s6lo me exigian que estudiara y fuera bien y lo creia justo pues me daban econdémicamente
todo lo necesario para que yo le echara ganas a la escuela. No habia pretexto para que yo
fuera mal ademas no dejaban que trabajara.

La exigencia era mas que nada porque yo, como hombre o en mi casa asi lo decia mi papa, mi
hermano y yo como hombres somos proveedores y por lo tanto teniamos que prepararnos. A
mi hermana no le exigieron de hecho cuando decidié ya no estudiar la preparatoria. Para mi
papa no hubo problema porque ella es mujer y su tarea estaba mas que nada dedicada a la
casa y a ella cuando se casara la iban a mantener por lo tanto no les preocupaba que ella
estudiara.

Liliana (ET): Mi mama fue una persona educada como las mujeres de su época solo para criar

y ser la martir y aguantar golpes, porque mi papa fue golpeador con ella, alcohdlico y muy

mujeriego. Mis hermanos repitieron el patrén cuando se casaron, yo tuve que meditar y dije
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“eso no lo quiero para mi.“ En la casa las preocupaciones eran de cémo salir adelante, pero
para tener algo econémicamente, no para salir adelante para ellos. Como personas. Todo se
enfocaba a lo material y a la escuela nunca le dieron un valor al grado que cuando yo le decia
a mi mama estoy preocupada porque no puedo pasar ese examen, mi mama me decia: “para
qué si eres una pendeja nunca lo vas a pasar, deja de hacerle al guey ponte a trabajar” y
aunque yo sola me motivaba iba y presentaba el examen, el problema era cuando yo me sentia
luchando sola contra el mundo y queria desertar. En mi casa por ejemplo, no les ha importado
nunca que yo estudie, en mi familia con mis papas y hermanos las necesidades econdémicas
han estado primero y de hecho el término escuela no estaba considerado en la familia desde
que yo era chica y todo lo que yo he estudiado ha sido por mi propia decisién, mi propia
determinacién y mi propio esfuerzo, porque nadie me apoyé jamas nadie, ni cuando estudiaba

la primaria nunca jamas.

Veronica (DE): Mi papé es disefiador grafico y mi mama era artista, tenia una carrera de artes
plasticas y aunque ellos tenian una carrera no nos exigian que estudiaramos. Ellos
comulgaban con la idea de que la gente tenia que hacer lo que en realidad quisiera hacer y
que uno se sintiera a gusto. Por eso ellos no nos exigian que estudiaramos si eso no nos
gustaba pero que hiciéramos algo, porque de todo algo nos tenia que gustar. Por eso ellos
apoyaron que yo saliera de la universidad porque si para ellos no iba a dar el cien por ciento no

tenia caso que ocupara el tiempo en cosas que no me gustaban.

Juan José (T): Mis papas estudiaron a medias la primaria, mi papa como chofer trabaja ahora y
mi mama es ama de casa, por lo tanto me exigia que hiciera algo no precisamente que
estudiara, que hiciera algo ya sea estudiar o trabajar, pero no me queria sin hacer nada, mi

papa es muy estricto.

Yadira (AA): Mi papa y mi mama que son ingenieros. Mis papas me dejaron hacer lo que yo
quisiera con tal de que yo estudiara, ellos si sabian qué era Sociologia y como profesionistas
sabian que no me iba a servir de mucho, lo Unico que hacian era insistir que yo hubiera
estudiado otra cosa. Pero realmente no me obligaban porque sabian que estaba convencida de
estudiar y aparte me gustaba, entonces a mi no me representaba una obligacion sino un

gusto.

En el caso de Miguel (T) pese a que su hermano es profesionista, podemos
percatarnos que sus padres tienen estudios hasta la primaria situacion escolar
que también sucede con los padres de Nury (ET), Juan José (T) y Marcial (DE)
permitiendo de esta manera que las posibilidades de una perspectiva social,
educativa, académica y cultural se tornen mermadas en funcion con los

intereses que estos estudiantes van formando a lo largo de su formacién
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profesional. Ademas en el caso de los padres de Miguel (T) existe una carga
simbdlica tradicional de intereses, los cuales radican en el significado que para
sus papas tiene la escuela. Miguel por ser hombre y proveedor tiene una
obligacion en contraposicion con su hermana quien como mujer su dedicacién
finalmente esta en casa. De tal suerte que estudiar para Miguel no era una
opcion, sino responsabilidad que representaria convertir sus condiciones de
existencia, por ello sus padres veian la necesidad de invertir en la educacion

profesional de su hijo.

En el caso de Liliana (ET) es innegable que su situacion social sea demasiado
critica, en la medida en que sus condiciones de existencia en general eran
determinadas por ella misma, pues se encargaba de allegarse los medios

necesarios para su sobrevivencia econémica y académica.

En el caso de Nury (ET), el interés de sus padres radica en la proyeccion
personal de “lo que ellos no pudieron hacer yo lo estaba haciendo” sin
embargo, habia la preocupacion por parte de los padres del futuro econémico
gue podia obtener de la carrera. Ello permite ver que, lejos de la satisfaccion
personal de sus padres, lo que motivaba la perspectiva educativa familiar fue el
factor econdmico, pues era el eje motor de las condiciones de existencia de la
familia. En el nucleo familiar de Nury (ET), Juan José (T) y Miguel (T) mas que
capitalizar un nivel cultural profesional significaba capitalizar por medio de la

educacion un nivel econémico.

Para los padres de Marcial, la educacion profesional fue una responsabilidad
que delegaron completamente en el estudiante. El interés de sus padres no se
refleja en la medida que Marcial alude “ellos me dijeron aqui esta el dinero aqui
estan las cosas necesarias, tu ve y estudia,” “dejaron de revisar mi estancia en
la escuela, me dejaron a mi libre albedrio.” Como sabemos, la situacion
econdmica era favorable en la familia y a su vez, consideraron que el negocio
familiar permaneceria por generaciones de tal suerte que una formacion
profesional no tenia un significado simbdlico en el futuro de Marcial. Ello
también se fundamenta a partir que afirma: “no necesitamos esperar que alguin

profesionista de mi familia venga a garantizarnos una buena economia en la
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escuela”. De tal manera que la posesion de un capital econémico en la familia
de Marcial (DE) demeritd la posesion de un capital cultural, el cual
posiblemente no era considerado como parte esencial en la formacién
educativa de un estudiante, misma que es ensefiada fundamentalmente en el

seno familiar y solamente reforzada en el campo educativo.

La situacién de Juan José (T) y Verdnica (DE) es distinta en tanto mencionan
que sus padres no exigen enteramente que estudien, la opciéon de una
formacion profesional puede ser sustituida con la insercion al mercado laboral,

la finalidad ultima es ejercer una actividad redituable.

Asi, desde la perspectiva del papa de Juan José (T) quien afirma que “es muy
estricto” y los papas de Verdnica quien menciona “ellos comulgaban con la
idea de que la gente tiene que hacer en realidad lo que quiera hacer y sentirse a
gusto” se puede percibir por parte de Juan José la interiorizacion de una

obligacion “a hacer” y en Verénica (DE) una interiorizacion del gusto “a hacer”.

Para Yadira (AA) el gusto a estudiar, le consentia que sus papas la dejaran
guiarse de la mejor manera, no habia de por medio una obligacién en tanto
ésta estaba “convencida de hacer’. Sin embargo, en el margen de los
inconvenientes familiares econémicos y profesionistas que eran sus padres,
sabian qué era Sociologia y la poca utilidad que ésta tenia para el futuro, por
lo tanto este gusto también por “hacer” estaba condicionado por el “deber
hacer”. Aunque también los padres de Verdnica (DE) son profesionistas, el
padre disefiador grafico y su madre pintora, no habia una exigencia u
obligacién de por medio, de tal suerte que habia flexibilidad en la adopcion de

una actividad en funcion del gusto mas no del deber.

En el entorno sociofamiliar de Liliana (ET) era complejo en la medida que sus
condiciones familiares le obstaculizaban su desarrollo educativo. El escenario
econdmico de austeridad que vivia, originaba que se le diera mayor
importancia al trabajo que a la escuela. Las limitaciones educativas en toda la
familia y la ausencia de perspectivas a futuro propiciaban la limitacion de las
aspiraciones de esta alumna por atender lo inmediato. Sin duda alguna cuando
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Liliana apunta “eso no lo quiero para mi” son las condiciones precarias
econdémicas y sociales lo que rechaza para la constitucion de sus habitus y su

formacién como estudiante.

En este orden de ideas se subraya que cuando menciona “yo sola me
motivaba”, “el problema era cuando yo me sentia luchando sola contra el
mundo”, Liliana se desplazé verticalmente en la estructura social y alcanzo
reproducirse con las estrategias que ella adquiria e interiorizaba a lo largo de
las relaciones sociales entabladas en su formacion educativa. De haber
continuado con la logica racional de las practicas que dirigen las condiciones
de vida de su familia habria sucedido algun evento como en el caso de Marcial,
donde su estrategia de reproduccién familiar ha sido conservar su patrimonio y
mantener su posicion de clase en el espacio social, pues como vimos, en la

familia de Marcial la tendencia a reproducirse ha sido de forma horizontal.

Lo antes manifestado, se aborda de esta manera, pues no hay que perder de
vista que las estrategias de reproduccion social son “un conjunto de practicas
fenomenalmente muy diferentes, por medio de las cuales los individuos o las
familias tienden de manera consciente o inconsciente a conservar o aumentar
su patrimonio, y correlativamente a mantener o mejorar su posicion en la
estructura de las relaciones de clase” (Nucci, 2005:27). Ahora bien, Nelly Nucci
dice conservar o aumentar, mantener o mejorar, al respecto Passeron
responde y aclara: hablar de reproduccion, no necesariamente significa repetir,
hijos igual que los padres, en este caso, padre obrero-hijo obrero, padre
empresario-hijo empresario, pues “la reproduccién social de una estructura no

va de lo igual a lo mismo” (Passeron, 1983: 433).

Cabe destacar que, por el entorno sociofamiliar Miguel (T), Nury (ET), Liliana
(ET) y Juan José (T), y por los resultados de su rendimiento académico al final
de su trayectoria escolar, tendieron a reproducirse socialmente de manera
vertical en aras de aumentar su patrimonio y mejorar su posicion de clase en el
espacio social. No obstante, y de acuerdo a sus relatos de vida es casi nula la

capitalizacion de sus relaciones sociales.

121



Veronica (DE) y Yadira (AA) pese a que tienen padres con escolaridad a nivel
profesional y sus intereses y expectativas pudieran estar encaminadas en
aumentar el patrimonio y mejorar la condicion de clase. Ello no es asi pues sus
padres no exigen, no obligan, no presionan, y el ser de los estudiantes esta
determinado por el gusto y la conviccion, permite un desplazamiento horizontal

en aras de mantener la posicion de clase en la estructura.

Lo anterior se apunta de esta manera pues Bourdieu (2000:150) plantea, “el
volumen de capital social poseido por un individuo dependera de la extension
de la red de conexiones que éste pueda efectivamente movilizar, como del
volumen de capital (econdmico, cultural o simbdlico) poseido por aquellos con

quienes estéa relacionado”.

Al mismo tiempo, observando el rendimiento académico de Yadira (AA) y
Veronica (DE), adeudo de asignaturas y desercion respectivamente en
correspondencia con los antecedentes escolares de sus padres, nos lleva a
poner en la balanza la teoria bourdiana que plantea que los hijos de padres
profesionistas corren el destino de convertirse también en profesionistas pues
de acuerdo a lo analizado con antelacion, ello no constituye una regla general,
en este caso consideramos que la escolaridad de los padres en cierta medida,
no determina necesariamente el aumento o la conservacion del patrimonio
(capital, social, econémico y cultural) y menos adn cuando se piensa que la
estructura social responde en su reproduccién a una légica como la aludida
pues hemos visto en el claro ejemplo de los estudiantes de la generacion en
estudio que los padres tienen una profesion o expectativa de la vida que no es

comun a los estudiantes.

Si en este momento del andlisis fusionamos la parte del capital econdémico
previamente analizado y los resultados que hasta el momento hemos obtenido
del capital social, observariamos inminentemente que la logica social y
econdémica que constituyen las condiciones de existencia de los estudiantes
son concomitantes, es decir, el capital econdmico incide en la formacion del
capital social de los estudiantes, que al mismo tiempo impacta en la trayectoria

escolar. Del mismo modo hemos constatado que entre los estudiantes de esta
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generacion existe una enorme desigualdad social que de forma inapelable

influy6 en su rendimiento académico.

Adhiriendonos a lo planteado por Bourdieu cuando indica, “entre todos los
factores de diferenciacion, el origen social es, indudablemente, aquel cuya
influencia en el medio estudiantil se hace sentir con mas fuerza” (Bourdieu,
2000: 148) hemos constatado que en el caso de los estudiantes entrevistados,
su capital social ha determinado sus condiciones escolares, reflejado en el
sentido que le da la familia a la practica educativa y a la motivacion que ejercen

en aras de alcanzar un rendimiento académico éxitoso o de fracaso.

Habiéndonos percatado de la direccion que guia el capital social y econémico
de los estudiantes entrevistados de la generacion 1998-2001 de la Licenciatura
en Sociologia, vemos como estos capitales permiten la configuracion de su
capital cultural al cual le daremos paso para entender la l6gica de su practica
educativa, no obstante, continuaremos retomando el cumulo del capital social y

econdmico de nuestros entrevistados.

3.7 EL CAPITAL CULTURAL APOSTADO EN EL JUEGO POR EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES

La importancia de abordar el capital cultural se debe a que éste es un elemento
fundamental en la trayectoria escolar de un estudiante, ademas que constituye
nuestra herramienta fundamental en el andlisis de la presente investigacion. La
capitalizacion cultural depende del capital social, pues es el ambiente
sociofamiliar donde se interiorizan (o encarnan) las pautas culturales utiles en
la formacion académica. El capital cultural se presenta en tres estados de
acuerdo con Bourdieu (2000): incorporado, objetivado e institucionalizado.
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3.7.1 LA CONSTITUCION DEL CAPITAL CULTURAL INCORPORADO DE
LOS ESTUDIANTES DE SOCIOLOGIA GENERACION 1998-2001

Daremos paso a estudiar el estado incorporado del capital cultural el cual, cabe
sefalar, es el mas complejo pues se encarga de formar un ser determinado

culturalmente.

La complejidad del estado incorporado radica en la distinta transmision de la
herencia cultural que se otorga a los agentes sociales. En el caso que nos
ocupa, a los estudiantes de Sociologia de la FES-Aragon.

Esta herencia cultural en ningun sentido es tangible, es mas bien subjetiva, es
lo que Bourdieu (2000:142) llama “algo especial”, que por tanto sirve de base

para ulteriores beneficios materiales y simbdlicos.

Asimismo, esta herencia es otorgada a través de la inculcacion (sistema de
disposiciones durables y transferibles, estructuras estructuradas) que
determina el modo de ser o conducirse socialmente de un agente social. De
esta forma el capital cultural “incluye todos los recursos culturales transmitidos
en la familia, los habitos de comunicacion e interaccion aprendidos en ella y los
signos culturales asociados a status reconocidos y legitimados como tales”
(Bracho, 1990:15), es decir genera habitus.

En este caso Bracho y algunos otros especialistas en el tema consideran que,
esta herencia es otorgada por la familia, primera institucion social con la cual
entablamos relacién y es quien otorga la herencia cultural ademéas ser

responsable en la formacion de habitus en los hijos.

En este orden de ideas, conozcamos el capital cultural interiorizado de los
estudiantes entrevistados de la Licenciatura en Sociologia para saber cémo
este estado determind el habitus educativo y configuré el estado objetivado de

los estudiantes.

Marcial (DE): Para estudiar una Licenciatura como Sociologia considero se debe tener una

actitud de saber entender entre lineas las lecturas y sobre todo tener disciplina y constancia.
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Yo por ejemplo, no tuve ninguna de éstas que menciono porque para mi el contenido de las
lecturas se me hacia muy elevado para mi persona, de por si, algunas veces hilaba algunas
ideas, pero siempre de una forma mediocre porque algunas cosas no las alcanzaba a
entender. Yo por ejemplo para estudiar, no estudiaba mucho, leia pero mi forma de leer era
sélo lo que yo podia entender. No era de las personas que leia sin entender nada, podia leer
todo pero entender por lo menos una o dos hojas o lo que pudiera pero en realidad no me
gustaba leer. Me costdé mucho trabajo la lectura finalmente porque no tenia el habito de la
lectura, sélo leo lo que para mi resulta interesante. En mi familia tampoco leian nada mi familia
son de las que estan golpeados por la television entienden y explican el mundo a partir de la
television su vision de lo que sucede a su alrededor es muy limitada (...) Mis expectativas de la
carrera fue algo que cambié con el tiempo. De principio yo lo rechazaba como es una carrera
de tipo intelectual, de entrada es un poco ofensivo porque son cosas que yo nunca vi y de
alguna u otra forma hace que uno piense diferente. Entonces al principio fue como una especie
de estudiar Sociologia con rechazo (...) La carrera yo sélo la veia como una especie de
aspecto cultural muy bueno para mi y que me iba a ensefiar unas cosas que me abriria el
panorama para entender otras cosas. Solo veia a la carrera como “enriquecimiento cultural”, no

como una forma de vida.

Nury (ET): Considero que las verdaderas habilidades de un estudiante de Sociologia se debe
tener en cuenta que hay que saber mucho de lo que habla, saber mucho de lo que hay
alrededor y para tener ese conocimiento debe de leer mucho y entender lo que lees, hacer
sintesis, adaptarlo a la realidad. Debes tener adaptabilidad, capacidad de sintesis, analisis, de
entender de comprender, saber expresarse, saber mucho para poder tener una vision mas
amplia del mundo. Ademas debe tener un nivel cultural que lo lleve a entender muchas cosas
del entorno, por lo menos debe irselo formando y que tenga la disposicion de informarse. Si yo
hubiera agarrado a Goffman y en base a lo que leimos agarrar el periddico y aplicarlo otra cosa
seria, me hubiera enriquecido mucho empalmar conocimientos que te lleven a explicar la
realidad social, que como sea es un nivel de comprension un poco mas alto y un nivel cultural.
Por ejemplo cuando estudiaba la Licenciatura, mi nivel cultural era bajo, asi lo considero, de
hecho cuando yo estudiaba Sociologia mis platicas y de lo que yo mas sabia era de musica
porque me gustaba mucho, pero de misica comercial, de la que sale en la tele. Finalmente la
tele es la manera de cultivar a las personas en cuanto a conocimiento y yo fui una de esas

personas educadas por la television.

Yo no puse en marcha ninguna habilidad en la licenciatura puesto que no las tenia, pero
dijéramos que en la carrera fue donde las desarrollé y sabia entonces el potencial que tenia.
Me di cuenta también que no sélo porque estudiaba Sociologia, sino que como aprendizaje de
vida tienes que leer, entender, comprender siempre. Me di cuenta que eso se debia hacer y
gue un estudiante de Sociologia tiene que cumplir muchas condicionantes culturales sobre

todo.
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En mi familia no hay ninguna persona que fuera profesionista que te ensefiara algo nuevo que
aportara a tu vida como experiencia y que te sirviera incluso en la escuela. Mi familia no

hablaba de cosas importantes que no fuera la television.

Miguel (T): Para estudiar una carrera como Sociologia se necesita que les guste la lectura
porque creo que es indispensable para un socidlogo, redactar, saber escribir, saber sacar
ideas, acomodarlas adaptarlas a la realidad social. Yo hacia esto, sé que esto me ayudé a
salir adelante en la licenciatura. A mi me gustaba escribir, leer, sacar ideas aplicarlas, y yo
tengo que decir que aprendi a escribir leyendo y empecé a saber escribir cuando se me dio el
habito de la lectura que fue hasta la preparatoria por influencia de los maestros, porque ni mis
papas ni mis hermanos leen 6 sea no tienen el habito de la lectura, nunca leen, ni siquiera las
revistas del puesto de periddicos nada leen bueno desde que yo tengo uso de razén nada han
leido. El que yo leyera mucho y que me gustara influyeron mis dos maestros de la preparatoria
gue te comentaba porque yo veia que sabian mucho y ellos hacian mucho énfasis a que
leyéramos y como me impresionaban tanto, yo siempre pensé que “yo tenia que ser como ellos
como muy culto,” cuando leia me fijaba como se escribia o cdmo escribian los autores, las
formas de redacciéon y me ayudd a que yo hiciera trabajos casi semejantes. Cuando estudiaba
la licenciatura podia calificar mi nivel cultural en medio, porque yo s6lo abstraia cultura de lo
que leia, pero nada mas. Yo creo que la cultura se obtiene de las cosas que vas viviendo y por
la educacién de la escuela, porque es en la escuela donde aprendes tantas cosas que te hace
ser critico. Mis papéas siempre se han preocupado de lo cotidiano y no precisamente de la
cultura o de llenarse de cultura o de que nosotros seamos cultos, eso ni remotamente pasa por
la cabeza de mis papds. Tu conoces cosas y te da la capacidad de expresarte o de saber lo
gue estas diciendo. Por ejemplo, cuando eres de clases baja hablas por decir alguna cosa y
opinar, pero no tienes la capacidad de ir mas alla porque no tienes elementos que te lleven
incluso a fundamentar tus opiniones. Ahora cuando yo dijo clases bajas no era porque la
economia en mi casa era mala, no, siempre fue muy desahogada me refiere en cuanto a nivel

cultural.

Liliana (ET): En mi familia habian muchas carencias, era una familia en donde habia mucha
violencia y si yo queria salir adelante tenia que hacer algo y tuve que separarme de mi familia.
Me tuve que separar de ellos y quien fue mi brazo en todos los aspectos fue mi novio que
después se convirti6 en mi esposo. Cuando yo me refiero a mis logros no puedo hablarte en
realidad de mi familia, sino de mi esposo. La cultura de mi familia fue en todos los momentos

mediocre por las ideas que aun prevalecen y que son machistas.

En el aspecto académico, cuando ti no desarrollas gusto por el conocimiento te es dificil
desenvolverte. A mi no me lo ensefiaron, por el contrario me apagaban el interés cuando veian
mis papas que lo tenia. Por eso los hago responsables, porque yo tuve muchas complicaciones

en todos los aspectos en la licenciatura y es que inevitablemente somos la composicién de
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varios fenédmenos o de varias situaciones y ya sea que ti vayas formando o deformando esa
cultura. En el caso de mi familia yo tuve que romper con ella, con mis ideas, con mis acciones
para formar mi propia cultura pero por mucho que la quieras cambiar, algo va trascendiendo, se
te queda. Cuando yo comencé a estudiar y vi todo lo que podias conocer, vi que era muy
mediocre y ahora que me doy cuenta que me falt6 mucho por hacer cuando estudiaba la
licenciatura. Me doy cuenta que sigo siendo muy mediocre, mi cultura es muy mediocre.
Dijéramos que la carrera a mi me abrio un puente a la cultura y muy amplio, he aprendido a ver
a la gente no como un bien material, sino como una experiencia de vida que puede prestarse
para un analisis y echar andar todo lo que yo aprendi en la carrera. Para mi la Sociologia con

todo lo que me aport6 de conocimientos, me ayudé a cambiar incluso mi propia historia.

Veroénica (DE): Para estudiar o hacer lo que sea creo que debes tener un interés al cien por
ciento, cuestionar todo, leer mucho, pensar, reflexionar y analizar, pero la base de todo est4 en
el interés porque es esto lo que te va a llevar a investigar y adentrarte mucho en las cosas y
por mas dificil que se te presenten las vas a saber librar, (...) y es que si no tienes interés te
pasa como a mi que yo no hice nada de esto y te quedas solo con lo recibes, y uno de los
problemas a los que me enfrenté en la licenciatura que por cierto fue una amarga experiencia
fue cuando cursé con el profesor (*), me traumé porque me obligaba a pensar y me decia
tienes que pensar y yo le decia que no podia y él me pedia una reflexiéon pero yo le suplicaba
que no me pidiera una reflexién porque no podia hacer eso. Requeria pensar mucho y a mi me
costaba mucho trabajo, y aunque el exigia, yo le decia que no. Me traumé mucho ese
profesor hasta llegar el grado que yo sufria en sus clases y después ya no quise saber de él.
Finalmente pasé la materia, pero no por las reflexiones por otras cosas que yo entregaba; y
gue me hicieron un colchoncito para no tener que entregar las reflexiones que también
contaban. A mi me faltaron muchas cosas, yo iba a la escuela a ver que habia, a ver que
aprendia. Ademas leer para la licenciatura para mi era como leer en otro idioma, porque leia,
leia y leia yo no entendia nada y para mi significaba perder el tiempo, me costaba mucho
trabajo entender el leguaje de las lecturas (...) Yo soy una persona que puede darte un aporte
a algo que ya esta establecido, no puedo o se me dificulta hacer algo que tG mismo debes
construir, analizar, pensar, reflexionar, pero lo que para mi significaba la muerte era hablar,
expresarme en publico, expresar mis pensamientos o mis ideas me daba como miedo. Mi
papa si leia mucho y yo lo veia leer, pero en mi casa por ejemplo, nunca nos exigieron que
leyéramos o que teniamos que leer como un quehacer cultural. Ellos nos dejaban que
hiciéramos lo que quisiéramos en cuestion cultural, pero leer no nos llamaba la atencion. (...)
Ni el periédico leiamos, el Unico que lo leia era mi papa y siempre habia un periédico diario en
la casa porque mi papé trabajaba en Excelsior y a mi papa siempre le gusté informarse de
todo, aunque verlo no me motivaba. A mi mama si le preocupaba que yo fuera una persona
“culta” y me llego a obligar a tomar clase de dibujo, de pintura y fotografia, ella daba clases en
una escuela (...). Un dia la directora le dijo a mi mama, por qué en vez de que solo te

acompafie tu hija la metes a estudiar y yo enseguida respondi que no queria, me meti6 a
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estudiar a fuerzas, fotografia, dibujo y pintura y duré finalmente como afio y medio y aprendi a
tomar medidas, a dibujar en lapiz a tomar fotografias, pero esos conocimientos les he sacado

provecho solamente en las tareas de mis hijos.

Juan José (T): Para estar en cualquier carrera primero tienes que comprometerte a estudiar,
esto implica interesarse por saber cosas, porque solo asi se puede tener conciencia de qué es
lo que estas estudiando. Formar un interés a lo que vas a estudiar y comprometerse consigo
mismos, esto implica también estudiar mucho, leer mucho, escribir mucho, enterarse de lo que
sucede alrededor y asociarlo con la teoria, por eso tienes que leer periodico. Ahora que yo ya
sali de la licenciatura me di cuenta que me hicieron falta muchas cosas cuando estudié, me
limité a libros, copias y nada mas. Ademas me di cuenta que tenia deficiencias en mi manera
de hablar, de expresarme. Por eso yo mido mi nivel cultural cuando yo estudiaba como regular
medio. (...) En mi casa mi papa es chofer y él no leia nada, no preguntaba por nada, era una
relacion de yo voy a trabajar y tu vas a estudiar. Por ejemplo, no leia nada que no fuera su
periédico “La prensa’ y su libro vaquero, esas revistas populacheras. Mi mama es ama de casa
se quedd como en segundo tercero de primaria y por lo tanto no se le da eso de la lectura o de
reflexionar o de hacer critica. Yo no tenia el habito de la lectura. Yo leia porque era requisito
necesario para la licenciatura y era lo que tenias que hacer forzosamente. No hay otro modo de
trabajo en Sociologia que no sea la lectura. A principio esto de la lectura me costo trabajo,
luego se me fue haciendo un habito que incluso disfrutaba, también esto me llevo a saber
tantas cosas de los autores y en clase empezar un debate porque yo comparaba los discursos
de cada autor o pensador. En clase y por lo regular en mi salébn no habia gente que me
siguiera en el debate, nada mas el maestro y en vez de debate se quedaba en una simple
participacion, pero esto fue ya como en sexto semestre 0 séptimo, ya cuando iba a salir de la

licenciatura.

Yadira (AA): La cultura siempre se ve reflejada en todas nuestras costumbres, y a través de
ellas nos podemos identificar con otras personas y se obtiene por la familia, por todo lo que te
ensefan tus papas cuando eres chica. Mi nivel cultural cuando yo estudiaba era medio, porque
aunque yo estudiaba la carrera, la estudiaba pero no me interesaba en ella, aunque fuera sélo
por obtener conocimientos de cultura general o algo asi. En el caso de mis papas lo que hacian
era proporcionarme solamente los medios econdmicos de lo demas me encargaba yo, ir a la
escuela, leer, entender, hacer la tarea, una analisis, una critica etc., (...) Por eso considero que
para estudiar por lo menos Sociologia debes tener empefio, el habito de leer, de comprender,
tener interés que puedas asociar muchas cosas con la teoria, tener muchos habitos de estudio
saber sobre todo estudiar, no trabajar bajo presion de trabajo u otra actividad, estar
concentrados cien por ciento en la escuela. Y yo por ejemplo no tenia estas habilidades cuando
entre a estudiar a la ENEP mas bien alla las desarrolle porque yo no leia, no comprendia etc.,
a pesar de que mi papa y mi mama si lo tenia y los veia leer libros y compraban libros para

entretenerse una tarde o un dia a mi eso no me llamaba la atencién yo tengo el habito de la
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lectura después de que egrese de la licenciatura y yo por iniciativa ahora tomo un libro y lo leo
0 junto dinero y me paso a comprar un libro al centro y mis papas no me obligaban a leer ni me

decian nada.

Llama la atencion que los estudiantes entrevistados indican habilidades que
consideran debe tener un estudiante, enunciando: disciplina, constancia,
comprension, saber expresarse, saber escribir (redaccién), tener gusto,
conocimientos que rebasen el aspecto académico, reflexionar, cuestionar, etc.
No obstante, enfatizan habilidades que ellos mismos no pusieron en juego en
su trayecto universitario o bien fue durante el trayecto que las “desarrollaron.”

Sin el afan de contrariar los relatos de vida, ciertamente, las habilidades -
permitiéndonos llamar asi a las facultades incorporadas mismas que Bourdieu
(2000:144) llama, “capacidades intelectuales” - son habitus hechas cuerpo,
orillan a una actuacion natural que no requieren necesariamente pasar por la
reflexion. En esta medida, los estudiantes no pudieron desarrollar habilidades

gue no poseian.

Los mismos estudiantes relatan “yo no tenia esas habilidades,” “cosas que no
hice cuando estudie”, “yo no hice nada de esto”, “cuando comencé a estudiar vi
todo lo que podia conocer, y vi que era muy Mediocre”, “yo aprendi cuando se
me dio el habito” y “yo no puse en marcha ninguna habilidad puesto que no las
tenia”. Ello no lleva a significar que los estudiantes no apostaron suficientes
estrategias de juego en su trayecto educativo. Asimismo, podemos dar cuenta
que los padres como protagonistas de la acumulacion del capital cultural
incorporado en los estudiantes, transmitieron una herencia cultural muy
limitada. Recordemos que en general se considera el peso de la familia en el
capital social como importante ya que su influencia se extiende en la
transmision del capital cultural, de esta manera la familia “constituye un espacio
social fundante en la vida de las personas, donde construyen las primeras
relaciones, experiencias y modos de aprender a ser, pensar, actuar y sentir”
(Nucci, 2005: 26).

En este tenor tenemos que, la familia de los estudiantes entrevistados vivia en

su cotidianidad, relegados del marco de capitalizacion cultural pues enfatizan:
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Marcial (DE) “mi familia entiende y explica el mundo a través de la television”,
Miguel (T) “mis papas siempre se han preocupado de lo cotidiano y no
precisamente de la cultura o de llenarse de cultura o de que nosotros seamos
cultos”, Nury (ET) “mi familia no hablaba de cosas importantes que no fuera la
television”, Liliana (ET) “ no desarrollas el gusto por el conocimiento, te es dificil
desenvolverte en la escuela(...) me apagan el interés cuando veian mis papas
que lo tenia”, en el caso de Juan José (T) enraiza sus condiciones culturales a
partir de la escolaridad de sus padres, Veronica (DE) y Yadira (AA) se les
otorgaba lo que para sus padres (profesionistas) era necesario para su practica
escolar y las dejaban al libre albedrio. Lo anterior nos ilustra a profundidad que
las familias no eran conscientes de la trascendente tarea de capitalizar un nivel
de calidad cultural en su hijos, de tal suerte que contaran con herramientas
utiles en el trayecto escolar que los llevara alcanzar un rendimiento académico

exitoso.

De los estudiantes con rendimiento escolar de titulacion o eficiencia terminal,
podemos observar que por ello no representan la excepcion en la inculcacién
limitada del capital cultural. Asimismo consideramos que esta falta de
conciencia cultural en los padres posiblemente responda a que tampoco ellos

son herederos de un vasto capital cultural.

Ademas, de acuerdo a las condiciones del capital econdmico de los
estudiantes, también cabe la posibilidad que atender el aspecto econdémico
obliga a la falta de atencion en el aspecto cultural. Sin embargo, ello no exime
el papel cultural que juega la familia en la constitucion del ser determinado
culturalmente de sus hijos. “El proceso de acumulacién de capital cultural
empieza en la familia y adopta la forma de una inversién de tiempo. Esta
inversion produce dividendos en la escuela y en la universidad en contacto
sociales como el mercado matrimonial y en el mercado de trabajo”.® Esto se
supone que nos lleva a corroborar que fundamentalmente el aprendizaje de la

cultura se capitaliza e incorpora en la familia, sin embargo, los mismos

* Cita tomada del texto “Pierre Bourdieu y el Capital cultural,” el cual no tiene nombre del autor.
Asimismo dicho texto puede ser encontrado en la pagina electrénica
http://members.fortunecity.es/robertexto/archivo3/teor_socol_educac_4.htm
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estudiantes entrevistados sefialan que la familia no fue el medio por el cual

capitalizaron un nivel cultural lo cual se reconoce en lo que refieren.

Marcial (DE) “La carrera yo sélo la veia como una especie de aspecto cultural
muy bueno para mi”, Miguel (T) “el que yo leyera mucho y que me gustara
influyeron mis dos maestros de la preparatoria(...) como me impresionaban
tanto siempre pensé que tenia que ser como ellos, muy culto (...) yo creo que
la cultura se obtiene de las cosas que vas viendo y por la educacion de la
escuela”, Nury (ET) “me di cuenta que no sélo porque estudiaba Sociologia
sino como aprendizaje de vida tienes que leer, entender y comprender(...)",
Liliana (ET) “Sociologia significa mucho para mi ya que me abrié un puente a la
cultura...”, Juan Joseé (T) “incluso puedo decir que la carrera me dio el habito de

la lectura”.

Podemos sefialar entonces que las familias delegaron la formacion del capital
cultural de sus hijos a la escuela ignorando que “el aprendizaje mas importante
no ocurre dentro del salén de clases sino fuera de este” (Guzman, 2005:11). Es
decir, que en el seno familiar “la actitud cultural se adquiere mas facilmente por
los que en cierto modo las heredan, es decir, por quienes viven desde su
nacimiento en un ambiente cultural intelectualizado o refinado” (Bourdieu,
1973:9). Ademas no hay que perder de vista que la escuela continla y trabaja
con las pautas de formacion cultural que los estudiantes traen interiorizados
desde la familia y da por hecho que todos los estudiantes tienen la misma
formacion y los mismos conocimientos académicos que el sistema imparte, de
tal suerte que no distingue ni clasifica a los estudiantes, generando con ello,
desigualdad educativa. Bartolucci (2000:19) al respecto alude: “el sistema basa
su legitimidad en el caracter general de su cultura exige a todos por igual. Por
lo tanto, requiere que todos tengan aquello que no les da y consiste en la
posicion de la competencia lingtistica y cultural y la relacion de familiaridad con

la cultura, que s6lo puede ser producida por una educacién familiar especifica.”

La licenciatura en el caso de los estudiantes de Sociologia de la generacion
1998-2001fue significativa en tanto fue el medio por el cual tuvieron contacto

con la cultura, aunque cabe mencionar que ésta fue reducida a sélo interiorizar
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el habitus de la lectura, a excepcion de Miguel (T) quien considera fue en el
bachillerato por influencia de sus profesores como se interesé en capital un
nivel de calidad cultural y Yadira (AA) quien buscaba el consumo cultural con

sus propios medios.

De acuerdo con el restringido contexto cultural familiar de los estudiantes,
inevitablemente enfrentaron obstaculos en su trayectoria escolar derivados de

su limitante cultural. Al respecto los estudiantes enfatizaron:

Nury (ET) “lo que se me dificulté mucho fue entender”, Liliana (ET) “yo tuve
muchas complicaciones en todos los aspectos de la licenciatura”, Verénica
(DE) “construir, analizar, pensar, reflexionar, a mi me costaba mucho trabajo,
pero lo que era para mi la muerte era hablar, expresarme en publico”, Juan
José (T) “esto de la lectura me costé trabajo”, Yadira (AA) “aunque yo
estudiaba una carrera la estudiaba, pero no me interesaba en ella”, Marcial
(DE) “Mis expectativas de la carrera fue algo que cambi6 con el tiempo de
principio yo lo rechazaba, como es una carrera de tipo intelectual de entrada es
un poco ofensivo porgue son cosas que yo nunca vi.” Por lo que hace a Miguel
(T) él habia incorporado el habito de leer en el bachillerato asi como otros
hébitos de estudio lo que le permitié un trayecto educativo mas eficiente sin

aparentes complicaciones.

Esto que los estudiantes aluden, nos lleva a reflexionar que no desarrollaron
ninguna habilidad porque de principio no las poseian, y es tan sélo en el
trayecto de la carrera cuando las descubren y las interiorizan. Es hasta ese
grado escolar cuando las descubren por la exigencia del rigor académico que
gira en torno a la licenciatura, (reflexion, critica, andlisis, lectura, etc.). No
obstante, la ausencia del habito de la lectura provocé la dificultad de
entendimiento en los contenidos de las lecturas requeridas para clase.

“Cuando mas importante sea el capital cultural de una persona, estara en
mejores condiciones de encontrar significados plurales en los discursos, textos
y las informaciones que se producen y circulan en la sociedad y que tanto

inciden en la vision del mundo” (Morduchowicz, 2004:40). En efecto, el
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problema de entendimiento, al que aluden los estudiantes entrevistados se
debe basicamente a la ausencia de un capitalizado nivel cultural que lleve a los
estudiantes a ampliar su visién del mundo y esté en posibilidades de dotar de

multiples significados a la interpretacion de la realidad.

En presencia de la escasez de un capital cultural en los estudiantes
entrevistados de la Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragdn, generacion
1998-2001, por parte del circulo familiar, nos adherimos indiscutiblemente a lo
dicho por Morduchowicz (2004:45), “la escuela sigue siendo el espacio
institucional en el cual es posible acceder a las formas mas complejas y
elaboradas de la cultura”. En este aspecto los padres de los estudiantes
entrevistados delegaron la capitalizacién cultural, social y econémica a la
escuela. Asimismo, la apuesta en el campo educativo era pobre en funcion que
en la escuela empezaban a capitalizar habilidades intelectuales (criticar,
analizar, expresarse, reflexionar, interpretar, etc.), sin embargo, el sistema
consideraba esas habilidades ya interiorizadas, de tal suerte que los obstaculos
se fueron presentando hasta atacar a los desertores, los deudores de

asignaturas y los que sélo alcanzaron la eficiencia terminal.

En este argumento nos acercamos inevitablemente al parametro de la
desigualdad educativa a la que alude Mufioz Izquierdo (1996), quien considera
gue son factores exdgenos al sistema los que originan desigualdad educativa.
Asi, uno de los factores exdégenos puede encontrarse en la formacion de
habitus en los estudiantes que pasan a nivel superior, pues su realidad
sociofamiliar inmediata moldea de distinta manera las estructuras estructuradas
con las cuales se enfrentaron al mundo circundante. Sin embargo,
ahondaremos mas al respecto en el estudio del capital cultural en su estado

objetivado de los estudiantes entrevistados de la Licenciatura en Sociologia.
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3.7.2 ESTADO OBJETIVADO DEL CAPITAL CULTURAL

El estado objetivado del capital cultural es determinado por el estado
incorporado y “subsiste como un capital simbodlico y materialmente activo y
efectivo sélo en la medida en que el agente se haya apropiado de él y lo utilice
como arma y aparejo en las disputas que tienen lugar en el campo de la
produccion cultural” (Bourdieu, 2000:147).

El estado objetivado viene de la incorporacién de habitus de consumo cultural,
es decir, consumo material de la cultura como libros, arte, teatro, conciertos,

etc., y en el cual interviene el capital econémico.

El estado objetivado refiere a una practica de consumo cultural, se puede
considerar desde este momento que, el consumo cultural de los estudiantes de
Sociologia de la generacién en estudio posiblemente sea escaso. La anterior
aseveracion se hace en funcion del estudio previo hecho con antelacion de su

capital econémico.

Adentremos al estudio del estado objetivado del capital cultural en los
estudiantes de Sociologia, generacion 1998-2001, en funcién de la encuesta
aplicada por la jefatura de la carrera cuyos resultados fueron analizados vy

procesados en cuadros y graficas por la autora al respecto tenemos:
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GRAFICA 3.8
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Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

El 67% de los estudiantes afirma asistir a un evento cultural, el cual consiste
en, 39% cine, 11% conciertos, 2% conferencias o cursos, 7% exposiciones, 6%
museos y 2% teatro. El 32% no contesto a dicha pregunta, sin embargo, este
porcentaje coincide con los estudiantes que a la pregunta anterior de la

encuesta practicada respondieron no asistir a algun evento cultural.

Los estudiantes que refieren asistir a algun evento cultural, llama la atencion
que, porcentajes extremadamente bajos asistan a conferencias y cursos,
exposiciones, museos, teatros y conciertos. Sin embargo, no hay una
especificacion a qué tipo de conciertos y cine asisten puesto que en el
consumo de estos bienes culturales también existen diferencias.

En éste punto no asociaremos los niveles de ingreso econémico con el
consumo cultural, ello por no tener necesariamente correspondencia como en
el caso de Marcial (DE) quien contaba con altos ingresos econémicos, pero no

con un habitus cultural.
Es incuestionable que el acceso al consumo cultural se ha convertido en un

medio impracticable para los estudiantes no solo de nivel superior sino en
general del sistema educativo por los costos tan elevados que representa
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asistir a eventos culturales de calidad, es decir, el impedimento se enraiza
principalmente en las condiciones econdomicas de los estudiantes para
consumir un tipo de cultura que actualmente ha quedado en mano de la élite
social quien se ha encargado de administrar la alta cultura y concederla de

forma arbitraria.

La mencion que hacemos de ello se hace en funcion de la escasa frecuencia
con la que asiste cada estudiante a algun evento cultural. La frecuencia de
asistencia es muy importante pues nos indica la practica cultural cotidiana
convertida en habitus y que le permite al estudiante interactuar y familiarizarse
con los distintos rubros culturales que forman el enriquecimiento del criterio

interpretativo, explicativo, comprensivo y analitico de la realidad social.

GRAFICA 3.9
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Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

Del 100% (67% véase grafica 3.7) de los estudiantes que refirié asistir a algin
evento cultural, el 54% asiste ocasionalmente, es decir, el consumo de este

tipo de cultura no era un habitus entre los estudiantes. (Gréafica 3.8)

El 23% aludid asistir una vez a la semana y 4% tres veces a la semana. Cabe
hacer una aclaracion que el 19% no contesté la frecuencia. La capitalizacion
cultual emanada de la frecuencia a eventos culturales es importante en tanto

juega como estrategia en el juego por alcanzar el rendimiento académico en el
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campo educativo del estudiante en Sociologia pues cierra la brecha entre la
cultura escolar y la que se adquiere de forma individual, ya que al fusionar
estas dos experiencias culturales permiten enriquecer la contribucién critica
analitica de los acontecimientos sociales dotandolos de distintas perspectivas.
De esta manera el consumo cultural es importante pero aun mas la frecuencia,
que de acuerdo con la grafica 3.8 y de lo relatos de los estudiantes podemos
observar que a parte de la condiciones econdémicas que les impide a los

estudiantes asistir algin evento también lo es por falta de interés.

Por cuanto hace a la lectura y de acuerdo con la siguiente grafica podemos dar
cuenta que ello no significa un habito en los estudiantes de la generacion en

estudio.

GRAFICA 3.10
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Fuente: Datos recabados de la encuesta levantada a los 88 estudiantes de la generacion 1998 de la
Licenciatura en Sociologia. Afio 2006.

El 13% lee alguan libro de cualquier género literario diariamente, el 17% tres
veces por semana y el 16% una vez por semana. Es decir, el 46% son
estudiantes que desarrollaban el habito de la lectura. Sin embargo, los
resultados de las respuestas de estos indicadores posiblemente sean dudosos
en la medida que uno de los requisitos fundamentales para tener un desarrollo
favorable en la licenciatura recae en la practica cotidiana de la lectura, ademas
de que ésta representa la base de la dindmica docente de los profesores, y
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cabe sefalar que una de las deficiencias del rendimiento académico en la
licenciatura se da en mayor medida por la ausencia de la lectura y la
comprension de los contenidos de la misma, los cual nos remite a dudar de la
posesion expresada del habito de la lectura. La practica cotidiana de la lectura
en la Licenciatura en Sociologia es fundamental y relevante pues genera una
vision particular de interpretar y objetivar la realidad social lo cual permite
ampliar los horizontes de analisis critico en el estudiante, variable relevante en
la formacion profesional de un socidlogo, pues la interpretacion, explicacion,
analisis critico entre otros forman parte de los insumos de la produccion

sociologica.

Ahora bien para enriquecer la explicacion de las anteriores graficas nos
apoyaremos del relato de vida de los estudiantes entrevistados, ello con la

intencion de puntualizar algunos otros aspectos del capital cultural objetivado.

Marcial (DE): Me gustan mucho las peliculas. Si no habia nada en que pensar simplemente
veia peliculas de gansters o peliculas que hablan de la vida cotidiana. Por ejemplo, yo
considero que el cine mexicano se me hace mucho mas interesante y revelador. Escuchaba
musica, que va desde un bolero a musica electrénica. Tengo un gusto muy variado en la
musica. Por ejemplo en la preparatoria me exigian que fuera al teatro y me encanté porque
para mi significaba salirse un poquito de la realidad, me gusté mucho el teatro. Ahorita no
tengo el habito de ir y si me gustaria, incluso al cine yo tengo poco de haber ido por primera
vez, porque fui como a los veinte afios. Nunca tuve el habito de ir a ningln evento social o bien
cultural. Mi familia es demasiado apdtica, poco festiva muy poco social, “me imagino que hay
familias enteras que van al teatro, pero en mi caso ni pensarlo ir con toda mi familia” (...) yo
jamas he ido a un concierto de musica ni clasica ni de ninguna otra, en alguna ocasion vi solo
un pequefio trozo de obra de ballet y eso por un amigo que me llevé a Ciudad Universitaria y
fuimos a ver una exposicién de un artista pintor colombiano (...) para mi fue la primera vez, que
entré a ver un espectaculo de ballet. Te confieso (...) tal vez por mi ignorancia no sé como

acercarme a las cosas de la cultura por eso no las hago.

Nury (ET): No acostumbraba yo a salir a eventos culturales de hecho en mi familia fue como un
asunto sin importancia. No eran contemplables dentro de nuestras costumbres. Yo llegue a ir a
un museo por ejemplo hasta que conoci a David, un comparfiero de la licenciatura que me
llevaba a salas de exposicion, museos, conciertos de musica clasica, muestras de cine, pero yo
iba méas de cotorreo que por interés. Yo cuando estudiaba la licenciatura nunca fui al cine. Para

mi ir al cine era un lujo porque no teniamos dinero para eso. Nunca compré libros, sacaba los
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libros de la biblioteca, en casa no teniamos libros mas que un diccionario, una enciclopedia
solamente porgue en casa no teniamos el habito de la lectura. Tampoco compré libros aunque
fueran de la licenciatura. Mi papa compraba el libro vaquero que es una revista popular pero
de ahi en fuera nada y de revistas especializadas tampoco, comprabamos, sélo de las
comerciales del puesto de revistas y eso para que mis hermanas cortaran algunas cosas para
la tarea, pero nada mas. El periédico mi papéa se dedicé algun tiempo a llevarlo a casa, pero el
periédico era la prensa que es un periédico de nota roja y yo leia espectaculos o los
hordscopos, pero no me interesaba leer el periédico. En la licenciatura yo solo trabajé por

ejemplo con mis copias y nada mas.

Miguel (T): Mi papa por su trabajo vivimos cémodamente, pero no teniamos acceso a teatro,
cine o libros porque no los compraban en mi casa. En mi casa por ejemplo, no habia libros y
cuando yo tenia dinero yo compraba libros porque a pesar de que mi hermano tiene una
profesidn por su carrera que es veterinario, no tenia el habito de comprar. Fue conmigo que
empezaron haber libros en mi casa, mi papa me daba dinero para que yo estudiara y comprara
lo necesario en este caso libros. Yo no trabajaba cuando estudiaba, pero cuando llegaba a
trabajar en vacaciones juntaba dinero y compraba libros en eso gastaba yo mi dinero, la mayor
parte de los libros de Sociologia los consulté en la biblioteca y no compré muchos relacionados
con la carrera. Cuando me di cuenta que me encantaba leer fue que empecé a comprar libros.
Ahora tengo en casa como unos quinientos libros (...) Yo me preocupaba por leer y estudiar y
creo que eso también influy6é para que yo saliera con un buen promedio. El periédico no lo leia
no me llamaba mucho la atencién ni las revistas, lo Gnico que leia eran revistas de filosofia y

eso cuando empecé a estudiar filosofia en la UAM.

Liliana (ET): A eventos culturales no acostumbraba a asistir sélo en ocasiones veia danza en
la tele, conciertos de musica fina, pero casi no me llamaban la atencién. En cuanto a los libros

nunca compré libros hasta que sali de la universidad y eso muy pocos.

Juan José (T): No acostumbraba asistir a ningan evento cultural, no sé como se ve una pintura
como hay que interpretarla, no sé distinguir los sonidos de la musica, yo no iba a cine ni teatro,
ni nada, no tenia ni la costumbre ni el dinero, ni el interés. Solo a veces me quedaba a los

eventos culturales que hacian en la escuela (ENEP), pero muy raras veces.

En cuanto a comprar revistas, libros, etc., sélo compré libros como cinco o diez exclusivamente
de la carrera, porque en la biblioteca no habian libros suficientes o bien porque tendriamos que
ocupar todo el libro y la gente que ya habia sacado los libros antes no te los prestaban, no
prestaban ni para sacar copias y a mi me salia mejor entonces comprar el libro. También los
maestros te decian que el libro no estaba en la biblioteca de Aragon y te decian que fueras a
CU, entonces ir a CU y yo vivo en Ciudad Azteca me salia mejor por tiempo comprar el libro.

Ahora quiero aclarar que los compré porque costaron muy baratos como 60 u 80 pesos cada
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uno. Mi papa en su caso por ejemplo, no era de los que compraba algo para ilustrarnos solo
compraba sus revistas populacheras, pero nada mas. Para nosotros ir algin lado o comprar

algo para nuestra cultura paso inadvertido.

Veronica (DE): Yo no asistia a eventos culturales, sélo asistia a exposiciones de pintura 'y eso a
las de mi mama que llegaba a exponer y a las exposiciones de mi tia que es escultora, pero ir a
obras de teatro o al cine 0 a los museos, no nada de eso. Mi vida era mi trabajo, mi casa, mi
novio pero nada mas. El cine, si asistia pero a ver peliculas comerciales de las
norteamericanas pero nada mas. Yo creo que llegaba a ir a las exposiciones de mi tia y mi
mama porque ellas se dedicaban a eso porque de no ser asi yo ni me hubiera parado por ahi.
Ahora en mi casa aunque hay libros, son libros que mi papa ha comprado, pero que a nosotros
digo mi hermana y yo no leiamos, mi papa diario nos llevaba el periddico, revistas

especializadas en ciencia, arte, etc. Pero no nos llamaba la atencidn revisarlas.

Yadira (AA): Yo si asistia a eventos culturales, me gustaba mucho y cuando habia un evento
gue no me podia perder en CU sobre todo teatro o cine, muestras de jazz o ballet pedia
permiso a los maestros para faltar y me iba a CU o cuando habian en Aragén asistia en los de
la escuela. Cuando me meti a trabajar ya no fue tan frecuente las visitas y mas por el dinero a
veces iba con mis hermanos o con mi novio. En cuanto al consumo de libros o algo asi, no, era
todo eso muy indiferente para mi. No creia necesario que se tuviera que hacer a menos que
formara parte de la tarea, cuando habia que hacer algin analisis de coyuntura o un ensayo o
gue tenias que leer alguna revista especializada como parte de la materia pero nada mas. El

periédico en mi casa lo leian, mi mama y ni papa pero a mi no me llamaba la atencién hacerlo.

“El privilegio cultural se hace patente cuando tratamos de averiguar el grado de
familiaridad con obras artisticas o literarias que sélo pueden adquirirse a través
de una asistencia regular al teatro, a museos y a conciertos (actividades que no
suele organizar la escuela o que organiza de tarde en tarde). Las diferencias en
este terreno son verdaderamente notables en lo que se refiere a las obras de
arte moderno o de vanguardia por ser estas menos escolares.

En cualquier dominio cultural —teatro, musica, pintura, jazz o cine- los
conocimientos estudiantiles son tanto mas ricos y extensos cuanto mas

elevada sea la categoria social del estudiante” (Bourdieu, 1973:44).
Como hemos observado, los estudiantes entrevistados, en el caso de Liliana

(ET), Miguel (T), Nury (ET), Juan José (T), Marcial (DE) y Veronica (DE), el

consumo cultural no signific6 una practica, pues no tenian interiorizado el
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significado o la importancia que tienen los eventos culturales en la formacion
académica. De tal suerte que la ausente practica de consumo cultural nos lleva
a reafirmar lo anteriormente sefialado: el Unico acceso a la cultura para estos

estudiantes ha sido la escuela, misma a la que le dieron parcial dedicacion.

En presencia de lo antes aludido consideramos, que por su condicidén social y
econdmica de los estudiantes entrevistados no existia familiaridad con obras
artisticas ni asistencia a eventos culturales. Sin embargo, en su formacion
profesional ellos tampoco buscaron fomentar habitus culturales que los llevara
a trascender en este plano cultural por falta de interés reflejado en los
siguientes argumentos como Nury (ET) “asistia mas por relajo”, Liliana (ET)
“Veia en tele... pero no me llamaba la atencién”, Marcial (DE) “A los veinte
afios fui por primera vez al cine”, Juan José (T) “Para nosotros ir algun lado o
comprar algo para nuestra cultura paso inadvertido”. En el caso de Veronica
(DE), ella asistia porque se trataba del trabajo de su mama y su tia, sin
embargo, era una practica que no le significaba una practica cultural. Contrario
a ello y de acuerdo a sus condiciones econémicas, Yadira (AA) solo asistia a
eventos culturales de la FES o CU, ademéas fue una practica que fue
disminuyendo por falta de dinero. En el caso de Miguel (T) y en funcion de lo
gue expresa, notamos que a falta de consumo cultural de parte de la familia el
consumo de libros fue un recurso que él mismo capitalizd6, acumulando
recursos necesarios para satisfacer su practica educativa sin supeditarse a los
habitus culturales familiares. Poseer un vasto capital cultural es importante mas
aun en el campo educativo pues la cultura se juega como estrategia que
favorece la trayectoria escolar, al respecto Bartolucci (1981:90) afirma “La
posesion de la competencia linguistica y cultural y la relacion con la familiaridad
cultural que solo puede ser producida por una educacién familiar especifica

capaz de transmitir la cultura dominante”.

Apoyandonos de las graficas 3.7, 3.8 y 3.9 y del andlisis del relato de los
entrevistados nos percatamos que Juan José (T), Liliana (ET) y Nury (ET),
posiblemente pertenecen al 32% de estudiantes que no asistia a eventos

culturales. Ademas dicho porcentaje coincide con el 28% de estudiantes que
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contaba con un salario minimo de ingreso familiar mensual y con el relato de

sus condiciones econdmicas y sociales.

De esta manera, no podemos generalizar a mayor capital econémico, mayor
capital cultural en los estudiantes de esta generacion, pues Miguel (T), puede
significar la excepcion a menor capital econdmico, mayor capital cultural pues
aunque no lleva a cabo consumo cultural de teatro, cine, conciertos, etc. tiene
un significativo consumo de libros que marcan la diferencia entre sus
compaferos los cuales, la légica de su practica educativa era en funcién de
copias fotostaticas. Ademas mientras Miguel (T) enfatiza leer como un habito
interiorizado, los otros estudiantes, resaltan no tener dicho habito lo cual les
dificulté su estancia en la carrera. Asimismo, tampoco se puede generalizar de
acuerdo con Bourdieu que a mayor capital econémico, mayor capital cultural ya
gue en contraposicion entre Miguel (T) y Marcial (DE) este ultimo contaba con
suficiente capital econémico sin embargo, alude que “por ignorancia” no posee

un capital cultural vasto.

Asi tenemos que el ambiente en el cual llevaban a cabo su préactica educativa

era el siguiente:

Marcial (DE): Estudiaba con ruido el cual lo sigo teniendo, lo que pasa es que el negocio lo
tenemos en la casa (...) te repito como la Sociologia no era completamente de mi agrado no

me nacia o apetecia estudiar y dedicarme por completo a leer.

Nury (ET): Yo para estudiar por ejemplo, no utilizaba alguna técnica especial sélo leia cuando
podia y lo que podia por mi trabajo y en el transporte subrayaba lo que podia solamente, no
tenia técnica, estudias cuando puedes donde puedes, con la tele prendida, con el radio, con
mis hermanas atras peleandose, mi mama cocinado y al mismo tiempo pidiéndote que vayas a
comprar algo. Tenia que estudiar en la mesa porque un lugar especifico para estudiar en
privado y tener concentracidon no tenia, o estudiaba en la cocina o en la cama, pero un lugar
especifico no tenia, luego cuando logré comprar la computadora, la mesita se ha convertido en
un lugar de estudio, pero la computadora tiene musica, tiene juegos y nunca lograba yo
concentrarme en lo que tenia que hacer y mis lecturas eran muy superficiales, es mas “te
puedo decir que la carrera la hice de puro milagro” por otro lado no hacia fichas, tampoco iba a
la biblioteca ni nada de eso por el estilo yo al estudio no dedicaba incluso mucho tiempo, si

acaso una hora en el transporte del trabajo a la escuela y lo que alcanzara a leer.
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Miguel (T): A mi no se me dificultaba leer las lecturas ni entenderlas ni siquiera las de Husserl
que todo mundo pensaba que eran las mas dificiles, lo que yo tenia era que si me quedaban
algunas dudas de Husserl pues me metia a la biblioteca y revisaba otro material sobre Husserl
0 el tema para que me diera una introduccion y yo empezara a entender el contexto del
pensamiento de Husserl por ejemplo. De ahi se me aclaraban mucho las dudas. Yo para
estudiar siempre utilizaba las lecturas que nos dejaban y otra fuente alterna que yo buscaba
por iniciativa y los libros, los sacaba de la biblioteca de la escuela aunque no los leia
completos. Sélo leia las partes que se podian relacionar con la lectura, yo me dedicaba a
estudiar aproximadamente un buen tiempo. Cuando llegaba a la casa después de la escuela no
sé diez u once de la noche llegaba a leer en mi recamara que era el espacio mas privado y en
el que yo podia estudiar sin distracciones y me dormia como a las dos de la mafana, pero me
la pasaba leyendo y al otro dia al despertarme me seguia leyendo hasta como medio dia, o
bien si tenia alguna duda me paraba temprano y me iba a la biblioteca de la escuela. Cuando
no tenia nada que hacer de la escuela me iba de todos modos a la biblioteca para leer otras
cosas que no tuvieran necesariamente que ver con la Licenciatura en Sociologia (...) yo
practicamente era como autodidacta porque yo entendia las lecturas o el sentido de la lectura
por mi propio medio lo Unico que hacia cuando iba a clase era corroborar que mi interpretacion

haya sido la correcta.

Liliana (ET): Cuando estudiaba la licenciatura solamente me dediqué a leer copias, pero me di
cuenta hasta después de que sali de la licenciatura que cai en el error de que leia y que soélo
me quedé con lo que pesqué, porque jamas me interesé enterarme mas alla de lo que iba la
lectura, yo leia y esperaba que el maestro me contextualizara. Leia, subrayaba, hacia fichas y
desarrollaba algunas ideas que me saltara mas a mi atencién, pero me costo mucho trabajo
estar en la carrera leyendo, mas porque yo no tenia el habito de la lectura. (...)Yo vivia en una
casa que parecia vecindad y luego al lado hay un taller de maquinas y cuando llegaban los
trabajadores prendian el radio y no podia leer bien, y entre que me concentraba o trataba, se
me iba el tiempo, y cuando me daba cuenta resulta que ya no habia leido nada o no habia

entendido nada y asi con mis dudas o sin leer me presentaba a la escuela.

Juan Joseé (T): Yo salia de la escuela a la una, pero yo llegaba a la casa a las siete, hacia la
tarea y como a las diez u once me dormia y al otro dia era igual. La ventaja que yo tenia era
que yo adelantaba tarea y lo Unico que llegaba hacer era repasar o terminar tarea que me
faltaba, pero yo no hacia tarea de un dia para otro, por lo tanto llegar en ocasiones
alcoholizado no tenia para mi ningun problema, yo me llevaba mucho tiempo antes hacer la
tarea porque soy muy aprensivo y siempre pensaba que podia surgir un imprevisto para hacer
la tarea y queria tenerlo todo listo. Para estudiar, sdlo utilizaba libros de la biblioteca, porque el
Internet todavia no entraba bien a México era en el 98 mas o menos, la bibliografia basica
para leer que te pedian los profesores y que eran basicamente muchas copias o los libros y mi

maquina de escribir mecéanica, pero si quiero decir que eran mas copias que libros.
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Mientras tanto mis papas cooperaban para que yo estudiara tranquilo y eso era que no
hicieran mucho ruido pero nada mas y es que no habia un lugar destinado para estudiar
entonces lo hacia en la mesa o en la sala; en la recamara porque s6lo habian tres recamaras

para ocho personas que viviamos ahi.

Verdnica (DE): Dedicaba como dos horas a estudiar, pero como a mi no me gustaba
Sociologia, estudiar o no me daba lo mismo, para estudiar s6lo ocupaba mis copias una mesa
y mi plumén, ahora no trataba de entender sino de memorizar para que cuando me
preguntaran yo diera un comentario fiel de la lectura. El que yo memorizara no era porque tenia
desesperacion de entender algo o quedar bien con el maestro simplemente para que cuando
me preguntaran yo pudiera contestar. Estudiaba en un pequefio estudio que tenemos en la

casa donde no hay ruido y me facilitaba memorizar las cosas.

Yadira (AA): Para estudiar no utilizaba ningiin material, aparte yo apuntaba las dudas y las
preguntaba a los maestros “preguntaba por qué el autor dice esto, esto y esto a qué se refiere
cuando dice el autor esto”, es decir, “no entendia las ideas abstractas” que practicamente
eran mis dudas, las linglisticas las solucionaba con un diccionario de Sociologia que habia en
la casa quién sabe desde cuanto tiempo, yo creo que la ineficiencia era también de los
profesores porque a veces respondian o te daban vueltas y te confundias lo que notabas que ni
ellos sabian nada. Ademas utilizaba las copias o algun libro que sacaba de la biblioteca,
porque s6lo compré como 5 libros de la carrera y ademas utilizaba mi maquina de escribir eso
era lo Unico que tenia no necesité mas (...) Al principio no sé, cuarto o quinto semestre leia
mucho le dedicaba mucho tiempo a la lectura de las copias para la clase, no porque tuviera el
habito de la lectura sino porque como no lo tenia, entender me costaba mucho trabajo, pero
cuando me meti a trabajar la verdad es que medio leia, medio hacia tarea, medio hacia
resimenes, medio hacia los trabajos finales, porque ya no era mi prioridad la carrera, salia del
trabajo y me ponia como una hora o dos horas a leer. Trataba de sacar algo sustancioso para

cuando me preguntaran pudiera decir algo y es que uno como alumno se vuelve mafioso.

Tal como constatamos, los recursos materiales de los estudiantes son escasos,
limitados en el mayor de los casos al igual que las condiciones de estudio con
las cuales llevaron a cabo su practica educativa mismas que consisten en: leer
en el transporte, con ruido, con la television prendida, etc., los estudiantes
entrevistados no refieren un lugar adecuado ni exclusivo para estudiar, esto al
mismo tiempo responde a las condiciones socioecondmicas de los estudiantes
qgue sin duda alguna han impactado en la practica académica. Ademas no
podemos perder de vista el énfasis que hacen en las deficiencias linglisticas y

de entendimiento sobre los contenidos curriculares del plan de estudios de la
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licenciatura, lo cual hace mas complejo el ambiente de estudio con excepcion
de Miguel. A ello hay que agregar que tanto Yadira (AA), Verénica (DE) y
Marcial (DE) refieren no haber buscado el medio ideal para orientar la légica de
su practica educativa por desinterés a la carrera de tal suerte que entender las
lecturas no era una prioridad. Por eso utilizaban técnicas como “entender una o
dos hojas”, “tratar de sacar algo sustancioso”, o bien recurrir a la
“memorizacion.” En el caso de Juan José (T), Nury (ET) y Liliana (ET), aunque
no refieren desinterés por la carrera, tampoco contaban con condiciones

favorables de estudio.

Asimismo, la escuela proporciona un acercamiento a las actividades extraclase
como conferencias, cursos, foros, etc. Sin embargo, observamos en los

siguientes relatos que:

Marcial (DE): No tomaba cosas extras para la escuela, la mayoria de veces el tiempo para mi
era de ocio y s6lo pensaba en qué iba hacer en la carrera o en lo que iba hacer de mi vida que
se habia convertido en inutil cursando la Licenciatura en Sociologia. Por lo tanto siempre fui

ajeno a esos eventos que podian complementar mi vida académica, no me interesaban.

Nury (ET): A cursos extracurriculares tampoco fui porque el hecho de asistir era pago de
pasajes extras y mi papa no tenia para eso y ademas no me significaba nada porque nunca
haciamos actividades extras para la escuela, sélo hacia lo que te pedian en la escuela como

parte de lo que tenias que hacer para pasar las materias.

Miguel (T): Yo me iba a cursos, conferencias, presentaciones de libros etc. Buscaba mis
propios medios para adentrarme mas en lo que era la Sociologia, lo que me permitia no
quedarme nada mas con lo que dijeran los profesores porque aun a veces el maestro no sabia
de lo que estaba hablando, o le preguntabas y de plano no contestaba porque no sabia o

porque no queria abordar las dudas.

Liliana (ET): No tomaba cursos extracurriculares, no me llamaban la atencion no les veia un
objetivo en Ila licenciatura o en mi vida. Nunca utilicé revista especializadas, periddicos no les
vi importancia revisarlos, desafortunadamente te digo que mi cultura fue tan mediocre que sélo

piensas en terminar la carrera y pasar las materias.
Juan José (T): No, no me llamaba la atencién hacer otras actividades y las que habian y eran

interesantes, pero eran en CU y yo no tenia tiempo ni me lo daba, no me interesaba tomar

otras actividades para mi no eran importantes y pensé que tampoco lo eran para mis estudios.
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Verénica (DE): No iba a cursos, conferencias aparte de lo de la escuela porque como trabajaba
en las mafanas, apenas me daba tiempo de llegar a mi casa e irme a la escuela. Ademas no
me daba cuenta si habia o no cursos o talleres o conferencias, no les prestaba tampoco
importancia porque no me interesaban y yo no buscaba otro medio que me diera o que

significara conocimientos para mi.

Yadira (AA): No iba y si lo hacia era minimo, s6lo cuando nos invitaban y tenias que ir, pero
consideraba que no eran importantes ademas luego consideré que eran pérdidas de tiempo

cuando podia estar trabajando.

En estos relatos observamos que la falta de interés es comun en los
estudiantes entrevistados, pues limitaron sus estudios a lo extremadamente
necesario, en el aspecto material habia la ausencia del consumo de libros o de
consultar libros en la biblioteca u otros materiales como revistas, periédicos,
etc., practicando su entorno educativo con copias fotostaticas. Asi el ambiente

adecuado para llevar a cabo las tareas escolares nunca existio.

Con excepcion de Miguel (T), Juan José (T) y en ocasiones de Nury (ET),
utilizaban otro recurso como el uso de la biblioteca de la FES. Sin embargo,
considerando el consumo de bienes culturales (asistencia a eventos culturales
o familiaridad con obras artisticas), no constituia un habitus entre los
estudiantes entrevistados. Aun retomando la grafica 3.7 tampoco lo era del

54% de los estudiantes que aludieron asistir algin evento cultural.

De acuerdo con Guzman (2005:11) Pascarella y Terenzin (1991) afirman que
“Los estudiantes que estan activamente involucrados en la vida académica y en
actividades extraclase ganan mas de la experiencia que los alumnos no
involucrados en ella”. En base a lo anterior se puede enfatizar que las
estrategias culturales de los estudiantes entrevistados apostadas en el juego
del trayecto educativo para alcanzar un rendimiento académico satisfactorio
fueron insuficientes, pues la capacidad de apuesta (capitales) tenia un cumulo
marginal, es decir, no habia lectura, condiciones de estudio, recursos culturales
pero tampoco el interés de asistir a eventos académicos aun organizados por la
misma licenciatura con el objetivo de enriquecer la tarea escolar o bien

capitalizar un nivel cultural escolar.
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Asimismo consideramos que la légica de la practica educativa de los
estudiantes no los llevé a actuar por impulso cultural sino por imposicién al
cumplimiento de los deberes escolares. Ello se fundamenta con la actitud del
interés inculcado e incorporado en el seno familiar, el cual se supedita

estrictamente a las necesidades inmediatas.

Es ineludible observar que no existi6 en los estudiantes entrevistados de la
generacion 1998-2001 la disposicion de capitalizar recursos culturales como

inversion redituable en la practica educativa.

Es importante capitalizar econdmicamente para asegurar condiciones de
estabilidad personal, como capitalizar cultura para asegurar condiciones de
estabilidad intelectual. El espiritu humano no sélo se alimenta de satisfacer las
necesidades basicas, también de conocimiento que retribuya en distintos

campos de la realidad social.

El estado incorporado y el objetivado inciden totalmente para la obtencion del
capital cultural en su estado institucionalizado, ya que determina el resultado
obtenido al final del trayecto académico. Conozcamos los resultados finales de

esta generacion de estudiantes de Sociologia

3.7.3 ESTADO INSTITUCIONALIZADO DEL CAPITAL CULTURAL. UN
ACERCAMIENTO AL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES.

El estado institucionalizado del capital cultural se objetiva “a través del titulo
escolar o académico ya que contiene reconocimiento institucional al capital

cultural poseido por una persona determinada” (Bourdieu, 2000:147).

Después de haber hecho un recorrido por los habitus culturales de los
estudiantes de Sociologia de la generacion en estudio, cabe resaltar los
resultados objetivados a los cuales llegaron al final de su trayecto académico.
Bourdieu en el plano educativo, enfoca al estado institucionalizado del capital
cultural con la obtencién de un titulo escolar al cual le otorga relevancia por

constituir un medio de reconocimiento Yy clasificacion. Esto es, el sistema
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educativo reconoce por medio del titulo profesional que los estudiantes tienen
capitalizado un bagaje cultural dotado de conocimientos y habilidades
académicas, mismas que los llevara a trascender en el mercado laboral y en
sus propias condiciones de existencia. Dicho titulo se convierte en un medio de
clasificacion ya que no todos los estudiantes del sistema obtienen tal

documento.

En el caso de los estudiantes de Sociologia de la FES-Aragon, hemos dado
cuenta que su capitalizacion cultural la empiezan hacer al ingresar al sistema
educativo lo cual no permite “agregar capital cultural al capital cultural”, -en
palabras de Bartolucci (2000:19)- situacién que como sabes influye la familia y
su entorno socioeconémico inmediato en el que los estudiantes practican su

cotidianidad.

En el caso de los estudiantes de la generacién 1998-2001 de 88 estudiantes
inscritos en nuevo ingreso, solo 44 continuaron estudiando la carrera durante el
tiempo reglamentario de cuatro a seis afios y soélo cuatro han obtenido el titulo

profesional en Sociologia.

Cabe mencionar que el factor principal por el que la obtencién del titulo se
detiene, es prioritariamente a la ausencia de habilidades, herramientas y
técnicas de investigacion incorporadas como parte de los conocimientos
obtenidos dentro del aula. Ello aunado a la deficiente capitalizacion del
consumo cultural el cual es extremadamente carente. Asi tenemos que
hubieron estudiantes que cursaron la carrera guiados por la inercia de “pasar

las materias”, “satisfaccion de los padres” u “obligacion”.

También observamos que en el trayecto educativo no hubo una disposicién a
ser estudiantes y emprenderse como tal pues no existian habitus culturales con
excepcion de Miguel (T). Frente a este ambiente de deficiencias académicas
se comprende la ausencia de la interiorizacién de recursos necesarios para
elaborar un trabajo de investigacion. Si bien los estudiantes no contaron con los
recursos culturales necesarios, tampoco tuvieron la disposicion de allegarse

dichos recursos.
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Cabe enfatizar que el trayecto educativo no se agota al término de cubrir los
créditos curriculares del plan de estudios, y ha sido un error que la misma
FES-Aragén ha institucionalizado (debido a los bajos indices de titulacién) y en
este tenor ha contabilizado la eficiencia terminal a partir del 100% de los

créditos cubiertos.

En esta argumentacion daremos paso a conocer los motivos por los que los

estudiantes de Sociologia en estudio no se han titulado.

Nury (ET): Yo no me he titulado no por falta de ganas, obviamente ti estudias y aspiras a tener
una licenciatura, resulta ser que la realidad no se adapta a lo que deberia ser, 6 sea yo
supuestamente deberia estar haciendo una tesis para poderme titular, pero no tengo tiempo
de hacer una tesis. Yo tengo que ver por familia, tengo que trabajar, llegar a mi casa que hago
dos horas de ida y de regreso desde el trabajo y después de toda la actividad que llevo durante
todo el dia, tampoco tengo ganas, porque seria llegar a leer, sintetizar y no tengo tiempo ni
ganas. O sea para mi por qué no me he titulado es por falta de opciones. Si alguien a mi me
dijera te vas a titular, voy hacer un seminario los sabados todo el dia yo hago el esfuerzo
entonces voy al seminario lo tomo, pero si me dicen a ver como le haces necesito cuatro
capitulos para una tesis y me vas entregando avances como lo dicen los maestros, olvidalo
(...) los factores que influyen en que yo no me titulé es tiempo y el econémico, porque si yo
dejo de trabajar para hacer una tesis me voy a la quiebra, 6 sea aqui yo tengo que decidir; o
quiero tiempo o quiero dinero. Si yo tuviera una persona que me apoyara tranquilamente para
que yo me sentara a hacer una tesis lo haria, pero lamentablemente no lo tengo. Después me
he puesto a pensar ¢qué hago con el titulo? Para empezar mis expectativas eran acabar de
estudiar tener una licenciatura, porque tal vez yo queria seguir estudiando una maestria un
doctorado, culturalmente hablando a mi me gustaba estudiar Sociologia. Después me visualicé
laborar como soci6loga y jugar un papel importante como socidloga. Con el tiempo me di
cuenta que Sociologia fue sélo el medio para acercarme mas a la cultura y a seguir estudiando
porque Sociologia yo la vi siempre como una carrera chiquititita y que me serviria de trampolin
tal vez para moverme a otra carrera dentro de la UNAM, yo nunca la vi como un medio para
ganar dinero. Incluso me acuerdo que a principios de la carrera la maestra (*) hablé de que
habian despedido a su marido y que eso le pasa a los sociélogos y que los sociélogos no
tienen campo de trabajo y pintd la situacion tan tragica que de entrada se te caen las
expectativas de que tal vez vas a ganar dinero o que la licenciatura es prometedora

econémicamente.
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Miguel (T): Yo me titulé, no fue tanto porque me exigieran en mi casa, fue mas que nada que
yo no veia bien haber estudiado tanto y no tener un titulo. Para mi tener el titulo se convirtio en
algo importante como algo personal, porque sabia que tenia la capacidad para hacer una
investigacion hacer una tesis y titularme. Ademas también el titularme no respondia a que
como ya estaba titulado ahora tenia que conseguir el gran trabajo. No para nada, de hecho me
ofrecieron dar clase en la ENEP y me gusté la idea y la experiencia, pero finalmente no

aspiraba a obtener demasiado.

En si, yo no veia que cuando terminara de estudiar Sociologia iba a tener un buen trabajo o
algo asi porque desde el principio yo sabia que no seria asi, yo sabia perfectamente qué era
Sociologia, yo estudié esta carrera por tener una profesion. No pensaba en un trabajo que iba a

cambiar mis condiciones econémicas.

Liliana (ET): No me he titulado porque me hacen falta los idiomas, que reglamentariamente
debes cumplir con ellos en comprension de lectura. Ahora el que yo no haya hecho los
idiomas es porque mis obligaciones de madre y esposa me reclaman primero que ser
estudiante. No podia venir a la escuela y atender otras cosas extras como los idiomas porque
tenia que atender mi hogar, es decir, por eso cuando yo hice servicio social sélo hice servicio
social y ya. Cuando hice la tesis sélo eso me dediqué hacer la tesis, ahora solo faltan los
idiomas. He presentado exdmenes globales. Nunca por ningin motivo me han hecho el favor
de pasarme, asi sea que reprobé por una décima o los criterios de evaluacion entre profesor y
profesor que califica los examenes varia. Entonces he tenido que dedicarme exclusivamente a
los idiomas esperando que cuando los termine no haya caducado ya mi aporte sociolégico de

la tesis.

Juan José (T): Mis suefios de tener una licenciatura y un problema sentimental que me orillé a
meterme de lleno a preparar una investigacién, puedo decir que hacer la tesis me sirvié como
salida al problema sentimental que yo tenia y del cual pensé no podia o0 no iba a salir. También
la carrera no fue algo que me motivara, incluso yo dije “con que pase las materias ahi no mas”
pero cuando sucedio lo de la huelga (...) pensé en desertar, después lo comenté con un amigo
psicélogo y él me dijo algo que me hizo ruido, me dijo “termina porque piensa que de esto
depende tu futuro” y yo dije tal vez tiene razén si ya me aventé dos afios en la carrera, trabaje
0 no de socidlogo tengo que terminar y titularme porque yo sé que ahora no muchas personas
obtienen un titulo y menos en Sociologia.” Regresamos de la huelga y yo en ese entonces
pensé que de eso iba a vivir y como mi promedio era bueno de ocho y algo casi nueve dije le

voy a echar ganas.
Yadira (AA): No me he titulado por falta de tiempo, porque no tengo dinero y aunque se que él

quiere puede, la realidad es que tampoco he querido, he estado tentada en hacer algo sobre la

cultura, ideologia y poder y me gustaria hablar de la iglesia universal y su problematica como
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religion o como un nuevo esquema de religion. Pero cuando me pongo a pensar en la utilidad
del titulo en Sociologia es que decido no hacer nada. Para qué si no me sirve de nada un titulo
en Sociologia. Ademas la decepcién se me hace mas grande pues tenia la esperanza de
desempefiarme como socibloga. (...)Todos los maestros te pintan que los sociélogos tienen
amplio campo de trabajo tanto en el sector privado como en el publico. Pensé que seria facil
encontrar un trabajo pero la realidad de todo fue que no era cierto, que los lugares para los
socibdlogos son reservados por los contactos que se deben tener, aln cuando descubri esto no
me preocupé porque yo dije si no trabajo como sociéloga no importa tengo el apoyo de mi
papa que me seguia manteniendo sin ningun problema. Con él no habia problema de nada y
él me daba su apoyo, el problema empezé cuando mi papa muere y nos quedamos sin su
apoyo sobre todo econémico, entonces me urgia verle una utilidad a la Sociologia finalmente
eso estaba estudiando y representaba mi futuro y al ver que no hay nada para los sociblogos,

me desanimé quedé a deber una materia.

En el relato de Miguel (T) y Juan José (T), titulados de la Licenciatura de
Sociologia, la obtencién del titulo para ellos represent6 el otro paso a seguir en
la escuela. No obstante en el caso de Juan José (T), ello también se convirtio
en una expectativa personal por considerar que de ello dependia su futuro,
ademas consider6 que sus condiciones de existencia sobre todo econémicas
se verian transformadas pues del titulo representaria el paso asegurado al
mercado laboral, lo cual no fue asi. Caso contrario sucedié con Miguel (T)
quien relata, no esperar nada de la licenciatura- recordemos que su padre si-,
ademas estaba consciente de la poca utilidad que tendria el titulo en el

mercado laboral.

Habiamos apuntado con antelacion que Miguel (T), por las inquietudes
culturales que perseguia y los habitus que habia interiorizado, tendia a
desplazarse de manera vertical en la estructura social, sin embargo, sefala
dedicarse laboralmente a la construcciébn como su padre, de tal suerte que,
finalmente su reproduccion social fue horizontal ya que cabe sefialar,
conserva y mantiene sus condiciones de existencia. Lo mismo sucede para
Juan José (T), quien ya no es estudiante, pero tampoco esta inserto en el
mercado laboral por no encontrar oportunidades para desempefiarse como

Socidlogo.
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Aunque para estos Licenciados, su trayecto educativo termind
satisfactoriamente, no significa que, como Bourdieu alude, sean agentes que
trascendieron en el sistema por sus habitus culturales. Contrario a ello, sus
deficiencias trascienden, pues han buscado un lugar para ingresar al posgrado
y han sido rechazados. Ello nos lleva inevitablemente a considerar que el titulo
profesional se convierte en un documento que permite disimular en los alumnos

titulados su escasa realidad cultural, econémica y social.

En los casos de Nury (ET) y Yadira (AA), los factores fundamentales por los
cuales no se han titulado son tiempo y situacién econémica familiar. Ello nos
orienta a retomar lo planteado anteriormente que es, aun cuando los
estudiantes no han concluido el trayecto universitario las condiciones
econdémicas y sociales contintan trascendiendo en el marco de la desigualdad
social, mientras que el capital cultural sigue estando suspendido como un
criterio ajeno en las condiciones de existencia cotidiana de los estudiantes. En
el caso de Yadira, a cuatro afios de egresada la generacién, continla
adeudando una asignatura, mientras que Nury ha manifestado una
controversia personal, entre querer tener tiempo para hacer una tesis o ganar
dinero, "si yo dejo de trabajar para hacer una tesis me voy a la quiebra”. Para
Nury (ET) y Yadira (AA), sus condiciones econémicas y la falta de motivacion
influyeron negativamente en el trayecto escolar con la no obtencion del titulo

profesional y por considerar a éste inutil en el mercado laboral.

Resulta irrefutable que parte del rechazo que existi6 y aun persiste en la
Licenciatura en Sociologia, se debe fundamentalmente a la incertidumbre que
prevalece en torno a la insercion al mercado laboral. Si bien es cierto, la FES-
Aragoén (2006) publica en su pagina web, asi como en el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Sociologia que el campo de accion profesional de los
socidlogos se encuentra en: ‘“instituciones publicas, empresas privadas,
organizaciones sociales (derechos humanos, ecologistas, de reivindicacion de
las comunidades indigenas, de seguridad social y asistenciales, sindicatos,
cooperativas, empresariales, partidos politicos) y en instituciones educativas; o
de manera independiente realizando una tarea especifica y en despachos de

consultoria de servicios profesionales”.

152



En este tenor el titulo profesional de licenciado en Sociologia es cuestionado

constantemente por los egresados por su utilidad en el mercado laboral. Dicha

utilidad se ve disminuida en funcién de que como egresados no cuentan con

las herramientas, ni conocimientos suficientes que plantea el perfil del

egresado sociologo de la FES-Aragén. Lo cual ello al mismo tiempo significa

una contrariedad institucional ya que en realidad no sabe de qué manera esta

formando a sus estudiantes, resultado de ello la institucién carece de respuesta

objetiva que de explicacion a los bajos indices de rendimiento académico.

Con la intencion de fundamentar lo antes aludido conozcamos el perfil del

egresado Socibélogo de acuerdo con la FES-Aragon (2006):

>

“Conocera ampliamente las causas politicas, econémicas y sociales del
fendmeno de transicion democrética en el contexto nacional y regional.
Contard con los elementos suficientes para evaluar procesos de
reestructuracion social.

Tendra los conocimientos adecuados para sustentar consistentemente
sus evaluaciones analiticas (ensayos, articulos de opinion, avances de
investigacion y editoriales) sobre temas de actualidad en los medios
impresos.

Serd capaz de identificar tematicas de investigacibn desde la
perspectiva sociolégica, asi como categorias, conceptos y nociones
basicas para el trabajo de interpretacion social.

Interrelacionara el conocimiento sociolégico con otras disciplinas para
enriguecer sus ejercicios de analisis.

Ponderara los impactos politicos y sociales de la modernizaciéon en la
sociedad mexicana.

Formulara modelos analiticos acerca de los procesos sociales.

Analizara histérica y estructuralmente las transformaciones de las
instituciones socio-politicas. También estard capacitado en las técnicas

modernas de procesamiento de datos y manejo de informacién.”

Si observamos detenidamente el perfil de egresados tenemos que: evaluar,

sustentar, identificar, interrelacionar, ponderar, formular modelos, analizar,
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procesar datos y manejar informacion refieren a una practica o bien a un
habitus adquirido durante el curso de la carrera como parte de la formacién
profesional mismo que se interioriza como herramienta del uso profesional del

sociblogo el cual el estudiante durante la licenciatura no desarrolla.

En presencia de lo antes mencionado consideramos que resulta inminente el
cuestionamiento del futuro profesional de los egresados socidlogos, no
obstante el tema sobre la utilidad del titulo profesional en Sociologia, resulta
interesante, pues los pocos socidlogos que lo poseen no lo ejercen y al mismo
tiempo se lo cuestionan, tal es el caso de Juan José (T) y Miguel (T), quienes
con el titulo en Sociologia su movilidad profesional ha estado estancada,
situacion que han preferido no experimentar Nury (ET) y Yadira (AA) quienes
no han obtenido dicho documento profesional. Sin embargo aunque nos parece
importante, no nos detendremos en profundizar sobre la utilidad del titulo
profesional como sociélogo por no ser la causa central de la presente
investigacion, no obstante queda abierto el espacio para reflexionar en un

futuro trabajo de investigacion.

No podemos dejar de considerar que ante la presencia de un pais como
México donde persiste la incertidumbre econdmica y politica, asi como las
condiciones de vida de sobrevivencia econdémica y cultural que prevalecen en
el mayor niumero de la poblacion, estudiar una carrera profesional se ha
convertido en un mito de superacion personal basada en la economia. De ello
podemos argumentar que la crisis social que orienta la conciencia colectiva
orilla a darle un valor econémico a los estudios profesionales, pues lo que se
busca principalmente es convertir sus condiciones de existencia econémicas y
sociales no asi culturales, por lo tanto existe una constante reiteracion sobre la

utilidad del titulo profesional en Sociologia.
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3.8 RENDIMIENTO ACADEMICO EN LA TRAYECTORIA EDUCATIVA DE
LOS ESTUDIANTES DE SOCIOLOGIA

El rendimiento académico es el resultado obtenido en relacion a un trabajo
realizado, en el caso de los estudiantes de Sociologia veremos el resultado

obtenido al final de su trayectoria educativa.

GRAFICA 3.11

RENDIMIENTO ACADEMICO DE LA GENERACION 1998-2001
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1 Cambio a la Facultad de Derecho se registra en los historiales académicos.
Fuente: Datos recabados de los historiales académicos de los estudiantes de Sociologia, generacion
1998. Afio 2006.

De 88 estudiantes que ingresaron en primer semestre a la Licenciatura en
Sociologia, 23% ha egresado con el 100% de créditos, es decir, con eficiencia
terminal, 27% de los estudiantes aln no egresan por adeudo de asignaturas y
49% de estudiantes desertaron. Es menester resaltar que se registra 1 cambio
a la Facultad de Derecho. Del total de estudiantes de esta generacion sélo el

5% son egresados titulados.

En el marco del rendimiento académico observamos que la mayoria de los
estudiantes que conformaron la generacién en estudio fueron desertores y
deudores de asignaturas, lo cual como fue tratado con antelacion, en el mayor
de los casos responde a la falta de motivacién por cursar una carrera que no

corresponde con la expectativas personales y profesionales de cada uno, sin
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embargo, podemos percibir en lo relatos de vida de los estudiantes
entrevistados desertores y deudores que finalmente han tomado conciencia de
la importancia que tiene estudiar Sociologia pero sobre todo, dedicarse
netamente al quehacer escolar involucrandose en la disposicion de acumular
de manera autdonoma recursos culturales que le permitan trascender en el

trayecto educativo.

Aunque lo mismo sucede para quienes se han titulado o bien obtenido
eficiencia terminal, su autocritica recae basicamente en que pudieron haber
apostado mas en el trayecto escolar y simplemente no lo hicieron, ademas han
concientizado la funcionalidad de estudiar una Licenciatura como Sociologia
para enfrentarse en el mercado laboral y concluyen de si mismos en el caso de
Miguel (T) saber con anticipacion que no obtendria nada de la carrera y adn
asi aposto recursos culturales en el desempefio de su carrera. Juan José (T)
considerd, caso contrario a Miguel que la obtencion del titulo le ayudaria a
elevar su nivel de ingresos y acceso al mercado laboral y no fue asi, es decir,
aposto mas de lo que se obtuvo. Liliana (ET) aunque critica de su rendimiento
académico aun conserva la apuesta en el juego educativo con la finalidad de
titularse pronto y saber que ello le permitird trascender cultural antes que

econdmicamente.

Para Nury (ET) reflexiva, critica y un tanto enojada con el sistema de educacion
superior y la Licenciatura en Sociologia, considera que apostoé los recursos que
tenian en mano para trascender pero la institucién, ni los responsables de
dirigir la carrera, ni el plan de estudios asi como el objetivo mismo de una
licenciatura como Sociologia le permitieron convertir sus condiciones de
existencia y obtener profesionalmente el equivalente a su esfuerzo. En este
tenor Nury (ET) es un claro ejemplo que la escuela fue su Unico medio de
acceso a la cultura y que la misma FES-Aragdn como institucion encargada de
proveer a los estudiantes de un capital cultural escolar no cumplié con su

cometido.

Conozcamos un poco mas acerca de las condiciones Instucionales que la FES-

Aragon ofrecié a los estudiantes como proveedor de capital cultural escolar,
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mas aun cuando para la mayoria de éstos la escuela fue el unico medio de

acceso a la cultura.

3.9 DETERMINANTES INSTITUCIONAL-ESCOLARES EN EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES

Las determinantes institucionales —escolares, de acuerdo con Eustaquio
Martin (1986) se inscriben en: la calidad de la institucion, metodologia didactica

y didactica docente.

Si bien en el capitulo dos habiamos explorado las condiciones de las FES-
Aragoén en su infraestructura y servicios, organizacion académico-administrativo
y la Licenciatura en Sociologia, toca el turno de ir mas alla de la descripcion y
sefalar las condiciones institucionales que jugaban en el trayecto educativo de
los estudiantes de Sociologia de la generacion 1998-2001. Al respecto

tenemos:

3.9.1 CALIDAD DE LA INSTITUCION

Marcial (DE): Yo pienso que el servicio entre comillas es bueno; no voy a decir que es nefasto y
no funciona es bueno, pero podria ser mucho mejor podria manejarse mas eficientemente con
mas perspectivas para mejorar el plantel que fisicamente e institucionalmente se ve pobre. Por
mi corta estancia en la universidad déjame decirte que no conozco el mecanismo ni conozco

completamente la escuela por lo tanto no sé en dénde estan las deficiencias.

Nury (ET): El Gnico sistema que conozco de educacién superior es el de la ENEP por eso creo
que es bueno, pero no entiendo cémo si es una escuela descentralizada no hay cosas de las
que con la mano en la cintura tienen en la FCPy S en CU. Esto es una calidad educativa
muchisisimo mas alta, Aragdn siento que esta muy baja. Ahora bien, biblioteca le falta mucho
no puede ser que sélo habian tres o cuatro libros de un autor y tematica para no sé 300
estudiantes de Sociologia. El material bibliografico era muy pobre, en cuanto a material
didactico tenia lo necesario, pero lo necesario se queda muy corto, porque ya habia la
necesidad de utilizar otro tipo de cosas. Por ejemplo, la biblioteca le falta estar mucho mas
especializada, por ejemplo que si te piden leer a Giddens haya en la biblioteca por lo menos un
libro que diga critica Giddens para que por lo menos ta entiendas mas de lo que vas a leer y

que puedas tener mas puntos de partida para entender.

157



Miguel (T): le faltaban muchas cosas, como las instalaciones estaban y siguen estando muy
descuidadas. El servicio de computo por ejemplo, era obsoleto trabajabas con procesadores
muy lentos cuando ya estaba un procesador en el mercado mas actualizado, y lo digo por
ejemplo haciendo la comparacién con la UAM, donde habia un nivel infraestructural mas
eficiente y mejores servicios. Por ejemplo, en Iztapalapa se notaba que les interesaba mucho la
vida académica porque se organizaban muchisisimos eventos académicos a los cuales habia
un numero sustancioso de participantes y asistentes. Aqui en Aragén veo que es mas politico
el asunto que académico, estan mas preocupadas por ver quién desbanca a quién en la lucha
por el poder que preocuparse por la vida académica que es para lo que esta una institucion
como ENEP Aragén.

Liliana (ET): el mobiliario estd muy rudimentario si lo comparamos con otro pais del mundo
pero para ser México creo que estd bien. Educacién Continua, te piden mucho dinero por los
cursos pero no hay conocimientos, se me hacen cursos para las masas y eso que son
carisimos, pero no hay nadie que regule esto. La FES tiene solo lo necesario no lo mejor, ahora
en cuanto a eventos para los estudiantes creo que si hay difusién de cultura y muchos eventos

culturales lo que no hay es interés de nosotros por asistir a ellos.
Juan José (T): A la FES le falta y le sigue faltando por lo menos libros para Sociologia.

Veroénica (DE): casi no solicité nada en la ENEP y pues libros y eso no utilicé, lo que si tiene
caracteristico es que en vez de entrar a un campus de la UNAM parece que entras aun

basurero.

Yadira (AA): La biblioteca era raquitica nunca habian libros, habian libros muy atrasados y eso
era mi mayor molestia porque si querias por falta de dinero acceder a los libros prestados de la
biblioteca tenias que gastar porque no los habia. La escuela en general o por lo menos los
salones de Sociologia sucios, paredes muy descuidadas, las area verdes en realidad no son
tal, mucha delincuencia y por ese motivo delictivo yo no conozco la ENEP completa. Yo no sé
gué hay mas alld del edificio de Sociologia, del de gobierno y sus alrededores y servicios
escolares y no conozco por miedo a que pueda suceder algo. A mi me llegé a afectar
encontrarme gente drogada o alcoholizada dentro de la ENEP (FES) y no hay ninguna
autoridad que haga algo o que haga un plan de trabajo para terminar con esto, en una
institucién de la UNAM nada hay, muchos problemas, pocas soluciones.

Yo completa la ENEP no la conozco y ahi estudié, nunca tuve la seguridad de ir alguna cancha

para jugar algo o practicar algun deporte etc.

Los estudiantes en este caso confirman lo versado por la autora en el capitulo
dos, que las condiciones de funcionalidad en la FES-Aragdn como institucion

de educacién superior no es garante de condiciones Optimas para el
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desempeiio académico de los estudiantes. Si bien, habiamos aludido con
anterioridad a las deficiencias institucionales, los estudiantes de esta
generacion las corroboran: ausencia de un vasto acervo bibliografico, escuela
sucia, mobiliario en malas condiciones, delincuencia, problemas de
drogadiccion y alcoholismo, falta de seguridad, falta de organizacion
administrativa en rubros académicos como cursos y eventos, lucha por el

poder, calidad educativa, etc.

Asimismo es necesario poner en consideracibn que para garantizar
condiciones oOptimas, la FES debe tener un marco de inversién financiera
importante, lo cual a su vez es un tanto imposible pues la misma recibe una
subvencién minima del gasto federal aprobado a la UNAM y se considera que
por tratarse de una institucion menor en infraestructura, servicios y poblacion
escolar en comparacion con otras facultades genera menos gastos, lo cual no

es asi.

En este tenor, las autoridades de la FES-Aragon se han limitado a su contexto
econdémico sin llegar hacer mas con menos pues aunque las aulas estén
equipadas con material audiovisual, las condiciones para operar tales recursos
son deficiente e insuficientes. Asimismo las autoridades no han trabajado lo
suficiente en rubros como seguridad ni ha capitalizado suficientes relaciones
académicas con otras instituciones de educacion superior que permitan
establecer convenios que favorezcan a la FES en su vida académica y en la

preparacion de los estudiantes.

Aunque las autoridades de la FES si refieren a las continuas mejoras en la
institucion, éstas so6lo han quedado en la retdrica, pues la misma continda
funcionando sin calidad a pesar de su paso de ENEP a FES, evadiendo un
estudio real sometido a complejidad y profundizacion de las condiciones

Institucionales.

De tal suerte que la falta de compromiso por parte de las autoridades hacia la
institucion rompe con la perspectiva de comunidad universitaria, pues la FES
es comun a todos por el interés académico que se persigue. Esto nos lleva a

plantear en el caso de las autoridades y funcionarios de la FES, ¢ese fin
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también lo persiguen ellos?, de no ser asi, entonces no se esta constituyendo
una comunidad, sino grupos de interés lo cual podria entonces explicar desde

otra perspectiva las deficiencias de la institucion.

3.9.2 METODOLOGIA DIDACTICA

Este rubro refiere a los recursos materiales y el empleo que de éstos hacen los
docentes, punto muy importante en el cual vale la pena detenernos ya que el
material didactico que la universidad proporciona a sus docentes coadyuva a
lograr un entorno O6ptimo de ensefianza-aprendizaje asi como mayor
rendimiento en los estudiantes, ello es fundamentado con Martin (1986:81)
quien alude: “Si con sélo variar un aspecto metodolégico de la ensefianza que
reciben alumnos de un mismo status socio-econdémico y cultural bajo, se logran
resultados en su desarrollo intelectual”. Asi que el uso de cafones,
computadoras, proyectores, pizarrones, laminas, etc., en buen estado, son
algunos de los recursos didacticos que entre mas cercanos se encuentran
entre los que componen la nueva tecnologia mas atractivos resultan para los
estudiantes de la misma forma son necesarias estrategias y habilidades que le
permitan al docente una planeacion efectiva de cétedra a impartir pero sobre

todo una adecuada informacion.

En lo que respecta a la metodologia didactica que ofrece la institucién a los
docentes para eficientizar la practica educativa de los estudiantes éstos

refirieron lo siguiente.

Marcial (DE): Yo pienso que hubieron ciertas deficiencias de entrada. La gente que esta
controlando la carrera misma sabe que el ochenta por ciento minimo de la poblacién que entra
a esta carrera no la quiere estudiar. Considero deberia haber un poquito de mayor estimulacién
para el alumno piense que Sociologia puede ser su forma de vida o para que la haga su forma
de vida o para que le indiquen que la Sociologia es necesaria y que te motiven a entender que

la Sociologia juega un papel importante en la sociedad, sin embargo no lo hicieron.

Nury (ET): siempre me di cuenta que la jefatura de Sociologia era mas politica que académico.
La verdad es que nunca me fui a parar por ahi mas que por necesidad académica, no sé que
fue lo que realmente hizo, aunque organizaba encuentros y conferencias eso era mas bien por

curriculo de los organizadores que por sacar a la licenciatura adelante.
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Miguel (T): Faltaron muchas cosas, por ejemplo el plan de estudios en comparacion con el de
CU oeldela UAM era muy complejo, pero al mismo tiempo obsoleto. Como que esas teorias
para explicar la realidad ya estaban muy desfasadas y estos planteles o incluso ya trabajaban
con la critica de las teorias que nosotros apenas estabamos viendo.

Pero me adapté.

Liliana (ET): Nunca tuvimos alguna practica de campo, ahora yo me acuerdo cuando la
maestra (*) nos comentaba que estaba estudiando la cultura y el impacto de la cultura en
Oaxaca no me acuerdo bajo qué marco de andlisis. Pero, yo decia, qué padre observar y
estudiar una realidad distinta a la tuya eso me motivaba a estar en Sociologia porque pensé

que algun dia hariamos eso y resulta que nunca sucedio.

Juan José (T): La jefatura de carrera casi no hizo por la carrera. Por ejemplo en la
comparativa 50 libros para abogados a cinco o cuatro para socidlogos, se que los estudiantes
de Derecho son mas que los de Sociologia, pero la jefatura pudo haber presionado para que la
carrera tuviera optimas condiciones. Fijate no teniamos en los salones botes de basura y se
improvisaban cajas para que ahi tiraramos la basura. Yo me pregunto ¢Dénde estaba la
jefatura o el trabajo de la jefa y el secretario técnico? Y a eso hay que agregarle que las
condiciones de la ENEP son deplorables, pero eso es porque me imagino hay prioridades para
dar presupuesto a las carreras y también porque ha de ser imposible organizar una institucion

de la UNAM en la cual todo mundo hace lo quiere.

Yadira (AA): Creo que faltaron muchas cosas, cursos, eventos y mucha motivacion, ademas de
consensos sobre las acciones de la jefatura en formar la carrera, ya que nosotros éramos los

perjudicados.

Con estos relatos tratamos de dar cuenta que la determinante institucional-
escolar nos lleva a continuar con el marco de las deficiencias, pues en esta
ocasion, todos los estudiantes entrevistados refieren a la falta de interés por
parte de la jefatura de carrera de crear un ambiente de inclusion, pues la vida
académia se reduce no a las necesidades o especificidades que requiere la
formacion del estudiante sociélogo, sino a grupos de profesores en el intento
por sobresalir en la académica. Ademas que preocupados por los intereses
personales no se preocupan por situaciones mas importantes como proponer
actualizar el plan de estudios de la licenciatura de acuerdo con las nuevas
exigencias del marco global y las necesidades que al respecto se generan en la

carrera en funcion del mercado laboral.
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Es menester sefalar que la actual modificacion al plan de estudios que se llevo
acabo a lo largo del afio 2004 y 2005 respondi6 al proceso de certificacion de la
calidad de ensefianza que se efectla en la FES, no asi como respuesta a las
necesidades académicas que requiere la carrera. Ese proceso permanece
pendiente, mientras tanto el impacto negativo en la educacion que ofrece esta

institucion de educacion superior seguira repercutiendo en los estudiantes.

Esta argumentacion nos lleva a cuestionar ¢Coémo la FES-Aragdn continGa
formando a estudiantes con planes de estudios que no corresponden a la
realidad social y educativa actual?, ¢por qué las autoridades y los
representantes de la Licenciatura continlan actuando en complicidad en la
preponderacion de una formacion excesivamente tedrica de los estudiantes?,
estos cuestionamientos surgen al mismo tiempo en funcidn de la consideracion
de los relatos de los estudiantes entrevistados quienes consideran pertinente
por su experiencia, centrar la vida académica de Sociologia en la organizacién
de méas eventos académicos, practicas escolares, actualizacion del plan de
estudios, y presion a las autoridades pertinentes para obtener recursos extras

gue beneficien la practica educativa de los alumnos.

En este tenor, los estudiantes enfatizan falta de compromiso académico por
parte de sus representantes de la licenciatura. Ello nos lleva nuevamente a
plantear la vision de comunidad en el area, es decir, compartir las mismas
expectativas para la carrera, sus estudiantes y funcionarios, sin embargo
podemos percibir que la obligacibn no estd emparentada con el quehacer

académico.

3.9.3 DIDACTICA DOCENTE

El docente es un elemento clave en el proceso educativo. La puesta en juego
de la comunicacion, relaciones, disposicion y actitudes del docente hacia sus
alumnos inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje y rendimiento.
Cuando el profesor detecta las debilidades, fortalezas, expectativas,
inquietudes, necesidades e intereses de los alumnos, construye un concepto o

juicio de éste, de tal suerte que ello le permite al profesor independientemente
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de impartir las asignaturas del plan de estudios, orientar su clase en funcién a
las necesidades de sus alumnos, asi como apoyarse en material didactico que
permita la interaccion favorable de los estudiantes con el docente y poder
trabajar un poco en la desigualdad educativa pues “los alumnos de rendimiento
inferior progresan, tanto como sus compafieros de rendimiento superior (...) los
alumnos con bajo nivel de rendimiento eran los que salian beneficiados con las
expectativas artificiales de sus profesores” (Martin, 1986:91). El interés que el
docente tenga por sus alumnos también radica en la expectativa que el
profesor tiene de su practica docente, pues éste tendra la capacidad de
autoevaluarse y mejorar en pro del nivel de aprendizaje y rendimiento de sus

alumnos del cual es responsable.

En este apartado sobre todo indicaremos el compromiso de la labor docente
en la Licenciatura en Sociologia de la FES-Aragon por lo que del relato de los

estudiantes se desprende lo siguiente.

Marcial (DE): Te puedo decir que en el salén de clases, habia gente que no llevaban,
materiales didacticos, pero hablaban cosas muy interesantes y de alguna manera, si tu
pescabas algo o tu le dabas légica, podias entender algo. A lo que me refiero es que podias
entender, pero los maestros no llevaban un esquema de que te exigieran algo, es decir te

daban ideas vy silo captabas bien y si no, ni modo.

Nury (ET) La didactica de los profesores la voy a resumir a tres instrumentos: gis, pizarron y
rollo, por qué te digo rollo, porque a veces ellos mismos no sabian lo que decian y no
contestaban cuando les preguntabas para aclarar dudas, no eran todos los maestros pero si el
80%.

Miguel (T): La maestra (*) siempre te decia que la Licenciatura te daba algo muy general y que
por iniciativa propia hay que empaparse de mas conocimiento, desde ahi, ella limitaba su

trabajo.

Juan José (T): ¢ Didacticas? No me fijé, pero creo que no las tenian, a menos que gis, pizarron

y borrador su uso lo sean.
Veronica (DE): Didacticas no tenian. La clase era que el maestro te repitiera lo que decia la

lectura antes leida y medio te daba puntos de vista, pero como era tedrico no te llamaban la

atencion. De por si la carrera no me gustaba.
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Yadira (AA): Todos los maestros considero te ensefiaban bien aunque no tenian la intencion o
en sus expectativas no estaban que aprendieras porque se limitaban a echarte un rollo enfrente
del pizarrén y se iban sintiendo que su clase habia sido gloriosa porque nos dejaban
impresionados de que eran “buenos maestros.” Pero cuando estas en otro curso y sientes la
necesidad de preguntarte otra cosa, resulta que “los buenos maestros mas bien fueron buenos
rolleros”. Ahora en Sociologia habia desde los buenos maestros, hasta los barbajanes como
uno que daba pensamiento social y que se limitaba a decirte “que no sabiamos nada, que no
sabia escribir y no entendia como habiamos llegamos hasta ese grado si no sabiamos nada” te

humillaba en todo el sentido la palabra.

Con lo mencionado por los estudiantes entrevistados en opinion general
aluden a didacticas por parte de los profesores a gis, pizarrén y borrador,
ademas del rollo, esta categoria resulta hasta cierto punto peligrosa pues la
interaccién ensefianza-aprendizaje no puede limitarse sélo a tres instrumentos
y mucho menos a una argumentacion sin sentido que guia la clase y el
conocimiento de los estudiantes como lo es el rollo. “La explicacion se vuelve
rapidamente verbalismo y éste suple en clase al razonamiento y a la actuacion,
los suprime y los sustituye a riesgo de que se atrofien las cualidades de donde
ellas emana” (Freinet, citado por Moran, Porfirio, 1997:164). Cuando los
estudiantes refieren al “rollo” como didactica por parte del docente nos lleva a
pensar que éstos se han dado cuenta de las ineficiencias del docente en su
clase, pero ello también nos remite a considerar la falta de preparacion y
conocimientos que éste desarrolla frente al grupo. De esta manera la libertad
de catedra ha permitido al docente enmascarar la dotacion argumentativa del

conocimiento por el rollo irresponsable.

Esto nos ubica en la disyuntiva de saber si se conjuga o no eficazmente la
interaccion ensefianza-aprendizaje, pues es menester sefialar que el docente
en presencia de este estudio no ha considerado que no todos los estudiantes
cuentan con la misma acumulacion cultural, por ende, su practica docente se
direcciona en funcion de aportar conocimientos a partir del pizarron y su
argumentacion nulificando en la formacion del estudiante el habitus de reflexion
critica analitica de lo que se lee, se observa y experimenta en el devenir social,
manteniéndolo como simple espectador que paraliza las habilidades y aptitudes
que éste puede poner en juego en su trayectoria académica. En este tenor
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Fernandez y Lorente (1999:263) mencionan “El rendimiento de los estudiantes
se ha considerado como indicador de la calidad de la docencia de una
institucion y ello estaria plenamente justificado atendiendo al hecho de que
una docencia de calidad debe permitir un mayor aprendizaje y por lo tanto el

rendimiento debe ser mayor”.

En el caso de los profesores de Sociologia de la FES-Aragdn pese al perfil
académico que tienen, en su mayoria Sociélogos, no adoptan el compromiso
de la enseflanza, aun cuando en el capitulo segundo hemos visto los
problemas contractuales en los cuales desarrollan su préactica educativa. Sin
embargo, ello no los exime a que la falta de motivacion en los docentes se
extienda a los estudiantes, ya que de inicio toman un compromiso conscientes
del trabajo que ello implica de esta forma, deben plantear escrupulosamente y
diversificar la instrumentacion didactica en una excelente planeacion,
organizacién, selecciéon de suficiente material y poder disponer de todos los
elementos que favorezcan el proceso ensefianza aprendizaje en el curso, ya
que el buen rendimiento académico depende también de los buenos

profesores.

Es indiscutible que el nivel cultural de los estudiantes de la generacién en
estudio es escasa, pues no hay disposicion de allegarse bienes culturales a
favor de su formacion como individuos sociales que contribuya en su

trayectoria escolar.

Aunque los padres pudieron representar el medio ideal para incorporar en los
estudiantes habitus culturales que les permitiera trascender en el sistema
educativo, ello no fue asi, pues encargaron esta tarea a la escuela ignorando
gue los habitus se generan principalmente en la familia y se desarrollan en los
distintos campos de interaccion social. No obstante, los estudiantes refieren
qgue en la escuela es donde descubren y desarrollan ciertas habilidades.

Ademas, la familia interactia en medio de una limitada situacion econémica la
cual, impide la concientizacién de lo importante que resulta la posesion de un
determinado nivel cultural que enriquezca y diversifigue la  perspectiva

interpretativa de la realidad social de los estudiantes.
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Asimismo del estudio hecho con antelacion hemos observado que la
capitalizacion de redes sociales en los estudiantes es absolutamente escasa
pues estas se limitan a su en torno cotidiano lo cual impide hasta cierto punto
que los estudiantes puedan ampliar sus horizontes en las coordenadas de la

matriz social en términos de Alfred Schiitz.

En presencia de lo antes aludido, damos cuenta que el capital cultural,
econdmico y social de los estudiantes son estrategias poco acumuladas que se
ponen en juego por alcanzar un rendimiento académico satisfactorio. Dichas
escasas habilidades no permitieron al estudiante egresar de acuerdo con el
perfil que la institucibn establece. El enfoque profesional radica Unica y
exclusivamente en algunos casos mantenerse en la carrera para poder
incorporarse inmediatamente al mercado de trabajo y convertir sus condiciones

de existencia por el medio econémico, no asi por el cultural.

A las condiciones de rendimiento académico en los estudiantes de Sociologia
de la generacion en estudio se suman las condiciones institucionales que
ofrece la FES para desarrollar de manera Optima la practica escolar. No
obstante hemos aludido que las condiciones estructurales e infraestructurales
de la FES limitan las posibilidades de movilidad en la institucion y la
licenciatura. Lo mismo sucede con la metodologia didactica, retomando a
Eustaquio Martin, que emplean los representantes de la licenciatura, es decir,
el Jefe de carrera y la secretaria técnica para motivar e impulsar la formacién
de los estudiantes misma que como tal no existe, no hay la presencia de una

actividad propiamente académica.

Este panorama institucional trastoca la practica de los docentes de la carrera
que, sin llegar a generalizar, las didacticas para la ensefianza aprendizaje de
las asignaturas son carentes, pues no existe versatilidad en didacticas que
permitan transmitir conocimientos. En este caso los estudiantes han llamado a

esta deficiencia docente uso del rollo.
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CONCLUSIONES

Después de analizar la l6gica de la practica educativa de los estudiantes de
sociologia generacion 1998-2001 y haber retomado las preguntas que guiaron

la presente investigacion podemos concluir lo siguiente.

Los estudiantes de sociologia pertenecientes a la generacion 1998-2001,
ingresaron a la universidad de acuerdo con la igualdad de oportunidades de
acceso a la educacion superior. Como aspirantes, fueron sometidos a rigurosos
filtros de seleccion que determinaron subjetivamente quienes contaban con las
cualidades pertinentes para destacar en el sistema, sin embargo, objetivamente
los estudiantes pusieron en juego distintas estrategias econdémicas, sociales y
culturales que se reflejaron en su rendimiento académico durante la trayectoria
escolar, es decir, esta diferencia constituyd estudiantes con los siguientes
resultados académicos: reprobados, desertores, con eficiencia terminal o

titulados, convirtiéndolos asi en una masa heterogénea de estudiantes.

Sobre el analisis de la generacion en estudio, nos percatamos que la
capitalizacion de sus recursos econdémicos fueron insuficientes para el 73% de
los estudiantes ya que les impedia satisfacer necesidades importantes que
requeria la practica educativa como lo es el consumo cultural, pues éstos vivian
bajo condiciones de supervivencia econdmica. Es decir, el ingreso familiar
mensual de los alumnos representaba de uno a cuatro salarios minimos,
permitiéndoles acceder sélo a bienes de consumo basicos. Asimismo se
agrega que para amortizar la economia familiar, algunos estudiantes estaban
insertos en alguna actividad laboral, lo cual no signific6 necesariamente un
excedente monetario que les permitiera extender su consumo cotidiano a
diversas actividades culturales como, asistencia a museos, teatro, cine,
exposiciones, compra de libros, revistas, periodicos, etc., con el objetivo de

enriquecer la practica educativa.

Una de las mayores preocupaciones de los estudiantes de esta generacion era

transformar sus condiciones de existencia econémicas, de tal suerte que el
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trabajo se convirti6 en una prioridad antes que la escuela, es decir, invertian
mas tiempo para trabajar que estudiar, lo cual afectd en algunos estudiantes su
rendimiento académico, reflejandose en una severa desercion 49% y 29% el
porcentaje de reprobacion, es decir, el 78% de los alumnos estaban instalados
en el fracaso y rezago educativo, sin embargo, para el numero de reprobados y
para quienes continuaban cursando la licenciatura de manera regular

representaba ilusoriamente el equivalente al éxito econdmico a largo plazo.

En el caso de los estudiantes de la generacion 1998-2001 privilegiados
econdmicamente y los no tanto, la ausencia en la inversion de bienes y
actividades culturales a favor de su trayectoria escolar, se debe principalmente
a la falta de interés personal y a la disposicion para constituirlo un habitus. En
ambos casos el factor que destaca en esta omision es indudablemente la poca

influencia cultural familiar-social que habia en su entorno.

Los estudiantes de sociologia, en el mayor de los casos, son hijos de padres
que cuentan con escolaridad minima de primaria y secundaria y sOlo una
minoria de padres profesionistas. Sin embargo, la escolaridad de los padres no
representd alguna diferencia en la interiorizacion de habitus culturales a sus
hijos, pues en ambos casos compartian la idea de delegar la responsabilidad
absoluta de los estudios a los hijos y a la escuela por considerarla el medio
ideal para favorecer la transformacion y el mejoramiento de las condiciones de
existencia econdmicas, culturales y sociales de los estudiantes, ignorando que
la escuela brinda la formacién de un capital cultural escolar, que se acumula al
capital cultural interiorizado y objetivado obtenido anteriormente en el seno
socio-familiar. Es decir, la escuela tiene entre sus funciones agregar capital

cultural al capital cultural (Bartolucci, 2000:19).
En presencia de las caracteristicas del capital socio-familiar de los estudiantes

y de acuerdo con los resultados que arroja la presente investigacion, se

desprende la tipificacion de dos tipos de padres:
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1. Los padres que invierten en capital econdmico en la trayectoria escolar
de sus hijos para que a largo plazo dicha inversion se refleje en la
constitucién de futuros profesionistas y

2. Los padres que no invierten en ningun tipo de capital pero persisten en
que los estudiantes destaquen en el campo educativo con el objetivo de
reproducirse profesionalmente y ello les permita transformar sus

condiciones de existencia econdmicas, sociales y culturales.

Asimismo es menester sefalar que entre los estudiantes no existio la
capitalizacion de rede sociales que influyeran positivamente en su perspectiva
cultural. Residentes de colonias populares en el estado de México, la
delegacion lztapalapa y Gustado A. Madero principalmente, el ndcleo de redes
sociales se reducia a su entorno social-vecinal inmediato, en el cual los mismos
estudiantes manifiestan lo constituian personas con un nivel bajo de formacion

que les hacia no compartir los mismos conocimientos.

De estos resultados retomamos el planteamiento de Pierre Bourdieu quien
menciona que los estudiantes que se desarrollan en un ambiente econémico
privilegiado y en un entorno social que influye en el campo cultural tiene
mejores resultados escolares que quienes no estan inmersos en esta realidad,
sin embargo, de la generacion en estudio, no se cumple tal planteamiento pues
aungue si existan casos de privilegiados econdmicamente, en ninguno de éstos
habia la capitalizacion de redes sociales ni el interés de acumular un nivel
cultural y en menester sefialar que en todos los casos la falta de redes sociales
y de un ambiente en el que se reconozca la importancia de la formacion

universitaria, afecta en el desarrollo profesional de los estudiantes.

Asi, los padres de familia y los estudiantes ignoraron que la posesion de un
capital cultural interiorizado es necesario e importante en la trayectoria escolar,
y sobre todo en alumnos que se forman como sociélogos, ya que son éstos los
que deben poseer determinadas habilidades, destrezas, aptitudes, actitudes,
inteligencia, disciplina, constancia, etc., dichas capacidades intelectuales que
los alumnos no poseian y que fueron descubriendo como parte de los

requerimientos de una licenciatura como sociologia, empezandolas a
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desarrollar en el momento que cursaban la carrera lo cual tuvo como

consecuencia un retraso en los niveles de formacion.

La acumulacion del capital cultural objetivado también fue escaso en los
estudiantes de la generacion en estudio, lo cual se demuestra con la afirmacion
del 67% de estudiantes quienes afirmaron consumir (actividades) o bienes
culturales, es decir, asistencia al cine, museo, exposiciones, conciertos,
conferencias, cursos extracurriculares, teatro, entre otros, sin embargo, el 54%
lo hacia ocasionalmente, es decir, no representaba un habitus propiamente el
consumo cultural. Lo mismo sucedié con el 85% de estudiantes que dice
acostumbraba leer algun libro, del cual el 54% no lleva a cabo esta actividad
como préctica significativa en su formacion personal. Esta ausencia del habito
de la lectura se ve reflejado en la inseguridad que tenian los estudiantes al
transmitir alguna idea o bien para expresarse con el entorno profesional, asi
como la dificultad que les representaba familiarizarse con el lenguaje que
emanaba de las lecturas que formaban parte del requisito escolar. Asimismo
del relato de los estudiantes se desprende que no existia el interés en el
consumo de libros, revistas especializadas, arte, consulta activa de sitios de
interés, etc. por que no lo consideraban importante para su vida y su formacion

profesional.

De esta forma, pudimos observar que la capacidad de apuesta cultural,
econdémica y social en la trayectoria escolar fue totalmente escasa, de esta
manera la generacion en estudio al final de su trayectoria escolar tuvo el
siguiente rendimiento académico: de 88 alumnos inscritos en nuevo ingreso,
s6lo 15 alumnos egresaron con el 100% de los créditos (en tiempo curricular),
05 alumnos concluyeron sus estudios dos afios después (en tiempo
reglamentario), 24 alumnos adeudan asignaturas, 43 alumnos desertaron o
abandonaron la carrera y 4 egresados titulados. Es decir del 100% de los

estudiantes (88), solo el 4.5% institucionalizaron su capital cultural.

En lo que se refiere a las condiciones institucionales que coadyuvan en la
formacién de un capital cultural escolar en los estudiantes, tenemos que la

FES no contaba con los medios necesarios para ofrecer dicho capital. La
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deficiencia en los servicios escolares, instalaciones fisicas y la actitud
burocrética caracteristica de la FES-Aragén, aunado a las deficiencias
administrativas por parte de las autoridades de la institucion quienes han
descuidado la parte académica por instalarse en la disputa por el poder, ha
provocado que la licenciatura y la misma institucion no puedan capitalizar un
nivel de calidad académica que alcance competir con otras facultades de la

UNAM, menos adn con otras instituciones de educacion superior.

Por otra parte, los docentes que conforman una parte medular en el
funcionamiento de la licenciatura, no cumplen su cometido, eficaz ni
eficientemente ya que sus condiciones contractuales y los escasos recursos
didacticos que la institucién ofrece han debilitado este quehacer educativo,
pues los docentes han perdido el interés por diversificar su labor, asimismo con
el pretexto de formar parte de una licenciatura como Sociologia han
sobreentendido erroneamente que se debe formar a los estudiantes bajo una
vision totalmente tedrica. En este sentido, el binomio ensefianza-aprendizaje se
ha reducido a la lectura obligatoria sin reflexion, sin analisis o critica, s6lo se
focaliza en “lo que dice el autor”, esto acompafnado del rollo, categoria que ha
servido para disimular la ausencia de formacion, informacion y preparacion del
docente para enfrentarse con jovenes quienes ponen en manos de éste su

proyecto educativo.

La influencia de esta practica docente un tanto caduca recae principalmente en
la constitucion del Plan de Estudios de Sociologia 1995 aun vigente, el cual ha
formado a estudiantes mediante las mismas perspectivas tedricas-
metodoldgicas por once afos, ignorando los nuevos planteamientos de estudio
para el analisis del devenir social. Asimismo el exceso de contenidos tedricos
ha anulado la vision practica socioldgica expresada en la investigacion.
Tenemos entonces que tanto el docente como la licenciatura a través del plan
de estudios han continuado con la legitimacion de un esquema de ensefanza
inservible respaldado bajo la libre céatedra, donde los estudiantes fungen
Gnicamente como espectadores paralizando sus habilidades tales como
razonar, analizar y criticar por la absorcion de un discurso que no es

cuestionado. Asimismo dicho plan carece de un proyecto educativo enfocado a
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la formacion integral de los estudiantes en sociologia, los cuales requieren de
un acercamiento con la realidad mediante practicas de campo o bien
enfrentandose a la investigacion, tarea sustancial de sociélogo, actividades que

actualmente no existen.

En este tenor es necesario e impostergable hacer una verdadera y profunda
modificacion al plan de estudios en el que intervenga un minucioso,
responsable y fundamentado estudio de su funcionalidad en el contexto macro
y microsocial que envuelve la realidad actual, no obstante que se apegue a las
necesidades actuales del mercado laboral. Es decir, que la modificacién al
plan de estudios considere la conjugacion de la teoria con la practica para dotar
a los estudiantes de recursos que puedan apostar en el mercado laboral. Ello lo
consideramos como requerimiento a la Idgica institucional y a la dinamizacién
de la actualizacion constante del Soci6logo en formacion. Mas aun la jefatura
de la carrera de Sociologia como responsable del funcionamiento de ésta debe
generar recursos que permitan eficientizar sobre todo el rendimiento académico

de los estudiantes.

En presencia de lo antes aludido podemos afirmar que, la FES-Aragon, su
Licenciatura en Sociologia y la practica docente influyeron negativamente en el

rendimiento académico de los estudiantes de esta generacion.

En este tenor resulta importante destacar que ademas de las deficiencias
institucional y familiares en cuanto a la capitalizacion cultural que impacta en el
rendimiento académico de los estudiantes también intervienen otros factores
tales como: de la matricula escolar que ingresa cada afio a la licenciatura, por
lo menos el 90% no la elige estudiar como opcidén vocacional y mas aun no
desea estudiar en la FES. También incide la falta de motivacion por estudiar
una licenciatura donde el 68% de los estudiantes la eligen como segunda,
tercera opcidn o en otros casos no es elegida, es asignada arbitrariamente. De
este porcentaje llama la atencién que el 88% no conoce de qué se trata la
carrera, orillando a los estudiantes a cursar una carrera por inercia. De esta
manera es importante resaltar que la asignacion de la matricula en la

Licenciatura en Sociologia se fundamenta en ubicar estudiantes rendimiento
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académico deficiente en el nivel medio superior a carreras con menor
demanda, generando un peligro educativo, pues la ausencia de orientacion
vocacional ha repercutido en la falta de interés y motivacion profesional en los
estudiantes. Es decir, la carrera se ha convertido en una opcién de acceso so6lo
para ingresar al sistema de educaciéon superior, especificamente en la UNAM.
Al mismo tiempo la institucion ha rebasado el caracter de seleccién pasando
por alto el perfil de ingreso a la licenciatura y en la misma medida como lo
observamos en la presente investigacion, resulta automético que los

estudiantes no egresen con el perfil estipulado institucionalmente.

En este marco de andlisis donde se circunscribe un contexto donde el capital
cultural, las condiciones deficientes institucionales y de la licenciatura, la
influencia social-familiar y la situacion econémica son factores que intervienen
en la obtencidon de determinado rendimiento académico ya sea este de
reprobacion, desercion, titulacion o eficiencia terminal, es necesario preguntar
¢cual es el futuro de los estudiantes que egresan en las mismas condiciones
de formacién cultural (escolar-familiar) que los estudiantes de sociologia
generacion 1998-2001 en el mercado laboral? ¢ cuél es el futuro de una carrera
como Sociologia, la cual es cuestionada por su utilidad en el mercado laboral?
¢,.como sera posible reivindicar el papel del padre-hijo-docente-institucion en la
colaboraciéon de la formacién escolar, mas aun cuando la sociologia lejos de
convertirse en una disciplina obsoleta y en crisis, se ha convertido en una
disciplina totalmente vigente y relevante por lo tanto requiere de la preparacion
de nuevos cientificos sociales?, ¢qué hacer cuando las condiciones fisicas y
humanas de la FES-Aragbn no se apegan a las exigencias de calidad
institucional que pedieran reflejarse en la formacion de sus estudiantes?, ¢ .cual
es la importancia de capitalizar en los estudiantes desde temprana edad un
nivel cultural de calidad que interfiera favorablemente en la trayectoria escolar
de los mismos para eficientizar su rendimiento académico?, ¢como replantear
el papel de los padres de familia cuando tienen hijos en el sistema educativo
formandose en alguna profesion y requieren de recursos culturales necesarios

para sobresalir en éste?
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Estas preguntas formuladas pueden ser respondidas desde la perspectiva del
campo laboral pues es a partir de éste que las carencias de formacion escolar
se hacen presentes al igual que las personales (capitalizacion cultural, social y
econdmica), asimismo cabe cuestionar la utilidad del titulo de Licenciado en
Sociologia en un entorno donde la competencia focaliza a los mejor
preparados, en este tenor ¢qué papel juegan los egresados de la licenciatura
en sociologia formados en la FES-Aragon? Dicha pregunta queda pendiente de

responde en tanto el debate al respecto se plasma en una futura investigacion.
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ANEXO 1

Organizaci()n Académico-Administrativa de la FES-
Aragon

DIRECCION
SECRETARIA PARTICULAR
SECRETARIA GENERAL { JEFATURA DE SECCION ACADEMICA

JEFATURA DE SECCION ACADEMICA
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES { JEFATURA DE LAS LICENCIATURAS SECRETARIA
TECNICA

DERECHO

ECONOMIA

PLANIFICACION PARA EL DESARROLLO

AGROPECUARIO

RELACIONES INTERNACIONALES

SOCIOLOGIA

COMUNICACION Y PERIODISMO

JEFATURA DE SECCION ACADEMICA
DIVISION DE HUMANIDADES Y ARTES = JEFATURA DE LAS LICENCIATURAS | SECRETARIA
TECNICA
ARQUITECTURA
DISENO INDUSTRIAL

PEDAGOGIA
("JEFATURA
MANT. DE
DISENO Y
DIVISION DE LAS CIENCIAS FISICO ~  JEFATURA DE SECCION MANUFACTURA
ACADEMICA
MATEMATICAS Y DE LAS {
{  SECRETARIASTECNICAS JEFAT. DE
INGENIERIAS INGENIERIA MECANICA ELECTRICA MAN DE
INGENIERIA EN COMPUTACION ELECTRONICA
INGENIERIA CIVIL ELECTRICIDAD

N
e

SECRETARIA ACADEMICA DE POSGRADO
JEFATURA DE CONTROL ESCOLAR DE POSGRADO
DIVISION DE POSGRADO SECRETARIA TECNICA DE POSGRADO EN DERECHO

< SECRETARIA TECNICA DE POSGRADO EN PUENTES
SECRETARIA TECNICA DE POSGRADO EN PEDAGOGIA
SECRETARIA TECNICA DE POSGRADO EN ECONOMIA
COORDINACION DE INVESTIGACION

-
~
i JEFATURA DE UNIDAD
DIVISION DEL SISTEMA DE 2 SECRETARIA ACADEMICA )
UNIVERSIDAD ABIERTA JEFATURA DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
CONTINUA

-

-
COORDINACION DEL CENTRO SECRETARIO TECNICQ .
TECNOLOGICO < JEFATURA DE SECCION ACADEMICA

JEFATURA DEL DEPARTAMENTO DE PLANEACION
UNIDAD DE PLANEACION ACADEMICA

JEFATURA DEL DEPARTAMENTO DE DIAGNOSTICO

Y EVALUACION

. ( JEFATURA DEL DEPTO. DE ACTIVIDADES
UNIDAD DE EXTENSION CULTURALES
UNIVERSITARIA JEFATURA DEL DEPTO. DE ACTIVIDADES DEPORTIVAS

JEFATURA DEL DEPTO. DE INTERCAMBIO ACADEMICO
{  YVINCULACION )
JEFATURA DEL DEPTO. DE DIFUSION
JEFATURA DEL AREA DE APOYOS GRAFICOS
JEFATURA DEL DEPTO. DE PUBLICACIONES
JEFATURA DEL DEPTO DE SERVICIOS A LA COMUNIDAD
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UNIDAD DE SISTEMA'Y
SERVICIOS DE COMPUTO

OFICINA JURIDICA

SECRETARIA ACADEMICA

SECRETARIA ADMINISTRATIVA

~

{

COORDINACION DE CENTRO DE COMPUTO
JEFATURA DEL DEPTO. DE COMPUTO, LABORATORIOS
REDES Y MANTENIEMIENTO

JEFATURA DEL DEPTO DE SERVICIOS ESCOLARES

JEFATURA DEL DEPTO. DE BIBLIOTECA
COORDINACION DEL CENTRO DE LENGUAS
SERVICIO SOCIAL

[ JEFATURA DEL DEPTO DE PERSONAL JEF E DEL AREA
DEL DEPTO DE
PERSONAL
JEFATURA DEL DEPTO DE
PRESUPUESTOS { JEFE DEL AREA DE
EGRESOS
SUPERINTENDENCIA DE JEFE DEL DEPTO.
OBRAS PROYECTOY OB
CIVIL
JEFE DEL DEPTO.
MANTENIMIEN

Y TALLERES

JEFATURA DEL DEPTO DE INSTALACIONES ACAD.

JEFATURA DEL DEPTO. DE ADQUISICIONES

JEFATURA DEL DEPTO. DE SERVICIOS GENERALES

JEFATURA DEL DEPTO DE INTENDENCIA'Y JARDIN

JEFATURA DEL DEPTO. DE FOMENTO ELECTORAL
\ JEFATURA DEL DEPTO DE LIBRERIA

Fuente: Unidad de Planeacién de la FES-Aragon. Organigrama 2001
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ANEXO 2

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN

SOCIOLOGIA

CARACTER DE
LA

FASE ASIGNATURA AREA DE CONOCIMIENTO CREDITOS | ASIGANTURA | SEMESTRE
BASICA 1. Pensamiento Social | Pensamiento Sociopolitico 8 | Obligatorio 1°
Metodologia de la
6. Epistemologia | Investigacion 8 | Obligatorio 1°
11. Estructura social,
econdémica y Historia y Sociedad en México 8 | Obligatorio 1°
politica de México |
Instituciones y Procesos
16. Economia y Politica de la | sociales 8 | Obligatorio 1°
Sociedad Moderna |
21. Taller de Redaccién Técnico Instrumental Obligatorio 1°
2. Pensamiento Social Il Pensamiento Sociopolitico Obligatorio 2°
Metodologia de la
7. Epistemologia Il Investigacion 8 | Obligatorio 2°
12. Estructura social,
econdémica y Historia y Sociedad en México 8 | Obligatorio 2°
politica de México Il
Instituciones y Procesos
17. Economia y Politica de la | sociales 8 | Obligatorio 2°
Sociedad Moderna Il
22. Estadistica Aplicada a las
Ciencias Sociales | Técnico Instrumental Obligatorio 2°
FORMATIVA | 3. Teoria Social | Pensamiento Sociopolitico Obligatorio 3°
Metodologia de la
8. Metodologia | Investigacion 8 | Obligatorio 3°
13. Industrializacion y
Desarrollo del Historia y Sociedad en México 8 | Obligatorio 3°
México Actual
18. Economia y Estado en Instituciones y Procesos
América sociales 8 | Obligatorio 3°
Latina
23. Estadistica Aplicada a las
Ccsll Técnico Instrumental Obligatorio 3°
4. Teoria Social Il Pensamiento Sociopolitico 8 | Obligatorio 4°
Metodologia de la
9. Metodologia Il Investigacion 8 | Obligatorio 4°
14. Sistema Politico Mexicano | Historia y Sociedad en México Obligatorio 4°
Instituciones y Procesos
19. Politica y Gobierno sociales Obligatorio 4°
24. Informatica | Técnico Instrumental Obligatorio 4°
5. Teoria Social Ill Pensamiento Sociopolitico Obligatorio 5°
Metodologia de la
10. Metodologia IlI Investigacion Obligatorio 5°
15. Sociedad y Cultura Historia y Sociedad en México Obligatorio 5°
20. Partidos Politicos y Instituciones y Procesos
Movimientos sociales 8 | Obligatorio 5°
Sociales
25. Informatica Il Técnico Instrumental 9 | Obligatorio 5°
26. Seminario de Investigacion
CONCEN- | Investigacion 6°
29. Seminario de Andlisis
TRACION Social | Investigacion 6°
32. Seminario de Modelos de | Historia y Sociedad en México 8 | Optativa 6°
Desarrollo
35. Seminario de
Organizacién Rural Historia y Sociedad en México 8 | Optativa 6°

Y Planificacién Urbana
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38. Seminario de Estado

Mexicano Historia y Sociedad en México Optativa 6°

41. Seminario de Economiay | Historia y Sociedad en México Optativa 6°

Sociedad

44. Seminario de Actores Instituciones y Procesos

Sociales | sociales Optativa 6°

47. Seminario de Cultura 'y Instituciones y Procesos

Representaciones sociales | sociales Optativa 6°
cultura y organizacién social

50. Seminario de Estado Instituciones y Procesos

Contemporaneo sociales Optativa 6°
Instituciones y Procesos

53. Seminario de Burocraciay | sociales Optativa 6°

Politicas Publicas sociedad politica y estado

27. Seminario de Investigacion

Il Investigacion Obligatorio 7°

30. Seminario de Analisis

Social Il Investigacion Obligatorio 7°

33. Seminario de

Organizacion del Historia y Sociedad en México Optativa 7°

trabajo y Tecnologia |

36. Seminario de Economia

Agricola Historia y Sociedad en México Optativa 7°

Y Politicas Campesinas

39. Seminario de Politica

Social | Historia y Sociedad en México Optativa 7°

42. Seminario de Movimientos | Historia y Sociedad en México Optativa 7°

sociales en México |

45. Seminario de Actores Instituciones y Procesos

Sociales Il sociales Optativa 7°

48. Seminario de Cultura 'y Instituciones y Procesos

Representaciones sociales I sociales Optativa 7°
cultura y organizacién social

51. Seminario de Instituciones | Instituciones y Procesos

y sociales Optativa 7°

Participacién Politica sociedad politica y estado
Instituciones y Procesos

54. Seminario de Procesos sociales Optativa 7°

Electorales sociedad politica y estado

28. Seminario de Investigacion

1} Investigacion Obligatorio 8°

31. Seminario de Analisis

Social lll Investigacién Obligatorio 8°

34. Seminario de

Organizacion del Historia y Sociedad en México Optativa 8°

trabajo y Tecnologia Il

37. Seminario de Crecimiento

Demografico y Procesos

Urbanos Historia y Sociedad en México Optativa 8°

40. Seminario de Politica

Social Il Historia y Sociedad en México Optativa 8°

43. Seminario de Movimientos | Historia y Sociedad en México Optativa 8°

Sociales en México Il

46. Seminario de Subjetividad | Instituciones y Procesos

y sociales Optativa 8°

Vida Cotidiana cultura y organizacién social

49. Seminario de ldeologia y Instituciones y Procesos

Poder sociales Optativa 8°

52. Seminario de Modelos de | Instituciones y Procesos

Edo. sociales Optativa 8°

Y Transicion Democratica sociedad politica y estado

55. Seminario de Procesos Instituciones y Procesos

Electorales Il sociales Optativa 8°
sociedad politica y estado

Fuente: Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia, Tomo I, 1995: 57.La numeraciéon fue hecha de acuerdo al orden numérico
que tiene cada asignatura en el mapa curricular de la Licenciatura en Sociologia.
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ANEXO 3

MATERIAS CON ALTO iNDICE DE REPROBACION DE LA CARRERA DE
SOCIOLOGIA EN LA FES-ARAGON

% % %

MATERIA GRUPO | INSCRITOS | APROBADOS | REPROBADOS | NP APROB. | REPROB. | NP

ECO. POL. SOC. MODERNA [ (T.M.) 1104 15 9 6 0 60% 40% 0%
ESTRUC. SOC. POL. MEX. | (T.M.) 1104 15 9 3 3 60% 20% 20%
EPISTEMOLOGIA | (T.V. 1154 26 12 4 10 46% 15% 39%

EPISTEMOLOGIA Il (T.M.)

2204

11

36%

45%

19%

PENSAMIENTO SOCIAL Il (T.V.)

2254

18

67%

33%

0%

ECO. POL. SOC. MODERNA Il (T.M.

PENSAMIENTO SOCIAL I (T.V.)

1154

21

24%

48%

28%

EPISTEMOLOGIA | (T.V.)

1154

21

38%

38%

24%

ECO. POL. SOC. MODERNA |

1104

33

76%

24%

0%

PENSAMIENTO SOCIAL Il (T.V.) 2254 19 6 13 0 32% 68% 0%
ESTRUC. SOC. POL. MEX. II (T.V.) 2254 19 7 12 0 37% 63% 0%
EST. APLIC. ALAS C.S. I (T.M. 2204 27 15 10 2 56% 37% 7%

ECO. POL. SOC. MODERNA [ (T.M.)

1104

55

21

20

14

39%

36%

25%

ECO.-EDO. EN AMERICA L. (T.M.)

1331

71%

29%

0%

PENSAMIENTO SOCIAL I (T.M.

ECO. POL. SOC. MODERNA Il (T.M.)

2201

49

18

37%

57%

6%

TEORIA SOCIAL Il (T.M.)

2401

19

47%

42%

11%

SIST. POL. MEX.

TEORIA SOCIAL | (T.M.) 1301 37 22 11 4 59% 30% 11%
ECO.-EDO. EN AMERICA L. (T.V.) 1351 24 17 7 0 71% 29% 0%
PENSAMIENTO SOCIAL | (T.M.) 1104 57 30 16 11 53% 28% 19%
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METODOLOGIA I (T.V.)

2451

23

13

10

57%

43%

0%

SEM. SUBJ. Y VIDA COT. (T.V.)

2855

10

60%

40%

0%

SEM. DE INVESTIGACION |

SEM.INSTIT.PARTIC.POLIT. (T.V.) 1757 1 0 1 0 0% 100% 0%
ECO. POL. SOC. MODERNA | (T.M.) 1104 63 17 28 18 27% 44% 29%
TEORIA SOCIAL | (T.M.) 1301 44 20 15 9 46% 34% 20%
EPISTEMOLOGIA | (T.M. 1104 63 24 20 19 38% 32% 30%

SEM. PLANIF.DES.-CAMP.SOC. (T.M.)

2809

0%

100%

0%

SEM. IDEOLOGIA Y PODER (T.M.)

2806

57%

29%

14%

TEORIA SOCIAL Il

TEORIA SOCIAL Il (T.M.)

2402

0%

27%

100%

0%

SEM.INSTIT.PARTIC.POLIT.  (T.V.)

1757

50%

38%

13%

TALLER DE REDACCION (T.V.

65%

32%

3%

METODOLOGIA Il (T.V.) 2451 23 11 12 0 48% 52% 0%
SEM. POL. SOCIAL Il (T.V.) 2856 10 6 4 0 60% 40% 0%
SEM. BUROC.-POLS.PUBLS. (T.V.) 2658 3 2 1 0 67% 33% 0%

EST. APLIC. ALAS C.S.Il (T.M.)

1301

26

* EN EL PERIODO 2000-1 NO SE REGISTRA INDICE DE REPROBACION DEBIDO A LA HUELGA

15

11

58%

42%

0%

SEM. MOVS. SOCS. MEX. | (T.M.)

1705

40%

40%

20%

SOCIEDAD Y CULTURA (T.M.

ECO. POL. SOC. MODERNA Il (T.M.) 2201 35 25 8 2 71% 23% 6%
SEM. IDEOLOGIA Y PODER (T.M.) 2806 9 2 6 1 22% 67% 11%
SEM. PROC. ELECTORALES Il (T.V. 2858 1 0 1 0 0% 100% 0%

METODOLOGIA Il (T.M.)

1501

25

16

64%

32%

4%

EST. APLIC. ALAS C.S.II (T.M.)

1301

22

14

64%

27%

9%
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EPISTEMOLOGIA | (T.M.

1105

31

21

68%

26%

6%

POLITICA Y GOBIERNO (T.M.) 2401 11 3 8 27% 73% 0%
SEM. EDO. MEXICANO (T.V.) 2653 2 1 1 50% 50% 0%
SEM.ORG.RURAL-PLANIF.URB. (T.M. 2602 3 2 1 67% 33% 0%

SEM. INSTIT.-PARTIC. POL. (T.M.)

1708

33%

67%

0%

TEORIA SOCIAL | (T.M.)

1301

31

19

62%

32%

6%

METODOLOGIA IlI

METODOLOGIA Il (T.V.)

2451

23

26

13

17

57%

65%

30%

31%

13%

4%

SEM. IDEOLOGIA Y PODER (T.M.)

2806

11

36%

28%

36%

EPISTEMOLOGIA Il (T.M.

50%

50%

0%

SEM. MOVS. SOCS. MEX. C. | (T.M.) 1705 2 1 1

60% 40% | 0%
SEM. CULT. Y REPS. SOCS. Il (T.M.) 1708 5 3 2 ’ ° °
PENSAMIENTO SOCIAL | (T.M. 1108 31 12 12 39% 39% | 22%

SEM. DE INVESTIGACION IIl (T.M.)

2809

13%

63%

25%

ESTADISTICA APLIC. A LAS C.S. | (T.V.)

2251

34

14

18

41%

53%

6%

EST. APLIC. ALAS C.S. | (T.M.

TEORIA SOCIAL IlI 1522 27 8 13 30% 48% 22%
SOCIEDAD Y CULTURA 1522 28 11 11 39% 39% 21%
SEM DE ANALISIS SOCIAL I 1773 6 3 3 50% 50% 0%

Fuente: Jefatura de la Licenciatura de Sociologia de la FES-Arag6n, 2005.
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ANEXO 4

GENERACION 1998-2001
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO )
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

JEFATURA DE CARRERA DE SOCIOLOGIA

INSTRUCCIONES: CONTESTE CORRECTAMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y
MARQUE CON X EN LOS CASOS QUE SE REQUIERE.

l. DATOS PERSONALES.

1. NOMBRE
APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO  NOMBRE(S)
2. SEXO A MASCULINO B. FEMENINO
3. EDAD
4, ESTADO CIVIL A.SOLTERO B. CASADO C.OTRO
5. DIRECCION
CALLE N COLONIA
MUN. O CD. ESTADO CP.

6. TELEFONOS

1. SITUACION LABORAL ECONOMICA.

7. ;. TRABAJA ACTUALMENTE? A. Sl B.NO

(SI NO TRABAJA PASE A LA PREGUNTA N° ll)

8. ¢;EN DONDE TRABAJA?

9. ¢(QUE ACTIVIDAD DESEMPENA?

10. (CUAL ES SU SUELDO MENSUAL?

11. INDIQUE EL INGRESO MENSUAL FAMILIAR

12. ;QUIEN PAGA SUS ESTUDIOS?

13. (CUAL ES SU GASTO SEMANAL POR CONCEPTO DE ESTUDIOS.
INCLUYENDO TRANSPORTE?

14. EN CASO DE NO TRABAJAR .;HA SOLICITADO TRABAJO EN ALGUNA

OCASION?
A Sl B.NO
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SI SU RESPUESTA FUE AFIRMATIVA. INDIQUE LOS LUGARES A LOS QUE HA
ACUDIDO

11. ACTIVIDADES CULTURALES.

15. (ACOSTUMBRA ASISTIR A EVENTOS CULTURALES?

A. Sl B. NO

SI SU RESPUESTA FUE AFIRMATIVA. ESPECIFIQUE EL TIPO DE EVENTOS A
LOS QUE ASISTE

16. ;CON QUE FRECUENCIA ASISTE A CADA UNO DE ELLOS?
A.POR LO MENOS 3 VECES A LA SEMANA B. POR LO MENOS UNA VEZ POR SEMANA

C. OCASIONALMENTE

17. ¢;QUE GENERO LITERARIO ACOSTUMBRA LEER? (NO INCLUYE EL OBLIGADO POR LAS
MATERIAS)

18. ;CON QUE FRECUENCIA REALIZA ESTA ACTIVIDAD?

A. ADIARIO B. TRES VECES A LA SEMANA
C. UNA VEZ POR SEMANA D. OCASIONALMENTE
19. ¢(LEE EL PERIODICO? A. S B.NO

SI SU RESPUESTA FUE POSITIVA. INDIQUE EL NOMBRE DE LOS PERIODICOS
QUE CONSULTA, ASI COMO LA FRECUENCIA.

PERIODICOS:

FRECUENCIA: A ADIARIO B. TRES VECES A LA SEMANA
C. OCASIONALMENTE
20. ;QUE SECCION DE LOS PERIODICOS LE INTERESA MAS?
A. POLITICA B. ECONOMICA C. SOCIALES D. DEPORTES
21. ;{ACOSTUMBRA VIAJAR? A. S B.NO

SI SU RESPUESTA FUE SI, INDIQUE LOS LUGARES QUE HA VISITADO

22. (HA VIAJADO AL EXTRANJERO? A.sI B.NO
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SI SU RESPUESTA FUE AFIRAMATIVA, INDIQUE LOS PAISES QUE
VISITADO, ASI COMO EL PROPOSITO DE SU VISITA

PAISES

HA

PROPOSITO: A. ACADEMICO B. FAMILIAR C. TURISTICO

(AVA ESPECTATIVAS ACADEMICAS.

23. (SABE EN QUE CONSISTE LA CARRERA DE SOCIOLOGIA?

A. S| B. NO

SI SU RESPUESTA FUE POSITIVA, EXPLIQUE EN QUE CONSISTE

24. INGRESO A LA CARRERA DE SOCIOLOGIA POR:

A. PRIMERA OPCION B. SEGUNDA OPCION C. TERCERA OPCION

D. NUNCA LA ELIGIO

SI USTED ELIGIO LA CARRERA DE SOCIOLOGIA COMO PRIMERA OPCION.

EXPLIQUE LOS MOTIVOS:

25. (QUE ES LO QUE ESPERA OBTENER AL TERMINAR LA CARRERA DE

SOCIOLOGIA? (PUEDE SENALAR UNA O MAS OPCIONES)
A. ELEVAR SU NIVEL SOCIAL B. ELEVAR EL NIVEL DE INGRESOS

C. ELEVAR EL NIVEL CULTURAL D. INCORPORARSE AL MEDIO LABORAL

E. OTRO (S), ESPECIFIQUE
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ANEXO 5

GUIA DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE

SOCIOLOGIA DE LA FES- ARAGON. GENERACION 1998-
2001

Indicadores del Capital Social

¢, Como defines la colonia donde vives?

¢En cuantos cuartos esta distribuida tu casa?

¢Con que servicios contabas cuando eras estudiante de la
Licenciatura en Sociologia de la antes ENEP ahora FES-Aragén?
¢La mayor parte de tus amistades de donde son?

¢,Cuantas personas integran tu familia? ¢ Qué lugar ocupas?

¢, Cual es el nivel de escolaridad de tus padres?

Indicadores del Capital Econédmico |

¢,Cudl es la ocupacion de tus padres?

A parte de estudiar ¢trabajabas? Por qué ¢Cuanto tiempo
dedicabas al trabajo? ¢ Como se vivia el panorama econémico en
tu casa? ¢ A cuanto ascendia el ingreso familiar mensual?

¢, Tu trabajo se relacionaba con la licenciatura?

¢, Cuanto ganabas?

¢,Como distribuias tus ingresos?

IPractica Escolar |

¢,De que nivel medio superior eres egresado?

¢En cuanto tiempo cursaste el nivel medio superior? (mas de tres
afos por qué)

Cuéntame cémo fue trayectoria escolar en el nivel medio superior

¢, Qué promedio de calificacién tienes?

¢, Cuantos extraordinarios presentaste y cuantas materias volviste
a cursar?

¢, Qué factores internos (familia) o externos (institucion) consideras
influy6 a que obtuvieras este rendimiento académico?

¢Cuanto tiempo tardaste en ingresar a la licenciatura? ¢ Por qué?

¢ Elegiste estudiar la Licenciatura en Sociologia? ¢ Cuales fueron
tus razones para escoger la Licenciatura en Sociologia?

¢, Si tuvieras la oportunidad de elegir nuevamente carrera cul
elegirias?

(Si la respuesta fuera negativa)

Relatame como fue tu trayectoria en el nivel superior desde que
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llegaste

¢, Qué Licenciatura pretendias estudiar y por qué? ¢Por qué no
pediste tu cambio?

¢Cuando ingresaste a la Licenciatura en Sociologia, sabias en
gue consistia la licenciatura? ¢Como te informaste? 6 ¢ Por qué
te informaste?

¢, Qué expectativas tenias de la Licenciatura en Sociologia en tu
vida profesional y personal? ¢ Qué esperabas de la licenciatura?

¢, Qué significado tenia para ti estudiar Sociologia?

¢ Presentaste algun extraordinario en la licenciatura o volviste a
cursar alguna asignatura?

¢, Qué promedio tienes?

¢, Tu promedio final consideras corresponde al esfuerzo realizado?
¢Por qué?

¢, Qué fue lo que mas se te dificulté de la licenciatura? ¢ Por qué?
(ESTA PREGUNTA SE HARA SEGUN SEA EL PERFIL DE Ml
ENTREVISTADO)

¢, Cual fue el motivo por el que abandonaste la carrera?

¢Por qué no te haz regularizado con tus materias, es decir por
gué no haz cubierto las asignaturas que adeudas?

¢,Qué te ha llevado a no titularte?

¢, Qué te motivo a titularte?

¢, Qué te motivo a buscar un lugar en el posgrado?

|Capital cultural interiorizado |

¢,Cudl era la opinién de tus padres respecto a que estudiaras
Sociologia?

¢,Cuanto te insistian tus padres para seguir estudiando?

¢ Tienes algun familiar que sea profesionista?

¢, Qué habilidades consideras ti son necesarias para obtener
buenas notas en la licenciatura?

¢,Qué habilidades consideras pusiste en marcha en ta trayecto
educativo para alcanzar ese rendimiento académico?

¢, Qué técnicas de estudio utilizabas?

¢, Cuanto tiempo dedicabas al estudio?

¢, Qué es la cultura para ti?

¢, Como consideras que se obtiene la cultura?

¢ Consideras que tienes cultura?

¢Consideras que la cultural es un factor importante para un
estudiante?

|Capital cultural objetivado |

En ta practica educativa ¢Con qué recursos contabas para
estudiar?

¢ Consideras tienes el habito de la lectura?

¢, Cuantos libros relacionados con la licenciatura compraste?
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¢A la fecha cuantos haz comprado?

¢En tu familia, acostumbran leer?

¢,En tu casa cuentan con un lugar destinado para hacer la tarea,
leer?

¢Leias el periodico, revistas o especializadas?

¢, Con qué frecuencia?

¢Por qué?

¢, Tomabas talleres o cursos extracurriculares?

¢, Qué significado tenian en tu formacion profesional?

¢, Dedicabas tiempo a otra actividad que no tuviera relacién con la
Universidad? ¢ Cual?

JAcostumbrabas asistir a eventos culturales fuera o dentro de la
ENEP?

JA cuales?

¢,Con que frecuencia?

¢, Con quien acostumbrabas asistir?

¢, Qué hacias tu o tu familia para dotarte de cultura?

¢Consideras que la cultura en un estudiante favorece en su
trayecto escolar?

¢Por qué?

Indicadores de las Condiciones Institucional-escolares

¢ Consideras que los métodos didacticos que ofrecia el docente
para llevar a cabo su clase eran ideales para aportar
conocimientos?

¢Consideras que la licenciatura te prepara eficazmente para
enfrentar el campo laboral?

¢ Consideras que la jefatura de carrera trabajo lo necesario para
que tu formacion como sociologo fuera éptima?

¢, Qué valor le das a la FES-Aragdn como institucion de educacion
superior de la UNAM? (Servicios, infraestructura, personal
académico-administrativo)

¢.Cuando estudiabas la licenciatura te sentias identificado como
estudiante de la UNAM en ENEP Aragon? ¢ Por qué?
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