UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE PSICOLOGIA

VALIDACION DE ESTIMULOS DIGITALIZADOS PARA EVALUAR LA COMPRENSION
DEL LENGUAJE EN INFANTES MEDIANTE EL PARADIGMA DE ATENCION
PREFERENCIAL

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE LICENCIADA EN PSICOLOGIA

PRESENTAN:
CYNTHIA CESAR DE LA CRUZ
YOSAJANDY JUAREZ GRANADOS

DIRECTORA DE TESIS:
DRA. SUSANA ORTEGA PIERRES



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



A LOS NINOS: Que ain siendo tan pequefios colaboraron para la realizacion de este
proyecto, gracias por ensefiarnos tanto, con sus manitas, sin ustedes no hubiera sido
posible este suefio.

UNAM: Por darnos las bases y herramientas para llevar a cabo este proyecto y
permitirnos crecer como profesionistas.

A LAS ESCUELAS Y CENDIS: Que nos facilitaron los espacios para la
realizacion de este proyecto.

DRA. SUSANA ORTEGA: Por su apoyo, dedicacion, planeacion, por colaboracion y
profesionalismo para la elaboracion de esta investigacion.

DRA. ELDA ALICIA ALVA: Por el apoyo para la realizacién de este proyecto y
por la revisién y comentarios aportados para la mejora del mismo.

A LOS SINODALES: i
MTRA. BLANCA ROSA GIRON HIDALGO

LIC. MA. CONCEPCION CONDE ALVAREZ
MTRA. MARQUINA TERAN GUILLEN

Agradecemos sus valiosas aportaciones para la culminacién de este trabajo, gracias por
su tiempo y dedicacion.

LIC. OMAR TORREBLANCA: Por el apoyo y orientacion sobre la importancia
de las caracteristicas técnicas de las imagenes, ya que con sus valiosisimos
comentarios nos permitieron mejorar de los estimulos visuales empleados en
este proyecto.

LIC. LOURDES MONROY TELLO: Por su gran ayuda para la elaboracién del andlisis
estadistico, por alimentar y valorar los datos obtenidos.

AL PROYECTO PAPIT IN307302 Y PROYECTO CONACYT P41778-H:
Agradecemos el apoyo otorgado a este trabajo.

HOLICH & GOLINKOFF Thank you for their orientation in this project and for yours
studies in this field.

DONNA JACKSON- MALDONADO: Gracias por sus observaciones,
comentarios, aportaciones e informacion proporcionadas para la reaizacién de
este proyecto.



DEDICATORIAS

A mis padres y hermano

A lan e Israel

Mis tesoros

Cynthia



A MI FAMILIA: Papa, gracias por ensefiarme que ningun problema es mas fuerte que yo,
por tus ensefianzas y por el ejemplo que siempre me has dado, por motivarme a seguir
adelante en todo momento y por alentarme a plantearme metas cada vez mas altas, por
ensefiarme el gran valor que tiene el conocimiento, gracias por ser el mejor papa del
mundo. Mama, gracias por ser una gran mujer que me ha ensefiado a ser responsable y
comprometida en cada momento y actividad en mi vida, porque he aprendido de ti a
enfrentar obstaculos y salir adelante, por luchar conmigo. Papa y mama les agradezco su

esfuerzo, su amor, comprension y confianza, y por ser una fuente de inspiracion para mi.
Luis me motivaste aln sin saberlo, a darme cuenta de que deseaba y debia ayudar a

otros, después me ayudaste a comprender cuando estaba totalmente ofuscada términos
complejos, gracias mi pequefiin especial. Por su apoyo conjunto en cada momento, por
no dejarme caer con mis tropiezos, por su enorme amor. Los amo.

ISRAEL: Gracias por tu amor constante, por tu paciencia y tolerancia. Por
iniciar esta carrera a mi lado, por luchar junto a mi hombro con hombro, por ser
un gran apoyo en los momentos mas duros de mi vida, por alentarme a seguir
aun cuando ya no lo deseaba, porque has estado conmigo desde el inicio y
hasta la culminacién de este proyecto, este logro es también tuyo. Te amo,
gracias por compartir tu mundo conmigo por todos estos afios.

IAN: Eres el motor que mueve mi vida, gracias por demostrarme con tu mirada, tu sonrisa,
con cada uno de tus movimientos y conductas que los infantes son capaces de lograr
mucho mas de lo que creemos, y sobre todo, porque he podido observar la manera en
gue has aprendido del mundo que te rodea, gracias porque cada una de tus palabras me
alienta para seguir. Sé pequefio que el sacrificio del tiempo y espacio juntos es un alto
costo, esta ha sido la causa. Gracias bebé por tus pequefios abrazos, por darme fuerza
cada dia, te adoro.

MARIO: Han sido ya varios afios que me ha permitido conocerlo y quererlo.
Gracias por apoyarme durante todo este tiempo con todo cuanto ha podido,
por escucharme cuando las vicisitudes me han hecho caer, por tolerarme y
sobre todo por su gran amor a lan. Es muy grato y reconfortante ser parte de
su familia, lo quiero y respeto.

EDNA Y TANIA: Me han apoyado incondicionalmente, para la terminar mis proyectos y
me han alentado para seguir adelante, por tantos momentos juntas. Edni gracias por tu
apoyo y carifio constante en aquellos momentos que jamas olvidaré en los que sin tu
apoyo no hubiese podido avanzar, Tania por tus cuidados en los momentos mas duros,
por ser un angel en mi vida, por guiarme y hablar mi mismo idioma, gracias por
escucharme siempre con paciencia, las quiero mucho.

YOSAJANDY: Por tu gran esfuerzo para la realizacién de este suefio, que es
tan solo el principio de muchos logros.

Cynthia



DEDICATORIAS

A mi gran inspiracion Jorge Aleck

A mi mama maravillosa

A una gran persona, Isabel



AGRADECIMIENTOS

Mama: Por permanecer a mi lado, por tu confianza y apoyo incondicional para
la realizacion de este gran proyecto.

Abuelita: Por el infinito amor que me brindaste desde siempre, por tus grandes cuidados

y por tus ensefianzas que han sido una fuente de motivacion. Estas en mente y en mi
corazon.

Papa: Por tu comprension y por creer en mi.

A mis hermanos: JesUs y Frank: Por sus expectativas en este proyecto.

A mis tios: Lolis, por compartir sus experiencias, por sus preocupaciones y
por las palabras exactas de aliento. July, Lala y Pepe, por su carifio,
comprension y por su solidaridad.

A mis primos: Jorge Aleck, por ser una gran luz en mi vida, por la paz que me haces
sentir cuando mas la he necesitado y por motivarme. Esad, por tu interés dentro de este
proceso.

Cynthia: Por tu esfuerzo para la culminacién de esta meta.

A mis amigas: Ketzally y Mercedes, por su ser una pieza fundamental en la realizacion
de este trabajo, por su participacion sincera y por esos momentos de intercambio de
grandes emociones surgidas durante esta aventura. Una respuesta honesta es sefial de
una amistad verdadera. Berenice y Carmen: Por compartir esta experiencia, por su
tiempo y espacio.

Un sincero agradecimiento a todas las personas que de una u otra forma me brindaron su
apoyo para la culminacién de este proyecto.

Yosajandy



INDICE

L RESUMEN. ... e 1
1 INTRODUCCION ... ... ettt ettt et et e e 2
Il. MARCO CONCEPTUAL

1. DESARROLLO LEXICO INICIAL... ..ot i i i e a2

1.1 Areas de estudios y habilidades relacionadas con el desarrollo léxico en

0AUES EMPIANAS. .. ..ottt e e e e e et e e e e e 6
1.2 Factores que influyen en la adquisicién temprana de la lengua............... 16
1.3 Métodos para evaluar el desarrollo del |éxico inicial en infantes............... 19

2. IMAGENES VISUALES, UNA HERRAMIENTA PARA EL ESTUDIO DE LA
COMPRENSION DE LA LENGUA EN EDADES TEMPRANAS.................. 30

2.1 Definicion de imagen, caracteristicas y COmMpoNentes............ocouvevuvnennes 31

3. DESARROLLO DE HABILIDADES PERCEPTUALES Y COGNITIVAS EN

EDADES TEMPRANAS ... it e 35
3.1 PercepCion VISUAL..........vuiuiiieie e e e e e e e e e eeas 36
3.2 PercepCion auditiVa...........c.ee e et e et e et e e e 37
3.3 Percepcion intermodal Yy COgNICION.......c.outiiiiieie i e 39

3.4 Estimulos visuales digitalizados para evaluar la comprension de la lengua

BN INTANTES ... e e e e 46
I METODOLOGIA ..ottt e e et e 49
ESTUDIO 1

1Y = (o o o 51
ReSUAdOS Y diSCUSION...... et e e e e e e e e e e 55
ESTUDIO 2

1Y = (oo [o TR PPN 61



ESTUDIO 3

1YL= (oo [o TP PPTN 68
ReSUIAdOS Y ISCUSION... ...t et e e e 73
IV. DISCUSION GENERAL ......coeiiiit ettt 83
V. CONCLUSIONES. .. ...t e et e e e e et e e e e 93
V. REFERENCIAS . . e 95

VII. ANEXOS



Validacion de estimulos visuales digitalizados, César y Juarez, 2006.

RESUMEN*

Para evaluar el desarrollo Iéxico inicial con infantes preverbales, se
han desarrollado métodos como el Paradigma de Atencion
Preferencial (PAP). Esta técnica permite obtener datos acerca de la
comprension inicial del lenguaje infantil. Diversos estudios realizados
mediante el PAP, han empleado imagenes digitalizadas, para evaluar
el vocabulario infantil, sin embargo, no siempre resulta claro el
proceso de eleccion de las imagenes que lo representan. El presente
trabajo tuvo como objetivo validar un conjunto de imagenes
digitalizadas de objetos reales, correspondientes a sustantivos
concretos, con infantes entre 19 y 30 meses de edad, susceptibles de
ser utilizadas mediante el PAP en estudios posteriores, utilizando
como indicador la respuesta de sefialamiento. Esta investigacion
estuvo conformada por una serie de estudios con adultos y nifios, que
dieron pauta a la validacion final de los estimulos en la que
participaron 70 infantes divididos en 4 grupos de edad (19-21, 22-24,
25-27 y 28-30 meses). Se realizé un analisis de frecuencias por
imagen para determinar la representatividad de cada estimulo e
identificar aquellos representativos para cada grupo. Se consideré
una imagen como representativa al ser identificada por al menos el
80% de la poblacion. Se obtuvo un banco de 54 estimulos
representativos. Se observé que la respuesta de sefialamiento fue
eficaz para la evaluacion de la representatividad de las imagenes con
poblacién infantil, notdndose, el efecto de la variable edad sobre esta
respuesta. Se sefiala la importancia de la participacion de los infantes
para la evaluacién de estimulos visuales.

* Los datos de esta investigacion forman parte del proyecto: Adquisicion de la Lengua en Infantes
Mexicanos: Estudios Experimentales en Situaciones Controladas. Responsable: Dra. Elda Alicia Alva
Canto. Nimero de Proyecto PAPIIT IN307302 y Proyecto CONACYT P41778-H.
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INTRODUCCION

El lenguaje constituye una de las caracteristicas humanas mas
importantes, éste, se encuentra intimamente relacionado con las habilidades de
pensamiento y comunicacion social. Investigaciones recientes enfocadas al
estudio del desarrollo infantil en esta area, se han esforzado por descifrar la
manera en que los niflos adquieren la lengua, ya que aunque los infantes
parecen aprenderlo con gran facilidad y sin ensefianza explicita, las habilidades
involucradas en su adquisicion han sido consideradas de gran complejidad.

Dentro de las diferentes habilidades involucradas en el desarrollo de la
lengua, uno de los topicos que ha atraido mas el interés de los investigadores,
es el acelerado incremento en el desarrollo |éxico que ocurre durante los
primeros afios de vida, el cual ha sido fuente de numerosos estudios, que se
han enfocado inicialmente a la produccion léxica y en décadas mas recientes a
la comprension inicial de palabras. Debido a que en esta etapa los infantes
cuentan con un repertorio limitado de respuestas, ha sido necesaria la creaciéon
de metodologias adecuadas para llevar a cabo su evaluacion. No obstante,
gracias a la evolucion constante de nuevas tecnologias, ha sido posible
estudiar de manera mas exacta la compresion Iéxica en estudios
experimentales con infantes preverbales, haciendo el uso de estimulos
auditivos y/o visuales.

El Paradigma de Atencion Preferencial surge como un método para
responder a esta necesidad (PAP), éste permite la evaluacion del desarrollo
léxico en nifios muy pequefios. Las investigaciones que emplean ésta
metodologia se realizan en situaciones controladas y permiten evaluar la
comprension de la lengua en etapas iniciales del desarrollo, haciendo uso de
diversos indicadores relacionados con la orientacion de la mirada del infante,
en respuesta a un estimulo auditivo correspondiente a uno de dos estimulos
visuales que representa, por ejemplo un sustantivo. Cabe sefalar que las
investigaciones mediante esta técnica son poco frecuentes en nuestro pais.

Diversos estudios realizados mediante el PAP, han empleado imagenes
digitalizadas de objetos reales. En algunas de estas investigaciones se sefialan
las especificaciones técnicas de los estimulos, sin embargo no siempre se

reporta de manera clara como se lleva a cabo la seleccion de las imagenes
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para ser usadas en la evaluacién del repertorio Iéxico. Algunos estudios
sefialan, como parte del trabajo de investigacion, la evaluacion de éstas por
adultos (estudiantes universitarios e investigadores de lenguaje) previa a su
presentacion con infantes, sin embargo, son escasos los estudios en los la
evaluacion previa de los estimulos se hace con poblaciones infantiles.

Debido a que los estimulos visuales son una herramienta fundamental
para realizar estudios acerca de la adquisicion de la lengua en edades
tempranas por medio del PAP, el propésito de la presente investigacion, fue
conformar un banco de imagenes digitalizadas de objetos reales,
correspondientes a sustantivos familiares, dirigidos a estimar el repertorio
léxico de infantes en edades tempranas, evaluadas previamente por nifios
pequeiios. Cabe sefialar que en nuestro pais, estos estudios son escasos 0
inexistentes, por lo que la participacion de los infantes en la evaluacién de los
estimulos, previo a su uso formal en investigaciones especificas, resulta
fundamental. En el caso particular de este trabajo, los estimulos obtenidos
mediante esa investigacion, estan destinados a usarse en diversos estudios
para evaluar la comprension léxica con infantes preverbales residentes en la
ciudad de México, por lo que la representatividad de estos estimulos, se
considera primordial para la obtencion de datos fehacientes. Estos estudios se
llevaran a cabo en el Laboratorio de Infantes, Cognicién y Lenguaje de la
Facultad de Psicologia de la UNAM.

El trabajo que a continuacion se presenta esta constituido por una parte
tedrica en la cual se abordan tres temas principales: el desarrollo |éxico inicial,
el uso de las imagenes visuales como herramienta en el estudio de la lengua,
el desarrollo de habilidades perceptuales y cognitivas en edades tempranas,
que se presenta como predmbulo al trabajo de investigacion, el cual esta
constituido por tres estudios, que permitieron la seleccién y depuracién de los
imagenes objeto de este trabajo, asi como la eleccion de un indicador para
evaluar su representatividad, el resultado de este trabajo fue la obtencién de un
banco de 54 estimulos confiables que podran ser atizados en estudios

posteriores.
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MARCO CONCEPTUAL

1. DESARROLLO LEXICO INICIAL

El estudio de la lengua ha constituido un campo de interés y ha sido la
fuente de numerosas preguntas y reflexiones desde tiempos remotos. Este
interés se debe, no solo a su riqueza y complejidad, sino al hecho de que
representa uno de los mayores logros de la especie humana como herramienta
del pensamiento y de la comunicacion.

A pesar del interés que ha suscitado el estudio de la lengua, no es sino
hasta décadas recientes que éste se ha constituido como disciplina, se ha
abordado desde diferentes enfoques entre los que destacan el de la
Linguistica, la Antropologia Linglistica, la Filologia, y la Psicologia, entre otras
(De Leb6n & Rojas, 2001).

“El lenguaje puede ser definido como un sistema convencional o codigo
socialmente compartido para representar conceptos mediante el uso de
simbolos arbitrarios y reglas para combinar estos simbolos” (Owens, 1984).

Debido a que se trata de un sistema complejo, éste puede ser mejor
entendido considerando los componentes en que se ha dividido para su
estudio: 1) Fonologia, la cual esta relacionada con los sonidos del habla y sus
reglas de organizacion, 2) Semantica, que se ocupa del significado o contenido
de las palabras, 3) Gramética, que engloba la Morfologia y la Sintaxis. La
primera tiene que ver con la organizacion interna de las palabras, mientras que
la segunda se refiere a las reglas para estructurar las palabras en la oracion, y
4) Pragmatica que se refiere al uso social del lenguaje (Bates, Thal, Finlay y
Clancy, 2002; DeHart, Sroufe y Cooper, 2000). Estos componentes no se
desarrollan de manera aislada, sino que se complementan e interactian entre
si permitiendo la adquisicién de la lengua.

Considerando estos elementos, los estudiosos de la lengua han
enfocado la investigacion a distintos topicos, desde diferentes perspectivas. En
este trabajo se abordara el tema del desarrollo léxico inicial considerando las
principales areas de estudio y los hallazgos mas relevantes relacionados con

este trabajo, obtenidos a través de diversas investigaciones.
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1.1 Areas de estudio y habilidades relacionadas con el desarrollo Iéxico

en edades tempranas

Si bien el desarrollo Iéxico se enfoca al estudio de las palabras, una gran
parte del progreso para llegar a la emision de las primeras palabras ocurre en
el primer afio de vida antes de que un bebé comience a producirlas. Durante
este periodo hay cambios dramaticos que culminan con la emision de las
primeras palabras los cuales se abordaran a continuacion (DeHart et al. 2000).

De manera general, los estudios sobre el desarrollo Iéxico inicial, se han
centrado en tres areas fundamentales: A) la percepcion inicial del habla, B) la
deteccion de palabras y C) el aprendizaje de palabras (Plunkett & Schafer,
1999).

1.1.1 Percepcidn inicial del habla

La percepcibn de los sonidos de la lengua es una capacidad
indispensable para el desarrollo Iéxico. Esta capacidad se observa desde los
primeros meses, e incluso antes del nacimiento, encontrandose que el ser
humano es capaz de procesar estimulos auditivos a partir de los cuatro altimos
meses de gestacion, asi como familiarizarse con algunos de los sonidos y
ritmos de su lengua materna (Bates et al. 2002; Vasta, Haith, y Miller, 2004;
Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001 ; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001).

La informacion prosoédica es crucial (Lopez, 1994) porque el nifio, entre
otras cosas, es capaz de distinguir sonidos del habla desde edades muy
tempranas, aunque no contengan el valor del lenguaje, posteriormente las
estrategias fonoldgicas se orientan hacia el significado y no hacia sonidos
asilados (Jackson-Maldonado, 1996; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001)

Los estudios realizados en esta area muestran que desde edades muy
tempranas, los infantes presentan capacidades relacionadas con la adquisicién
de la lengua, que pueden ser estudiadas cuando se hace uso de los
indicadores pertinentes, los cuales pueden diferir de acuerdo al interés de cada
de estudio; mas adelante en el apartado de percepcion auditiva se sefialaran

algunos hallazgos de esta area de estudio.
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1.1.2 Deteccién de palabras

Si bien los estudios acerca de la percepcion de sonidos han resultado
muy reveladores en relacion a los avances que va logrando el infante, también
han llevado a plantear nuevas interrogantes acerca de la adquisicion de la
lengua. Uno de los temas de interés ha sido la capacidad de los nifios para
detectar palabras en el flujo del habla, la cual aparece aproximadamente entre
los 8 y10 meses de edad, esta tarea se conoce como segmentacion. A este
respecto, los infantes emplean herramientas de célculo para segmentar dicho
flujo, descifrar ddnde empiezan, dénde terminan las palabras y aun cuando
todavia no sepan lo que muchas de ellas significan, son capaces de encontrar
los cortes que, en el flujo del lenguaje oral, corresponden a oraciones, frases y
palabras (Ferguson, 1978; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001; Saffran, Aslin y
Newport, 1996; Kuczaj, 1999).

Diversos estudios muestran que entre los 9 y 10 meses los bebés
atienden secuencias de sonidos, el orden de éstos y los patrones de
acentuacién, para ubicar los blogues que construyen el lenguaje oral. A esta
edad se tornan menos sensibles a los sonidos que no estan presentes en su
lengua materna lo que les ayuda a determinar categorias de sonidos y cortes
de palabras (Bates et al. 2002; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001).

Estos hallazgos revelan la sensibilidad de los nifios desde edades
tempranas a las claves que los llevaran al aprendizaje de palabras, por lo que
la segmentaciéon es fundamental para la adquisicion de la lengua (Golinkoff &
Hirsh-Pasek, 2001; Mattysa & Jusczyk, 2001).

1.1.3 El aprendizaje de palabras

Como se menciond anteriormente tanto la percepcibn como la
segmentacion de sonidos preparan el terreno para el aprendizaje de la lengua,
pues los infantes almacenan sonidos familiares que necesitardn para la
adquisicion de palabras.

Las palabras son consideradas como simbolos arbitrarios vy
convencionales. Son simbolos porque representan significados, son arbitrarios

debido a que no hay una relacion inherente entre un patron de sonido particular
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(palabra) y su significado. Son convencionales porque la relacién entre las
palabras y el significado es acordado por los hablantes de una lengua en
particular, lo que hace posible una comunicacién. La relacion entre las palabras
y su significado es una funcion de la evolucién de una lengua especifica, no
una funcidn de las propiedades fisicas de las palabras (Garton & Pratt 1989;
Kuczaj, 1999).

La palabra también se ha definido como, un sonido o combinacién de
sonidos que constituyen un elemento con significado lingtistico (Bloom, 2000;
Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001). A este respecto se sabe que las palabras
pueden estar constituidas por diferentes unidades (morfemas), como es el caso
de la raiz de una palabra y las diversas flexiones que puede adoptar, las cuales
pueden variar el significado de la misma. Una palabra puede ademas poseer
uno o mas referentes dentro de una categoria conceptual, es decir, simbolizar
uno o Mas objetos, acciones, eventos, personas o pensamientos abstractos.
Las palabras constituyen ademas los blogues sobre los que se construye la
lengua, y son susceptibles de combinarse de multiples maneras (Golinkoff &
Hirsh-Pasek, 2000; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Pinker, 1995).

Dada esta complejidad, el aprendizaje de palabras implica diversos
procesos tales como la identificacion, discriminacién, comprension de
significado, formacion de categorias, emision y uso correcto de las palabras en
el contexto adecuado (Baron, 1992; Kuczaj, 1999).

Este aprendizaje se da en gran medida, en funcién de la informacion que
los adultos proporcionan al infante, ya que éstos generalmente eligen buenos
ejemplares de referentes para mostrar, sefialar y nombrar (Baldwin & Markman,
1989). Por ejemplo, los adultos comunmente usan términos como perro o arbol
mas que algo especifico como pastor aleman o roble, o que algo mas general
como animal o planta (Brown, 1958 citado en Clark, 1983).

En cuanto al estudio del aprendizaje de palabras se han desarrollado
dos vertientes de investigacion: los estudios sobre la comprension y los
estudios acerca de la produccién.

A continuacion se presentan algunos elementos relacionados a estos
procesos en edades tempranas, los cuales han permitido obtener datos

relevantes sobre el desarrollo Iéxico inicial.
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1.1.3.1 Comprension de palabras

El sefialamiento del papel de la comprension en la adquisicion de la
lengua ha hecho que las investigaciones recientes se enfoquen de manera mas
especifica en este proceso, ya que anteriormente los estudios acerca del
desarrollo Iéxico en sus primeras etapas, se dirigian preponderantemente a la
produccién. Actualmente se consideran relevantes tanto la produccién como la
comprension, asi como la relacion entre ambas, incrementandose cada vez
mas el interés por entender el papel que juega la comprensién en la adquisiciéon
de la lengua.

Diversos autores han sefialado la relevancia de estudiar la comprension
como un indicador dentro del proceso de adquisicion de la lengua en edad
temprana, mediante su estudio se puede contar con un panorama mas preciso
del contenido del sistema del lenguaje que emerge del infante. Sin la
evaluacion de la comprension, el investigador se ve forzado a esperar que el
nifio produzca espontaneamente la estructura de interés (Hirsh-Pasek &
Golinkoff, 1997).

La comprensién es considerada como la evidencia de cambios internos
gue ocurren en el desarrollo Iéxico del infante. Se ha encontrado que los bebés
cuentan con un Iéxico receptivo antes de que puedan hablar, el cual se refiere
a las palabras que pueden entender como opuesto a su Iéxico productivo, los
infantes llegan a reconocer y comprender un nimero de palabras comunes de
sus rutinas diarias antes de que digan sus primeras palabras (Bates, 1993;
Benedict, 1979; Golinkoff, Hirsh-Pasek, Cauley y Gordon, 1987; Dickson,
Linder y Hudson, 1990; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Roberts, 1983).

La comprension de palabras se inicia a una edad muy temprana y
aumenta a un ritmo muy acelerado. Se ha observado que a los 5 meses de
edad, los bebés esponden selectivamente a ciertas palabras, una de ellas
corresponde a su propio nombre (Hoff-Ginsberg, 1997; Dickson et al. 1990), sin
embargo es a partir de los 8 meses cuando se observa un incremento en la
comprension (Jackson-Maldonado, 1996; Reznick & Goldfield, 1992).

En el periodo de entre los 8 y 12 meses, los bebés empiezan a descubrir
significados que desean compartir y pueden recordar palabras, empiezan a

unirlas y a averiguar que son receptaculos de significado que pueden emplear
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como herramientas, es entonces cuando se convierten en verdaderos vocablos
y no solo en patrones de sonido (Bates, 1993; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001),
en este periodo los infantes pueden entender el significado de palabras
individuales y frases como "Dame un abrazo", "Detente" y "Ven aqui” (Hoff-
Ginsberg, 1997, Fenson et al. 1994, citado en Hoff-Ginsberg, 1997).

Aunqgue hay diversas investigaciones acerca de los cambios que ocurren
en el aprendizaje temprano de palabras, la naturaleza de este proceso auln no
se ha entendido totalmente. Por ejemplo, se ha sugerido que es dificil, si no
imposible, que en un principio el nifio asuma las palabras como simbolos que
se refieren a objetos y eventos (Golinkoff, Mervis y Hirsh-Pasek, 1994). Se ha
observado que inicialmente los infantes reconocen las palabras como una
asociacion objeto nombre y no como simbolos que denotan objetos, sin
embargo hacia los 14 meses comprenden que las palabras son simbolos que
refieren objetos y sucesos (Robinson, Howard y Sloutsky, s.f.).

Hacia el afio y medio de edad es dificil diferenciar la comprension de
palabras de la comprension de oraciones, ya que el nifio es capaz de
comprender diferentes conjugaciones de verbos, frases y oraciones. Desde ese
momento, la comprension de frases complejas inicia un proceso variado y con
un aumento considerable, es decir, la comprension se vuelve un sistema
sintactico complejo (Jackson-Maldonado, 1996).

Se estima que durante el segundo afio, la comprensién del infante puede
ser de 5 a 10 veces mayor que la produccion (Benedict, 1979). Sin embargo al
final del segundo afo estos dos procesos relacionados con la adquisicion del
vocabulario tienden a nivelarse (Goldin-Meadow, Seligman y Gelman, 1976;
Jackson-Maldonado, 1996).

1.1.3.2 Produccién de palabras

En cuanto a la produccion de la lengua, esta inicia con emisiones de
llantos y vocalizaciones. Es asi que alrededor de los 2 y 3 meses, los bebés
comienzan a emitir sonidos que expresan placer y conformidad, esta conducta
es llamada arrullo, en este periodo el bebé emite sonidos con la boca abierta,
parecidos a las vocales, como los de guuuu o gaaaaa, y pocos sonidos de
consonantes (Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001; DeHart, et al. 2000).
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Entre los 4 y 5 meses inician la etapa de juego vocal, en la cual parecen
estar ensayando el rango de sus habilidades vocales, y producen sonidos que
varian enormemente en su grado de intensidad, ademéas comienzan a producir
silabas simples ocasionales conformadas por la combinacién de consonante
vocal. Estas vocalizaciones se incrementan ante la presencia de un adulto que
las sigue (DeHart et al. 2000).

Hacia los 5 meses son capaces de imitar algunos sonidos generales,
usualmente vocales, seguidos de manera inmediata al modelamiento de
vocalizaciones (Owens, 1988). Aproximadamente hacia los 7 meses comienza
el balbuceo canodnico, en el cual las vocalizaciones se incrementan, en este
periodo comienzan a producir cadenas de silabas, que inicialmente se
conforman por una silaba repetida (e.j. ma, ma, ma o pa, pa, pa). Cerca de los
8 meses estas cadenas cambian por combinaciones de silabas y llegan a ser
mas comunes sonidos como da, ma, ba (Clark, 2003; DeHart et al. 2000;
Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001; Owens, 1988).

Aproximadamente a los 10 meses los infantes se encuentran en la etapa
del balbuceo conversacional o jerga, en la cual comienzan a usar acentuacion y
entonaciéon similar a la del adulto, sin embargo no producen palabras
identificables. Incluso pueden entrelazar largas emisiones de balbuceos con el
ritmo y la entonacion de verdaderas emisiones en su idioma nativo, y en
ocasiones éstas pueden terminar con la entonacidbn de una pregunta o
afirmaciéon (Clark, 2003; DeHart et al. 2000; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001;
Owens, 1988).

Alrededor de su primer afio son producidas las primeras palabras
identificables, aunque hay una gran variacion en la edad exacta de produccion
de éstas que va de los 8 hasta los 24 meses de edad (Bates et al. 2002;
Benedict, 1979; DeHart et al. 2000; Ganger & Brent, 2004; Golinkoff & Hirsh-
Pasek, 2001; Stoel-Gammon & Cooper, 1984).

En un inicio los nifios emiten sus propias palabras “inventadas”, que
corresponden a secuencias de sonidos que los nifios usan con significados
consistentes, pero que no llevan una semejanza discernible con el sonido de
alguna palabra en el lenguaje objetivo. Dichas emisiones se producen en
contextos esperados y son reconocidas por un escucha familiar como unidades

linglisticas con un significado (DeHart et al. 2000; Dore, Franklin, Miller y
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Ramer, 1976; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001). Se han propuesto varios
nombres para estas primeras palabras “inventadas” como son morfemas
sensoriomotores (Carter, 1978 citado en Hoff-Ginsberg 1997), cuasi-palabras
(Stoel-Gamon et al. 1984), formas fonéticamente consistentes (Dore et al.
1976), sonidos del habla (Vihman, 1996 citado en Clark, 2003) y protopalabras
(Clark, 2003; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001).

Las protopalabras son construidas a partir de un conjunto apropiado de
sonidos limitados de su habla materna, que usualmente provienen de la etapa
del balbuceo conversacional (DeHart et al. 2000), posteriormente aparecen las
palabras ligadas al contexto, las cuales estan relacionadas a rutinas de juego,
son sonidos especificos que requieren un objeto o actividad, y estan vinculadas
al contexto del infante. Posteriormente cuando los infantes empiezan a utilizar
las palabras de manera consistente para indicar un significado, aproximandose
a los sonidos de las palabras convencionales y con la intencion de comunicar
(y no como una imitacion inmediata), se puede decir que el infante esta
utilizando una palabra convencional y no solamente una palabra ligada al
contexto (Bates et al. 2002; Dore et al. 1976; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001).

Cuando un bebé llega a producir su primera palabra, se considera como
un gran paso cognitivo, ya que esto implica que esta aprendido que la lengua
tiene funciones tales como comunicar, representar y referirse a objetos,
personas, actos y sucesos mentales (Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001; Karmiloff
& Karmiloff-Smith, 2001).

En un inicio los infantes emiten pocas palabras y aproximadamente entre
los 16 y 24 meses de edad, se observa un incremento acelerado en la
produccion. Este fendmeno ha sido denominado explosion de vocabulario y ha
atraido particularmente la atencion de los investigadores (Bates 1993;
Benedict, 1979; Fenson 1993 citado en Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001,
Golfield & Reznick, 1990; Gopnik & Meltzoff, 1987), a continuacion se

mencionan algunos datos relevantes con respecto a este suceso.

1.1.3.3 Explosién de vocabulario

Como se menciond anteriormente algunos autores han sefalado un

subito incremento en el vocabulario productivo de los infantes hacia el final del

12



Validacion de estimulos visuales digitalizados, César y Juarez, 2006.

segundo afio. Algunos investigadores indican que este fendmeno ocurre
aproximadamente cuando el infante produce alrededor de 50 y 100 palabras
(Benedict, 1979; Bloom, 1973; Dapretto & Bjork, 2000; Gershkoff-Stowe &
Smith, 2004; Nelson, 1973 citados en Hoff-Ginsberg, 1997) y otros sefialan que
se presenta mas tarde, cuando el nifio alcanza un repertorio productivo de
entre 70 y 200 palabras (Fenson 1993 citado en Karmiloff & Karmiloff-Smith,
2001). En cuanto al incremento en el ndmero de palabras nuevas, se ha
reportado que los infantes pueden producir hasta 9 palabras nuevas al dia, 63
vocablos a la semana (DeHart et al. 2000; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001),
aungue otros autores han sefialado que este aprendizaje es de 22 a 37
palabras mensuales (Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001).

Las diferencias en los datos reportados por los investigadores en cuanto
al momento de inicio y la cantidad de palabras producidas en este periodo han
llevado a cuestionar si el fendmeno de la explosion de vocabulario es universal,
si estos resultados se deben a las diferentes metodologias empleadas en la
recoleccion de los datos o bien si estas variaciones se deben a diferencias
individuales en el desarrollo, ya que algunos autores han argumentado que no
todos los niflos experimentan una explosibn de vocabulario y que el
aprendizaje de palabras se da de manera continua durante todo el desarrollo
(Ganger & Brent, 2004; Goldfield & Reznick, 1990; Golinkoff & Hirsh-Pasek,
2001; Mervis & Bertrand, 1995).

Una posible explicacion sobre este fendbmeno es que el nifio experimenta
un “naming insight”, es decir, se da cuenta de que cada objeto y accion tiene un
nombre (Dore, 1985 citado en Reznick & Goldfield, 1992; Kamhi, 1986;
Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001). Al darse cuenta de que las cosas pueden
ser nombradas, el nifio comienza a adquirir palabras sistematicamente. Esto
parece ser razonable ya que algunos nifios pueden hacer este descubrimiento
gradualmente y muestran un crecimiento continuo en la expansién de su
vocabulario (Reznick & Goldfield, 1992).

Por otro lado, se ha sefialado que la explosion de vocabulario ocurre
cuando el proceso de segmentacion se ha establecido de una manera mas
clara (Plunkett, 1993; Walley, 1993).

Se ha sugerido también que este fendbmeno se debe al cambio

conceptual en el desarrollo cognitivo del nifio y ha sido ligado con la habilidad
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de clasificar objetos dentro de categorias. Aunque esta capacidad inicia entre
los 8 y 10 meses, es hacia los 18 6 19 meses de edad cuando la capacidad de
representar y categorizar llega a su cuspide (Bates et al. 2002; DeHart et al.
2000), coincidiendo con el periodo en el cual el vocabulario comienza a
incrementarse exponencialmente (Dromi, 1999; Gopnik & Meltzoff, 1984;
Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Mervis & Bertrand, 1995).

Se ha sefialado que durante esta etapa el contenido del repertorio léxico
tiende a ser similar en diferentes culturas y lenguajes (Gentner, 1982; Karmiloff
& Karmiloff-Smith, 2001), y corresponde a elementos concretos del medio
cotidiano del infante, como nombres de juguetes favoritos, comida, bebidas,
personas familiares (mamd), partes del cuerpo (nariz, pie), mascotas o
animales (perro), onomatopeyas (guau, guau), objetos (zapato), accesorios de
la casa y palabras que corresponden a rutinas diarias y aquellas que expresan
sentimientos, emociones (malo/bueno), movimiento (arriba o abajo) y
comandos sociales (Bates, Bretherton y Snyder, 1988; Dromi, 1999; Golinkoff &
Hirsh-Pasek, 2001; Nelson, 1985; Owens, 1988).

A pesar de dicha similitud en el contenido Iéxico inicial entre culturas y
lenguas, se ha reportado que existe una variacion en la adquisicion de las
primeras palabras en los infantes, Nelson (1973 citado en Goldfield & Snow,
2001), realizé un estudio para evaluar el vocabulario productivo de 18 nifios
mediante diarios y encontr6 que las primeras 50 palabras de cada nifio
correspondian a verbos, items personales-sociales, palabras funcion y
sustantivos, y que la proporcién variaba en cada uno de ellos, 10 nifios
contaban con un repertorio en donde predominaban mas los sustantivos a los
gue denomino “referenciales”, y los 8 restantes los llamo “expresivos”, quienes
mostraron un mayor dominio de expresiones personales-sociales ademas de
pronombres y verbos. Esta autora sefiala que los datos obtenidos reflejan
diferencias en el aprendizaje temprano de las primeras palabras. A partir de
este hecho surge el interés por explorar tales diferencias individuales en el

desarrollo del lenguaje temprano.
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1.2 Factores que influyen en la adquisicion temprana de la lengua.

En las ultimas décadas, los estudios sobre lenguaje temprano han hecho
énfasis de la existencia de patrones universales y de diferencias individuales en
la adquisicion del Iéxico infantil Jackson-Maldonado, 1996; Goldfield & Snow,
2001).

Entre las tendencias o patrones generales y fases del desarrollo del
lenguaje por las que parecen pasar todos los niflos se encuentran, la
discriminaciéon de sonidos de habla desde los primeros meses de edad, e
incluso desde el nacimiento (Eimas, Siqueland, Jusczyk y Vigoroto, 1971;
Eilers, 1980; Menn y Stoel-Gammon, 1993 citado en Jackson-Maldonado,
1996); algunas estrategias fonolégicas como la reduplicacion, la asimilacion, la
elision de elementos, la regulacién (Ferguson, 1978; Menn y StoeFGammon,
1993 citado en Jackson-Maldonado, 1996); la correlacion entre gestos y
palabras (Thal y Bates, 1988; Shore, Bates, Bretherton, Beeghly, O Connell,
1990 citado en Jackson-Maldonado, 1996); la aparicibn de las primeras
palabras con ciertas intenciones comunicativas y funciones (Jackson, 1989
citado en Jacksorn-Maldonado, 1996) y el momento en que el nifio empieza a
estructurar el lenguaje (Bates et. al., 1987 citado en Jackson-Maldonado, 1996;
Bates, 1993; Benedict, 1979; Fenson, 1994; Golinkoff, et al.1987; Dickson et al.
1990; Bronckart, 1980, citado en Jackson-Maldonado 1996).

Por otra parte, los trabajos experimentales sobre lenguaje en edades
tempranas se han encontrado con el problema de como describir las
diferencias individuales, por lo que han explorado una serie factores implicados
y a su vez como éstos influyen en el desarrollo de la lengua, como son el
contexto en donde se encuentra el infante, el orden de nacimiento, el papel que
juega la pareja conversacional y el nivel socioecondmico. Aunque es
importante mencionar que la variacion en el lenguaje no puede ser solamente
explicada por factores tradicionales como el nivel socioeconémico, orden de
nacimiento, centro educativo, etc., sino que, intervienen otros factores como los
biolégicos (maduracién, etc) y que la combinacién de estos podria explicar
tales diferencias individuales (Bates, Dale y Thal, 1995), es decir la relaciéon
entre los factores medioambientales, familiares, psicolégicos, biolégicos y

culturales podria marcar ciertas tendencias en el desarrollo de la lengua
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(Zajonc & Mullally, 1997). A continuacion se describen de manera general
algunos de estos factores.

1.2.1 Contexto: El infante aprende y utiliza su lengua en una diversidad
de escenarios como la hora de comida, vestirse, juego con juguetes, el canto
entre otros, en donde el infante se ve inmerso diariamente. Cada contexto da
pauta al aprendizaje de palabras, frases, nombres de objetos, verbos, etc.

Nelson (1981) menciona que el contexto en el cual el lenguaje es
utilizado determina la funcién y forma de la informacién del input. Esta autora
encontré que la actividad de la lectura de libros, constituye un contexto eficaz
gue permite adquirir nombres de diversos objetos.

La cantidad de contextos varia en cada infante, por lo que las

oportunidades para aprender la lengua difieren en cada nifio. Cada uno cuenta
con mecanismos Yy estrategias que contribuyen en el desarrollo de su lengua,
los cuales son explotados diferencialmente en contextos y culturas (Goldfield &
Snow, 2001).
1.2.2 Orden de nacimiento: Dicho factor tiene un efecto sobre la cantidad de
lenguaje a la que son expuestos los nifios, por un lado los primogénitos tienen
una ligera ventaja en cuanto al desarrollo de vocabulario sobre los nacidos
posteriormente. Respecto a este factor Zajonc y Mullally (1997), propusieron el
Modelo de confluencia matematico el cual considera que el desarrollo
intelectual del nifio puede ser intensificado u obstruido por las circunstancias
familiares inmediatas, como el orden de nacimiento. Esto es evidente
comparando algunas experiencias linglisticas entre hermanos (mayores y
subsecuentes), ya que los primogénitos interactian con adultos y estan
expuestos a un lenguaje sofisticado. Sin embargo un nifio nacido
posteriormente que tiene varios hermanos mayores escucha un lenguaje
menos diverso y limitado, tiene menos acceso interactivo con sus papas. Vive
en un mundo de niflos mayores, el agrupamiento de palabras en el cual esta
inmerso es restringido, contiene pocas palabras y en menor frecuencia. El
modelo cuantifica de que manera el crecimiento intelectual esta influenciado
por la configuracion familiar.

Pine (1995 citado en Hoff-Ginsberg, 1997), por medio de reportes
parentales y grabaciones compard a nifilos primogénitos con sus hermanos y

encontré que los primogénitos, alcanzaron las primeras 50 palabras mas rapido
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gue sus hermanos. Sin embargo, no se encontraron diferencias en la edad para
alcanzar las primeras 100 palabras. Hoff-Ginsberg (1993 citado en Hoff-
Ginsberg, 1997), por su parte, por medio de muestras de lenguaje espontaneo
en el segundo afio de vida, encontr6 que los primogénitos usaron un
vocabulario mas variado que los nacidos posteriormente. Probablemente esto
se deba, a las diferentes interacciones y experiencias con adultos (Hoff-
Ginsberg, 1997).

1.2.3 Pareja conversacional: ElI papel que juega la pareja
conversacional, como son los padres, los cuidadores, los iguales, es muy
importante, porque proveen una fuente de variacion de lenguaje. Gran parte de
los estudios se han enfocado en el habla de la madre, ya que ésta es considera
como el cuidador primario (Goldfield & Snow, 2001).

La cantidad de lenguaje que las madres dirigen a sus hijos es un
predictor importante en el crecimiento del vocabulario (Huttenlocher et.al 1991
citado en Hoff-Ginsberg, 1997).

1.2.4 Nivel socioecondémico: Diversos autores sefialan que el nivel
socioecondmico tiene un considerable impacto en el desarrollo del vocabulario,
los nifios de clase baja y clase trabajadora muestran un crecimiento mas lento
en su repertorio Iéxico en comparacion con los de clase media y de familias
profesionistas (Fenson, 1994; Hart y Risley, 1995, citado en Hoff-Ginsberg,
1997).

Se ha observado que los nifios de padres con una mayor educacion
cuentan con un repertorio léxico mayor en comparacion con los nifios con
padres con menor educacion (Fenson, 1994 citando en Hoff-Ginsberg, 1997).
Estas diferencias entre los niveles socioecondmicos, estan asociadas a la
cantidad de lenguaje que escuchan los nifios, ya que muchos estudios han
mostrado que las madres con mayor educacion hablan mas con sus nifios con
respecto a las madres con menor educacion (Alva, 2004; Hart y Risley, 1995;
citando en Hoff-Ginsberg, 1997).

1.2.5 Centro educativo infantil: Diversos autores sefialan que el
sistema educativo publico no cuenta con las condiciones propicias para
estimular el desarrollo infantil de manera integral. Se ha observado que el
personal docente cuenta con pocos afios de estudio y en ocasiones no tiene la

preparacion basica para laborar en este campo, lo cual limita las habilidades
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linglisticas de los infantes y la interaccion directa del infante con el adulto.
Ademas la infraestructura de estas instituciones resulta limitada, debido a que
se trabaja con grupos numerosos, por lo cual la ensefianza es menos
personalizada. Por otra parte en las instituciones privadas, generalmente se ha
observado, que las cuidadoras cuentan con mayor escolaridad y programas de
entrenamiento especializados, ademas de que las instalaciones son adecuadas
y con un mayor numero de personal, lo que permite que los grupos sean
reducidos y con atencion personalizada (Alva, 2004; Mufioz, 2005).

Todas estas variables sefialadas, intervienen, como se indico, de
diferentes formas, en la adquisicion del Iéxico infantil. La manera de estudiar su
influencia, asi como el curso general de su desarrollo y las diferencias
individuales observadas, estan estrechamente relacionados al uso de
diferentes metodologias para su evaluacién. Estas varian dependiendo del
interés y el area de estudio de cada investigacion. A continuacion se abordaran

algunas de los principales métodos utilizados.

1.3 Métodos para evaluar el desarrollo del Iéxico en infantes

Para abordar las areas en que se ha divido la adquisicion de la lengua
se han considerado diferentes tipos de estudios entre ellos: los estudios
basados en indicadores fisioldgicos, estudios computacionales, estudios
conductuales. Cabe sefalar, que ni las é&reas, ni las metodologias son
excluyentes, sino complementarias (Bates et al. 2002; Houston, 2000; Schafer
& Plunkett, 1998), y que dado el interés de la presente investigaciéon a
continuacion se abordaran unicamente los estudios conductuales, los cuales
han sido divididos para efecto de esta exposicion en estudios conductuales no

experimentales y estudios conductuales en situaciones controladas.

1.3.1 Estudios conductuales no experimentales en situaciones naturales

Uno de los métodos utilizados en la investigacion sobre produccion del
lenguaje es la observacion (lenguaje espontaneo en escuela, casa etc.), una
ventaja de este método es que el habla del nifio puede ser observada en

condiciones naturales, ya que algunas veces los infantes se niegan a hablar
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frente a extrafos. Estos estudios, han permitido la obtencién de datos acerca
de las primeras palabras emitidas por nifilos hasta aproximadamente el tercer
afo de vida (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001).

En tipo de estudios, se ha hecho uso de las grabaciones de habla
espontanea en escenarios naturales, en las cuales se registran mediante
grabadoras de audio y video las producciones verbales de los infantes en
contextos naturales en interaccion con otros niflos y/o adultos, estas
grabaciones son analizadas posteriormente mediante transcripciones (Alva,
2004; Thordardottir & Weismer, 2001), sin embargo el habla puede ser
afectada por los diversos escenarios en los cuales el infante se encuentre, por
ejemplo ésta puede variar de una situacion de juego a una actividad de lectura
de cuentos (Tardiff, Gelman y Xu 1999), por lo cual debe observarse al infante
a través de multiples contextos.

Los diarios, son aquellos registros en los cuales uno de los padres
(generalmente psicologos investigadores) inicia la tarea de escribir cada
palabra que su hijo produce, indicando la duracion y momento especifico de
aparicion, este método puede realizarse en cualquier contexto (Cote y
Bornstein, 2005; Bates et al. 2002).

Por otra parte se ha hecho uso de los reportes parentales, los cuales
pueden abarcar un rango mas amplio de informacion que los métodos
observacionales, permiten explorar tanto la produccién como la comprension
del lenguaje infantil, estos dependen del protocolo del cuestionario, es decir de
la estructura y contenido del cuestionario presentado a los padres, el cual debe
ser contestado en funcion de las palabras que el infante produce y/o
comprende, los mas estructurados proporcionan una valiosa representacion de
las habilidades del repertorio léxico inicial (Bates, 1988; Bornstein & Haynes,
1998), son funcionales ya que se realizan en poco tiempo, son econémicos y
pueden utilizarse de manera complementaria con medidas de laboratorio.

Fenson, Dale, Reznick, Bates,Thal y Pethick (1994), estudiaron el
desarrollo de la comprension y produccion del vocabulario en nifios
estadounidenses entre 1:4 y 2:6 afos, usando el método de reportes
parentales, mediante el MacArthur Communicative Development Inventory: el
cual esta conformado por 680 palabras divididas en 22 categorias (Bates,

1993). Por su parte Hamilton, Plunkett y Schafer (2000) realizaron con infantes
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de entre 1.0 y 2:1 afios, una adaptacion al inglés britanico del MacArthur
Communicative Development Inventory, en el cual encontraron resultados
similares a los de Fenson et al. (1994). Jackson-Maldonado, Thal, Marchman,
Newton, Fenson y Conboy, (2003) realizaron una adaptaciéon al espafiol
denominada “Inventarios del Desarrollo de Habilidades Comunicativas
MacArthur Espafol”; que en su apartado correspondiente a la produccién de
vocabulario contiene 723 palabras en 23 categorias.

Estos inventarios contienen palabras correspondientes a categorias
como: animal, sonidos de animales, vehiculos, juguetes, comida y bebidas,
partes del cuerpo, ropa, utensilios y cuartos, exteriores, herramientas,
personas, juegos Yy rutinas, acciones, palabras descriptivas, tiempo,
pronombres, preposiciones y cuantificadores, con sus respectivas adaptaciones
culturales.

Este método ha sido util para evaluar el léxico inicial, sin embargo cabe
mencionar que los reportes parentales tienen algunas limitaciones, ya que al
parecer los padres solo pueden recordar de manera confiable las palabras
comprendidas de sus hijos aproximadamente hasta los 16 meses, ademas
dentro de su contexto los infantes reconocen algunas palabras a través de
pistas como gestos y entonaciones particulares, sin embargo fuera de su
contexto sin estas pistas podria variar la comprension del infante acerca de
ciertas palabras (Bates 1993), estos estudios pueden verse afectados ademas
por la sobre o subestimacion de los padres acerca del repertorio 1éxico de sus
hijos (Alva, 2004; HernandezChale, Navarro y Ortega 2004).

En otras investigaciones se ha hecho uso de tareas que exigen una
respuesta verbal por parte del infante, las cuales se denominan tareas de
produccion provocada, en las que se pide al nifio expresamente que hable
acerca de un tema en particular, se han realizado estudios mediante tareas
gue implican una respuesta no verbal como la actuacion del contenido de las
oraciones o tareas de reconstruccion y el sefialamiento o eleccion forzada.
Debido a los objetivos del presente trabajo sera énfasis en las dos ultimas
técnicas, que hacen uso de respuestas no verbales a continuacion se
describen brevemente (Lopez, 2003).

La actuacién del contenido de la informacion de oraciones es una

técnica en donde el infante tiene que representar con objetos o juguetes el
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estimulo linguistico, es decir, el mensaje proporcionado en las oraciones a
evaluar mediante una serie de objetos 0 juguetes. Al infante se le da la
instruccion verbal: vamos a jugar, sin hablar debes hacer lo que yo te diga con
los juguetes (Ej. “Haz que el nifio sea empujado por la nifia” o “haz que el perro
muerda al gato”). La comprension es evaluada en funcién de la ejecucion de la
orden (manipulacién de objetos/juguetes) correspondiente al estimulo verbal
(Rice & Watkins, 1996)

El sefialamiento o eleccion forzada es una técnica que ha sido
considerada como eficaz para evaluar la comprension del léxico infantil, tiene
una larga historia, ha sido empleada desde 1900 (Bidet y Simon 1916; Terman,
1916, citado en Rice & Watkins, 1996) actualmente continua siendo un
componente de varios tests de inteligencia.

Es un método que se basa en estimulos visuales que consisten en una
serie de laminas (dos o mas) que contienen dibujos que corresponden a
eventos u objetos y que representan items linguisticos. Al infante se le pide
gue sefale una lamina ante una instruccion por ejemplo “enséfame el gato” o
“¢cudl es el gato?, si el nifio sefiala la lamina correcta se considera que esta
comprendiendo la palabra “gato”. La comprension léxica esta en funcién del
sefialamiento correcto del estimulo. Diversos autores han considerado este
método como una tarea motivante para el infante y que requiere de una
respuesta sencilla como es el sefialar (Rice y Watkins 1993, citado en Lopez,
2003).

Fremgen y Fay (1980) utilizaron esta técnica para evaluar la
comprension y produccion en 16 nifios entre 14 y 26 meses, presentando 4
opciones de respuesta las cuales consistian en imagenes de ejemplares de
dibujos en lineas negras sobre papel blanco.

Otros autores mencionan que esta respuesta puede verse afectada por
las caracteristicas de los estimulos. Por ejemplo, en el caso de los dibujos se
han sefalado aquellos que presentan curvas que indican movimiento o el
sombreado que refiere luminosidad, es decir, los dibujos no siempre son lo
suficientemente claros para que el nifio pueda identificarlos (Golinkoff et al.
1987). Aunque se han controlado ciertas variables para evitar su influencia
sobre la respuesta, diversas caracteristicas como la posicion de la lamina

(izquierda, derecha o centro), el hacer énfasis en algun estimulo, o dirigir la
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mirada a la lamina correspondiente a la respuesta correcta al preguntar,
pueden inducir al niflo a sefalar alguna imagen en particular.

Se ha sefalado que esta técnica produce un interés inherente en el nifio
para observar y sefalar debido a que a los infantes les gusta esta actividad,
ademas tiene otra ventaja adicional cuando se busca evaluar el repertorio
Iéxico ya que en ocasiones los nifios se muestran renuentes a nombrar los
objetos por lo que la respuesta de sefialamiento parece emitirse mas
facilmente a diferencia de la produccién. Diversos estudios han empleado esta
técnica para conocer el desarrollo del Iéxico temprano ya que es viable para
evaluar tanto poblacion infantil como adulta (Rice & Watkins, 1996).

Se ha argumentado que tanto la actuacion de oraciones como el
sefialamiento tienen algunas limitaciones, ya que la comprension lingtistica
puede ser sobreestimada o subestimada por diversas variables, tanto la
respuesta de sefalamiento como la manipulacion de objetos, pueden no estar
en funcién de las sefales propiamente lingtlisticas (es decir de la comprension
del nifio), si no por sefales contextuales o de su propio conocimiento del
mundo, por ejemplo puede sefialar el dibujo debido a que esta familiarizado
con dicha tarea aun cuando no comprenda la estructura sintactica (Hirsh-
Pasek & Golinkoff, 1997).

También pueden verse alteradas dichas ejecuciones por la
interpretacion inadecuada por parte del investigador cuando el nifio se niega a
realizar la tarea, cuando su nivel de atencion no es el apropiado, o su nivel de
motivacion no es el suficiente, considerando asi que el infante no ha
comprendido cuando en realidad si lo ha hecho. Esto es particularmente
importante cuando se trabaja con niflos pequefos ya que la respuesta puede
verse afectada por variables como el cambio de ambiente en el nifio (Golinkoff
et al. 1987; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 1995; Hirsh-Pasek & Golinkoff, 1997). Se
ha sefialado que esta técnica es mas eficaz en nifios entre 2.6 y 3:0 y en
edades posteriores (Rice & Watkins, 1996).

A pesar de las limitaciones de ambas técnicas, el sefialamiento es un
método que ha mostrado ser Gtil y que ha sido empleado en diferentes pruebas
gue evaluan la comprension léxica como es la prueba The Peabody Picture
Vocabulario de Dunn y Dunn (1981) entre otras (Rice & Watkins, 1996).
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1.3.2 Estudios conductuales en situaciones controladas

Los estudios conductuales sefalados anteriormente han resultado
eficaces principalmente para la obtencion de datos sobre el aprendizaje
temprano de palabras. Sin embargo, diversos investigadores han tratado de
desarrollar técnicas para el estudio del lenguaje temprano que permitan tener
un mayor control de las variables que puedan afectar su ejecucion cuando es
evaluado. Esto se ha considerado particularmente importante en el caso de la
comprension con infantes preverbales, o que ha llevado a la propuesta de
diferentes metodologias que permitan la evaluacién del |éxico en situaciones
controladas. Para obtener mas datos tanto del desarrollo de la comprension
como de la produccion de la lengua.

Los estudios conductuales en situaciones controladas consideran las
respuestas espontaneas de los nifios, que se encuentran en su repertorio
conductual desde etapas muy tempranas. Estos han sido tomados como
indicadores del aprendizaje de procesos relacionados con la adquisicion de la
lengua en infantes y han permitido su estudio desde la etapa preverbal. A
continuacion se sefialan algunos métodos empleados en las diferentes areas
del estudio de la lengua (Bates et al. 2002; Houston, 2000):

Para la deteccion de sonidos del habla se han utilizado dos métodos
principalmente para evaluar la deteccion de sonidos y los umbrales auditivos de
los infantes que son: a) observacion conductual audiométrica, los
indicadores conductuales que se consideran en esta técnica son: abrir y cerrar
de ojos, parpadeos, movimientos corporales de brazos y piernas e incluso el
giro de cabeza, el tipo de respuesta a considerar esta en funcion de la edad del
infante y b) reforzamiento visual audiométrico en este método se considera
como respuesta la orientacion del infante hacia la fuente de sonido, dicha
respuesta es reforzada por un estimulo interesante para el bebé (Houston,
2000).

Los procedimientos conductuales mas comunes para evaluar la
habilidad de discriminacién del habla (fonemas y silabas, entre otros) son: a)
condicionamiento de giro de cabeza, en esta técnica se condiciona al infante
a responder en presencia de sonidos especificamente cuando hay cambios en
la secuencia del estimulo auditivo; b) alta amplitud de succion, este método
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fue originalmente desarrollado para ver si los infantes cambiaban su respuesta
de succién ante cambios en estimulos visuales. Posteriormente fue adaptado
para estudiar la percepcion del habla, se ha usado para evaluar la
discriminacién entre diferentes silabas, contrastes fonéticos y diferencias
ritmicas entre lenguas; c) habituacién visual, se basa en el tiempo de fijacién
visual del infante en presencia de un estimulo novedoso en relacién a uno
familiar (Bates et al. 2002; Houston, 2000; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001).

Para las areas de deteccion y aprendizaje de palabras se utilizan
técnicas como: a) una variante del procedimiento de habituacidn visual, en la
cual los infantes son habituados ante dos pares de estimulos (V1-Al y V2-A2),
se evalla si el infante es capaz de asociar una palabra con su referente, b) el
paradigma de atencion preferencial es una técnica basada en la respuesta
visual del infante ante la presentacion de dos estimulos visuales y un auditivo,
este procedimiento se retoma de manera mas amplia en el siguiente apartado
(Bates et al. 2002; Houston, 2000; Schafer & Plunkett, 1998), también se han
desarrollado algunas variantes de esta técnica como el paradigma de atencién
preferencial en tercera dimension (3D), paradigma de atencion preferencial
pantalla-dividida (Houston, 2000). Estos procedimientos exigen una respuesta
minima por parte del infante y han mostrado ser sensibles a la comprension
[éxica en edades tempranas. Cabe sefalar que el PAP presenta algunas
limitaciones ya que solamente puede presentarse un numero reducido de
ensayos durante los cuales el infante debe permanecer sentado sobre el
regazo de la madre dispuesto a participar (Bates 1993).

Dado que este paradigma es de relevancia para el estudio del proceso
de comprension en situaciones experimentales controladas, campo en el cual

se ubica este trabajo, se detalla a continuacion detenidamente.

1.3.2.1 Paradigma de atencion preferencial

Con base a los estudios realizados por Thomas, Campos, Shucard,
Ramsay, y Shucard (1981) y Huttenlocher, Smiley y Charrey (1983 citado en
Golinkoff et al. 1987), Golinkoff et al. (1987), realizaron una adaptacion del
paradigma desarrollado por Spelke (1979 citado en Golinkoff et al. 1987), esta

adaptacion requeria una respuesta minima por parte del infante y la
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presentacion de eventos dinamicos; por lo cual fueron consideradas como las
primeras en realizar una adaptacion del paradigma para el estudio de la
comprension del lenguaje. Presentaron dos eventos video grabados como
estimulos visuales acompafiados por un solo estimuo auditivo, el cual se
relacionaba solo con uno de los eventos. Mediante el uso de esta técnica las
autoras mostraron que los infantes manifestaron una preferencia consistente
para el estimulo visual correspondiente al estimulo auditivo (ver Golinkoff et al.
1987).

Este método considera como indicador la orientacion preferencial de la
mirada de los infantes, ante la presentacion de dos estimulos visuales seguidos
de un estimulo auditivo que corresponde a uno de los estimulos visuales, lo
gue permite obtener mas informacion acerca del desarrollo del lenguaje por
medio de respuestas no verbales (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001). Implica
un movimiento minimo motor, no pretende la produccion del habla, ni exige a
los nifios sefalar las respuestas a las preguntas (Bates 1993; Hirsh-Pasek &
Golinkoff, 1997; Hollich, Hirsh-Pasek y Golinkoff, 1998; Karmiloff & Karmiloff-
Smith, 2001), permitiendo conocer el potencial del proceso de adquisicion al
revelar las competencias linglisticas de los infantes a través de la comprensién
(Golinkoff et al. 1987) por lo que las caracteristicas de esta técnica han
permitido a los investigadores realizar estudios con infantes menores de 24
meses de edad (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Meints, Plunkett, Harris y
Dimmock, 2004).

La medida de los movimientos oculares ha mostrado ser sensible a la
comprension léxica (Golinkoff et al. 1987; Thomas et al. 1981), y ha permitido
evaluar a los infantes mediante las respuestas existentes en su repertorio
conductual (Schafer & Plunkett, 1998) ya que por ejemplo la capacidad para
orientar la mirada hacia una fuente sonora se da desde el nacimiento, lo que
valida el empleo de una sefial auditiva para atraer la mirada del bebé hacia la
direccion deseada (un estimulo visual) y permite considerarlo como un
indicador para el estudio de la adquisicion de la lengua (Pecheur & Lécuyer,
1994).

La investigacion acerca de la atencion preferencial se realizo
inicialmente con la caja de Fagan (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001) y

actualmente se utiliza casi siempre en su version computarizada, la cual se
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divide en dos partes, el controlador y la cabina. Esta ultima esta formada por
tres paredes, en la parte frontal se encuentran colocados 2 monitores, sobre
estos estan ubicadas las lentes de 3 videocamaras (enfocando el lado
izquierdo, derecho y central con respecto a la posicion del infante). En la parte
superior de la camara central se encuentra una luz y sobre ésta se ubica una
bocina. Se coloca una silla delante de la cabina, en la cual el cuidador puede
sentar al bebé sobre sus piernas, y ésta puede ser ajustada de modo que la
vista del infante se encuentre al mismo nivel de la luz y de los monitores. En la
parte posterior de la cabina se encuentra un televisor (a través del cual son
proyectadas las imagenes obtenidas por medio de las camaras), una
videograbadora, las videocamaras y la computadora con la que es ejecutado el
software que controla la presentacion de los estimulos auditivos emitidos por
medio de la bocina, los estimulos visuales presentados a través de los
monitores y la luz la cual se presenta con el objeto de atraer la mirada del

infante hacia el centro del panel (ver Figura 1).

CAMARAS

COMPUTADORA il

TELEVISION ¥
VIDEQCASETERA

CUIDADORINFANTE

Figura 1. Cabina empleada en investigaciones sobre lenguaje en infantes en edades
tempranas, mediante el método de atencion preferencial (Hollich, Rocroi, Hirsh-Pasek y
Golinkoff, 1999).

Para ejemplificar el funcionamiento de éste método, es necesario
considerar un par de estimulos visuales que estdn asociados con la
comprension de nombres (Golinkoff et al. 1987): en un ensayo aparece la
imagen de un zapato en uno de los monitores y un barco en el otro, el estimulo
auditivo es ¢Donde esta el zapato?, la hipotesis es que los infantes se

orientaran mas rapidamente y durante mas tiempo hacia el monitor que
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despliega el zapato en comparacion con la pantalla que despliega el barco
(Hirsh-Pasek & Golinkoff, 1997).

Por medio de este paradigma ha sido posible estudiar la comprension
temprana del lenguaje en infantes de manera exitosa (Hirsh-Pasek & Golinkoff,
1997; Plunkett & Schafer, 1999). Esta metodologia ha probado su utilidad para
evaluar habilidades en infantes en edades tempranas como: la comprension de
sustantivos, verbos y orden de palabras (Golinkoff et al. 1987), implicaciones
de frases transitivas e intransitivas (Naigles, 1990, citado en Hirsh-Pasek &
Golinkoff, 1997), la sobreextension y subextensibn en comprension y
produccion (Naigles & Gelman, 1995), la comprensidon de palabras familiares
(Fernald, McRoberts, y Herrera, citado Hirsh-Pasek & Golinkoff, 1997; Plunkett
& Schafer, 1999), el aprendizaje de palabras nuevas (Schafer & Plunkett,
1998), la categorizacion (Meints, Plunkett y Harris, 1999), comprension de
palabras como asociaciones (Robinson, et al., s.f.) y los efectos del contexto
sobre la comprensién en edades tempranas (Meints et al. 2004), también se ha
encontrado que los infantes durante la etapa preverbal son capaces de formar
asociaciones de objeto-nombre, al presentar estimulos auditivos con imagenes
computarizadas. Esto ha proporcionado evidencia de que este es un método
confiable para el estudio de la lengua durante esta etapa (Schafer & Plunkett,
1998). El apoyo de estos medios a la investigacion, ademéas de permitir un
mayor control y precision, han facilitado el estudio de los procesos de
comprension en la etapa preverbal, a través de respuestas no verbales como la
orientacion visual hacia los estimulos (Ej. tiempo promedio de atencién hacia el
estimulo blanco, tiempo total de orientacion, duracion de la mirada mas larga,
latencia, etc.).

Como se mencion0 anteriormente también se han realizado variantes de
este método como el paradigma de atencion preferencial intermodal 3-D, en un
inicio se empleaba con nifios de 4 afos. Sin embargo se ha probado su eficacia
con infantes desde los 11 meses de edad para investigar la emergencia de
procesos implicados en el aprendizaje de palabras nuevas, correspondientes a
objetos novedosos y la modalidad de pantalla dividida del PAP en la cual los
estimulos no se presentan en dos monitores sino en una sola pantalla ancha y

ha sido utilizada para la creacion y prueba de los estimulos (Hollich et al. 1999).
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Debido a que el PAP se lleva a cabo en condiciones de laboratorio
resulta fundamental que los estimulos visuales utilizados sean correctamente
seleccionados y correspondan a objetos factibles de ser reconocidos por
infantes en etapa preverbal. Si bien, en un inicio los estimulos utilizados se
presentaban en imagenes sobre papel (en estudios mediante técnicas de
seflalamiento) que tnian poco control sobre la homogeneidad y precision de
los estimulos presentados, actualmente es cada vez mas comun el uso de
estimulos digitalizados, basados en fotografias de objetos reales, presentados

a traves de dispositivos computarizados (Golinkoff et al. 1987).

2. IMAGENES VISUALES, UNA HERRAMIENTA PARA EL ESTUDIO DE LA
COMPRENSION DE LA LENGUA EN EDADES TEMPRANAS

Como se menciond, recientemente diversas investigaciones
relacionadas con la adquisicion de la lengua en edades tempranas han hecho
uso cada vez mas frecuente de imagenes digitalizadas, a fin de evaluar la
comprensiéon de la lengua en infantes en condiciones controladas. A

continuacién se sefialan algunas caracteristicas de las imagenes.

2.1 Definicién de imagen, caracteristicas y componentes

“El término imagen proviene de yem (raiz céltico-baltico-indica) que
significa hacer doble” (Taddei, 1979). Si bien cualquier imagen mantiene
siempre un nexo de unién con la realidad, independientemente del grado de
parecido o fidelidad que guarde con ella y aunque se busca que la imagen sea
un modelo de la realidad, lo que varia no es la relacion que una imagen
mantiene con su referente, sino la manera diferente que tiene esa imagen de
sustituir, interpretar, traducir o modelar la realidad (Villafafie & Minguez, 1996).

Asi como en el lenguaje verbal las palabras son simbolos que tienen un
significado, en el lenguaje visual las imagenes representan simbolos con
significado y pueden utilizarse para componer y comprender mensajes
situados a niveles muy distintos de utilidad de acuerdo con el objetivo
pretendido. No existe un sistema unico de criterios explicitos para su expresion

0 comprension, es decir la manera en que cada uno percibe e interpreta una
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imagen puede variar. Ademas la imagen visual no sigue una metodologia Unica
para su uso o construccion (Balada & Juanola, 1987; Dondis, 1982).

Actualmente es posible manipular imagenes facilmente gracias a la
tecnologia digital, que ha dado lugar a la imagen digital, la cual es considerada
como un producto del desarrollo de la informatica que tiene como antecesor a
la fotografia, que toma como punto de partida un objeto del mundo real y a la
pintura (Rodriguez, 2003).

Siguiendo a Rodriguez (2003) las imagenes digitalizadas pueden ser
generadas por medio de un instrumento de captura como la computadora,
escaner o camara digital. Una de sus principales ventajas es su estabilidad, en
comparacién con una imagen fotografica clasica que llega a sufrir una
degradacion quimica con el paso del tiempo, lo cual repercute en dicha
reproduccion. De manera contraria, la imagen digital permanece estable y
cuenta con mayor resolucion, es decir mayor nitidez, reflejo de detalles y
calidad de la imagen percibida.

Las imagenes digitales pueden ser clasificadas en dos grandes grupos,
gue difieren en cuanto a formato y tratamiento: la imagen estatica y la imagen
dindmica; esta ultima no sera descrita dado que los estimulos visuales que se
emplearan en este trabajo estan relacionados directamente con la primera
clasificacion.

Las imagenes digitales estaticas se dividen en dos tipos: imagenes
vectoriales y de mapa de bits. Las imagenes raster o vectoriales se elaboran
mediante operaciones matematicas, es decir, mediante coordenadas. Se
pueden dibujar circulos, cuadrados, triangulos, etc. El inconveniente de estas
imagenes es la dificultad de representar objetos de forma “natural”. Por otro
lado las imagenes de mapa de bits o bitmap, se representan, mediante
reticulas de celdillas a las que se le asignan valores, denominadas pixeles. La
ventaja que presenta este formato es la posibilidad de recoger una amplisima
gama tonal, por lo que es el tipo adecuado para representar imagenes
captadas de la realidad.

Debido a que en la presente investigacion se utilizaran imagenes de
mapa bits es importante sefalar la clasificacion de estas: dicha clasificacion
depende de la cantidad de informacion que se asigna a cada pixel. Con base a

este criterio existen imagenes de 1 bit por pixel (Ej. en blanco y negro),
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imagenes de escala de grises (8 bits por pixel), imagenes RGB o Lab (24 bits
por pixel) en las que hay tres canales de luz, uno rojo, otro verde y otro azul,
cada uno con 256 posibilidades de tono (cabe sefalar que este tipo de
imagenes seran utilizadas en este estudio), imagenes CMYK (32 bits por pixel)
utilizados en la impresion profesional y las imagenes en color de 8 bits o
menos.

Estas imagenes digitalizadas son depuradas de acuerdo al objetivo para
el cual son creadas, proceso que puede realizarse mediante diferentes
programas para disefio grafico, siendo los mas utilizados para la creacién y
depuracion de la imagen en mapa de bits Adobe Photoshop y Corel Draw
(Rodriguez, 2003).

Si bien la creacion de una imagen conlleva su planificacion y disefio,
este proceso asi como las caracteristicas de dicha imagen pueden variar
dependiendo del objetivo para el cual se construye un estimulo visual, ademas
de elementos como luz, encuadre, color y composicion con las que son
creadas, poseen una serie de caracteristicas que pueden ser identificadas
facilmente y permiten profundizar en éstas y en su mensaje especifico. Estas
caracteristicas no tienen rangos definidos y no estan regidas por reglas
(Balada & Juanola, 1987; Dondis, 1982), a continuacibn se mencionan
brevemente las caracteristicas de las imagenes visuales:

a) lIconicidad - abstraccion: Si bien una imagen es siempre la
representacion de algo, es importante mencionar que hay imagenes que son
mas parecidas que otras a los objetos que representan; el grado de semejanza
gue hay entre el objeto y su imagen se llama iconicidad. Mientras mas parecido
hay entre ambos, es mayor el grado de iconicidad. Por el contrario, al grado en
gue el parecido de la imagen se aleja del objeto se denomina abstraccion. A
medida que la imagen es identificada con el objeto a través de determinados
rasgos que le son caracteristicos, pero sin tener un parecido con el objeto, se
dice que es mas abstracta (Villafafie & Minguez, 1996).

b) Simplicidad - complejidad: Una imagen simple es aquella que
podemos comprender con facilidad, sus significados son claros y precisos,
independientemente del niumero de elementos que encontremos en ella. Es
decir, una imagen simple puede estar compuesta de varios elementos, pero la

composicion de estos y las relaciones que guardan entre si pueden expresar
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un significado de manera sencilla. Por lo contrario, una imagen compleja
requiere de mayor atencion y esfuerzo por parte del espectador para alcanzar
una buena comprension de la misma. El grado de complejidad depende del
tipo de elementos que la componen, las relaciones que guardan entre si y las
formas en que esta realizada la composicion, mas que en el nimero de estos.

Es importante enfatizar que la relacion existente entre uno o varios
objetos es determinante para aumentar o disminuir la complejidad de una
imagen. Porque un mismo objeto representado en presencia de elementos
diferentes, adquiere significados completamente distintos sobre la base de esta
asociacion.

¢) Monosemia - polisemia: Las imagenes que tienen un solo significado
se llaman monosémicas y su lectura es sencilla, ya que no se prestan a
interpretaciones o conjeturas, es decir, el mensaje es comprendido con
facilidad y puede ser interpretado por todos los espectadores de la misma
forma. Por otro lado, cuando una imagen tiene varios significados es
denominada polisémica, este tipo de imagenes es ambiguo y se presta a que
cada sujeto que las contemple recurra a sus propias vivencias y significados
internos para tener una comprension de la misma. En este rubro es importante
sefialar que ambién la composicion y combinacién de los elementos es un
factor determinante para aumentar o disminuir los significados de una imagen.

d) Originalidad - estereotipia: Una imagen puede ser analizada desde su
propia originalidad, es decir desde la frecuencia con la que podemos hallar o
encontrar imagenes parecidas a ella. Mientras que un estereotipo es un
conjunto de caracteristicas que se asignan a personas, objetos o situaciones
por el solo hecho de pertenecer a un grupo determinado, las imagenes de
estereotipos pueden variar entre culturas.

e) Connotacion - denotacion: la connotacion es la capacidad de inducir
asociaciones en el sujeto que ve la imagen, de sugerirle informacion y
producirle un impacto emocional. Si bien una lectura connotativa cuenta con
una gran cantidad de informacion, la lectura denotativa aporta ademas
informacion de tipo semantico; es decir, hace a la imagen mas clara,
consistente, objetiva, mas explicita y universal.

Debido a que en el presente estudio se pretende construir una serie de

imagenes que sean representativas para niflos en edades tempranas, éstas
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deben tener un alto grado de icénicidad, deben ser simples y denotativas, es
decir, las imagenes deben ser muy parecidas al objeto referente, facilmente
decodificables para quien las observe (en este caso a los infantes) y transmitir
la informacién suficiente para proporcionar informacion clara, consistente,
objetiva y explicita, por ello se busca que estas imagenes sean de objetos
reales, y no de caricaturas o diagramas que puedan prestarse a diferentes
interpretaciones.

Dado que las imagenes son representaciones de objetos o eventos que
se basan en el efecto de la luz sobre la vision, la interpretacién de estas
depende de los sistemas perceptuales. Sin embargo en etapas tempranas del
desarrollo el nifio requiere desarrollar las habilidades perceptuales y cognitivas
necesarias para interpretar los estimulos que se encuentran en su entorno. A
continuacion se sefialan de manera general algunas pautas del desarrollo

perceptual y cognitivo del infante.

3. DESARROLLO DE HABILIDADES PERCEPTUALES Y COGNITIVAS EN
EDADES TEMPRANAS

En este apartado se explica de manera general el papel que juegan la
percepcion visual y auditiva, asi como las habilidades cognitivas, en el
reconocimiento de imagenes en edades tempranas. En la dltima seccion, se
mencionan y analizan algunas investigaciones que han hecho uso de diversos
estimulos en trabajos sobre adquisicion de la lengua en edades tempranas, de
cuya base se parte para la propuesta de este trabajo.

Como parte de la evolucién de las habilidades para la adquisicion de la
lengua, es fundamental que el infante desarrolle las capacidades perceptuales
visuales y auditivas necesarias que le permitan asociar un referente visual a un
estimulo auditivo, como es el caso de un objeto con su nombre. La percepcion
es el proceso mediante el cual el cerebro interpreta la informacién recibida a
través de los diferentes 6rganos sensoriales dandole orden y significado
(DeHart et al. 2000). Desde el nacimiento, el ser humano dispone del
funcionamiento en mayor o menor medida de diferentes sistemas sensoriales
gue hacen posible la percepcion de elementos y sucesos de su entorno. Esta

se realiza detectando variaciones en la energia exterior, ya sea mediante la
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se realiza detectando variaciones en la energia exterior, ya sea mediante la
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vision (cambios de intensidad de luz, de la longitud de onda asociada con los
colores, del brillo, de contraste, etc.), el oido, los receptores térmicos y los
cambios quimicos, como los que registran el gusto y el olfato (Delval, 1994;
Vasta et al. 2004).

Dado el interés de la presente investigacion, solo se mencionaran
aquellos aspectos sobre el desarrollo de la percepcion visual y auditiva,

bésicos para el desarrollo del lenguaje temprano.

3.1 Percepcidn visual

Desde los primeros meses de vida el bebé cuenta con capacidades
sensoriales que le permiten seleccionar y atender preferentemente cierto tipo
de estimulos, tales como el contraste claro-oscuro y el sonido de una voz
humana, sin embargo el grado de desarrollo de los sentidos varia entre unos y
otros. La visién, por ejemplo estd menos desarrollada funcionalmente al
momento del nacimiento, sin embargo progresa rapidamente durante los
primeros seis meses, mientras que el oido, esta bastante desarrollado al nacer
(DeHart, et al. 2000; Delval, 1994; Field, 1987).

El sistema visual, es el que proporciona mayor informacién sobre el
mundo exterior. Desde el nacimiento, el infante es capaz de ver, aunque no de
la misma manera que un adulto. Si bien en un inicio su capacidad de enfoque
es reducida y no se acomoda adecuadamente a diferentes distancias de los
objetos, es capaz desde las primeras semanas de enfocar los objetos a una
distancia de entre 20 y 25 cm, percibiéndolos con mejor nitidez que aquellos
gue se encuentran a una distancia mayor. Por otro lado, en este mismo
periodo de edad, la convergencia binocular, es decir la capacidad para enfocar
con los dos ojos el mismo punto, tampoco esta perfectamente establecida, por
lo que puede estar enfocando una cosa con un 0jo y otra con el otro, o tener
una especie de doble imagen, sin embargo con la ejercitacion pronto pueden
dirigir ambos ojos hacia la misma direccion. De igual manera la agudeza visual,
es decir la capacidad para diferenciar imagenes proximas, también es reducida
(Delval, 1994).

Inicialmente el infante distingue diferencias gruesas en el grado de

luminosidad, se interesa sobre todo por las zonas de transicion de intensidad
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luminosa, es decir, el paso de zonas claras a las mas oscuras, como son los
bordes de una figura que se destaca del fondo. Desde esta etapa, el bebé es
capaz de diferenciar unas superficies de otras y prefiere aquellas que son
heterogéneas que las superficies homogéneas (DeHart, et al. 2000).

A los dos meses, su agudeza visual aun no es suficiente, sin embargo
es hacia los tres meses que aumenta su capacidad de explorar internamente
las figuras y empieza a discriminar unas caras de otras. Ademas los
movimientos del ojo se van haciendo cada vez mas finos y exactos. Durante
los meses siguientes se siguen realizando progresos en el desarrollo de las
habilidades perceptuales, sin embargo aun no es capaz de interpretar lo que
significan sus percepciones, pues no ha formado conceptos (DeHart, et al.
2000).

A partir de los 5 6 6 meses, el infante empieza a utilizar claves como, la
textura, el color, la forma y el tamafio, para diferenciar unos objetos de otros.
Asi el sistema visual se desarrolla con enorme rapidez en los primeros seis
meses de vida, periodo en el que alcanza las habilidades visuales basicas, sin
embargo el desarrollo de la percepcidén visual continda perfeccionandose
(Field, 1987).

Si bien el sistema auditivo es mas maduro al nacimiento que el visual, es
entre los 6 y 10 meses cuando el sistema visual comienza a ser tan funcional
como el auditivo. Es este periodo, cuando el infante alcanza una mayor
agudeza visual, lo cual le permite a su vez dirigir sus movimientos con mayor

exactitud para explorar los objetos (Walker-Andrews, 1994).

3.2 Percepcion auditiva

Las habilidades perceptuales auditivas se desarrollan en gran medida
antes del nacimiento, lo cual ha sido demostrado por medio de grabaciones
intrauterinas, en las cuales se ha observado que los sonidos parecidos a voces
y en particular la voz de la madre pueden ser escuchados por el feto dentro del
atero (Smith, Cowie y Blades, 2002).

Algunos investigadores han mostrado las reacciones fetales al sonido, al
desplegar un sonido externo mientras se miden las reacciones fetales

(respuestas de sobresalto) ya sea pidiéndole a la madre que reporte cualquier
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movimiento fetal, observando los movimientos fetales por medio de ultrasonido
o midiendo los cambios en la proporcion del ritmo cardiaco fetal. A este
respecto se han identificado reacciones a algunos sonidos desde la vigésima
semana de gestacién. La discriminacién de sonidos se mejora con el tiempo y
hacia el final de la etapa gestacional el feto puede distinguir entre las voces
masculinas y femeninas (Smith et al. 2002).

En periodo postnatal se han realizado estudios con recién nacidos para
probar la percepcién auditiva mediante la técnica de succion. Mediante esta
técnica se encontré que los infantes de tres dias de nacidos succionan mas
para oir la voz de su madre que para escuchar una voz extrafia, sin embargo
los infantes de dos dias de edad, no muestran preferencia hacia la voz de su
padre o hacia otra voz masculina (Smith et al. 2002).

Se ha observado que los infantes de dos dias prefieren escuchar una
voz desconocida hablando en el idioma de su madre que una voz desconocida
hablando en un idioma diferente al de su madre. En otro estudio DeCasper y
Spece 1986 (Smith et al. 2002) mostraron que los infantes jovenes pueden
distinguir incluso fragmentos de historias. Ellos pidieron a mujeres
embarazadas que leyeran una historia dos veces por dia, en voz alta durante
las seis semanas anteriores al nacimiento, a los dos dias de edad se presento
un fragmento de la historia y una nueva version, se observo que los infantes
succionaron mas para oir la historia a la que se les habia expuesto antes del
nacimiento, incluso cuando la historia ® leyé por una persona extrafia. Este
hecho sugiere que algunos aspectos del ritmo al contar la historia eran
reconocidos por los infantes. Los resultados anteriormente mencionados
sugieren cierto aprendizaje prenatal (Smith et al. 2002).

Eimas y su equipo de colaboradores (1971 citado en Goldstein, 1999;
Enesco 2003) estudiaron la percepcion categérica en infantes entre uno y
cuatro meses. Después de habituar a los infantes ante el sonido /pa/
presentaron los sonidos /ba/ y /pal/, observaron que los infantes perciben de
forma categorica atendiendo mas al estimulo /ba/ que a /pal/, estos resultados
indican que los infantes al igual que los adultos no perciben un continuo
acustico sino categorias de sonidos diferentes, es decir los infantes son
capaces de detectar diferencias finas entre sonidos muy similares. Hacia los 6

meses los infantes pueden distinguir entre consonantes con sonidos similares
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pero que difieren en la manera en que se articulan ("b", "d” y "g") y también son
capaces de diferenciar entre sonidos de vocales.

Es importante sefialar que el bebé se interesa ademas por otros
estimulos auditivos, como la musica. Hacia los 5 meses los bebés reconocen
secuencias melddicas aunque se alteren las frecuencias absolutas de los tonos
que las componen y perciben cualquier cambio que afecte al conjunto de la
melodia y entre los 6 y los 9 meses detectan cambios en las pausas entre
grupos de tonos (Aslin, Jusczyk y Pisoni, 1988 citado en Enesco, 2003).

Aunque con el fin de facilitar su estudio y exposicibn se abordan
usualmente de manera separada la percepcion visual y auditiva, en la vida
cotidiana es poco usual recibir informacion de una sola via perceptual, por lo
gue a continuaciéon se abordaran algunos elementos relacionados con la
percepcion intermodal considerando particularmente la relacion entre audicion

y vision .
3.3 Percepcién intermodal y cognicion

Con respecto al desarrollo perceptual se ha sefialado que las
modalidades sensoriales estan separadas al nacer y que el bebé las integra a
travées de la experiencia (Piaget, 1952), sin embargo estudios recientes
muestran que no es asi. A este respecto se ha sefialado a la percepcion
intermodal, como la capacidad que integra dos 0 mas sistemas sensoriales
simultdneamente ante un objeto o evento (Bahrick, 2003).

La percepcion intermodal visual/auditiva, es aquella asociacion que las
personas pueden realizar, desde muy temprana edad, al recibir informacion
mediante ambas vias perceptuales en relacion a un mismo objeto o evento.
Las capacidades sensoriales visuales y auditivas (entre otras) permiten al
infante detectar y explorar las propiedades de los objetos y ahondar en su
entendimiento del mundo fisico. El bebé observa de manera natural eventos
visuales que corresponden a los sonidos que escucha. Ademas es capaz de
asociar eventos auditivos y visuales cuando el apareamiento involucra tiempo y
ritmo. De acuerdo a estudios realizados por Spelke, se afirma que nifios de 2:5
a 4 meses de edad pueden asociar un sonido con su forma visual (Vasta et al.
2004; Smith et al. 2002).
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La percepcion constituye la base sobre la que se da todo aprendizaje,
ya que a través de éstos, el individuo da significado a la informacion que recibe
mediante los sentidos. A medida que las capacidades del nifio evolucionan el
infante también va avanzando en el proceso de interpretacién y clasificacion de
los estimulos recibidos lo que le permitira posteriormente la elaboracion de
conceptos simples y complejos con ayuda de habilidades cognitivas (Barraga,
1992; Bravo, 2004). Se ha descrito al desarrollo cognitivo como un proceso
psicolégico diferenciado, un analisis progresivo, articulado y estructurado del
conocimiento del nifio sobre ély su propio mundo (Olson, 1995).

Estas capacidades perceptuales y cognitivas son la base del desarrollo
Iéxico emprano, sobre la cual el infante debe interpretar la conducta verbal
comprendiendo por ejemplo que una palabra se relaciona con un referente y
un significado explicito. Asimismo, el infante debe también diferenciar entre los
sonidos linguisticos de los no linglisticos, aunque ambos proporcionen
informacion acerca de los objetos (Ej. sonido de teléfono). Cuando los infantes
logran entender ésta relacion, comienzan a ligar las unidades perceptuales con
los nombres, y al escuchar una nueva palabra pueden buscar su referente
(Baldwin & Markman, 1989; Woodward & Hoyne, 1999).

La identificacion de wun objeto con su referente verbal esta
estrechamente relacionada con el proceso de categorizacion, ya que para que
un nifo identifique una palabra (Ej. silla) con diferentes ejemplares
correspondientes a este sustantivo, debe tener por o menos conocimiento
basico de aquellos elementos que lo definirian (asiento, patas y respaldo). Se
ha sefialado que la capacidad de categorizar es basica para el desarrollo
cognitivo y el lenguaje (Roberts & Horowitz, 1986), considerandola como un
proceso critico para la organizacion y estabilidad de la cognicion, ya que al
agrupar elementos o categorizar, el infante puede aprender relaciones entre los
objetos y generalizar estas relaciones a nuevos elementos (Bowerman, 1988;
Mareschal & Quinn, 2001).

De esta manera, aun cuando el infante pueda relacionar objetos
individuales con referentes particulares (Ej. en el caso de nombres propios), la
mayor parte de las palabras usadas por los nifios hacen referencia a clases o
categorias de objetos y eventos, mas que objetos Unicos, aunque en todos los

ninos se pueden encontrar palabras que se asocian con un solo referente
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(palabras ligadas al contexto). Asi la atribucidn de significado a las palabras
esta estrechamente relacionada con la formacién de conceptos (Clark, 1973;
Reich, 1976; Roberts & Horowitz, 1986; Campbell & Namy, 2003; Woodward &
Hoyne, 1999).

Tipicamente los nifilos parecen asignar el significado de las palabras
usando alguna clase de reglas implicitas considerando similitudes
perceptuales, funcionales, categdricas o contextuales entre objetos y eventos,
asi como sus conocimientos linguisticos previos, que les permiten asociar
atributos para delimitar los contenidos de las categorias Exicas (Dromi, 1999;
Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Gelman, Croft, Fu, Clausner y Gottfried,
1998).

Algunos autores han hecho énfasis en los aspectos perceptuales, otros
le han dado mas peso a los cognitivos. Los primeros sefalan las caracteristicas
exteriores como la base para la formacion de conceptos, los ultimos consideran
gue el punto central esta en aspectos no perceptuales como seria el caso de la
esencia de los objetos, personas o animales y las creencias relacionadas a ello
(Mareschal & French, 2000). Por ejemplo, el elemento esencial en el caso del
concepto perrito (cachorro), estaria para los primeros, en la descripcion de sus
caracteristicas manifiestas como cuatro patas, cola, forma del cuerpo y cabeza,
tipo de piel, en tanto que para los segundos estarian en el entendimiento de
gue el perro es un ser viviente, mamifero, un cachorro, etc.

A pesar de las diferencias entre ambas posturas se ha considerado que
tanto los aspectos perceptuales como los cognitivos y linglisticos intervienen
en la formacién de categorias. Al parecer en etapas tempranas del desarrollo,
antes de que los niflos emitan las primeras palabras, la informacion perceptual
jugaria un papel mas importante, aunque considerando todo el curso del
desarrollo, existiia mas bien una retrolimentacion bidireccional entre los
aspectos perceptuales y cognitivos, ademas de los linguisticos, variando el
peso de éstos a lo largo del desarrollo (Jones & Smith, 1993).

Por otra parte en la conformacion del sistema categoérico, pueden
diferenciarse dos tipos de dimensiones, la vertical y la horizontal. La dimension
vertical se refiere al nivel de inclusion de una categoria dentro de una jerarquia

de clases (Ej. pastor aleman, perro, animal, ser viviente). En este sentido, la
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taxonomia corresponde a un sistema en el cual las categorias se relacionan
unas a otras mediante la inclusion de subclases dentro de la clase total. Por su
parte, la dimension horizontal se refiere a la segmentacion de categorias en el
mismo nivel de inclusién (Ej. pastor aleman, chihuahuefio, perro, gato, etc.).
Cuando el nifio empieza a hacer sus primeras clasificaciones, no todos los
niveles de categorizacion son utiles o funcionales, sobre todo en la dimensién

vertical.

En este sentido el nivel de clasificacion basica (Ej. perro en lugar de
animal o Boby) corresponderia al nivel de inclusién privilegiado en el cual las
categorias podrian reflejar la estructura de los atributos basicos percibidos en
el ambiente y por lo tanto facilitaria al nifio el aprendizaje de las palabras ysu
ubicacién en categorias léxicas (Rosch, 1999). Se ha sefialado que en un inicio
las categorias pueden ser muy amplias o muy estrechas, “los infantes pueden
incluir palo (casi cualquier cosa) en su categoria de aves o excluir el balon de

football de su categoria de pelotas” (Rakison, 2000; p.80).

De esta manera desde fases tempranas, como es el caso de la etapa de
una sola palabra, los nifios ya han desarrollado categorias conceptuales
basicas de al menos algunos grupos de objetos (animales, vehiculos etc.) y
pueden detectar similitudes y diferencias gruesas entre miembros de
categorias. Estas categorias aunque son mucho menos exhaustivas y
diferenciadas que las de los adultos, permiten al nifio ir estructurando el
significado de las palabras correspondientes a los elementos de su ambiente
cotidiano (Nelson, 1985).

Si bien las categorias basicas constituyen la base para la categorizacién
de las palabras iniciales, para dar estructura a su conocimiento lingiistico el
infante debe ademas de manera simultanea ubicar los vocablos que adquiere
dentro de diferentes categorias y comprender que éstas no son excluyentes, es
decir, una vez que el infante ha formado una serie de categorias basicas debe
darse cuenta de que en ocasiones una categoria esta incluida dentro de otra
mayor (por ejemplo, que el perro, puede al mismo tiempo ser un mamifero) y
gue una palabra puede corresponder a diferentes categorias (Clark, 1983;
Gelman et al. 1998; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Oakes, Coppage y

Dingel, 1997), es decir, el nifio debe identificar las relaciones entre las
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categorias para formar categorias taxonomicas (Fenson, Cameron y Kennedy,
1988).

Sin embargo los infantes entre dos y tres afios aunque comprendan
algunas relaciones jerarquicas, no han formado aun categorias taxondmicas
totales, ya que estas se basan menos en las asociaciones perceptuales y
funcionales, es decir, son mas abstractas y se dan en funcién de asociaciones
conceptuales mas especificas (Rakison, 2000; Rogers & McClelland, 2004).

En el caso de los nifios preescolares, se ha observado que éstos tienden
en algunos casos a agrupar los objetos en categorias taxondmicas inusuales.
Durante este periodo el nifio puede basar sus asociaciones en categorias
tematicas, es decir en relaciones entre objetos, por ejemplo agrupa cereal y
plato en la misma categoria porque en el plato se sirve el cereal (Greenfield y
Scott, 1986; Kagan, Moss y Siegel, 1963; Olver y Hornsby, 1967; Smiley y
Brown, 1979 citado en Nguyen & Murphy, 2003). Otros autores han
argumentado que los nifios pequefios basan sus categorias en esquemas de
eventos, por ejemplo agrupar la palabra huevo y cereal en la misma categoria,
porque pertenecen a la rutina del desayuno (Lucariello, Kyratzis y Nelson,
1992). Con base a lo anterior se ha sefalado que los nifios de 3 afios
desarrollan categorias taxonémicas incompletas y es hasta los 7 afios cuando

estas son mas desarrolladas y especificas (Nguyen & Murphy, 2003).

3.3.1 Errores de sobrextension y subextensién categorica

Como se menciond anteriormente en un inicio el infante no
necesariamente tiene claros los limites de las categorias, o bien no conoce
todas las palabras para nombrarlas y aunque en algunos casos puede haber
detectado correctamente las diferencias conceptuales y/o perceptuales que
demarcan categorias de animales u objetos, aun no ha adquirido las palabras
adecuadas para expresar esas diferencias, por lo que el infante es forzado a
generalizar el uso de las pocas palabras que ha adquirido para extender la
funcidén de su vocabulario limitado (Dromi, 1999; Hoff- Ginsberg 1997).

Asi, el infante puede saber que los gatos y caballos son diferentes de los
perros, pero solo tiene la palabra “perro” para referir a los diferentes animales

de cuatro patas, por lo que decide elegir la mejor palabra dentro de su limitado
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vocabulario para comunicarlo (no llama caballo a la mesa) (Karmiloff &
Karmiloff-Smith, 2001; Nelson, 1985); este fendbmeno se ha denominado
sobrextension. Por otra parte, cuando los nifios utilizan una palabra para
referirse a un término mas amplio, como por ejemplo cuando un nifio usa la
palabra “tren” para referirse solamente a su propio tren, y no para otros trenes
se denomina subextension Clark 1983; Kuczaj, 1999; Karmiloff & Karmiloff-
Smith, 2001; Behrend, 1988).

Las sobrextensiones son muy similares entre los niflos. Estas pueden
estar relacionadas a diferentes elementos. A este respecto Rescorla (1980)
sefala 3 tipos de sobrextension: a) categorica o taxonOmica, b) analdgica o
perceptual y c) relacional o tematica. De estas las mas frecuentes serian las de
orden categorico seguidas por las analogicas (Jones & Smith, 1993).

Las sobrextensiones parecen ser resultado de una combinacion de la
concepcion del infante de categorias y de las limitaciones de su vocabulario
productivo. Estas se han estudiado principalmente considerando respuestas de
produccién, aunque se ha incluido también la respuesta de comprensién ya que
se considera que esta es basica para poder entender completamente este
fendmeno (Dromi, 1999; Gelman et al. 1998; Kuczaj, 1999).

Fremgen y Fay (1980) evaluaron la sobrextension en comprension y
produccion mediante una tarea de eleccion forzada de cuatro opciones
presentando cuatro imagenes en la cual el infante debia elegir la opcién
indicada, se encontré que la sobrextension ro se present6é en la comprension
pero si en la produccion. Aunque en otros estudios se ha reportado que la
sobrextension también se presenta en la comprension, aunque en menor
proporcion (Mervis & Canada, 1983 citado en Naigles & Gelman, 1995; Gelman
et al. 1998).

Aun cuando en los errores de sobrextension parecen intervenir
diferentes aspectos como los perceptuales o los relacionados con la formacién
de categorias taxonOmicas, en estos errores intervendria también al
conocimiento |éxico previo de cada infante en particular. Algunos autores
sefialan que en el caso de las repuestas de produccion los errores pueden
darse sobre la base de una combinacion de elementos perceptuales y
taxonémicos, en tanto que en la comprension se dardn mas por la forma o la

relacion taxonomica de manera independiente. La naturaleza y frecuencia de la
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sobrextension tanto en el caso de la comprension como en el de la produccion
interactuaria con el conocimiento Iéxico previo. Esto estaria también ligado al
tipo de estimulo presentado tanto respecto a la palabra que representa, como

al tipo de objetos o imagenes con las que es evaluado (Gelman et al. 1998).

3.4 Estimulos visuales digitalizados para evaluar la comprension de la

lengua en infantes

Para estudiar la manera en que el infante comprende las asociaciones
objeto nombre y la forma en la que agrupa nuevas palabras en categorias, se
ha hecho uso de representaciones de objetos y no necesariamente de
referentes reales. Se ha sefialado que si se cree que una persona reconoce un
“perro”, es posible probarlo por medio de un dibujo o imagen, sin embargo los
objetos reales son muy distintos de los dibujos, por lo tanto en la medida en la
cual una imagen visual mantenga el parecido con la realidad serA mas
facilmente reconocida por el infante (Bloom, 2000).

Entre los diferentes tipos de imagenes y representaciones graficas, la
imagen digital resulta ser una opcion adecuada para los estudios en
situaciones controladas que evallan las capacidades I|éxicas tempranas,
debido a que esta tiene un alto grado de iconicidad. A continuacion se
mencionan algunas investigaciones en las cuales se han utilizado imagenes
digitalizadas.

Los estimulos visuales, han sido utilizados en diversas investigaciones
relacionadas con el estudio de la comprensién de la lengua. A este respecto y
segun el interés de cada investigacion, se ha recurrido a diferentes
herramientas y materiales, con la finalidad de evaluar el repertorio de
respuestas de los infantes en edades tempranas.

En algunos estudios se han empleado dibujos, objetos, juguetes, titeres,
mufiecos, tarjetas. (Cocking & McHale, 1976; Eimas & Quinn, 1994; Mervis &
Bertrand, 1994; Naigles & Gelman, 1995; Weker, Cohen, Lloyd, Casasola y
Stager, 1998) videograbaciones (Golinkoff et al. 1987, Hollich et al. 1998,
1999; Naigles & Gelman, 1995), fotografias, imagenes computarizadas (con
movimiento o estaticas) asi como fotografias digitalizadas (Fernald, McRoberts
y Herrerra, citado Hirsh-Pasek & Golinkoff, 1997; Meints et al. 1999, 2004;
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Schafer & Plunkett, 1998; Robinson, et al. s.f; Plunkett & Schafer, 1999).

De las herramientas que se emplean para el estudio de la lengua en
infantes, en este trabajo, se abordaran las imagenes digitalizadas, las cuales
son una herramienta basica para el PAP, a continuacion se sefialan algunas
caracteristicas de los estimulos utilizados en diferentes estudios mediante esta
técnica, que han hecho uso de imagenes de objetos reales y de objetos sin
sentido, de acuerdo a los fines de cada investigacion.

Schafer y Plunkett (1998) utilizaron imagenes digitalizadas de objetos
sin sentido, en presentacion Unica, elaboradas a través del programa Editing
Photograph a partir de fotografias del CD-ROM Children’s Picture Dictionary,
con una resolucion de 320 x 200 pixeles, para conocer si los infantes de 15
meses de edad, mostraban aprendizaje rapido de palabras nuevas, se
encontré que los sujetos aprendieron palabras nuevas después de 12 ensayos.

Por otra parte Meints et al. (1999), utilizaron fotografias escaneadas de
objetos concretos y animales reales y del CD-ROM Children’s Picture
Dictionary, depuradas mediante el programa Adobe Photoshop 2.01, en
presentacion unica, con resolucion de 320 x 200 pixeles, a color, sobre un
fondo gris, en posicidén vertical en el centro de la pantalla con el objetivo de
saber si los infantes de entre 12 y 24 meses distinguian entre ejemplares
tipicos y atipicos de una misma categoria. En este estudio la tipicidad o
atipicidad de los estimulos fue jueceada de manera previa a la presentacion de
las imagenes con la poblacion de infantes por un grupo de adultos de entre 20
y 27 anos de edad (estudiantes universitarios e investigadores), presentadas
en una computadora junto con una escala tipo Likert con 7 opciones de
respuesta mostrada en el monitor debajo de los estimulos (1=Muy tipico -
7=Muy atipico), los participantes utilizan el teclado para el registro de sus
evaluaciones. De acuerdo a los resultados obtenidos se encontré que los
infantes de 12 meses muestran una mayor preferencia a los estimulos tipicos
gue a los atipicos, y que los nifios de 24 meses atienden ambos estimulos,
asimismo se observo que los infantes de 18 meses muestran un patrén similar

a los infantes de 24 meses.
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Posteriormente Meints et al. (2004), utilizaron una parte de su coleccion
de imégenes creada previamente (Meints et al. 1999), con una resolucion de
320 x 200 pixeles, a color, en posicion vertical en el centro de la pantalla; el
fondo de las imagenes variaba, se utilizaron fondos tipicos y atipicos a los
estimulos, asi como imagenes animadas e inanimadas. Se encontré que los
infantes entre los 15 y 18 meses miran mayor tiempo al estimulo objetivo en un
contexto tipico que atipico.

Robinson et al. (s.f.) mostraron estimulos visuales que consistieron en
ejemplares reales de animales comunes y objetos (referentes), cada imagen se
presentd con un tamafio aproximado de 36 x 36 cm. Con el objetivo de saber si
los niflos de entre 8 y 14 meses de edad entienden las palabras como
simbolos y no como asociaciones sonido-objeto. Se encontré que los nifios de
14 meses comprenden las palabras como simbolos.

Si bien en estas investigaciones se ha tratado de controlar diversas
variables de las imagenes presentadas como son el tamafo, la brillantez, el
color, la superficie, la sombra, la textura etc. (Fernald, McRoberts y Herrerra,
citado Hirsh-Pasek & Golinkoff, 1997, Meints et al. 1999, 2004; Schafer &
Plunkett, 1998; Robinson, et al (s.f.); Plunkett & Schafer, 1999), no siempre
resulta claro en los reportes experimentales, la forma mediante la cual se llevo
a cabo la seleccion y depuracién de los estimulos.

En algunos casos se reporta el jueceo de los estimulos (antes de ser
presentados a los infantes) con adultos investigadores y estudiantes de
psicologia, en poblaciones de habla inglesa (Meints et al. 1999), aunque
existen investigaciones como la realizado por Naigles et al. 1995, que es uno
de los pocos trabajos que han recurrido a poblacion infantil con 11 nifios entre
4 y 5 afos para probar los estimulos (un conjunto de titeres), antes de ser
presentados a la poblacién objetivo para evaluar sobreextensiones en
comprensiéon y produccion mediante el PAP. En este estudio se consideraron
los estimulos como adecuados cuando las respuestas correctas obtenidas por
el grupo, superaron el 50%, que en este caso correspondieron Unicamente a 6
de los 11 nifos, es decir el 54.5%.
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METODOLOGIA

Dado que esta investigacion se compone de varios estudios en los
cuales se controlaron diferentes variables y se realizaron variaciones en el
procedimiento empleado en cada trabajo para la obtencién de un indicador
fiable para la validacion de los estimulos visuales, estos se presentan

detalladamente en los siguientes apartados.

Estudio 1

Debido a que en estudios anteriores se reporta que es el juicio de
adultos investigadores o estudiantes universitarios el que ha sido utilizado para
evaluar las imagenes digitalizadas empleadas en trabajos experimentales
mediante el PAP (Meints et al. 1999), en este estudio se incluyeron diferentes
grupos de adultos mexicanos, cercanos a poblaciones infantiles, para comparar
el juicio de éstos al evaluar la representatividad de los estimulos visuales que
serian dirigidos a infantes de entre 12 y 24 meses, y obtener de esta forma
datos mas confiables sobre su representatividad. De manera adicional, dado
gue en este primer estudio se buscaba estimar la eficacia de los nifios como
evaluadores potenciales, se incluyé un grupo de nifios entre 3 y 4 afios, ya que
estos cuentan con un repertorio léxico mas fluido que los infantes de menor
edad y debido a que diferentes autores sefialan la dificultad de realizar
investigaciones en donde se lleva cabo una tarea que implica una respuesta
verbal por parte de nifios de menor edad (Bates et al. 2002; Hirsh-Pasek &
Golinkoff, 1997).

Objetivos

- Evaluar la representatividad de un conjunto de 90 imagenes
digitalizadas correspondientes a sustantivos de uso comun en el vocabulario
infantil mediante el juicio de adultos (madres, educadoras y expertos en
desarrollo infantil) y un grupo adicional de infantes.

- Conocer si existian diferencias en el juicio de los diferentes grupos de

adultos conocedores de poblaciones infantiles, en sus evaluaciones de un
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conjunto de imagenes digitalizadas dirigidas a infantes entre 12 y 24 meses.
- Evaluar si nifios pequefios eran capaces de identificar las imagenes
mediante la respuesta de produccion (nombrar el estimulo).

-Comparar el juicio de los adultos y los infantes.

METODO

Sujetos:

Adultos: Participaron 30 adultos mexicanos hispanohablantes, este
grupo estuvo conformado por 10 madres de infantes de entre 12 y 24 meses de
edad, 10 educadoras y 10 psicélogos expertos de desarrollo infantil.

Nifios: Adicionalmente se contd con la participacion de 10 nifios (3 nifias

y 7 nifios) entre 37 y 46 meses de edad (M=39 meses).

= Criterios de inclusion:
- Infantes entre 37 y 46 meses de edad.
- Nacidos a término y con un nivel adecuado de desarrollo, sin
problemas visuales y/o auditivos.
- Hijos de padres mexicanos, cuya primera lengua era el espafol y que
no estaban expuestos en casa a otro idioma.

- Que asistian a Centros de Desarrollo Infantil de la Ciudad de México.

Tipo de estudio: Exploratorio de corte transversal.

Instrumentos

a) Se emplearon 90 imagenes digitalizadas de objetos familiares a nifios
pequefios, pertenecientes a objetos reales, en presentacion Unica
correspondientes a sustantivos concretos, obtenidos del Banco de Datos del
Estudio: Desarrollo de Lenguaje en Infantes, Integraciéon de Tres Niveles de
Andlisis para Generar un Modelo de Adquisicion de Lenguaje (Alva, 2004), las

imagenes fueron presentadas en formato Power Point.
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Los estimulos visuales fueron obtenidos mediante camara digital,
escdner y a partir de diferentes péaginas de Internet (www.google.com,
www.webshots.com, entre otras), posteriormente se depuraron mediante los
programas Micrografix Publisher, Paint Brush, Corel Draw (Photo Paint), Live
Pix y Adobe Photoshop con la finalidad de controlar caracteristicas tales como
el tamafo, brillantez, colorido, presentacién Unica (se tratd de presentar
solamente un ejemplar de la imagen, salvo en aquellos casos en los que fue
necesario tener mas de un referente para que la imagen pudiera entenderse,
por ejemplo para la palabra globos, lo que corresponde al 6% del total de los
estimulos). Las imagenes se presentaron sobre un fondo de color gris en
presentacion Unica de acuerdo a lo sefialado por Meints et al. (1999), con un
tamafo de 22 x 22 cm. El tiempo de obtencidén y depuracion de cada imagen en
promedio fue de 8 horas aproximadamente.

b) Escala Likert con cinco opciones de respuesta (ver anexo 1).

c) Hoja de registro de respuestas de los nifios (ver anexo 2).

d) Laptop, Toshiba Celeron.

Mobiliario
- Mesa.

- Tres sillas.

Escenario

La actividad se desarroll6 en condiciones similares para los infantes y los

adultos, dentro de un salén o habitacion libre de ruido para evitar distracciones
en los diferentes centros de desarrollo.

Procedimiento

Adultos: Antes de iniciar la presentacion se les proporcion6 una hoja de
registro de respuestas, que contenia las instrucciones correspondientes, y la
escala Likert con 5 opciones de respuesta en la que el numero 1 correspondia

al juicio “Totalmente en desacuerdo” y el niumero 5 correspondia al juicio



Validacion de estimulos visuales digitalizados, César y Juarez, 2006.

“Totalmente de acuerdo”. Se les pidi6 que evaluaran los estimulos
considerando si estos eran representativos para los infantes de entre 12 y 24
meses en general, se les solicito que su juicio no se basara en un infante en
particular. Los estimulos fueron presentados en formato Power Point, como se
muestra en la Figura 2, mediante una computadora portatil, de manera
individual. Al final de su evaluacion, se pidié a cada sujeto que proporcionara
sus observaciones acerca de las imagenes que hubiese evaluado con puntajes

inferiores a 4.

Figura 2. Ejemplo de estimulo presentado.

Nifios: Se establecié contacto con Centros de Desarrollo Infantil de la
Ciudad de México, se pidi6 la autorizacion a los directivos, educadoras y
padres de los nifios para la participacién de los infantes en el estudio, por
medio de cartas y el protocolo de la investigacion, en el cual se explicaba a
grosso modo el procedimiento que se llevaria a cabo. El procedimiento para
ingresar a los diferentes centros varié6 dependiendo de las normas de cada
institucion.

Posteriormente se establecid la calendarizacion de las actividades de
acuerdo a la disposicion de tiempo de los planteles, realizando las actividades
correspondientes de la investigacion bajo variables similares de tiempo y
espacio en los nifios de diferentes escuelas.

Debido a que se trabajo con nifios pequefos, resultd indispensable que
las dos investigadoras que participaron en la aplicacion acudieran de manera
previa a la presentacion de las imagenes a cada centro de desarrollo en que se
realizé la investigacién, con el objetivo tener una fase de rapport con los

infantes, el cual dependié de las condiciones de cada institucion (Ej. en algunos
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centros se participo en las tareas establecidas en el calendario de cada grupo,
cantos, juegos, etc. En otros centros se permitid a las investigadoras realizar
una tarea libre con los infantes), al finalizar la actividad se les proporcionaba a
los infantes un reforzador comestible (si esto era permitido por las autoridades
del centro correspondiente) o algun otro reforzador no comestible (Ej. estampas
con forma de estrellas).

Se acudié de manera posterior a cada instituciébn para presentar las
imagenes a los infantes mediante la computadora portatil. Cabe sefialar que
debido a que la técnica que se emplea requiere de un espacio libre de
distracciones, en el cual puedan instalarse tres sillas, una mesa y sobre ésta la
computadora portétil, esta técnica es facilmente adaptable a las condiciones de
cada centro educativo.

Antes de iniciar la presentacion con los estimulos blanco, se mostraron
tres ensayos para que los infantes conocieran el procedimiento con estimulos
diferentes a los evaluados y se les proporcioné verbalmente la instrucciéon
¢, Qué es?, para que el infante produjera el nombre de cada estimulo que se le
mostraba. Se presentaron 90 imagenes digitalizadas, cabe sefalar que esta
presentacion fue la misma para los adultos y los nifios (ver Figura.2).

En el momento de la aplicaciébn, se encontraban con el nifio dos
investigadoras, una registraba la respuesta verbal de los infantes, que consistia
basicamente en anotar las emisiones de cada infante ante los estimulos
visuales, aunque estas no correspondieran al nombre real de la imagen,
mientras la otra ejecutaba la presentacion, en caso de que el nifio se sintiera
mas seguro ante la presencia de una educadora esta permanecia presente en
el momento de la presentacion, de ser asi, se le pedia a la educadora que
estuviera presente pero que se mantuviera en silencio a lo largo de la

evaluacion.

RESULTADOS Y DISCUSION

El presente trabajo tuvo como finalidad evaluar la representatividad de
90 imagenes mediante el juicio de 3 grupos de adultos, asi como su
identificacion por un grupo adicional de nifios. A continuacion se presentan los

resultados separados para cada grupo, seguida de la discusion de los mismos.
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Adultos

Para considerar una imagen como representativa, se incluyeron aquellas
imagenes que para el 80% de la poblacion obtuvieron puntaje de 4y 5 en la
escala Likert. Este criterio permitié evaluar los acuerdos y desacuerdos en los 3
grupos de adultos.

Conforme a los datos obtenidos por este grupo, se encontré que las
imagenes digitalizadas alcanzaron un alto grado de representatividad para los
tres grupos de adultos quienes evaluaron como representativos el 83% de los
estimulos (es decir 74 de las 90 imagenes). Considerando las respuestas
separadas para cada grupo, se observé un porcentaje de 82% para las
educadoras, 82% para los expertos y 86% para las mamas, con un acuerdo
interjueces del 90%, lo que pareceria indicar equivalencia en sus evaluaciones.
La valoracion de las madres y educadoras coincidido en gran medida con la de
los especialistas en Desarrollo y Educacion Infantil, lo que permite
considerarlos como evaluadores igualmente potenciales para estudios

posteriores (ver Figura 3).

REPRESENTATIVIDAD DE LOS ESTIIMULOS VISUALES
EVALUADOS POR LOS ADULTOS

EDUCADORAS EXPERTOS MAMAS
JUECES

Figura 3. Resultados obtenidos con el grupo de adultos
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Nifnos

Otro objetivo de este estudio fue conocer si los nifios serian capaces de

identificar las imagenes mediante la respuesta de produccién. A este respecto,

se encontrd6 que los nifilos produjeron la palabra esperada (el sustantivo

correspondiente a la imagen) ante el referente visual en el 64% de las veces y

proporcionaron conceptos equivalentes al nombre del estimulo presentado en

un 29%, lo que en conjunto representa un total de 94%. Estos conceptos

equivalentes o palabras aproximadas fueron analizados con base a los

siguientes criterios: sinonimia, funcion, categorizacion (que el infante emitiera el

nombre de la categoria a la cual pertenecia el sustantivo) o moda (ver Tabla 1).

Tabla 1. Ejemplos de respuestas aproximadas

ESTIMULO RESPUESTAS CRITERIO
APROXIMADAS

Gorra Gorro, Sombrero Por sinonimia
Teléfono Para hablar Por funcién
Escalera Para subir Por funcién
Manzana Fruta Por categorizacién
Playera Ropa Por categorizacién
Pez Nemo Por moda
Winnepooh Kenav Por moda

A continuacién se presenta una tabla comparativa de las respuestas

proporcionadas por los nifios y los adultos para algunos de los estimulos

presentados en este primer estudio.

Tabla 2. Ejemplos de respuestas proporcionadas para algunos de los estimulos.

NINOS ADULTOS
% DE RESPUESTAS % DEL ESTIMULO | OBSERVACIONES
ESTIMULO RESPUESTAS PROPORCIONNADASPOR EVALUADO COMO DE LOS

CORRECTAS LOS NINOS REPRESENTATIVO ADULTOS
Es una cuna muy
CUNA Todos los nifios dijeron la elegante, la
100% palabra CUNA ante el 94.6% reconocerian mas
estimulo los nifios de

escuela privada
MANZANA 100% Todos los nifios dijeron la 87.2% Deberia ser mas
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palabra MANZANA ante el roja
estimulo
JITOMATE - Foco
- Manzana Podri fundi
40% . Chile 74.6% odria confundirse
o L, con una pelota
- Arafa (refiriéndose al
pedinculo)
MARTILLO - Es agresivo
Todos los nifios dijeron la ' ’s\!one'lfcat' o para
100% palabra MARTILLO ante 72% '9 "d d'V P
el estimulo esa eda

Creo que no lo
identificarian.

De acuerdo a los resultados encontrados en este primer estudio, se
considerd que la representatividad de los estimulos fue estimada como alta por
los cuatro grupos de evaluadores.

Los nifios mostraron ser capaces de identificar los estimulos, a pesar de
su corta edad, coincidiendo de manera importante con los juicios de los
adultos. Sin embargo es importante sefalar que al analizar las emisiones
verbales de los nifios, se encontrdé que en algunos casos, la respuesta verbal
era limitada, dado que posiblemente no contaban con la palabra esperada en
su repertorio Iéxico, emitia otro tipo de respuesta aproximada a la real, es decir,
los infantes sobrextendian su vocabulario limitado en un esfuerzo por
proporcionar la respuesta correcta, algunas de estas respuestas se dieron en
funcidn de los errores de sobrextension taxondmica (por ejemplo cuando los
infantes nombraron el estimulo sopa con la palabra comida), o por
sobrextension analogica o perceptual (por ejemplo cuando los nifios nombraron
al estimulo jitomate con la palabra pelota). Coincidiendo con lo sefialado por
diversos autores Qromi, 1999; Gelman et al. 1998; Kuczaj, 1999; Rescorla,
1980).

Por otra parte cabe sefalar que a pesar del limitado repertorio Iéxico de
los infantes, sus respuestas permitieron detectar elementos de diferencia con
los adultos, por ejemplo éstos evaluaron como representativo el estimulo
jitomate mientras que para algunos nifios el pedunculo del jitomate fue el que
elicitdé el nombre del estimulo, el cual fue denominado arafita, lo que pudo
hacer evidente que elementos parciales del estimulo propiciaban su
identificacion.

Adicionalmente, debido a que los tres grupos de adultos interactian con

los infantes en diferentes circunstancias y escenarios, los comentarios
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proporcionados por cada uno de ellos permitieron obtener un panorama mas
amplio para la mejora de las imagenes.

De esta manera el haber llevado a cabo la validacion de las imagenes
con los diferentes jueces, permitid seleccionar aquellos estimulos que
obtuvieron los puntajes mas elevados. Los cuatro grupos aportaron datos
relevantes para mejorar los estimulos juzgados como poco representativos.

En este primer estudio el nimero de nifios fue reducido, ya que de inicio
solo se deseaba conocer si éstos eran capaces de identificar las imagenes, por
lo que en el estudio siguiente se consideré un mayor grupo de infantes, dada la
importancia de su participacidbn como jueces potenciales. Por otra parte en
investigaciones anteriores se ha sefialado que el centro de desarrollo de
procedencia influye sobre el lenguaje de los nifios (Alva, 2004; Mufioz, 2005).
Dado que en este estudio no se contempld esta variable, se considerd
importante su inclusion, dado que el banco de imagenes pretendia ser usado
por nifos de diferentes procedencias, por lo que en el estudio siguiente
participaron infantes de centros publicos y privados de la Ciudad de México,

como se sefiala a continuacion.

Estudio 2

La realizacion de este estudio parte del analisis de los datos del trabajo
anterior, en el cual los nifios resultaron evaluadores eficientes. Debido a que en
el primer estudio el 29% de las respuestas de produccion fueron respuestas
evaluadas como equivalentes, se consider6 importante incluir la respuesta de
sefalamiento para obtener un indicador mas confiable para la evaluacion de los
estimulos (a pesar de que las respuestas consideradas como equivalentes si
permitieron detectar la identificacion del estimulo por parte del nifio).

Ya que los estimulos a evaluar serian dirigidos a infantes entre 12 y 24
meses se considerd también relevante validar las imagenes con infantes en
edades mas cercanas a esta poblacion, por lo que en el presente estudio se
decidio incluir a infantes de menor edad (24-46 meses).

Ademas se control6 el tipo de centro de desarrollo infantil (publico o
privado), para obtener datos mas precisos sobre la representatividad de las

imagenes. Lo anterior permitiria utilizar los estimulos visuales en estudios
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posteriores al evaluar la comprension con infantes de diferentes procedencias
por medio del PAP.

Por otra parte como se menciond anteriormente, con base a las
respuestas proporcionadas por los nifios y adultos, se mejoraron las
caracteristicas técnicas de los estimulos que se presentaron en este segundo
estudio.

Debido a que los comentarios proporcionados por los tres grupos de
adultos también resultaron de utilidad para la mejora de los estimulos, se
incluyd en este segundo estudio otro grupo de adultos, ya que las imagenes
fueron modificadas y se deseaba conocer su juicio sobre los estimulos. No
obstante, dado que en el estudio anterior las evaluaciones de los tres grupos
de adultos resultaron equiparables, en este estudio se incluyé un grupo menor

de esta poblacion.

Objetivos

- Evaluar la representatividad de 52 imagenes digitalizadas, por medio
de su identificacibn por un grupo de nifios mediante las respuestas de

sefialamiento y produccion.

- Investigar si existe influencia de la edad en las respuestas emitidas por
los nifios.

- Explorar si hay influencia del Centro de Desarrollo Infantil de
procedencia (publico/privado) en las respuestas de los nifios.

- Comparar la efectividad de la respuesta de produccion con la respuesta
de sefialamiento como un indicador para evaluar la representatividad de los
estimulos.

- Adicionalmente evaluar la representatividad de estos estimulos para un

grupo de adultos.
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METODO

Sujetos: Participaron un total de 40 infantes (15 niflas y 25 nifios),

divididos en 2 grupos: 1) 20 infantes entre 24-36 (M= 29 meses), 2) 20 infantes

entre 37-46 meses (M= 39 meses).

Y 10 adultos (psicélogos, madres de infantes entre 12 y 24 meses de
edad y educadoras con experiencia laboral con nifios de entre 12 y 46 meses).
= Criterios de inclusion:
- Infantes entre 24 y 46 meses de edad.
- Nacidos a término y con un nivel adecuado de desarrollo, sin

problemas visuales y/o auditivos.

- Hijos de padres mexicanos, cuya primera lengua era el espafol y que
no estaban expuestos en casa a otro idioma.

- Que asistieran a Centros de Desarrollo Infantil publicos y privados de la

Ciudad de México.i

Tipo de estudio: Exploratorio de corte transversal.

Variables:

Variable Independiente:

= Edad: se contabilizO la edad en meses considerando el tiempo

transcurrido de la fecha de nacimiento a la de evaluacion.

Variable Dependiente:

= Respuesta de produccién: definida como la emisién correcta del nombre
correspondiente a la imagen presentada.
= Respuesta de sefialamiento: definida como la eleccion correcta del

estimulo visual evaluada mediante el sefalamiento.
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Instrumentos

a) 52 imagenes digitalizadas, en 2 presentaciones en formato Power
Point. Se utilizaron los estimulos mas representativos a partir de la galeria del
primer estudio, los cuales fueron seleccionados con base a las respuestas
(aproximadas y correctas) proporcionadas por los nifios.

En algunos casos se realizé una nueva busqueda y/o depuracion de las
imagenes a partir de los resultados obtenidos a partir de las respuestas de los
cuatro grupos de Estudio 1.

Para lograr una mayor homogeneidad de las imagenes visuales con
respecto al primer estudio y con la finalidad de que ningun estimulo resultara
mas atractivo para los infantes, se acudio al Departamento de Audiovisual de la
Facultad de Psicologia de la UNAM, en donde se entrevisté al Jefe de dicho
departamento (Torreblanca, comunicacion personal, 19 de Abril, 2004). Con
base a sus comentarios y los datos obtenidos en los estudios 1 se controlaron
las siguientes caracteristicas:

Imagenes estaticas de mapa bits de RGB (32 bits), color real, de 500

x 500 pixeles.

Posicién y angulo de presentacién de la imagen: al centro de la
pantalla.

Todas las im4genes tenian el mismo tamafio en pantalla (12 x 12
cm.).

En el primer estudio se observé que al presentar las imagenes sobre
fondo gris, algunos estimulos perdian luminosidad y contraste, por lo que en
este estudio se presentaron las imagenes en fondo blanco sobre diapositiva en

negro, para lograr un mayor contraste (ver Figura 4).

b) Escala Likert con cinco opciones de respuesta (ver anexo 3).
c) Hoja de registro de respuestas de los nifios (ver anexo 4).

d) Laptop, Toshiba Celeron
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Procedimiento

Nifios: Se utilizaron 52 imagenes digitalizadas, en dos presentaciones
diferentes. Para ambas fases se llevé a cabo el procedimiento indicado en el
estudio anterior, sin embargo variaron algunas caracteristicas de la
presentacion y la respuesta que se le pidié a los nifios, como se menciona a
continuacion:

Fase 1. Respuesta de produccion: Se presentaron 52 imagenes
digitalizadas de manera aleatoria con base a la lista de numeros de Kelinnger
mediante una computadora en formato Power Point. En cada diapositiva se
presentd una sola imagen al centro de la pantalla (ver Figura 4). La
presentacion se realiz6 de manera individual. Al infante se le hacia la pregunta
“¢,Qué es?”, ante la presentacion de cada imagen. Se registraban las emisiones
gue el infante proporcionaba aunque éstas no fuesen correctas, ya que estos
datos proporcionan informacion para el andlisis de las respuestas aproximadas

las cuales fueron indicadas en el Estudio 1.

Figura 4. Ejemplo de imagen presentada en la Fase 1. Produccion.

Fase 2. Respuesta de sefialamiento: Se presentaron 52 diapositivas
con dos imagenes diferentes ordenadas en forma aleatoria con base a la lista
de numeros de Kelinnger, en formato Power Point (ver Figura 5). La
presentacion se realizé de manera individual. Se le pedia al nifio que sefialara
la imagen que se le indicaba a través de la instruccion “ Sefidlame el/la x". Se

registraba los estimulos que el infante sefalaba.
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Figura 5. Ejemplo de imagen presentada en la Fase 2. Sefialamiento.

Adultos: En este trabajo participaron 10 adultos conocedores de
poblaciones infantiles (padres, educadoras y expertos en desarrollo infantil).
Para la aplicacion de este trabajo se realizé el mismo procedimiento que en el
Estudio 1.

RESULTADOS Y DISCUSION

El grado de representatividad de los estimulos con base a las respuestas
de los nifios, fue para la fase de poduccién del 69%, es decir, 36 de 52
imagenes fueron identificadas de manera esperada, en esta fase se
consideraron como respuestas correctas: la emision verbal del sustantivo
esperado y las respuestas aproximadas (por ejemplo aquellos casos en que el
infante ante el estimulo teléfono producia la frase para hablar) de manera
similar a lo observado en el primer estudio (ver Tabla 1). Mientras que para la
fase de sefalamiento el 100%, es decir, los 52 estimulos fueron sefalados
correctamente por los nifios. Para considerar a un estimulo como
representativo se tomé como criterio que para cada imagen el 80% de la
poblacion lo identificara en cada una de las respuestas, es decir lo
produjera/sefalara de manera esperada.

Como puede observarse en las figuras 6 y 7 la respuesta de
sefialamiento no se vio afectada por las variables edad y centro de procedencia
lo que se confirmd en el andlisis de varianza aplicado, contrariamente la

respuesta de produccidén se mostré sensible a estas variables.
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DIFERENCIAS EN RESPUESTAS DE SENALAMIENTO POR
RANGOS DE EDAD Y POR ESCUELA PUBLICA Y PRIVADA
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Figura 6. Diferencias en la respuesta de sefialamiento por escuela y edad

DIFERENCIA EN RESPUESTAS DE PRODUCCION POR RANGOS
DE EDAD Y POR ESCUELA PUBLICA Y PRIVADA
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Figura 7. Diferencias en la respuesta de produccion por escuela y edad

Para conocer si existian diferencias estadisticamente significativas
relacionadas con la edad y centro de procedencia en la respuesta de
produccion se realiz0 un analisis de varianza de una via encontrandose
diferencias significativas (F339=7.370, p<.001). Al analizar los puntajes
obtenidos para cada grupo (ost-hoc Tukey), se encontré que las diferencias
estaban dadas por el grupo de menor edad (24-36 meses) de escuela publica
(M=34.40) con el grupo de la misma edad de escuela privada (M=42.10,
p<.017) y el de mayor edad de escuela privada (M=47.70 p<.000). Estos
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resultados indican el efecto de ambas variables en la respuesta de produccion,
los infantes de menor edad pertenecientes a escuela privada obtuvieron un
mayor numero de respuestas esperadas que los de escuela publica, al igual
gue los infantes de mayor edad.

Por otra parte este estudio permitiéo corroborar que los nifios de 24 y 36
meses, a pesar de su corta edad fueron capaces de identificar los estimulos de
manera correcta sobre todo mediante el sefialamiento.

En cuanto al grupo de adultos, estos evaluaron el 91% de los estimulos
(48 de 52 imagenes) como representativos (estimulos que ya se habian
mejorado con base a las sugerencias de los adultos del grupo anterior). Es
decir se obtuvo un porcentaje alto, coincidiendo con los resultados del Estudio
1, en el cual los adultos juzgaron como representativo el 83% de los estimulos,
siendo en este caso aun mas alta que en el Estudio 1.

En cuanto a la respuesta de produccion, al igual que en el primer
estudio, ésta se vio de cierta manera limitada por el repertorio Iéxico de los
infantes ya que a su corta edad su vocabulario no es tan amplio en
comparacion con nifios de mayor edad. En este caso, el controlar el centro de
desarrollo infantii de procedencia permiti6 detectar diferencias en las
respuestas de los nifios de centros publicos y privados, a partir de las cuales se
observé una mayor representatividad de las imagenes, asi como una mejor
definicion en la respuesta de los infantes de mayor edad y de centros privados
mediante este indicador.

Por otra parte la respuesta de sefialamiento resultdé ser un indicador util
para evaluar la representatividad de imagenes con infantes en edades
tempranas (Rice & Watkins, 1996). En este estudio se observo un buen
desempefio por parte de los nifios para la ejecucién de la tarea y un alto
porcentaje de respuestas correctas. Cabe sefalar que el reconocimiento de las
imagenes mediante sefialamiento no se vio afectado por las variables centro de
procedencia y edad.

Debido a que en este segundo estudio se presentaron solamente dos
imagenes por diapositiva, la respuesta de los nifios pudo haberse facilitado, por
lo que, posiblemente contestaron en algunos casos azarosamente y pudieron
sobreestimarse algunas respuestas de los nifios. Para tener mayor seguridad

en las respuestas de sefialamiento de los infantes, se consideré la
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presentacion del estimulo con cuatro opciones, ya que al aumentar las

opciones de respuesta se evitaria obtener datos erroneos sobreestimados.
Estudio 3

JUSTIFICACION

En los dos estudios anteriores se pudo corroborar la importancia de
contar con el juicio de los nifios como evaluadores de las imagenes para su uso
posterior de manera exitosa mediante el PAP. En éste estudio se consideré la
presentacién con cuatro opciones y se incluyeron infantes de edad mas
cercana a la poblacion objetivo, (12 y 24 meses). Asimismo se incluyé un
namero mayor de nifios con respecto a los estudios anteriores y se afadieron
algunos estimulos, lo que permitié tener un mayor equilibrio en las categorias
de los sustantivos evaluados.

De acuerdo a los datos obtenidos en el Estudio 2, la respuesta de
sefialamiento resulté ser un indicador eficaz para la identificacion de las
imagenes, por lo que en este trabajo se decidi6 emplear nuevamente esta
tarea, con la opcién de cuatro imagenes por diapositiva, ya que se consideré
podria disminuir la probabilidad de respuestas erroneas, sobreestimacion o

subestimacién de datos obtenidos.

Objetivo

Validar un conjunto de imagenes digitalizadas mediante la respuesta de
sefialamiento con 4 opciones de respuesta por un grupo de infantes entre 19 y

30 meses.

Preguntas de investigacion

- ¢ Cual es el grado de representatividad de cada uno de los estimulos
para los infantes mediante la técnica de sefialamiento con cuatro opciones de

respuesta?
- ¢ Existen diferencias en las respuestas de identificacion de los nifios en

diferentes rangos de edad?
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METODO

Sujetos: Participaron un total de 70 infantes (30 nifias y 32 nifos),

divididos en 4 grupos: 1) 13! infantes entre 19-21 (M=20 meses), 2) 14 infantes
entre 22-24 meses (M=23 meses), 3) 24 infantes entre 25-27 meses (M=26

meses) y 4) 19 infantes entre 28-30 meses (M=29 meses).

= Criterios de inclusion:

- Infantes entre 19 y 30 meses de edad.

- Nacidos a término y con un nivel adecuado de desarrollo, sin
problemas visuales y/o auditivos.

- Ser hijos de padres mexicanos, cuya primera lengua fuera el espafiol y
gue no estaban expuestos en casa a otro idioma.

- Que asistieran a Centros de Desarrollo Infantil de la Ciudad de México.
Tipo de estudio: Exploratorio de corte transversal
Variables:

Variable Independiente:

= Edad: se contabilizO la edad en meses considerando el tiempo

transcurrido de la fecha de nacimiento a la de la evaluacion.

Variable Dependiente:

= Respuesta de sefialamiento: definida como la eleccion correcta del

estimulo visual evaluada mediante el sefialamiento.

Instrumentos y/o Materiales

1) Estimulos visuales: Se obtuvo un total 64 imagenes digitalizadas

! Se eliminaron 8 participantes por no haber concluido la evaluacién de las 64 imagenes, 2 por
enfermedad (gripa), 2 por fatiga y 4 debido al corto periodo de familiarizacion y 5 infantes
terminaron la presentacion de manera satisfactoria.
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pertenecientes a objetos reales, correspondientes a sustantivos concretos, las
caracteristicas técnicas de estas fueron las mismas que para el Estudio 2, con
algunas variaciones como fue el tamafio en pantalla el cual fue de 8 x 8 cm.

Para la eleccion final de los estimulos a validar en este estudio, se
elaboré una lista de sustantivos considerando una serie de criterios (ver anexo
5), de manera que se pudiera tener un mayor control de los sustantivos que
constituirian la lista final de de imagenes. Para ello se tomo como base : 1) Que
los sustantivos estuvieran incluidos en de los Inventarios del Desarrollo de
Habilidades Comunicativas MacArthur (Jackson-Maldonado et al. 2003), 2) los
sustantivos mas producidos por infantes en tres rangos de edad (19-24; 25-30
y 31-36 meses de edad) correspondientes al banco de datos del estudio:
“Desarrollo de lenguaje en infantes, integracion de tres niveles de analisis para
generar un modelo de adquisicion de lenguaje” (Alva, 2004). Asimismo se
incluyeron aquellos sustantivos que resultaron representativos de los Estudios
1y 2 (muchos de ellos correspondian a los sustantivos que componen los
Inventarios del Desarrollo de Habilidades Comunicativas MacArthur) (ver anexo
6). Con base en este andlisis la lista final incluy6 algunos sustantivos que no
se estaban considerados en los estudios anteriores (ver anexo 7),
considerando los criterios sefialados en el anexo 6. Esta seleccion permitio
tener categorias mas equilibradas.

Como en los casos anteriores, se realizé la busqueda de las imagenes
correspondientes a éstos, asi como de aquellos estimulos que de acuerdo a los
resultados obtenidos en los estudios previos tenian caracteristicas técnicas que
podian interferir en la respuesta del infante. Cabe mencionar que de manera
previa a la validacion de las imagenes se llevo a cabo un piloteo, con el objetivo
de sondear si infantes de menor edad serian capaces de identificar una imagen

entre cuatro opciones de respuesta (ver anexo 8 y anexo 9).
2) Hoja de registro de respuestas de los nifios (ver anexo 10).
3) Cuestionario para los adultos: Cuestionario de datos generales sobre

la salud y desarrollo del nifio, el cual forma parte del Cuestionario

Socioeconémico de Hernandez-Chale, et al. 2004), (ver anexo 11).
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4) Equipo de computo: Laptop Toshiba Celeron. La pantalla se coloco a
90 grados, con un marco de carton negro alrededor de esta para evitar
variaciones en la luz, y una cubierta de tela negra para ocultar el teclado y
evitar distracciones.

Mobiliario
-Mesa.

-Tres sillas.

Escenario

La actividad se desarrollé en condiciones similares para los infantes de
diferentes centros, dentro de un salon o habitacion libre de ruido para evitar
distracciones.

Procedimiento

1. Elaboracion de los estimulos visuales

a) Busqueda y depuracion de los estimulos visuales correspondientes a

las imagenes adicionales:

El procedimiento de busqueda y depuracion de las imagenes fue el
mismo que se siguié en el Estudio 1. Las caracteristicas técnicas de las
imagenes fueron las mismas que las del piloteo previamente sefalado
(imagenes estaticas de 32 bits, en color real, de 500 x 500 pixeles, en fondo
blanco, de 8 x 8 cm.). Cabe sefalar que se retomaron los estimulos mas
representativos con base a las respuestas de los nifos en los Estudios 1, 2 y
en el piloteo.

b) Elaboracion de la presentacion en formato Power Point de los

estimulos visuales para su evaluacion:
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Una vez que las imagenes reunieron las caracteristicas sefialadas
anteriormente, se elaboré una presentacion en formato Power Point, cada
diapositiva con estimulos visuales se mostraba durante 7 segundos, y era
seguida de una diapositiva en negro con una duraciébn de 2 segundos. El
objetivo de la pantalla en negro era capturar la atencion del nifio. La
presentacion estaba conformada por 128 diapositivas, de las cuales 64
presentaban 4 imagenes diferentes sobre fondo negro (ver Figura 9) y 64
diapositivas aparecian en color negro. Los cuartetos de imagenes fueron
conformados al azar en base a la lista de nUmeros aleatorios de Kellinger, en
donde las imagenes que aparecieron en cada diapositiva correspondian a

diferentes categorias.

Figura 9. Ejemplo de presentacion por cuartetos.

2. Aplicacion de la presentacion con la poblacion objetivo

Se establecié contacto con Centros de Desarrollo Infantil. Se pidio la
autorizacion a los directivos, educadoras y padres de los nifios para su
participacion en el estudio. Se establecid la calendarizacion de las actividades
de acuerdo a la disposicion de tiempo de los planteles, realizando las
actividades correspondientes de la investigacion bajo variables similares de
tiempo y espacio en los nifios de diferentes escuelas.

Con el propésito de verificar los criterios de inclusion de los infantes, se
pidi6 a los padres de los nifios participantes que contestaran un cuestionario de
datos generales sobre la salud y desarrollo de sus hijos. En aquellos casos
cuando no los papas no entregaban el cuestionario, se pedia a la institucién

autorizacion para revisar el expediente del infante para corroborar dichos datos.
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Rapport

En el estudio participaron dos investigadoras, ambas acudieron a cada
centro escolar de manera previa a la presentacién de las imagenes, con el
objetivo de realizar actividades de rapport con los nifios, al finalizar la actividad

se les proporcionaba a los infantes un reforzador.

Presentacion de imagenes

La aplicacion se realizoé en la misma aula (asignada por las autoridades
del plantel). Debido a que la presentacién de las imagenes se realiz6 de
manera individual, en aquellos casos en los que los nifios se sentian mas
comodos con una educadora, esta permanecia presente en silencio al
momento de la aplicacion.

Antes de iniciar la presentacion se acomodo al infante sobre una silla
frente a la mesa en la que estaba colocada la computadora (el mobiliario era
adecuado a la estatura del infante) y se le explicaba que en la pantalla de la
misma aparecerian unas fotos. A cada nifio se le dieron las instrucciones
correspondientes verificando que las dudas quedaran aclaradas. Los nifios
observaron de manera previa a la presentacion de los estimulos, tres
diapositivas con cuatro imagenes presentadas a manera de ensayo, para que
se habituaran a la forma de evaluacion de estas, ante las cuales se les pidio
gue sefalaran con su dedo a cada uno de los estimulos mediante de la
pregunta ¢Donde esta el/la “x*? Cuando el infante se mostraba renuente a este
proceso se le presentaban diapositivas con cuatro imagenes de personajes
animados. Posteriormente se presentaban las imagenes a evaluar y como
instruccion Unicamente se nombraba el sustantivo objetivo por ejemplo
“manzana”’. Una de las experimentadoras ejecutaba la presentacion y la otra
realizaba el registro de las respuestas, se registraban por un lado aquellas
imagenes sefaladas correspondientes y no correspondientes al estimulo
linguistico y por otro lado aquellas respuestas que el infante realizaba en

relacion al estimulo auditivo como sefialar hacia otro lugar.
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RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados se reportan considerando los objetivos anteriormente
mencionados. Los datos se presentan a partir de: 1) un andlisis de frecuencias
por imagen, en funcion de la respuesta de sefialamiento, primero para el grupo
total (19-30) seguido por este mismo analisis para cada grupo de edad (19-21,
22-24, 25-27 y 28-30 meses) y 2) un analisis de varianza para conocer el efecto
de la edad en los cuatro grupos evaluados.

1) De acuerdo al andlisis de frecuencias de los resultados de la muestra
total, se obtuvo que el 84% (54 estimulos) de las 64 imagenes digitalizadas
fueron representativas, es decir identificadas de manera correcta,
considerandose el criterio sefialado anteriormente de que para cada imagen
por lo menos el 80% de la poblacién total identificara de manera esperada el
estimulo, es decir, que el infante hubiera sefialado acertadamente la imagen
ante la instruccion verbal. En la Tabla 3 se pueden observar los porcentajes
obtenidos para cada estimulo segun la poblacién total.

Tabla 3. Los estimulos que aparecen en negritas no cumplen con el criterio establecido

del 80%, es decir, no fueron sefialados por al menos el 80% de la muestra.

ESTIMULOS Muestra Total
considerando el 80% =
50sujetos
Arbol 56
Avién 60
Bandera 49
Bebé 62
Bicicleta 53
Boca 34
Caballo 61
Calcetin 54
Cama 59
Camion 58
Campana 53
Casa 39
Cepillo de dientes 60
Coche 62
Colores 53
Cuchara 62
Cuna 44
Dientes 59
Dulces 52
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Elefante 58
Estufa 41
Flor 54
Galleta 62
Gato 61
Globo 62
Gorra 58
Jabon 53
Leche 61
Lentes 55
Libro 57
Llave 58
Mamila 62
Mano 62
Manzana 58
Mesa 58
Mochila 60
Moto 51
Mufieca 62
Nariz 49
Nifio 61
Ojo 55
Oso 62
Pajaro 60
Paleta 61
Pantalén 47
Papel 58
Pato 60
Payaso 61
Peine 53
Pelota 62
Perro 60
Pez 60
Pie 58
Platano 62
Playera 50
Reloj 53
Silla 58
Sopa 57
Tambor 45
Teléfono 61
Television 45
Tren 40
Vaso 57
Zapato 58
54 = 84%

Estos mismos datos presentados ahora para cada rango de edad arrojan
los siguientes porcentajes el grupo de 19 a 21 meses identifico al 59% de los

estimulos (51 estimulos) de manera esperada, 78% (50 imagenes) de los
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estimulos fueron representativos para el grupo de 22-24 meses, en cuanto al
grupo de 25-27 meses el 89% (57 estimulos) resultaron representativos y para
el grupo de 28-30 meses el 95% (61 estimulos).

En la Figura 10 se puede observar el porcentaje de estimulos
representativos para los cuatro grupos cada de edad en base al criterio del
80%.

PORCENTAJE DE ESTIMULOS REPRESENTATIVOS
POR RANGOS DE EDAD

100% o 95%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

78%

59%

REPRESENTATIVIDAL

19-21 22-24 25-27 28-30
RANGOS DE EDAD

Figura 10. Porcentaje de estimulos representativos por rangos de edad.

2) Para conocer si existian diferencias estadisticamente significativas
relacionadas con la edad en la respuesta de sefialamiento se realizo un analisis
de varianza de una via encontrandose diferencias significativas (F3g, =11.248,
p<.000). Al analizar los puntajes obtenidos para cada grupo (post-hoc Tukey)
se encontrd que las diferencias estaban dadas por el grupo de menor edad (19-
21 meses, M=47.20) con los otros 3 grupos de edad (22-24, M=55.85, p<.005;
25-27, M= 58.66, p<.000; y 28-30, M=60.52, p< .000) asi como por el grupo de
22-24 meses (M=55.85) con el grupo de 28-30 meses (M= 60.52, p<.037).

Los porcentajes obtenidos para cada estimulo considerando cada grupo

de edad por separado se presentan en la Tabla 4.
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Tabla 4. Estimulos representativos por cada rango de edad.

ESTIMULOS 19-21 MESES | 22-24 MESES 25-27 MESES | 28-30 MESES
considerando |[considerando considerando |considerando
al 80% = 4ss [ al 80%=11 ss al 80%= 19 ss |al 80%= 15 ss

Arbol 3 14 21 18
Avion 5 14 24 17
Bandera 2 11 20 16
Bebe 5 14 24 19
Bicicleta 3 10 22 18
Boca 2 7 13 12
Caballo 4 14 24 19
Calcetin 4 10 22 18
Cama 4 14 23 18
Camién 3 13 23 19
Campana 2 11 22 18
Casa 1 6 19 13
Cepillo de dientes 4 13 24 19
Coche 5 14 24 19
Colores 3 9 22 19
Cuchara 5 14 24 19
Cuna 2 9 16 17
Dientes 5 13 23 18
Dulces 5 12 20 15
Elefante 3 14 23 18
Estufa 2 10 14 15
Flor 2 10 23 19
Galleta 5 14 24 19
Gato 5 13 24 19
Globo 5 14 24 19
Gorra 4 12 24 18
Jabon 3 13 21 16
Leche 5 13 24 19
Lentes 5 11 22 17
Libro 4 14 21 18
Llave 3 14 22 19
Mamila 5 14 24 19
Mano 5 14 24 19
Manzana 5 12 23 18
Mesa 4 13 22 19
Mochila 4 13 24 19
Moto 3 10 19 19
Mufieca 5 14 24 19
Nariz 1 11 21 16
Nifio 4 14 24 19
Ojo 3 10 23 19
Oso 5 14 24 19
Pajaro 5 14 23 18
Paleta 5 13 24 19
Pantalén 3 9 18 17
Papel 3 13 23 19
Pato 4 14 23 19
Payaso 4 14 24 19
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Peine 1 10 23 19
Pelota 5 14 24 19
Perro 4 14 23 19
Pez 4 13 24 19
Pie 5 12 23 18
Platano 5 14 24 19
Playera 1 12 21 16
Reloj 2 13 21 17
Silla 4 14 22 18
Sopa 3 11 24 19
Tambor 2 11 15 17
Teléfono 5 13 24 19
Television 3 9 16 17
Tren 2 8 16 14
Vaso 4 12 22 19
Zapato 5 12 23 18
38=59% 50= 78% 57=89% 61=95%

De manera adicional se realiz6 un andlisis de los estimulos que no

resultaron representativos para la poblacién total, es decir aquellas que no

cumplieron con el criterio del 80%, estos se presentan a continuacion en la

Tabla 5.

Tabla 5. Estimulos no representativos.

Estimulos Muestra Total
Bandera 49
Boca 34
Casa 39
Cuna 44
Estufa 41
Nariz 49
Pantalon 47
Tambor 45
Television 45
Tren 40

Conforme al analisis de los resultados obtenidos de la poblacion total,

los estimulos bandera, boca, casa, cuna, estufa, nariz, pantalén, tambor,

television y tren, no fueron representativos, lo que corresponde al 16% de los

estimulos (10 de 64).

El analisis de los estimulos poco representativos es decir aquellos que

no cumplieron con el criterio acordado del 80%, indicé que para los nifios de

entre 19 y 21 meses, el 41% de los estimulos no fueron representativos,

imagenes correspondientes a los sustantivos arbol, bandera, bicicleta, boca,
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camion, campana, casa, cuna, colores, elefante, estufa, flor, jabdn, llave, moto,
nariz, ojo, pantalon, papel, peine, playera, reloj, sopa, tambor, televisiony tren.

Mientras que en el grupo de entre 22 a 24 meses el 21% de los
estimulos no resultaron representativos, porcentaje que corresponde a las
imagenes de: bicicleta, boca, calcetin, casa, colores, cuna, estufa, flor, moto,
0jo, pantalon, peine, television y tren. En el rango de edad de entre 25 a 27
meses, se encontrd que el 11% de las imagenes no fueron representativas,
porcentaje correspondiente a: boca, cuna, estufa, pantalén, tambor, television y
tren.

Finalmente de acuerdo a los resultados encontrados en el grupo de
infantes de entre 28 y 30 meses, el 5% de los estimulos no fueron
representativos, este porcentaje corresponde a las imagenes de los
sustantivos: boca, casa y tren.

En la siguiente tabla se sefialan algunas observaciones acerca de las
respuestas de los infantes ante los estimulos que resultaron poco

representativos para la poblacion total (ver Tabla 6).

Tabla 6. Respuestas ante estimulos poco representativos

Poblacién total Conducta Observaciones
de 62 ss (19-30)
Bandera Conducta: | No es muy comudn en el contexto infantil
Ausencia de | temprano, sin embargo los infantes de
respuesta en los | mayor edad la identificaron

nifios de 19 a 21 | correctamente (22-30 meses).

meses.
Boca Conducta: | La imagen apareci6 en la misma
- Los infantes | diapositiva que el perro, lo cual pudo ser
sefialaban el | un distractor; sin embargo, los infantes
hocico del perro. identificaban correctamente su propia

. Sefialaban  su | boca.
propia boca. Resulta dificil representar partes del

cuerpo, debido a que es necesario
proporcionar un mayor contexto al

infante.

Casa Conducta: Los | El estimulo presentado a los infantes no
nifos sefalaban | correspondia a una casa comin

hacia la calle. mexicana.
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Cuna Conducta: Los infantes de menor edad solamente
Ausencia de | sefialaban la imagen correspondiente
respuesta en los | ante la palabra cama, sin embargo los
nifios de 19 a 27 | niflos de entre 28-30 meses responden
meses. correctamente ante el sustantivo cuna.

Estufa Conducta: Resulta dificil que el infante tenga un
Ausencia de | contacto cercano debido al peligro que
respuesta en los | representa para el menor, aunque el
nifios de 19 a 27 | estimulo fue identificado correctamente
meses. por los nifios de entre 28 y 30 meses.

Nariz Conducta: No sefialaba la imagen correspondiente

Los infantes | ya que esta imagen aparecia en la
sefalaban la | pantalla junto con la correspondiente a
nariz del nifio. nifio, por lo que los infantes sefialaban

Sefialaban su | la nariz del nifio que aparecia en esa
propia nariz. imagen.

El proporcionar un contexto mas amplio
permite al nifio identificar las partes del
cuerpo. No obstante, la imagen fue
representativa para los infantes de entre
22 y 30 meses.

Pantalon | Conducta: Al sefialar su propio pantalén los nifios

Ausencia de | estaban comprendiendo el sustantivo,
respuesta. sin embargo la imagen no fue la mas

Sefalaban su | adecuada.
pantalon. La imagen aparecia en pantalla junto

Sefalaban la | con la correspondiente al sustantivo
mufieca. mufieca, la cual en algunos casos atrajo

la atencién de los nifios.
Este estimulo fue representativo para
los infantes de entre 28 y 30 meses.

Tambor | Conducta: El estimulo no fue adecuado, debido a

Ausencia de su orientacion, resulto poco
respuesta. representativo sobre todo para el grupo
de menor edad.
Televisién | Conducta: El estimulo no fue el adecuado, en su
Ausencia de contexto el nifio observa la television en

respuesta.

funcionamiento. Para presentarlo en
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esta investigacion la imagen
correspondia a un televisor apagado,
aunque el estimulo fue identificado
correctamente por los infantes de entre

28 y 30 meses.

Tren Conducta: El estimulo no fue el adecuado, en el
Ausencia de contexto del nifio el tren ya sea real o de
respuesta. juguete aparece con vagones, en este

estudio aparecio solo la maquina.

Considerando que el objetivo principal de este estudio fue obtener un
conjunto de imagenes digitalizadas presentadas en cuartetos a infantes de
menor edad, este estudio permiti6 obtener un banco de 54 estimulos
representativos, para ser utilizadas en investigaciones posteriores para evaluar
la comprensién en edades tempranas en infantes mexicanos mediante el PAP.

El realizar este estudio con infantes de diferentes rangos de menor edad,
permitié detectar variaciones en el reconocimiento de los estimulos visuales,
asi como ciertas similitudes entre los grupos de edades cercanas.

Los estimulos identificados como representativos por los cuatro grupos
correspondieron a sustantivos comunes en el ambiente infantii como son
coche, bebé, galleta, cuchara, pelota, platano y mamila, etc., los cuales
coinciden con el tipo de palabras reportadas por diversos investigadores como
las primeras que aparecen en el repertorio léxico de los infantes (Bates et al.
1988; Dromi, 1999; Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2001; Nelson, 1985; Owens,
1988), estas palabras son familiares al contexto de los nifios y permiten al
infante identificarlas mas facilmente. Por otra parte estimulos como estufa y
bandera resultaron poco representativos para los nifios, debido a que
posiblemente son menos frecuentes en su contexto cotidiano.

La mayor parte de los estimulos fueron facilmente identificados por los
nifos, sin embargo, al igual que en otras investigaciones en las que se ha
empleado el sefialamiento (Rice & Watkins, 1996), en algunos casos los
estimulos no fueron reconocidos por los nifios, debido a que al mostrar las
imagenes como boca y nariz sin un marco de referencia, es decir de manera
aislada, éstas perdian significado para los nifios, aunque los infantes conocian

el significado de la palabra, lo cual se observaba porque sefialaban su propia
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boca o nariz ante la instruccion verbal, pero no sefalaban la imagen
correspondiente (cabe sefalar que estas respuestas no se consideraron para el
analisis de datos), es decir los errores de sefialamiento posiblemente se

debieron a fallas técnicas de estos estimulos (Golinkoff et al. 1987).

DISCUSION GENERAL

La adquisicion de la lengua en edades tempranas ha sido abordada
desde diferentes perspectivas, una de las principales areas de interés ha sido
el aprendizaje de palabras Bates et al. 2002; Hoff-Ginsberg, 1997; Plunkett &
Schafer, 1999), el cual implica procesos como la identificacion, discriminacion,
comprension de significado, formacion de categorias, emision y uso correcto de
las palabras en el contexto adecuado, entre otros.

Para el estudio del aprendizaje de palabras se han desarrollado
diferentes métodos, tareas y herramientas, debido a que las respuestas de los
infantes en edades tempranas son limitadas, es decir, como consecuencia de
la dificultad para la obtencibn de datos en este campo con este tipo de
poblaciones, resulta necesaria la construccion de metodologias adecuadas
(Bates et al. 1993; Houston, 2000; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001) que
hagan uso de herramientas validas y confiables.

El PAP es uno de los métodos que se ha utilizado recientemente para
evaluar el desarrollo Iéxico inicial, el cual ha permitido evaluar el proceso de
comprension en etapa preverbal mediante el uso de estimulos visuales y
auditivos. Sin embargo, como se menciond anteriormente, toda metodologia
requiere de herramientas vélidas para la obtencion de datos precisos.
Especificamente en el caso de este paradigma (y en particular de la finalidad
de esta investigacion), resulta fundamental validar los estimulos visuales que
se emplean particularmente cuando se pretende utilizarlos con nifios de
diferentes procedencias. Cuestion que ha sido abordada de manera limitada en
diversos estudios (Meints et al. 1999; Meints et al. 2004; Schafer & Plunkett,
1998), en los que en el mejor de los casos las imagenes han sido jueceadas de
manera previa con adultos (estudiantes y psicélogos) que no necesariamente
son poblaciones cercanas a infantes. Sin embargo cabe mencionar que en los

estudios sefialados los objetivos eran diferentes.
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comprension de significado, formacion de categorias, emision y uso correcto de
las palabras en el contexto adecuado, entre otros.

Para el estudio del aprendizaje de palabras se han desarrollado
diferentes métodos, tareas y herramientas, debido a que las respuestas de los
infantes en edades tempranas son limitadas, es decir, como consecuencia de
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poblaciones, resulta necesaria la construccion de metodologias adecuadas
(Bates et al. 1993; Houston, 2000; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001) que
hagan uso de herramientas validas y confiables.

El PAP es uno de los métodos que se ha utilizado recientemente para
evaluar el desarrollo Iéxico inicial, el cual ha permitido evaluar el proceso de
comprension en etapa preverbal mediante el uso de estimulos visuales y
auditivos. Sin embargo, como se menciond anteriormente, toda metodologia
requiere de herramientas vélidas para la obtencion de datos precisos.
Especificamente en el caso de este paradigma (y en particular de la finalidad
de esta investigacion), resulta fundamental validar los estimulos visuales que
se emplean particularmente cuando se pretende utilizarlos con nifios de
diferentes procedencias. Cuestion que ha sido abordada de manera limitada en
diversos estudios (Meints et al. 1999; Meints et al. 2004; Schafer & Plunkett,
1998), en los que en el mejor de los casos las imagenes han sido jueceadas de
manera previa con adultos (estudiantes y psicélogos) que no necesariamente
son poblaciones cercanas a infantes. Sin embargo cabe mencionar que en los

estudios sefialados los objetivos eran diferentes.
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En el caso de este trabajo el objetivo fue validar un banco de estimulos
visuales mediante el jueceo de infantes, para realizar posteriormente
investigaciones mediante el PAP para evaluar la comprension en infantes
mexicanos residentes en el Distrito Federal en edades tempranas, de distintas
procedencias que se llevaran a cabo en el Laboratorio de Infantes. Cognicion y
Lenguaje de la Facultad de Psicologia de la UNAM.

El Estudio 3 permitié obtener un conjunto de 54 estimulos confiables que
seran utilizados en poblaciones en edades tempranas, en estudios posteriores
mediante el PAP. Debido a que esta investigacién se compone de una serie de
estudios en los cuales se trabajé con diferentes poblaciones y variables, a
continuacion se presentara una discusion general considerando los resultados

obtenidos.

El adulto como juez de imagenes dirigidas a infantes

Como ya se mencion6 anteriormente, existe una serie de estudios que
han utilizado el PAP para evaluar diversos procesos del desarrollo inicial de la
lengua, en donde se ha reportado la participacion de adultos como jueces para
evaluar estimulos visuales empleados, antes de ser presentados a la poblacién
infantil objetivo. En el caso de estos estudios el principal interés no ha sido
confiabilizar un banco de estimulos, por lo que resulta suficiente la aportacion
de los adultos (investigadores y estudiantes) como jueces para los fines de
estos trabajos experimentales.

Sin embargo, debido a que el objetivo de este trabajo fue la obtencion de
un banco confiable de imagenes visuales, se considero relevante contar con el
juicio de diferentes grupos de adultos conocedores de poblaciones infantiles en
donde, ademas de la cooperacion de psicélogos expertos en desarrollo infantil,
se cont6 con un grupo de educadoras y madres de hijos de 12-24 meses cuyas
observaciones fueron relevantes para mejorar las caracteristicas técnicas de
los estimulos.

En cuanto a las observaciones proporcionadas por el grupo de adultos,
fueron especificamente las sugerencias de las educadoras las que permitieron
mejorar los estimulos con sefialamientos concretos sobre las caracteristicas

técnicas de las imagenes como tamafio y resolucion.
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Los resultados obtenidos con esta poblacion en los Estudios 1 y 2
permitieron constatar un alto grado de representatividad de los estimulos en
ambos estudios (83% y 90% respectivamente) y observar que el juicio de los 3
grupos de adultos resulté equiparable; no se observé una gran diferencia entre
los juicios de los adultos, es decir, las evaluaciones del grupo de educadoras,

psicologos expertos en desarrollo y las madres fueron similares.

Comparacion del juicio de representatividad de las imagenes por parte de

los adultos y el reconocimiento de estas por los nifios

El contar con la participacion de diferentes grupos de adultos asi como
colaboracion de los nifios en los Estudios 1 y 2, permitio obtener datos acerca
de las similitudes y discrepancias entre el juicio de los grupos de adultos y los
infantes con respecto a la representatividad de las imagenes.

Se encontraron juicios similares entre los adultos y los nifios en gran
parte de las imagenes, es decir, aquellas imagenes evaluadas por los adultos
como representativas para los infantes, fueron reconocidas por los nifios, por
ejemplo en el Estudio 1 el 94.6% de los adultos, sefialé que la imagen
correspondiente al sustantivo cuna era un estimulo representativo y el 100% de
los nifos lo identificaron correctamente.

Sin embargo en algunos casos se observaron también diferencias que
proporcionaron datos valiosos para realizar una mejor seleccion de los
estimulos, por ejemplo el estimulo jitomate fue evaluado como representativo
por el 74.6% de los adultos y fue reconocido Unicamente por el 40% de los
nifos, ya que ante éste los niflos respondieron con base a caracteristicas
perceptuales especificas del estimulo (como el pedunculo del jitomate, su
formay color).

En otros casos los adultos sefialaron que el estimulo no seria reconocido
por los infantes, como en el caso del estimulo correspondiente al sustantivo
matrtillo, el cual fue evaluado como representativo por el 72% de los adultos,
mientras que el 100% de los nifios lo identificaron correctamente. Por lo que las
respuestas de los adultos a pesar de ser similares a las de los infantes, no
siempre arrojan informacion de aspectos perceptuales identificados por infantes

gue dificilmente son reconocidos por los adultos y que resultan adecuados para
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evaluar la representatividad de los estimulos ya que estos finalmente seran

dirigidos a infantes de corta edad.

El nifio como juez de imagenes

Consideraciones sobre el reconocimiento de las imagenes por parte de
los nifios

Como se mencioné anteriormente, con base a las respuestas
proporcionadas por los nifios fue posible observar que en algunos casos las
caracteristicas perceptuales del estimulo, como color, forma o tamafio, influian
en el juicio de los nifios al identificar la imagen, ya que durante este periodo se
encuentran en el proceso de formacion de conceptos y categorias, por lo que
asignan significados a las palabras mediante reglas implicitas considerando
similitudes perceptuales, funcionales, categoéricas o contextuales entre objetos
y eventos, asi como sus conocimientos linglisticos previos, para asociar
atributos a los objetos (Dromi, 1999; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Gelman
et al. 1998).

Sin embargo la manera en que los infantes forman un concepto acerca
de un objeto puede darse tanto a partir de los aspectos perceptuales asi como
a partir de aspectos cognitivos como seria el caso de las creencias
relacionadas a los objetos, en este sentido cabe mencionar que frente a
algunos estimulos como partes del cuerpo se obtenian respuestas diferentes a
la esperada (Ej. ante el estimulo ojo algunos infantes decian papa enojado). En
este sentido tanto los aspectos perceptuales como los cognitivos juegan un
papel fundamental en la adquisicion temprana de la lengua (Jones & Smith,
1993; Rogers & McClelland, 2004). A este respecto diversos autores han
sefialado la relevancia de estudiar la comprensién, ya que mediante su estudio
se puede contar con un panorama mas completo del contenido del sistema del
lenguaje que emerge del infante (Rice & Watkins, 1996), ya que, cuando los
nifios producen una palabra ya la han comprendido (Bates, 1993; Benedict,
1979; Golinkoff et al. 1987; Dickson et al. 1990; Karmiloff & Karmiloff-Smith,
2001; Rice & Watkins, 1996; Roberts, 1983).

Como se menciond anteriormente para estudiar la comprension de la

lengua en edades tempranas se han utlizado tareas que implican una
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respuesta verbal por parte del infante (tareas de produccién provocada), o se
emplean tareas que requieren una respuesta no verbal (sefialamiento o
eleccion forzada) por lo que en este trabajo se han considerando dichas tareas
para la validacion de los estimulos visuales, a continuacion se sefialan los

resultados encontrados con base a éstas en los estudios que lo componen.

Tipos de respuesta para evaluar los estimulos

Respuesta de produccion

Se puede decir que a tarea de produccion provocada fue eficaz para
evaluar la representatividad de las imagenes, dado los resultados del Estudio 1
en el que se obtuvieron porcentajes altos de reconocimiento por parte de los
nifios. El criterio considerado en este estudio para tomar un estimulo como
correcto, fue que al menos el 80% de los niflos hubiesen identificado
verbalmente el estimulo con respuestas correctas o aproximadas.

En el Estudio 1, los infantes produjeron el nombre del estimulo visual en
el 64% de la veces, mientras que las respuestas aproximadas permitieron
obtener respuestas adicionales en un 29%, la suma de ambos porcentajes
representd un total de 94% de estimulos representativos. Mientras que en el
Estudio 2, el 69 % de los estimulos es decir 36 de 52 imagenes resultaron
representativos (considerando las repuestas aproximadas).

Las respuestas aproximadas obtenidas en los Estudios 1 y 2 se
clasificaron como tipos de sobreextensiéon como lo sefiala Rescorla (1980), se
encontraron respuestas por sobreextension categodrica 0 taxondomica
(denominar fruta a la manzana), analdgica o perceptual (denominar pelota al
jitomate) y relacional o tematica (denominar refresco al vaso) de acuerdo a lo
sefialado por Gelman (1998), también se observaron respuestas dadas por
funcion (ante el estimulo teléfono algunos infantes respondieron “para hablar”)
y por moda en donde los infantes emitian el nhombre de algun personaje
animado como en el caso del pez ante el cual emitan el nombre “Nemo”
(personaje de pelicula infantil).

Se ha sefialado que estas respuestas al parecer se deben a que los

infantes a esta edad cuentan con un vocabulario productivo relativamente
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limitado (Dromi, 1999; Gelman et al. 1998; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001;
Kuczaj, 1999; Rescorla, 1980), y buscan dentro de su repertorio la palabra mas
adecuada para denominar los objetos que se les presentan ya que en esta
etapa el infante no necesariamente conoce todas las palabras para nombrarlas
y aunque en algunos casos puede haber detectado correctamente las
diferencias conceptuales y/o perceptuales entre los referentes visuales, aln no
ha adquirido las palabras adecuadas para expresar esas diferencias, por lo que
debe generalizar el uso de las pocas palabras que ha adquirido (Dromi, 1999;
Hoff- Ginsberg 1997; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Nelson, 1985).

Respuesta de sefialamiento

Mediante la respuesta de sefialamiento se obtuvo mayor responsividad
por parte de los nifios, asi como un porcentaje mas alto de respuestas
correctas, es decir fue posible identificar un mayor nimero de estimulos
mediante esta respuesta en comparacion con los resultados obtenidos por
medio de la tarea de produccidn provocada. Al ejecutar la tarea de
sefialamiento en los estudios 2 y 3, los infantes reconocieron un mayor niumero
de imagenes, es decir la representatividad de las imagenes fue estimada como
alta, ya que en el Estudio 2 el 100% de los estimulos fueron identificados
correctamente y en el Estudio 3 el 84% de las imagenes resultaron
representativas, mediante la tarea de eleccion forzada, lo que concuerda con lo
sefialado por Rice y Watkins, (1996) quien ha argumentado que ésta es una
técnica adecuada, que permite evaluar si el infante esta comprendiendo un
estimulo visual. Y de manera contraria a lo sefialado por autores como Bates
(1993), Golinkoff et al. (1987) y Hirsh-Pasek y Golinkoff (1997), quienes
mencionan que este tipo de tareas representan un alto grado de dificultad al
realizarse con infantes menores de 30 meses, en este estudio fue posible
trabajar con infantes desde los 19 meses de edad, y aunque al realizar la
investigacion con infantes de menor edad existen algunas limitaciones debido a
gue es necesario tener un periodo mas largo de rapport, el contar con la
participacion de infantes de edades tan tempranas nos proporciona mayor

seguridad y la obtencion de datos significativos.
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La influencia de la variable centro de procedencia sobre la respuesta de

los nifios

Como se menciond anteriormente en el Estudio 2 se incluyé la variable
centro de procedencia, es decir participaron infantes de escuelas publicas y
privadas. Con respecto a esta variable se observo que la produccion fue mayor
en los infantes de centros de desarrollo privados y menor en el caso de los
infantes que asistian a centros publicos. Los infantes de escuelas privadas en
algunos casos manifestaban cierta familiarizacion con la computadora y
mostraban mayor interés durante la presentacién que los infantes de escuelas
publicas, mediante este estudio se pudo corroborar lo sefialado por algunos
autores (Alva, 2004; Muioz, 2005), acerca de las diferencias entre escuelas
publicas y privadas. Ya que en el sector privado se contaba con una mejor
infraestructura, grupos reducidos y educadoras con mayor nivel educativo, que
en las escuelas publicas. Sin embargo esta variable no afect6 la respuesta de
sefialamiento, los infantes tanto de escuela publica como privada realizaron la
tarea eficazmente, lo cual coincide con lo sefalado con Bates (1993) quien
argumenta que la comprension es un mejor predictor en el proceso de

adquisicion de la lengua, en el caso de los nifios pequefios.

Respuesta de sefialamiento al presentar 2y 4 opciones

Debido a que la respuesta de sefialamiento utilizada en el Estudio 2
resulto ser una técnica eficaz para la evaluacién de los estimulos visuales en
comparacion con la respuesta de produccion, ya que no se vio afectada por la
variable de centro de procedencia, en el Estudio 3 solamente se considero
emplear esta tarea para la validacion de imagenes, con algunas variaciones en
la presentacion ya que se mostraron diapositivas con cuatro opciones de
respuesta seguidas de una diapositiva en fondo negro en lugar de proporcionar
dos opciones de respuesta. Aunque la tarea de identificar un estimulo entre
cuatro opciones representa una mayor exigencia a nivel cognitivo para el
infante estos fueron capaces de responder de manera esperada en un 84% y

se obtuvieron datos méas precisos, se pudo observar que los nifios reconocen la
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imagen que se les pide y con 4 opciones de respuesta se reduce la posibilidad
de que el infante responda de manera azarosa.

Sin embargo también se registraron conductas diferentes a la esperada,
por ejemplo ante el estimulo casa el infante sefialé hacia fuera; ante el estimulo
pantalon el nifio sefialaba su pantaldn, otra imagen en pantalla (Ej. ante la
instruccién verbal “sefiala la nariz” el infante sefialaba la nariz de la imagen
correspondiente a nifio que se encontraba en la misma diapositiva), con lo que
se detecto si el estimulo apareado en el Estudio 2 (en el cual se presentaban
dos imagenes en pantalla) o alguna de las tres imadgenes apareadas con el
estimulo objetivo en el Estudio 3 (estudio en el cual se presentaban cuatro
imagenes por diapositiva) estaban creando confusion o distraccion, permitiendo
identificar aquellos estimulos que por caracteristicas propias de la imagen o de

la presentacion estaban interfiriendo en la respuesta del nifio.

Lainfluencia de la variable edad sobre la respuesta de los nifios

Fue posible observar que la variable edad influyé en los resultados de
los nifios, ya que los infantes de mayor edad mostraron una mejor produccion
gue los de menor edad reportados en el Estudio 2, en donde la media de edad
fue de 36 meses, el 69% de los estimulos resultaron representativos lo que
significa 36 de los 52 estimulos. A partir de estos datos se pudo observar que
los infantes de menor edad tuvieron menos respuestas correctas por
produccion, que el de los infantes de mayor edad (incluyendo respuestas
aproximadas).

Si bien en el estudio 2, la respuesta de sefalamiento no se vio afectada
por la edad, ya que con base a los criterios que se tomaron para considerar un
estimulo como representativo, el 100% de los estimulos fueron representativos
(es decir todos los estimulos fueron sefialados por el 80% de los nifios), lo cual
pudo mostrar una alta eficacia de esta tarea para evaluar las imagenes.

Sin embargo en el tercer estudio fue posible observar de manera mas
precisa la influencia de la edad en el sefialamiento ya que el 84% de los
estimulos (54 imagenes) resultaron representativos para la poblacion total con
base al criterio antes mencionado, en donde el grupo de 19-21 meses obtuvo
un 59% (38 imagenes); 78% (50 imagenes) en el grupo de 22-24; 89% (57
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imagenes) en el grupo de 25-27 y un 95% (61 imagenes) para el grupo de 28 a
30 meses. Se observd un claro un efecto de esta variable sobre la tarea de
eleccion forzada.

En el caso de los infantes de menor edad se tuvo mayor cantidad de
muerte experimental, lo cual pudo haberse debido al corto periodo de rapport
gue se tuvo con los nifios y en algunos casos para los nifios mas pequefios
serd necesario en futuras investigaciones realizar presentaciones de menor
duracién, ya que la ausencia de respuestas en los infantes de esta edad puede
haber sido causada en algunos casos por fatiga. Debido al reducido nimero de
infantes de este rango de edad que participaron en este estudio solo se pueden
observar tendencias en el reconocimiento de los estimulos, sin embargo
comparativamente con otros estudios en donde consideran como suficiente que
el 60% de los sujetos identificaran los estimulos correctamente para evaluar un
estimulo como representativo (Naigles & Gelman, 1995), en esta investigacion
se considerd una imagen como representativa al ser reconocida por el 80% de
los nifios, y aun con este criterio el grupo de infantes de menor edad (19-21

meses) identificaron el 59% de los estimulos.

Importancia de la seleccidn de los sustantivos y estimulos

Cabe sefialar que resultd6 de suma importancia controlar el tipo de
sustantivos a representar es decir la minuciosa seleccién la cual se logré al
examinar tanto el Inventario de Habilidades Comunicativas MacArthur
(Jackson—Maldonado, et al. 2003) y las frecuencias banco de datos del estudio:
“Desarrollo de lenguaje en infantes, integracion de tres niveles de analisis
para generar un modelo de adquisicibn de lenguaje” (Alva, 2004) vy
contrastarlos con los datos obtenidos en los dos primeros estudios que aqui se
presentan. Lo cual permitié detectar que sustantivos son dificiles de presentar
mediante imagenes digitales como en el caso de agua, mama, papéa, entre
otros. De la misma manera la seleccién y depuracion cuidadosa de los
estimulos permiti6 obtener imagenes que fueron mas facilmente reconocidas
por los infantes.

Los estudios realizados de manera previa a la validacion de los

estimulos (Estudios 1 y 2), permitieron mejorar aquellas imagenes evaluadas
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COmo poco representativas 0 que eran un distractor para el infante por sus
caracteristicas técnicas (luminosidad, color, etc.), por lo que se considero
controlarlas para reducir la posibilidad de que el infante no identificara el
estimulo, es decir, los datos proporcionados tanto por los nifilos como por los
adultos permitieron llevar a cabo una seleccion meticulosa de las
caracteristicas técnicas de las imagenes a evaluar en el presente trabajo y
obtener una metodologia adecuada para su validacién con infantes mas
jovenes, que no se ve afectada por variables como el centro educativo de
procedencia.

En estudios posteriores debera considerarse una muestra mayor de
infantes correspondientes al rango de menor edad (19-21 meses), para quienes
es recomendable trabajar con un nimero menor de diapositivas y tener un
periodo mayor de rapport con ellos. Es posible también que los juicios de los
nifos mayores de 22 meses que respondieron adecuadamente en este estudio
permitan tener una estimacion valida para ser utilizados en investigaciones con
nifios mas pequefios.

Finalmente, es importante controlar de manera cuidadosa la distribucion
de las imagenes por diapositiva, cuidando que aquellos estimulos
correspondientes a sustantivos fonéticamente similares no aparezcan al mismo
tiempo en pantalla. Ya que en el Estudio 3 se observd la influencia de
componentes perceptuales auditivos, por ejemplo en la diapositiva en donde
aparecerian los estimulos casa y taza, ante la instruccion “sefialame la casa”,
el infante al parecer esperaba la repeticion de la instruccion para discriminar
adecuadamente el sustantivo que se le pedia.

Asimismo, en aquellos estudios donde se pretenda utilizar imagenes
correspondientes a partes del cuerpo, deberan cuidarse dos aspectos: es
recomendable presentar estos estimulos con un contexto (no de manera
aislada) y no deberan aparecer en la misma diapositiva en donde se incluyan
imagenes de seres vivos 0 mufiecos, para que estos sean identificados mas

facilmente.
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CONCLUSIONES

Mediante el presente estudio fue posible obtener un conjunto de
imagenes simples, denotativas y con un alto grado de iconicidad,
representativas para nifios pequefios, las cuales permiten transmitir
informacién clara y consistente para identificar su contenido (debido a su
parecido al referente), lo que permite que sean facilmente decodificables por
los infantes, de acuerdo a lo sefalado por autores como Balada y Juanola
(1987); Dondis (1982) y Villafafie y Minguez, (1996). Este trabajo permitira
emplear el banco de imagenes obtenido con nifios residentes en el D. F.,
teniendo una mayor probabilidad de que las caracteristicas técnicas de la
imagen (color, brillantez, tamafio, etc.) no interfieran en la preferencia visual del
infante en estudios posteriores mediante el PAP, ya que los componentes
relevantes a ésta han sido previamente controlados a través de los diferentes
estudios realizados.

Esta investigacion permitié identificar, por una parte la importancia de la
participacion de los infantes como jueces potenciales para validacion de los
estimulos visuales, ya que como se menciond anteriormente los nifios
proporcionaron respuestas con las que fue posible identificar las caracteristicas
perceptuales del estimulo que no fueron detectadas por los adultos. Cabe
sefalar que tanto los infantes como los adultos evaluaron a los estimulos como
altamente representativos.

Por otra parte se observé que la respuesta de sefialamiento con cuatro
opciones de respuesta resultd ser un indicador eficaz para la validacion de
estimulos visuales, con infantes de edades tempranas.

Al realizar una validacién de las imagenes con infantes en edades
cercanas a la poblacion, se obtuvieron 54 estimulos que permitiran evaluar el
desarrollo Iéxico inicial, proporcionando mayor control en los estimulos
utilizados mediante el PAP.

Este trabajo constituye un estudio inicial, que podria seguir

perfeccionandose mediante el uso de las imagenes en situaciones controladas.
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ANEXO 1: HOJA DE RESPUESTAS DE ADULTOS ESTUDIO 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE PSICOLOGIA

LABORATORIO DE INFANTES
COGNICION Y LENGUAJE

Considerando su experiencia y trato cercano con nifios pequefios, solicitamos
su amable colaboracion a fin de obtener su juicio personal sobre la
representatividad de una serie de imégenes para ser usadas con nifios
mexicanos entre 12 y 24 meses de edad. Estas corresponden a palabras
sencillas usadas frecuentemente por los nifios en los primeros afos de vida,
por ejemplo: pelota, gato, etc. Las imagenes seran presentadas en una
pantalla de computadora.

Evalué las imagenes marcando en la hoja de respuestas su grado de acuerdo
en cuanto a la representatividad de cada una de ellas para nifios mexicanos en
este periodo de edad. Considere para ello la siguiente escala:

1= Totalmente el desacuerdo

2= En desacuerdo

3= Ni en acuerdo ni en desacuerdo
4= De acuerdo

5= Totalmente de acuerdo.

Una vez que haya terminado de calificarlas, en el caso de las imadgenes que
haya evaluado con un puntaje inferior a 4, anote por favor en las hojas en
blanco, las sugerencias que haria para que éstas fueran mas representativas
para los nifios, escribiendo para cada una de ellas, el nombre y nimero de la
imagen.

Al contestar esta escala, considere la posibilidad de que las imagenes sean
identificables por la mayoria de los nifios que habitan en esta ciudad, mas que
por algun nifio en particular.

Por favor le pedimos sea usted lo mas objetivo posible, ya que su opinidn
sincera sera de gran utilidad para el estudio que estamos realizando.

Inicie ahora con el ejemplo que se le mostrard en la computadora. Si tiene
cualquier duda pregunte por favor antes de iniciar la evaluacion.

i MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION !



A continuacion encontrard una lista de sustantivos que corresponden a las
imagenes que se le presentaran. Como puede ver hay siete lineas después de
cada palabra, debera marcar con una X la linea que segun su opinion indique
gue tan representativa es la imagen para un infante de entre 12 y 24 meses de
edad.

Ejemplo:

Totalmente en  Desacuerdo  Nide acuerdo De acuerdo Totalmente de
desacuerdo ni en acuerdo
desacuerdo
Regalo




0o N o o b~ W N P

©

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21

. Aguila
. Avion
. Bebé
. Boca

. Bolsa

. Caballo

. Campana
. Calcetin

. Caracol

Cajin
Coche
Gato
Globos
Gorra
Moto
Mufieca
Platano
Rana
Reloj
Sopa

.Tenis

(de bebé)

22
23
24
25

26.Zanahoria

27

28.Winniepooh

29
30

. Tigre
. Tren
. Tortuga

. Vibora

. Zapato

. Colchén

. Juguete

Totalmente en
desacuerdo

En
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

De
acuerdo

Totalmente de
acuerdo




31.
32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47,
48.
49.
50.

51.

52
53

54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.

Bambi
Borrego
Botella
Caja
Céamara
Camiseta
Cereal
Chango
Chile
Chocolate
Conejo
Cuchara
Cuna
Doctor
Dulce
Elefante
Escalera
Flor

Foco
Fresa
Galleta
.Hamburguesa
. Helado
Hoja
Jitomate
Jugo
Lampara
Leche
Libro

Llave

Totalmente en
desacuerdo

En
desacuerdo

Ni de acuerdo ni

en desacuerdo

De
acuerdo

Totalmente de
acuerdo




61.

Mano

62.Manzana

63.Mariposa

64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

Martillo
Medicina
Melon
Mickey
Mochila
Nifio
Ojo
P4jaro
Paleta
Pan
Papa
Pastel
Pato
Payaso
Perro
Pez
Pinocho
Pluma
Queso
Rosa

Silla

85.Sombrero

86.
87.
88.
89.

Nubes
Teléfono
Tenis

Vaca

90. Vaso

Totalmente en
desacuerdo

En
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

De
acuerdo

Totalmente de
acuerdo




ANEXO 3: HOJA DE RESPUESTAS DE ADULTOS ESTUDIO 2
*Las instrucciones fueron las mismas que se proporcionaron en el Estudio 1
referidas en el anexo 1

Totalmente En Ni de acuerdo De Totalmente
en desacuerdo ni en acuerdo de acuerdo
desacuerdo desacuerdo
Manzana

Elefante

Hoja

Caja

Mano

Cémara
Moto
Mochila
Fresa

© 0o N o g bk~ NP
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[y
N
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. Bolsa
. Globos

. Tortuga
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. Teléfono
. Caballo
. Llave

. Ojo

. Jugo

N
o

N
=

N
N

N
w

N
i

. Campana

N
a1

. Medicina

N
(o2}

. Escalera
. Libro

N
~

N
oo

. Lampara

N
©

. Cuna

w
o

. Dulce

w
=

. Pez




32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

Gorra
Reloj
Mariposa
Sombrero
Platano

Galleta
Cajin
Paleta
Pluma
Cuchara
Juguete
Flor

Perro
Camiseta/playe
Péajaro
Conejo
Silla
Winnepooh
Zapato
Avién

Gato




ANEXO 5: LISTA FINAL DE ESTIMULOS ESTUDIO 3

La seleccion final de los estimulos para el estudio 3, se realizé considerando aquellos
estimulos que cumplieran los siguientes criterios:

1) Que el estimulo haya sido significativo para los infantes considerando los
siguientes criterios:

PRIMER SEGUNDO PILOTEO
ESTUDIO ESTUDIO
X X X
X X
X X
X

2) Que el sustantivo apareciera en los Inventarios del Desarrollo de Habilidades
Comunicativas MacArthur Espafiol (Jackson—Maldonado et al. 2003) como se
muestra a continuacion:

MACARTHUR
M1 M2
X X
X
X

3) Que el sustantivo se haya reportado en los rangos de edad correspondientes al
Banco de Datos del Estudio: Desarrollo de Lenguaje en Infantes, Integracion
de Tres Niveles de Analisis para Generar un Modelo de Adquisicién de
Lenguaje (Alva, 2004), como se muestra en la siguiente tabla:

HABLA ESPONTANEA
19-24 25-30 31-36
X X X
X
X X
X X




ESTIMULO PRIMER SEGUNDO | PILOTEO MAC
ESTUDIO ESTUDIO ARTHUR HABLA
ESPONTANEA
M1 M2 |19-24 | 25-30 | 31-36
ANIMALES
1. caballo X X X X X X X
2. elefante X X X X X X X
3. gato X X X X X X X
4. péjaro X X X X X X X X
5. pato X X X X X X
6. perro X X X X X X X
7. pez X X X X X X X X
VEHICULOS
8. avibn X X X X X
9. bicicleta X X X
10. camién X X X X X
11. carro/coch X X X X X X
12. (ranoto X X X X X X X X
13. tren X X X X X
ALIMENTOS Y
BEBIDAS
14. dulce X X X X X X X
15. galleta X X X X X X
16. leche X X X X X X
17. manzana X X X X X X
18. paleta X X X X X X X
19. platano X X X X X X
20. sopa X X X X X X
ROPA
21. calcetin X X X X X
22. camiseta X X X X X
23. gorra X X X X X X
24. lentes X X X X X
25. pantalén X X X X X
26. zapato X X X X X X X




PARTES DEL

CUERPO
27. boca X X X X
28. diente X X X X
29. mano X X X X
30. nariz X X X X X
31. ojo X X X X
32. pie X X X X X
JUGUETES
33. colores/ X X X X
crayolas
34. globo X X X
35. mufieca X X X X X
36. pelota X X X X X
37. tambor X X
38. oso X
peluche
UTENSILIOS DE
LA CASA
39. cepillo X X X
dientes
40. cuchara X X X X
41. jabo6n X X X X X
42. libro X X
43. llave X X
44. mamila X X X
45. mochila X X
46. papel X X X X
47. peine X X X
48. reloj X X X X
49. teléfono X X X X
50. vaso X X X X X
MUEBLES
51. cama X X X X X
52. cuna X X X
53. estufa X X
54. mesa X X X X X
55. silla X X X X
56. television X X X X X




Lugares Fuera/
Casa

57. arbol

58. bandera

59. campana

60. casa

61. flor

X[ X| X| X| X

X[ X| X| X| X

PERSONAS

62. bebé

>

x

63. nifo

>

x

64. payaso




ANEXO 6: LISTA DE ESTIMULOS CONSIDERANDO LOS
INVENTARIOS MACARTHUR ESPANOL (JACKSON-
MALDONADO ET AL. 2003), BANCO DE DATOS (ALVA, 2004) Y
LOS MAS REPRESENTATIVOS DE LOS ESTUDIOS 1Y 2

1) Que el sustantivo apareciera en los Inventarios del Desarrollo de Habilidades
Comunicativas MacArthur Espafiol (Jackson-Maldonado et al. 2003) como se
muestra a continuacion:

MACARTHUR
M1 M2
X X
X
X

2) Que el sustantivo haya sido reportado en las frecuencias Banco de Datos del
Estudio: Desarrollo de Lenguaje en Infantes, Integracion de Tres Niveles de
Andlisis para Generar un Modelo de Adquisicion de Lenguaje (Alva, 2004),
como se muestra en la siguiente tabla:

HABLA ESPONTANEA
19-24 25-30 31-36
X X X
X
X X
X X




ESTIMULO PRIMER | SEGUNDO MAC
ESTUDIO | ESTUDIO ARTHUR HABLA
ESPONTANEA
M1 M2 |19-24 | 25-30 | 31-36
ANIMALES
1. Caballo X X X X X X X
2. Conegjo X X X X X X
3. Elefante X X X X X X X
4. Gato X X X X X X X
5. Mariposa X X X X X X X
6. P3ajaro X X X X X X X
7. Perro X X X X X X X
8. Pez X X X X X X X
9. Tortuga X X X X X X X
VEHICULOS
10. Avion X X X X X X X
11. Carro X X X
12. Moto X X X X X X X
ALIMENTOS Y
BEBIDAS
13. Dulce X X X X X X X
14. Fresa X X
15. Galleta X X X X
16. Hamburguesa X X
17. Jugo X X X X X X
18. Manzana X X X X X X X
19. Paleta X X X X X X
20. Platano X X X X X X
ROPA
21. Bolsa X X X X
22. Camiseta X X X X
23. Gorra X X X X X
24. Sombrero X X X X X X
25. Zapato X X X X X X X
PARTES DEL
CUERPO
26. Mano X X X X X X X
27. Ojo X X X X X X X




JUGUETES PRIMER | SEGUNDO 19-24 | 25-30 | 31-36
ESTUDIO | ESTUDIO |MC1|MC2
28. Globo X X X X X X
29. Juguete X X X X X X
30. Mufieca X X X X X
UTENSILIOS DE
LA CASA
31. Caja X X X X X
32. Camara X X
33. Cojin X X
34. Cuchara X X X X X X X
35. Escalera X X X X X X
36. Lampara X X X X
37. Libro X X X X X
38. Llave X X X
39. Martillo X X X X X X X
40. Medicina X X
41. Mochila X X X X X
42. Pluma X X X X
43. Reloj X X X X X X
44. Teléfono X X X X X X
MUEBLES
45. Cuna X X X X X
46. Silla X X X X X X X
LUGARES
FUERA / CASA
47. Campana X X X X
48. Flor X X X X
49. Hoja X X X X X
PERSONAS
50. Bebé X X X X X
51. Nifio X X X X X X X




ANEXO 7: LISTA DE NUEVOS ESTIMULOS CONSIDERANDO A
LOS INVENTARIOS MACARTHUR ESPANOL (JACKSON-
MALDONADO ET AL. 2003), BANCO DE DATOS (ALVA, 2004)

ESTIMULO MAC
ARTHUR HABLA
ESPONTANEA

M1 M2 | 19-24|25-30 | 31-36

ANIMALES

Arafa X

Chango

Oso

Pato
Pollo

X[ X| X| X
X[ X| X| X| X[ X
X[ X| X| X| X[ X
X[ X| X| X| X

Rana
VEHICULOS

Ambulancia

Barco

Bicicleta

Camién

X[ X[ X| X
X
x
X

Camiéon de
bomberos
Carreola

x

x
x
x
x

Carro

Patrulla X
Tren X X

ALIMENTOS Y
BEBIDAS

Helado

X

Leche

Pan

Pastel

Refresco

X[ X| X| X| X
X[ X| X| X[ X[ X

Sopa
Café

X[ X| X| X| X[ X[ X
X[ X| X| X| X[ X[ X

x
x

Limon
Naranja X X X

X X| X| X| X[ X| X| X| X




ROPA

Botdn X X X
Lentes X X X
Pantalén X X X
Suéter X X
Chamarra X X
Arete X X X
Vestido X X
PARTES
DEL
CUERPO
Boca X X X
Diente X X X
Nariz X X X
Pie X X X
Cabello
Oreja X X X
JUGUETES
Colores/ crayolas X X
Cuento X
Oso de peluche
Pelota X X X
Tambor
UTENSILIOS DE
LA CASA
Cepillo dientes X X
Escoba X X
Jabon X X X
Mamila X X
Papel X X X
Peine X X
Vaso X X X
Taza X X X
Chupon X X




MUEBLES 19-24 | 25-30 | 31-36

C C

Cama X X X X X

Estufa X X

Mesa X X X X X

Television X X X

Refrigerador | X X

LUGARES

FUERA /

CASA

Arbol X X X X X

Bandera X X X

Casa X X X X

PERSONAS

Bebé X X X X

Payaso X X X X

Policia X X X




ANEXO 8: PILOTEO POR CUARTETOS
Objetivo

-El objetivo de este piloteo fue evaluar la respuesta de sefalamiento de los

nifios al presentar los estimulos por cuartetos en la misma diapositiva.

METODO

Sujetos: Participaron 8 infantes entre 21 a 45 meses de edad (M=32 meses),
nacidos a término y con un nivel adecuado de desarrollo, sin problemas
visuales y/o auditivos, hijos de padres mexicanos, cuya primera lengua sea el

Espafiol, que no estuvieran expuestos en casa a otro idioma.

Instrumentos

1) Se utilizaron 63 imagenes que no habian sido evaluadas en los estudios
anteriores ademas de una imagen previamente jueceada (pez) que de acuerdo
a los comentarios de los adultos tenia caracteristicas técnicas que podrian
afectar la repuesta de los nifios, con un total de 64 imagenes digitalizadas en
formato Power Point. Las caracteristicas técnicas de estas fueron las mismas
gue para el estudio 2, con una variacién del tamafio en pantalla el cual fue de 8

X 8 cm.

2) Laptop, Toshiba Celeron

3) Hoja de registro de respuestas (ver anexo 9)

PROCEDIMIENTO

Se realiz6 el mismo procedimiento del Estudio 1 para el grupo de infantes

previo a la presentacion objetivo, como se menciona a continuacion:



Se presentaron 64 diapositivas con cuatro imagenes diferentes, cada
diapositiva que mostraba imagenes era seguida de una pantalla en negro,
elaborada en formato Power Point (ver Figura 8). La presentacion se realiz6 de
manera individual. Se le pedia al nifio que sefalara la imagen que se le

indicaba a través de la instruccion “Senalame el/la x”.

Figura 8. Ejemplo de imagen presentada por cuartetos.

RESULTADOS Y DISCUSION

Es importante hacer énfasis en que este estudio no pretendia evaluar la
representatividad de las imagenes que se presentaron a los nifios, solamente
se deseaba saber serian capaces de sefialar correctamente el estimulo que se
les solicitaba de manera verbal al presentar 4 opciones de respuesta. Se
encontré que los infantes identificaron el 95% de los estimulos, es decir, 61 de

64 imagenes fueron identificados de manera la esperada.

De acuerdo a los resultados obtenidos en este trabajo se observo que los nifios
fueron capaces de identificar los estimulos por cuartetos, mediante la respuesta

de sefialamiento.



ANEXO 11: CUESTIONARIO DE DATOS GENERALES SOBRE
LA SALUD Y DESARROLLO DEL NINO

LABORATORIO DE INFANTES. DESARROLLO COGNOSCITIVO Y LENGUAJE
FACULTAD DE PSICOLOGIA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Le solicitamos conteste los siguientes datos. Estos se utilizaran exclusivamente para fines de la
investigacion y seran absolutamente confidenciales, por lo que le pedimos responda con veracidad, ya
que son fundamentales para el estudio.

Conteste por favor a las siguientes preguntas, ya sea anotando la informacion que se le pida o marcando
con una “X” la opcién que corresponda a su caso.

Escriba por favor la fecha de hoy: / /
Dia Mes Afio

|. DATOS DEL NINO(A)

1. Datos Generales:

1. Nombre 2. Edad: (afios) (meses)

3. Fecha de Nacimiento: / / 4. Sexo: a) Femenino b) Masculino
Dia Mes Afio

5. Numero de hermanos:
a) Uno b) Dos c) Tres d) Cuatro 0 mas e) Ninguno

6. Lugar de nacimiento que ocupa el nifio (a) en la familia;
a) Primero b) Segundo ¢) Otro (especifique)

7. ¢ Quién cuida al nifio (a) en casa la mayor parte del tiempo?
a)Madre  b)Padre _ c)Abuelos ___ d) Otro (especifique)

8. ¢ Le hablan en casa usualmente al nifio(a) en otro(s) idioma(s) que no sea el Espafiol?
a) No b) Si

9. Si su respuesta anterior es afirmativa, sefiale el (los)
idioma(s)

10. ¢ Tiempo que lleva asistiendo al Centro de Desarrollo Infantil?




2. Desarrollo y Salud.
11. ¢ Tuvo usted algin problema durante el embarazo?

a)No__ h)Si___ Especifique

12. ¢ Tuvo usted algin problema durante el parto?
a)No b)Si___ Especifique

13. Su hijo (a) naci6: a) A término b) Fue Prematuro c) Después de 38 semanas
(Indique cuéntas semanas de embarazo)

14. ¢ Cuanto peso su hijo (a) al nacer?

15. ¢ Ha padecido su hijo (a) de alguna (s) infeccion (es) grave (s) en los oidos?
a) No b) Si
Especifique

16. ¢ Sospecha que su nifio (a) tenga problemas para oir?
a)No__  b)Si_
Especifique

17. ¢ Sospecha que su nifio (a) tenga problemas para ver?
a)No b)Si__
Especifique

18. ¢ Ha tenido su hijo (a) alglin problema importante de salud que haya requerido hospitalizacion?
aNo__ b)Si__
Especifique

19. ¢Ha tenido su hijo (a) algtn problema en el desarrollo psicoldgico (motor, socio-emocional, lenguaje o
intelectual) ?

a)No___ b)Si
Especifique

20. ¢ Le preocupa especificamente algo sobre el desarrollo del lenguaje de su hijo (a)?
(Especifique)

iGRACIAS POR SU COLABORACION!

Aplico: CENDI:







ANEXO 2: HOJA DE REGISTRO RESPUESTAS DE LOS INFANTES ESTUDIO 1

NOMBRE DEL NINO: EDAD: FECHA DE NACIMIENTO:
FECHA DE APLICACION: No. DE REGISTRO: REGISTRO: CENDI:

OBSERVACIONES GENERALES:

Estimulo Objetivo Respuesta Observaciones

Bambi

Borrego

Botella

Caja

Camara

Camiseta

Cereal

Chango

© |0 N|o |0 A WM

Chile

. Chocolate

(e
[N=

. Conejo

. Cuchara

=
N

[N
w

. Cuna

[N
N

. Doctor

[EnN
[l

. Dulce

[N
(o]

. Elefante

[E=Y
\‘

. Escalera

[N
[ee]

. Flor

=Y
©

. Foco

N
o

. Fresa

. Galleta

N
=

N
N

. Hamburguesa

. Helado

N
w




24.

Hoja

25.

Jitomate

26.

Jugo

27.

Lampara

28.

Leche

29.

Libro

30.

Llave

31.

Mano

32.

Manzana

33.

Mariposa

34.

Martillo

35.

Medicina

36.

Melén

37.

Mickey

38.

Mochila

39.

Nifio

40.

Ojo

41.

P4jaro

42.

Paleta

43.

Pan

44.

Papa

45.

Pastel

46.

Pato

47.

Payaso

48.

Perro

49.

Pez

50.

Pinocho

51.

Pluma

52.

Queso

53.

Rosa

54.

Silla

55.

Sombrero




56.

Nubes

57.

Teléfono

58.

Tenis

59.

Vaca

60.

Vaso

61.

Aguila

62.

Avibén

63.

Bebé

64.

Boca

65.

Bolsa

66.

Caballo

67.

Campana

68.

Calcetin

69.

Caracol

70.

Cojin

71.

Carro

72.

Gato

73.

Globos

74.

Gorra

75.

Moto

76.

Mufieca

77.

Platano

78.

Rana

79.

Reloj

80.

Sopa

81.

Tenis

82.

Tigre

83.

Tren

84.

Tortuga

85.

Vibora

86.

Zanahoria

87.

Zapato




88. Winnepooh

89. Colchén

90. Juguete




ANEXO 4: HOJA DE REGISTRO RESPUESTAS DE LOS INFANTES ESTUDIO 2

NOMBRE DEL NINO: EDAD: FECHA DE NACIMIENTO:
FECHA DE APLICACION: CENDI: No. DE REGISTRO: REGISTRO:
OBSERVACIONES GENERALES:

ESTIMULO
OBJETIVO RESPUESTA SENALAMIENTO RESPUESTA PRODUCCION OBSERVACIONES

Manzana

Elefante

Hoja

Caja

Mano

Camara

Moto

Mochila

Fresa

Hamburguesa

Mickey

Mufieca

Martillo

Nifio

Pinocho

Bolsa

Globos

Tortuga

Teléfono

Caballo

Llave




Ojo

Jugo

Campana

Medicina

Escalera

Libro

Lampara

Cuna

Dulce

Pez

Gorra

Reloj

Mariposa

Sombrero

Platano

Galleta

Cojin

Paleta

Pluma

Cuchara

Juguete

Flor

Perro

Camiseta/playe

P4jaro

Conejo

Silla

Winnepooh

Zapato

Avion

Gato




ANEXO 9: HOJA DE REGISTRO RESPUESTAS DE LOS INFANTES PILOTEO POR CUARTETOS

NOMBRE DEL NINO: EDAD: FECHA DE APLICACION:
CENDI: No. DE REGISTRO:__ OBSERVACIONES:
ESTIMULO OBJETIVO DERECHA IZQUIERDA DERECHA IZQUIERDA RESPUESTA
ARRIBA ARRIBA ABAJO ABAJO
1. Café Cama peine arbol
2. Helado casa Chango moto
3. Leche cepillo dientes Cuento pez
4. Limoén Pan sopa camion
5. Naranja television Pollo oreja
6. Pan Casa taza boton
7. Dulce sopa Rana camion bomberos
8. Pastel Tambor cuento chamarra
9. Refresco escoba chupon vaso
10. Sopa ambulancia botén mufieca
11. Arafia refresco pie camion bomberos
12. Chango rana pantalén suéter
13. Oso payaso barco leche
14. P4jaro pato patrulla 0S0
15. Pato bandera botdn pastel
16. Pez patrulla mufieca payaso
17. Pollo tambor colores policia
18. Rana estufa aretes colores
19. Colores refresco vestido jabon
20. Cuento naranja dulce pastel
21. Mufieca cama vestido 0S0
22. Oso peluche refresco lentes tren
23. Pelota mesa vaso pato
24. Tambor bandera naranja arbol




25. Arbol helado suéter pato
26. Bandera peine leche chango
27. Casa refresco mufieca arafa
28. Cama moto mesa tambor
29. Estufa arafa oreja limon
30. Mesa chupon escoba cepillo dientes

31. Refrigerador cama vaso pato
32. Televisidn pastel estufa payaso
33. Cabello mamila cuento chamarra

34. Dientes payaso suéter bandera
35. Nariz arete naranja bandera
36. Oreja pez lentes dientes
37. Pie policia tren pajaro
38. Payaso 0S0 pan nariz
39. Palicia pajaro cabello pelota

40. Arete 0S0 pelota bicicleta
41. Botbn pie cepillo de dientes camion de bomberos

42. Chamarra pan bandera tambor
43. Lentes refrigerador cuento colores
44. Suéter peine arete television
45. Vestido policia pato pantalén
46. Pantaldn camion chango 0S0

47. Cepillo de dientes rana naranja casa
48. Chupon 0S0 dulce pie
49. Escoba limén colores tambor
50. Jabdén mufieca helado tambor
51. Mamila sopa chamarra cepillo dientes

52. Papel higiénico moto escoba leche
53. Peine pan refrigerador pantalon
54. Taza Papel higiénico payaso casa

55. Vaso oreja helado dulce
56. Ambulancia limon cuento leche

57. Barco helado ambulancia bandera
58. Bicicleta boton arbol policia
59. Camidn lentes café pantalon




60.

Camién bomberos

pajaro leche pan
61. Carreola arete refrigerador chango
62. Moto carreola casa pastel
63. Patrulla Papel higiénico mamila chupon
64. Tren chango pez mamila




ANEXO 10: HOJA DE REGISTRO RESPUESTAS DE LOS INFANTES ESTUDIO 3

NOMBRE DEL NINO: EDAD:

FECHA DE APLICACION: CENDI: No. DE REGISTRO:

OBSERVACIONESGENERALES:

OBSERVACIONES
ESTIMULO DERECHA IZQUIERDA DERECHA IZQUIERDA | RESPUESTA
ARRIBA ARRIBA ABAJO ABAJO
OBJETIVO
1. Mamila bicicleta silla tren
2. Sopa boca galleta platano
3. Pajaro vaso dulce tren
4. Casa casa gorra nariz sopa
5. Tren pantalén carro gato
6. Lentes teléfono mamila flor
7. Osodep estufa dulces playera
8. Pie pie colores mochila pajaro
9. Avion galleta lentes manzana
10. Cama pantalon vaso gato
11. Pelota vaso teléfono cuna
12. Jabén nifo papel 0so de p
13. Pantal6n pantalén pez silla mufieca
14. Boca bandera perro libro
15. Bebé pie mochila mano
16. Arbol boca silla cama
17. Cuchara dientes papel pajaro
18. Llave leche moto cuna
19. Cepillo de casa pato gato
dientes

20. Caballo moto dientes jabén




21. Campana paleta playera libro
22. Manzana pie leche television

23. Paleta colores perro oso de p
24. Mufieca carro peine mano

25. Nifio playera bicicleta cuna
26. Ojo peine libro silla
27. Leche telefono perro manzana
28. Teléfono pantalon pajaro platano
29. Playera pelota mesa tambor
30. Elefante casa gorra 0so de p

31. Gato silla bebé jabén
32. Calcetin boca flor gato

33. Moto vaso carro manzana
34. Tambor nifio caballo ojo

35. Galleta perro perro bicicleta
36. Gorra cepillode d mesa cama
37. Colores playera dientes perro
38. Cuna pez casa payaso

39. Flor avion leche nariz

40. Vaso playera galleta tambor
41. Dientes arbol libro dulces
42. Libro mufieca péajaro caballo

43. Bandera mano reloj jabon
44. Dulces estufa bicicleta sopa
45. Platano papel vaso 0jo

46. Perro mamila peine cepillo de d
47. Pez zapato camioén casa
48. Peine cama teléfono calcetin

49. Zapato nifio cuna mesa




50. Coche/Carro lentes arbol nariz

51. Mochila gato mamila pantalon
52. Bicicleta pelota cuchara mano

53. Mesa calcetin 0jo zapato

54. Silla cuna caballo arbol

55. Nariz campana peine mano

56. Estufa mesa bebé gorra

57. Pato jabon dientes 0so de p
58. Papel flor galleta colores
59. Reloj cuchara playera llave

60. Camion péjaro papel h. estufa
61. Television elefante casa platano
62. Globo lentes pantalon zapato
63. Mano bicicleta libro playera

64. Payaso calcetin pelota llave
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