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INTRODUCCION:

Cuando se aborda el estudio del conocimiento de lo histérico, esta implicita una
forma de aprenderlo, y del modo en que el sujeto lo haga sera también la manera en
que quede afectado por ese tipo de conocimiento.

De la manera en la cual se aprenda, es que lo aprendido se queda a nivel de
informacion factica o sea la cimiente que se transforme en parte de las estructuras
cognitivas del sujeto, las cuales se encuentran en permanente desarrollo.

Estamos hablando de informacion y de formacion. La formacion se nutre de
informacion, lo que a los docentes nos preocupa es precisamente transformar la
informacion en formacion para los alumnos, o en formacién en los alumnos!.

Una de las causas que permiten alcanzar el nivel de formacion en los alumnos es
como se abordan los diferentes tipos de conocimiento a lo largo de la vida escolar. Por
esa razoén es que en este trabajo se abordara la Didactica como uno de los medios en
que nos acercamos al conocimiento y a su vez lo construimos. La manera en que
seamos acercados a lo cognoscible sera como lo aprehendamos. Por eso es importante
saber no sélo qué se ensefia, sino como podemos ensenarlo.

Cada area de conocimiento ha desarrollado sus propios métodos de ensenar a
acercarse a €l. En un principio se hizo el acercamiento mas por intuicién que por el
desarrollo de una estrategia planeada; sin embargo se ha podido llegar a construir
verdaderos modelos, que en algunas disciplinas a partir del siglo XIX tuvieron logros
espectaculares y entonces se convirtieron en la forma de investigar para realmente
conocer. Con el tiempo cada area de conocimiento y cada disciplina han elaborado sus
propias metodologias en las que también se evidencia el punto de vista ideologico de
quien las ha desarrollado.

En la actualidad entre los educadores existen problematicas docente que atn no se
terminan de aclarar como la tension que suponen que existe entre informacion y
formacion; entre método y contenido factico, entre novedad y tradiciéon, entre diverso y
monoéotono. Una posibilidad para vislumbrar soluciones a estos problemas es la
elaboracion de la Didactica especifica a cada disciplina.

Estas tensiones fueron producto de los acontecimientos que se vivieron como

voragine en el ultimo tercio del siglo XX que para casi todo el mundo, fueron décadas

! La diferencia entre formacion para los alumnos y en los alumnos; es que la primera se entiendo como todo aquello
que sirve al maestro para ayudar al desarrollo intelectual y moral del alumno; la segunda es lo que se logre
directamente en ellos.



de crisis en lo politico, en lo econémico, en lo cientifico y en general en la relacion del
sujeto comun con la tecnologia y particularmente a la informatica; y la educaciéon no
quedé al margen de esa perturbacion. Todo ello impidi6 ver y definir con claridad el
objetivo de la educacion en general y de la docencia en particular. En esos anos se
popularizaron los recursos cibernéticos y electronicos para acercarse a la informacion
lo que llevo a los educadores a perderse en el nuevo universo informatico que se
perfilaba frente a sus ojos; de ahi que hubiera la percepcion generalizada de las
tensiones antes mencionadas.

Sin embargo, gracias a esos medios electronicos y cibernéticos tenemos acceso a
toda la informaciéon que esté en red; y tenemos contacto con la creacion intelectual de
otros investigadores de diversas partes del planeta; pero necesitamos formacion para
poder acceder a ello y poder ensefiar a otros a moverse en ese medio tanto dentro de
una biblioteca como en un laboratorio, o como en la sociedad misma. Esto se concreta
a decir que tenemos que aprender a dirigir los primeros pasos de aquellos a quienes
ensenamos.

Para hacerlo se requiere tener metas claras y manejables, sistemas de ensenanza
efectivos, conocer la naturaleza del objeto de estudio y conocer al sujeto cognoscente;
en una palabra, se necesita desarrollar la Didactica propia para el tipo de conocimiento
del que se trata tanto como conocer al sujeto al que ha de ensenarsele. Lo que requiere
es apoyar a los estudiantes a desarrollar mas plenamente sus estructuras cognitivas y
eso se realiza a partir de la informacion disciplinaria.

Pero la formacion cognitiva del sujeto que es la que determina qué hacer
exactamente con la informacién que se recibe ha gozado de poca atencion de parte de
los involucrados en la educacion.?

Y es que sin una formacion cognitiva sistematica, ordenada y jerarquizada la

informacion puede quedarse en datos que se acumulan cual metal precioso util para

% Tal vez nunca como ahora se vive con la sensacion de no abarcar todo el conocimiento con el que debemos equipar
a nuestros alumnos. Esta sensacion nos abruma, particularmente a partir de la caida del muro de Berlin, que senala el
fin europeo del socialismo historicamente existente; y es el icono que marco el final del siglo XX y el fin del conflicto
bipolar que caracterizé a ese siglo; pero también con ello se marca el inicio de la democratizacion del acceso a la
informacion. El gran camulo de informacion a la que se tiene acceso a través del radio, la television, la web, revistas,
periodicos y libros, como el proyecto del genoma, o bien para conocer y comprender la necesidad de que algunos
pueblos chiapanecos manifiesten un “ya basta” y diez afios después crearan sus propias autoridades bajo sus usos y
costumbres; conocer y comprender la existencia de partidos politicos con nombre ecologista cuando su tltimo interés
es el cuidado y busqueda de la relacion armoénica de las sociedades humanas y el medio ambiente natural; el
desarrollo econémico de una China que se dice popular y que ocupa mano de obra infantil compitiendo por los
mercados que habian sido casi en exclusiva de occidente; el descubrimiento en Guatemala de “la joya de la corona
maya”; en fin tanta informacion que se genera y resulta que tenemos poco tiempo para aprenderla.



comprar, pero no se transforma en capital para invertir. Sin embargo con educacion
para la cognicion esta informacion puede llegar a formar parte del sujeto cual inversion
que genera mas riqueza.

Esta ultima imagen es la que en este trabajo queremos abordar. Estamos
convencidos de que la educacion es la Unica via para ampliar la forma de ver y vivir la
vida. A través de la nos colocamos en una mejor posicion para elegir. La educacién nos
ayuda a crearnos opciones de vida. Y la eleccion es la expresion de la libertad.

Pero para ser auténticamente libres, nuestras elecciones deben ser producto de
decisiones personales y concientes.

A pesar de que lo anterior son reflexiones casi automaticas para un adulto, a un
adolescente hay que ensenarle a hacerlo. Esa es la labor del maestro. Ese es el objetivo
de esta propuesta didactica para la historia.

Esta investigacion tiene su origen en los trece afios de ejercicio de la docencia en
educacion media superior en diferentes ambitos y sub-sistemas. Por un lado en el
sistema privado incorporado a la UNAM en preparatoria y como CCH, por otro en el
CCH de la propia UNAM; y en la evaluacion de los libros de texto para educacion
secundaria, que las editoriales privadas proponen anualmente a la Secretaria de
Educacion Publica para que sean incluidos en los listados de textos propios para el
estudio de la historia en los diferentes grados y por regiones del pais.

Estas experiencias me han orillado a pensar que los libros de texto pueden llegar a
ser adecuados para la educacion secundaria, en el entendido de que, con frecuencia
son los Unicos textos que llegan a los hogares de los alumnos; pero en el caso de la
educacion media superior, los libros de texto son altamente limitantes en las
habilidades a desarrollar por los estudiantes por la facilidad de encontrar en ellos
rapidamente parte de la informacion general que requieren para realizar los trabajos
que se les solicitan.

Estas formas de la vida académicas son las que me han llevado a desarrollar aun
mas, un recurso antiguo pero muy util como es el cuaderno de trabajo, pero elaborado
por cada alumno a lo largo de su curso escolar.

Este es una herramienta que potencia muchas habilidades que se proponen a
través de estrategias que se presentan de menor a mayor grado de dificultad, con
tareas escalables que se les piden a los alumnos conforme avanza el ano escolar; si

bien es cierto en el sistema CCH los cursos son por semestres, la realidad es que cada



materia esta planeada para dos semestres y suele llevar el curso un solo profesor a lo
largo de un ano, de manera que pueden planearse los cursos por afnos completos para
ambos sistemas preuniversitarios.

Pensandolo de esta manera el desarrollo de un cuaderno de trabajo presenta
grandes posibilidades y potencialidades tanto para el alumno como para el profesor.
Para el alumno, se explicara mas adelante; para el maestro permite crear un Paquete
Didactico para la materia y adaptarlo a cada grupo y cada afno con las modificaciones
anuales que el desarrollo de la disciplina exige, el alumno va creando su Cuaderno de
Trabajo a partir de las actividades que el paquete detalla pero cada alumno da su
propio acabado, y permite la aceptacion del nuevo conocimiento y desechar aquello que
se ha superado o incluso se ha llegado a considerar erréoneo al final del curso.

La presente propuesta parte del supuesto que el cuaderno de trabajo es la
herramienta que se adapta de manera mas natural al sistema de aprender para el
adolescente de 15 a 18 afnios que cursa la educacion media superior pues potencia su
educacion, y que ademas es una herramienta adaptable a cualquier materia y por ello
se fundamentara su pertinencia teorica y practica para la materia de historia. La edad
biologica y de vida en sociedad asi como los anos de escolaridad son los que han
cargado el bagaje cultural de los adolescentes; al llegar a la educacion media superior,
de lo cual podemos suponer que su madurez cognitiva corresponde a los otros dos
factores mencionados.

La intencion de la educacion es promover la autonomia en el alumno; ésta sé6lo se
logra con reflexion a través de la educacion pues en ella se ha ordenado, sistematizado,
jerarquizado tanto los saberes como la informacion que puede ayudar a desarrollar
cognitivamente al sujeto.

La historia estudia el acontecer humano en sociedad y permite el ejercicio conciente
de la valoracion del actuar de los que vivieron en el pasado siempre en relacion a la
critica que el sujeto cognoscente haga de su propio pensamiento frente a situaciones
que le pueden ser ajenas por antiguas; pero que le son actuales en la medida que sean
pensadas por €l en su contexto actual. Es decir a través de los sucesos del pasado el
sujeto cognoscente tiene un tema que le ayuda a reflexionar moralmente sobre su
propia actualidad.

La materia de historia en la educacion media superior, encontramos que es campo

apropiado para apoyar el proceso cognitivo y la clarificacién de valores, pues en historia



se estudia también la actuacion del sujeto y ésta afecta a los otros en sociedad, en una
relacion dialéctica.

El adolescente que cursa la educacion media superior se encuentra en una etapa
cognitiva que le permite desarrollar conscientemente el proceso de clarificacion de lo
que ha fungido como valor en €l y que ha manejado en el plano inconsciente toda su
vida.

A través del sistema que aqui se propone, el alumno puede reconocer su emocion
respecto a sucesos pasados, los piensa y puede llegar a aceptarlos. Una vez que sabe
que los tiene puede aprender a comprender mejor lo sucedido. En general pensamos
que este sistema podria ser aplicado conscientemente en todas las materias, por todos
los profesores; sin embargo casi nunca se tiene claro que el desarrollo cognitivo en sus
expresiones intelectual, moral y emocional son el objetivo de la educacion. La
particularidad del pensamiento de lo histérico es que potencia hacia la responsabilidad
la actuacion cotidiana del sujeto; a partir de su estudio con la didactica que aqui se
propone, se construyan los primeros cimientos para el desarrollo del pensamiento
historico que no es mas que asumir que se es sujeto historico actuando en sociedad.

Nuestra experiencia es que al tiempo que los alumnos de educacién media superior
en la clase de historia van aprendiendo tanto de lo histéorico como el gusto por
aprenderlo; también van aprendiendo métodos; es decir; habilidades, y entre ellas, la
de investigar; van ejercitandose con la practica y apropiandose de herramientas que les
resultan utiles para aprender por si mismos; aplicando los principios de la UNESCO de
aprender a ser, a hacer, a aprender y a vivir en sociedad. Pero principalmente a
comenzar a entender que el presente es el pasado de su futuro, lo que significa el
pensamiento histérico.

Sin embargo esta parte en la educacion se ha dejado de lado por lo espinoso de su
tratamiento aunque eventualmente se ha identificado con el aprender a ser; o se ha
confundido con las actitudes sin llevarlo a un tratamiento mas profundo; pero los
programas tanto institucionales como los disciplinarios, sélo los mencionan sin
abordarlos abiertamente en la tematica o en las habilidades a desarrollar.

En México el problema tal vez tuvo su inicio explicito cuando la educacion se separé
del ambito religioso, se igualdo moral religiosa a ética secular, esta confusion llevo a
eliminar el tratamiento claro y abierto; obligando al profesor civil a hacerlo implicito,

como parte del curriculo oculto, y no explicito, por lo que qued6 en manos de la familia,



la religion, la sociedad el tratamiento mas o menos abierto, pero sin método, de este
proceso; y lo que gener6 fue una moral heterénoma a nivel social.

A pesar de ello, histéricamente3, a través de nuestra la materia de trabajo, se ha
inyectado a los alumnos de manera explicita, por lo menos un valor social: el
nacionalismo; que a su vez, se ha asumido de un modo heteronomo y para ello se
utilizé a los personajes historicos relevantes de cada periodo en que se ha dividido la
historia de México, como ejemplos cargados de valores a emular por los alumnos. Esa
carga axiologica era conscientemente colocada pues se buscaba mantenerlos como
ideales pero humanamente inalcanzables. De tal manera que el educando estaba
siendo instruido curricularmente en historia, y educada extracurricularmente con
nacionalismo, del cual no se le hacia conciente, solo se le utilizaba.

A partir de la reforma educativa del gobierno de Echeverria y con la creacion del
Colegio de Ciencias y Humanidades; la ensenanza de la historia tuvo un giro con el que
se procuraba evitar paulatinamente, la promocién de héroes acartonados, e
inalcanzables. Se procurd que los estudiantes concibieran la historia como un proceso
en constante transformacion, extirpandosele gradualmente la vocacién nacionalista que
le habia sido impuesta desde hacia mas de un siglo.

Entre otras cosas; sucedio que el proceso de promocion de valores y su clarificacion
quedo a la deriva; peor alin; permitio que fueran los medios de comunicacién quienes
propusieran y promovieran valores en la poblacion, pero sin que ésta lleve a cabo el
proceso de clarificacion de valores y construya conscientemente su propia escala
valorativa.

Sin embargo; al mediar la década pasada; algo se intenté hacer para trabajar ya
abiertamente ética en la educacion formal. En la secundaria se elimin6 la materia de
Civismo sustituyéndola con Educacién Civica y Etica; pero la mayoria de los profesores
que imparten ésta nueva materia son los mismos que han impartido Civismo por anos
y la realidad es que la inercia les permitié solo eliminar de sus cursos el estudio de la
Constitucion. Sin embargo era necesario que se modificara sustancialmente el método
de aprendizaje a partir de los nuevos contenidos, de modo que les permitiera a los
alumnos, sentar las bases para que en el bachillerato estuvieran preparados para
entrar en la etapa de apropiacion y construccion consciente de su propia escala de

valores.

3 Desde que la educacion fue un precepto constitucional, 1857, con la ley de educacion de 1867.



Nuestro objetivo es enfrentar con esta propuesta el reto de abarcar el conocimiento
de lo historico, el desarrollo de habilidades cognitivas intelectuales y morales como un
intento de enfrentar la educaciéon en su conjunto, con la ventaja que nos ofrece el
trabajar con adolescentes que se encuentran en la posibilidad del paso del pensamiento
concreto al formal de ideacion y de proyecto a futuro.

Esto es lo que aqui se investiga y aplicar mediante el modelo de una herramienta
didactica que se presta excepcionalmente para ello, como es la elaboracion por parte de
cada alumno de su propio cuaderno de trabajo a lo largo del ano escolar, en el
cuaderno se reunen todas sus tareas?, proyectos, investigaciones y exposicionesS, e
ilustraciones realizadas individual y colectivamente; esta reunion de material elaborado
por ellos mismos se divide en las unidades del programa de la materia; todo ello ha sido
revisado parcialmente y debidamente anotado en la lista por el profesor; al final del
curso cada alumno presenta todos sus trabajos como un solo cuaderno de trabajo® que
alcanza su forma final con la introduccion que cada uno elabora después de revisarlos
todos, con el indice al principio del cuaderno y conclusiones al final en las que ellos
expresan sus reflexiones al intentar verse asi mismos al principio y al final del curso
describiendo y explicando los cambios que experimentaron y lo que decidieron
mantener relativamente igual.”

Este cuaderno; entre otras cosas, provoca satisfaccion en el alumno y la sensacion
de un trabajo terminado, cierra con ello el curso. Esta manera de trabajar permite al
maestro la permanente actualizacion del material bibliografico que puede proporcionar
o como producto de la investigacion de los propios estudiantes; la sensacion de que la
historia se esta investigando permanentemente y de que esta viva la generacion de
conocimiento del pasado, que al iniciar el curso ellos perciben como muerto y acabado
de investigar, ya todo conocido.

A lo largo de su realizacion, los alumnos ejercitan habilidades que ya conocian y

prueban nuevas que aprenderan a aplicar en el futuro como expertos; y al mismo

* Glosario por unidad, fichas de resumen, de citas textuales, de comentario, resefias de libros, resefia de visitas a
museos, cuestionarios de guia de lectura, etc.

> Cada alumno debe tener una copia del trabajo colectivamente elaborado.

6 Su presentacion final se sugiere engargolada, pero tiene libertad para entregarlo como un tomo con lo que si
inventiva cree.

7 A menudo este término se le ha querido equiparar al de portafolio, pero este tltimo corresponde a una seleccion de
trabajo y es mas para que el maestro califique al alumno. El cuaderno de trabajo del alumno sirve mas que para que €l
mismo evaltie su proceso educativo en permanente desarrollo.



tiempo en su elaboracion a lo largo del curso proyectan su escala valorativa con sus
acciones y esa reflexion final les va ayudando a concientizarse.

De este modo quedan cubiertos los objetivos de la educacion en lo disciplinario y lo
cognitivo en dos de sus vertientes: la intelectual y la moral; para hacer un individuo
competente.

El cuaderno de trabajo esta planeado para desarrollar la idea de proceso en sus
diversas expresiones humanas: histéricas, politicas, cognitivas, culturales. Tiene la
funcion de que el alumno perciba que cada trabajo o tarea que hizo a lo largo del curso
formara parte de €él, de modo que si se quiere que al final sea algo satisfactorio, cada
parte que lo conforma debe hacerse cumpliendo ese requisito de satisfaccion. Es una
demostracion a corto plazo de la forma en que se realiza la vida. Y es también una
instantanea de un momento de sus vidas en un espacio especifico.

El cuaderno de trabajo es un corte de caja parcial en el largo proceso educativo
formal en que se encuentra inscrito el alumno.

Las ventajas con numerosas y cada maestro esta en condiciones de explotar lo que
quiera.

Para elaborar cuadernos de trabajo individualizados se requiere fundamentarlos
teoricamente desde al menos tres perspectivas: la didactica, la psicopedagoégica, y la
disciplinaria.

Este trabajo busca explicar ese fundamento a través de sus tres capitulos y
presentar un ejemplo de Paquete Didactico que es la directriz que propongo para guiar
el curso abarcando lo disciplinario en la mayor amplitud posible para que con €l cada
alumno elabore su propio cuaderno de trabajo a lo largo del curso.

En el primer capitulo se expone el problema. Se explica que la didactica es la via en
la que se reunen la psicologia educativa, la pedagogia y las caracteristicas del
conocimiento de lo histérico para poder abordarlo con éxito en el aula.

El segundo capitulo presentamos las consideraciones con respecto al conocimiento
de lo histérico asi como las diferentes formas de abordarlo y las caracteristicas del tipo
de pensamiento que se pretende desarrollar en el alumno con esta propuesta
educativa.

En el tercer capitulo explicamos por qué y como es que se aborda el desarrollo

moral en la educacion media superior y se explica la elaboracion del cuaderno de



trabajo individualizado a partir del Paquete Didactico que se presenta como anexo al
final de este trabajo.

Finalmente, estudiar historia en educacion media superior es para ayudar a
desarrollar el pensamiento histoérico que se alcanza con pensamiento formal y
autonomia moral.

A lo largo de este trabajo se utilizan estudios de especialistas con respecto a la
epistemologia de la historia y a los alcances que este tipo de estudio tiene para el
desarrollo del pensamiento humano en sus vertientes intelectual, moral y emocional,
sin embargo solamente se recuperan para expresar la amplitud y complejidad que
implica la ensefanza de la historia a nivel medo superior; sin que el propoésito sea
profundizar en el tema que escapa al objetivo de este trabajo.

Esta propuesta se encamina a desarrollar pensamiento de sentido ético-moral y por

ello historico.



CAPITULO 1.-DIDACTICA DE LA HISTORIA COMO PRIMER RECURSO

¢Para qué estudio? “:Para qué estudio historia?, ¢No es acaso la historia puro
cuento y nada hay de cierto en ella? ¢Otra vez lo mismo?”.

Esas son las preguntas que los alumnos se hacen y a las que los maestros nos
enfrentamos cotidianamente.

La Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior tiene como propésito:
“Formar profesionales altamente calificados para ejercer la docencia en el nivel de la
Educacion Media Superior”.! Entre otras cosas esa calificacion se refiere a ayudar a los
estudiantes a darse una respuesta constructiva a esas preguntas que abren este
capitulo y que ellos viven intensamente en su fuero interno.

La profesionalizacion docente se refiere a obtener los elementos necesarios para el
ejercicio de aquello que se ha estudiado en la licenciatura; ahora, con esta maestria se
trata de hacer que quien ejerza profesionalmente desde la docencia lo haga asertiva y
satisfactoriamente para si y para los demas involucrados: los alumnos, la institucion,
la sociedad.

Si a esto nos hemos enfrentado en la cotidianeidad del saléon de clase, entonces se
hace perfectamente vigente la base sobre la que se funda MADEMS:

a) crear una instancia responsable de las necesidades del nivel: b) hacer de la
educacion media un nivel que procure el desarrollo de las competencias utiles en el
presente y en el futuro, que responda a los variados intereses y necesidades de los
jovenes: c) renovar los enfoques pedagogicos tradicionales en el disenio de los métodos
de ensenanza y los contenidos propios del nivel en sus distintas modalidades: d)
continuar con los esfuerzos de aumentar la cobertura y abatir reprobacion y desercion:
e) vincular la educacion media con el ambito laboral.

La maestria esta disefiada para influir en la formacion de profesores de educaciéon
para el nivel medio superior. Su triple enfoque socio-ético-educativo, psicopedagoégico-
didactico y disciplinario permite una perspectiva mas amplia para el ejercicio de la
profesion desde la docencia. Desde esa perspectiva podremos enfrentar el problema y

proponer soluciones viables.

! Programa de Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior, consultado enero 2004, en

www.unam.mx/posgrado/madems. (p.12).




Para lograrlo, el objetivo del programa MADEMS es: formar sélida y rigurosamente,
con caracter innovador2?, multidisciplinario y flexible, profesionales de la educacion a
nivel de maestria, para un ejercicio docente adecuado a las necesidades de la EMS.

Particularmente para el campo de conocimiento de historia se plantea analizar los
procedimientos utilizados por los historiadores para profundizar en su disciplina desde
los puntos de vista teérico, metodolégico y factico.

A lo largo de nuestra estancia en MADEMS debemos coincidir con el perfil de egreso
y el presente trabajo pretende ser una demostracion de haber cumplido con ellos: 1.-
ejercer la docencia de manera ética, critica y responsable; 2.-tener un amplio
conocimiento del adolescente; 3.-demostrar dominio de los contenidos basicos del
campo de conocimiento; 4.-sistematizar la practica profesional; 5.-aplicar adecuaciones
a la didactica desde la disciplina; 6.-seleccionar y elaborar material didactico y 7.-
reconocer la docencia como proyecto de vida.

Nuestro parecer es que el ultimo de los rasgos se demuestra con la realizacion de
los seis primeros.

La didactica sera nuestro punto de partida pues es nuestra manera ética, critica y
responsable de ensenar a adolescentes el conocimiento de lo historico pensando
histéricamente, organizando los contenidos en funcion de los logros de los alumnos y
elaborando para ellos y con ellos el material mas congruente a la disciplina y a su edad
cognitiva.

Al comenzar nuestra indagacion reconocimos al menos tres vertientes que
conforman el problema central. El conocimiento de lo histérico con su propia
problematica, el conocimiento psicologico y el conocimiento del contexto en que se
encuentra el sujeto cognoscente.

Estos tres elementos son los que confluyen para la construccion de la didactica en
general, y de una didactica en particular para la historia que tenga como objetivo
alcanzar el pensamiento histoérico en el adolescente.

Se trata de una didactica especifica pues el objetivo es indagar como ensenar al
adolescente para que llegue a tener pensamiento historico. Ese tipo de pensamiento es

la condiciéon para estudiar historia en la educacion media superior.

? Innovacion no es solo romper con una tradicion sino tratar de aportar algo a la tradicion misma. Beuchot en Tratado
de Hermenéutica analdgica, p.66



Los profesionales de una disciplina sabemos que la informacion cambia
constantemente, y sabemos también que para poder acceder y apropiarse esa
informacion en el futuro, se requiere de esta formacion a nivel de tipo de pensamiento.

Pensamos que en la adolescencia es el tiempo idoneo para abordar por primera vez
el pensamiento histérico® pues cognitivamente se dan las condiciones para hacerlo.
Una de las caracteristicas del pensamiento en el adolescente son sus primeros
escarceos con el futuro no como tiempo verbal sino como posible. El pensamiento
histérico sélo puede alcanzarse cuando se contempla el futuro como tiempoEspacio
posible. Es por eso que debe ser manejado en la escuela para encaminarlo hacia
pensamiento ético-moral e histérico. El desarrollo cognitivo pleno se conforma de lo
intelectual, lo moral y lo emocional. Los tres estan imbricados en el ser del sujeto. Esta
propuesta pretende trabajar sistematicamente en los dos primeros con la confianza de
que el tercero pueda caminar adecuadamente en la medida que el alumno alcance la
sensacion de logro en las otras dos.

El pensamiento histoérico es para que el adolescente se transforme en un adulto mas
conciente y comprometido con la realidad personal e historica de la que forma parte.

El contexto socio-historico-cultural del que se parte en la educaciéon media superior
permite pensar que pueden desarrollarse estrategias con las cuales si puedan darse los
primeros pasos para el pensamiento historico.

Pensar historicamente significa que el sujeto viva en la practica permanente de la
responsabilidad. Vivir con la conciencia de que los actos de hoy son el pasado del
futuro que hoy esta construyendo.

La didactica comparte con la historia su definicion general de arte y ciencia; del
primero porque que implica el dominio técnico de quien lo practica. Pero también de
ciencia porque es un conjunto estructurado de conocimientos en el que los principios
dan la organizacion a los demas enunciados.4 La didactica es ciencia y arte y quien la
practique debe conocer tanto la estructura epistemolégica de la historia tanto como las
técnicas para su investigacion y las de su ensefnanza a sujetos de edades reales y de

circunstancias concretas.

3 Por eso la respuesta a la pregunta ;Otra vez lo mismo?, se contesta: Si es historia, pero de otra manera.
* Mauricio Beuchot, Tratado de hermenéutica analdgica. Hacia un nuevo modelo de interpretacion, México, UNAM,
2000, 204p. (p.18)



La materia prima de la didactica de la historia es el conocimiento de lo historico que
implica un tipo de pensamiento, su histérico devenir de disciplina, su epistemologia, lo
factico y sus métodos.

Si tomamos como punto de partida que la didactica de la historia implica el manejo
del conocimiento de lo historico, al adolescente y al contexto, entonces se entendera
por qué el mas indicado para desarrollarla sera quien se dedique profesionalmente
tanto a ella como a ensenarla.

Para entrar de lleno en lo disciplinario intentemos delimitar el tipo de conocimiento
con el que tratamos en historia.

La tercera pregunta con que iniciamos este capitulo la respondemos desde la 6ptica
epistemologica. Adam Schaff en su obra Historia y verdad®, brinda apoyo por tener
elementos con que abordar este cuestionamiento. En esa obra recupera a la filosofia
como la gran estructuradora teodrica del conocimiento humano, pues con ella se
ordenan y se marcan las pautas para la sistematizacion de las partes que conforman el
conocimiento, de su epistemologia en general y del método para validarlo.

A partir de esas pinceladas generales cada disciplina puede desglosar su
epistemologia y método particulares manteniendo las caracteristicas de identidad en
general que tiene como conocimiento humano, en el cual® priva la diferencia para cada
una de ellas mediando entre lo general del conocimiento y la particularidad mas
especifica para cada disciplina.

Cada area de conocimiento tiene su especificidad epistemologica porque existen
cuando menos tres expresiones de esa naturaleza.

El conocimiento de lo fisico es el mas general pues lo abarca todo por referirse a las
propiedades de la materia (fisico) y la energia (su dinamica) cuya finitud todavia no
puede determinar el pensamiento humano. El conocimiento de lo biolégico que trata las
cualidades y manifestaciones de la naturaleza viva terrestre, de su dinamica y que por
ser de vida mas finita tiene una transformacion mesurable para el pensamiento
humano. El conocimiento de lo histoérico trata del quehacer humano que ha sido fisico
y mental, se ha movido y transformado, se ha expresado y ha dejado huella, que se ha
pensado y dejado huella, la longevidad de quienes lo han hecho es todavia mas finita;

pero ademas este conocimiento implica considerar la conciencia de su objeto de estudio

> Shaff, Adam, Historia y verdad, México, Grijalbo, 1988. Aunque superada en algunos aspectos, la obra de Shaff es
vigente por reconocer que la valia de la filosofia radica en su caracter estructurador general del conocimiento.
6 Beuchot, Mauricio, Tratado de hermenéutica analdogica,



y la conciencia del sujeto cognoscente. La gran peculiaridad es que este conocimiento
se construye a partir de esas huellas que ha dejado quien ya no esta pero que su
existencia aun impacta la realidad de quien la estudia y por eso es que todavia esta, y
mas aun todavia podra estar en el futuro.

Es un pensamiento-conocimiento que traspasa el tiempo del presente al pasado y al
futuro, es lo que en adelante llamaremos esta-no-esta.

Entonces el conocimiento de lo histérico comparte con las otras expresiones del
conocimiento el hecho de serlo, pero su especificidad lo diferencia y solo puede verlo el
ojo educado para ello. El ojo se educa desarrollando el pensamiento histérico con la
practica de la lectura.

La sustancia del pensamiento historico es la temporalidad histérica a la que se
puede acceder como lo ha senalado Guillermo Zermeno,” a través de la historiografia
como practica cultural, pues a través de la escritura se crea un nuevo sentido de
temporalidad.8

Paul Ricoeur dedic6é los ultimos afios de su vida a explicar que la narracion
histérica, la que nosotros denominamos narracion temporEspacial se diferencia de la
que es de ficcion por elementos simples. La primera tiene pretension de verdad y
método particular de investigar, lo que implica una actitud ética que las diferencia de
principio.

La intencionalidad del autor de historiografia es producto heuristico y hermenéutico
que so6lo comparte, lo sabemos, con el relato de ficcion, el vehiculo de explicacion y
difusion.

Al trabajar con adolescentes debe tenerse clara esta diferencia pues entre sus
conocimientos previos esta la desconfianza en la veracidad del contenido de la obra
historiografica. Cuando se les educa para el pensamiento historico se trata de
apoyarlos a reformular algunos de los esquemas cognitivos que han formado a lo largo

de su vida, pues se pretende apoyarlos a asimilar nuevo conocimiento que puedan

7 Zermefio Padilla, Guillermo, La cultura moderna de la historia. Una aproximacién tedrica e historiogrdfica,
Meéxico, El Colegio de México, 2002, 240p.

¥ A este respecto es preciso sefialar que el analisis que Hyden White realizo fue en cuanto a la forma de escribir y no
en cuanto a la veracidad del acontecer historico resefiado en las obras historiograficas; sefialé que la forma de escribir,
de establecer la trama del relato, evidencia la forma del pensamiento del autor, es decir su ideologia. Esto resulta
importante sefialarlo pues el alumno no maneja aun que al conocimiento del tipo que sea, se le aborda desde
diferentes posturas ideologicas y que esa es la razon de que existan diversas interpretaciones de la realidad. White,
Hyden, El texto historico como artefacto literario, Barcelona, Paidos, 2003. y Metahisoria. La imaginacion historica
en la Europa del siglo XIX, México, Fondo de Cultura Econdmica, 2002, 432.



ajustar con un grado meno de crisis cada vez en su estructura cognitiva en permanente
transformacion.®

Con las pruebas que Mario Carreterol® y sus diferentes equipos han realizado con
sujetos de diferentes edades y diferentes niveles educativos, se ha podido concluir que,
paraddjicamente para alcanzar a tener conocimiento de lo historico se requiere
pensamiento histoérico, y es que antes de alcanzarlo, lo que se tenga siempre sera so6lo
informacion factica.

Para resolver la paradoja es necesario que desentrafiemos la relacion que existe
entre relato historiografico, pensamiento histérico y conocimiento de lo historico. Paul
Ricoeur resuelve que el comun denominador de los tres es el tiempo. La dificultad de
entender el tiempo en historia y para poder manejarlo para alcanzar pensamiento
historico es que el tiempo es una construccion mental humana, aplicable pero no
tangible, no visible, s6lo se puede percibir que ha sucedido. Pero el tiempo puede ser
concretado a través del relato que se elabora con la informaciéon que se ha seleccionado
durante la investigacion.

Si el tiempo es la sustancia comun a todo lo historico, entonces nos es urgente en el
aula recurrir a algo fisico para que éste pueda ser referenciado, o pueda ser
representado, y que entonces tenga cabida como categoria sustancial del conocimiento
de lo historico en los adolescentes.

La comprension es un proceso y no es un todo que se obtiene a partir de la mera
informacion, pero ademas tiene niveles de apropiaciéon como comprension pues como
explica Mauricio Beuchot!! la comprension, sera primero intelectiva o de caracter
sintagmatico pues lo abarca todo intuitivamente. A partir de la comprensiéon intelectiva

se puede proceder a elaborar la comprension paradigmatica que es cuando se explica

? Para los alumnos es un debate importante la veracidad de la obra historiografica pues se refiere a la cientificidad de
la historia. Hasta antes del bachillerato su referencia al origen cientifico de cualquier conocimiento ha sido la
posibilidad de la repeticion del evento en laboratorio. Sin embargo en bachillerato aprenden con las diferentes
disciplinas que en la repeticion del evento hay variables y que no todas pueden controlarse, salvo en situaciones
teoricas donde las condiciones se idealizan. A partir de los estudios en educacion media superior conoceran que en
toda disciplina existe la interpretacion y que en el caso de las humanidades la interpretacion es, por asi decirlo, la
experimentacion que tendra que ser validada en su contexto socio-historico-cultural. Ese es el método que la
hermenéutica plantea y que Mauricio Beuchot con la analdgica especifica para validar esa interpretacion.

10 Carretero, Mario, Jacott, Limon, Loépez-Manjon, Construir y enseriar las ciencias sociales y la historia, Buenos
Aires, Aique, 1995.

1 Beuchot, Mauricio, tanto en Perfiles esenciales de la hermenéutica como en Tratado de hermenéutica analdgica,
donde explica el método hermenéutico que finalmente es el mismo que aplicaria White: los tres momentos de la
semidtica: sintactico, semantico y pragmatico. Sintagmatico y paradigmatico Tratado de p.68



con argumentos (relacion de conocimientos y razoén) para volver a la comprension pero
ya sera entonces de orden superior.

Esto que se ha comprendido requiere ser validado contextualmente, desde su
espacio de enunciacion con sus pares. El método para confrontarlo y contextualizarlo
se inicia con la confrontacion dialogica con los pares y después con el medio socio-
cultural.

Esto debe realizarse asi porque se trata de una interpretacion y si no se confronta
con el medio, entonces se corre uno de dos peligros: de que séOlo tenga validez para
quien la elabora o bien que su autor pretenda que sea la tinica valida para explicar tal
acontecimiento.

En la docencia estos peligros son una amenaza permanente; en el primer caso el
maestro puede dar tantas opciones interpretativas que orillen al alumno a pensar que
en historiografia cualquier interpretacion es valida (sin sustento) o bien, en el segundo
caso que s6lo maneje una perspectiva y explicacion que por no ser multicausal, no
tiene bases soélidas y la interpretacion historiografica sea percibida por el alumno como
una imposicion en la que él ni nadie en la actualidad tienen ya nada que hacer de
nuevo.

Lo histoérico se conoce y comprende a través del relato. En el relato de narracion
histoérica el autor trama el tiempo cosmologicol? y espacio geografico en el que utiliza
las huellas que tiene del pasado y las relaciona con el tiempo en que vive; eso que
realiza es una interpretacion, que debe confrontarse dialéogicamente en su contexto o
espacio de enunciacion académico para lograr su validacion.

Es por eso que como lo explico Alfonso Mendiola en El giro historiogrdficol3, el
observador no puede ser excluido de la descripcion como sujeto a su vez observado. Y
el analisis de la obra historiografica debe contemplar al autor, al texto, al contexto
tanto social en general como al espacio de enunciacion académica del que fue producto
y finalmente el contexto del lector incluyendo en la observacion la intencionalidad con
la que se ha escrito y ahora se lee.

Todo lo anterior perfila el caracter del conocimiento de lo histérico como de no
acabado, tal como es el sujeto historico; ambos se encuentran en construccion y no

como acabados. Sin embargo retratan un determinado momento en tiempoEspacio con

"2 El tiempo cosmoldgico es aquel que sucede cosmicamente, el espacio geografico es aquel en el que no ha
intervenido el sujeto. Ambos serdn histdricos cuando intervenga el hombre que los imbrique.
'3 Mendiola, Alfonso, E/ giro historiogrdfico. la observacion de observaciones del pasado,



caracteristicas especificas y que tuvieron origen en algo pasado y que pueden dejar una
huella que en el futuro se perciban.

Asi es como se llega al pensamiento historico. La huella que se tiene en la
actualidad es indicio de un pasado y puede permanecer en el futuro, puede significar
algo también en el futuro.

Las preguntas con que se inici6 este apartado se vuelven hacia el maestro reunidas
en una sola: ¢Cual es la didactica que te guia?

Al construir una didactica de la ensenanza de la historia se puedan responder a las
preguntas iniciales de los alumnos. Esas preguntas se manifiestan también entre
historiadores docentes pero se concretan en una sola: ¢Ensenas historia o a historiar?

Muchos autores han entrado en esta dinamica y algunas de sus disertaciones como
la de Julio Valdeon!4 donde €l se inclina por ensenar a historiar en el nivel medio
superior, pero la exposicion de sus argumentos nos sirve de apoyo para resolver de
diferente manera, es decir: ensenar historia historiando.

Para que el conjunto disciplinario en el nivel educativo medio superior pueda ser
comunicado, conocido y comprendido es necesario que el sujeto cognoscente aprenda a
manipularlo. El primer paso consiste en aprender a encontrar huellal!s fisica y huella
no fisica pero perceptible!® para dar el segundo paso que es poder manipularlas
mentalmente o el analisis. Este tratamiento se explica paso a paso a los estudiantes y
en la medida que van encontrando huellas del pasado en ellos mismos les provoca la
sensacion de logro, pues descubren algo que estaba y que ellos no habian visto. Esto es
educar el ojo para encontrar huella, pero que en realidad ellos estan construyendo con
lo observado y que existia, es una huella del pasado. Asi se explica en clase y con sumo
cuidado la construccion del hecho histérico, la construccion del conocimiento de lo
historico.

El sistema es que a través de lo teorico el sujeto pueda llegar a lo practico, sabiendo
que fue de la praxis de donde se obtuvo tal huella u objeto cognoscible y de la
capacidad de abstraccion fue como pudo obtenerla para hacer de ella conocimiento.

Aunque esta operacion no sea en si misma complicada al parecer depende del

historiador docente la posibilidad de hacer que los alumnos la lleven a cabo. Es posible

14 Valdeon, Julio. "Ensefar Historia. Todavia una tarea importante" en : Iber. Diddactica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. n° 1. 1994.

" De que algo existio.

' Como puede ser la organizacion social, el habla, un mito.



que so6lo se requiera comprension de la naturaleza del conocimiento de lo histérico,
creatividad y compromiso de lo que implica el ser del historiador-docente y asumir
finalmente el ser sujeto historico.

Si es que todo recae en el maestro o como dice Julio Valdeén que el maestro es el
pivote esencial en torno al que gira el éxito o fracaso de cualquier plan de estudios,
entonces el valor de MADEMS se potencia en funcion de sus objetivos. Sin embargo
Alois Eker!7 asegura partiendo de la experiencia austriaca que la reformulacion de la
educacion exige la creacion de nuevos profesores y no la readecuacion de los ya

existentes. Su sefnalamiento es que los maestros deben tener:

e capacidad para la autorreflexion,;

¢ habilidades sociales y de comunicacion,;

e competencias pedagogica para la planeacion y motivacion,;
e habilidades analiticas y de organizacion.

Debemos anadir que se requiere de la competencia disciplinaria, interés y
entusiasmo por la tarea que desarrolla para que el cuadro esté completo.

Esto es finalmente lo que especifica MADEMS en el perfil de egreso de sus alumnos.
Pensamos que esta es la urgente necesidad de explotar al maximo a MADEMS para
poder potenciar el poder educativo a nivel social de la educacion media superior.

Es por eso que encontramos sentido a las preocupaciones de sefalar las categorias
del conocimiento de lo historico; descubrir cémo se aprehenden las categorias
esenciales de este conocimiento; como ensenarlas, conocer a los alumnos, aprender de
ellos; apropiarse de las investigaciones nuevas de la construccion del saber
historiografico ano con ano y su transformacion; se expresan en el aula de manera
tersa y se transforma en una necesidad de quien vive de y para la docencia en historia.

En todo lo anterior se funda la necesidad del estudio de lo historico que a su vez es
propulsor del desarrollo cognitivo en lo intelectual y lo moral del alumno, llevando a
cabo asi, el objetivo general de la educacion aplicandolo a una disciplina en particular.

Por ultimo, pero por lo visto, no menos importante es el papel del historiador como
investigador y docente, éstos dos ultimos no son extremos de una misma linea pero en

la practica suelen no reunirse.

17 . e 7r e . . . . .,
Alois Ecker, Diddctica de la historia orientada a los procesos. Nuevos caminos en la formacion de maestros de
educacion media superior en la Universidad de Viena,



La imagen del historiador que investiga, interpreta, escribe y divulga casi nunca es
asociada a la del maestro de historia en bachillerato aunque ambos hayan estudiado
historia y ejerzan profesionalmente.

El historiador docente es investigador pues busca, lee, selecciona las ultimas
novedades de informacion e interpretacion del pasado en general; consulta revistas
donde se presentan los resultados de las ultimas investigaciones; consulta en red
catalogos de una amplia gama de bibliotecas en la red para actualizarse, busca y
selecciona imagenes para sus cursos; en congresos busca establecer contacto con
maestros e investigadores de otras latitudes con quien realizar intercambio de
informacion, experiencias y materiales. Todo esto solo para acercar la investigacion de
punta a sus alumnos. La labor de investigacion e interpretacion se encuentra en otro
plano, no siempre entra a archivo ni a sitios arqueologicos, pero su busqueda en
interpretacion esta en relacion directa con los alumnos; en la docencia, con la didactica
que es su expresion de interpretacion teorico-metodolégica de la historia.

El historiador-docente-investigador lleva asi tres momentos en su faceta de
investigador:

1° Revisar y asimilar la nueva informacion y lo hace en escritos pues es la tnica
manera que encuentra de explicar-se lo que se ha entendido., Estos textos que elabora
a menudo sélo tienen un lector: €l mismo, pero es la manera de asegurar el haber
incorporado e interpretado coherentemente lo recién investigado, y el aula es el espacio
de divulgacion. Si ademas se piensa que el publico seran los alumnos, no puede
hacerse mas que con calidad.

2° Investigar y disenar las estrategias atractivas a los alumnos a través de las cuales
pueda hacerles llegar ese nuevo conocimiento para que ellos se interesen por investigar
por su cuenta; y

3° Revisar corregir senalar todo lo que los alumnos entregan para ayudarlos a hacer
cada vez mejor su trabajo, pero hacerlo de manera tal que ellos tengan la sensacion de
logro por la corroboracion de su aprendizaje y del desempeno a través de las
anotaciones que el maestro haga en sus trabajos escritos y de los comentarios orales
tanto por el resultado de sus trabajos como por la mencién al método de trabajo que
han aplicado y a las actitudes en el trabajo colectivo e individual.

Es posible que al historiador-docente-investigador le haga falta la sistematizacion

los resultados de: a)sus experiencias en el aula, b)la aplicacion de métodos c)sus



propuestas metodolégicas, d)el desarrollo de materiales que tuvieron éxito en su
aplicacion e)el analisis y argumentacion tedrica de su experiencia; pero los congresos
nacionales e internacionales pueden ser el foro adecuado, y es por eso que se requiere
que los que se realicen sean de calidad.

Todo puede realizarse con la mira de la publicacion de sus resultados, de sus
experiencias, de su formulacion teérico-metodologica. Para ser compartida y
experimentada por otros y alcanzar su validacion en su contexto socio-histérico-
cultural. De hacerse asi, entonces el maestro pueda cerrar el circulo para ser:
historiador-docente-investigador.

A lo largo de este apartado hemos intentado presentar nuestro punto de vista frente
a la problematica de la didactica de la historia para la educacion media superior.

Intentaremos desglosar cada parte que la conforma en los siguientes apartados.



1.1 EDUCACION

El término educacion viene del latin educere: ex- fuera y ducere llevar, conducir,
puede ser conducir hacia afuera, sacar. Sin embargo histéricamente educar se ha
manejado como introducir conocimiento al educando o, introducir al individuo a la
cultura en la cual se desarrolla.!8

Griegos y romanos se dedicaron a educar e instruir pero también a estudiar el
problema de educar para hacerlo mejor. Para eso intentaron en principio definir qué
era educacion y los primeros lo expresaron con paideia, los segundos con humanitas y
con esos términos designaron lo que so6lo al hombre le es dable crear y asimilar que son
conocimientos, habitos morales, lenguaje, etc.19

Francisco Larroyo explica que la educacion es el proceso a través del cual el
individuo adquiere la cultura de la sociedad en la que esta inmerso, y se apropia de
ella, asi como del conocimiento cientifico, formas de lenguaje, costumbres morales,
experiencias estéticas, destrezas técnicas y normas de vida; y se adapta al estilo de vida
donde se desarrolla. Pero este proceso una vez que inicia, no termina jamas, pues la
educacion y el producto de ésta en las personas, se traduce en mas educacion, es un
proceso infinito de mayor amplitud cada vez.20, pero este proceso entrana también lo
emotivo que es el querer hacerlo, sin lo cual no hay movimiento formativo real.2!

Jean Piaget indicé que la educacion apunta al pleno desarrollo de la personalidad
humana y a un refuerzo de los derechos del hombre y de las libertades humanas,
significa formar sujetos capaces de alcanzar la autonomia moral cuya meta es ser
respetuosos de esa autonomia en el préjimo.22

Esta reflexion lo llevé hasta otro problema mayor que asocia el desarrollo moral
para alcanzar la autonomia que va de la mano con la autonomia intelectual. Es decir,
solo el individuo intelectualmente libre, el que no esta aprendiendo por encargo, es el
que puede educarse y alcanzar una personalidad autonoma, que es el fin Gltimo de la

educacion.

18 Francisco Larroyo, La ciencia de la educacion, P.42
9 Ibidem, p.35.

2 Ibidem, p.40-42.

2! Francisco Larroyo, et al., Fundamentos, p.9-10-

2 Jean Piaget, ;4 donde va la educacion..., p.14.



Para Paulo Freire, “la educacion es una acto de amor y coraje, porque la educacion
verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo,
pero con dialogo en situaciones concretas de orden social econoémico y politico”.23

Para Novak y Gowin, la educacion es potencialmente revolucionaria por que no tiene
limites, ya que la mente humana tampoco los tiene para construir significados a partir
de la experiencia, por lo que la educacion resulta ser plenamente liberadora.24

Actualmente se escribe menos sobre la teoria de la educacion y mas sobre las
técnicas para educar.

Los estudiosos de la educacion se han puesto de acuerdo en que educar es
introducir al educando a la cultura en que naci6 y al tiempo que se ve afectado por la
cultura a su vez él la afecta, haciéndose un circulo virtuoso, donde las personas se
integran paulatinamente y, a lo largo de toda su vida, a la cultura universal. Educarse
significa ir apropiandose de otras culturas que existen en el mundo2s. Todo ello en un
doble proceso: el formal e informal, y en un camino de ida y vuelta, donde ambos
quedan afectados cuando mantienen contacto.

La educaciéon informal es la que se lleva a cabo sin programa alguno, es la que se
efectia fuera del ambito escolar; y, aunque es muy importante, la formal es la que en
este caso nos interesa tratar.

La formal es la que ve a la educaciéon como un problema a resolver, mismo que
actualmente parece radicar en como se puede realizar esta labor de la manera mas
eficiente posible.

Para ello se han dedicado a estudiar, a conocer de qué manera aprende el individuo,
para tratar de seguir el camino natural de la forma de conocer, y para sistematizar
técnicas que caminen de la misma manera en que el cerebro humano funciona cuando
aprende. La finalidad es de acercar todo tipo de conocimiento a las personas y hacerlo
de la manera mas eficiente posible y que aqui denominaremos como econdmica; es
decir, aprovechando 6ptimamente los recursos con que se cuenta para la realizacion de
tal empresa.

Asi que educar es introducir al individuo a su cultura, pero esta introduccion
implica la potenciacién de la sed de conocimiento aprovechando la curiosidad humana

natural. Esto presupone el motivo de querer del individuo. Soélo si el sujeto, esta

2 Julio Barreiro, Educacion y concienciacion , p.7-19, en Paulo Freire Educacién como prdctica de la libertad.
** Novak y Gowin, Aprendiendo a aprender, p.13-19.
2 Que es lo que se denomina “ser culto’.



dispuesto y que quiera aprender, entonces el proceso educativo sera revolucionario, ya
que lo modifica permanentemente.

Esto lo hace cada vez mas ético, pues el sujeto al educarse aprende a comprender lo
que no es igual a lo suyo, pero que pertenece a otros y que es tan valioso y respetable
como lo propio. Asi se aprende a respetar, y a hacerse cada vez mas responsable de sus
actos pues éstos tienen consecuencias a corto, mediano o largo plazo en él y en los
otros.

Eso le permite al alumno penetrar en el proceso de apropiarse de si mismo y de los
otros; y que lo llevara, eventualmente a hacerse mas libre porque depende menos de
que otros guien su educaciéon, ya que aprende a aprender; y al hacerse mas libre es,
necesariamente mas responsable tal como lo sefialan los estudios de éticaZ26.

En este proceso el estudiante termina haciéndose mas responsable por que es
consciente de su ser social, politico, biologico, econémico, historico.

El sujeto al educarse se hace, en ese sentido, mas humano, conciente de su
trascendencia historica.

Sin embargo se ha dejado un poco de lado estudiar, investigar, proponer
sé6lidamente el trabajo de quien ayuda a la educacion del otro. La labor del educador
consiste en apoyar al educando en su camino por conocer, comprender y aprehender la
cultura. En ese camino el educador aprende también, por eso se plantea que la labor
educativa es retroalimentacion, es decir, un proceso en el que guia al otro y es
alimentado por el cuestionamiento del educando; a fin de cuentas es un camino de ida
y vuelta, donde a cada vuelta ambos resultan mas enriquecidos.

Si aprender significa amor y coraje, como lo dijo Freire, el ensenar significa amor y
esperanza?’, pero no amor y esperanza en el vacio, no, es una esperanza llena de
trabajo hecho y por hacer, con la intencion de que los educandos sean mas pronto, con
menos anos mas eficientes que nosotros y puedan conocer mas. De eso se trata la
educacion.

Pero, que en tanto no es un proceso individualizado, la educacion no s6lo humaniza
porque con ella se apropia el individuo de la cultura que los otros han construido, sino

que lo hace en colectivo siempre, son individuos los que educan y con individuos

% puede mencionarse de manera general la obra de Fernando Savater que a partir de su Efica para Amador, y sus
obras subsecuentes, han permitido la revolucidn en la ensefianza de la reflexion ético-moral.

gl pedagogo le dio un carécter religioso, aunque puede tomarse como en este trabajo en el sentido de amar al otro
lo suficiente como para apoyar su desarrollo y al hacerlo existe la esperanza de llegar a la meta que es el inicio del
proceso de conciencia en el sujeto.



similares con los que se educa, asi sean padres, hermanos y amigos (informal) o
maestros y companeros (formal) y con ellos confronta sus ideas y puntos de vista, con
el didlogo como instrumento para aprender y compartir, el didlogo que implica poder
ordenar logicamente las ideas y expresarlas de manera que el interlocutor entienda lo
que se esta explicando y que él mismo entienda lo que su interlocutor esta explicando a
su vez. La educacion es dialogo, coraje para aprender aun en la adversidad, amor al
otro y a la labor, esperanza de alcanzar la meta y por lo tanto humaniza.

Freire lo explico con una palabra clave para nosotros los maestros: las personas
somos seres inacabados, de ahi la necesidad, responsabilidad y compromiso de la
educacion; ésta nos lleva a la conciencia del ser inacabado, para seguir
construyéndose, transformandose manteniendo la curiosidad por conocer y buscando
intelectualmente con la esperanza de encontrar o de llegar.28

Para lograrlo se necesita de la comprension de la alteridad, la otredad, que es donde
mas podemos conocernos, conocemos los rasgos del otro y buscamos los propios;
reconocemos las afinidades que tenemos con el otro y con ello nos conocemos también
a nosotros mismos, observar y reconocer al otro para conocerse asi mismo, Asi el otro
tiene valor por si mismo pero también para uno mismo.

Siendo seres sociales, buscamos transmitir, comunicar aquello que vamos
conociendo del otro y de uno mismo; pero al hacerlo con la intencion de que el otro
comprenda, entonces el discurso, el mensaje, sera expuesto en un codigo simple
aunque su contenido sea harto complejo, pero s6lo expuesto en lenguaje llano estara al
alcance de todos con los que nos comunicamos y a quienes pretendemos transmitir el
mensaje en esta relacion dialégica que comprende a ese otro que al tiempo forma parte
de uno mismo.

Finalmente al establecer relacion con la otredad se esta conformando la sociedad.
En esa sociedad donde quienes educan se educan y lo hacen con otros y a otros de
manera conciente y formal. Donde existe una responsabilidad ética, en el sentido de ser
criticos de todo cuanto atafie a su sociedad y responsables estéticamente en el sentido
de hacer mas bello todo cuanto los atane.

Habia quedado planteado que en el acto educativo se requiere de al menos dos

presencias: el alumno y el maestro; en condiciones ideales ambos estan tomando ese

% Por eso es que educacion, historia e historiografia se empatan pues son procesos que se encuentran en permanente
construccion.



papel en una expresion de su libertad; pero si no es asi, si alguno de los dos cree que
ha sido obligado a ello, es s6lo un reflejo borroso, tergiversado de la realidad.

La educacion es un acto de amor y el amor no puede ser obligado, la necesidad de
satisfacer la curiosidad no es una imposiciéon; todas las personas, en todo momento y
en cualquier lugar queremos saber. Para hacer el proceso de apropiacion mas expedito,
para hacernos mas eficientes en ello, hemos creado una institucién que, a pesar de los
miles de afios que tenemos educandonos; hace relativamente poco que la escuela fue
creada.

La escuela se mantiene en un proceso de transformacion?® continua, como todo lo
humano, buscando el ideal escolar educativo, la utopia.30 Es por eso que resulta
necesario revisar con lupa el espacio educativo, su aprovechamiento en nuestras
circunstancias; el tiempo de clase; el contenido curricular; la ética de la profesion; la
institucion a gran escala; las herramientas que el desarrollo tecnolégico ofrece para
establecer la relacion de educadores-educandos a nivel global, traspasando las
fronteras que cada sistema establece, y conformar una aldea educativa global; mas con
la intenciéon de educar que de reproducir, perpetuar, un sistema que poco favorece al
desarrollo integral de las personas.

Educar significa desarrollo del potencial cognitivo en al menos dos vertientes: el
intelectual y el ético; en otras palabras: lo cognitivo y lo axiolégico; en los participantes
del acto educativo: alumno y maestro.

La parte final de este trabajo esta dedicada a la definicion de lo que se entiende por
maestro, su intencionalidad, su responsabilidad y compromisos: autonomia, libertad,
responsabilidad, esperanza, amor.

La mayoria de los profesionistas que ejercen como maestros han llegado a la
docencia por casualidad, pero una vez tomada la decision, vista en retrospectiva, se
encuentran muchos acontecimientos como causas que llevaron a ese feliz desenlace.

La primera intenciéon que se tiene al ser el responsable del grupo es que los alumnos
aprendan, ¢como?, no se sabe, se intuye, pero eso es lo que se quiere. Inmediatamente
que se traspasa el umbral del aula se quiere que ademas les llegue a gustar lo que
esperamos que aprendan.

Casi imperceptiblemente la labor del maestro se va haciendo cada vez mas y mas

compleja ya ademas de querer que los alumnos aprendan, nos ponemos como objetivo

2 Pues como todo lo humano esta inacabado, utilizando el término de Freire.
3% Que sirve para caminar, Eduardo Galeano dixit,



que les guste aprender, que les guste lo que aprenden, que utilicen lo que aprenden,
que sean actores principales de su proceso de aprendizaje, que quieran ensenar al
maestro; que el aprendizaje contemple disciplina, habilidades y valores; que desarrollen
su capacidad cognitiva y que apunten hacia la autonomia de pensamiento y accién.
Pero ademas el maestro quiere que aprender sea de manera agradable para los dos
actores, que exista diversion (por lo diverso) y contentura al realizarlo; quiere utilizar
toda clase de recursos desde el mas antiguo: la palabra, hasta el mas moderno: la web.

El maestro quiere vincular a sus alumnos con la investigacion de punta en su area;
para ello se mantiene al tanto de las novedades en investigacion e interpretacion, busca
hacerlo inteligible para transmitirlo, llevando a cabo, también el trabajo de difusiéon y
de disefio de toda clase de instrumentos que le permitan provocar ese acercamiento,
comprension y apropiacion de ese conocimiento tripartita (disciplina-habilidades-
valores).

Pero atin hay mas; el maestro quiere ensefiar con todo su ser y asume su eticidad, y
también aprende a leer a sus alumnos; por lo que se exige autorreflexion,
autorregulacion, coherencia y conciencia de las implicaciones en la relacion con los
otros en el aula, y por ello, de su intervencién como sujeto social e histoérico.

De manera que ser maestro se va transformando de una concepcion de algo que
parecia ya dado y terminado, en lo inacabado.3!

Poco a poco se van develando las implicaciones que tiene la profesionalizacion de la
docencia, poco a poco se va convirtiendo en modo de vida, no sélo de sustento, sino en
sustento de vida.

Que baste con lo anterior para reflejar la imagen que tiene la educacién y la
profesionalizacion de la docencia.

Para concluir es preciso aclarar la doble cara del maestro, pues este no tiene en
exclusividad el ensenar, para hacerlo eficazmente tiene que actuar los dos papeles en la
obra educativa ensefiar y aprender: aprende ensenando y ensefa aprendiendo; este
camino de ida y vuelta, es en el que permanentemente transita el maestro que se ha
profesionalizado; aquel que se transforma concientemente y asi, ha aprendido a andar
ligero.

La esperanza radica en actuar con la firme conviccion de que su trabajo contribuya

a la transformacion de la sociedad inmediata y a la de largo alcance tanto temporal

3! Este ultimo, en el sentido que le da Freire.



como espacialmente. El maestro se incluye en la dimension histérica que redimensiona
el presente, de ser presente-vivido a pasado-del-futuro; que lo hace consciente no soélo
de su historicidad, sino que le abre las puertas de la responsabilidad para actuar con
auténtica libertad.

El maestro asume que es ejemplo y aunque no fuera conciente de ello, siempre
marca pautas de conducta y de ahi la imperiosa necesidad de la reflexion ética,
cognitiva, disciplinaria; pues es indispensable que sea conciente de los mensajes, que
al menos en estos tres ambitos, envia a los alumnos y a través de ellos, a la sociedad de
hoy y la de manana. La labor del maestro trasciende el espacio temporal y espacial en
la medida que los alumnos viven espacios diferentes cada uno de ellos y que pasara el
tiempo y llevaran su imagen con ellos como conductas ejemplares en su doble
vertiente.

Y ya que es asi, que nuestra labor trasciende nuestro tiempo y nuestro espacio
inmediatos de accion; entonces se hace mas apetecible de hacerlo mejor cada vez, para
que los alumnos a nuestro cargo no tengan miedo a la libertad, sino que la busquen
asumiendo toda su responsabilidad; andando los caminos por ellos elegidos, en una
demostracion de su libertad plenamente asumida.

Aunque el acto educativo implica varios elementos: alumno, maestro, programas,
instituciones, sociedad, recursos; todos ellos, salvo la propia actitud del maestro,
quedan fuera de nuestras posibilidades de control. Es por ello que aqui nos referimos
en exclusiva a la actuaciéon de maestro pues de €l depende la accion educativa, el
trabajo directo con los alumnos; de su amor y capacidad de dar, de entregarse, de
recibir, de crear para €l y para los alumnos un espacio intelectual y material atractivo,
finalmente, porqué no decirlo asi, bello.

Las afirmaciones de Ecker y de Valdeon en el sentido de que en ultima instancia es
el maestro en quien recae el éxito o fracaso de un plan de estudios y de un programa de
materia, no es gratuita ni tiene la intencién de cargarle la responsabilidad de todo al
maestro, liberando a las instituciones y a las politicas nacionales e internacionales en
materia educativa; es simplemente ver la dimension que tiene en lo real y concreto, el
tomar el papel de maestro frente a un grupo de educandos; no es, como ya se

menciond, un trabajo, es una forma de vida que implica un hermoso trabajo.

1.2 CONSTRUCTIVISMO



El constructivismo tuvo su origen en la cultura occidental en el Ultimo tercio del
siglo XX.

Esta es una corriente que se ha alimentado del conocimiento de diversos estudiosos
de diferentes partes del mundo, a lo largo del siglo XX. Los tedricos que hoy conforman
la estructura de esta corriente, vivieron antes de que el constructivismo surgiera como
tal. De este modo no existen paternidades en exclusividad.

Esta corriente ha hilvanado el conocimiento de estos pensadores, que desde 1930
hasta nuestros dias han aportado sus investigaciones acerca del conocimiento. A partir
de ello se ha aplicado al proceso de ensenanza-aprendizaje y de la forma en que esto
puede hacerse de manera mas eficiente. En la ultima década del siglo XX se ha
utilizado ese conocimiento sistematizandolo como una corriente pedagogica partida del
cognoscitivismo psicologico.

El origen de esta corriente pedagogica se remonta a las investigaciones del suizo
Jean Piaget, el trabajo que desarrollo, aunque planeé realizarlo en unos cuantos anos,
le llevo toda la vida. Su tema de estudio no se refiri6 a la aplicaciéon pedagogica
propiamente dicha, el Piaget pedagogo fue una creacion de quienes han retomado sus
trabajos a lo largo del siglo XX.

El trabajo de Piaget ha servido para darle fundamento a wuna corriente
psicopedagogica denominada psicogenética sobre la cual se asienta a su vez el
contructivismo; corriente ya propiamente pedagogica desarrollada en el mundo con
diferentes vertientes como en occidente: la espafola y la estadunidense; en todo caso el
paradigma psicogenético es el que da estructura tedrica para las diferentes
interpretaciones, aplicaciones y desarrollo de los diversos constructivismos.

Para algunas vertientes del constructivismo se toma como parte de origen al
soviético Vygotsky; para las mas modernas se retoma también al brasilefio Freire.
Como se vera a lo largo del presente capitulo, esta es una corriente abierta a
innovaciones en la medida que sirvan para apoyar la construccion de nuevas
estructuras mentales en la persona, a partir de la asimilacion de conocimiento nuevo.

Cuatro son las ideas sobre las que se edifica el constructivismo: 1.-como se conoce,
2.-como se asocia el conocimiento viejo al nuevo, 3.-como acercar el conocimiento al
sujeto, y por supuesto: 4.-como hacerlo de la manera mas econémica para todos los

involucrados en el proceso. Sobre estas ideas es que se trabajara aqui.



La teoria sobre la que se construye el presente trabajo consiste en relacionar:

e de Lev Vygotsky32,lenguaje y pensamiento

e de Jean Piaget33: como se aprende, como se acomoda y equilibra el nuevo
conocimiento en la estructura mental y las etapas del desarrollo cognitivo

e de Paulo Freire34: la teoria de asociar el nuevo conocimiento del sujeto a su
vida y practica cotidiana para que ese conocimiento tenga sentido o
significado en €l mismo35;

e Laurence Kohlberg quien retoma las investigaciones de Piaget y les da un giro
filosofico al senalar que en el desarrollo cognitivo se encuentra el desarrollo
moral concebidos como procesos

e vy los trabajos de los espanoles Coll, Carretro y Prats quienes proponen con el
constructivismo propiamente denominado asi, la manera de ensefiar mas
tempranamente al sujeto con mayores alcances cognitivos; estos autores son
quienes construyen el basamento sobre el cual se desarrollara esta
explicacion.

PIAGET:

El paradigma psicogenético parte, como ya se dijo arriba, de los estudios de Piaget,
de manera que se retomara esta explicacion; dejando para el siguiente apartado la
investigacion sobre el desarrollo de las etapas cognitivas que fue lo que propiamente
trabajo.

Qué es el conocimiento, como es que el ser humano conoce su realidad, cémo pasa
de un estado a otro de conocimiento y como se originan las categorias basicas del
pensamiento racional, fueron las preguntas de partida; para la construccion del
paradigma. La diferencia entre Piaget y los filésofos que ya antes se habian hecho estas
preguntas, es que los filésofos lo habian venido respondiendo a partir de la reflexiéon e
introspeccion; Piaget lo intentara hacer a partir de la investigacion practica

interdisciplinaria.

32 (1896-1934)

33 (1896-1980)

3*(1921-1997)

33 Quien a su vez retom¢ lo estudiado por Vygotsky, en torno al pensamiento, sentido y palabra, pero le dio no sélo
una ejecucion practica, sino con ello, también su aportacion de incluir el conocimiento nuevo a la vida y cultura
cotidiana del sujeto para que aquel conocimiento nuevo cobre significado en ¢l; en los ultimos escritos del brasilefio
se alcanza a perfilar la necesidad del desarrollo de la autonomia a través de la educacion (siendo esto ultimo el
sentido real de la educacion y por tanto de este trabajo en su conjunto



Este paradigma parte del supuesto que el conocimiento no es una copia de la
realidad; sino que el sujeto se apropia del mundo exterior condicionado por los marcos
conceptuales o esquemas que orientan todo el proceso de adquisicion de los
conocimientos.

El marco tedérico conceptual de la teoria psicogenética son las teorias de la
equilibracién y la de los estadios.

Existe un patron endogeno de organizacion en el sujeto cognoscente, es una
estructura interna que origina y regula las acciones; a las unidades de organizacion
Piaget les llamo6 esquemas; los esquemas hacen estructuras de conocimiento. La
organizacion y la adaptacion son funciones fundamentales en el desarrollo cognitivo y
son indisociables, invariantes. La adaptacion es el ajuste hacia el medio que supone
dos procesos: la acomodacion y la asimilacion. Siempre que existe una relacion del
sujeto con el objeto, se produce un acto de significacién: se interpreta la realidad a
través de los esquemas. La asimilacion en psicologia, es el acto de usar los esquemas
como <<marcos>> para interpretar y estructurar la informacién entrante; con la cual el
esquema debe reacomodarse; a estos ajustes Piaget les llamo acomodacion. Asi la
experiencia previa, es decir la estructura hasta entonces construida con esquemas se
reacomoda con la nueva que entra; cuando la nueva informacion no produce cambios y
los procesos de acomodacion y asimilacion se mantienen compensados, se dice que
existe equilibrio entre el sujeto y el medio.36

Adaptacion es el equilibrio entre acomodacion y asimilacion, es equilibrio dinamico
pues la relacion sujeto-ambiente permanece y habra desequilibrios en la relacion entre
ambos y cuando sucede inmediatamente el sujeto activa sus mecanismos reguladores
(estructuras cognitivas) que compensan para reestablecer el equilibrio perdido o para
lograr una equilibracion de orden superior, asi denominada en los estudios de
psicologia genética. Equilibracion por autorregulacion es una de los cuatro factores que
influye en el desarrollo mental general (biologico, ontogenético, social y equilibracion)
pues es el mecanismo regulador el que verdaderamente hace posible la actividad
constructiva del sujeto, pues coordina la intervencion de los otros tres; el mecanismo
de equilibracion por autorregulacion es determinante en la construccion de estructuras

y en el desarrollo mental.

3% Hernandez Rojas, Gerardo, Paradigmas , p 180.



El sujeto tiene una tendencia a buscar una equilibracion mayor (mayorante) que es

el verdadero motor del desarrollo cognitivo.37

nferior: adaptacion, del sujeto al medio, inicial y simple

Equilibracion

Superior: adaptacién optima, mas compleja y flexible

Equilibracién: complejo proceso del paso de un estado de equilibrio a su crisis, o
estado de desequilibrio posterior; y su transicion a otro que lo abarca. El desarrollo
cognitivo es producto de equilibrios progresivos cada vez mas abarcadores y flexibles;
son los esquemas y las estructuras cognitivas las que definen las etapas del desarrollo
cognitivo.

Tres etapas que finalizan en estados de equilibrio dinamico, son cortes del tiempo
en el curso del desarrollo: sensoriomotriz; operaciones concretas y operaciones
formales. Esto esta explicado en Flavell38, quien incluye la etapa preoperacional.

Como Piaget ha explicado y demostrado que el pensamiento se va desarrollando por
etapas y que las operaciones mentales son diferentes y varian en complejidad mientras
mas pasa el tiempo y se las va ejercitando para ese desarrollo; entonces se entiende
porqué el estudio de la historia debe ir haciéndose mas complejo a lo largo de las
edades escolares; el estudiante en el paso del pensamiento concreto al formal, se
encuentra en el momento para introducir la idea central de la historia de esta-no-est3;
s6lo entonces es cuando el sujeto esta capacitado cognitivamente para comprenderlo
haciendo uso también de todo el conocimiento memorizado que ha adquirido a lo largo

de su carrera escolar y su historia personal que engloba lo histérico-cultural.39

VYGOTSKY:

37 Es aqui donde vamos a afectar el desarrollo cognitivo a través de la introduccion del pensamiento historico en los
adolescente en la educacién media superior.

¥ FLAVEL, J. (1985) Desarrollo cognitivo (2°ed.), cap 44 115-174p, Madrid, Visor 1993. p.115-174.

3% Como se explicara mas adelante por Vygotsky.



Cuando Vygotsky plante6 que “el pensamiento debe pasar primero a través de los
significados y luego a través de las palabras”?, estaba sentando uno de los pilares de la
corriente pedagégica del constructivismo. Lo que quiere decir es que es necesario darle
sentido personal a aquello que se esta aprendiendo para que se transforme en
conocimiento, y se transformara en significativo no sélo por que significa algo por si
mismo en nuestra mente, sino porque significara una herramienta mas para hacernos
de mas conocimiento.4!

El método que aplico fue el historico genético sosteniendo que los distintos aspectos
de la actividad psiquica no pueden ser entendidos como hechos dados de una vez y
para siempre sino como producto de una evolucion filo y ontogenética enlazada con el
propio desarrollo histérico cultural del hombre; los instrumentos de los cuales se vale
el hombre, producto del desarrollo social son entendidos como mediadores entre ese
sujeto y su grupo social; entre ellos se encuentra el lenguaje, al cual se concentr6 en
estudiar42.

Vygotsky explico que pensamiento y lenguaje provienen de dos raices distintas del
pensamiento y que en un momento dado se encuentran y sélo entonces el pensamiento
se torna verbal y el lenguaje racional*3. De ahi que Vygotsky haya preferido manejar
que el uso formal del nuevo signo en el nino se halla precedido por un periodo de
aprehension de la estructura externa del signo.**

Lo que importa resaltar aqui es que en la mente del sujeto el nombre entra a formar
parte de la estructura del objeto; lo cual se utiliza en la ensennanza de la historia para
desarrollar el transito de una palabra que se identifica con un objeto material o
intelectual, hacia la construccion intelectiva del concepto*s, que se transformara
racionalmente en categoria aplicandola a diferentes expresiones temporEspaciales*e,

del desarrollo humano.

* Lev Vygotsky, Pensamiento y lenguaje, Ediciones Quinto Sol, México, 2° reimp., 1999, 192p.,p.172.

*! Esto sera de gran importancia a finales del siglo XX pues se sefialara en programas educativos que el conocimiento
con que se instruya a los educandos debera ser significativo. Y al no quedar debidamente aclarado lo que significa
eso, entonces tomaran como conocimiento significativo elementos del conocimiento factico de cualquiera de las
disciplinas de las que se trate.

*2 Ibidem.

® Ibidem, p.61.

* Ibidem, p.67.

* Intelectiva por que es por intuicion que lo abarca sin haberlo racionalizado, es decir explicado.

* Esta categoria contempla la caracteristica del desarrollo humano donde es indivisible el tiempo del espacio para
tratar cualquier momento de la historia humana, que se refiera a un tiempo definido en un espacio concreto.



En tanto como afirma Vygotsky, y la experiencia cotidiana confirma, el pensamiento
no es todo verbal, ni el lenguaje es todo racional; son circulos de conjuntos que se
intersectan, pero en la interseccion no se afecta el todo de cada uno de ellos, es decir
no se superponen por completo; entonces el pensamiento puede funcionar sin
palabras, y se desarrolla en imagenes*’, ideas que no se verbalizan ni siquiera en
lenguaje interiorizado, pues éste Ultimo es ya de naturaleza diferente del lenguaje
exteriorizado*8. S6lo operando con palabras concebidas primero como propiedades de
los objetos, el nino descubre y consolida su funcion a manera de signos. De esto
justamente se vale la ensefnianza de la historia para pasar de palabra a concepto y
posteriormente a categoria apropiada como valor; como ya se ha mencionado; en una
etapa de la vida del desarrollo cognitivo del adolescente.

Vygotsky concluye que “el desarrollo del pensamiento esta determinado por el
lenguaje, es decir, por las herramientas linglisticas del pensamiento y la experiencia
sociocultural del nino”.49 Esa experiencia sociocultural el sujeto la obtiene en la
escuela.

Ahora bien, veamos como es que plantea el propio Vygotsky la formacion del
concepto en el nifio. Esto resulta importante en tanto que es a partir de la palabra con
un solo referente que en el estudio de lo historico, que podemos darle un vuelco
transformandola en concepto (aprehenderla y aplicarla a algo mas que un solo
referente) para convertirlo en categoria donde pueda ser referida a diferentes realidades
temporEspaciales.

La palabra se transforma en el medio a través del cual podemos ordenar, controlar y
expresar el pensamiento; el concepto no es sbélo ya una palabras® sino un signo con
mas de un referente que el sujeto conoce en su medio histérico-cultural, pero “las
funciones intelectuales que en una combinacion especifica forman la base psicologica

del proceso de formacion del concepto maduran, toman forma y se desarrollan

" De ahi nuestro interés en abordar el estudio de la imagen en el aula. La imagen de la que se trata no es la visual,
sino es sobre todo de imaginacion, es decir, la construccion de una imagen visual. No se trata de la pura imagen
visual misma sino de su ideacion.

* Vygotsky, op. cit., pp. 63-65

* ibid. 68.

0 Mama es el nombre la madre propia en la primera infancia, y se transforma en concepto al referirla hacia otras
madres; igual sucede con muchas palabras que se referencian a diversos objetos de usos idénticos. Esta palabra
terminard siendo categoria pues la asociamos a cobertura, proteccion, etc. Y poco o nada tiene que ver ya con la
madre propia.



solamente en la pubertad”!; de manera que el sujeto desarrolla la capacidad de
asociar, atender, imaginar, inferir, que con el uso del signo o palabra dirige sus
operaciones mentales; este proceso solo es posible durante la primera etapa de la
adolescencia si la escuela, apoya y hasta exige procesos mentales mas complejos que le
ayuden a definir métodos de pensamiento.52

Esto es importante pues de ese modo podemos plantear por pasos un método para
la formacion de concepto en el caso de la ensenanza de historia, tomando en cuenta
que lo histérico es ante todo una construccion intelectual; que esta rodeada de
materialidad; para que el concepto se logre transformar en categoria, ya no sélo como
comprension del concepto sino con su apropiacién y uso para describir, pero también
para analizar, esto es, como categoria de analisis.

A lo largo de su obra Lenguaje y pensamiento, Vygotsky nos ha aportado elementos
a los historiadores docentes para desarrollar mas asertivamente nuestra labor, pues
detalla paso a paso el proceso de creacion de concepto en la mente del nifo.

Nosotros trabajamos con adolescentes y eso nos permite re-crear constantemente el
proceso que se sigue con los conceptos que nos interesa que desarrollen los alumnos

tanto para nuestra disciplina en particular como para la vida misma.53

FREIRE

> Vygotsky, op cit., p.78.

>? Ibidem

>3 “Los procesos que conducen a la formacién del concepto se desarrollan a lo largo de dos lineas principales. La
primera es la formacion de complejos: el nifio une diversos objetos en grupos bajo un “apellido” comun, este proceso
pasa a través de varias etapas. La segunda linea de desarrollo en la formacion de “conceptos potenciales” basada en la
eleccion de determinados atributos comunes. En ambas, el uso de la palabra es una parte integral del proceso de
desarrollo, que mantiene su funcion directriz en la formacion de los conceptos genuinos, a los que conducen estos
procesos (...)En nuestro estudio experimental de los procesos intelectuales de los adolescentes observamos cémo las
primitivas formas sincréticas y las complejas del pensamiento se sumergen gradualmente, los conceptos potenciales
se utilizan cada vez menos, y comienzan a formarse conceptos verdaderos-espaciadamente al principio y luego con
una frecuencia en aumento. Aun después que los adolescentes ha aprendido a producir conceptos, sin embargo, no
abandonan las formas mas elementales, y continiian operando con ellos durante un largo tiempo, y aun predominando
en muchas areas de su pensamiento. La adolescencia es mas un periodo de crisis y transicion que de consumacion
(...)El adolescente formara y usara un concepto bastante correctamente en una situacion concreta, pero encontrara
extrailamente dificil el poder exponerlos en palabras, y la definicion verbal sera en la mayoria de los casos mucho
mas estrecha que la que podria esperarse por la forma en que ha utilizado el concepto (...) esto confirma la presuncion
de que los conceptos evolucionan en formas que difieren de la elaboracion deliberada y consciente de la experiencia
en términos 16gicos....El adolescente se encuentra con otros obstaculos cuando trata de aplicar un concepto que ha
formado en una situacion especifica a un nuevo establecimiento de objetos y circunstancias, donde los atributos
sintetizados aparecen en configuraciones que difieren del original....Sin embargo, en general el adolescente es capaz
de lograr tal transferencia en una etapa bastante temprana del desarrollo” Ibidem (p.99).



El trabajo de este pedagogo es el de acercar al sujeto al conocimiento; es decir,
colocar a ambos: objeto cognoscible y sujeto cognoscente frente a frente en el horizonte
de posibilidad en que se modifiquen mutuamente; quien conoce se modifica por
aprehender algo y ese algo queda modificado al formar parte del sistema y espacio de
afectacion de quien lo conoce; al hacerlo se puede realizar con eficacia es decir, con
economia’*; para decirlo conciso y en sus palabras “inventar situaciones creadoras de
saberes”, esto que Freire condens6 en cinco palabras, tiene ademas, dentro de si la
filosofia pedagodgica del compromiso, que es muy extenso de explicar por las
implicaciones que tiene; pero que aqui se intentara.

En la presentacion que Julio Barreiro hizo del libro de Freire, Educacion como
prdctica de la libertad, mencion6 los dos temas centrales de la pedagogia del brasilefio,
que para este trabajo es preciso recuperar; “Soélo entonces las palabras, en vez de ser
vehiculos de ideologias alienantes, se convierten en generadoras (de ahi el tema
generador de su pedagogia), en instrumentos de transformacion auténtica, global, del
hombre y de la sociedad”s5, [concienciacion].

Si debemos presentar por grandes temas la manera en que se adentréo en este
pensamiento de accion, como él lo llamoé; serian cuatro los rubros en los que se
estudiaria y mencionados en el apartado de Educacion de este trabajo. Alumno;
maestro; situacion educativa y contenido curricular, condensados en la frase citada.
Intentemos caracterizar cada uno de los cuatro elementos a partir de sus escritos, que
se revelan como una de las expresiones de su accion educativa.

Alumno: educando curioso, activo, educable.

Maestro: educador curioso activo, inacabado y por eso educable, investigador y
confiado (en el sentido de tener fe en lo que hace), que al hablar escucha a sus
educandos.

Situacion educativa: tiempoEspacios® en el que se interrelacionan maestro y alumno
como parte de la sociedad; en ella intervienen las condiciones fisicas, curriculum,
institucion, intencionalidad de los actores y la comunicacion.s?

Contenido curricular: donde se expresa el tema generativo, que es el gancho para

dotar de sentido para el educador y el educado, el contenido de la educacion, y de ésta

* En sus 5°,6°, 7°, 8° y 9° acepciones en el DRALE.

> Julio Barreiro, “Educacion y concienciacion” en Educacion como prdctica de la libertad, p.9.,
%6 Freire lo maneja como tiempo-espacio. El grito manso, p.41.

" Freire, El grito manso, Buenos Aires, Siglo XXI, 2003, 101p. 31-48p



como concienciacion. Se elabora a partir de entrevistas previas con los participantes del
circulo de cultura.>s

Vayamos recuperando, pues Piaget fue quien aplico la entrevista como el espacio de
evaluacion de los conocimientos que el alumno tiene, que el maestro debe conocer para
enganchar en ellos lo nuevo que va a aprender el alumno, y esta entrevista, sirve a
Freire para establecer también un nexo emotivo entre los dos participantes, elemento
esencial en el acto educativo.

Detengamonos en el segundo factor pues ese es el sujeto de la profesionalizacion en
que nos encontramos inmersos, y en el que, como ya dijimos antes, radica el éxito de la
accion educativa.

El discurso de Freire esta dirigido al maestro por ser éste quien educa, el
responsable primero en el acto educativo, quien debe crear las condiciones propicias
para que el alumno mantenga y desarrolle la curiosidad y la capacidad investigadora
que lo encamine a la satisfaccion, aunque sea momentanea, de su curiosidad, la
responsabilidad se concentra en otra frase “darnos instrumentos para asumirnos como
sujetos de la historia”9; y entonces si, nosotros historiadores y docentes, comenzamos
a entender la dimension de la exigencia de Freire para con el maestro: es el encargado
de saber de donde parte, haciendo un analisis de los recursos con los que cuenta:
fisicos y humanos; establecer hacia donde se dirige [concienciacion] y como transitaran
disefiando el camino y el vehiculo [tema generativo].

El pedagogo brasileno logré reunir el conocimiento pedagédgico existente,
transformarlo y adecuarlo a su realidad, explicando que s6lo se aprende cuando el
conocimiento adquiere sentido para la persona, cuando existe una estructura cognitiva
capaz de anclar el nuevo conocimiento al viejo y transformandolo; su estrategia fue
utilizar el contexto del sujeto cognoscente [tema generativo]. Pero antes que cualquier
otra cosa, Freire puso en la mesa del educador lo esencial para el desarrollo de su
labor: la emocion.

Esto no es cosa facil de decir y de exponer; en una época donde, para hacer trabajo
cientifico, se habria de eliminar al maximo al sujeto cognoscente, por paradédjico que
pareciera; prescribirlo del proceso; incluir la emocion, no sélo no evitarla, sino hacer

uso de ella como factor detonante, ha sido revolucionario.

58 Freire, Educacion como practica..., p.98, nota 2.
59 Freire, El grito manso, p.30.



De una manera simple, que no simplista, como €l mismo explico®?; tanto el contexto
como la emocion, la relacion maestro-alumno, la relacion ensenanza-aprendizaje, la
ética manifiesta de los participantes en el acto educativo, la conciencia; todo fue
incluido por Freire en el desarrollo de este proceso; donde la conciencia no es un factor
mas, es la piedra de toque de todo el proceso, conciencia de lo que se es, de lo que se
hace, de por qué se hace, de como se hace, de para qué se hace, de con quién se hace.

Freire no admite ingenuidades en el desarrollo del acto educativo, no las hay, exige
que el educador asuma su ser en sus multiples facetas: la social, la politica, la
historico-cultural, la econémica; ya que la ignorancia no exime de responsabilidad, el
educador no puede esgrimir como argumento el desconocimiento de las dimensiones y
trascendencia de su trabajo.

Freire explico con detalle la profundidad del pensamiento pedagogico: que el
ambiente educativo sea explicitamente parte de la vida de quienes participan en el acto
educativo. De ahi la necesidad de la entrevista previa con los participantes en el
circulo; para poder provocar en la situacion educativa, el tema generativo que sirva de
gancho emocional para los participantes: maestro y alumnos; donde ambos se
interesaran.

Lo explicado hasta aqui es lo que conforma el pilar pedagégico que necesitaba el
constructivismo para poder ser. En tanto que Piaget y Vygotsky trataron de
investigaciones sobre el desarrollo psicologico y del aprendizaje; Freire aplico lo que
ellos investigaron pero tomando en cuenta a la realidad concreta en que se inscriben, y
en donde se incluye el ser integral de los participantes del acto educativo.

A partir de estas bases se han desarrollado diversas aplicaciones denominadas
también constructivistas, pues por ser una base amplia permite interpretaciones
dedicadas a la construccién del proceso cognitivo, a la construcciéon de métodos
denominados ensenanza-aprendizaje. Esta corriente pedagogica es abierta y por ello
permite que se identifiquen con ella métodos desarrollados como los de Ausebel, Novak
y Gowin; o los de Diaz Barriga, o los de Coll, Carretero, Marti, Trepat; donde en cada
latitud se le dara su propio matiz, explotando cada quien la parte del proceso cognitivo
que mas le interesa y por el cual se inclina.

Cada quien se valdra de los recursos que su disciplina le aporte y los cuales

necesite que desarrollen los educandos para la mejor comprension de ella.

60 Freire, El grito manso,



De ahi que sean las investigaciones de Carretero y sus equipos las que, a pesar de
no ser historiadores docente, sus investigaciones aportan elementos para develar la
naturaleza del conocimiento de lo historico, asi como su apropiacion por parte del
sujeto cognoscente.

A manera de resumen el constructivismo es una corriente psicopedagogica que
articula ensefianza-aprendizaje en la escuela donde el aprendizaje es fruto de la
construccion del sujeto en interaccion social que lo construye y €l construye dotando al
conocimiento de sentido y significado funcional desde su bagaje particular; lo anterior
es valido tanto para la definicion de la actividad del educador en su desempefio
profesional como para la del educando. Coll lo defini6 en 1986 como “el caracter
constructivo del proceso de adquisicion del conocimiento” basada en la actividad

autoestructurante del alumno.6!

1.3 ETAPAS DEL DESARROLLO COGNITIVO

En el presente apartado se abordara la explicacion de las caracteristicas del
desarrollo cognitivo durante la adolescencia, y su relacion con el desarrollo moral. El
interés se centra en el desarrollo de la autonomia moral, y en las posibilidades de
promoverlo a través de la labor educativa en el bachillerato. El pensamiento moral es
una expresion que se utiliza en ética; y con los alumnos que estudian en el subsistema
de preparatoria puede hacerse referencia abierta a ese problema pues es algo que
estudian en el curso de filosofia denominado Etica. Mientras que los que cursan CCH
estos términos y el estudio de alguna materia de la disciplina filoséfica, esta fuera de
su alcance. Las diferencias de curriculos no impiden que el maestro de historia se
proponga abordar este problema sea como pensamiento moral o como pensamiento
historico.

Para poder comenzar este breve estudio es necesario plantear claramente lo que se
entiende por algunos de los términos aqui utilizados; ya que para ellos, se tiene
diferentes acepciones, algunas de las cuales no se coordinan con el sentido de este
escrito, de ahi la necesidad de precisarlos.

La primera es indudablemente la palabra adolescencia, el sentido que se le dara no

es exclusivamente biologico®? sino social y psicologico, es decir; la combinacién del

81 Coll Salvador, César, Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento, México, Paidés, 2000, p.133.
62 La RALE la define en términos biolégicos como: edad que sucede a la nifiez y que transcurre desde la pubertad
hasta el completo desarrollo del organismo.



desarrollo organico sexualmente maduro, de adaptacion del joven al medio, de su
aceptacion en el medio como igual entre adultos, de creacion, tanto de su autoconcepto
como de su propio plan de vida.63

Por su complejidad y duraciéon a esta etapa se la ha dividido en dos®4, aqui hemos
de referirnos a la segunda parte que se concentra mas en la adaptacion psicolégica y
transformacion cognitiva, propia del adolescente con que trabajamos en bachillerato.

La siguiente palabra es moral; raquitica y comunmente se le asocia al bien y al mal;
aqui ampliamos su contexto dividiéndola en heteronoma y auténoma, que en ésta
ultima conceptualiza como el conjunto de normas que el sujeto ha aceptado libre y
concientemente, respetando la 4° acepcion que la Academia de la Lengua presenta para
ella®s. Esto nos permite hablar de proceso en desarrollo y no como algo dado que el
sujeto acepta en bloque de una vez, pero sera en la segunda parte de este trabajo,
donde se explique mas ampliamente las implicaciones de este término.66

A partir de Kant, quien senalé dos tipos de moral®” y hasta Kohlberg, quien explico
las etapas de la moral, se ha definido y estudiado la moral, se la ha explicado como
proceso en desarrollo en el cual intervienen el ambiente familiar, lo social y cultural¢s
en que esta inmerso el sujeto; y han sido los estudios epistemologicos de Piaget los que
han servido de base para tratar el desarrollo moral en relacion al desarrollo cognitivo;
sin olvidar ambos se asientan sobre una base de desarrollo fisico y neurolégico.

El manejo que aqui se presenta es a partir de Kohlberg pues su perspectiva es
claramente educativa, no asi Piaget quien dedico su vida a investigar sin enfocar sus
investigaciones al area pedagogica; han sido otros quienes se han basado en sus

investigaciones y han explotaron la veta pedagoégica que tiene®. La propuesta de

63 Giovanni Levi, como parte del equipo que se dio a la tarea, desde la perspectiva historiografica de Annales e
historia cultural, de elaborar la Historia de los jovenes; dedica capitulos enteros a la definicion de este periodo de la
vida por la que todo adulto paso, y a pesar de ello ha resultado tan inasible, tan desconocido, tan incomprendido y
sobre todo, socialmente tan problematico.

% Horroks, en Psicologia de la adolescencia la divide en temprana cuando se trata de crecimiento fisiologico y tardia
la referida a aspectos sociales y de conceptos de si mismo. p.21.

% “Que no concierne al orden juridico, sino al fuero interno o al respeto humano”

%6 Se tratara mas adelante la actitud critica frente a la moral, lo que hace ya la ética, propiamente dicha.

%7 Moral heterénoma y auténoma o moral auténtica.

% Todo lo relativo a los sistemas planteados como circulos concéntricos de: microsistema, mesosistema, exositema y
macrosistema; van desde lo fisiologico hasta la cultura en que estd inmerso el sujeto.

% “En este trabajo se ofrecen fundamentos filosoficos y se presentan trabajos empiricos que ilustran como trabajar en
la practica educativa la construccion de principios morales autonomos” L. Kohlberg, Psicologia del desarrollo moral,
p-15.



Kohlberg reune filosofia, psicologia y pedagogia, es por eso que la encontramos como la
mas indicada en la perspectiva del presente trabajo.

La palabra autonomia’® se la equipara con independencia?!l; sin embargo,
comprende también la autolegislacién, como razoén que se ordena a si misma. Sélo se
llega a la autonomia moral si se ha alcanzado cierto desarrollo fisico y mental en el
adolescente.

A lo largo de la adolescencia el joven experimenta de modo mas o menos consciente,
las transformaciones de su cuerpo, de sus procesos mentales y emocionales. A menudo
lo escuchamos: desesperarse consigo mismo por lo cambiante de su estado de animo;
sorprenderse por comprender subitamente algo que ya conocia; animarse en
acaloradas platicas donde propone una organizacion politica que supone diferente a,
las hasta ahora, conocidas.

Nosotros, que trabajamos con ellos, somos participes de esas reflexiones; pero
nuestra responsabilidad de profesores nos obliga a ir dos pasos mas delante de ellos,
para poder apoyarlos en este maravilloso transito llamado adolescencia.

Resulta importante senalar que este transito se inicia con cambios organicos y
morfologicos”2, los primeros, perfectamente visibles y los segundos no; aunque en
conjunto provocan la modificacion de su aspecto fisico y por tanto de la imagen que el
joven tiene de si mismo Esto genera una reaccion en cadena relativa a su
autoconcepto, a su aprecio por si mismo, al papel que juega en su familia y en la
sociedad en su conjunto, a su intelecto. Estos cambios son lentos, complicados y
proporcionaran la definicion que el sujeto, en términos generales, maneje de si mismo
el resto de su vida; es por eso que nos interesa.

Después del interés primero de la ciencia por el estudio de la adolescencia como
periodo de maduracion para la reproduccion; ha surgido un interés creciente por el
estudio de la adolescencia, pues se la ha visto como punto de quiebre en la adaptacion
y funcionamiento de los adultos en la sociedad y consigo mismos.

Coleman?3 explica que la adolescencia es la etapa donde se desarrolla la

independencia tanto del pensamiento como de la acciéon; los cambios que se dan en ella

7 Diccionario de la Lengua Espafiola. “2.-Condicién del individuo que de nadie depende en ciertos conceptos”.

! Mas bien referida a la condicion de un Estado, pero que en su definicion refiere a la autonomia. Se le relaciona con
una condicién econémica, mas que moral.

72 Baste mencionar de modo general que estos cambios se refieren al crecimiento fisico y maduracion sexual que
terminan cuando alcanzan la capacidad reproductiva.

& Coleman, C, Psicologia de la adolescencia, 2° ed., Madrid Morata, 1985. p.45-65



posibilitan desarrollar la perspectiva temporal que incluye al futuro, facilitan la
madurez para las relaciones interpersonales y fundamentan la capacidad individual
para participar en la sociedad.

En la esfera cognitiva, durante esta etapa se pasa gradualmente de las operaciones
concretas a las formales, que significan, entre otras cosas, pasar del pensamiento sobre
lo real y concreto al de lo posible y a distinguir entre ambos. Los cambios que se dan en
ella posibilitan el desarrollo de la perspectiva temporal que incluye al futuro, facilitan la
madurez para las relaciones interpersonales y fundamentan la capacidad individual
para participar en la sociedad.

Este pensamiento de operacion formal, desafortunadamente, no es como los
cambios fisicos que son forzosos, no se llega a él irremediablemente con el paso del
tiempo

Elementos como la presiéon social-familiar para que el joven enfrente exigencias de
la vida adulta, pueden ayudar a alcanzarlo rapidamente; pero existen las influencias de
los sistemas de circulos concéntricos explicado asi por Bronferbrener74, que posibilitan
o imposibilitan este transito. Algunos estudios han ayudado a entender que existen
niveles y tipos de pensamiento.

El adolescente comienza a dejar el pensamiento concreto para situarse en la
abstraccion y pensar en lo posible, y asi comienza a pensar en su plan de vida a futuro;
el joven se hace teorico sin completa conciencia de ello.

El nifio con pensamiento operacional concreto no es teérico. El adolescente partira
de lo posible y se acercara a la realidad; determinara las posibles soluciones para
descubrir de modo sistematico cual es lo real para el caso.

El adolescente utiliza los datos del problema y hace hipotesis sobre las posibles
soluciones, deduce de ello y comprueba su teoria observando si los fenomenos

predichos han ocurrido o no; este es el pensamiento cientifico, y se le denomina

7 Define ambiente o ecologia natural como un conjunto de estructuras una dentro de la siguiente como matroshkas;
donde la persona en desarrollo se encuentra en el centro inmersa dentro de varios sistemas ambientales que se
suceden unos a otros, donde cada uno de estos sistemas interactua con los otros y con el individuo para influir sobre
el desarrollo en formas importantes. El microsistema lo conforma el individuo y los individuos que le rodean de modo
inmediato, donde interactian todos y se influyen unos a otros. Mesosistema son las conexiones o interrelaciones entre
los microsistemas como: los hogares, las escuelas. Exosistema son los contextos de los individuos de los que no son
parte, pero que sus padres si lo son; y por lo tanto influyen sobre su desarrollo, como el trabajo y la forma de sus
padres de estar en €l; que los padres disfruten o no de su trabajo y del ambiente del mismo. Cronosistema es la
dimensién temporal, es la variable cronoldgica del individuo, lo que también influye en los sistemas. Bronferbrenner,
explicado por Shaffer, D, Psicologia del desarrollo. Infancia y adolescencia, México, Thomson, 1999.



hipotético-deductivo; que es el caracteristico de esta etapa cognitiva, esto es lo que
hace cotidianamente en la resolucion de su problematica inmediata.

Es el pensamiento operatorio formal el que implica emplear mas de una proposicién
y vincularlas con otras proposiciones mediante conectivas légicas, por lo que se le
denomina pensamiento intraproposicional; y eso es ya, pensamiento formal, es decir
relaciona los enunciados, no sobre los fenomenos empiricos a los que estos enunciados
pueden referirse. Es un pensamiento incorporeo y alejado del apasionamiento, es un
pensamiento sobre proposiciones y no directamente sobre realidades; es en ese sentido
que se le denomina mas propiamente pensamiento, pues se abstrae de la realidad
trabajando con imagenes mentales y no sobre concreciones reales.

Inhelder y Piaget”> explicaron que el desarrollo de las estructuras formales se
encuentra ligado al desarrollo de las estructuras cerebrales, (neuronal) pero no de
manera Unica e inmediata, sino que también se relaciona con el medio social en el que
se ha visto involucrado el sujeto. Para que el medio social actie realmente en la mente
del sujeto, es necesario que éste pueda asimilar los aportes del medio social.

Por lo tanto siempre es necesario el desarrollo de los instrumentos cerebrales
individuales. Entre el sistema nervioso y la sociedad existe la actividad del sujeto
(conjuntos de experiencias y ejercicios para adaptarse al mundo fisico y al social). El
pensamiento del adolescente busca sistematizar sus ideas y reflexionar; esto es lo que
le permite comenzar a introducirse moral e intelectualmente en la sociedad de los
adultos; tiene ideas propias que lo liberan de la infancia y lo insertan en un plano de
igualdad con los adultos.

El trabajo que los educadores tenemos frente a nosotros, con jovenes en esta etapa,
es el de apoyarlos en este proceso; si partimos del supuesto que el ambito social que
coadyuva en el desarrollo mental, para alcanzar el pensamiento formal; entonces el
trabajo de la escuela se revaloriza, no s6lo por la ensenanza de las distintas disciplinas,
sino por el apoyo que se le pueda dar, en primera instancia, al adolescente para
desarrollar el pensamiento. Pero esto lo trataremos en la tercera parte de este trabajo.

Piaget explico que el pensamiento es un proceso en desarrollo que pasa por
diferentes niveles a medida que se ve impulsado a ello; de esos estudios toma Kohlberg
tanto la idea de moralidad como un proceso en desarrollo asi como la division de éste

en etapas que caracterizara en funcion de las razones que el sujeto tiene para actuar de

7 Inhelder y Piaget, De la l6gica del nifio a la légica del adolescente.



la manera en que lo hace. Para Kohlberg como para Piaget, las primeras etapas del
desarrollo se realizaran conforme pase el tiempo y el ejercicio moral y cognitivo,
respectivamente, en la medida que el sujeto tiene contacto social con niveles mas
complejos; pero los mas altos solo seran alcanzados si se lleva a cabo ejercicio
intencionado.

Por lo que se entiende que el desarrollo moral sea abordado concientemente desde
la escuela y desligandolo de su connotacion religiosa, otorgandole el sentido laico que le
corresponde.

La ética es una rama de la filosofia que estudia la moral, y trabaja para construir
las categorias de analisis que permitan comprender en forma cabal todo lo que tiene
que ver con la vida moral del hombre; es la reflexion filosofica que pretende distinguir
los elementos fundamentales que constituyen la vida moral como son la libertad, la
conciencia, la responsabilidad, la relacién dialéctica entre lo individual y lo colectivo,
con el propésito de brindar elementos criticos que permitan a todo sujeto reconocerse
como un ser eminentemente moral.”6

La moral es el objeto de estudio de la ética; y es, como se dijo en un principio, un
conjunto de normas aceptadas libre y concientemente por el sujeto y que regulan su
vida en sociedad.

Las normas morales son aquellas que la sociedad ha conformado histéricamente y
que el sujeto acata so6lo a través de un ejercicio libre y conciente, él no las ha
inventado, pero es su decision hacerlas suyas. La diferencia entre las normas morales y
cualquiera otra (social, politica, religiosa, militar, juridica) es que las primeras sélo
tienen obligatoriedad en el individuo que las ha hecho suyas en un ejercicio libre y
conciente por su caracter interno y unilateral, es en el interior de su conciencia en
donde el individuo reconoce y acepta la necesidad de cumplir con la norma porque la
considera valiosa para su actuacion y transgredirlas tiene un costo de remordimiento
interno; las segundas son una imposicion y han sido sancionadas por una autoridad y
son impuestas sin tomar en cuenta la aceptacion interna del sujeto, transgredirlas
puede llevar a una sancion social o al sentimiento de culpa que viene de fuera, es el
impuesto por la condicion de haber fallado al mandato externo. Es necesario senalar,

precisamente, la diferencia entre remordimiento y sentimiento de culpa, pues a

76 Rodriguez Villafuerte, Ana Lilian, El concepto de autonomia moral en Kohlberg, México, UNAM, 1997, 99p.
Tesis de licenciatura en filosofia.



menudo son confundidas por no senalarse debidamente su origen interno para el
primero y externo para lo segundo.

Finalmente la moralidad es la moral factica, es decir, la que se da en los hechos y
puede ser positiva o negativa, dependiendo de su relacion con la norma
correspondiente, dependiendo de si se acata o se viola; es preciso sefialar aqui que,
légicamente, la moral es soélo positiva.

Laurence Kohlberg expuso en su tesis doctoral, que la moral no es un todo ya dado,
sino que se construye y va aparejada con el desarrollo cognitivo, y que a su vez se
relacionan con el desarrollo biologico del sujeto. A través de ejercicios de juicio o
dilemas morales, logro estructurar que el desarrollo moral tiende a la autonomia;
aunque la mayoria de los sujetos no la alcanzan, como tampoco todos alcanzan el

pensamiento formal explicado por Piaget.

Kohlberg plante6 de esta manera su explicacion de las etapas del desarrollo moral.

Nivel A preconvencional

Estadio 1. De castigo y obediencia

Contenido: lo correcto es la obediencia literal a las reglas y a la autoridad, evitando
el castigo y no causando dano fisico

1. Lo correcto consiste en evitar infringir las reglas, obedecer por obedecer, y
evitar causar dano fisico a personas y propiedades.

2. Las razones para hacer lo correcto son evitar el castigo y el superior poder de
las autoridades.

Perspectiva social: este estadio adopta un punto de vista egocéntrico. Una persona
en este estadio no toma en cuenta los intereses de los demas ni reconoce que difieren
de los suyos; tampoco relaciona los dos puntos de vista. Las acciones las juzga en
términos de consecuencias fisicas mas que en términos de intereses psicologicos de los
demas. La perspectiva de la autoridad se confunde con la suya propia.

Estadio 2.-De designio e intercambio individual instrumental

Contenido: Lo correcto consiste en atender las necesidades propias o de otros y
hacer tratos imparciales en términos de intercambio concreto.

1. Lo correcto es seguir las reglas cuando resultan de interés inmediato para

alguien. Actuar correctamente es satisfacer los propios intereses y necesidades



permitiendo que los demas hagan lo mismo. Correcto es también lo que es imparcial,
esto es, lo que es un intercambio igual, un trato, un convenio.

2. La razon para hacer lo correcto es servir a los propios intereses y necesidades
en un mundo en el que uno debe reconocer que los demas también tienen sus intereses

Perspectiva social: Este estadio adopta una perspectiva individualista concreta. Un
sujeto en este estadio separa sus intereses y sus propios puntos de vista de los de las
autoridades y de los demas. El sujeto esta conciente de que todos tienen intereses
individuales que satisfacer y que estos entran en conflicto, de modo que lo correcto es
relativo (en el sentido individualista concreto). La persona integra o relaciona los
intereses individuales en conflicto los unos con los otros mediante un intercambio
instrumental de servicios, mediante necesidades instrumentales para los otros y la
buena voluntad de los otros, o mediante el imparcial otorgamiento a cada persona de la
misma cantidad.

Nivel B. Nivel Convencional

Estadio 3.

De expectativas, relaciones y conformidad mutuas interpersonales

Contenido: Lo correcto consiste en adoptar una actitud amable, interesandose por
los demas y por sus sentimientos, guardando lealtad y confianza con los companeros, y
estando dispuesto a seguir las reglas y expectativas

1. Lo correcto es vivir conforme a lo que esperan de uno sus allegados o
conforme a lo que generalmente se espera cumplir en los papeles de hijo, hermana,
amigo, etc. “Ser bueno” es importante e implica tener motivaciones aceptables,
mostrando consideracion respecto de los demas. También significa conservar las
relaciones mutuas, mantener la confianza, lealtad, respeto y gratitud.

2. Las razones para hacer lo correcto son la necesidad de ser buenos a los ojos
de los demas, y porque si uno se pone en el lugar del otro desearia buen
comportamiento de parte de si mismo. (Regla de oro).

Perspectiva social: Este estadio adopta la perspectiva del individuo en relacién con
los demas individuos. Una persona en este estadio es conciente de los sentimientos
compartidos, de los recuerdos, de las expectativas, que tiene primacia sobre los
intereses individuales. La persona relaciona los puntos de vista a través de la “Regla de
oro concreta”, poniéndose en los zapatos de los demas. El sujeto no tiene una

perspectiva sistematica generalizada.



Estadio 4.

De mantenimiento del sistema social y de conciencia.

Contenido: lo correcto consiste en cumplir el propio deber en la sociedad,
manteniendo el orden social, y apoyando el bienestar de la sociedad o del grupo.

1. Lo correcto es cumplir las obligaciones actuales que una ha aceptado. Las
leyes han de mantenerse excepto en los casos extremos en que entren en conflicto con
otros deberes y derechos sociales vigentes. Es bueno también lo que contribuye a la
sociedad o institucion.

2. Las razones para hacer lo correcto son el sostener la institucion funcionando
a manera de un todo, el auto-respeto o conciencia de cumplir las propias obligaciones
definidas, o las consecuencias: ¢qué pasaria si todos los hicieran?”.

Perspectiva social: Este estadio diferencia el punto de vista social de los acuerdos o
motivos interpersonales. Una persona en este estadio adopta el punto de vista del
sistema, que es quien define los roles y las reglas. El sujeto considera las relaciones
individuales en términos del lugar que ocupa en el sistema.

Nivel B/C. Nivel Transicional.

Este nivel es postconvencional pero todavia no de principios.

Contenidos de la transicion. En el estadio 4,5 la eleccion es personal y subjetiva. Se
basa en las emociones, la conciencia se considera como arbitraria y relativa, al igual
que las ideas como “deber” y “moralmente correcta”.

Perspectiva social transicional: en este estadio la perspectiva es la de un individuo
que se situa fuera de su propia sociedad y se considera como un individuo que toma
sus decisiones sin un compromiso general o contrato con la sociedad. Uno puede tomar
y elegir obligaciones que estan definidas por sociedades particulares, pero no tiene
principios para tal eleccion.

Nivel C. Post convencional y de principios.

Las decisiones morales se generan de derechos, valores o principios que son (o
podrian ser) aceptados por todos los que componen o crean una sociedad con el
designio de tener practicas equitativas y beneficiosas.

Estadio 5.

De derechos prioritarios y contrato social o utilidad.



Contenido: Lo correcto consiste en sostener los derechos, valores y contratos legales
basicos de una sociedad, aun cuando entren en conflicto con las reglas concretas y
leyes del grupo.

1. Lo correcto es ser consciente del hecho de que la gente tiene una variedad de
valores y opiniones, que muchos valores y reglas son relativos al propio grupo. Tales
reglas “relativas” deben mantenerse de ordinario, no obstante, por razon de
imparcialidad y porque son el contrato social. Algunos valores y reglas no relativas,
tales como la vida y la libertad, deben mantenerse en toda sociedad y sin considerar las
mayorias de opinion.

2. Las razones para hacer lo correcto son, en general, los sentimientos de estar
obligados a obedecer la ley porque el sujeto ha hecho un contrato social de procurar y
sostener mediante leyes el bien de todos y proteger sus propios derechos y los derechos
de los demas. El sujeto considera que las leyes y deberes se basan en el calculo
racional de utilidad para todos: “el mayor bien para el mayor nimero”.

Perspectiva social: Este estadio adopta una perspectiva de prioridad a la sociedad,;
la de un sujeto racional conciente de valores y derechos prioritarios a los compromisos
y contratos sociales. El sujeto integra las perspectivas mediante un mecanismo formal
de acuerdo, contrato, imparcialidad objetiva y proceso debido. El sujeto considera el
punto de vista moral y el punto de vista legal, reconoce que entran en conflicto, y
encuentra dificil integrarlos.

Estadio 6.

De principios éticos universales.

Contenido: este estadio asume guiarse por principios éticos universales que toda la
humanidad pueda seguir.

1. Al considerar lo que es correcto el estadio 6 se guia por principios éticos
universales. Las leyes particulares o los acuerdos sociales son validos de ordinario
porque se establecen sobre ellos. Cuando las leyes los violan, el sujeto ha de actuar
conforme a los principios. Estos son los universales de justicia: la igualdad de los
derechos humanos y el respeto por la dignidad de los seres humanos como individuos.
No son meramente valores que se reconocen, sino que también se usan para generar
decisiones particulares.

2. La razon para hacer lo correcto es que, en cuanto persona racional, ha visto la

validez de los principios y se ha comprometido con ellos.



Perspectiva social: Este estadio adopta la perspectiva del punto de vista moral, del
cual derivan los ordenamientos sociales o sobre el cual se fundamentan. La perspectiva
es la de todo individuo racional que reconoce la naturaleza de la moralidad o la premisa
moral basica de respeto por los demas como fines, no como medios.”?

Como se podra comprender la verdadera autonomia se ubica en el ultimo estadio; es
hacia ahi es donde se ha de apuntar cuando se trata de educar. Es en ese sentido que
los trabajos de Kamii y Lipman senalan tal como aqui se ha explicado.

Una propuesta para trabajar el desarrollo del pensamiento de los ninos y
adolescentes en el ambito escolar, es la formulada por Matthew Lipman78; quien
presento dos ideas coadyuvantes para alcanzar la misma meta.

Para apoyar el desarrollo del pensamiento en los sujetos desde la infancia, ha
puesto sobre la mesa dos modelos: Filosofia para nifios y las Comunidades de
indagacién; instrumentando la primera como parte del curriculo y la segunda como
método de trabajo en la escuela desde la primaria y hasta el bachillerato; son la
manera de “poner la mesa” a los estudiantes para que alcancen el pensamiento formal
explicado por Piaget, y que vayan mas alla, con lo que él denomina “pensamiento de
orden superior”; y, en otra instancia, que se apunte hacia la autonomia moral que ha
explicado Kohlberg.

Partiendo de la premisa que habia ya propuesto Piaget, de que la autonomia es el
fin de la educacién; entonces nosotros, los educadores, no nos queda mas que estudiar
y aplicar en nuestros grupos todo aquello que impulse el desarrollo del pensamiento y
de la autonomia, que es en lo que nos ha ayudado Kohlberg. Si aprendemos a ensenar
a pensar, Tal como lo ha explicado Lipman, y no que ensefiemos en qué y cOmo pensar,
es entonces que nuestros alumnos podran alcanzar el pensamiento formal casi como
un paso automatico; como si lo son los cambios organicos y morfolégicos que
experimentan todos los jovenes.

Si ensefiamos a nuestros alumnos a pensar, entonces, el pensamiento formal, e
incluso el denominado nivel de pensamiento superior seran realmente sencillos de
alcanzar.

Y entonces el plan de vida que todo adolescente hace aunque sea inconcientemente,

al pasar a formar parte este desarrollo por la educacion formal, deja de ser algo casi

7 Kohlberg, et al. “Los seis estadios del razonamiento moral” en Ensayos sobre desarrollo moral, 3 volimenes,
Bilbao, Descleé de Brower, 1992.
7® Lipman, Mattew, “La educacién para el pensamiento”



inalcanzable para el adolescente. Para terminar con la ultima etapa de la adaptacion
del joven a su nuevo ambiente social de adulto entre los adultos. Solo le resta terminar
con la decentracién que significa la remanipulacion de las perspectivas; siendo el
trabajo, el empleo, donde se plasmara como realizador de ese plan de vida que lleva
aparejada su propia escala de valores elaborada en este transito de la adolescencia;
donde habiendo aprendido a pensar por si mismo, acatara las normas morales que
rijan su vida encaminado hacia la autonomia moral.

Para ensenar a pensar, Lipman y Kamii, han propuesto el pensamiento y juicio
critico y creativo, la exposicion de las ideas, la confrontacion de ellas en el grupo social,
el intercambio de puntos de vista que ayudan a la descentracién; el dialogo genuino es
el que se basa en la empatia; este es el que se busca provocar entre los jovenes.
Particularmente Lipman explica que las destrezas cognitivas se perfeccionan con este
tipo de pensamiento de orden superior.

Lipman plantea que si ayudamos a desarrollar pensamiento superior dejaremos de
preocuparnos por las habilidades cognitivas pues éstas afloraran con este nivel de
pensamiento.

Resulta facil estar de acuerdo con estos autores cuando se trata de manera logica
que el ejercitar el pensamiento ayuda a pensar mas, entre mas se ejercite mayores
alcances se tendran, llamese autonomia moral, pensamiento formal, metaconocimiento
o pensamiento de orden superior; todo ello va a lo mismo: la apropiacion del sujeto por
si mismo de si mismo, o lo que es lo mismo que el sujeto realice su esencia a través de

su existencia.



CAPITULO 2.- HACIA UNA DIDACTICA ESPECIFICA

Tal como se ha venido senalando, la didactica es el punto de
partida porque es la manera en que se ensefna. En nuestro caso es la
manera en que se ensena el conocimiento de lo historico a
adolescentes en educacion media superior.

Es por eso que aqui trataremos nuestra propuesta para construir
una didactica especifica, una didactica de la historia.

Lo que se tratara es de exponer las bases que fundamentan por
qué y como es que al ensenar historia a adolescentes lo que se
pretende es que desarrollen un tipo de pensamiento que va aparejado
con el desenvolvimiento ético de sujeto a lo largo de su vida. En el
capitulo anterior hemos sentado las bases conceptuales sobre las
que se construye esta propuesta que en el presente capitulo
relacionaremos lo que tiene de reflexion moral el pensamiento
histérico.

Particularmente este desempefio ético esta conformado por el
pensamiento historico, pues éste significa que el sujeto actue
concientemente respecto a la temporalidad de sus actos

Hasta antes de la adolescencia el sujeto no esta cognitivamente
capacitado para ver sus actos en proyeccion a futuro; no esta
capacitado para calcular sus actos posibles como pasado de su
futuro ni como el producto de su pasado.

Esta expresion de la ideacion debe desarrollarse desde la escuela
para practicarla sobre objetos concretos para que el estudiante
pueda conocer esa habilidad y aprenda a controlarla para que en el
futuro la desarrolle en la practica cotidiana.

Pensar histéricamente quiere decir que para actuar en el presente
se tiene una idea de lo que se quiere alcanzar en el futuro pero
tomando en consideracién el pasado para poder idear, planear,
proyectar y organizar al futuro sobre bases reales. Es por eso que

pensar histéoricamente es sinéonimo de responsabilidad.



La actuacion cotidiana del sujeto con pensamiento histérico en
general es una actuacion con conciencia; pero aunque no haya
medido el efecto que tendran todos sus actos, es al sujeto a quien se
ha de llamar a cuentas pues vivira en el entendido ético de que la
ignorancia no exime de la responsabilidad de sus actos.

Como se vera a lo largo del capitulo la didactica de la historia no
es sb6lo sobre como ensenar historia, sino que al decir cémo hacerlo,
se esta expresando una postura ideologica partiendo desde la
epistemologia del objeto de estudio, en su abordamiento y en los
fines que se plantean para conocerlo y como conocerlo.

A partir de la presentacion de la conceptualizacion que se tiene
sobre el conocimiento de lo histérico se va formalizando la didactica
desarrollada por el historiados-docente-investigador, de modo que en

este capitulo se van desarrollando ambas.



2.1 HISTORIA, QUE, COMO Y PARA QUE

Consideramos que un buen principio en el desempeno profesional del
historiador-docente-investigador sea comenzar aclarando la manera en que éste
concibe el conocimiento de lo historico.

Es pertinente sefialar que tanto la definicion de historia como los demas
sustentos filosoficos del historiador son solamente una instantanea de un
proceso de pensamiento que se extiende a toda la vida; puesto que no se elabora
una definicion de una vez y para siempre.

Cuando se describe esta concepcion es necesario estar conciente de que sélo
refleja fielmente el momento en que ha sido elaborada y como todo lo humano, es
una construccion que tiene una misma esencia que se va reelaborando. Este
constructo se va haciendo mas y mas complejo a partir del nuevo conocimiento
disciplinar tanto en lo factico, como en las interpretaciones que se hagan de ello,
asi como en las nuevas vertientes que se exploren para la investigacion; es decir;
con la experiencia del propio historiador en el ejercicio de la profesion.

En el ejercicio del oficio se van descubriendo mas elementos que se integran
con pretendida coherencia tanto al proceso de pensamiento como a la propia
definicion de la disciplina.

En primera instancia es necesario conocer la identidad del conocimiento de lo
historico que es objeto de estudio. Todos los que nos dedicamos a ella
pretendidamente hablamos de lo mismo cuando intentamos definir historia,
aunque priva la diferencia en la conceptualizacion personal, pues tenemos
diferentes experiencias de vida y diferentes temperamentos!; parece prudente,
entonces, conocernos para intentar definirnos al respecto; y al hacerlo nos
ayudamos a aclarar la concepcion que tengamos de nuestra propia disciplina.

Para legos y oficiantes la palabra historia trae a la mente basicamente tres
ideas; una de ellas es el acontecer humano en sociedad que ha sucedido (pasado);
otra es la investigacion que se hace para conocer aquello que ha sucedido asi
como el escrito en que se da a conocer para su difusion (investigacion e

historiografia); y una mas es el marco teérico conceptual con el cual se concibe el

! Univocistas, equivocistas o analogicos; como quedo sefialado en el Seminario de Hermenéutica del Dr.
Mauricio Beuchot celebrado de agosto a diciembre de 2004, IIFIL.



objeto de estudio y se lo aborda porque lo queremos conocer (teoria y
metodologia).

En estos dos ultimos se implica la interpretacion del estudioso y es por ello
que se requiere aclarar sus definiciones conceptuales disciplinarias.

Los puntos de confluencia de las tres referencias son que:

e se trata del acontecer humano

e la investigacion-escritura es una actividad humana que pretende ser
racional, logica, ordenada y explicativa

e por ser actividades humanas tienen un punto de vista y son subjetivas
aunque no arbitrarias, quienes las realizan tienen un interés que les da
origen; el método que han utilizado y por la propuesta teérica de la que
parte el sujeto que ha actuado en el pasado y el de quien investiga,
interpreta y escribe desde el presente

e incluye la filosofia no sélo por la teoria sino por la ética en tanto que el
sujeto en el pasado actud y conciente o inconcientemente con eso afecto
al presente, y quien investiga lo sucedido lo realiza a partir de la

pretension de verdad y explica sobre su objeto de estudio.

Este es el problema al que nos enfrentamos con la pregunta: ¢Qué es historia?

Tomando en consideracion esas premisas que contemplan la actuacion tanto
del pasado como actuacion dada y el presente como investigacion de ese pasado,
entonces entendemos que la historia es la accion del ser humano en sociedad,
que aun siendo pasado esta en movimiento, y un conocimiento en formacién
permanente y su interpretacion en transformacion.

Pero aunque esta en permanente construccion existen lineas generales que
van definiendo ese acontecer y crean su perfil; esas son las que se requiere
describir; las mas especificas y detalladas son las que van transformandose a
partir de mas conocimiento, experiencia y reflexion en la mente del historiador.

Apelando precisamente esas lineas generales aceptadas por los especialistas y
como punto de partida para la reflexion que conducira a la definiciébn podemos
tomar al Diccionario de la Real Academia de la Lengua que nos ayuda a definir en

términos generales lo que se entiende por historia:



Narracion y exposicion de los acontecimientos pasados dignos de

memoria, sean publicos o privados

Disciplina que estudia y narra estos sucesos

Obra historica compuesta por un escritor

Conjunto de los sucesos o hechos politicos, econémicos, sociales,

culturales, etc. de un pueblo o nacion, y

Conjunto de los acontecimientos ocurridos a una persona a lo largo de
su

vida o en un periodo de ella.2

Las tres primeras se refieren a la historiografia y las dos ultimas al acontecer.
Si la academia se dedica a la investigacion y difusion del conocimiento de lo
historico, podemos comenzar por ahi.

El profesor inglés Edward H. Carr explicé que “nuestra respuesta consciente o
inconscientemente, refleja nuestra posicion en el tiempo“® y me gustaria
completar la frase anadiendo que ese tiempo se entiende como la circunstancia
que forma al sujeto y de la que éste afecta a esa circunstancia; es decir contempla
un tiempo y un espacio determinados, pero en sociedad.

Muy lejano en el tiempo, en Europa en el siglo XIX se traté de darle a la
historiografia un basamento soélido para hacerla creible, se hablé de ella como
ciencia pero en un sentido positivista pues se pretendié que la subjetividad del
estudioso no permeara al estudio queriendo negar con ello la presencia del sujeto
de la enunciacion.* Por eso es que Mendiola en nuestra actualidad busca que se
reconozca contemplar también al sujeto que observa (investiga) y a su contexto
para tener los parametros de su interpretacion.s

Al finalizar ese siglo los estudiosos de esta disciplina pretendieron descubrir

leyes para explicar la accion humana en el tiempo y en el espacio. En ese sentido,

* Diccionario de la Lengua Espafiola, de la Real Academia de la Lengua Espafiola, Madrid, Espasa Calpe,
1998.

3 Edward H. Carr, ¢ Qué es la historia?, Barcelona, Ariel, 1987, 218p. (p.11).

* Actualmente los mas adelantados estudiosos del conocimiento de lo fisico y de lo natural estan reconociendo
que aun sus estudios y sus resultados se circunscriben a realidades delimitadas temporal y espacialmente y
que son expresion de sus interpretaciones dadas sus circunstancias en el desarrollo de su disciplina. Julieta
Fierro en Hoy por Hoy con Loret de Mola, Septiembre 2005.

> Mendiola, Alfonso, “El giro historiografico: la observaciéon de observaciones del pasado”, Historia y Grafia,
México, Universidad Ibero Americana,



mas recientemente en el tltimo tercio del siglo XX, se quiso dar el tratamiento de
ciencia al estudio de lo historico a través de la recopilacion casi interminable de
datos de la misma especie para elaborar tablas estadisticas con las se pudiera
presentar cifras para indicar que el dato al que llegaban fuera creible; esto llevo a
realizar estudios extremadamente especificos que no alcanzaban a ayudar a
explicar ese acontecer humano.

Frente a esta tendencia, al mismo tiempo pero en otra latitud, (siempre en
Occidente) se desarrollo la contraparte extrema que se manifestéo por dar por
terminada la idea de la cientificidad de la historia, equiparando su escritura (que
es la difusiéon de la investigacibn con una herramienta discursiva) a una
narracion de ficcion.

También se comenzo a historiar sobre cualquier cosa que evidenciara ese
acontecer humano.

Todo esto ha aportado a lo largo de la discusion elementos vitales para la
elaboracion de interpretaciones que ayudaran a explicar la naturaleza del
conocimiento de lo histérico, sus métodos y sus fines.

La tarea actual, como sucede con el péndulo, es regresar, no a la definicion de
camisa de fuerza, pero si al modo que permita andar a todos los estudiosos del
acontecer humano en sociedad, en el mismo camino, sin que se pierda la validez
de la propia perspectiva e interpretacion en la investigacion de lo histérico.

Una propuesta para iniciar este camino la ofreci6 el historiador inglés
Collingwwood, que en su Idea de la Historia explicé que el pensamiento histérico
se alcanza cuando se logra entender que “nada esta finalmente establecido”, lo
cual permite entender que la historia no es una entidad terminada, sino que se
construye constantemente; de ahi la necesidad de investigarla permanentemente.

Esto se complementa con lo explicado por Carr: “Todo pensamiento presente
es necesariamente relativo. Es algo atin incompleto y en proceso de devenir —algo
en el futuro hacia el que nos movemos, que s6lo empieza a cobrar forma cuando
partimos en su direccion, y a cuya luz, conforme vamos adelantando, vamos

dando forma gradualmente a nuestra interpretacion del pasado™.

*R.G. Collingwood, La idea de la historia, trad. E. O’Gorman y J. Hernandez Campos, México, FCE, 1982,
324p. (p.18)
"E.H..Carr, op. cit. p.164.



Esto es lo que ayuda a dar forma a nuestro pensamiento ya no soélo de
historiador sino de docente y sujeto historico en tanto que no s6lo permite, sino
que reclama, la propia actuacion tanto para la construccion del saber de lo
historico, como para su divulgacion a través de la docencia ya que declara su
condicion de incompleto y que con nuestro actuar se construye y se interpreta.

La historia es todo lo que ha sucedido al hombre y lo conocemos a través de
las evidencias que tenemos de ese acontecer. Las evidencias o huellas las
denominamos texto® y son de cualquier tipo9, pues cualquier objeto puede ser
“leido” por el ojo experto.

Los objetos son la memoria que se tiene de ese acontecer, y asi como es
selectiva la memoria humana, también tenemos s6lo algunos de los “textos” que
se han producido a lo largo de todo el acontecer humano, de esos pocos que nos
quedan como evidencia de que otros existieron y denominamos vestigios. Es por
eso que investigar en historia quiere decir interpretar, servir de traductor, buscar
en las huellas lo que nos permita conocer y comprender lo que ha sucedido, para
que nosotros, a la vez podamos explicarlo.10

La razén por la que se debe recurrir a la interpretacion es que los textos con
que contamos para conocer lo pasado y comprenderlo, son por su naturaleza
polisémicos.!!

Es de tal magnitud lo acontecido de los seres humanos que es imposible
resenarlo todo, asi que con lo que tenemos y alcanzamos a ver, debemos
interpretar para comprender esa actuacion en genera. Le daremos nuestra
coherencia al estar parados observando desde un lugar en el que se ven
resultados de eso acontecido.

El filésofo Mauricio Beuchot ayuda a la solucion de lo que podria
desencadenarse como un problema de gran magnitud: “La hermenéutica sirve a
la historia no solo al interpretarla, sino al recordarle lo que debe ser evitado, lo

que estuvo mal, lo que mas vale que no se repita. Senalar errores y subrayar

¥ Texto hiperfrastico: que va mas alla de la palabra y el enunciado; ahi es donde se requiere la interpretacion.
Beuchot, Tratado de hermenéutica analdgica, México, UNAM-Itaca, 2000, 204p. (p.15)

? Fisicos y mentales

19 A través de la hermenéutica es que se comprende y nosotros explicaremos a partir de ella.

"' La hermenéutica analogica del Dr. Beuchot es teoria y praxis con que se interpreta, conoce, comprende y se
explica. Es método riguroso de los tres momentos de la semidtica:



aciertos”!2, sobre todo auxilia a través de su método para validar la interpretacion
para evitar a toda costa una interpretacion arbitraria. La hermenéutica analdgica
observa a la semi6tica en sus tres pasos!3:

“Tres tipos de verdad se darian en el texto: una verdad sintactica, como pura
coherencia, que puede ser tanto intratextual (interior al texto) como intertextual
(con otros textos relacionados); una verdad semantica, como correspondencia con
la realidad (presente o pasada) o con algin mundo posible (futuro o imaginario) a
que el texto alude, y una verdad pragmatica, como convencién entre los
intérpretes (e inclusive con el autor) acerca de lo que se ha argumentado y
persuadido de la interpretacion, a pesar de que contenga elementos
extratextuales (subjetivos o colectivos).14

El método asi conceptualizado exige una explicacion:

La primera dimension que es la sintaxis o de implicaciéon es donde se
contextualiza al autor, al texto y al lector; la semantica donde se explica que
implica légica, coherencia con el presente, el pasado y el futuro posible;
finalmente la pragmatica donde se aplica o traslada a uno mismo lo que pudo ser
la intencion del autor, es donde se intenta captar su intencionalidad a través de
uno mismo; para llegar a la objetividad del texto que es la intencion del autor.

Este método que es arte surgido de la ciencia hermenéutical®>, no es un
sistema cerrado, pues al ser pensamiento vivo es transformable, “se va
constituyendo y ampliando de manera viva”16,

El autor, el texto y el lector tienen cada uno su contexto que en la acciéon del
lector interactian. Por eso hay que senalarlo, aclarar cada uno estableciendo con
ellos las bases sobre las que descansara la interpretacion.

Uno de los objetivos que Hayden White ha sefialado a lo largo de sus textos

desde 197317 ha sido que el historiador asuma conscientemente el tipo de

12 Beuchot, M, Perfiles esenciales de la hermenéutica, México, UNAM, 1999, (p.57).

1 Sintactica, semantica y pragmatica. Beuchot, Tratado de hermenéutica analégica. Hacia un nuevo modelo
de interpretacion, México, Itaca-UNAM, 2000, (p.24)

' Beuchot Tratado de Hermenéutica analégica, Método semidtico: por implicacion o sintaxis; de explicacion
o semantica y de aplicacion o pragmatica, (p.25). Este es finalmente el método que se aplica en la docencia en
historia para explicar que no puede interpretarse como se quiera si se pretende hacerlo valido
contextualmente.

!5 Entendiendo ciencia como conjunto estructurado de conocimientos que se ordenan jerarquicamente con lo
que sefiala asi la subordinaciéon o dependencia de unos con respecto a otro. Arte: conjunto de reglas que rigen
algo y se van incrementando con la experiencia concreta.

' Beuchot, Tratado de Hermenéutica..”(p.25)



narracion con que explica el producto de su investigacion; nosotros identificamos
que esa solicitud que €l hace se refiere a la narrativa como la forma que adquiere
por la ideologia y temperamento del historiador que la produce.

Establecido el método para la interpretacion, a continuacion se esbozan
algunas de las categorias que encontramos como esenciales para el estudio de lo
historico como: tiempoEspacio!8 es el espacio fisico-temporal de la actividad del
humano, y es una construccién en permanente transformaciéon, donde el sujeto y
su entorno se afectan y modifican mutuamente; a quien se estudia es al humano
en sociedad y toda su construcciéon en un tiempo y espacio determinados y
unicos Este conocimiento se hace a partir de todo aquel vestigio que evidencie
actividad humana del pasado; para conocer, comprender, explicar, reflexionar y
aprehenderla.

TiempoEspacio podemos erigirlo como categoria pues son las dimensiones en
las que se expresa la actividad humana. El tiempo cosmologico se transforma en
histérico cuando hay cambio en lo fisico provocado por los humanos en sociedad;
el espacio geografico se hace histérico cuando es modificado por los humanos en
sociedad a lo largo del paso del tiempo. De este modo puede estudiarse que
tiempo, espacio y sujeto se afectan colectivamente construyendo-se
colectivamente aunque soélo es en el sujeto en quien existe la conciencia de ello.

La actividad del sujeto se desarrolla en un tiempo y espacio determinados, no
puede realizarse en una abstrayéndose de la otra, por eso so6lo pueden
investigarse y estudiarse a partir de esa reunion?®.

Todo el conocimiento histérico se refiere a aquel que es de naturaleza muy
peculiar, pues tiene la caracteristica de estar y no estar a la vez; con frecuencia,

solo los ojos habituados a este tipo de analisis, son quienes pueden verlo.

7 Metahistoria, 1973 y El texto como artefacto literario, 2003.

'8 Desarrollada por Immanuel Wallerstein, para una explicacion breve consultese de este autor: “El tiempo del
espacio y el espacio del tiempo”, en B.Berenzon y G Calderdn, (coords.), Coordenadas sociales. Mas alla del
tiempo y el espacio, México UACM, 2005.

' En fisica se estudia el movimiento de un objeto tomando en cuenta el tiempo y el espacio recorrido para
determinar su aceleracion, tomando en cuenta el tipo de superficie para medir la friccion y poder establecer la
regla de aceleracion bajo determinadas variables de distancia, tiempo, superficie de rodamiento, temperatura
y humedad ambiental, dilatacion y pureza de los materiales involucrados, etc. El establecimiento de férmulas
se hace sobre condiciones ideales, abstrayéndolo de la realidad préctica; cuando se aplica entonces se deben
tomar en cuenta todas esas variables y mas, para obtener exactamente los mismos resultados en més de una
ocasion.



El acontecer histérico esta y no esta en el presente y en el futuro. Toda la
materialidad que ha sido creada por los seres humanos son evidencia de ese
pasado, pero a pesar ser evidente es posible no verlo como testimonio de la
existencia del pasado. La razon es que si no se ha desarrollado niveles de
pensamiento complejo, el sujeto no puede reflexionar en todo lo material e
inmaterial existente a su alrededor y visualizarlo como producto de sujetos como
€l que vivieron en el pasado y que a su vez ellos transformaron esa materialidad,
ideas y formaciones histérico-sociales que le fueron heredadas por otros; que él
mismo aportara algo para la transformacion de aquello que le rodea y que otros
en el futuro seran herederos de lo que esta siendo transformado en su actualidad.

Ahora bien, el conocimiento de lo historico engloba el conocimiento de otro
tipo de estudios que los seres humanos hemos desarrollado: el fisico y el
natural2 o bioquimico; el estudio de lo fisico se concentra en lo material y su
dinamica; el estudio de lo bioquimico se refiere a la naturaleza y su
transformacién; pero lo historico se refiere a lo fisico, bioquimico y al actuar
humano a lo largo de su existencia en los distintos espacios fisicos del planeta y
fuera de ¢él. De ahi su complejidad no so6lo para conocerlo, sino para
comprenderlo y para apreciar su presencia en todo cuanto nos rodea. De ahi que
lo histérico lo denominemos en este trabajo como el esta-no-esta.

Hay evidencias que permiten saber que algo hubo y por eso ese algo esta, pero
ya no lo hace viviendo su propia vida, sino que se ha transformado en vestigio en
nuestra actualidad, nos ha dejado herencia; esta y no esta. Asi es todo el
conocimiento de lo historico. Para poder ver lo que esta-no-esta se requiere del
sujeto y de su capacidad interpretativa que debe ser educada para que la
interpretacion no sea arbitraria se precisa de hermenéutica de caracter analégico
de mediacion, no so6lo de intermediario para poder conocerlo y explicarlo.

Pero para poder explicarlo esbozando toda su dimensiéon, y aprendiendo
condicion fundamental que proporciona el estudio del conocimiento de lo
historico s6lo tenemos un camino y es la narracion de caracter historico.

La condicion fundamental necesaria es la conciencia de ser sujeto historico.
Esta se adquiere a través de la narracion que lleve al lector (sujeto histérico)

desde su presente hacia el pasado y hacia el futuro mediante una foérmula

2% Cada uno de los cuales tiene su propia historicidad, pero aqui nos referimos al modo en que éstos se han
investigado en funcion de la naturaleza del objeto de estudio.



sencilla de pensar que las decisiones y acciones de hoy son tomadas y hechas
gracias al impulso que del pasado se obtiene, y en el futuro adquiriran una
concrecion que desde el presente se proyecta asumiendo desde ya, la
responsabilidad de esas decisiones y actos.

Esto posibilita decidir mas de una vez en funcion de los efectos que en ese
futuro virtual se visualizan, a esta operaciéon Paolo Virno la denomina
anacronismo formal.2!

En conclusién; abordar el conocimiento de lo historico es una operacion
compleja pues comprende conocer, reflexionar, explicar el entorno a partir del
entorno mismo. Desarrollar pensamiento critico en la dimensién de hacer de la
realidad texto interpretable al que se le pregunta con conciencia ética en la
praxis.

Entonces nos estemos enfrentando a otro problema ¢Qué caracteristicas tiene

el conocimiento de lo historico?

2.2 NATURALEZA DEL CONOCIMIENTO DE LO HISTORICO

La docencia implica necesariamente el conocimiento de la materia con la que
se trabaja, y del modo en que en este trabajo se han esbozado las caracteristicas
de la edad de los sujetos con quienes se trabaja en la educacion media superior,
asi esbozaremos las caracteristicas del conocimiento que nos compete que es el
historico. Sin penetrar en sus profundidades epistemolégicas que escapan a los
objetivos de este trabajo, queremos dejar constancia de las implicaciones que
tiene abordar este tipo de conocimiento que no se limitan al conocimiento de lo
factico. Al abracar la naturaleza de este tipo de conocimiento permite al maestro
diseniar estrategias mas eficientes para alcanzar los objetivos que se planteen,
pero también permite establecer nexos transversales con las materias del mismo
grado educativo, asi como lineas verticales en la enseflanza de la historia a través
de los distintos niveles educativos. Es por esto que este estudio no penetra en las

profundidades de lo epistemologico pero si tiene que contemplarlo y por lo menos

2 paolo Viro, El recuerdo del presente: ensayo sobre el tiempo historico, Buenos Aires, Piados, 2003, 208p.



caracterizarlo. El manejo de la naturaleza del conocimiento de lo histérico
permitira al maestro disenar estrategias educativas que le permitan alcanzar las
metas de apoyar el desarrollo cognitivo de los alumnos en lo intelectual, moral e
histérico.
Empezaremos por definir en general??2 lo que se entiende por conocimiento
para acercarnos mas al tipo de conocimiento que nos interesa que es el historico.
El término conocimiento se refiere en diccionario a:
La acciéon de conocer; 2.- facultad del ser humano para comprender
por medio de la razon la naturaleza, cualidades y relaciones de las
cosas; 3.- capacidad que tiene el ser humano de percibir estimulos
fisicos mediante ciertos 6rganos del cuerpo y de tener conciencia de
su existencia y de lo que le rodea; 7.- conjunto de datos o noticias
relacionadas con algo, especialmente conjunto de saberes que se
tienen de una materia o ciencia concreta.23
Accion y efecto de conocer. Entendimiento, inteligencia, razon
natural. Cada una de las facultades sensoriales del hombre. Estado
de conciencia de si mismo y de las cosas, en que vive el hombre.

Aprehension intelectual de un objeto. Nocion, ciencia, sabiduria.24

Nos remiten en realidad a conocer como verbo en infinitivo que significa la
accion mental; y conocimiento como nombre de un objeto mental. Conocimiento
implica la accion de conocer que a su vez es aprehender un objeto fisico o mental.

A lo largo de la historia de la filosofia se ha explicado el conocimiento desde
dos perspectivas distintas: empirismo y racionalismo.

Resumiendo al maximo; para el empirismo s6lo se puede conocer a partir de
la percepcion sensible de los fenémenos con que los objetos se evidencian. Para el
racionalismo el conocimiento es un producto mental primero que fenomenolégico

sensorialmente perceptible.

* Es necesario insistir que el uso del diccionario de la RALE se hace debido a que presenta una definicion
generalmente aceptada independientemente de las inclinaciones ideologicas del autor de un diccionario
especializado, quien ya le dard una interpretacion a esa definicion general que presenta la RALE.

2 Diccionario de la Lengua, Barcelona, VOX, 2002, vol.1, p.495.

** Diccionario de la Lengua Espafiola (21° ed.), Madrid, Real Academia de la Lengua Espaiiola- Espasa
Calpe, vol 1, p.544. Gran Enciclopedia Salvat, Barcelona, 2003, vol.8, p. 1090-1091



La filosofia trascendental kantiana propuso una suerte de mediacion entre los
dos extremos distantes y casi opuestos. El conocimiento tiene un origen empirico
que a través de la razén se elabora como verdadero conocimiento.

Nuestra propuesta va en consonancia con la filosofia trascendental afiadiendo
que el conocimiento sobre un mismo objeto se desarrolla a lo largo de la vida en
etapas diferenciadas, tomando en cuenta el desarrollo cognitivo del sujeto
cognoscente.

Nuestra explicacion es que concebimos la filosofia como la actitud racional
que le da identidad y caracter de conocimiento a todo lo que lo que el sujeto
construye por la via de la practica fisica y mental, bajo las condiciones de su
entorno socio-historico-cultural; y es en ese mismo entorno en y con el cual
valida su conocimiento.

El conocimiento es un objeto mental siempre en transformacién como todo lo
humano, finalmente es una prdctica mental. Se desarrolla a través del proceso de
conocer en el cual existen etapas sucesivas, pues no se conoce todo el objeto de
una sola vez y permanece inmutable en la mente del sujeto a lo largo de toda su
vida. El conocimiento es experimentado mentalmente a lo largo de la existencia y
re-elaborado en las diferentes etapas cognitivas que vaya alcanzando el sujeto
cognoscente2s. De ahi que no se planteé limite en las posibilidades de conocer y
aprehender un objeto cognoscible.

Encontramos que percepcion es la palabra clave para el empirismo, pues con
ella se implica que el objeto cognoscible esta fuera del sujeto y que es a través de
los sentidos que se tiene contacto con él.

La razon es la palabra clave para el racionalismo pues con ella se implica que
el objeto cognoscible esta en el sujeto y que so6lo a través de la razon se tiene
contacto con é€l.

A percepcién se le ha opuesto razén y esto no es del todo cierto; la percepcion

sensible pasa por la razon, pasa por estructuras socio-historico-culturales del

** La palabra mama designa en una primera etapa de la vida a la propia madre, en la segunda infancia nombra
también a todas las que han parido a los otros nifios; en la adultez puede alcanzar una categoria axiologica
pues denomina no so6lo a las que han parido sino a quienes han querido, educado concientemente para la
autonomia a aquellas personas que han estado a su cargo. El significado de la palabra se ha ampliado tanto en
el sujeto que incluso deja de referirse a un objeto fisico y se identifica para construcciones mentales socio-
histérico-culturales como madre patria como rasgo no de origen sino de identidad cultural.



sujeto que sirven de parametro para que se apropie de alguna manera de aquello
que esta percibiendo.

El objeto fenomenologico pasa por los sentidos y la percepcién se realiza a
través de ellos y el dato que arrojan los sentidos se aloja de cierta manera en la
mente del sujeto.

La manera en que se percibe y aloja esa primera impronta?6 depende de la
jerarquia socio-histérico-cultural de los sentidos y de la educacién conciente de
éstos. La percepcion tiene siempre una intencion, no se imprime en la mente
nada sin alguna intencion del sujeto cognoscente. No hay ingenuidad, aunque el
sujeto no sea conciente de la intencion.

El dato producto de esa primera impronta se transforma en conocimiento a
partir del proceso de pensamiento que lo va elevando de nivel con cada re-
elaboracion que el sujeto hace de él.

La percepcion es una construcciéon socio-historico-cultural pues el desarrollo
del conocimiento humano ha favorecido por tiempos la preeminencia de alguno
de los sentidos para apropiarse del objeto cognoscible2”.

Todos los sentidos son el medio a través del cual el individuo se relaciona con
el mundo que le rodea, la relacion comprende la aprehension y la organizacion
mental de aquello con lo que tiene contacto. La participacion de cada sentido es
diferenciada; se privilegia alguno en funcién del objeto a conocer2® y del
parametro que el desarrollo socio-historico-cultural establezca en el momento de
la accion de conocer.

La actitud empirica es propia de la primera etapa de conocer cualquier objeto
sea fisico o mental, pues de ahi se obtiene el dato que sera racionalizado u
ordenado bajo algun criterio concientemente establecido, para ser tratado como
basamento de lo que sera experiencia racionalizada o conocimiento.

Este conocimiento regresa al plano fenomenologico donde se mide o confronta
contextualmente con el parametro de la realidad a la que pertenece sea material o
mental, para volver a hacer el recorrido evitando asi una interpretacion arbitraria,

cambiando de nivel cognitivo con cada vuelta o recorrido.

% Para el tratamiento especifico de impronta véase Ricoeur, La memoria, la historia, el olvido, Buenos Aires,
FCE, 2004, que en su primer capitulo discute el sentido de impronta desde Aristoteles hasta Bergson.

*" En los dos primeros capitulos de Historia de la percepcion burguesa, Donald M. Lowe, desarrolla
especialmente este problema.

¥ Sefalando que existen diferencias en la naturaleza del objeto cognoscible.



La experiencia se va haciendo cada vez mas mental que material; pues los
mecanismos de comprobacion para cada nivel son cada vez mas complejos y
abstractos que competen a un publico mas y mas especializado.

Los diferentes tipos de conocimiento que se han mencionado, son abordados
por el sujeto desde su inicio educativo en diferentes niveles desde el ser novato
hasta llegar a ser experto. El novato se inicia desde la impronta en un
conocimiento determinado y se convierte en experto hasta el desarrollo
conceptual y axiolégico de ese determinado tipo de conocimiento.

El sujeto cognoscente que ha recorrido concientemente el camino del
conocimiento, es capaz de hacerse eficiente en la construccion de conocimiento
en general sin importar la naturaleza del conocimiento del que se trate.

Esencialmente el método de construccion del conocimiento es igual para todos
los tipos de conocimiento sin importar su naturaleza; lo que se modifica es la
perspectiva desde la que debe llevarse a cabo. La accién de conocer es humana y
el conocimiento es el objeto construido por el sujeto y que lo construye
concientemente, pensando en lo que hace y cémo lo hace para saber como
hacerlo en lo sucesivo; eso es filosofia.

La filosofia da identidad y estructura al conocimiento por eso recuperamos a
Shaff en tanto que €l explico este senalamiento en relacion al conocimiento de lo
historico. La filosofia desarrolla el método, como se ha explicado ya con los
planteamientos de M. Beuchot, a través del cual se construye y transforma el
conocimiento y lo organiza en tres grandes areas segun la naturaleza del mismo.
La identidad no es igualar o unificar pues la filosofia reconoce la diferencia en la
naturaleza del conocimiento asi como las formas de abordarlo desde la
perspectiva de cada una; la identidad es reconocer que se trata de conocimiento
aunque sus peculiaridades los distingan a uno de los otros.

Cada una de las areas desarrolla su propio método de abordar el objeto de
estudio y de construir conocimiento, adecuando el método general o filosofico
racional al de su propia naturaleza, la que se evidencia a través del fenéomeno
particular.

Cada area o tipo de conocimiento se acerca cientifica-racionalmente a su
objeto-empirico para construir conocimiento transformable. Donde la percepcion

es el medio a través del cual se acomodan en primera instancia los datos. Esa es



la razon que vemos para educar gradualmente la percepcion del sujeto desde la
escuela en sus diferentes niveles.

El conocimiento se construye con una actitud mediadora entre racionalismo y

empirismo
Empirismo Racionalismo
Percepcion razonamiento
dedulctivo
[Sentidos] [Razoén]

[Percepcion]

La manera de acercarse al objeto de conocimiento depende de la naturaleza
del conocimiento que se quiera abordar sobre ese objeto. De ahi la necesidad
inmediata de conocer la naturaleza del conocimiento de lo histérico.

La filosofia identifica lo que se construye como conocimiento a través de un
método general que cada tipo de conocimiento adapta para construirlo como
propio y especifico.

Como ya se menciono6 existen tres formas basicas de conocimiento y el método
de cada una para abordarlo y construirlo. La propuesta radica en el cambio de
perspectiva para abordar el conocimiento particular de lo histérico.

El punto nodal de este trabajo de investigacion es identificar y manejar la
naturaleza del conocimiento de lo histérico para poder ensefnarlo.

Creemos que éste es el problema en torno al cual gira la ensefnianza de la
historia en todos sus niveles educativos. Proponemos que reconocer que este es el
problema del abordaje al conocimiento de lo histérico podria facilitar el camino
para proponer soluciones para alcanzar la apropiacion y comprension de este tipo

de conocimiento para cualquier nivel educativo del que se trate.



Es posible que al conocer la naturaleza del conocimiento de lo historico
permita tratarlo mas certeramente en clase, en textos de cualquier tipo y en
investigaciones a cualquier nivel.

Tal vez este ha sido, desde nuestra perspectiva, el origen de tanta confusion
respecto a la epistemologia del conocimiento de lo histérico, y por lo tanto una de
las causas del fracaso de la ensenanza de lo historico?? y en desarrollar la
conciencia de ser sujeto histérico en el estudiante de cualquier nivel. Todo lo cual
ha implicado un subdesarrollo de la actitud ética del ciudadano en general.

Estas son algunas de las razones por las cuales nos resulta de imperiosa
necesidad conocer qué tipo de conocimiento es al que tantos investigadores-
docentes nos dedicamos.

Las mas recientes investigaciones respecto a elucidar y construir una nueva
epistemologia del conocimiento de lo historico han obligado a pedagogos,
psicologos, historiadores y filosofos de diferentes latitudes del planeta a tender
puentes de colaboracion para alcanzar esa meta.30

El uso de recursos informaticos en todo el mundo ha sido una herramienta
valiosa para ello. Conocer los avances de las investigaciones respecto a la
naturaleza del conocimiento de lo histérico antes que encuentren su publicaciéon
en papel, en cualquier parte del mundo; ha agilizado tanto la recuperacion del
conocimiento como su interpretacion y confrontacion entre pares; el dialogo se ha
hecho internacional a través de las redes informaticas.

Gracias a las investigaciones especializadas y a las herramientas tecnologicas
se ha podido proponer nuevas interpretaciones mas claras sobre este tipo de
conocimiento en el que se ha trabajado mucho para ser reconocido como valido
“cientificamente”. Pero este problema lo han compartido desde otros tiempos y
latitudes las otras formas de conocimiento atin ahora que se reconoce que ellas

también interpretan.3!

* Si pensamos que uno de los objetivos de la ensefianza de la historia es que el estudiante aprenda a asumirse
como sujeto historico y pueda comprometerse con la sociedad de la que forma parte.

3% El equipo de Mario Carretero es una muestra de ello.

3! “La ciencia es una interpretacion de la realidad y tener una ciencia moderna depende de la visioén que del
mundo tenga la sociedad; en ese sentido el tercer mudo se ha quedado con una vision oscurantista de la
realidad”, “Considera que aqui hay una élite de excelentes cientificos, pero no se genera conocimiento.
Padecemos un analfabetismo cientifico. Hay que trabajar con la sociedad para que adquiera una cultura
cientifica, en una tarea que involucre a todos” Dr. Marcelino Cerijido, Proceso 1498, 17 julio 2005. p.41, “No



Como ya se ha explicado antes, tenemos tres tipos basicos de conocimiento
diferente pues cada uno requiere de habilidades cognitivas diferentes y las
desarrolla el sujeto a lo largo de su estudio.

Recuperemos un poco: el conocimiento de lo fisico es sobre un tipo de
expresion de la energia y su dinamica, podemos decir de €l que es sobre algo que
existe y observamos en cualquier momento y tratamos de analizarlo para
conocerlo y comprenderlo.

El conocimiento de lo biologico es sobre otra expresion de la energia que
también esta en movimiento pero por si mismo (tiene vida propia), y permanece
en constante transformacion; lo observamos y analizamos por partes para
conocerlo y comprenderlo, lo manipulamos para controlar algunos elementos
(variables) para ver como responde bajo diferentes condiciones y poder asi
establecer reglas de comportamiento bajo determinadas circunstancias.

El conocimiento de lo histéorico es sobre otra expresion de la energia: el
pensamiento y la accion; se puede referir como algo que ya no esta y si esta al
mismo tiempo; hay evidencia de que existio pues la manera en que estamos en el
presente es evidencia de que antes algo mas existié pues toda la materialidad que
nos rodea no es producto de la generaciéon de ese presente (actual), del mismo
modo las formas de relacion de la sociedad, las formas de organizacion de la
sociedad las formas de produccion de la sociedad todo es producto de lo que otros
antes de nosotros han construido y sobre ello cimentamos para continuar
nosotros después.

Sin embargo eso ya no esta aqui y ahora de manera presencial, absoluta, sélo
esta su esencia, evidencia de que estuvo pero vara visualizarlo asi es necesario
educar.

En estas tres formas de expresion del conocimiento no pueden verse de
primera intencion, hay que educar al ojo para verlo, de ahi que se considere en
constante construccion, en transformaciéon a partir de la investigacion que desde
hoy se hace de €él; en transformacion por la interpretacion que de €l se hace desde
hoy. Particularmente el pensamiento de lo histérico es algo que esta y no esta al
mismo tiempo, que esta construyéndose y transformandose; es un tipo de

conocimiento que es de naturaleza distinta a la del otro conocimiento que es

tenemos interlocutores...yo no tengo un interlocutor con quien hablar sobre lo que investigo” Dra. Isaura
Meza, Ibid., p.42.



sobre algo de primera intencion fisicamente tangible; lo histérico sucedi6, existio
y existe como evidencia de si mismo; pero no puede ser visto salvo por un ojo
educado para poder ser observado, investigado, analizado, comprendido y
apropiado por quien lo observa.

El problema es que este tipo de conocimiento se va construyendo
mentalmente (pensamiento) a la par de los otros dos: fisico y biologico, que van
entreverandose conformando el desarrollo cognitivo en sus dos vertientes el
intelectual y el moral. De ahi la dificultad para su aprehension; al igual que los
otros dos conocimientos, el historico requiere del desarrollo cognitivo intelectual
que se ensefia en funcion de las habilidades cognitivas del sujeto segun la edad y
nivel educativo que permite desarrollar niveles cada vez mas altos de complejidad
intelectual en ese conocimiento; sin embargo.

La naturaleza distinta del conocimiento historico que se expresa en estd-no-
estd, define su cualidad. Esta y se ve con los ojos de quien se ha educado para
reconocer que todo lo que nos rodea o es una construccion fisica humana o es un
constructo tedrico humano. Cada idea y objeto material es visto como un
producto humano historicamente en transformacion. A lo largo del tiempo el
hombre ha aportado diferentes caracteristicas que van adecuando ese objeto
material o mental a ser mas acorde con la realidad que le rodea.

Por eso es historico, pues se ha construido permanentemente a lo largo de la
existencia humana y tal vez ha tenido diferentes significados para cada sociedad.
Parte de la dificultad de la investigacion e interpretacion que el historiador realiza
surge de estas caracteristicas de transformacién histérica. Para conocerlo se
requieren cualidades morales como la empatia en el investigador para que logre
entender las razones del otro al que investiga; en términos de historiador es
investigar al autor, al texto y al contexto; en este tipo de conocimiento se hace
mas evidente la actitud ética3? del individuo que investiga.

Es precisamente de ahi que surge la necesidad de tratar desde la educacion
formal, de manera conciente el desarrollo moral del individuo que se asumira
como sujeto historico, como investigador, como ciudadano.

En el estudio de este tipo de cocimiento se reiinen claramente las dos formas

de desarrollo cognitivo: el intelectual y el moral.

32 Pues la intencionalidad veritativa es su cualidad caracteristica claramente ética pues intenta empatia para
entender y aceptar las razones del otro; no es justificarlo sino actuar justamente.



El estudio de lo historico tiene como fuente para su investigacion las huellas33
que nos quedan del pasado; que se condensan en memorias3* de diferente especie
segun la intencionalidad por la que fueron elaboradas: las que se hicieron con el
objetivo conciente de hacer huella, las que se convierten en testimonio de
existencia pasada pero que fueron elaboradas para la cotidianeidad y las
afectivas. Las dos primeras quedan claramente separadas de su autor y se las
denomina externas pero la tercera es interior, la lleva el individuo es la impronta
de asimilacion y acomodaciéon de su ambito socio-historico-cultural.3s

El conocimiento de lo histérico se construye a partir de los diferentes tipos de
huellas que tenemos en la actualidad. Pero para poder acceder a la reflexion del
tipo de huellas tenemos y de que podamos verlas como tales, aparece como
indispensable aprender a ver al otro como algo valioso, como texto que pueda
contar algo de su existencia y tal vez de la nuestra.

Comprender al otro, sea huella de los tres tipos mencionados, o ver al otro, el
coetaneo también como texto y permitir al otro que nos vea, a su vez como texto;
puede ser un camino para desarrollar la eticidad en el sujeto.

Una de las causas que han impedido desarrollar esta caracteristica del
pensamiento historico tuvo su origen en la Ilustracion.

A partir de este movimiento intelectual y politico se pretendi6 unificar la forma
de conocer y se validé s6lo una como método para alcanzar verdadero
conocimiento. Se consideré conocimiento sb6lo aquel que se arrojaba como
producto del empleo del denominado método cientifico como una experimentaciéon
repetible del suceso.

Ese error arrastr6 casi hasta nuestros dias la incapacidad de reconocer la
polisemia de los objetos mentales y materiales del pasado. Los especialistas
buscaron, mediante la interpretacion, que esos objetos del pasado expresaran en
todos sus hermeneutas exactamente lo mismo; al no ser asi, cada investigador
desconfi6 de lo que el otro expresaba. Lo vieron como interpretaciones no solo

subjetivas sino arbitrarias y es una de las causas que provocaron que se dudara

3 Ricoeur distingue de tres tipos: material, afectiva y documental; que al inicio de su tratado ha explicado
como material, afectiva y cortical. La memoria, la historia, el olvido, Buenos Aires, FCE, 2004, Cf. p.32 y
185.

3* Memorias externa e interna, Ricoeur dixit.

3% Ricoeur presenta las huellas en tres tipos: material, afectiva y documental. La memoria, la historia y el
olvido.



del otro, se recelara y desconfiara tanto del dicho del otro, como del otro mismo
como sujeto.

Desde entonces los estudiosos llegaron a la conclusion de que sélo se podia
tener una interpretacion36, que cada objeto tenia s6lo un significado y por lo
tanto, solo habria que descubrirlo pues esta ahi.

Habria de pasar mucho tiempo para aprender mas, construir mas
conocimiento para entender que podia variar la representacion mental o
significado del objeto en el tiempoEspacio sin que ello implicara arbitrariedad. Y
que esa interpretacion es, por asi decirlo, la experimentacion repetible, mas no
que sea repetible el suceso estudiado. Por eso ahora se investiga tanto el
acontecimiento como al investigador y su explicacion como interpretacion de su
objeto de estudio.

Pas6 mucho tiempo para lograr diferenciar los tipos de conocimiento y cuales
son como operan las herramientas mentales particulares para apropiarse de él.

Analogamente, los astronomos desde el principio de sus investigaciones han
modificado las dimensiones del universo desde el siglo XVIII hasta nuestros dias,
se ha modificado la interpretacion de los mismos fenomenos estelares, y sin
embargo las preguntas continGlan siendo las mismas aunque cada vez mas
especificas. Los bidlogos han modificado el horizonte de estudio desde la
taxonomia del siglo XVIII hasta llegar a la microbiologia y a la investigacion de
genoma de los seres vivos; se ha modificado el método de estudio y de
interpretacion hasta llegar a problemas éticos nunca antes sospechados en esa
area de conocimiento.

Los tres tipos de conocimiento han vivido la transformacion de los modos de
conocer, de interpretar; y de los métodos de ser enseniados. Coinciden en un
punto: todos tiene la intencién de conocer el mundo en que vivimos que
transformamos y nos transforma; adecuarnos mas y mas a él para coexistir, para
poder permanecer.

Aqui si, en su sentido mas clasico, entendemos que la intencién de quien
investiga es de conocer37 y divulgar; entonces si no hay pretension de engano, eso
es lo que los hace ciencia; eso es lo que los diferencia de otras formas de creacion

humano. A esta intencionalidad de verdad es a la que nos referimos cuando

3% Lo que negaba entonces a la interpretacion misma.
37 Métodos, parametros, conceptos, explicaciones.



hablamos de eticidad, es decir de desarrollo ético-moral en cada area del
conocimiento humano.

Quien penetra y avanza en el conocimiento de lo histérico, quien se va
adentrando en la explicacion y comprension de lo que esta-no-esta, va
entendiendo, comprendiendo y aceptando mas y mas al “otro”; se va
desarrollando mas su eticidad, va desarrollando autonomia del pensamiento
moral.

El pensamiento histérico que requiere de la aceptacion del otro lo vemos, no
como el Unico camino pero si el mas llano para transitar hacia el pensamiento
ético del individuo, que le coloque en la posibilidad de asumir su ser de sujeto
historico y que asuma su ser social, responsable de si mismo y corresponsable de
su sociedad.

Es posible que entender como valido el conocimiento que el otro ha construido
y que intentamos validar complementandolo con el propio y el de otros mas dados
en diversos tiempoEspacios; entonces podamos acercarnos a la empatia como
una de las condiciones para alcanzar el desarrollo moral. Ademas de ser valido el
conocimiento que otro ha construido por no ser arbitrario a pesar de ser
subjetivo, es valioso pues constituye parte del bagaje cultural que permita
ampliar la perspectiva que se tenga al contemplar e interpretar la realidad.

El origen de nuestra propuesta de abordar el desarrollo moral desde la
educacion formal descansa en lo expuesto.

Desde nuestra perspectiva nos parece pertinente abordar el conocimiento de
lo histérico en sus diferentes niveles de complejidad para la ensenanza, y
alcanzarlo en pasos escalables por edad del alumno donde se vaya apoyando el
desarrollo de las cualidades intelectuales y morales de éste y que le permitan
avanzar en este tipo de conocimiento, para que los alumnos de hoy desarrollen la
autonomia, para que, entonces lo apliquen libre y concientemente los ciudadanos
de manana.

Después de conocer la naturaleza de este conocimiento, el segundo paso que
debe tratarse para acercarse mas asertiva, eficientemente, a esa meta es
menester disenar la metodologia (estrategia) mas adecuada en funcion del tipo de

conocimiento del que se trata.



Los estudios teorico-filos6ficos del conocimiento de lo historico desde hace
siglo y medio, habian tomado como cierta la aseveracion platéonica que el
recuerdo inmediatamente remitia al sujeto al pasado como historico38, es decir
que al hacer uso de la memoria para obtener un recuerdo, esto implicaba
comprender que concientemente para el sujeto, ese recuerdo era un producto
historico, que ese acontecimiento era concebido por el sujeto como el producto de
una serie de sucesos que se habian relacionado teniendo como una de sus
conclusiones ese determinado acontecimiento.

De ahi que s6lo se consagraron a hacer que el sujeto aprendiera lo sucedido
en el pasado suponiendo que al mismo tiempo adquiriria conciencia de lo
historico; manejo de la conciencia histoérica y que entenderia la doble importancia
de su acontecer actual, como su presente y como pasado de su futuro, lo que le
posibilitaria a asumirse como un ser ético y comprenderia que sus actos afectan e
involucran a alguien mas que a €l mismo. Pero desafortunadamente no es asi de

simple.

2.3 ESTUDIO DE LO HISTORICO PARA DESARROLLAR PENSAMIENTO HISTORICO

El estudio de lo historico presupone el desarrollo de capacidades cognitivas
que soOlo él puede otorgar. Cuando este conocimiento se estudia desde una
didactica tradicional, ayuda a ejercitar habilidades cognitivas que comparte con
los otros tipos de conocimiento, dejando fuera la posibilidad de conocer las
dimensiones reales que este estudio implica en cuanto a desarrollo cognitivo
intelectual y moral.

Nos proponemos presentar las formas de pensamiento que se desarrollan con
el estudio de este tipo de conocimiento. Son modos de abordarlo siguiendo
meétodos tradicionales con un sesgo en perspectiva y objetivos diferentes, lo que
posibilita el desarrollo de pensamiento de lo historico.

Las caracteristicas peculiares y Unicas de este tipo de conocimiento es que se
trata de abordar como objeto de estudio lo que ya no esta pero puede verse

representado en los objetos materiales y mentales que en la actualidad se tienen.

3% La teoria platonica de la eikon subraya principalmente el fendmeno de presencia de una cosa ausente,
quedando implicita la referencia



Ese es el tipo de pensamiento que el estudio de lo histérico puede desarrollar
en el adolescente. Y éste es precisamente el que permite comenzar a pensar en el
otro como un ser importante y ver su punto de vista tan valido como el propio,
antes de que los dos sean sujetos a la comprobacion en su contexto socio-
historico-cultural.

El esta-no-esta es la puerta donde inicia el camino para ver al otro como
valioso, es decir, que el otro vale pues su perspectiva es el resultado de un modo
de ver al mundo, de explicarse los problemas desde esa perspectiva. Finalmente
el otro representa otra forma de ver las cosas, diferente, distante, aunque no
forzosamente divergente a la propia. El otro representa lo que el sujeto
cognoscente no es, ni puede ser, pero que puede conocer y comprender; de la
misma manera en que se le presenta el esta-no-esta.

Esta es una reflexion ya no soélo ética sino que comprende lo moral y lo
histérico.

Se puede comprender al otro como un representante de otra forma de ser, que
es resultado; como lo es uno mismo, de una determinada circunstancia socio-
histérico-cultural.

Lo que ya no esta y el otro pueden verse representado en los objetos que en la
actualidad existen que han sido creados por ellos.

Para encaminarse en este pensamiento es preciso educar los sentidos que son
los medios por los cuales percibimos educar la misma percepcion a fin de que los
sentidos relacionen al sujeto cognoscente con el mundo del modo como lo
necesitamos y no como prevalece en la actualidad socio-cultural.

Nuestro medio privilegia el uso de la vision como instrumento para percibir el
mundo, pero en la percepcion ya hay un tipo de acomodacion de la impronta que
deja ese objeto en la mente del sujeto. Debemos sefnalar que tenemos visualmente
dos modos: el escrito linglistico y el grafico de imagen fisicamente existente que
incluye la virtual.39

Es necesario aprender a conservar logica y ordenadamente esos datos de

manera que sirvan como base para construir conocimiento valido. Para lograrlo

3% En una de las primeras obras de estudio a la cultura visual; Mirzoeff, sefiala que son dos los tipos de vision
la textual y la grafica. Mantenemos este sefialamiento aunque con términos diferentes pues se adecuan mejor a
nuestro estudio. Mirzoeff, Nicholas, Una introduccion a la cultura visual, Barcelona, Paidos, 2003, 378p.
(p-24y SS).



se puede ensenar a observan criticamente lo cual significa educar la observacion
del sujeto en momentos académicos para que ejercitando esa educacion, pueda
dirigir la mirada en espacios que se consideran de vida cotidiana (la television, la
calle en que se vive, la familia que se tiene, el medio ambiente, los juegos de
video) y hacer de ellos lo que denominamos “texto” para ser leido. Pues lo critico
significa preguntar, inquirir qué dice, por qué lo dice, para qué lo dice.

El ejercicio de una mirada critica (educada) esta estrechamente vinculado con
el desarrollo de alguna de las expresiones de la conciencia en tanto que exige en
primera instancia la declaratoria personal de la intencion veritativa para
investigar; aclarar la perspectiva desde la que se observa al objeto cognoscible,
especificar la pregunta o preguntas respecto a ese objeto de estudio, establecer
un criterio de seleccion de limites de la investigacion, de las fuentes de
informacion y del método de trabajo.

Cada uno de los pasos indica una actitud conciente del investigador, no
permite eludir la responsabilidad en cada uno de los pasos que se dan en el
transcurso del trabajo.

Abordar el estudio de lo histérico desde esta perspectiva posibilita el
desarrollo de la conciencia en tanto que todo el estudio esta limitado
conscientemente por quien investiga; esas variables estan observadas y en su
caso controladas conscientemente.

En el aula es el maestro quien puede sefalar explicitamente que ademas de
investigar cientificamente, el alumno esta desarrollando conciencia cientifica
pues el alumno sabe qué esta haciendo, por qué lo hace de esa determinada
manera, para qué lo hace. Conciencia es saber por qué, como y para qué, de lo
que se hace pero preestablecido por uno mismo.

Esta es la manera de hacer que el novato inicie el recorrido por un dominio
que puede aplicar a cuantos dominios quiera, la practica conciente lo convierte
en experto. El dialogo con el maestro es vital pues es quien le explica los pasos
que da, por qué lo hace y como debe hacer para tener el control de la
investigacion. El alumno debe responderse cada una de las preguntas con lo que
establece su campo de accion, sus parametros y su terreno dialégico.

Por ultimo, este tipo de estudio abre la puerta al desarrollo del pensamiento

ético en tanto que parte de pretender la verdad. Lo que también puede ser



planteado explicitamente al alumno como parte de su compromiso de trabajo y
como punto de partida para el tratamiento explicito de la responsabilidad.

A fin de cuentas es ensenar al estudiante que de la manera en que el otro
representa (en ese momento) una forma de vida que puede ser objeto cognoscible
o texto; ese sujeto puede ser a su vez objeto cognoscible respecto a otro sujeto
cognoscente. Asi el otro es valioso y por lo tanto debe ser respetado y
comprendido, al igual que uno mismo. Esto es actitud ética aplicando
pensamiento historico.

El otro sencillamente es producto de lo que ha vivido; resultado de su pasado;
asi mismo puede verse el sujeto, como resultado de su pasado: que ese pasado es
del que se nutri6 su presente; tal cual de su presente se nutre el producto del
futuro.

En esta relacion que se antoja compleja al explicarla, es sencilla al vivirla y de
ahi que sea sencilla su comprension en el aula; lo dificil es alcanzar el
compromiso de vida que conlleva la toma de conciencia. Ese compromiso se va
desarrollando con el ejercicio paulatino. Ese ejercicio se puede ir aplicando con el
estudio de lo historico a lo largo de los subsecuentes niveles educativos.

El estudio de la historia en el bachillerato de realiza habitualmente desde
alguna de las tres perspectivas historiograficas mas comunes: cronologica,
tematica o periodica. Trabajar con las tres es un apoyo para los alumnos y debe
aclaraseles qué tipo de obras se les solicitan y de qué tipo son. Puede explicitarse
que existen diferentes formas de abordar el pensamiento de lo historico con la
intencién de presentar el panorama mas amplio posible en tanto que no existe
s6lo una forma de conocer ni una sola explicacion de cientifica de los
fen6menos.40

El bachillerato es una etapa importante en la vida del estudiante, pues el
joven es ya un practicante de su paulatinamente ganada independencia de

movimiento, en términos generales comienza a incursionar concientemente en la

* En la reunion de astronomos en Australia 2003, acordaron que Plutén no es un planeta, que es un asteroide
con cauda (cometa); pero le confirieron el grado de planeta en tanto que las politicas de asignacion de
recursos para la investigacion disminuyen o desaparecen tomando en cuenta el nivel de cuerpo celeste del que
se trate. En la reunion de Praga para el 2006, acordardn las definiciones internacionales de algunos cuerpos
celestes como: planeta, asteroide, cometa. Julieta Fierro en entrevista para la W el 3 de agosto de 2005,
Noticiero W con Carlos Loret de Mola en horario de 13 a 15 horas.



responsabilidad, lo que en psicologia se denomina transicion de la etapa cognitiva
de operaciones concretas a la del pensamiento formal.

Este nivel educativo puede promover el pensamiento ordenado como una
habilidad mas en el camino de alcanzar el pensamiento formal. La mayoria de los
adolescentes de entre 15 y 18 anos no pasara a este estadio del pensamiento
formal, ya que para hacerlo se requiere de la confluencia de algunas variables,
entre las que se encuentran el medio socio-cultural, el conocimiento y practica
conciente de este nivel de pensamiento.

La practica es la Gnica manera de estar en posibilidades*! de apropiarse de
este nivel de pensamiento. El bachillerato tiene como objetivo en general
desarrollar las capacidades cognitivas del alumno en sus diferentes posibilidades
entre las que se encuentran la autonomia y la autogestion educativa.

El trabajo se concentra en un término: significacion del conocimiento;
entendido como algo que le signifique, y so6lo significa lo que puede ser utilizado
en otro momento y en otra circunstancia diferentes de las cuales fue aprendido.
Todo aquello que no cumpla este tltimo requisito, es s6lo informacién que puede
manejarse como dato.

Por eso es importante e indispensable que lo estudiado tenga relacion con la
cotidianeidad del alumno. Un camino posible para lograrlo es estudiar que las
personas del pasado han compartido sus dudas, intereses pero que las abordaron
y resolvieron de manera diferente de la que este adolescente lo ha hecho; esto
ayuda a desarrollar pensamiento critico pues el problema coyuntural que esté
tratando, estudiando o viviendo, puede ser pensado como un problema que ha
permanecido desde otros tiempos y puede enfrentarse de diversas maneras desde
que tuvo origen hasta la actualidad, en la cual otros mas las comparten. Esto
permite intentar construir una solucion a ese problema.

Todo queda en condicion de posibilidad que so6lo arribara como sucedido en el
adolescente si es educado para ello. Ese es el trabajo que desarrolla la
perspectiva de estudio de lo histérico que aqui proponemos.*2

Para colocarse en la condicion de posibilidad de pensamiento formal se debe

haber pasado por las tres formas basicas de historiografia: cronolégica, periodica

*! Entendiéndose posibilidad en términos aristotélicos de futuro.
2 Es una metodologia fundamentada a lo largo de este trabajo.



y tematica para culminar con la explicacion que entreteje las diversas variables
previamente analizadas.

El primer tipo, la narracién cronolégica ha sido la mas comunmente utilizada,
es la que privilegia como hilo conductor el orden de aparicion de los
acontecimientos a lo largo del tiempo en wun lugar determinado*3. Esta
organizacion describe los acontecimientos de manera sucesiva a lo largo del
tiempo de la nacion o region de la que trate. Maneja como ente privilegiado en su
descripcion al dato, es decir la relacion que guardan la fecha, el lugar, el
personaje y el acontecimiento.

En la descripcién se intenta elaborar un relato en el que el lector pueda
imaginar el escenario, a los personajes y la accion; es decir que pase por la
imaginacion como una obra de teatro siendo el estudiante lector un tipo de
espectador.

Este tratamiento supone como Unica pregunta ¢Qué sucedi6?; existen otras
dos preguntas Cudndo y Dénde, que son respondidas sé6lo para ubicar al lector,
pero al vincularse tan poco la acciéon a otras latitudes y con otros tiempos,
termina manifestandose poco interés en ello por parte del sujeto cognoscente,
salvo para ubicar los sucesos en el tiempo como en una linea del tiempo y en el
espacio sin que esto sea relevante. Queda la impresion de que soélo sirve para
presentar el escenario como contenedor de la accion, pero no es utilizado para
explicar o relacionar esos sucesos con otros similares de otros sitios o incluso de
otros tiempos; porque el objetivo es describir lo que sucedi6.*+

Se debe alcanzar a percibir que este tipo de orden de obra propicia no el
entendimiento sino la memorizacion; es la mejor forma de ingresar a la lectura de
textos de historia pues presenta la base sobre la cual se construira el analisis
posterior que llevara a la explicacion y a la comprension.

Cuando el profesor es el interesado en que los alumnos a su cargo aprendan,
entonces debe buscar el orden que deben seguir los alumnos para aprender
logicamente; se debe ponderar lo que se quiere alcanzar con los estudiantes
contra lo que se puede hacer en la medida de su desarrollo cognitivo por edad.

Cada sujeto tiene un desarrollo cognitivo diferenciado de los otros con los que

comparte clases, puesto que existe la experiencia personal relativa a ser experto o

# Generalmente sin explicacion.
* No ve al hombre como transformador de su espacio, de las ideas de su tiempo, es historia lineal.



novato en diferentes areas o dominios; a mayor nivel de experiencia en mayor
cantidad de dominios tendremos un sujeto con mayores posibilidades de alcanzar
el pensamiento formal; si su ambiente social y cultural se lo permite también.

Es imposible elaborar un curso para cada alumno, pero se puede comenzar
llevando a todos al mismo tipo de lectura cronolégico-descriptiva, mostrandoles
explicitamente el tipo de lectura que se va a hacer y que puede ser trabajada
elaborando fichas de datos, indicando en la cabecera la referencia bibliografica y
el tema del que se trate.

En estos textos la consulta resulta sencilla y rapida, son la lectura mas apta
para lectores novatos y una magnifica referencia para lectores expertos; de ambas
formas puede ser utilizado.

Cada nivel educativo tiene sus propias caracteristicas por la edad cognitiva de
los alumnos que atiende. El orden cronologico es el idoneo para la educacion
primaria, pues los datos basicos para cada periodo de la historia pueden ser
aprehendidos por el alumno de esta edad de modo simple, en la cual los relacione
al calendario civico nacional e internacional.45

La segunda opcion de manejo es la periodica que mantiene como guia el
concepto de proceso de cada una de las actividades que desarrolla el hombre y
que agrupamos por afinidad para su estudio; como se entiende, en esta forma de
trabajo se ha seleccionado un criterio para agrupar los acontecimientos, aunque
no siempre se pone de manifiesto ese criterio ni en los textos ni en el aula.*6

Esta forma tiene como objetivo explicar un lapso de tiempo, que se ha
determinado por ciertas caracteristicas afines que predominaron a lo largo de un
tiempo en un espacio geografico determinado y que le dieron un perfil tinico
debido al modo en que se desempenaron las diversas actividades culturales en
general como las: econdomicas, politicas, sociales, y artisticas. Estos rasgos
caracteristicos se fueron desplegando hasta llegar a su maxima expresion y
comenzo su declive. En la explicacion historiografica guardan una identidad

generalizadora que predomina en ese lapso de tiempo; pero se empalma con la

* Este tipo de referencia deriva también en problemas en cuanto a las primeras relaciones de temporalidad
que se crean en el pensamiento del alumno. CFR Garcia, Jesis Antonio, “Problemas de la concepcion de
temporalidad en el adolescente en relacion con el calendario civico”. En Historiagenda, Julio-Agosto, 2005.

* Esa es la razon por la que la mayoria de los alumnos en bachillerato desconocen por qué se denomina
Modernidad o Ilustracion a un periodo en que también se le denomina Mercantilismo o Absolutismo.



formacion posterior a la cual heredara elementos que alcanzaran mayor
permanencia y que sirven de engarce entre ambos periodos.

Este tipo de explicacion busca, por un lado, desarrollar la capacidad analitica
del lector porque separa el quehacer humano por actividades y el lector debe
aprender a diferenciar una actividad+?” de otra como las que se senalaron mas
arriba y a utilizar un vocabulario propio a cada actividad, en el que se senale un
significado preciso a cada vocablo; asi mismo realizar un examen de cada area,
relativo a evaluar si esas actividades pueden agruparse y denominarseles
caracteristicas propias del periodo*® de cada area en que se ha dividido el
quehacer humano para su analisis. Por otro lado busca desarrollar la idea de
proceso que permite comprender al conocimiento como pensamiento en
formacion; nunca estatico; lo que a su vez posibilita en el pensamiento del
adolescente la idea de futuro.

Esta manera de trabajar puede llevar el pensamiento a un nivel mas
desarrollado pues se ha buscado ya que el lector observe no s6lo los sucesos sino
que lleve su reflexion a un nivel donde pueda dividir la historia que lee por
caracteristicas afines a un tiempo, y que éstas caracteristicas pueda separarlas
por actividades distintas del quehacer humano como son las actividades
econbémicas, o politicas o artisticas, que sin embargo en la realidad se encuentran
estrechamente vinculadas.

El tratamiento periédico es posible para un lector mas experimentado que ha
comenzado a realizar las primeras operaciones mentales para organizar su
pensamiento dividiéndolo en periodos con distintos temas. Y explota la habilidad
cognitiva de causa-efecto.

Este paso cognitivo es el que se presenta mas comunmente entre jovenes de
tercero de secundaria y primer ano de bachillerato, y por eso ésta es la que
proponemos como la segunda etapa en los pasos de explicacion que se puede
llevar a cabo.

La forma idonea de manejo que encontramos es a través de fichas de trabajo

donde en el encabezado se consignen tanto la referencia bibliografica como el

47 Sea politica, econémica, social, artistica.
* El Paquete Didactico de Historia de México anexo al final de este trabajo contiene ejemplos de esta forma
de trabajo, revisese en la p.26.



periodo y el area de actividad humana de la que se trate, y subrayando en color la
causa y el efecto.

Esta lectura y analisis busca que el alumno se ejercite para que en un ano
mas pueda elaborar el concepto de categoria con palabras que tienen un
significado especifico para cada area de conocimiento y que no las confunda pues
a menudo son utilizadas indistintamente para todas las areas.

Este tipo de lectura y de trabajo con textos es la segunda etapa y tal vez la
mas adecuada para el segundo ano del bachillerato, cuando se trate de lectores
expertos; y es que si el curso lo comenzamos con lectores inexpertos se debe
partir con la primera opcion y ayudarlos a pasar a este nivel en la medida que
dominen y entiendan la forma anterior, asi como el servicio que ese paso presta
para la comprension de lo que se estudia y para el desarrollo de habilidades de
conocimiento.

La tercera forma es la tematica, es una explicacion ya especializada, de una
obra realizada por estudiosos especificos del area de conocimiento de que se
trata; ésta maneja datos que se han separado en lapsos de tiempo y en
actividades humanas, utiliza categorias propias de la materia, que se presentan
como proceso en desarrollo, y se avoca a la comprension del periodo.

Para realizar este tipo de lectura se requiere de pensamiento critico y
propositivo; donde el lector intenta relacionar lo senalado en el texto con
diferentes épocas y en diferentes lugares, como ejercicio de comprension y no
necesita ver al espacio como contenedor, sino que ve a hombre como constructor
del espacio en el que habita, y lo ve en la relacion dialéctica de sujeto-espacio.

Esta explicacién es la que se denomina de experto, pues tiene el referente
espacial y temporal en mente pero busca relacionarlo con otros no s6lo como
causa-efecto; las caracteristicas del periodo-actividad no le obligan a encajonarlas
irremediablemente en un sitio o en otro; coloca todo en sitios provisionalmente,
del que puede cambiarlos si la logica asi le indica.

Esta lectura ensena a quien la ejercita a realizar estas operaciones de
pensamiento; siempre que haya dominado las dos formas anteriores en diferentes
areas del conocimiento; es decir que sea lector experto, no solo que haya

experimentado la lectura.



El gran paso radica en que el adolescente puede relacionar logicamente
proposiciones de dominios diferentes y explicar esa conectiva [de tema a tema]. A
esta forma es hacia la que podemos apuntar los profesores en la ensenhanza con
los alumnos, es la que posibilita el pensamiento autéonomo.

Este modo es el que se puede esbozar al alumno desde finales del segundo
ano del bachillerato. La propuesta es que los alumnos deben conocer que existe
una forma mas avanzada para que apunten hacia ella. El pensamiento
denominado intraproposicional es una habilidad que se puede dominar con la
practica cotidiana, que puede iniciarse en el ultimo ano del bachillerato.

Trabajar asi promueve el pensamiento intraproposicional, especifico del
pensamiento formal. Los anos que siguen deben ser para ejercitar este tipo de
pensamiento para que logre ser experto en él y se mantenga en pensamiento
formal en la mayor cantidad de dominios posibles y tenga pensamiento formal
maduro en la adultez.

La narrativa periodica y la tematica son apropiadas para los jovenes de esta
edad pues estan desarrollando el pensamiento reactivo donde por cada estimulo
exterior, tienen una reaccion poco pensada, a cada accion corresponde una
reaccion, es lo que entienden en el plano del estudio de la fisica y es igualmente
explotable y aplicable para la segunda etapa en el desarrollo del pensamiento de
lo historico.

La causalidad en lo histérico es uno de los pasos que se recorren para
desarrollar el pensamiento necesario para la comprension de lo histoérico.

La ultima etapa del desarrollo del pensamiento de lo histérico que se puede
abordar en la educacion formal, es la de aprender a entretejer los hilos de las
diferentes causas de un determinado acontecimiento; de manera que el
adolescente que se ha desarrollado cognitivamente hasta iniciar el pensamiento
formal, esté en posibilidades de entender que en el estudio de lo historico se
investiga y explica el origen y no las causas como determinantes.

Llegado a este punto ya es capaz de entender lo que se ha hecho, estructurar
sus propias explicaciones de por qué se ha hecho; aplicando la empatia pues ya
ha practicado la comprension aplicandola a los acontecimientos de lo historico
que ha estudiado; y lo ha hecho con el autor o autores de las fuentes que ha

utilizado.



El tratamiento de las fuentes es de vital importancia para aprender a conocer
y comprender al otro; esta parte es fundamental para iniciar el proceso de
conocer, comprender, validar y respetar al otro; primero desde lo académico,
estrictamente desde el conocimiento de lo histérico; para estar en posibilidades
de trasladarlo a la vida en el aula y a la vida en su totalidad.+®

Las fuentes se senialan y se analizan en clase por el profesor quien utiliza el
marco socio-historico-cultural para conocer al autor y su obra; reconocer la
intencion del autor al elaborar la obra; el impacto que ésta tuvo en su medio y
aun en el actual. Este es el primer paso para practicar la empatia, a través del
analisis historiografico.

Estas han sido las etapas del camino, pero veamos el modo de andar ese
camino. El cambio de perspectiva para que el alumno conozca que tanto
pensamiento como conocimiento cientifico en historia se refieren al rigor,
intencién y conciencia con que se trabaja, no a la repeticion de eventos en el
gabinete.

La propuesta es manipular el objeto cognoscible tal como lo hacen las otras
formas de conocimiento pero bajo las caracteristicas propias de la naturaleza de
lo histoérico.

En el conocimiento de lo histérico lo que se ha de interpretar es la fuente
cuantas veces sea necesario hasta llegar a una explicaciéon convincente para el
contexto socio-histérico-cultural en que el sujeto cognoscente se encuentra.

En cada uno de los pasos del método de investigacion debe haber tratamiento
exhaustivo que explote las posibilidades del investigador tomando en cuenta el
nivel educativo y desarrollo cognitivo.

La manipulacion del objeto cognoscible se realiza tomando en cuenta que
existen por lo menos dos formas de hacerlo, una es material y la otra mental.

La cultura occidental de principios de siglo XXI, como ya vimos, privilegia la
vista como medio para crear la percepcion. Entonces podemos emplear la vision
para iniciar el proceso del estudiante en el acercamiento al pensamiento
histérico.

Presentar un objeto materialmente visible para iniciar la educacion de los

sentidos. Para concentrar atencion en el uso del sentido de la vista se busca que

* Conocer algo en un espacio determinado y aprender a usarlo en otros espacios; esto es como pensamiento
intraproposicional, que lleva lo que en un &mbito se conoci6 hacia otros, siempre y cuando sea aplicable.



los alumnos se pregunten qué informaciéon pueden obtener de ese objeto que
tienen enfrente. Para realizarlo se explotan los recursos iconograficos de
actualidad como juegos de video, anuncios comerciales impresos y televisivos.

El alumno pasa de una actitud pasiva a la activa con respecto a la emision
visual cuando se le obliga a elaborar preguntas a aquello frente a lo que sélo
habia estado recibiendo siempre. Inicia a dialogar con el medio que hasta el
momento habia sido el activo y el alumno habia sido un aparentemente pasivo
receptor.

El profesor debe explicar los criterios en la practica de la observacion y
solicitar los resultados del alumno por escrito; a fin de dirigir el proceso de
analisis de la percepcion.

Esos datos se analizan en el aula preguntando sobre la intencién que el autor
del objeto tuvo para crearlo; las emociones de que se vale para introducirse en el
subconsciente del receptor. La explicacion de cierre debe contener empatia
respecto al trabajo de quienes han elaborado el producto analizado.5°

El trabajo del profesor es llevar al alumno a analizar ese objeto como el
producto de algo y alguien que ya no esta pero que ese objeto lo representa, que
también fue elaborado con alguna intencién no necesariamente explicita y que el
alumno va a construir conocimiento a partir de €l con la investigaciéon que haga; el
andlisis y la sintesis expresada por el alumno en una narracion que describa
tanto el proceso de investigacion como las conclusiones a que ha llegado.

El trabajo lo presentara ante el grupo sometiendo a su juicio tanto el proceso
de la investigacion como los resultados y su interpretacion.

Esta didactica presenta las habilidades de pensamiento que el conocimiento
de lo historico permite desarrollar.

Asi se ensena que los objetos pueden hablarnos de otras personas, de otros
tiempos y lugares, de otras formas de pensar, de otras formas de sentir, de otras
formas de expresar lo vivido. El énfasis se hace en que son otras formas, tan
representativas y respetables como las propias.

El siguiente nivel que se aborda es la memoria expresada en los objetos que se
han estudiado. En ellos se representa lo que ya no esta; y a través suyo (como

medio) se tiene evidencia de que otros existieron; que asimilaron experiencia

%0 El trabajo de los productores es vender; el nuestro es pensar y apropiarnos de lo que si queramos
concientemente.



diferente a la nuestra; que fueron otras las circunstancias las que posibilitaron la
elaboracion de dicho objeto. Pero es el alumno-investigador el que hace que el
objeto que tiene frente a si, sea algo que represente a algo, el objeto es en si
mismo y el investigador es quien hace que eso ademas represente otro tiempo,
otro lugar u otro orden de ideas.

Los objetos tanto fisicos como mentales asi como las formaciones sociales,
politicas, econémicas artisticas son evidencia de otros que ya no estan y
construyeron la base cultural que sustenta a la actualidad.

El trabajo del investigador es interpretar al objeto siguiendo un método
explicitado en cada uno de sus pasos y de sus criterios de seleccion.

Dicha investigacion que interpreta al objeto es el experimento que el
historiador realiza y pone a consideracion de su comunidad a través de la
narracion que describe la investigacion y el producto de ella. Esta es la que puede
repetirse, no el evento o acontecimiento que ha de interpretar el sujeto.

En ese sentido es que la investigacion de lo historico es ciencia, experimenta
interpretaciones sobre las evidencias con que se cuenta de los otros que han
existido.5!

Los objetos existentes no manifiestan explicitamente la existencia de el otro,
para verlo asi es necesario ensenar a hacerlo. El fenémeno actual no refiere
implicitamente al pasado, tal como lo implica el eikon platonicos2.

Como ya lo habiamos mencionado; desde nuestra perspectiva ese ha sido el
origen del error al desarrollar la didactica del conocimiento de lo historico. Se ha
querido suponer que el objeto material o mental o el dato implicitamente remiten
al sujeto cognoscente al pasado que ha dado origen a dicho objeto; es decir, que
el sujeto cognoscente no ha descontextualizado al objeto cognoscible de su
tiempoEspacio de creacion.

El sujeto implicara el pasado del objeto y lo interpretara como parte de su
propio cimiento socio-histérico-cultural, sélo si ha sido educado para ello. Es el
metaconocimiento que se expresa en conocer cOmo se conoce, para derivar las

formas de interpretar esos productos que otros han elaborado.

>! Una interpretacion nueva de los mismos textos que por décadas se han estudiado respecto a la actitud de los
indigenas mesoamericanos frente a la llegada de los europeos es presentada por Federico Navarrete Linares,
“Historia y ficcion: las dos caras de Jano”, en El historiador frente a la historia. Historia y literatura,
México, UNAM, 2000, p

52 Ricoeur, Paul, La memoria...., p.22.



El trabajo de esta manera desarrolla la inclusion del otro en el horizonte
explicativo; la empatia; los limites de la responsabilidad del investigador y del
objeto investigado; la conciencia sobre la percepcién; manipulacién fisica y
mental del objeto cognoscible, la actitud ética y el pensamiento critico.

Todo 1lo cual extiende el horizonte de posibilidad para trabajar
conceptualmente con las categorias propias del conocimiento de lo histérico, que
a su vez posibilita el manejo del ser sujeto historico.

La educacion tiene como fin ultimo procurar la autonomia intelectual del
estudiante. Este manejo didactico del conocimiento de lo histérico da pasos para
la consecucion de tal fin. Lo hace en particular con la autonomia cognitiva:
intelectual y moral. Intenta educar a los estudiantes en las habilidades cognitivas
propias de la naturaleza del conocimiento de lo histérico y en la conciencia de
ellas.

Resumiendo, podemos presentar de manera puntualizada la metodologia con
la cual se construye el conocimiento en general, y es la que puede adaptarse a las
diversas formas de conocimiento particular:

1.-Seleccion de fuentes de informacion.

2.-Explicacion de los criterios de seleccion de testigos, fuentes o huellas.

3.-Manejo riguroso de las fuentes: declaracion de los testigos seleccionados.
Clasificacion de tipo de fuentes: de cargo, de descargo, de datos, de limites del
estudio, de explicacion.

4.-Alegato o narracion ordenada, légica, coherente y convincente de la
explicacion de la investigacion, resultados y conclusiones. Lenguaje propio de la
materia de que se trate.

S.-El criterio de verificacion lo otorga la presentacion publica en etapas;
primero entre pares, después entre la comunidad cientifica y al publico como
difusion donde se desarrolla su mas exigente prueba pues aplicando su
propuesta se debe alcanzar el objetivo de que se aprenda mas facil y alcance
mayor asertividad en el individuo con su manejo (conocimiento, comprension,
apropiacion, aplicacion) para el beneficio de la sociedad, es decir para que la
sociedad alcance mejoria en las relaciones que ella implica (que se alcance mas

justicia, igualdad, equidad en lo econémico y politico).



Tal como se ha senalado con anterioridad esta propuesta de didactica para el
conocimiento de lo historico considera los diferentes niveles de desarrollo
cognitivo que se expresan por los diferentes niveles de comprension y apropiacion
de este tipo de conocimiento. Es por ello que afirmamos que se pueden ensenar
dominios diferentes en el conocimiento de lo histérico en cada nivel educativo.

La amplitud que el conocimiento de lo histérico implica y permite este manejo.
En la educacion basica se puede ensenar lo factico de la disciplina, haciendo
hincapié en lo que de magister vitae tiene este tipo de conocimiento, proveyendo
al alumno de elementos axiologicos que, como lo factico, vaya guardando en su
memoria para poder echar mano de €l después, cuando la maduracién de sus
estructuras cognitivas y la manipulacion del conocimiento previo, lo permitan.

Que en la educacion mediaS3, se ensenara de lo histérico en dos niveles, dada
su division en educacion media y educacion media superior; donde los alumnos,
efectivamente, pasan por dos etapas en el proceso de desarrollo o maduracion de
las estructuras cognitivas.

En su primera etapa, la educacion secundaria’4, como los estudiantes se
encuentran en pleno desarrollo del pensamiento concreto, es decir, relacionan
todo a lo real y concreto existente, que puede verse, los jovenes, desarrollan la
capacidad de relacionar sucesos como causa-efecto, de hecho, parte del
conocimiento que se imparte en otras areas de conocimiento como
particularmente en fisica, los alumnos aprenden a manejar conceptos que para el
conocimiento de lo historico se re-definiran55. Podemos explotar esta veta para
comenzar a “conectar” términos que se transforman en conceptos una vez que se
les re-significa en este tipo de conocimiento.

Accion-reaccion es el fundamento de causa-efecto que se aplica para este nivel
educativo. Es fundamental que los alumnos tengan informacién o datos de lo
historico o acceso directo a obras de consulta en las que se puedan apoyar. Los
datos que los estudiantes han acumulado durante la educacion basica son la
simiente para que logren la capacidad de relacionar unos sucesos con otros de

manera lineal. Es el inicio en el pensamiento y la manipulacién del conocimiento

>3 La SEP sefala como educacién basica 9 afios, es decir que abarca la educacion primaria y la secundaria;
aunque al bachillerato se le denomina educacion media superior.

> Alumnos de entre 12 y 15 afios en promedio.

>> Tiempo, espacio (como construccion socio-historico-cultural, y no como algo dado).



de lo histoérico y asi podra ir “conectando” mas y mas sucesos por este “método”,
utilizando como recurso, una actitud prototipica de la edad.

Es un recurso para iniciar el proceso de comprension con el que comenzaran
a ordenar con un criterio explicito, el conocimiento que han asociado sélo por
complejos y en esta etapa comenzaran a darle coherencia, integrandolo a la
estructura cognitiva en forma diferente ya que han de relacionar uno datos con
otros.

En educacion media superior se promueve el pensamiento formal en sus dos
etapas: el simple y el complejo, lo cual debe ser desarrollado a través de
estrategias para ingresar en el conocimiento de lo histérico. Estas deben
coadyuvar a la maduracién cognitiva necesaria para abordar el tipo de
pensamiento que el conocimiento de lo historico implica.

Maduracion cognitiva y conocimiento de lo historico se apoyan para construir
reconstruyendo la estructura cognitiva del individuo en sus dos vertientes
basicas: intelectual y moral. El adolescente se encuentra en el transcurso del
pensamiento de lo material y concreto al pensamiento de las ideas y de lo posible.
Recursos indispensables para el pensamiento de lo histérico y de la concepcion

del ser sujeto historico; axiolégico, ético y ciudadano responsable.

2.4 PARA EL ESTUDIO DE LO HISTORICO EN BACHILLERATO

Tal como se explico antes, el estudio de lo histoérico tiene diferentes niveles de
conocimiento y apropiacion esto es, que ya en bachillerato se puede y debe
ensenar lo factico a través del método, desarrollando ademas el area axiologica
desde la conciencia.

A lo largo de la vida el sujeto se encuentra a la “intemperie axiologica”, pero en
la educacion media superior con el estudio de lo historico se puede coadyuvar a
que el alumno lo estructure concientemente para que comience a dar los
primeros pasos en la actitud ética.

En esta edad cognitiva se trata de aprender a aprender organizando la

informacion que se tiene bajo un criterio concientemente establecido. Cuando el



sujeto pase la crisis de maduracion debe estar en posibilidades de incorporar el
nuevo conocimiento en los lugares re-asignados. En la nueva etapa se han
modificado las estructuras cognitivas, los esquemas han cambiado de lugar
debido a esta crisis de acomodacion; en el futuro, este individuo funcionara a
partir de esa nueva organizacion mental que ha creado.

La educacion media superior puede apoyar este proceso, y promover
responsablemente esta crisis cognitiva y de maduracién, asi como ofrecer nuevos
meétodos de aprendizaje.

Con nuevas propuestas didacticas que intenten alcanzar el triple objetivo de la
educacion: que los alumnos aprendan lo factico, en nuestro caso del
conocimiento de lo histérico; método, para abordar el conocimiento de lo histérico
adaptable a cada tipo de inteligencia; y que desarrollan habilidades cognitivas
tanto en lo intelectual como en lo moral.

Estos objetivos se empatan con uno de los proyectos internacionales mas
interesantes en la actualidad para el desarrollo educativo mundial PISA.56

Sin embargo es necesario sefialar que entre los objetivos del proyecto PISA no
se reconoce al conocimiento de lo histérico como un tipo de conocimiento
especifico, diferente cognitivamente hablando. Trata sé6lo de matematicas,

ciencias naturales y lecturas?’, quedando fuera la comprension de la lectura

*% El Proyecto Internacional para la Produccion de Indicadores de Rendimiento de los Alumnos, denominado
Proyecto PISA (Programme for Indicators of Student Achievement) es el resultado de la aplicacion de la
estrategia de actuacion desarrollada por la Red A, encargada del area de los resultados educativos, del
Proyecto de Indicadores Internacionales de los Sistemas Educativos (Proyecto INES).El proyecto INES
(International Indicators of Education Systems) del Centro para la Investigacion e Innovacion Educativas
(CERI) dependiente de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) tiene como
objetivo la produccion de indicadores educativos sobre los sistemas de sus paises miembros que incluyen
indicadores comparativos internacionales del rendimiento escolar de los alumnos. PISA tiene un caracter
experimental dirigido al establecimiento de un sistema internacional de indicadores de la situacion de la
educacion en los paises miembros. Los objetivos basicos del proyecto son, en primer lugar, proporcionar a los
paises miembros de la OCDE un marco institucional para examinar la validez y relevancia de los indicadores
educativos que han manejado cada pais, definir los limites en los que se pueden desarrollar y comparar las
experiencias nacionales relacionadas con la implantacion de evaluaciones a gran escala y compartir las
experiencias de mejoramiento de la calidad de los sistemas educativos que han aplicado y, en segundo lugar,
producir indicadores que aporten informacion 1til sobre los sistemas educativos. El proyecto esta organizado
en cinco grandes grupos de trabajo -cuatro redes y un grupo técnico- dirigidos al estudio, definicion,
propuesta y experimentacion de indicadores de la educacion. Guillermo Gil Escudero El Proyecto
Internacional para la Produccion de Indicadores de Resultados Educativos de los Alumnos (Proyecto PISA)
de la OCDE.

>7 Matematicas como abstraccion, ciencias como método para abordar el conocimiento de la naturaleza y
lectura como comprension del quehacer humano desde los textos escritos.




historiografica como una habilidad diferente a la de la lectura de comprension en
general.

En estos documentos se maneja el conocimiento de lo histérico como
cronologia sujeta al ejercicio memoristico y no a ver lo que ya no esta en lo que
esta. Que es el fundamento de nuestra propuesta como una habilidad cognitiva
diferente de las que habitualmente se conocen y manejan en educaciéon para el
tratamiento de lo histérico.58

Cuando el estudiante llega al ciclo del bachillerato considera que ya ha
“estudiado historia”, aunque no haya vivido ni la experiencia de: investigar; ni la
aplicacion de nuevas formas de manejo de este tipo de conocimiento; ni
experimentado la conciencia cognitiva, ni tampoco haya reflexionado que el
conocimiento de lo histérico tiene, como cualquier area de conocimiento una serie
de presupuestos epistemolégicos, tedrico-metodologicos, niveles de conocimiento
y comprension; en general solo la ha estudiado como un relato parecido a la
ficcion.s? Sin elaborar una interpretacion formal propia.

Por lo tanto no ha podido atin re-conocer, re-organizar y re-acomodar, lo que
conoce de lo histérico dandole una nueva categoria a toda esa informacion.

Los conceptos de que se vale este tipo de conocimiento para alcanzar el
pensamiento histérico que asi mismo posibilitara el pensamiento axiolégico, son
los estrictamente relacionados a su naturaleza como son: tiempo, espacio,
narracion, realidad, percepcion, representacion mental y material manipulando el
objeto cognoscible, la construccion de icono o ideograma, la intencion veritativa
de la historiografia, su validez y la posibilidad de construir a partir de una
categoria un valor.

Algunos de ellos han quedado ya explicados, pero especifiquemos los que
faltan: tiempo, espacio, narracion.

Estos tres conceptos que se conocen desde otras disciplinas adquieren otra

dimension en el estudio de lo histoérico.

*% Como lo hemos sefialado anteriormente ese es uno de los origenes del fracaso educativo en cuanto a la
comprension del ser sujeto historico y del desarrollo moral.

** Lo que implica escribir con intencion de verdad o de ficcion. La manipulacién se refiere a tener los objetos
como texto; manipularla mentalmente al asociar unos datos con otros en tarjetas, es decir construir una
relacion entre ellos y a la vez los separe de otros datos que aparecian juntos, seguir un método para
investigarla y un método para comprenderla y otro para narrarla a otros para explicarles lo que se ha
conocido; conciencia de que aprende, como aprende y para qué aprende; conciencia de la percepcion y de su
estructuracion. Finalmente es lo que denominamos metacognicion.



El tiempo es una construccion humana cuyo fenémeno se experimenta entre
dos cambios de lo observado. Decimos que el tiempo transcurre inexorablemente
al mismo ritmo con independencia de la percepcion humana que lo relativiza
consigo mismo.

A este tiempo que transcurre independientemente de la percepciéon humana es
al que se le denomina cosmolégico. Ese tiempo es el que los humanos medimos
con objetos mentales y aparatos creados a lo largo de nuestra existencia
historica. Desde cronometros hasta calendarios que cumplen el objetivo de
marcar cuando han sucedido y durado los acontecimientos que queremos
recordar, todos aquellos que se consideren “dignos de memoria”.

Para recordarlos o para traer al presente la idea de eso que ha sucedido se
tiene la memoria; el uso de la memoria es una capacidad que en historia se
denomina reversibilidad del tiempo. Es un volver atras sin ir fisicamente a ningin
lado; es una capacidad mental, es una habilidad mental que este tipo de
conocimiento posibilita y concientiza al sujeto de €l cuando lo ejercita.

Este tiempo que se construye mentalmente, no es tiempo que se cronometra
tal cual lo han experimentado los estudiantes en estudios y practicas para fisica o
biologia; ese tiempo que han conocido es el que han medido entre dos cambios
fisicamente perceptibles.

El tiempo reversible se aborda desde el presente interpretando a los objetos
materiales e inmateriales que significan irremediablemente que alguien mas
existio y los construyo; esos objetos son evidencia y son representacion de los
otros que existieron, pensaron y que resolvieron su problematica cotidiana al
igual que nosotros en el presente; eso que ya no esta y se encuentra representado
es sobre lo que se cimienta nuestra existencia y nuestra disciplina del
conocimiento de lo histoérico.

Ese tiempo que tiene el caracter de reversible también se proyecta a futuro
cual vector que describe la magnitud de la fuerza y direccion que ha tenido el
objeto e indica el que se espera que tenga en funcion de la trayectoria que la
energia cinética le ha impreso.

Del mismo modo el tiempo historico se proyecta a futuro siguiendo la inercia
que desde su pasado y en el presente se le imprime. Con lo cual se entra a un

concepto mas ético que material del conocimiento de lo histérico y que involucra



el quehacer del sujeto hoy; pues el pasado del futuro es hoy, o como lo denomina
Virno®° el recuerdo del presente; que es la potencia del ahora hacia el no-ya (es
decir el que no es todavia) pero entonces el presente se redimensiona en tanto
que experiencia inmediatamente vivida y como pasado del futuro.

El presente es el lapso entre el ya-no que fue y el no-ya posible; pero si ese
no-ya es apetecible, en el presente se tiene que construir su posibilidad de ser. La
actitud ética entra no sélo con responsabilizarse de lo ya hecho en el pasado, sino
en responder hoy por el futuro deseable y posible.

El adolescente se encuentra consciente o inconscientemente proyectando,
elucubrando o deseando su futuro; cuando estas reflexiones sobre el tiempo
historico se educan y aplican en el aula, tienen respuesta en el estudiante y
potencian la habilidad de ese pensamiento para el conocimiento de lo histérico y
para la vida misma.

Trabajandolo asi, el pasado puede redimensionarse, el presente tiene un doble
sentido que so6lo el estudio del conocimiento historico puede desarrollar en el
sujeto; y asi el futuro no se vislumbra para €l como algo que le es desconocido;
sino que los tres devienen construidos por el sujeto; responsable de si y
corresponsable de la sociedad de la que forma parte.

El tiempo vivido es otra dimension fenomenolégica del mismo concepto que se
vincula estrechamente con la percepcion del sujeto; de ahi la necesidad de
educarla. La percepcion del paso del tiempo es subjetiva pero también puede
encuadrarse con parametros establecidos para regular la percepcion y lograr la
validez de la percepcion del sujeto frente a la del otro.

El tiempo se alarga o se acorta dependiendo de la intensidad de lo vivido en el
momento de la percepcion; en el adolescente esto es experimentado y entendido
de modo consciente. En el devenir historico los acontecimientos memorables
ocurren agolpandose o son escasos. En ambos casos la percepcion del paso del
tiempo esta presente y existen parametros para no dejarla a la interpretacion
subjetiva.

La educacion de la percepcion es condicion necesaria para desarrollar el
pensamiento cientifico que establece parametros interpretativos validados por la

comunidad que desarrolla el conocimiento de cada disciplina. La actitud dialégica

5 paolo Viro, El recuerdo del presente. Ensayo sobre el tiempo historico, Buenos Aires, Piados, 2003,
202p., p.69 SS.



es la obligada para la discusion de métodos de investigacion, resultados e
interpretaciones entre cada comunidad cientifica.

La ciencia es investigacion con método validado e interpretacion de resultado,
en cada paso con pretension de verdad. Todo lo cual se realiza dentro de un
espacio académico de construccion colectiva.6!

El espacio es un concepto manejado en el estudio de la fisica como ocupacion
material en la funciéon de las dimensiones del objeto estudiado De las diferentes
expresiones de energia del objeto en el espacio como la cinética y material. En
nuestro estudio adquiere otro caracter.

El espacio es, como el tiempo, una construccién historica. En el caso del
estudio de lo historico, es una construccion en el tiempo. El espacio natural en el
que se desarrolla la actividad humana se ve afectado y transformado por esa
actividad en el tiempo, de manera que no es s6lo un escenario, sino que forma
parte del individuo, de su accionar.

El espacio no es el contenedor de la accién, es un componente mas de ese
accionar fisico y mental del sujeto. Ambos se afectan, se transforman y se definen
mutuamente en el tiempo.

El accionar del sujeto historico-social es en un espacio fisico-social en el que
se afectan y transforman mutuamente. Es una relacion dialéctica entre sujeto y
espacio dada en el tiempo.

Para el estudio de lo historico tiempo, espacio y sujeto se imbrican formando
un todo socio-historico-cultural, entendiendo que el sujeto es individual en una
sociedad sin la cual él no existe, no se comprende ni trasciende.

Como producto de las acciones fisicas y mentales de los sujetos en sociedad
tenemos objetos de muy diversa indole. Las evidencias de esa produccion en el
tiempo (huellas) son la base del estudio de este tipo de conocimiento que
denominamos de lo histérico.

Las intenciones de quienes realizan las obras en el pasado las reunimos en
dos grandes grupos generales, uno es de quienes lo hicieron para el uso o
aplicacion en su actualidad, pero al hacerlo con ello dejan evidencia de haber

existido y también dejan una forma de haber existido, evidencian una forma de

6! Cada 4rea de conocimiento desarrolla las cualidades cognitivas de su investigador, suficientes y necesarias
para abordar ese tipo de conocimiento especifico e innovar con la intencidon de desarrollar propuestas de
abordamiento del conocimiento cada vez mas asertivas y eficaces.



haberse relacionado con su entorno, una forma de comprenderlo, una forma de
estructurarse como grupo social; y el otro grupo es lo que tenemos como la
evidencia que se hizo con intencion de permanecer como lo es la expresion
artistica.

En resumidas cuentas dejan evidencia de su cultura. Esa cultura ha dejado
como herencia a sus sucesores la ensenanza de esa forma de vida de la cual
tomaran en la memoria lo que les sea util e ignoraran lo que consideren intutil o
desechable y sera olvidado, sin embargo existio y también deja huella o impronta
aunque no siempre reconocible.

El cimiento de la construccion de los herederos es la relacion que los
antecesores construyeron entre ellos con el medio en el tiempo. Cada grupo social
ha dejado huella que de algin modo los que vienen pueden recuperan y de esa
manera los que ya no estan permanecen en los que estan, aunque no todos
puedan visualizarlo.

Para abordar este tipo de construccion gnoseolégica o epistemologica esta el
estudio de lo histérico que se aclara ya como un conocimiento de naturaleza
diferente a la del conocimiento de lo fisico y de lo biolégico.

Este conocimiento de lo histérico se da a conocer, se explica y comprende
través de textos escritos, que narran ordenadamente y siguiendo la logica que el
autor quiera darle a su explicacion.

Los escritos de este tipo de conocimiento tienen la intencion de dar a conocer
la investigacion y la explicacion interpretativa del grupo dedicado a ese estudio.
La premisa de que parten para desarrollar su trabajo es conocer lo que ha
existido antes. Pretenden conocer y explicar veritativamente.

Se han elaborado tantas versiones de lo acontecido como sea necesario hasta
llegar a la validacion social de las explicaciones, quedando siempre abierta la
puerta a la investigacion e interpretacion posteriores, cuando puedan valerse de
instrumentos fisicos y mentales mas desarrollados socio-histérica-culturalmente
para hacerlo.

La relacion que el sujeto establece con el pasado, evidenciado con las huellas
o rastros que muestran que ha existido, es dialéctica pues ambos se afectan al

entrar en contacto consciente.



El sujeto desde su actualidad al conocer el origen de su cultura, puede crear
conciencia de lo que implica esa actualidad y por ello modificar su manera de
estar en el presente proyectando su futuro personal-social.

El pasado le da cimiento al sujeto en sociedad para su construcciéon actual
tenga o no conciencia de ello; lo mismo sucede en su proyeccion a futuro. Con o
sin conciencia de ello se afecta y afecta.

Conocer el pasado y proyectar a futuro de modo consciente es dirigir los pasos
hacia donde se quiere considerando la contingencia social-natural. Se ha llegado
al punto de la explicacion donde se expresa con claridad la actitud axiologica del
sujeto cognoscente como ser historico. Y con ella la narraciéon como vehiculo para
explicar el conocimiento de lo histérico que tiene pretension de verdad que es la
premisa que lo diferencia de la literatura aunque utilice el mismo vehiculo de
expresion.

Todo lo anterior es una muestra de manipulacion mental del objeto y de
encaminar al sujeto cognoscente hacia algiin tipo de conciencia, que como ya
dijimos, aplicada en un dominio, el sujeto puede ampliarla a otros mas
convirtiéndose con ello en experto en el manejo de la conciencia.

La relacion que establece el sujeto con el pasado, con su sociedad y consigo
mismo implica ética, se ha de formar una mejor sociedad si ademas en la
educacion formal hay intencion explicita de desarrollo moral hacia la autonomia
para los estudiantes.

Para concretar la manipulacion mental tanto del objeto material como el
pensamiento; la elaboracion del icono es instrumento ideal pues es una manera
de plasmar con una imagen construida son simbolos un concepto, un tema, un
periodo, un proceso, una idea.62

Se construye a partir de la comprension intelectiva de su autor, que al
racionalizarse, permite crearlo por partes, cada una de ellas es representativa de
algo, de la totalidad que quiere explicar a través de este tipo de expresion.

La comprension intelectiva es la manera de idear, aunque no alcanza a
explicar, pues su naturaleza es de impacto, un flash mental concentrado que

debe entenderse en sus implicaciones y explicarse, para lograr hacerlo debe

62 Representacion mental de algo, material o inmaterial; real o imaginario; concreto o abstracto, a la que se
llega tras la observacion de ciertos fendmenos, la asociacion de varias representaciones mentales, la
experiencia en distintos casos, etc.



racionalizarse esa idea o comprension de primera intencion; es decir, se debe
buscar en sus origenes historicos o en los epistemologicos; lo que corresponda;
para alcanzar esa comprension de orden superior, que entonces sea explicable. Y
el medio puede ser un icono.

Esta expresion se construye, como todo lo humano, a través de un proceso,
que se inicia simple; y con el tiempo de manipulacion y aplicaciéon (lo cual
significa su aprehension por parte del sujeto cognoscente), poco a poco se va
complicando aunque cada vez sea mas claro, comprensible para quien lo realiza.

La puerta de entrada al desarrollo del icono es el dibujo®3, y en su proceso de
desarrollo va pasando por diferentes niveles de apropiacion del conocimiento que
pretende expresar en una imagen; hasta llegar a su nivel maximo que es el icono.

Este dibujo expresa al menos tres vertientes: la apropiacion del conocimiento
factico que pretende expresar, el desarrollo cognitivo de quien lo elabora y sus
valores [0 mas propiamente, su escala valorativa].

A partir de la expresion iconica se pueden evaluar, las dos vertientes como
partes del mismo proceso educativo total (integral), el nivel de apropiacion del
conocimiento® factico y el nivel de desarrollo cognitivo de quien lo elabora;
ademas es una evidencia de la escala valorativa, axiologica del autor respecto a la
idea que esta plasmando.

Es una herramienta que permite evaluar lo que el individuo se apropio del
conocimiento factico, de la comprension que ha alcanzado hasta el momento en
su elaboracion (evidencia o testigo) de la comprensién de la naturaleza cognitiva
del conocimiento de lo histérico. Ademas esta expresion sélo exige la capacidad
de conceptuar y expresar con imagen visual, aquello que se esta conociendo y
comprendiendo. El icono puede ser una imagen grafica en papel o cualquier otro
tipo de objeto construido a partir de imagenes-conceptuales expresadas
plasticamente.

Incluso, por ser una explicacion del pensamiento se expresa en imagenes, que
s6lo requieren ser ideadas, la expresion grafica de ellas puede ser visual-estética

o apelando a la imaginacion del lector pues se puede expresar a través de un

% Dibujar es representar figuras de personas, animales o cosas en una superficie mediante lineas trazadas por
los utiles e instrumentos adecuados. Dibujo: 3: forma que resulta de combinarse las lineas, figuras y otros
elementos que adornan una cosa o que son constitutivos de ella. RALE

% La comprension de ese conocimiento implica también la pertinencia del método que se empleé para que lo
conociera; es decir, las estrategias aplicadas para alcanzar la apropiacion.



escrito la idea que podria plasticamente elaborar; si es que el autor no es muy
habil manualmente, dadas las implicaciones graficas del icono (o ideograma®s).

El icono expresa lo que el sujeto se apropio, lo que hizo suyo y la manera en
que lo acomodo en su estructura cognitiva; es una respuesta abierta a una
pregunta intencional de conocer qué y como fue que el individuo se apropié de tal
conocimiento y del nivel de desarrollo cognitivo. Ademas expresa la escala
valorativa del realizador por la elaboraciéon del objeto que realice.66

Finalmente podemos presentar en una lista el orden en que proponemos que
puede abordarse el estudio del conocimiento de lo histérico a lo largo de la

educacion previa a la universitaria:

1° | Conocimiento de los sucesos en construccién simple de tiempo y espacio fijos

2° Dominio de nociones de tiempo convencional

3° | Dominio de la situacién espacial simple

4° | Dominio de las nociones de causa-efecto simple

5° | Manejo de la investigacibn sobre el autor, analisis del texto contexto e

intencionalidad del autor.

6° | Dominio del concepto tiempo histérico y su reversibilidad. Tiempo cosmologico y

tiempo vivido. Percepciéon subjetiva del ritmo en el paso del tiempo

7° | Dominio en la identificacion de la acciéon intencional. (analisis econémico,
politico, social, ideolégico, artistico). Cambio y permanencia dado en las

estructuras econémicas, politicas, sociales. Multicausalidad.

8° | Dominio del corto, mediano y largo plazos; acontecimiento, etapa y proceso.

Causas coyunturales y estructurales.

9° Dominio en la identificaciéon del motivo humano incluido en el hecho historico

relevante.

10° | Dominio de la lectura de textos: escritos, pintados, esculpidos, construidos,

moldeados, grabados, filmados, cocinados.

11° | Dominio en la construcciéon conceptual propia del estudio de lo histérico

% Ideograma es un signo grafico que representa un concepto o idea de forma sintética y no por anélisis de
sonidos o formas. RALE.

5 Este sistema permite al maestro evidenciar (autoevaluarse) en qué aspectos de la practica docente debe
concentrar su atencion en funcion de donde es que ha hecho hincapié y donde ponerlo en lo sucesivo para
alcanzar el objetivo de concentrar la atencion el trabajo y el pensamiento de los alumnos. Sirve para evaluar
comprension y apropiacion de las explicaciones en el aula, la efectividad o pertinencia de las lecturas que se
hicieron, de las estrategias desarrolladas para alcanzar los objetivos disciplinares, de procedimiento y de
actitudes; en fin, evalua aprendizaje de los alumnos y eficiencia del maestro; con miras a mejorar todo lo
implicado en el acto educativo.




12° | Dominio del método como aplicaciéon de la perspectiva teérica desde donde esta

parado el investigador.

13° | Dominio del manejo de la explicacién que articula las explicaciones causales e

intencionales tal como ocurre en la realidad.

14° | Dominio de la narracién como vehiculo del aprendizaje-ensefianza de la historia.

15° | Dominio de los diferentes fundamentos tedrico-metodolégicos desde donde se

investiga lo historico y se elabora la historiografia.

Como se puede ver son dominios conceptuales y metodolégicos que se pueden
trabajar en el aula. El dominio que cada alumno tenga de ellos se puede
evidenciar facilmente por medio de instrumentos evaluatorios que cada profesor
elabore y valide con sus pares y con la comunidad en general.

Si lo explicado ha parecido sélo teérico, este listado lo lleva a la concrecion
practica. Sobre ella es que se pueden proyectar la estrategia general educativa asi
como los pasos expresados en técnicas para alcanzar esta meta educativa.

Es la expresion en un listado de todo lo expuesto anteriormente. Esto
constituye el medio a través del cual se pueda apoyar al estudiante a penetrar en
el proceso de conciencia historica que implica la conciencia de ser sujeto historico
que va aparejada con el proceso de desarrollo moral hacia la autonomia.

A partir de apoyar el pensamiento de reversibilidad del tiempo en los
estudiantes, pueden traspasarlo desde lo académico a la vida diaria, con la ayuda
del maestro en clase, pues se manejan ejemplos de ello. Los ejercicios de
aplicacion de la reversibilidad del tiempo son los que apoyan en la practica
cotidiana el desarrollo del pensamiento histérico que va de la mano con el
desarrollo moral, pues ambos son expresiones de responsabilidad y libertad.
Finalmente pasos en el proceso de consecucion de la autonomia. Fin tltimo de la

educacion.




CAPITULO 3.-DESARROLLO MORAL-PENSAMIENTO HISTORICO EN LA EDUCACION

MEDIA SUPERIOR

Abordar el problema ético y moral en educacion suele tener un referente normativo
y de receta para saber qué hacer frente a problemas de ésta indole. Como ya se ha
explicado nuestro objetivo es otro pues se intenta dar luces para el tratamiento de este
espinoso asunto en la educaciéon media superior.

Las dos diferentes propuestas histéricas de la ética se refieren por un lado, a
normar la conducta con preceptos que se suponen o universalmente validos o tan
subjetivos que resultan validos sélo para un sujeto en determinada circunstancia
espacio-temporal; y por otra parte a abordar el problema ético desde la reflexion
filosoéfical! para que cada sujeto pueda encontrar su moralidad dentro de la comunidad.
Esta ultima es la vertiente que aqui se ha de tomar tratandolo ya como parte del
proceso educativo en la educacion media superior. Describiremos también las
caracteristicas de la comunidad en que se ha llevado a la practica

La docencia exige enfrentar este problema y abordarlo concientemente en el aula,
tanto para mejorar el desempeno del maestro como para iniciar concientemente en este
camino a los alumnos. Y por eso se requiere conocer el espacio educativo es especifico
en el que se trabaja.

Como ya se vera no se trata de senalar en clase qué significa cada valor, sino que
cada sujeto identifique el valor o valores que han normado su conducta aunque esto
haya sido inconscientemente; en la adolescencia se puede y se debe hacer el ejercicio
de llevar a la conciencia este proceso para darle posteriormente un significado
razonado? a la norma moral que permita explicar la conducta propia y alcanzar el
compromiso de vida implicito de cada valor aceptado, ahora si, libre y conscientemente.
Lo que lleva implicita la responsabilidad en la moralidad como pensamiento en la
practica.

Este proceso axiologico conduce al sujeto al desarrollo moral que se pretende

encaminar en la educacion formal.

'El estudio filosofico tedrico de la ética se le ha denominado metaética o ética critica; la otra vertiente de este camino
es la reflexion para la practica, y es la que nosotros abordamos desde la docencia.
% Por el sujeto.



El desarrollo moral es parte del desarrollo cognitivo; éste se conforma de lo
intelectual y lo moral, s6lo ambos pueden generar el verdadero desarrollo cognitivo
como totalidad del sujeto. En psicologia estas dos expresiones que hemos analizado son
s6lo uno: desarrollo cognitivo.

Hasta ahora la escuela se ha dedicado abierta y conscientemente al desarrollo
intelectual; pero el desarrollo moral ha quedado dentro de lo que se denomina
curriculum oculto3, por lo tanto la educacion ha sido incompleta y desequilibrada lo
que le ha impedido alcanzar plenamente sus metas formales.

Por otro lado en este apartado hacemos referencia directa al subsistema de CCH
pues en €l se ha aplicado esta propuesta. Se ha hecho ahi pues en los principios
fundacionales del Colegio, se encuentra el concepto de Cultura Basica como
equivalente de conocimiento significativo, y porque en €l se menciona, aunque sin
tratarse especificamente, las actitudes, que son a fin de cuentas la expresion de valores
y de la escala valorativa del alumno. Nosotros intentaremos que sea abierta, clara y

conciente por parte del maestro y, por supuesto, del alumno.

3.1 Etica y Moral

El primer problema al que se habra de enfrentar es a extender frente a nosotros la
superficie sobre la que se construye el edificio del desarrollo moral.

A lo largo de la vida las personas toman decisiones de las cuales algunas se hicieron
a partir de una reflexion tan prolongada que el sujeto tiene recuerdo de ellas, a pesar
del paso del tiempo; pero ese no ha sido el camino de todas las decisiones que se
toman; se decide cotidianamente sobre una gran cantidad de cosas tan nimias que ni
siquiera se reflexiona y en general se actia mecanicamente. Estas decisiones se aplican
a situaciones practicas, de juicio o de proyeccion a futuro. Las primeras son las que se
suelen tomar mas mecanicamente, las segundas involucran reflexién y las ultimas,
ademas requeririan de conciencia.

La reflexion no significa forzosamente conciencia de lo que se esta haciendo, la
primera supone la solucion del problema o dilema al que se enfrenta el sujeto. Pero
cuando la decision implica el proyecto de futuro entonces ahi si la reflexion va
aparejada de conciencia de la afectacion que tal decision producira en el sujeto y en la

colectividad de la que forma parte.

3 Kohlberg, Lawrence, Psicologia del desarrollo moral, Bilbao, 1992, Desclée de Brouwer, 6662p..



Forzando las cosas podemos reunir las decisiones de las que tratamos en dos
grandes conjuntos, las encontramos como las practicas y las tedricas.

Los sujetos toman decisiones de estos dos tipos pero lo hacen en funcion del
contexto en que se han desarrollado, en que han venido siendo, viviendo*. Las
decisiones se asumen casi siempre como asuntos personales que se piensa que soélo
afectan al sujeto y que éste decide por si mismo sin mediar nada mas, creyendo que
nada mas interviene; o por el contrario el sujeto asume que ha sido el medio quien
“decidi6” que tomara determinada alternativa. Aparentemente el contexto o no importa
o se ve como que es éste el que determina el resultado de la decision.

A pesar de que decidir significaria reflexiéon y conciencia, no todos los actos
humanos se realizan bajo estas premisas. La conciencia es pensar en lo qué se hace,
por qué se hace, como se hace, para qué se hace (futuro o proyeccion). Es decir que es
pensar sobre lo que se ha de hacer pero también se reflexiona sobre el acto mismo de
decidir y el efecto (futuro) de dicha decision.

Las decisiones tomadas encaminan al sujeto hacia un rumbo modificable, mutable
a cada paso que se da, por ello al decidir se reflexiona hacia dénde lo ha de llevar tal o
cual camino o decision tomada y la manera en que dicha decision afecta también a su
colectividad, ahi radica la moralidad del acto.

El hacer pensando es el siendo del sujeto, es el viviendo del sujeto, éste actua en su
moralidad; en otras palabras: actua por la moralidad que tiene con la moralidad que
tiene.

Las decisiones tedricas son las que se llevan en plano reflexivo y las practicas son
las que se hacen de facto. Las primeras son producto de la reflexion y eventualmente
llegaran al plano practico; las segundas ya no tiene que pasar por el plano de la razon
cada vez, puesto que su aplicacion se encuentra en el radio de accion de un tipo de
reflexion y decision ya tomada de antemano; generalmente forman parte de una

decision a mas largo plazo pero son concomitantes a ella.

Un poco de historia.
Las primeras reflexiones en relacion al complicado problema de las actitudes
humanas en la cultura occidental se abordaron pensando en el camino de los habitos,

donde se destacaron las virtudes como el camino para alcanzar lo valioso. Los valores

* Entiéndase en el sentido que Ortega y Gasset le da al término en Historia como sistema.



se identificaron con aquello que resultaba beneficioso para el sujeto y para la
comunidad en que se inscribia.

Esos habitos se definen por exceso o por defecto pues desarrollan en el sujeto
actitudes extremas que propician poca integracion social; de ahi que se pronunciara el
justo medio como una actitud que mediara entre los extremos y fuera valida para todos
en general.

El cristianismo retomé parte de esta filosofia e identifico la actitud virtuosa con las
personalidades cuyas caracteristicas queria resaltar como norma moral valida para
todo aquel que profesara el credo, y para sancionar a quienes se salieran de dicha
norma. En occidente surgio un problema en tanto que la accién moral quedo
relacionada casi exclusivamente con la religion.

El cambio cualitativo vino con Kant quien senal6 especificamente que norma moral
era aquella que se aceptara libre y concientemente por el sujeto y aquellas que no
pasaran por ese proceso de reflexion no serian morales, para diferenciar a una de
otras, las denominé a una moral autonoma y a las segundas heteronomas que son las
normas que se cumplen por miedo al castigo, por seguir la ruta socio-histoérico-
culturalmente impuesta; en cambio la moral auténoma implica reflexién y conciencia
individual, conviccion personal eleccion libre y consciente.

El sujeto actiia sobre la base de sus valores, aunque no sea consciente de ellos ni
de que asi lo hace. Los valores no son virtudes, los valores son construcciones
intelectuales que se asumen libre y concientemente normando las actitudes teoricas y
practicas del sujeto y que se expresan en ellas Las virtudes son relativas a los habitos
mismos que no alcanzan el nivel de reflexion y conciencia para ser practicados.

Con el tiempo también se ha definido que las normas de conducta son de diferente
tipo, las hay politicas, religiosas, sociales y morales, entre otras; aqui trataremos éstas
ultimas y por consiguiente, al tipo de conciencia que ellas suponen.

Las normas morales afectan al ejercicio del historiador pues la practica de esa
disciplina supone la intencion de verdad que requieren tanto la investigaciéon como la
escritura y la docencia del conocimiento de lo historico.

En la docencia la moralidad se experimenta temporalmente de manera inmediata
pues se trabaja cotidianamente con otros (los alumnos en primer lugar, la comunidad
académica y la sociedad en general), el efecto de su actuacion como historiador-

investigador-docente es en el dia a dia.



Ademas de trabajar con grupos humanos, el historiador trata con problemas que
son de humanos que han valorado situaciones y actitudes en el pasado y que han
afectado a la sociedad en su presente y a la del futuro (el de quien investiga), que
valoran y valoraran su trabajo actual en el futuro (cuando lo difunde como investigador
y docente); ello permite y obliga a este profesional a tratar lo ético y lo moral de modo
formal en el aula.

El estudio del conocimiento de lo historico y su docencia son el espacio Ginico para
iniciar la conciencia del pensamiento histérico y por lo tanto consciente de lo que es ser
responsable desde la adolescencia. Desde este pensamiento se posibilita el desarrollo
moral y de la autonomia en general’ del sujeto.

Como ya se mencion6, la moral se confundié con la religion al integrarla a su
ambito de accion cuando menos en el mundo occidental y cristiano, asi pasé en México
de ahi que a partir del altimo tercio del siglo XIX cuado se pugné por una educacion
laica, la educacion moral fuera eliminada de la educacion formal institucionalizada sin
haber contemplado su esencia e importancia para la vida en sociedad, la moral como
deber interior. Sin embargo, pasé a formar parte del curriculo oculto tanto del sistema

educativo como de la practica docente en el aula.

Afrontar el problema

Para enfrentar el problema es necesario establecer el sentido en que en este trabajo
seran utilizados los términos ética y moral.

En principio de cuentas entendemos ética como la actitud reflexiva con respecto a la
estructura moral que el sujeto construye a lo largo de la vida, para darle un orden y
compromiso a su actividad, a su ser viviendo. Esta reflexion constructiva del ser siendo
del sujeto es la que normara concientemente su moralidad; es decir la moralidad es la
practica de las normas morales introyectadas libre y concientemente por ese sujeto en
su praxis de relacion dialéctica individual-social.

La moral es la reflexion del sujeto en la practica concreta de los valores que norman
su vida. La reflexion la hace cuando se enfrenta a dilemas que denominamos morales
en tanto que en el dilema se ve obligado a decidir entre dos opciones que tienen una

apariencia igualmente atractiva para el sujeto.

> Libertad, respeto, justicia.



Pero con su eleccion afectara al curso de su existencia. Una vez tomada la decision
el syjeto ve los efectos que esta ha tenido y eso también afecta el juicio que haga de si
mismo en ese pasado en que decidio lo que en la actualidad le afecta. Es la relacion
presente-futuro-pasado, en ese orden, en la que transita la decisibn moral que se
puede ensenar en historia por el ingrediente temporal que implica.

Este tipo de reflexion permite llevar a los alumnos hacia uno de los grandes fines
del estudio de lo histérico que es conocer, comprender y asumir su esencia histérica
(ser histérico) en tanto que sus decisiones actuales son afectadas por el pasado vivido y
para tomar esas decisiones se considera al futuro que se esta proyectando.

Iniciando el camino de la reflexion sobre la decision tomada frente a un dilema
moral de su realidad actual, se le da la oportunidad para pensar en el efecto que
tendria esa decision en su futuro, explicandole nuevamente que puede situarse
hipotéticamente en ese futuro y que puede voltear hacia el pasado en que tomo la
decision, que en realidad es el ahora (hipotéticamente en futuro). Para que evalue si ese
futuro es lo que espera ya que es producto de decisiones del pasado.

Si en ese hipotético futuro observa que tomo la decisién correcta, entonces estara
en condiciones de hacerlo asi en el presente real.

A eso se refiere la responsabilidad tomada, no s6lo a hacer lo que desde la reflexion
le parece lo correcto al sujeto, sino a poder proyectar a futuro y a pasado hipotético, las
afectaciones que esa accion del presente puede tener tanto para su futuro como para el
respeto que construya él mismo de su pasado.

Debido al alcance que tienen las decisiones que se toman, es imprescindible que el
sujeto desarrolle su juicio moral hacia la autonomia, tal como defini6 Kant la moral
auténoma o “razon practica que se erige como legisladora suprema, y no depende de
interés alguno, la voluntad es absolutamente buena cuando su maxima al ser
transformada en ley universal no puede nunca contradecirse”.6

El imperativo categérico kantiano de “obra segiin la maxima tal que puedas querer
al mismo tiempo que se torne ley universa” y obra de tal modo que uses a la
humanidad, tanto en tu persona tanto como en la persona de cualquier otro, siempre
como un fin al mismo tiempo y nunca como solamente como un medio”” este

imperativo categorico no puede ser impuesto sino sélo reconocido como ley que se fija

6 Kant, citado en Rodriguez V, Lilian, La autonomia moral en Kohlberg, México, (tesis de licenciatura en filosofia)
UNAM-FFyL, 1997, p. 40.
" Kant, I. Fundamentacion de la metafisica de las costumbres, p 40-50.



asi mismo el sujeto y que lo obliga a él y sélo a él: pues las normas morales son
internas.

El valor moral de una accién reside en la representacion de la ley en si misma que
se encuentra en la voluntad de todo ser racional.

La autonomia moral implica que la accion del sujeto esta regida por las normas
morales aceptadas libre y concientemente donde la idea rectora es el imperativo
categorico de que las razones de sus decisiones sean validas universalmente, no sélo
para el sujeto que decide.

Las decisiones tomadas libre y conscientemente son las que exigen que el sujeto
pueda responder por el efecto que ellas generaron. Sélo la autonomia moral permite la
responsabilidad consciente.

De ahi que la historia sea el espacio ideal para desarrollar este tipo de reflexion, en
tanto que con esa reflexion personal se puede llegar a la comprension de la
temporalidad, de caminar mentalmente al futuro, al pasado, en el presente para decidir
lo mas provechoso en funcién de las propias expectativas tomando en cuenta el
contexto y decidiendo libre y concientemente en funciéon de las leyes morales que el
sujeto ha asumido como propias.

Es indiscutible que la educaciéon moral que conduce al desarrollo de la autonomia
es una realidad inédita, no por su naturaleza sino por nuestra comprension de ella. Es
en esa comprension donde las féormulas y modelos estan por construirse y es urgente
afrontar en la actualidad.

La moralidad esta ahi donde el sujeto esta siendo viviendo, donde esta
construyendo su existencia, por eso toda relacion humana debe ser vista como una
relacion moral; incluso, la relacion historica que comprende la temporalidad del sujeto.

Asumir el ser historico es conocer que las acciones de hoy tienen efecto en el futuro
y también en el pasado de ese futuro. Para que en el sujeto pueda construirse tal
redimension del presente, desde la academia se debe redimensionar el presente como el
futuro del pasado y como pasado del futuro, es un trabajo intelectual que solo se
ingresa a €l con el estudio de lo historico. Y es la adolescencia el espacio en donde esto
puede hacerse pues una de las caracteristicas de esta edad es que estan en posibilidad

de desarrollar® su plan de vida, es decir el futuro como tiempo “real” comienza a

¥ Entre otras cosas, como ya se vio; que la identidad se va conformando junto con su plan de vida pues toma en
cuenta lo que €l no es tanto para identificarse como para pensar en su futuro; el plan de vida en la adolescencia se



construirse intelectualmente. Asi el maestro puede “ugar” para desarrollar esa
habilidad de pensamiento con que la educacién dota, gracias a la practica que de ello
se hace desde la vida misma y desde el estudio de lo histérico.

Esta es una de las habilidades basicas que la educaciéon media superior en general
puede ponerse como meta y que en CCH se contempla como parte de lo que en ese

sistema se denomina Cultura Basica.

3.1.2. Educacion y valores

El problema del que partimos con respecto a poder definir lo mas asépticamente
posible: valor, es que no hay neutralidad posible ni siquiera con el término. Las
definiciones corren entre los extremos por un lado asegurar que son y que cada quien
debe reconocerlos, o que no existen y cada quien formula valores positivos y valores
negativos.

Ese es el origen de no penetrar en la ensenanza de valores en la educacién formal,
sino limitarse al proceso de clarificacion de valores en el sujeto.?

Sin entrar esa discusion de los valores, se detallara la forma en la cual se asume en
este trabajo por qué debe manejarse el contenido axiolégico en la educacion media
superior y porqué este problema forma parte de lo que en el subsitema CCH se
denomina Cultura Basica.

En este tratamiento se da especial importancia a la circunstancia en que se
encuentran el sujeto y el objeto en situacion axiolégica.

La ética es la parte de la filosofia que se dedica al estudio de la moral y el
comportamiento, éste ultimo siempre se da en un contexto concreto; la filosofia es la
teoria de la experiencia humanal®. De donde derivamos que para pensar y aclarar los
valores que rigen la vida del sujeto, siempre debe ubicarse en el contexto concreto en
cual se encuentra.

La circunstancia o situaciéon explica que si bien es cierto no pueden manejarse los

valores como universales!! y validos para todos en todos los momentos y lugares

remite a dar los primeros escarceos con su futuro; no es un plan minuciosamente proyectado, ni una meta claramente
definida.

? No me gustaria evadir el problema y defino valor como aquello que es objeto de eleccién y preferencia por lo que
bajo su consideracion se vive, se norma la vida del sujeto.

' Frondizi, Risieri, Introduccion a los problemas fundamentales del hombre, México, FCE, 1992, 587p. (p.17)

'"Es preciso sefialar que en este estudio se entiende como universal la segunda acepcion que el término tiene en
filosofia. “Lo que es o debe ser valido para todos”. Abbagnano, Nicola, Diccionario de Filosofia, (4° ed.) FCE,
Meéxico, 2004, 1103p (p.1063)



situacionales; si puede iniciarse el proceso de clarificacion con la identificacion de
valores universales como punto de partida para la reflexion. La filosofia parte de la
experiencia concreta y llega a la teoria debido a la exigencia de clarificacion y del rigor
para razonar y fundamentar ese razonamiento. Con el proceso clarificador de valores se
desarrolla también el método para realizarlo de manera formal.

Llegar al concepto axiologico es ya un problema tedrico que se ha basado en la
experiencia de vida del sujeto; de ahi puede llegarse a la categoria; esto quiere decir que
puede transportarla y validarla en diferentes circunstancias y momentos temporales
(desde el presente, hacia el pasado y a futuro).

La pregunta axiolégica se presenta en forma concreta a una alternativa concreta y
por ser de orden moral no hay engano pues comprende al sujeto que se cuestiona.

En la practica con adolescentes en la educacion media superior, en general se ha
observado que los alumnos reconocen a la vida no como valor sino como condicion
practica en un contexto; siendo ella en quien se aplica el respeto que se encuentra
determinado por una circunstancia especifica en la cual se establece la dignidad como
modo de actuar frente a ella. Es este el punto de partida para trabajar el proceso de
clarificacion en el aula.

De ahi que el valor se refiere a algo que es tangible en la practica en una
circunstancia especifica. Lo que quiere decir que no se puede hablar de los valores
como una abstraccion pues siempre estan referidos a algo existente en la vida practica
concreta. Estan en la vida real, se perciben, de ahi la necesidad imperiosa de educar la
percepcion sensorial para alcanzar la percepcion intelectival? que pueda transformarse
en comprension razonada.

Entonces los valores se perciben, se interpretan intelectivamente pero pasan a la
razon soé6lo por medio de un proceso consciente. Los valores sufren un proceso de
acomodacion en el sujeto, de modo que van conformando una estructura que se
modifica permanentemente, tal como lo hace lo intelectual en la otra expresion del

proceso cognitivo.

"2 Es la comprension de primera intencion. Se refiere a la primera comprension que relaciona en la superficialidad del
conocimiento, pero que sirve de base para procesar el razonamiento argumentativo que de sustento tedrico y
metodologico, después de lo cual se ha transformado en conocimiento de grado superior. Beuchot, Mauricio.
Seminario de hermenéutica UNAM, Febrero Julio 2004.



Al formar parte del proceso cognitivo del sujeto, los valores también tienen la
cualidad de ser estructurantes. La estructura no es la suma de partes sino la manera
en que esas partes van conformando la estructura.

Igualmente se lleva a cabo la acomodacion con respecto a lo estrictamente cognitivo
intelectual estudiado por Piaget; en el caso de los valores también se operan crisis
formales en las primeras fases del proceso y que con el tiempo se van realizando con
menor impacto en el sujeto; aceptando y acomodandose en una estructura axiolégica
cada vez mas amplia e incluyente.

De la misma manera en que lo intelectual estructura, lo axiolégico también pues lo
cognitivo y moral son concomitantes al desarrollo integral del sujeto.

La estructura como se entiende en este trabajo es la totalidad que surge de la
relacion entre miembros que la forman!3, es por ello que la estructura depende de sus
miembros pero no es sblo la suma de ellos, pues al entrar en relacion unos con otros lo
hacen de un modo especifico destacando las cualidades que sirven de enganche de
unos con los otros.

Por otro lado, los valores no son iguales, son valores pero no homogéneos, de ahi
que la estructura que forman sea diferente en cada sujeto, cada cual le da su propia
disposicion pues los valores tienen cualidades sensibles a la percepcion!4 de cada
sujeto que los jerarquiza. Esta estructura actua con la percepcion y se hace valida por
las cualidades que la forman como totalidad y no por las partes, y lo hace en
situaciones especificas y concretas, no se expresa en la abstraccion sino en la practica.
Es por eso que concebimos que la situacién no es un escenariol5, sino una parte de la
accion valorativa; la circunstancia no es un contenedor de la accion sino que forma

parte de ella.

3.1.3 Los valores en la escuela del siglo XX
A lo largo de la segunda mitad del siglo XIX en las sociedades occidentales como

uno de los efectos del establecimiento del liberalismo econémico y politico; se fue

" Frondizi, ;Qué son los valores?, México, FCE, (p.208)

' Por esta razén es que aqui se propone la educacién de la percepcién, por lo pronto comenzar a desarrollar
conciencia de que es un factor importante en el proceso cognitivo. En el Paquete Didactico (PD) anexo se propone un
ejercicio que aborda este problema. (p 9-13).

"> La propuesta que aqui se maneja especifica en cuanto al espacio que éste no es un contenedor de la accidn, sino que
forma parte de ella, que éste se modifica/modificando en su relacion al sujeto que se modifica/modificando. Para
iniciar el camino de la conciencia de que el espacio es histérico se disefiaron ejercicios en el PD anexo.(p14-25).



dejando a un lado la influencia de las religiones en el proceso educativo, y los preceptos
moralizantes en la educacién fueron sustituidos por los nacionalistas en una época en
que se pretendia homogeneizar la cultura de las distintas regiones que conformaban los
paises que se estaban consolidando.

Esto llevo a que a lo largo del siglo XX, filosofos, psicologos y pedagogos se hayan
interesado en el problema de la relacién entre ética, moral y educacion.

Esta preocupacion es producto de la dinamica interna de la educacion en el decurso
de la sociedad occidental. Esta habia dejado de interesarse por la unidad religiosa
cuando el poder politico necesito la identidad nacional de sus ciudadanos; una vez
logradas las distintas formaciones nacionales, la educaciéon comenz6 a buscar nuevos
horizontes que satisficieran mas plenamente sus objetivos.

Las metas fueron definidas mas en el sentido del desarrollo de la civilidad del
ciudadano pero no sujeto por creencias religiosas ni por patriotismos limitantes ambos,
sino a la identificacion del bien comin como un objetivo de vida individual y colectiva,
que trascendiera fronteras.

Uno de los primeros pensadores que abordaron esta problematica fue John
Deweyl6; como integrante de una sociedad formada por inmigrantes quienes
constantemente la enriquecieron e hicieron heterogénea, entonces resultaba
fundamental unificar a la poblacion través de la educacion en valores civicos; éstos
fueron fuertemente relacionados con la imagen que esa nacién buscaba proyectar hacia
el exterior y convencer de ello a sus ciudadanos.

Tomaron el término democracia al que le dieron su propio significado juridico y
electoral y la hicieron la piedra de toque; asi manejarian democracia en la educacion.
No es de extranar que fuera la justicia el valor a partir del cual destaran tanto sus
reflexiones pues esa nacion propagaba la democracia como sinénimo de justicia e
igualdad.

A partir de ahi los directamente involucrados en el proceso educativo comenzaron a
preguntarse sobre el verdadero objetivo de éste, si debia servir a los intereses de las
naciones en particular y todo lo que ello implicaba o si debia procurar el desarrollo
intelectual del sujeto para que pudiera elegir lo que mejor conviniera a sus intereses y a

los de la sociedad a la que perteneciera.

' Filésofo y pedagogo estudunidense,



El inicio de estas investigaciones y su difusion han dado pie a que en otras latitudes
y con intereses menos estatales, los involucrados en el proceso educativo hagan
propuestas que impulsen la construccion real del sujeto por si mismo donde se
encontrara mas identificado con el género humano que identificado con un Estado
nacional en particular.

Este gran dilema en que se encuentra atin nuestra sociedad comienza a develarse a
favor del crecimiento interior del sujeto y la colectividad a la que pertenece.!”

El problema al que se ha venido enfrentando la educacion desde entonces es a
saber si en el proceso cognitivo del sujeto esta incluida la moralidad y por lo tanto
empezar a enfrentarse al dilema de explicar si la moral es algo dado de una manera de
una vez y para siempre en el sujeto o si es un proceso en devenir permanente. De
encontrar afirmativa la segunda opcion, entonces habria que enfrentarse al problema
de como ayudar al sujeto a desarrollarse moralmente, sin que ello se convierta en
adoctrinamiento a favor de de quien lo haga sobre a quien se lo haga.

Tanto Piaget en Europa como posteriormente Kohlberg en América, se dedicaron a
investigar lo cognitivo del sujeto en su doble vertiente: intelectual y moral. Ambos han
concluido que al ser proceso, es susceptible de desarrollo y de expresarse en diferentes
niveles escalonados. Para acceder de un nivel a otro no se da el cambio abrupto sino
que el sujeto podria acceder al siguiente nivel en algunos dominios, de modo que va
ejercitando el siguiente mientras termina de apropiarse del anterior como experto,
haciendo de ello un proceso.

Solamente que el sujeto tiene que relacionarse con otros sujetos que le muestren la
siguiente fase, pues él solo no puede adivinarla o tardaria mucho en alcanzarla Es en el
ambito educativo donde puede conocer diferentes pasos hacia ese crecimiento
intelectual y moral: para alcanzar la plenitud cognitiva.

En la educacion formal el tratamiento de los valores se inicia como un proceso
donde el sujeto aprenda a identificar qué es lo que es valioso para él a través de la
reflexion y la apropiacion de conciencia. No se trata de indicarle cuales son los valores
que debe tener sino a valorar valorando lo que le es propio.!8

El problema era y aun es sumamente delicado. En primer lugar porque implica

hacer a un lado las doctrinas tanto religiosas como nacionalistas ambas

17 Aqui se propone precisamente abordar esta problematica desde la perspectiva del estudio de lo histérico con
adolescentes.
'8 A este respecto el Paquete Didactico anexo presenta un ejemplo de este tratamiento en las paginas 56-59.



ideologizantes!9, para concentrarse en el crecimiento del sujeto en las dos vertientes del
proceso cognitivo: el intelectual y el moral.

Las respuestas se han dado al tratamiento de los valores en el aula han sido
aisladas en espacio y tiempo y por lo tanto es diferente la problematica que afrontan
cada vez.

El problema de valores no es una actitud que pueda modificarse con libros de
autoayuda, no es desde la psicologia que trabaja con individuos, no es desde la filosofia
encerrada en bibliotecas e institutos de investigacion, no es sé6lo desde la critica de los
planes y programas de estudio de todos los niveles escolares. Se trata de abordar el
problema reuniendo a todos los implicados en el aula: alumnos, padres, maestros,
autoridades, instituciones, politicas educativas, en todos los niveles educativos para
presentar y discutir propuestas viables y responsables que se lleven a cabo con el
concurso real de todos.

El desarrollo moral compete a todas esas areas de investigacion y practica. En la
escuela es donde puede y debe cristalizarse el resultado de las investigaciones

entramandolas para el beneficio social.

3.1.4 Proceso de clarificacion de valores

Kohlberg planteé que el proceso debe iniciarse desde la reflexion del término
justicia?0. Sin embargo, en la educacion media superior publica, en la ciudad de México
al iniciar el siglo XXI, el término justicia lleva mas a desacuerdos que a acuerdos
introspectivamente hablando y ademas el término tiende a relacionarse mas facilmente
con algo que existe fuera y por encima del sujeto, sea celestial o burocratico
administrativo, de modo que esto no aplica para el buen desempefio del proceso en
nuestra circunstancia.

Mas que iniciar el camino con un concepto axiologico en particular, puede hacerse
en el proceso mismo pues los valores en especifico deben ser tratados por cada sujeto

pero no como valor en lo conceptual sino desde el valor practico (estar siendo, viviendo)

¥ La ideologia, como valor que es, debe responder a los intereses del sujeto que la practica; no es suya si solo
reproduce lo que a otro sirve sin servirle a ¢l para construir y construirse.
Wepq justicia como reversibilidad” en Ensayos sobre el desarrollo moral, Vol 1, Bilbao, Descleé de Brouwer, 1992.



y el proceso de concienciacion de cada sujeto. El trabajo de los maestros es ayudar a
encaminar en esos pasos a los alumnos.2!

Parece mas indicado partir de ejercicios practicos en el aula relacionados a su
trabajo cotidiano, donde se llame la atencién sobre alguna accion realizada por algin
integrante del grupo que haya afectado el desempenio de los demas.22

El objetivo es que los adolescentes inicien el desarrollo moral y el método que se
propone es el planteado por Raths quien disenié una serie de dilemas de caracter moral
con los cuales obliga al sujeto a enfrentarse a problemas cuyas soluciones pueden
parecer a simple vista igualmente adecuadas, sin embargo lo que interesa tanto a
Raths como a Kohlberg son las razones que aduce el sujeto al explicar las causas de su
seleccion.

Mas que el dilema lo que es importante son las razones que el sujeto expresa para
resolverlo, pues con ello evidencia su moralidad y se ensefia a argumentar, en un
principio aprende a escarbar con el pensamiento y a ordenar los diferentes datos de
cada una de las diferentes opciones con la intenciéon de que cada vez tenga frente a si
una mayor cantidad de opciones que, como afirma Ortega y Gasset en Historia como
sistema, en la medida que se conoce mas, el horizonte de opciones al alcance de la
mano de hace mas y mas amplio.

Aunque parezca paradojico, con el tiempo, resulta mas sencillo decidir, puesto que
entre mas se ejercita la reflexion, mas claro se tiene la o las normas morales que guian
en la practica y en la teoria al sujeto.

Finalmente se va accediendo a la conciencia del propio proceso reflexivo para
alcanzar tanto la reflexion como la conciencia. Cuando se ha llegado a este punto
donde se diferencia conciencia de conscientemente entonces se ha dado un
importantisimo e irreversible paso en el desarrollo moral que posibilita alcanzar los
estadios mas altos que plantea Kohlberg. A esto se le denomina metaconocimiento pues

es la reflexiébn que el sujeto realiza del conocimiento y sobre su propio proceso de

2! Para un primer acercamiento a la valoracion del trabajo ajeno y de otro tiempoEspacio se propone el ejercicio del
PD anexo p.41-42. La estética de los contemporaneos mediterraneos y la de Mesoamérica.

2 En uno de los ejercicios de las pp 5-8 del PD, puede ampliarse con una reflexion del maestro, pues en el trabajo que
comprenda a todo el grupo, siempre alguien se excluye o trabaja acaparando y ésta afecta al buen desempefio del
trabajo colectivo. Afecta propositiva o negativamente.



conocer, es lo qué conoce, cOmo conoce y para qué conoce, es la reflexion que realiza
conscientemente sobre el conocer.23

Lo cual, a su vez, nos permite hablar o tratar asuntos de pensamiento civico ya que
la actitud del sujeto se ve como parte del todo y que afecta al desempeno de la sociedad
en su conjunto; que no se restringe al entorno socio-historico-cultural inmediato, sino
que posibilita a la conciencia del sujeto para asumirse como ciudadano del mundo?+. E1
sujeto puede construirse como ser histérico y universal.

Es importante senalar que los ejercicios de dilemas morales deben hacerse por
partes: primero el enfrentamiento personal con el dilema, para que pueda saber qué
piensa €l mismo y después en colectivo, una vez que ha aclarado su punto de vista
respecto al dilema.25

Ya en la discusion en colectivo, las razones que expresan unos pueden servir para
mejorar la argumentacion de otros y con ello elevar el nivel de complejidad del proceso
de razonamiento, observando mas y mas elementos que puedan llegar a tomarse en
cuenta para las explicaciones individuales. Pero no debe hacerse de entrada en el
grupo abierto, pues inhibe o se hace tendencioso.2¢

Aunque Kohlberg afirma que el desarrollo es sistematico y no tiene retroceso, en
realidad éste se da en el sujeto en diferentes dominios o competencias que van
construyendo una red que sostiene la moralidad del sujeto. En cada etapa en la que se
encuentra prueba nuevos niveles para algunos dominios, de manera que va
entramando.

El paso de inicio que en nuestra circunstancia?? parece el mas indicado es hacer
senalamientos sobre la responsabilidad. Si existe alguno de los conceptos con el que se
pueda trabajar inicialmente es con este. Responsabilidad es el asunto mas comun y
cercano dentro del ambito escolar, en la adolescencia y que en clase puede

problematizarse para ser tratado como ejemplo para aprender a clarificar.

* En el PD pp26-48 se presentan ejercicios que el maestro puede utilizar para provocar la reflexion sobre la manera
de aprender que tiene cada alumno al proponerles aprehender un objeto fisico mentalmente.

** Los ejercicios del PD en las p 78-79 presentan un inicio en el camino de la reflexion de conceptos como nacién a lo
largo de la historia, en relacion a su entorno particular que es México y la observacion de la actualidad desde la
perspectiva de un problema antiguo.

» Los ejercicios de reflexion de las pp 56-59 del PD se proponen encaminar al adolescente hacia la bisqueda de
razones que superen la emotividad que provocan los sucesos. Ayudan a colocarse concientemente en perspectiva.

%% Como es un proceso se aborda por etapas, las primeras veces deben ser ejercicios individuales, que con el tiempo
pueden llegar a discutirse las razones de cada estudiante en plenaria.

27 Medio, nivel educativo, edad.



Ahora bien, hasta aqui hemos abordado las variables que alcanzamos a observar de
las que afectan el problema axiologico en la docencia de la historia. Sélo nos resta
tratar al historiador-docente.

A distancia, desde la perspectiva tradicional, por no afirmar que positivista, de la
historia, uno de los deberes principales del oficio de historiar, era mantenerse al
margen de su objeto de estudio para no contaminar la cientificidad del proceso de
investigacion y conocimiento de aquello que se intentaba conocer.

La objetividad era identificada con la ausencia de relacion y por tanto de emocion
del investigador con su objeto de estudio. Y aqui se propone reconocer la emotividad
dandole una categoria de variable que afecta al proceso de investigacion y de
interpretacion y por eso debe ser al menos observada.2®

Sin embargo en el ejercicio del historiador la realidad asaltaba a cada paso que se
intentaba dar pues los sujetos somos razon y emocion. Aprender a vivir es aprender a
mediar entre ambos extremos. Cuando se inclina la balanza por la razéon se termina en
dogmatismos que pretenden ser validos para todos en todo momento y lugar; cuando
se inclina hacia el lado opuesto se termina por no conocer ni a uno mismo.

A la razon se la ha relacionado con aquellas profesiones a las que tradicionalmente
se les denomina ciencias, mientras que la emocién se le ha relacionado con las
denominadas artes. Esta division podria parecer que logré separar ambas aptitudes
humanas. Sin embargo, el historico desacuerdo en las dos ha demostrado que ni se
separan estas aptitudes ni pueden evadirse bajo riesgo de no desarrollar integralmente
al sujeto.

El sujeto debe aprender a convivir consigo mismo en sus diversos aspectos y la
educacion formal tiene ahi su compromiso.

La emotividad es una caracteristica humana que se integra en el proceso cognitivo
en sus dos expresiones: intelectual y moral. Forma parte de ella y la afecta, por lo que
debe reconocerse y manejarse como una variable mas. Al estar conciente de ello no es
que se le de preponderancia, sino que se le avista como parte del sujeto cognoscente
que al igual que lo racional forma parte del proceso cognitivo. Es una variable y debe
ser contemplada y controlada por el investigador para que pueda reconocer cuando

esta actuando mas por ese llamado emotivo.

% Tal como se sefiala en los ejercicios del PD en las p. 56-59.



Dado que en todo acto cognitivo estan presentes lo emocional y lo racional,
particularmente en educacion, es de vital importancia tener un punto de vista y
reconocerlo pero no hacerlo absoluto ni universal tanto en lo axiolégico como en lo
emocional.

Es necesario, como todo en lo humano, educar en el proceso clarificador de valores
como en el plano emocional. La practica educativa va encaminada a ello y todo lo cual
debe ser reconocido y regulado tanto en el maestro como en los alumnos para que
alcancen la autonomia intelectual y moral.

Es esa la meta de la educacion. La practica educativa es un compromiso con la vida
y con el mundo, que parte y se expresa en la practica real y concreta en los alumnos
que estan en el aula.

La condicion humana es la de ser inacabado y por lo tanto educable a lo largo de
toda su existencia. Y en ese proceso educativo se encuentra la labor del maestro,
mismo que elige como intervenir, esa es su opciéon ética que guia su practica, su vida.

De la ética se da testimonio inevitablemente en cada clase. Y el maestro es ejemplo
consciente o inconcientemente, pero lo es.

Si en la educacion tantas cosas suceden conciente o inconcientemente??, mas vale
llevarlas al plano de la conciencia reconociéndolo y educandolo, para formar
estructuras cognitivas racionales30 y emotivas mas asertivas que encaminen al sujeto
hacia la autonomia en estos planos.

La pregunta que podra formularse es ¢En qué consiste precisamente el desarrollo
moral hacia la autonomia y el papel del maestro como nexo entre los proyectos
educativos y el educando con la educaciéon moral?

Una vez que ha quedado claro que la moralidad es la actuacion que afecta de
cualquier manera a otras personas, entonces se explica la necesidad de educarla pues
la educacion se imparte en un ambito publico de colectividad que va a ser afectada por
la actuacién del profesional docente.

Pablo Latapi ha definido muy puntualmente en qué consiste la educacion moral3!
“se refiere particularmente a conducir al alumno a enfrentarse con su propia

conciencia; hacerlo crecer hasta que pueda sobrellevar solo la terrible carga de definir,

% Como es la percepcion; para lo cual el PD anexo presenta un ejercicio sobre la sensibilizacion
% Intelectuales y morales.
31 Latapi, Pablo, “Recuperar la educacion moral” en Proceso, N° 840, 7 diciembre 1992, México



con honestidad cabal, qué es el bien y qué es el mal, y aclarar las razones de su
conducta”.

Para iniciar el camino de la reflexion de lo moral los dilemas presentan la
oportunidad de explicar como es que aprehendemos a elegir de entre dos opciones que
en apariencia son igualmente atractivas3?, es indispensable que ambas posibilidades
sean asi. No se trata de elegir la menos mala de las dos opciones pues ahi hay coercion
y entonces no hay seleccion libre ni alternativas variadas en el horizonte del sujeto.

Para realizar una verdadera eleccion que encamine al proceso de valoracion debe
haber libertad de seleccionar cuidadosamente de entre varias alternativas considerando
las consecuencias de cada alternativa y para ello resulta necesario conocer y por lo
tanto investigar. El segundo grupo de condiciones: estimacion, la conforman el que el
sujeto aprecie, disfrute y afirme dicha seleccion. Finalmente debe actuar en funcion de
su seleccion y respetarla. Y como puede verse claramente para seleccionar es necesario
conocer.

A menudo es dificil saber lo que es valor para el sujeto; sin embargo a través de lo
que declara por diferentes vias es que puede reconocerse: las aspiraciones, actitudes,
intereses, sentimientos, creencias y convicciones, actividades y preocupaciones es
como puede senalarse lo que es valioso y es valor para el sujeto.

Mas que la declaracion consciente, es por la via de la practica donde puede
reconocerse, pues ya sabemos que la moralidad es la practica de la moral. De ahi surge
la importancia de destacar en el aula la moralidad y la reflexion sobre esa parte del
desarrollo cognitivo para que vaya de la mano del desarrollo intelectual y no se
detenga, de modo que dure toda la vida.

El proceso de valoracion debe concentrarse en la valoracion y no en los valores,
pues toma mucho tiempo de clase meditar sobre los valores de cada alumno y en
cambio puede hacerse que desarrollen su propio proceso de clarificacién y apropiacion
de valores, que van ejercitando al tiempo que los van aclarando; tal como sucede con el

desarrollo cognitivo en lo intelectual. Ejerciéndolo lo fortalecen.

32 Como estudiante siempre se tiene un minimo de dos alternativas posibles frente al trabajo escolar: realizarlo o no
realizarlo, después esté el hacerlo con entrega o s6lo por cumplir, después viene el convertirse en promotor del
trabajo colectivo y organizador del mismo. Cada una de las Unidades del PD anexo presenta una opcion de reflexion
en este sentido para el estudiante.



En el aula debe crearse las condiciones que ayuden a los alumnos a concentrar un
poco de su atencion de estudio formal en sus valores si es que desean hacerlo. En clase
se estimula con tareas pero no se insiste en ello si los alumnos no lo desean.

Respecto a lo que los alumnos desean o no hacer en relacion al proceso clarificador
en el aula se debe contar con la sensibilidad del maestro. Se intenta que los alumnos
aclaren las ideas que tienen respecto a sus valores y no tiene sentido ayudarlos a
Jjustificar33 sus puntos de vista frente a un adulto, se intenta que ellos conozcan qué
piensan y por qué piensan de determinada manera.

Las expresiones en el aula ayudan a senalar los valores que guian la vida del
alumno, éstas se hacen realidad a través de las actitudes, pues cada alumno
manifiesta estar a favor y en contra de algo; con ello manifiestan sus aspiraciones pues
lo que dicen y como lo dicen revela su plan o meta a largo alcance creando con ello su
identidad. Aunque ellos no alcancen a darse cuenta, ponen de manifiesto sus
esperanzas de vida a corto y mediano plazo. En realidad sus participaciones en clase
sugieren los valores que se pueden tener.34

Es por eso que el proceso de clarificacion puede abordarse en el aula y no puede ni
debe ser abordado de manera individualizada pues no se trata de terapia ni de
esfuerzos aislados, sino del proceso en el que se encuentran todos involucrados. No se
pretende convencer a nadie de determinado valor ni puede sustituir las actividades
educativas del maestro en el aula. Debe quedar absolutamente claro que el maestro es
maestro, no es psicologo, ni debe adoctrinar, ni es consultor espiritual. Cualquier
trabajo que el maestro aborde en este sentido tiene como objetivo iniciar la reflexion
axiologica de los alumnos.

La manera mas indicada para iniciar la reflexion sobre valores debe ser individual,
las tareas deben ser a casa donde el alumno encuentre un espacio en el que se pueda
enfrentar a su yo interior pues se busca que prevalezca el punto de vista propio. Para
trabajar valores y abstracciones debe se hacer con cierta guia y con quietud. La guia la
da el maestro con las tareas y la quietud debe encontrarse en casa o en la biblioteca.

Dadas las caracteristicas de este tipo de reflexion, se le puede utilizar para abrir
una unidad dando pie al contenido disciplinario con una reflexion axiolégica sefnalada

en el temario. Puede hacerse también para cerrar la unidad pues teniendo la

33 Es necesario hacer hincapié en que justificar no es fundamentar, ni argumentar, pues la justificacion se relaciona
con el positivismo, con el deber ser, mas que con el ser en realidad.
3 De la manera en que se presenta la reflexion al ejercicio del PD en la p.6.



informacion disciplinaria, figurativamente en la mano, se puede concluir reflexionando
sobre las razones para haber abordado dicho tema.35

Este sistema permite relacionar la academia con la vida, al final o al principio de las
unidades. Particularmente con el conocimiento de lo histérico, el alumno se encuentra
mas susceptible a valorar acontecimientos y procesos que manejados de esta manera
irremediablemente llevan al alumno a la experiencia personal.

Tanto para el maestro como para los alumnos, resulta mas adecuado abordar la
clarificacion de valores en tareas a casa pues asi el maestro no cae en la tentacion de
emitir juicios que senalen la medida exacta durante la discusion tendiente a aclarar
valores, privando entonces a los alumnos del privilegio de tomar sus propias decisiones
sobre el tema de discusion.

La alternativa cuando el maestro tiene la inclinacién profunda a provocar estas
discusiones en el aula es asumir el papel del abogado del diablo sin salirse de su rol,
pues los alumnos sabran en todo momento que la opinién que el maestro emite, en
realidad no es la suya sino la de su personaje.

Los alumnos se sentiran con libertad de actuar en funcion de su propia reflexion. El
Unico cuidado que debe tenerse es el de no hacer muy atractivo y convincente un
pensamiento con el cual el maestro no esté de acuerdo. Puede terminar
convenciéndolos y no es ese su trabajo.

Por otro lado las discusiones pueden ser iniciadas y cortarlas pasados unos
minutos para dejar el problema pendiendo en la cabeza de quien quiera pensarlo, sin
abrumar a los que no estén interesados.

Por medio de las anotaciones en las tareas se puede acercar al alumno a la reflexion
sobre sus valores y desencadenar su proceso valorativo. Preguntas sobre la actitud que
el maestro observa del alumno en su trabajo, es un comienzo. Tampoco puede ser un
comentario moralizante sino que pueda, si el alumno quiere, inducirlo a la reflexion
sobre sus valores.

Es preciso recordar que solo el conocimiento de la informacion, el dominio de la
materia y su comprension, es lo que puede llevar al sujeto hacia el compromiso con
aquello que considera valioso en la reflexion para que lo exprese en la practica

cotidiana.

3 De la manera en que se presenta en el PD con los ejercicios sefialados de las pp. 56-59.



Para que un maestro aborde la valoracion es condicion, que conozca la materia. Sin
ese conocimiento el proceso de valoracion puede llevar a mayor confusion en los
alumnos. Y el maestro deja de cumplir con todos los objetivos de la educacion media
pues ni maneja su disciplina, ni la metodologia y por lo tanto no es ético pues imparte
una materia que desconoce.

La propuesta general para abordar este proceso desde el conocimiento de lo
historico se basa en tres grupos de preguntas que pueden adaptarse al tema de que se
trate.

Este método acerca al alumno a la fuente historiografica primaria, lo relaciona con
ella pues se le permite explorar sus sentimientos al respecto del tema que traten, y mas
aun, a saber que tiene derecho a ellos. Los identifica y estara conciente de ellos para
reconocer cuando le gane la pasion a la razén, cuando elabore analisis-sintesis. De este
modo puede diferenciar lo que acontecio y lo que sinti6 separandolos para el analisis
aunque sin olvidarlo, y sin intentar evadir la emocién que es humana y por lo tanto
esta implicada en el proceso de conocimiento.

La propuesta se refiere a tres momentos para acercar poco a poco al alumno desde
su actualidad hacia el tiempo y lugar del acontecimiento; pasa por el método e intenta
llegar hasta la reflexion tanto moral como historica.36

Las preguntas que se pueden organizar para abordar la actitud valorativa en los

alumnos con el conocimiento de lo histérico:

1 ¢En qué difieren estos relatos?

2 Especula sobre las probables razones

3 ¢Qué relato te parece mas razonable?

4 ¢Como sabe uno en qué creer?

S De todo ello ¢Qué deduces que puedes leer o creer?

6 ¢Qué harias y como para elaborar tu propia version del
acontecimiento?

7 Enumera y describe cada paso de tu método de trabajo para la
elaboracion de tu version.

S El ejemplo aplicado se encuentra en el PD p 56-59.



1 ¢Tenia que haber hecho esto? Por qué o por qué no

¢Esta bien o esta mal que lo haya hecho? Por qué esta bien o esta mal.

3 ¢_____ tenia el deber o la obligacion de haberlo hecho. Por qué o por
qué no.

4 ¢_____ tenia el deber o la obligacién de haberlo hecho? Por qué o por
qué no.

5 ¢___ debio haberlo hecho representando o no a otros? Por qué o por
qué no.

6 Si tu vida estuviera amenazada y tuvieras los medios, ¢harias lo que

? Por qué o por qué no

7 Si lo que hizo esta penado por la ley y por la religion ¢Lo hace eso estar

moralmente mal? Por qué o por qué no

8 En general ¢deberia la gente hacer todo lo posible por obedecer la ley

Por qué o por qué no

9 ¢Como se aplica esto a la que ___deberia haber hecho?

10 Al pensar de nuevo en los acontecimientos relatados, ¢qué dirias que

era lo mas responsable que ___hubiera hecho

1 Debieron reprender a por sus acciones? ¢Por qué o por qué
no?
2 Supon que la autoridad competente fuera amiga de ____ ¢Debian

enjuiciarlo por sus acciones? ¢Por qué o por qué no?

3 Si lo enjuiciaran ¢Deben los jueces dar una sentencia o deberian

suspenderla y dejarlo libre? ¢Por qué o por qué no?

4 Pensando en términos de la sociedad ¢se debe castigar a la gente que

quebranta la ley? ¢Por qué o por qué no?

S ¢Los implicados actuaron por conciencia o por conveniencia?

Lo que hemos intentado hasta aqui es explicar que el desarrollo cognitivo y moral

van de la mano y se dan progresivamente.



La educacion tiene como objetivo el desarrollo integral del sujeto y por tanto debe en
ella atenderse de ambos de manera consciente y formal, integrando lo racional con lo
emotivo para educar a ambos. Por lo tanto, quienes nos dedicamos profesionalmente a
la docencia podemos y debemos presentar alternativas para educar integralmente a
nuestros alumnos. Ese es el origen de esta propuesta que se cristaliza en el cuaderno
de trabajo que se anexa a este trabajo.

Esta propuesta incluye el manejo de lo factico del conocimiento de lo histérico; el
apoyo en el tratamiento de las habilidades basicas necesarias para el manejo del
conocimiento de lo historico, asi como el sennialamiento e impulso de las habilidades de
pensamiento que el estudio de lo historico produce en el sujeto cognoscente; extiende
sus dominios hasta el manejo de lo axiologico; todo lo cual como afluentes del camino
que, andado asi deviene desarrollo cognitivo moral de la mano del intelectual.

De la manera en que va sucediendo en los alumnos que atendemos, la clarificacion
de valores opera también en el maestro En el proceso de clarificacion se va pensando
en la moralidad y por lo tanto se reflexiona sobre ella y siendo un proceso no se
detiene, constituye el primer paso para el desarrollo moral de autonomia, es decir, la
clarificacion de valores posibilita el paso de la moral heteronoma a la auténoma pues el
sujeto, llamese maestro o alumno, comienza a pensar sobre lo mismo que ya se ha
pensado antes, pero ahora desde una perspectiva valorativa que antes no habia
contemplado como posible.

Puede ser considerado un sistema que ayuda al sujeto a darse razones para pensar
lo que piensa; ayuda fundamentar para si mismo las razones de su pensamiento y
actuacion. Esto constituye el primer paso de la argumentacion hacia el exterior; que
siendo desarrollo intelectual y moral: termina en el proceso de desarrollo cognitivo.

La ética del maestro de cualquier disciplina se expresa en su actuacion educativa (y
por supuesto en todos los planos); y debe asumir que es ejemplo para los alumnos que
atiende y por ello debe modificar los contenidos curriculares establecidos, aportando la
clarificacion de valores desde su disciplina; que en el caso del conocimiento de lo
histérico, como ya ha quedado expuesto, resulta idoneo para encaminar a quien la
estudie hacia la autonomia moral y cognitiva.

Abordar el desarrollo cognitivo en lo intelectual y lo moral forman parte de lo que en
planteamiento original del subsitema CCH se denominé “Cultura Basica”. Hasta antes

del nacimiento de esta versién educativa, la educaciéon media superior impartida por la



UNAM en su ciclo de bachillerato se habia concentrado en instruir a los alumnos en el
plano factico de las diferentes disciplinas y ensenando métodos de aprendizaje, aunque
sin proponerlo abierta y conscientemente.

En seguida se exponen las caracteristicas de la creacion del CCH a partir de las
necesidades educativas de esa actualidad por las cuales se incluye la urgente
necesidad de educar mas integralmente al estudiante. Es un proyecto que contempla la
educacion-formaciéon integral del educando denominando “Cultura Basica” que incluye
conocimiento disciplinario, habilidades de aprendizaje y actitudes, que se proyectan
hacia la vida del estudiante a lo largo de su estancia en el Colegio pero que ayuden a

normar su vida futura.



3.2. Pensamiento histérico y desarrollo moral. Ejemplos del manejo de lo

historico como cultura basica para el desarrollo de la autonomia moral

Para el bachillerato CCH?37, la cultura basica implica todo aquello que sirve de
fundamento estructural del conocimiento, de la conducta y la moral38 que son comunes
al grupo social, asi como en las formas en que se manifiestan y en las formas en que
ese grupo las protege; esos elementos son la cultura basica3® pues son la base de la
diferenciacion de una cultura dada.

La cultura bdsica debe proporcionar al estudiante la capacidad de observar en la
totalidad, la particularidad y debe desarrollar la capacidad de seleccionar, organizar,
analizar y criticar la informacion para interpretarla dentro del todo sin que por ello
pierda su particularidad de una realidad especifica. Al tiempo que proporcione lo
anterior debe ayudar a profundizar la relacion del sujeto (el estudiante) con su medio
socio-historico-cultural. Para lograrlo es fundamental trabajar con método a fin de que
proporcione un conocimiento, y por tanto una cultura cientifica. Donde las ciencias
tengan una vision humanista y que los problemas del hombre y de la sociedad puedan
abordarse desde una vision cientifica; llevando a cabo una reflexion interior que se
exteriorice expresandola a través de su accion.

Finalmente cultura basica corresponde al desarrollo de la capacidad de cobrar
conciencia del ser, del hacer y del conocer, en sus multiples expresiones a lo largo del
tiempo dentro del contexto socio-histérico-cultural del sujeto. Lo cual le permita
desarrollar la conciencia histérica de cambio y permanencia del conocimiento, de los
métodos y de la moral. “como una forma estable de ser”.40

El espiritu del sistema educativo de CCH se encuentra plasmado en ese aprender a
ser que ha practicado a lo largo de su existencia de poco mas de tres décadas.

Sin embargo, todo lo preconizado resulta en ideales, en utopias inalcanzables, si no

se explican en la aplicacién practica o por lo menos en un modelo que ejemplifique la

37 En el Anexo se encuentra una breve historia del origen del CCH de la UNAM vy su relacion con los principios de la

UNESCO y las competencias planteadas por los estudios de la OCDE.

¥ Es necesario destacar que en los trabajos de los autores que abordan el problema de Cultura basica, no expresan
abiertamente el término moral, pero es a esa realidad a la que se refieren de manera equivocada con la expresion:
“elementos valorales”. resulta necesario sefialar que la conceptualizacion de cultura basica para CCH se ha hecho a
partir de trabajos elaborados para ese fine esencialmente por el equipo que Javier Palencia coordind en 1982, y por el
que elabord en 1988 actual director general de ese subsitema José Bazan Levi.

% Palencia, Por qué y para qué...p. 12.

%0 J. Palencia, Por qué y para qué..., p.24.



manera en que puede desarrollarse cada uno de esos preceptos que establecen la
formalidad de la educacion plena.

El egresado del sistema CCH puede estar en condiciones de comprender y
establecer relacion con la realidad a partir de la educacion que le fue otorgada en este
sistema; sin embargo al maestro que accede a CCH sin haber sido educado por €l,
puede parecerle que tanto el Plan de Estudios como los programas por materias son un
conjunto de buenos deseos.4!

El objetivo final de este trabajo es mostrar una manera en que se puede trabajar en
el aula desarrollando la autonomia cognitiva en sus dos vertientes: intelectual y moral,;
desde la particularidad del conocimiento de lo histérico en este sistema de educacion
media superior. Es necesario hacer hincapié en que el desarrollo de la autonomia no es
privativo de este sistema, aunque si encuentra en €l su mejor ambito; asi como el
conocimiento de lo histérico es el ambito ideal para ello.

Cuando en el primer capitulo de este trabajo, se mencioné y explico que era en el
maestro en quien recaia no soélo la responsabilidad del buen desarrollo del curso; sino
que es el verdadero promotor de actitudes nuevas del alumno frente a su formacion
académica; se estaba pensando en las estrategias que pueden desarrollarse dentro del
aula con la intencion de atrapar la atencion de los alumnos, enganchandola a
situaciones que a los alumnos les son habituales, cotidianas, tal como se traté en el
capitulo dos.42

Vamos a recuperar los planteamientos que se han hecho a lo largo de este trabajo,
aplicandolos a ejemplos concretos que se analizaran en sus partes, aplicando el modelo
propuesto hasta el momento.

Las estrategias que a continuacion se presentan son ejemplos aplicables al
programa de Historia de México I del sub-sistema CCH de educacion media superior de
la UNAM.

En el Anexo presentamos la propuesta metodolégica para el semestre completo.

TiempoEspacio:

*I El Paquete Didactico anexo al final y el Cuaderno de Trabajo individualizado son un ejemplo de que el proyecto
CCH sigue vigente y resulta la mejor forma de aprender y alcanzar la Cultura Basica.

*2 El P D tiene muestras de la manera en que el entorno del alumno puede ser el elemento de enganche del interés del
alumno. Linea del tiempo p.6. Reflexion de creencias p.8. Percepcion p 9-12.



Al iniciar el curso el maestro hace referencia tanto al tiempo que abarca y al espacio
en que se desarrolla el acontecer de los humanos que afectan y son afectados por ese
espacio en que se desenvuelven.

Para abordar el tiempo manipulan un canamo en el que sefalan por unidades de
tiempo determinado la duracion del curso, la medida en centimetros es manejada por
los alumnos desde su inicio en la educacion escolar. Se retoma el manejo de
centimetros pero dandole un sentido temporal para que los alumnos puedan percibir
visualmente el tiempo que es intangible fisicamente en la realidad.

El trabajo es a nivel grupal donde y exige que sea realmente colectivo y se senala la
necesidad de la participacion en colaboracion de todo el grupo, donde la falla de un
integrante del grupo afectara el trabajo de todos.

Se manipula por medio del tacto y se hace visual una de las dimensiones de la
historia a través de una representacion fisica del tiempo; el trabajo del profesor radica
en la explicacion eficiente del ejercicio y en la explicacién de la recuperacion del tiempo
como una de las categorias conocimiento de lo histérico y en la necesidad de la
participacion y compromiso de todos como integrantes en el desarrollo de una
actividad colectiva. La participacion del grupo se realiza con la reflexion sobre el
concepto que tienen del tiempo. El maestro recupera con la participaciéon del grupo el
concepto de tiempo para el estudio de la fisica, de la biologia y explica las
caracteristicas del tiempo tanto para la historia como acontecer como para su
investigacion. Explica tiempo cosmologico y la reversibilidad del tiempo. Es asi como
los objetivos del programa en lo disciplinario, habilidades y en actitudes se abarcan con
una actividad43.

Para abordar la construccion historica del espacio se les pide hacer una descripcion
de su entorno. Describir croquis de su casa. Al entregarla en clase el profesor puede
hacer la recuperacion de los posibles pensamientos del alumno cuando estaba
realizando la tarea. Mencionar que cuando lo hacian estaban pensando en las
actividades que se desarrollan en ese espacio, explicando como afecta cada sitio la
actividad que se realiza en cada uno de ellos al tiempo que se afecta al sitio con su

actividad.

“ Enel PD, pag 5 se presenta la actividad sobre la visualizacion del tiempo.



Para abordar que el acontecer humano puede ser dividido para su conocimiento y
analisis por partes; una linea del tiempo personal es ideal*4, pues en ella se puede pedir
que separen por categorias la totalidad de su existencia. Esto tiene dos fines, el primero
es comprender que el acontecer humano es una totalidad que para conocerlo y
entenderlo lo separamos por diferentes areas de actividad humana y con cada una se
pretende llegar a niveles mas y mas profundos de investigaciéon para su conocimiento y
comprension. Por otro lado esto significa ensefiar a los alumnos como se realiza éste
tipo de trabajo de separacion o analisis e investigacion de las partes de la actuacion
humana y que se hace para conocer que el todo no pierde sentido ni unidad al realizar
ese analisis, tal como su vida no pierde unidad al expresarla graficamente en una linea
y dividirla por actividades. Se les muestra por primera vez que se pueden crear
categorias de analisis sin que el sujeto cognoscible pierda identidad cuando se le
analiza.

Al realizar esta actividad a partir de su vida, de su practica cotidiana, permite que el
alumno se enganche con interés y asi se establece la posibilidad de comprension de un
tema que podria resultar sumamente abstracto.

Reversibilidad del tiempo.

Para hacer uso de uno de los recursos de investigacion al alcance del historiador, la
actividad hemerografica que se ha senalado es ideal. Acerca a los alumnos a un tipo de
fuente, trabajan con ella con interés pues se trata de un dia en el que tiene particular
importancia pues se trata de su fecha de nacimiento. La informaciéon extraida de esta
actividad se vuelca en la linea del tiempo individual en la categoria de México y el
mundo.

Hacer la vida.

A través de lecturas de filosofos se puede llevar al estudiante en un primer paso
hacia la reflexion individual, intentando con ello enfrentarlos al hecho de que tenemos
sistema de valores*S, aqui denominado creencias, para ayudarlos a iniciar el proceso de
aclarar el suyo.

Autorreflexion provocada desde el exterior.

En los ejercicios anteriores el maestro puede rescatar en una reflexion sencilla la
actitud con que el alumno realiz6 las tareas y proponer un intento de autorreflexion

respecto a esa actitud tanto en el trabajo colectivo como el individual. Es necesario

“ Enel PD, pag. 6 hay un ejemplo de este tipo de trabajo con la linea del tiempo.
* En el PD pags.7-8 se presenta una lectura para reflexionar sobre el sistema de creencias que cada sujeto tiene.



insistir en el hecho de hacer reflexiones de pocos minutos para dar pie a que los
alumnos que les interese este tipo de reflexion la hagan posteriormente y evitar cansar
a los que aun no tienen interés en este tipo de actividad mental.

Dilemas para pensar en: cYo qué haria?.

El dilema moral como una alternativa para el aprendizaje del conocimiento de lo
histérico.

Encontramos al menos dos modos de penetrar directamente en el aprendizaje de lo
historico a partir de la problematizaciéon de tipo moral.

La primera corresponde al desarrollo de dilemas morales a partir de
acontecimientos donde se aplique ejercicio de valoracion moral y de clarificacion de
valores del alumno; tal como se presenta en el Paquete Didactico en el articulo “La
Conquista”. Esta estructurado para que el alumno tenga un primer contacto amable
con las fuentes de primera mano como son en ese caso las cronicas de la “Matanza de
Cholula” contada por diferentes personajes, unos actores del acontecimiento que como
Cortés escribio casi al tiempo en que sucedia; Fray Francisco de Aguilar que escribio a
cuarenta anos de distancia, era militar cuando sucedio la matanza, y escribié su
testimonio ya siendo franciscano; Las Casas que no estuvo y a raiz de sus
descripciones se dictaron las “Leyes Nuevas”. Y el relato del codice Florentino por los
informantes de Sahun.

Las preguntas que se les hacen deben ser contestadas a casa pues la intencion es
que piensen solos y respondan desde su propio punto de vista. La tarea debe
entregarse por escrito de esa manera estan obligados a hacer la reflexion.

Asi pueden ver aquello que sucedié hace casi quinientos afios como un problema
que puede ser compartido entre los actores y él mismo (el alumno), la lejania entre
ambos puede comenzar a perderse.

Pensar en el otro.

Para comprender la existencia de la “otredad” sin que sea asumido como
amenazante por el adolescente; se aplica claramente al contenido programatico de la
cosmovision mesoamericana. En clase se explica que una de las caracteristicas de esta
cosmovision es la dualidad representada especificamente por lo femenino y lo
masculino; donde cada fenomeno natural era comprendido en si mismo y en relacion a
la circunstancia en que se presentaba. Cada forma de presentacion del agua en la

cosmovision mesoamericana era adjudicada una deidad especifica asociada finalmente



a una de las dos grandes representaciones de la dualidad. Femenino asociado a lo
obscuro, humedo, tierra, frio; y lo masculino asociado a lo luminoso, seco, aire, calido;
pero la relacion que se establecia entre ambos era la generadora de vida, fertilidad,
movimiento y se daba en el plano del mundo que era sostenido por los arboles
cosmicos o maiz. El agua o el sol en determinadas circunstancias tienen un caracter
benéfico para las actividades humanas, pero bajo otras puede resultar perjudicial, de
donde se concluye que ni el sol ni el agua son absolutamente buenos ni malos. En la
circunstancia en que se encuentre el individuo es en la que los puede valorar y otorgar
algan caracter. La practica cotidiana del alumno en relacion al agua se remite a los
desastres ocasionados por la ausencia de planeacién estatal y a los fenémenos
atmosféricos naturales propios del clima del pais. La primera relacion del alumno sera
en el estiaje, que la lluvia es buena; en época de huracanes sera que es mala; sin
embargo la lluvia simplemente es y se explica que segin la circunstancia puede
resultar benéfica o perjudicial. Es una manera de: penetrar en la intencion de
objetividad; de comprender al otro aceptandolo siendo distinto a uno mismo; y de
entender al mundo de un modo distinto del que lo ha hecho uno mismo hasta ahora.+6

La segunda forma se refiere a presentar como dilema moral un proceso histoérico
como el de la organizacion politica nacional a lo largo del siglo XIX. El ejemplo se
aborda desde el contenido factico.

A partir del estudio de finales del periodo colonial mexicano hasta la Revolucion
Mexicana; se presentan al menos dos opciones de organizaciéon politica que en el fondo
conllevan convicciones ideologicas opuestas.

La primera de ellas es el desarrollo de la opcion denominada genéricamente como
liberal que parte de la idea deshacer el vinculo con la metropoli espanola y cincuenta
anos después termina en el establecimiento de una republica federal. Asi, en lo politico,
esta corriente da sus primeros pasos con la idea de separarse de la administracion
invasora francesa en Espafa, pasa por la independencia, accede a la idea de republica
hasta llegar al federalismo. Nunca se presenta como una corriente homogénea pero se
toman los rasgos mas poderosos que la representan.

Esta opcion implica un tipo de integracion econémica que libera el comercio a nivel

mundial. Por su parte esta corriente no elaboré una evaluacion eficiente de la realidad

% Esta parte del programa se aborda en clase cuando la temporada de huracanes es més aguda en nuestro pais, de
modo que puede relacionarse facilmente sin que el maestro tenga que hacer mucho para interesarlos en ello, forma
parte de la cotidianeidad.



micro economica nacional de modo que la poblacion rural que mayoritariamente habia
vivido del autoconsumo trabajando tierras comunitarias, de haciendas privadas o de la
Iglesia, no podria hacer frente a la liberacion de la propiedad agricola por carecer de
recursos para comprarla y por el contrario quedarian sin posibilidades de subsistir al
venderse las tierras en que ellos trabajaban.

Por otro lado la opcién denominada también de manera genérica como peninsular al
principio de 1808, la cual también quiere independencia pero se niega compartir el
poder politico con los criollos ilustrados, busca permanecer en el poder y va caminando
por opciones que van desde ser representantes administrativos del poder real, crear
una monarquia local, hasta llegar a la republica central que no abandona su intento de
monarquia para permanecer en el poder hasta 1867. Esta opcion contemplaba en lo
economico, si nos atenemos a uno de sus mas grandes representantes Lucas Alaman, a
desarrollar una economia nacional basada en los recursos reales con que contaba el
territorio hasta el momento, con una economia cerrada protectora del productor
nacional.

Esta realidad historica puede manejarse como dilemas de la organizacion politica
nacional a nivel moral pues ambas aparecen con claroscuros y cada una de ellas
representa una conviccion ideolégica que persiste hasta nuestros dias: la conviccion de
que so6lo algunos saben y pueden gobernar y la conviccién de que si bien es cierto no
todos saben gobernar y no lo han hecho, es posible aprender en el ejercicio del poder y
con educacion para ello. Ambas posibilidades se oponen en la medida que una es
incluyente y participativa de toda la sociedad y la otra excluyente y minusvalora la
capacidad de la sociedad de educarse en, al menos la cultura politica.

Se les invita a reflexionar en las diferencias de ambos proyectos politicos y al
estudiar el siglo XIX mexicano en el contexto internacional, ellos podran distinguir que
aunque al paso del tiempo se ve mas claro, lo cierto es que en ese momento ambas
propuestas eran vistas como deseables. Es decir que para quienes actuaron en ese
tiempo realmente eran dilemas y que aun en nuestra actualidad podemos reflexionar
sobre la conveniencia de una u otra opcion.

Los ejemplos mostrados se aplican en los contenidos tanto teérico como factico del
conocimiento de lo histérico en cuanto a las habilidades propias para abordar la
disciplina y la actitud de clarificacion de valores tendientes todos hacia el desarrollo

moral del adolescente.



Construccion de icono. Estd-no-esta.

Examen de mesoameérica con un icono: Calavera.

La representacion de lo que esta pero no es visible (ideas) o se representa lo que ya
no esta pero es visible como un muerto en su atatd o con una fotografia.

Se les indica que elaboraran individualmente un craneo ornamentado en el cual se
exprese lo que se ha aprendido de MESOAMERICA. Los colores, materiales, temas
incluidos en la representacion deben ser coincidentes o con un periodo o con una
region cultural. El tema puede ser politico, econémico, social, religioso, etc.

Este trabajo permite evaluar la apropiacion que los alumnos hayan hecho con todo
lo leido, visitado, manipulado sobre el tema y explota la capacidad de abstraccion de un
elemento ornamental como representacion de algo que quieren expresar sobre algo que
conocen. El todo que es el craneo estara adornado por partes que significan algo que
cada uno debe explicar de él en la presentacion que se hara a manera de altar de
muertos que pueden crear en el salon con los implementos propios de esta festividad.
Cada alumno explica qué representa su craneo y cada una de las partes que lo
conforman como un icono de su region y de su época. Cada alumno debe evaluar el
trabajo de cada uno de sus companeros tomando en cuenta los requisitos que se les
senalaron; inevitablemente evaluaran en torno al esfuerzo que realizaron para su
elaboracion.

Este ejercicio es altamente explotable por el maestro pues permite ver apropiacion
del conocimiento, actitudes, disposicion para el trabajo colectivo y expresion artistica.

Los ejemplos mostrados aplican en los contenidos tanto tedrico como factico del
conocimiento de lo histérico en cuanto a las habilidades propias para abordar la
disciplina y la actitud de clarificacion de valores tendientes todos hacia el desarrollo

moral del adolescente.

3.3 CUADERNO DE TRABAJO COMO RECURSO EDUCATIVO EN BACHILLERATO

En ese apartado presentaré lo que denomino Cuaderno de Trabajo. Este es algo mas
que un libro de ejercicios de una disciplina para el alumno, es una construccion

individual que cada alumno elabora a lo largo del curso. Lo llamo Cuaderno de Trabajo



pues cada alumno elabora el suyo a partir de hojas en blanco, con las indicaciones del
Paquete Didactico y es precisamente el resultado de su trabajo semestral.

Reune en un solo volumen todos los trabajos que el alumno hizo a lo largo del curso
y con él puede rememorar y evaluar su transformacion personal a lo largo del periodo.
Es un cuaderno individual pues los trabajos que contiene fueron elaborados por €l y
son una representacion de su personalidad, el Cuaderno de Trabajo refleja su actitud
académica. Es un Cuaderno que concentra su trabajo, esfuerzo individual y colectivo
para su elaboracion, para su construccion. También es un “testigo” de la forma de
trabajar, la dedicacion, la responsabilidad, la disciplina y organizacion de su autor; a
través de esta construccion el alumno no puede evadir la responsabilidad del
compromiso en su autoformacion; se hace evidente el nivel de desarrollo de su
compromiso. Asi también resulta dificil que al finalizar el curso declare desconocer
como fue evaluado y las razones de su calificaciéon final. A fin de cuentas, el cuaderno
de trabajo es un testigo fiel del desempeno, compromiso y responsabilidad académica
de su autor; pero precisamente por lo que contiene es también un reflejo de la actitud,
como se dijo arriba, académica y ante la vida; a lo cual se hace referencia
permanentemente en clase, pues es vital que se vean reflejados en todo cuanto hacen;
estableciendo relacion responsable entre su decir y su actuar.

El cuaderno de trabajo tradicionalmente ha presentado dos modalidades:

La primera es el cuaderno de trabajo impreso de aplicacion generalizada para
educacion basica y media; y el segundo es de elaboracion individualizada a manera de
construccion por parte de su autor, el alumno; con la guia del maestro plasmada
previamente en un Paquete Didactico.

Ambas modalidades supondrian el estar planeados por psicologos, pedagogos y
especialistas en la disciplina de que se trate, para poder aplicar sus conocimientos
sobre el programa del grado de la materia de la que se trate. El trabajo y coordinacion
de los especialistas es indispensable por lo hasta ahora expuesto en el presente
capitulo.

El cuaderno de trabajo impreso por alguna editorial y ofrecido al publico en general,;
se presenta ahora con diferentes nombres*?, pero todos siguen el mismo patron; los
tres expertos encargados de elaborar el cuaderno de trabajo deben considerar: la edad

cognitiva de los alumnos, los objetivos educativos en general que se pretende alcanzar

" Cuaderno de ejercicios-Larousse, libro de ejercicios-Santillana, cuaderno de trabajo-Trillas.



en el curso, asi como los particulares de la disciplina de que se trate; los objetivos y
contenidos tanto procedimentales como disciplinares y actitudinales apropiados al nivel
y grado educativos para quien esta dirigido; los contenidos procedimentales deben
formularse a lo largo del cuaderno en grado escalable de complejidad. Todo lo anterior
debe desarrollarse mediante una estrategia general desglosada en una serie de técnicas
apropiadas para ella y la edad de los destinatarios. Finalmente debe proponer un
sistema de evaluacion para cada técnica y para la aplicacion de la estrategia del curso
en general.

Todo lo anteriormente describe un cuaderno de trabajo ideal, y puesto que asi se
puede suponer que ha sido elaborado, es por eso que el cuaderno de trabajo impreso es
un recurso tan socorrido por maestros de educaciéon basica y media y aun por los de
bachillerato cuando son novatos. Si fueran elaborados asi, serian una guia que apoya a
comenzar la carrera docente con instrumentos elaborados por especialistas; que han
sido probados y aceptados por la academia y avalados por el equipo editorial y
académico-psico-pedagobgico de quien lo publica.

Por otro lado, el cuaderno de trabajo construido por alumnos y maestro a lo largo de
un curso; desarrollado como estrategia semestral o anual es apropiada para el nivel
bachillerato; aunque su aplicacion en los niveles basico y medio promoverian actitudes
mas favorables a la autoformacion de los alumnos desde pequenos; sin embargo se ha
preferido el impreso en esos niveles educativos, por lo anteriormente explicado. Esta
modalidad de cuaderno es el planeado escrupulosamente por el maestro que lo aplica,
contemplando el desarrollo cognitivo en la edad que se encuentran los alumnos a su
cargo, pero con la particularidad de cada uno de ellos, puesto que quien lo planea es
quien tiene a los alumnos enfrente. Esta planeacion supone el conocimiento de
psicologia, pedagogia, de la disciplina y de didactica de ésta; de manera que es un
trabajo que solo se puede desarrollar con experiencia, trabajo y reflexion de parte del
docente; su aval académico lo realiza cotidianamente con los alumnos y en el dialogo
con sus pares. (entre las ventajas que ofrece es que se actualiza cada ano, o en el
momento en que aparecen nuevas investigaciones disciplinarias, de psicologia,
pedagobgicas y de didactica de su disciplina).

Cada modalidad ofrece ventajas y desventajas y mencionaremos algunas:

En el terreno de la realidad ninguno de los dos cumple obligatoriamente con lo

hasta aqui expuesto; es decir, el cuaderno de trabajo publicado por editoriales, no es el



resultado del trabajo multidisciplinario aplicado a un producto, finalmente comercial,
que es ese cuaderno de ejercicios, libro de ejercicios o cuaderno de trabajo;
generalmente se limita a cubrir con ejercicios el programa que la autoridad
institucional*® ha indicado para cada nivel y grado.

Por otro lado ese cuaderno de ejercicio, al ofrecerse en libreria presupone que puede
ser valido y aplicable para cualquier escuela del pais, sin tomar en cuenta las
modalidades de cada region y localidad en particular, como parte del recurso con el que
debe contar el maestro y el alumno para optimizar su proceso educativo; no contempla
el bagaje cultural de los alumnos de aplicacion; al no ser elaborado por el profesor que
lo aplica, entonces supone ser valido para todos los que en México estudien la materia
de la que se trate. Sus ventajas se ubican en ser una guia que puede o no seguirse al
pie de la letra, pero es un ejemplo que puede provocar la curiosidad y creatividad del
profesor que lo utilice, para desarrollar técnicas, aunque no una estrategia anual para
su mejor desempeno, pues al no venir especificado en ninguna parte de los cuadernos
el objetivo educativo ni los de cada técnica utilizada no permite al profesor curioso
plantearse la posibilidad de planear su curso completo en relacion a la particularidad
de su ambito de desempeno profesional; en general no presentan las técnicas que
aplican como parte de una estrategia de desarrollo cognitivo para el alumno, donde
éstas sean escalables, es decir que vayan de lo simple a lo complejo donde el alumno
evaltie el desarrollo de su desempeno, ni que el maestro pueda hacerlo a su vez de sus
alumnos.

Como se mencioné arriba; el cuaderno de trabajo elaborado por el maestro, tampoco
observa todas las implicaciones multidisciplinarias que tiene consigo la elaboracion de
un instrumento como este, y el docente se limita a elaborar uno en el mejor de los
casos planearlo antes de iniciar su curso anual; con las caracteristicas y defectos que
tiene el impreso; de ahi que estos cuadernos se les haya dejado de llamar asi y se
adopte la denominacién de paquete didactico, portafolios, portafolio, etc., sin llegar a
ser un instrumento elaborado desde el estudio profundo de la practica del historiador

docente.

Nuestra modalidad tiene las caracteristicas que a continuacion se senalan:

* Sea SEP 0 UNAM, para el caso del Distrito Federal.



Reune todo lo que el alumno ha entregado a lo largo del curso y que se ha revisado
en cada momento por el maestro. Cada tarea incluida en el CT ha sido calificada y
registrada en la lista o relacion de alumnos, su asistencia y calificaciéon de los trabajos
entregados. Es la opcion que se le ofrece al final del curso para comentar sobre su
forma de trabajar y su forma de estar educandose. EI CT mantiene una relacion directa
con el PD. Para la presentacion final del CT se le solicita al alumno que elabore una
introduccion y unas conclusiones. En la primera se hace una presentacion que
introduzca al posible lector al CT y donde explique la forma de trabajo general a lo largo
del curso, asi como una explicacion de su forma particular de trabajar y una breve
explicacion de las partes en que se divide el CT. La segunda es una reflexion sobre lo
que considera valioso del curso para si mismo; recomendaciones para mejorar el curso
en general y una explicaciéon sobre lo que considere su personal aportacion al
desarrollo del curso en su totalidad. Lo mas importante es que el CT no es para
calificar al alumno pues esto ya ha sucedido a lo largo del curso; es la oportunidad que
el alumno tiene de evaluar-se. Al final también se enlistan las fuentes consultadas por
el alumno a lo largo de todo el curso, en orden alfabético y con estricto apego a las
reglas de registro. Cada alumno revisa sus trabajos contra la lista de trabajos que se
presenta al final del PD que contiene ademas una casilla de puntualidad de La entrega
y otra valorativa que el alumno debe contestar e incluir en su CT. Estos elementos le

dan oportunidad de saber con precision las razones de su calificacion.

II.- Cuaderno de trabajo para historia en bachillerato

La modalidad de cuaderno de trabajo, denominado asi, se refiere a una estrategia de
trabajo que, basada en los estudios presentados en las tres primeras partes de este
capitulo; sirven para provocar el interés de los alumnos en ser responsables de su
educacion, no so6lo de la adquisicion de informacion propia de la materia de que se
trate. Mas que un instrumento desarrollado por otros, este tiene la teoria de quien lo
desarrolla y de ahi su capacidad de adaptacion a cada grupo de cada escuela en que se
aplique. Tiene las caracteristicas que se mencionan al principio de este apartado y de
ahi que al utilizarse, mantenga la atencion e interés de los participantes en el aula.

Esta es una manera de tener claramente organizado el curso en Plan de Clase anual

o semestral que contempla un objetivo general del maestro con los particulares de la



materia, sus procedimientos y las estrategias para apoyar la clarificacion de valores en
el alumno; planea cada una de las clases en particular.: asi como la evaluacion en los
tres sentidos en que se pretende educar. El cuaderno es un sistema y una filosofia de
trabajo de un profesor. Significa que tiene objetivos disciplinares, de habilidades y de
actitudes que quiere promover, activar en los alumnos a su cargo; que tiene método
para trabajar esos objetivos es decir, que tiene una estrategia con técnicas escalables
de menor a mayor complejidad que se basan las ultimas en las primeras, a lo largo del
curso; que conoce el proceso de desarrollo cognitivo de los adolescentes y que quiere
apoyar la insercion de los alumnos a la sociedad de los adultos de la manera mas
amable posible.

El cuaderno de trabajo para su desarrollo en la materia de historia tiene en si
mismo las caracteristicas que es deseable que los que estudian historia conozcan y
comprendan, como son el que no estan definitivamente construido, tal como el
conocimiento de lo histérico; que es tan personal como lo escrito en él pero que no es
arbitrario por muy personal que sea, auque tenga un método en su construccion como
lo es la investigacion historiografica; que siempre es perfectible, modificable, a raiz de la
experiencia que se tuvo en su construccion durante el curso anterior y que los alumnos
evaluaron y aportaron ideas para su perfeccionamiento, igual que haran los alumnos
de siguiente curso, igual que el conocimiento historiografico y sus técnicas de
investigacion van siendo pulidas sus resultados son cada vez mas honestos (humildes,
en el sentido de no intentar ser validos por siempre y para siempre, declaran ser el
estado en que se encuentra la investigaciéon en ese ramo del area de conocimiento). El
cuaderno de trabajo esta-no-esta, pues sélo lo ven cuando lo han terminado, trabajan
en él todo el ano y en ese sentido esta como lo histérico; en movimiento, es fisico y va
transformando a su autor en la medida en que se va transformando; tal como lo es la
historia; para su proceso de creacion los alumnos tuvieron que inventarse problemas a
investigar, investigaron e hicieron “fuente” en todo cuanto pudieran encontrar,
organizaron su material y por partes sistematizaron sus resultados, platicaron entre
ellos y trabajaron en equipo para dar un resultado mas incluyente; tal cual trabajan los
historiadores para investigar; aunque trabajaron solos y en equipo, los resultados de su
trabajo es estrictamente individual, pues la formacion se la quedan ellos y es evaluada
por ellos, la informacion queda presentada en un texto que “calificara” su desempeno;

tal cual sucede en el trabajo del historiador. Asi el alumno aprende historia y a



historiar; el alumno elabora una presentacion por escrito, una vez que ha concluido su
estudio y realiza reflexiones tanto para esa introduccién como para las conclusiones,
sistematiza todas las fuentes que utilizo6 a lo largo del curso y presenta esto como
trabajo final; de la misma forma en que trabaja un historiador; pero obligandolo a
pensar en qué fue lo que aprendid, cuales fueron las habilidades que desarrollo y
cuales fueron las actitudes que personalmente prevalecieron en su desempeno a lo
largo del curso; esta es ya una vertiente estrictamente educativa, que a menudo no es
desempenada ni por historiadores, ni por docentes; se le pide esta reflexién por escrito
como parte de sus conclusiones, donde también evalua la manera (estrategia de
ensenanza-aprendizaje) en que trabajo la materia y el desempeno de la maestra;
educando también en el derecho de evaluar la forma y a quien pretende ensenarle (y
aprender a su vez) algo.

Si todo lo anterior es declarado por el maestro a lo largo del curso y en la ultima
semana de clase cuando ya han entregado su cuaderno, entonces todos estos
conceptos terminan por ser entendidos, dada la referencia que se hace a ello en

relacion analogica: alumno-historia-cuaderno de trabajo-historiografia-historiador.



CONCLUSIONES

El trabajo de maestro en educacion media superior requiere que éste
sea profesionista-docente-investigador pues es la Unica manera que
encuentro de hacer que el estudio de lo historico en este nivel educativo
cobre en los adolescentes un sentido de realidad y que perciba su
concrecion en la cotidianeidad.

El desarrollo moral o pensamiento histérico es un proceso. El sujeto se
inicia en €l y va puliendo su pensamiento y por lo tanto su actuacion; el
pensamiento historico como el moral requieren que el sujeto trabaje en
€l para alcanzar altos niveles. Por ser un proceso éste se va haciendo
mas y mas complejo pues el sujeto se ve obligado a ir tomando mas y
mas elementos en cuenta al emitir su juicio o efectuar una accion;
paraddjicamente, al practicar este pensamiento concientemente se van
facilitando las tomas de decision que poco a poco volveran a ser en
automatico cuando el sujeto se ha aclarado qué es lo que realmente
quiere y qué es lo que por nada del mundo querria; esos seran los
elementos que normaran su criterio, por eso cada vez es mas sencillo a
pesar de la complejidad.

El desarrollo moral es la manera de denominar en filosofia lo que en
historia llamamos pensamiento historico. Los dos estan conformados
por el ejercicio de la libertad y por lo tanto de responsabilidad, lo que
implica que el sujeto esta conciente de que su actuacion del momento
tiene efectos en su futuro inmediato y a largo plazo, pero también
reconocera que sus decisiones y pensamientos son producto de todo
aquello que ha vivido. Aprende a ver en sus actuaciones el pasado y
también a futuro pues ambos estan implicados en su actualidad.

La educacion media superior debe buscar concientemente que el sujeto
entre en crisis de la estructura cognitiva para que €l mismo logre el
reestablecimiento del equilibrio pero de orden superior (mayorante)
para que pueda encaminarse hacia los niveles de pensamiento
complejo.

El pensamiento complejo en lo intelectual va de la mano con el

pensamiento complejo en lo ético-moral y emocional. Si el objetivo de la



educacion es apoyar el desarrollo integral del sujeto en sociedad,
entonces deben planearse crisis cognitivas controladas desde la
educacion formal como pueden ser los dilemas ético-morales del
estudiante en situaciones historicas aparentemente conocidas, que al
pensarlas se las apropia como conocimiento del pasado y como
pensadas experimentando con ellas desde la actualidad.

El estudio de lo histérico es un proceso que se va haciendo cada vez
mas complejo y como tal debe ensenarse desde la educacion basica
hasta la media superior, por lo que se deben planear por niveles que
van de lo anecdotico memoristico en educacion primaria con ejercicios
de lectura simple; pasar en secundaria al desarrollo de habilidades de
explicacion simple causa-efecto; alcanzar habilidades metodologicas de
investigacion y analisis simple como la caracterizacion del papel de los
grupos historico-sociales involucrados en el acontecimiento explicando
éste ultimo como parte de un proceso con antecedentes y de multiples
causas. El objetivo es que el sujeto alcance el pensamiento
intraproposicional en los estudios profesionales; particularmente en
historia donde las explicaciones de los acontecimientos en un
tiempoEspacio determinado pueden darse en otros tiempos y en otros
espacios.

El manejo de la palabra y su paso a concepto para llegar a categoria,
son la base sobre la cual se construye el desarrollo del pensamiento
intraproposicional al que se pretende llegar con la educacion formal.
Una palabra se hace concepto en el sujeto cuando la aplica en
diferentes circunstancias de la que fue aprendida con lo que se sienta
la base para alcanzar pensamiento de mayor complejidad, cuando esa
palabra es aplicada ya sin referencia a una o a varias realidades
concretas sino que su sola mencion indica significado, jerarquia y valor
de lo mencionado sin alusién a ninguna concrecion es cuando se hace
categoria; por esas caracteristicas es que alcanzar la formacion de
categorias, es la base del pensamiento intraproposicional. General,

abstracto y trascendental=Categoria.



La palabra se transforma en el medio a través del cual podemos
ordenar, controlar y expresar el pensamiento; el concepto no es sélo ya
una palabra sino un signo con mas de un referente que el sujeto conoce
en su medio histérico-cultural, pero “las funciones intelectuales que en
una combinacion especifica forman la base psicologica del proceso de
formacion del concepto maduran, toman forma y se desarrollan
solamente en la pubertad”; de manera que el sujeto desarrolla la
capacidad de asociar, atender, imaginar, inferir, que con el uso del
signo o palabra dirige sus operaciones mentales; este proceso so6lo es
posible durante la primera etapa de la adolescencia si la escuela, apoya
y hasta exige procesos mentales mas complejos que le ayuden a definir
métodos de pensamiento. Esto es importante pues de ese modo
podemos plantear por pasos un método para la formaciéon de concepto
en el caso de la ensenanza de historia, tomando en cuenta que lo
histérico es ante todo una construccion intelectual; que esta rodeada
de materialidad; para que el concepto se logre transformar en categoria,
ya no sb6lo como comprensiéon del concepto sino con su apropiacion y
uso para describir, pero también para analizar, esto es, como categoria
de analisis.

Establecer el enganche entre el conocimiento del educando y el nuevo
conocimiento a partir del conocimiento que el educador tiene del
entorno socio-cultural de su educando. La relacion es principalmente
emotiva pues el educador establece una relacién entre el nuevo
conocimiento y el que el alumno tiene de su entorno, lo que le hace
sentir a este ultimo que su realidad contextual tiene significado, en
nuestro caso histérico, cuando el alumno sélo habia visto en ese
entorno sentido para €l mismo. A partir de Freire el entorno puede
transformarse en texto a partir del cual se genere interés por conocer
para explicar una realidad general que incluya ese contexto inmediato.
Es pasar de la palabra generadora freiriana a realidad generadora de
interés para la investigacion historica. Esta es wuna operacion
automatica para un historiador que debe aplicarse por pasos en la

educacion media superior para generar interés en el adolescente por su



realidad inmediata para ejercitar, practicar, experimentar, la
interpretacion explicativa con un objeto cognoscible intelectualmente
manipulable del que se parte para buscar sus origenes en el pasado y
proyectar su posible desenlace en el futuro. Para que el maestro pueda
desarrollar la realidad generativa es fundamental que conozca su
realidad en lo econdémico, politico, artistico, es decir que conozca su
cultura y por ello no admite ingenuidades.

El desarrollo cognitivo va de la mano con el desarrollo moral que para
alcanzar niveles mas complejos es necesario llevar a acabo ejercicios
claros y concientes en la educacion formal o bien tener una vida social
con sujetos con el mas alto nivel cognitivo y moral. Ejercitar el
pensamiento ayuda a pensar mas, entre mas se ejercite mayores
alcances se tendran, llamese autonomia moral, pensamiento formal,
metaconocimiento, pensamiento histérico o pensamiento de orden
superior; todo ello va a lo mismo: la apropiacion del sujeto por si mismo
de si mismo, o lo que es lo mismo que el sujeto realice su esencia a
través de su existencia.

La autonomia moral implica el ejercicio de libertad-responsabilidad;
ésta se alcanza so6lo si va aparejada con el desarrollo cognitivo y el
pensamiento histoérico es otra forma de llamar a este mismo desarrollo
pues el pensamiento historico se expresa en la capacidad del sujeto de
actuar en funcion de la comprension que ha alcanzado para visualizar
que los actos cotidianos tienen un alcance mayor de la realidad en que
se desempenan. Es alcanzar un pensamiento intraproposicional en la
temporalidad de la actuacion del sujeto.

Pensar historicamente quiere decir que para actuar en el presente se
tiene una idea de lo que se quiere alcanzar en el futuro pero tomando
en consideraciéon el pasado para poder idear, planear, proyectar y
organizar al futuro sobre bases reales. Es por eso que pensar
histéricamente es sinénimo de responsabilidad.

El acontecer histérico esta y no esta en el presente y en el futuro. Toda
la materialidad que ha sido creada por los seres humanos son evidencia

de ese pasado, pero a pesar ser evidente es posible no verlo como



testimonio de la existencia del pasado. So6lo si se han desarrollado
niveles de pensamiento complejo, el sujeto puede reflexionar en todo lo
material e inmaterial existente a su alrededor y visualizarlo como
producto de otros sujetos como €l que ha vivido pero que no estan ya y
esa materialidad que le rodea asi como las ideas y las formaciones
historico-sociales de las que él mismo forma parte son producto del
desarrollo historico.

TiempoEspacio como categoria conformada por las dimensiones en las
que se expresa la actividad humana. El tiempo cosmologico se
transforma en historico cuando hay cambio en lo fisico provocado por
los humanos en sociedad; el espacio geografico se hace historico
cuando es modificado por los humanos en sociedad a lo largo del paso
del tiempo. De este modo puede estudiarse que tiempo, espacio y sujeto
se afectan colectivamente construyendo-se colectivamente aunque sélo
es en el syjeto en quien existe la conciencia de ello.

Creemos que identificar y manejar la naturaleza del conocimiento es el
problema en torno al cual gira la ensefianza de la historia en todos sus
niveles educativos. Proponemos que reconocer que este es el problema
del abordaje al conocimiento de lo historico podria facilitar el camino
para proponer soluciones para alcanzar la apropiacion y comprension
de este tipo de conocimiento para cualquier nivel educativo del que se
trate.

Desde nuestra perspectiva nos parece pertinente abordar el
conocimiento de lo historico en sus diferentes niveles de complejidad
para la ensenanza, y alcanzarlo en pasos escalables por edad del
alumno donde se vaya apoyando el desarrollo de las cualidades
intelectuales y morales de éste y que le permitan avanzar en este tipo
de conocimiento, para que los alumnos de hoy desarrollen la
autonomia, para que, entonces lo apliquen libre y concientemente los
ciudadanos de manana

La lectura de historia debe desarrollarse por niveles de edad por
diferentes niveles de complejidad cronolégica, periodica y tematica,

cada una de las cuales permite desarrollar competencias escalables. Se



trata de lectura y analisis adecuado a la edad del alumno. La mas
adecuada para el nivel bachillerato es la segunda pero su manejo en
clase debe ser intentando desarrollar las potencialidades del alumno
con el objetivo de que llegue al tercer tipo de textos pero dando los
primeros pasos en el pensamiento intraproposicional que es el
pensamiento de ideacién, ya abstracto que no requiere del objeto
concreto y real al cual referirse. Lo que le apoya en desarrollar la
habilidad de ver al otro sujeto sea al fuere, su companero de banca o al
autor que lee o al personaje historico del cual lee, como un seres en si
mismos sino como una parte de todo lo humano y valiosos por ellos
mismos pero también por lo que representan como parte del bagaje
cultural del cual él mismo forma parte.

En el conocimiento de lo histérico lo que se ha de interpretar es la
fuente cuantas veces sea necesario hasta llegar a una explicacion
convincente para el contexto socio-histérico-cultural en que el sujeto
cognoscente se encuentra. A eso es a lo que denominamos
experimentacion. El cambio de perspectiva para que el alumno conozca
que tanto pensamiento como conocimiento cientifico en historia se
refieren al rigor, intencién y conciencia con que se trabaja, no a la
repeticion de eventos en el gabinete. En cada uno de los pasos del
método de investigacion debe haber tratamiento exhaustivo que explote
las posibilidades del investigador tomando en cuenta el nivel educativo
y desarrollo cognitivo. La manipulacion del objeto cognoscible o
tratamiento de las fuentes se realiza tomando en cuenta que existen
por lo menos dos formas de hacerlo, una es material y la otra mental.
El tratamiento de las fuentes es de vital importancia para aprender a
conocer y comprender al otro; esta parte es fundamental para iniciar el
proceso de conocer, comprender, validar y respetar al otro; primero
desde lo académico, estrictamente desde el conocimiento de lo
historico; para estar en posibilidades de trasladarlo a la vida en el aula
y a la vida en su totalidad.

Las fuentes se sefialan y se analizan en clase por el profesor quien

utiliza el marco socio-histoérico-cultural para conocer al autor y su obra;



reconocer la intencién del autor al elaborar la obra; el impacto que ésta
tuvo en su medio y aun en el actual. Este es el primer paso para
practicar la empatia, a través del analisis historiografico. Siempre
teniendo en cuenta la subjetividad alejandose de la arbitrariedad en la
interpretacion.

La educacion tiene como fin ultimo procurar la autonomia intelectual
del estudiante. Este manejo didactico del conocimiento de lo historico
da pasos para la consecucion de tal fin. Lo hace en particular con la
autonomia cognitiva: intelectual y moral. Intenta educar a los
estudiantes en las habilidades cognitivas propias de la naturaleza del
conocimiento de lo histoérico y en la conciencia de ellas.

Del mismo modo el tiempo histérico se proyecta a futuro siguiendo la
inercia que desde su pasado y en el presente se le imprime. Con lo cual
se entra a un concepto mas ético que material del conocimiento de lo
historico y que involucra el quehacer del sujeto hoy; pues el pasado del
futuro es hoy, o el recuerdo del presente; que es la potencia del ahora
hacia el no-ya (es decir el que no es todavia) pero entonces el presente
se redimensiona en tanto que experiencia inmediatamente vivida y
como pasado del futuro. El presente es el lapso entre el ya-no que fue y
el no-ya posible; pero si ese no-ya es apetecible, en el presente se tiene
que construir su posibilidad de ser. La actitud ética entra no sé6lo con
responsabilizarse de lo ya hecho en el pasado, sino en responder hoy
por el futuro deseable y posible. El adolescente se encuentra consciente
o inconscientemente proyectando, elucubrando o deseando su futuro;
cuando estas reflexiones sobre el tiempo historico se educan y aplican
en el aula, tienen respuesta en el estudiante y potencian la habilidad de
ese pensamiento para el conocimiento de lo historico y para la vida
misma. Trabajandolo asi, el pasado puede redimensionarse, el presente
tiene un doble sentido que solo el estudio del conocimiento historico
puede desarrollar en el sujeto; y asi el futuro no se vislumbra para él
como algo que le es desconocido; sino que los tres devienen construidos
por el sujeto; responsable de si y corresponsable de la sociedad de la

que forma parte.



La responsabilidad tomada se refiere no sélo a hacer lo que desde la
reflexion le parece lo correcto al sujeto, sino a poder proyectar a futuro
y a pasado hipotético, las afectaciones que esa accion del presente
puede tener tanto para su futuro como para el respeto que construya él
mismo de su pasado. Debido al alcance que tienen las decisiones que
se toman, es imprescindible que el sujeto desarrolle su juicio moral
hacia la autonomia.

La moral es la reflexion del sujeto en la practica concreta de los valores
que norman su vida. La reflexion la hace cuando se enfrenta a dilemas
que denominamos morales en tanto que en el dilema se ve obligado a
decidir entre dos opciones que tienen una apariencia igualmente
atractiva para el sujeto. Pero con su eleccion afectara al curso de su
existencia. Una vez tomada la decision el sujeto ve los efectos que esta
ha tenido y eso también afecta el juicio que haga de si mismo en ese
pasado en que decidi6o lo que en la actualidad le afecta. Es la relaciéon
presente-futuro-pasado, en ese orden, en la que transita la decision
moral que se puede ensenar en historia por el ingrediente temporal que
implica. Este tipo de reflexion permite llevar a los alumnos hacia uno
de los grandes fines del estudio de lo historico que es conocer,
comprender y asumir su esencia historica (ser historico) en tanto que
sus decisiones actuales son afectadas por el pasado vivido y para tomar
esas decisiones se considera al futuro que se esta proyectando.

El Cuaderno de Trabajo (CT) retine en un solo volumen todos los
trabajos que el alumno hizo a lo largo del curso y con él puede
rememorar y evaluar su transformacion personal a lo largo del periodo.
Es un cuaderno individual pues los trabajos que contiene fueron
elaborados por €l y son una representacion de su personalidad, el CT
refleja su actitud académica. Es un Cuaderno que concentra su
trabajo, esfuerzo individual y colectivo para su elaboracion, para su
construccion.

Esta modalidad de cuaderno es el planeado escrupulosamente por el
maestro que lo aplica, contemplando el desarrollo cognitivo en la edad

que se encuentran los alumnos a su cargo, pero con la particularidad



de cada uno de ellos, puesto que quien lo planea es quien tiene a los
alumnos enfrente. Esta planeacion supone el conocimiento de
psicologia, pedagogia, de la disciplina y de didactica de ésta; de manera
que es un trabajo que solo se puede desarrollar con experiencia, trabajo
y reflexion de parte del docente; su aval académico lo realiza
cotidianamente con los alumnos y en el dialogo con sus pares.

La modalidad de cuaderno de trabajo, denominado asi, se refiere a una
estrategia de trabajo que, basada en los estudios especializados; sirven
para provocar el interés de los alumnos en ser responsables de su
educacion, no sélo de la adquisicion de informacién propia de la
materia de que se trate. Mas que un instrumento desarrollado por
otros, este tiene la teoria de quien lo desarrolla y de ahi su capacidad
de adaptacion a cada grupo de cada escuela en que se aplique.

El cuaderno de trabajo esta-no-esta, pues solo lo ven cuando lo han
terminado, trabajan en él todo el afno y en ese sentido esta como lo
historico; en movimiento, es fisico y va transformando a su autor en la
medida en que se va transformando; tal como lo es la historia; para su
proceso de creacion los alumnos tuvieron que inventarse problemas a
investigar, investigaron e hicieron “fuente” en todo cuanto pudieran
encontrar, organizaron su material y por partes sistematizaron sus
resultados, platicaron entre ellos y trabajaron en equipo para dar un
resultado mas incluyente; tal cual trabajan los historiadores para
investigar; aunque trabajaron solos y en equipo, los resultados de su
trabajo es estrictamente individual, pues la formacion se la quedan
ellos y es evaluada por ellos, la informacion queda presentada en un
texto que “calificara” su desempeno; tal cual sucede en el trabajo del

historiador. Asi el alumno aprende historia y a historiar.
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Anexo

El1 CCH, UNESCO y OCDE. Cultura Basica y Competencias.

La creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades contribuy6 al crecimiento de
la matricula anual de la UNAM que pas6 de 106 718 en 1970 a 294 542 en 1980.

El rectorado de Pablo Gonzalez Casanova se caracterizo por intentar reestablecer
el tejido social que irremediablemente se habia roto en la UNAM a raiz de los
acontecimientos de 1968. Cada movimiento estudiantil o laboral que ha cerrado las
puertas de la institucion ha tenido como efecto también la extrapolacion de las
posiciones politicas de los integrantes de la Universidad por lo que volver a tomar el
ritmo habitual de la vida académica ha sido sumamente dificil.

Gonzalez Casanova lo intent6 a través de democratizar el acceso a la educacion
superior. Esta habia sido una demanda que se habia filtrado desde el movimiento
estudiantil.

Desde la presidencia de Luis Echeverria se proyect6é una reforma educativa que
alcanzaba a la educacion superior y fue esa la que posibilito la creacion de
alternativas académicas entre las que se encontré el CCH.

La reforma académica! tenia el propodsito de dotar a los estudiantes de
conocimientos basicos en las areas cientificas y humanisticas, en una educacion
donde se plantearan de antemano objetivos de aprendizaje y la elaboracion de
paquetes material didactico. La reforma administrativa y de gobierno impulsé la
creacion de organizaciones democraticas de profesores para que incidieran en las
decisiones que habian de tomarse en la Universidad, se utilizaron algunas ya
existentes pero se crearon las academias de profesores para tal fin. Por ultimo la
reforma de difusion cultural proponia que la sociedad misma fuera escuela de los
estudiantes para vincularlos realmente a la sociedad y que la fabrica, el hospital, la
biblioteca y el hogar fueran escuela por la estrecha vinculacion que se pretendia
establecer con nuevas formulas educativas alejadas del enciclopedismo.

Estos son los elementos de que se nutre el proyecto de creacion del CCH
aprobado por el Consejo Universitario el 26 de enero de 1971. En abril de ese afio se
concluyeron las tres primeras unidades ubicadas en zonas populosas de la ciudad:

Naucalpan, Azcapotzalco y Vallejo.

' La reforma observo tres areas la académica, la administrativa y de gobierno y la de difusion cultural. Hugo
Casanova Cardiel, “La UNAM entre 1970 y 2000”, en Marsiske, Renate (coord.), La Universidad de México. Un
recorrido histérico de la época colonial al presente, México UNAM-CESU-Plaza y Valdés, 2001, 326p.



La propuesta educativa del Colegio de Ciencias y Humanidades se concentro
entonces en apertura, democracia, participacion y por lo tanto en
corresponsabilidad de todos los participantes en el proyecto: autoridades,
profesores, trabajadores y alumnos. Se proponia una nueva escuela para la
transformacion de la sociedad.

La propuesta educativa en particular para CCH giré6 en torno a lo que se
denominé Cultura Basica que consistia en penetrar en el conocimiento con dos
formas de pensamiento que se expresan en un lenguaje cada uno: el matematico y
el espanol; con dos métodos para investigarlo: el experimental y el histérico-social y
la alternativa de otro idioma distinto al espanol materno: fuera francés o inglés.

Fue innovador el hecho de plantear asi las areas de conocimiento que
tradicionalmente se trataban como materias desvinculadas unas de otras y que en
CCH se tomaba a la realidad toda ella como materia de investigacion abordable con
diferentes lenguajes y métodos para conocerla. Las herramientas con que se tenia
que equipar al alumno para lograr el objetivo educativo del Colegio fue la Cultura
Basica. Mas que datos e informaciones, la cultura basica es el bagaje intelectual
que el alumno construye para abordar exitosamente el conocimiento del tipo que
sea: abstracto, concreto, practico, manual o intelectual.

Este objetivo habia que lograrlo sin el personal profesionalmente capacitado para
tal fin. Sin embargo conté con jovenes estudiantes entusiasmados con la nueva
propuesta educativa que ademas ofrecia que ellos mismos participaran en las
decisiones académicas del Colegio. Entre todos le fueron dando el perfil que hoy le
es caracteristico.

Para dar a conocer a la comunidad los puntos de vista sobre los que habia que
acordar en colectivo en referencia a la academia se publicaban gacetas de difusion
que sirvieron para poner por escrito lo que se pensaba y lo que se estaba poniendo
sobre la mesa para su discusion. Las publicaciones internas del Colegio fueron el
vinculo entre los profesores de los cinco planteles que conformaban el sistema2.

La necesidad de comunicacion era real pues se estaba dando forma a un nuevo
sistema enunciado en papel, y contenia elementos nacionales y se nutria de
experiencias e investigaciones internacionales las cuales comulgaban con la

transformacion de la educaciéon desde su raiz.

% Han pasado treinta afios desde su creacion y todavia se escucha en reuniones académicas a los jovenes de
antario hoy maestros casi en retiro, decir: “En la Gaceta amarilla de 19 se dijo que...” “En la Gaceta azul...”
como fuentes de gran autoridad.



La experiencia internacional la constituyé0 una comision internacional de
estudiosos de la educacion que en 1972 bajo los auspicios de la UNESCO realizaron
un informe en el que propusieron nuevos objetivos para la educacion formal.

La Comision recomend6é que las necesidades de la educacion debian ser:
alcanzar mayor autonomia y capacidad de juicio junto con el fortalecimiento de la
responsabilidad personal en la realizacion del destino colectivo. Indicé que los
tesoros que se encuentran enterrados en el fondo de cada persona y que es
fundamental ayudarle a cada cual a descubrir y pulir son al menos: la memoria, el
raciocinio, la imaginacion, las aptitudes fisicas, el sentido de la estética, la facilidad
para comunicarse con los demas, el carisma natural del dirigente.

Pero la aportacion que marcé mas huella fue su manifestacion en cuanto a que
la educacion debia tener objetivos sobre el sujeto concreto. Esos objetivos se
vinculaban con el aprendizaje, pero no de informacion, sino exclusivamente
formativos aprender a ser, a hacer y a aprender.

Entre las necesidades, el ser del sujeto y los objetivos de la educacion; los
sistemas educativos de cada pais tenian un gran problema para implementar las
reformas en las que se vieran cristalizadas las propuestas de la UNESCO.

En realidad la propuesta significaba que el método educativo se abocara al
enriquecimiento interior del individuo sin centrar la atencion necesariamente en la
informacion factica que hasta el momento habia llenado los temarios de la
educacion tradicional.

Las ideas y necesidades educativas a nivel medio superior que reinaban entre los
universitarios que en ese momento se encontraban dirigiendo la Universidad,
engranaron a la perfeccion con las del organismo internacional y ello validaba la
creacion del CCH.

Los enunciados fueron:

Aprender a conocer: este aprendizaje se refiere tanto a adquirir conocimientos
codificados y clasificados y al dominio de los instrumentos mismos del saber, tanto
al estudio como a su aplicacion practica inmediata de manera que favorezca la
curiosidad intelectual, estimular el sentido critico que permita descifrar la realidad
al tiempo que desarrolle la autonomia de juicio. Esto significa aprender a aprender
ejercitando la atenciéon, memoria y el pensamiento para su ejercicio a lo largo de
toda la vida.

Aprender a hacer: este precepto se relacionaba a ser calificado como
profesionista en el sentido que pudieran aplicar lo conocido de su area; sin embargo

hoy se relaciona al ser competente, es decir a hacer pero con eficacia, al ser



competente3 ante la vida. La competencia esta asociada al conocimiento y aplicacion
de un area determinada de conocimiento pero se le suman actitudes como
comportamiento social, aptitud para trabajar en equipo, capacidad de iniciativa, la
de asumir riesgos y el empeno personal de trabajo asumiendo que el individuo es el
agente de cambio*. Este aprender a hacer se ha actualizado para la sociedad
internacional industrial, observando al mundo como aldea global y que el individuo
pueda insertarse en cualquier sociedad de manera exitosa, es decir que no sélo
busque adaptarse a la sociedad de la cual provino, sino que pueda enfrentar con
éxito su conocer, hacer, ser colectivo, en cualquier parte de la aldea global.

Aprender a ser: indiscutiblemente este ultimo precepto es el que engloba a los
anteriores y enriquece pues este es el objetivo global de la educacion formal e
informal. La educacion debe contribuir al desarrollo integral de cada individuo en
cuerpo y mente, intelectual, sensibilidad, sentido estético, valores, autonomia,
sentido critico. “La funcién esencial de la educacién es conferir a todos los seres
humanos la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y de imaginacion
que necesitan para que sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo artifices,
en la medida de lo posible, de sus destinos...para la mejor oportunidad de progreso
de las sociedades”.5

A éstos se les agreg6 un cuarto en 1996 que por el momento enunciamos y
recuperaremos mas adelante.

Aprender a vivir juntos: en la medida que la historia de a humanidad siempre
ha habido conflictos, es necesario enfrentar esa realidad donde a diario tenemos
muestras de intolerancia hacia el otro. De ahi que los pasos sean en aprender a
descubrir al otro como valido y valioso; donde el segundo paso sea elaborar
proyectos comunes. El descubrimiento del otro pasa primero por el descubrimiento
de uno mismo. El proyecto comun pasa primero por el proyecto propio y el
reconocimiento de validez de los otros como de uno mismo.

Después de un cuarto de siglo, la Universidad elaboré un balance de los
resultados del Colegio y llegd a la conclusion de que tenia que realizar cambios a
éste sistema educativo frente a sus magros resultados en egreso de estudiantest. El

origen de esos resultados fue la combinacion de elementos que permearon a la

’ No se debe confundir la competencia con competir, de medirse con los otros, sino de hacer lo propio con
eficacia, utilizando los recursos de manera eficiente, sin desperdicio de energia en cualesquiera sus expresiones.

* Las competencias especificamente sefialadas para ser desarrolladas en la educacion formal bésica son las que
sefala la OCDE en su capitulo de educacion a partir de 1999.

> Delors, et al., La educacion. .., (p.101)

% Para un analisis del egreso véase: Mufioz Corona, Laura Lucia, et al., Egreso estudiantil del CCH, México
UNAM-CCH, 2005, 298p. Egreso historico 1971-2004: 53%, p.31.



educacion en su conjunto a nivel nacional e internacional, a lo que se aparejo la
peculiaridad del CCH.

El estancamiento de la asignacion presupuestaria para la educacion en general;
el estancamiento de los salarios frente al encarecimiento de la vida; la pérdida social
de sentido para educarse; con las peculiaridades del sistema CCH que incluian
aparte de un programa novedoso, era no tener profesores especialmente capacitados
para desarrollar este sistema educativo.

Estos elementos fueron algunos de los que impulsaron la reforma del CCH en la
segunda mitad de la década de 1980. Como un primer paso se modificé el estatus
laboral de los profesores, y con los de tiempo completo se realizd su
profesionalizacion y la revision a manera de diagnoéstico del CCH. La reforma
culminé con la modificacion del planteamiento original del CCH que se cristalizé en
un nuevo Plan de Estudios y nuevos programas por materia en 1996.

Ese mismo ano la UNESCO volvié a auspiciar otra comision encargada de
evaluar el estado de la educacion en los paises miembros. El informe presentado
contenia tanto la investigacion como las propuestas de sus integrantes para
afrontar el reto educativo para el siglo XXI.

La Comision conocida como Delors? retomé los planteamientos originales de la
Comision Faure de 1972 para abordar asertivamente el proceso educativo: aprender
a aprender, aprender a hacer y aprender a ser y adjunto el aprender a vivir juntos.
Bajo la premisa de que “la educacion debe permitir que todos puedan aprovechar la
informacion, recabarla, seleccionarla, ordenarla, manejarla y utilizarla”.8

Estos pilares quedaron planteados para el desarrollo del sujeto individual y
social a lo largo de toda su existencia. Es ahi donde el proyecto CCH empata
perfectamente con el espiritu de estos preceptos pues su sistema proyecta la
educacion para el futuro exitoso del alumno y no se restringe a la realidad de éste a
su permanencia en la educaciéon formal o a su paso por el bachillerato.

En la medida que este Informe present6é un esquema de la realidad educativa
mundial, también presenté dudas de la manera en que estos pilares podian ser
abordados desde la escuela concreta. Asi Edgar Morin® elaboré bajo el auspicio de la
propia UNESCO una obra detallando los preceptos mas concretos a considerar en el
proceso educativo con miras al siglo XXI.

e renovar nuestras ideas, aprender a estar abiertos a lo nuevo;

" Delors, Jacques, et al., La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision Internacional
sobre la Educacion para el Siglo XXI, México, Libreria Correo de la UNESCO, 1997, 302p.
8 1L -
Ibid, p.17.
? Morin, Edgar, Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, UNESCO, Francia, 1999, 67p.



e ver a las partes como inscritas en el todo, promoviendo la inteligencia
general

e ver al ser humano en su triple dimension: biologica (fisica), cultural
(sociedad-historia) e individual (psique); manteniendo la visién (especie-
sociedad-individuo) como partes de un destino inseparable;

e ser ciudadanos del mundo; ver al mundo como nuestra patria
promoviendo la conciencia histoérica [lo hecho hoy es el fruto de lo hecho
ayer, al tiempo que: lo hecho hoy es el pasado de mi manana],
redimensionando los hechos de hoy en la patria: el planeta

e aceptar que lo nuevo es lo inesperado y origen del conocimiento, por ello
no se debe temer a la incertidumbre sino fortalecer el pensamiento para
aprender a andar con ella

e comprender (me, nos, le, les) todo al mismo tiempo, pues es inseparable;
empatia en los tres sistemas: micro, meso y macro;

e ser antropo-éticos: tolerar para poder comprender.

Como se puede observar, estos saberes son concomitantes y finalmente tienden
hacia la autonomia moral. Mantienen la pretension de que la educacion sea no sélo
colectiva de un grupo, sino planetaria, es decir que sea compartida por todos los
que habitamos el planeta.

Ambas obras conforman la versién, modernizada del concepto de cultura bdsica
que preconizé6 CCH al iniciar la década de 1970, y que ahora la OCDE ha empleado
para estructurar el nuevo proyecto educativo basado en Competencias que
conforman la propuesta que Programme for Indicators of Student Assessment (PISA)
que la Organizacion Mundial de Comercio (OCDE)!© propone para el desarrollo
educativo.

Las competencias son la especificacion de lo que en general se denomind
anteriormente cultura bdsica Las primeras se han sefalado particularmente para
tres formas de pensamiento: el matematico, lectura y ciencias naturales!!l; en
cambio cultura basica abarca la educacion en toda su expresion y a lo largo de la

estancia del estudiante en la escuela en sus diferentes niveles.

10 Este programa internacional se encuentra avalado por mas de treinta paises en los que se aplica la evaluacion
cuyos parametros de medicion son las competencias cognitivas de habilidades para el desempefio del sujeto en
sociedad. Su objetivo de es estrictamente educativo y no de eficiencia en la administracion de los
establecimientos educativos.

" Guillermo Gil Escudero, Proyecto PISA de la OCDE. Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion, (en linea),
consultado julio 2005. www.ince.mec.es/publ/#N_1



Las competencias se refieren a las que se espera que se desarrollen a lo largo de
los ciclos escolares previos al bachillerato!2: “contenidos, los procesos, las actitudes,
las conductas y los habitos imbricados en el contexto de las areas mas importantes
de contenido definidas de modo muy amplio, en vez de un modo restrictivo en el
marco de una materia de conocimiento definida”'3; de ahi que incluyeran el
pensamiento de lo historico en el de lectura.

La lectura se le describe como la habilidad con la cual debe leerse, comprender,
interrelacionar, contextualizar.

En otra parte de este trabajo ha quedado explicado que la narracion es el
vehiculo de la comprensién de lo historico; aunque no el tinico necesario para
alcanzar su aprendizaje; sin embargo PISA al desconocerlo, relaciona de tal manera
ambas que las presenta como una sola habilidad de pensamiento necesaria y
medible donde la conciencia histérica queda excluida de sus parametros
educativos.14

PISA incluye la evaluacion de la educacion por areas de destrezas y habilidades
para cada tipo de conocimiento. Esta evaluacion permite a cada uno de los paises
participantes revisar la calidad de la educacion publica y privada que imparte a
nivel nacional.

A partir de los diagnoésticos nacionales, PISA ofrece un analisis porcentual por
pais en relacion a cada pregunta y en relaciéon al resultado global.

La evaluacion de PISA maneja para cada area de conocimiento sub-escalas o
sub-areas que para la lectura son: recuperacion de informacion, reflexion e
interpretacion. Para la lectura se aplicé en 2001 y atin no se han publicado analisis
ni liberado las preguntas tal como se hizo con el area de matematicas de 2004.

Esos resultados servirian para iniciar el diagnostico de las habilidades de
pensamiento de lo historico en los estudiantes que ingresan al bachillerato en
nuestro pais.

Las competencias, entonces, se engloban en lo que para CCH es la cultura

basica que deben “ofrecer las condiciones que propicien la mediacion intelectual

"2 La evaluacion se realiza a la edad de 15 afios, algunos paises sefialan que se realiza cubriendo la educacion
obligatoria que comprende al bachillerato.

" G. Gil Escudero, Proyecto PISA..p.8.

' “Dentro de las 4reas evaluadas se proporcionaran indicadores por subareas. En el caso de la lectura, por
ejemplo, se pueden analizar por separado las competencias para localizar informacién, extraer la informacion
relevante de los textos, comprender la logica de los escritos, comprender los mensajes subyacentes, construir una
interpretacion, ser capaz de elaborar respuestas y reflexiones personales, y llevar a cabo una lectura critica.” G.
Gil Escudero, Proyecto PISA, p.9.



necesaria para el desarrollo de la conciencia —individual y colectiva- de la primera
madurez o juventud”.1s

Para el bachillerato CCH, la cultura basica implica todo aquello que sirve de
fundamento estructural del conocimiento, de la conducta y la morall® que son
comunes al grupo social, asi como en las formas en que se manifiestan y en las
formas en que ese grupo las protege; esos elementos son la cultura bdsical” pues
son la base de la diferenciacion de una cultura dada.

La cultura bdsica debe proporcionar al estudiante la capacidad de observar en la
totalidad, la particularidad y debe desarrollar la capacidad de seleccionar,
organizar, analizar, criticar la informacion para interpretarla dentro del todo sin que
por ello pierda su particularidad de una realidad especifica. Al tiempo que lo
anterior que ayude a profundizar la relacion del sujeto (el estudiante) con su medio
socio-historico-cultural. Para lograrlo es fundamental realizarlo con método a fin de
que proporcione un conocimiento, y por tanto una cultura cientifica. Donde las
ciencias tengan una vision humanista y los problemas del hombre y de la sociedad
se aborden desde una vision cientifica; que permita relacionar mediante la reflexion
interior y la expresion de ésta en el exterior.

Finalmente cultura basica corresponde al desarrollo de la capacidad de cobrar
conciencia del ser, del hacer y del conocer, en sus multiples expresiones a lo largo
del tiempo dentro del contexto socio-historico-cultural del sujeto. Lo cual le permita
desarrollar la conciencia historica de cambio y permanencia del conocimiento, de
los métodos y de la moral. “como una forma estable de ser”.18

El espiritu del sistema educativo de CCH se encuentra plasmado en ese
aprender a ser que ha practicado a lo largo de su existencia de poco mas de tres
décadas.

Sin embargo, todo lo preconizado resulta en ideales, en utopias inalcanzables, si
no se explican en una aplicacion practica o, por lo menos, en un modelo que
ejemplifique la manera en que puede desarrollarse cada uno de esos preceptos que
establecen la formalidad de la educacion plena.

El egresado del sistema CCH puede estar en condiciones de comprender y

establecer relacion con la realidad a partir de la educaciéon que le fue otorgada en

'3 Palencia, Por qué y para qué...p.13

' Es necesario destacar que en los trabajos de los autores que abordan el problema de Cultura basica, no
expresan abiertamente el término moral, pero es a esa realidad a la que se refieren de manera equivocada con la
expresion: “elementos valorales”. resulta necesario sefialar que la conceptualizacioén de cultura basica para CCH
se ha hecho a partir de trabajos elaborados para ese fine esencialmente por el equipo que Javier Palencia coordiné
en 1982, y por el que elabord en 1988 actual director general de ese subsitema José¢ Bazan Levi.

17 Palencia, Por qué y para qué...p. 12.

'8 7. Palencia, Por qué y para qué..., p.24.



este sistema; sin embargo al maestro que accede a CCH sin haber sido educado por
€l, puede parecerle que tanto el Plan de Estudios como los programas por materias
son un conjunto de buenos deseos.

El objetivo final de este trabajo es mostrar una manera en que se puede trabajar
en el aula desarrollando la autonomia cognitiva en sus dos vertientes: intelectual y
moral; desde la particularidad del conocimiento de lo histérico en este sistema de
educacion media superior. Es necesario hacer hincapié en que el desarrollo de la
autonomia no es privativo de este sistema, aunque si encuentra en €l su mejor

ambito; asi como el conocimiento de lo histérico es el ambito ideal para ello.
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