UNIVERSIDAD DON VASCO, A.C.

INCORPORACION No. 8727-43 A LA

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA DE PEDAGOGIA

La capacidad intelectual como factor que influye significativamente

en el rendimiento académico en el nivel educativo basico.

TESIS

QUE PARA OBTENER EL TiTULO DE:

LICENCIADA EN PEDAGOGIA

PRESENTA:

Laura Sanchez Tena

URUAPAN, MICHOACAN, 2006.



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Introduccion .

INDICE

Capitulo 1.- Rendimiento académico

1. Concepto de rendimiento académico
2 La calificacion como indicador del rendimiento académico
3 Factores que influyen en el rendimiento académico

1 Factores de personalidad.

1.

2.

-

w

Rasgos de personalidad.
Condiciones fisioldgicas.
Capacidad intelectual
Motivacion.
Habitos de estudio
Dimensién afectiva.
Factores sociales .
La familia .
La escuela.
El trabajo .
Factores Pedagdgicos
El profesor.
La didactica

El programa

14

10

10

11

14

14

16

17

17

18

19

20

20

22

23

24

24

24

25



4

Efectos sociales del rendimiento académico

1. En la familia
27

2. En la escuela .

3. En el trabajo.

Capitulo 2.- La inteligencia

1.

2.

¢ Qué es la inteligencia?

Definicién integradora del concepto “inteligencia”
El dilema fundamental de la inteligencia.

¢, Cuantos factores la componen?

Teorias de la inteligencia .

1. Teorias clasicas

2. Teorias biolégicas

3. Teorias psicoldgicas .

Factores que influyen en la inteligencia .

1. La influencia genética en la inteligencia.

2. La influencia del aprendizaje en la inteligencia.

Evaluacion de la inteligencia

Correlacién entre la inteligencia y el rendimiento académico

55

46

26

28

29

31

31

34

38

43

43

45

49

49

50

52



Capitulo 3.- Desarrollo infantil

1. Aspectos fisicos y psicomotores del nifio

2. Desarrollo del pensamiento

3. Origen y evolucion del comportamiento moral .
4. Desarrollo de la personalidad

Capitulo 4.- Analisis e interpretacién de resultados

1. Metodologia

1.

Enfoque cuantitativo

2. Investigacion no experimental
3. Estudio Transversal
4. Diseno correlacional — causal
5. Técnicas de recoleccién de datos
1. Técnicas estandarizadas
2. Registros académicos
2. Poblacion

4.2.1. Descripcién de la poblacién

3. Proceso de investigacion .

4. Analisis de los resultados .

4.4.1. Descripcion de la variable dependiente .

4.4.1.1. Estadisticas de los resultados del 5° grupo "B”
Descripcidn de la variable independiente

Influencia de la capacidad intelectual en el rendimiento

58

59

60

65

68

74

74

75

76

76

76

77

77

79

79

80

81

83

83

84

90



académico

91
Conclusion 97
Propuesta 99
Bibliografia / Hemerografia / Otras fuentes 105

Anexos



RESUMEN.

El objetivo de esta investigacion fue establecer el grado de correlacion
existente entre la capacidad intelectual del alumno y su rendimiento académico
del Instituto Fray Juan de San Miguel de Uruapan Michoacan en el nivel basico.

El método utilizado fue el cuantitativo, el cual permiti6 determinar los
instrumentos de recoleccion de datos, como el test de Matrices Progresivas,
escala coloreada de J.C. Raven, asi como las calificaciones de cada alumno, de
esta manera se disefo un programa de investigacion que busco dar
cumplimiento a los objetivos y corroborar la hipotesis establecida.

Concluyendo que la capacidad intelectual es un factor significativo en el
rendimiento académico del alumno de 5° grado, del Instituto Fray Juan de San
Miguel a nivel primaria.



INTRODUCCION

ANTECEDENTES.

Se considera que la capacidad intelectual es un factor influyente en el
rendimiento académico de los alumnos, es por esto que en este apartado se
daran a conocer algunos datos tedricos e investigaciones que reflejan la correlacion

de las variables ya mencionadas.

Benitez, Gimenez y Osicka, (2000) expresan que, seguramente, uno de los
factores mas importantes en el proceso de ensefianza — aprendizaje es el
rendimiento académico del alumno. Cuando éste se evalua y se buscan
alternativas de como mejorarlo, se consideran en mayor o menor grado los factores
que pueden influir en el. Ejemplos de estos pueden ser, entre otros, los
socioeconémicos, los programas de estudio, las metodologias de ensehanza, la
dificultad de emplear una ensehanza personalizada, los conceptos previos que

tienen los alumnos, asi como el nivel de pensamiento formal.

Cuando se habla del rendimiento académico, se entiende como “una medida
de las capacidades respondientes o indicativas que manifiestan, en forma estimativa,
lo que una persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de

instruccion o formacion”. (Pizarro; 1985: http://sisbib.unmsm.edu.pe)



Navarro considera al rendimiento académico como “la correspondencia entre
el comportamiento del alumno y los comportamientos institucionalmente especificos

que se deben aprender en su momento escolar’. (Sinéctica; 2004 — 2005: 23)

Desde el punto de vista de Mattos (1990), se ve al rendimiento académico
como los resultados obtenidos por el alumno, los cuales espera el programa escolar

a través de la intervencién del medio que lo rodea.

En el articulo publicado por la revista Sinéctica (agosto 2004 — enero 2005)
“El estudiante como sujeto del rendimiento académico”, muestra el panorama
de la situacion académica del sistema educativo mexicano, explicando que el
objetivo principal de las instituciones educativas es promover un alto rendimiento
académico, pero esto esta lejos de alcanzarse, ya que de acuerdo con el Programa
Internacional de Evaluacion de Estudiantes, en el afio 2003, México obtuvo en

nivel educativo, el lugar numero 34 de 41 paises participantes.

Siendo multiples los factores que intervienen en el rendimiento académico,
es necesario mencionar que uno de ellos es la capacidad intelectual del alumno.
Dificil de definir con exactitud, segun Ausubel (1991), la capacidad intelectual
constituye un constructo basado en mediciones, que sefala el nivel general de
desempefio  cognoscitivo que cuantifica el razonamiento, la resolucion de
problemas, la comprension verbal y la captacidon de conceptos, incluyendo la

puntuacion compuesta en funcidn a la actitud escolar general o la inteligencia.



Meece (2000), en su libro “Desarrollo del nifio y del adolescente para
educadores”, menciona que a pesar de que las pruebas para medir la capacidad
intelectual (C.l) aparecieron casi cien afios atras, no existe una definicion general
de la inteligencia, al menos no una aceptada por la mayoria de los especialistas
encargados del estudio de la capacidad intelectual.

‘Hace mas de 70 afios, Charles Spearman (1927), propuso que la
inteligencia representa un factor general, “g”, y varios factores de habilidades
especificas, “s”. En 1938, Louis Thurstone sostuvo que la inteligencia se
compone de siete habilidades independientes, que incluyen: rapidez perceptual,
facilidad numérica, fluidez verbal, razonamiento inductivo y memoria”. (Meece;

2000: 164 — 163)

Respecto a las teorias o investigaciones que hacen referencia a la
correlacion entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico se encuentra
que, segun Andreani (1975), uno de los principales factores que influyen en el
rendimiento académico, es el comportamiento humano, en ocasiones facilitando u

obstaculizando las potencias intelectuales.

Ausubel (1991) argumenta que “la capacidad intelectual si influye en el
aprovechamiento académico asi como la rapidez con que se adquieren
actitudes de aprendizaje, y que la baja inteligencia se puede compensar de manera

aparente, al menos en parte, con la ayuda de materiales didacticos”.



Por otra parte, Cascon (2000), en su investigaciéon sobre “predictores del
rendimiento académico”, considera que el factor psicopedagdgico que mas influye
en el rendimiento académico es la inteligencia y, por tanto, considera pertinente el
uso de los instrumentos de inteligencia estandarizados (test) con el fin de detectar

posibles grupos en riesgo de fracaso escolar.

En la pagina electronica www.redcientifica.com (2005), se indica que en
diversos casos el tener bajo rendimiento académico no siempre es reflejo de un nivel
de capacidad intelectual; parte de los resultados académicos satisfactorios tiene

relacion con el esfuerzo y organizacion del estudiante.

Siguiendo la linea del parrafo anterior, Jiménez (2000) sefiala que se puede
tener una buena capacidad intelectual y unas buenas actitudes y, sin embargo, no
se obtiene un rendimiento académico satisfactorio puesto que hay varios factores

que intervienen en este proceso de ensefiaza — aprendizaje.

Segun las investigaciones de Espinosa (2005), la capacidad intelectual es
un factor que influye en el rendimiento académico. En el 4to. grado de primaria se
observo dicha influencia en un 45% general. Sin embargo, en un grupo de 5to.
grado la influencia de la capacidad intelectual se dio en menor nivel, ya que se

obtuvo un 26%.

Con base en las observaciones realizadas en los grupos de 5to. afio, grupo



‘A" y “B”, del instituto Fray Juan de San Miguel de Uruapan; Mich., donde se
realizara dicha investigacion, no se tienen antecedentes sobre la influencia de la
capacidad intelectual y el rendimiento académico, ya que no se ha realizado ningun
tipo de indagacion. Por lo cual los resultados obtenidos al final de esta investigacion
seran de utilidad para los directivos, docentes y padres de familia de la institucion,
con el fin de conocer la situacion de los alumnos y asi poder determinar las

alternativas que pueden implementar.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A nivel primaria, el Instituto Fray Juan de San Miguel, tiene como principal
objetivo: “Fomentar el excelente desarrollo académico”. Sin embargo, pueden existir
diversos agentes que no lo permiten. Se cree que uno de estos es la capacidad

intelectual, la cual afecta el rendimiento académico en alumnos de 5to. grado.

El Rendimiento Académico es conceptualizado como el nivel de
conocimientos del alumno, medido mediante diversas pruebas, donde inciden
diversos factores como: la personalidad, lo social, lo psicolégico, lo econdmico, lo
familiar y lo educativo (incluyendo aqui; la motivacion, los habitos de estudioy

las capacidad intelectual).

En la actualidad, varios especialistas en educacion retoman que la capacidad
intelectual influye en el rendimiento académico, tal influencia puede variar en mayor
o menor grado, recordando asi, que intervienen factores como los ya mencionados
anteriormente, o bien, aspectos relacionados con los métodos de ensefanza o los

métodos didacticos.

A partir de esto, y como tema central de tesis, aparece el siguiente
cuestionamiento:

¢La capacidad intelectual es un factor que influye significativamente en el



rendimiento académico de los alumnos del Instituto Fray Juan de San Miguel, en el

5to. grado, nivel primaria?

OBJETIVOS.
OBJETIVO GENERAL:
Establecer el grado de correlacion existente entre la capacidad intelectual del

alumno y su rendimiento académico.

OBJETIVOS PARTICULARES:

1. Definir el concepto de rendimiento académico.

2. Medir el rendimiento académico de los alumnos de 5to. grado del Instituto
Fray Juan de San Miguel.

3. Definir el concepto de capacidad intelectual.

4. Identificar las teorias que hacen aportaciones para la comprension de la
capacidad intelectual.

5. Medir la capacidad intelectual en los alumnos.

FORMULACION DE HIPOTESIS.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION:

La capacidad intelectual es un factor significativo en el rendimiento académico
del alumno de 5° grado, del nivel primaria del Instituto Fray Juan de San Miguel a

nivel primaria.



HIPOTESIS NULA:
La capacidad intelectual no es considerada como un factor significativo en el

rendimiento académico.

JUSTIFICACION.
La presente investigacion pretende dar elementos a los directivos y docentes
del Instituto Fray Juan de San Miguel sobre la capacidad intelectual y el rendimiento

académico de los alumnos.

Esta investigacion traera como consecuencia generar alternativas o estimular

el desarrollo intelectual del alumno.

De igual manera se pretende que los padres logren identificar la capacidad

intelectual de sus hijos.

Los padres junto con los directivos y docentes de la institucion determinaran si
es importante el impulso de la capacidad intelectual obteniendo asi un o6ptimo

rendimiento académico.

Tedricamente la Pedagogia sera enriquecida el estudiar la influencia de la

capacidad intelectual con relacion al rendimiento académico, dado que la



investigacion puede arrojar datos importantes para corroborar o descartar esta

influencia en el contexto de la realidad educativa.



MARCO DE REFERENCIA.
El Instituto Fray Juan de San Miguel, conocido como Salesiano, por la figura
moral de Francisco de Sales, es una institucion educativa catdlica, guiada por

hermanas religiosas.

Dicha institucion es particular, trabaja en turno matutino y ofrece educacion
mixta en los niveles de preescolar, primaria, secundaria y preparatoria. Puede

considerarse que atiende a alumnos de un nivel socioeconémico medio — alto.

El instituto se encuentra ubicado en la calle Venezuela # 51, colonia Los

Angeles, en la cuidad de Uruapan; Michoacan.

Sus instalaciones son amplias, el edificio cuenta con tres niveles, tres patios
con canchas de futbol, basquetbol y voleibol, un auditorio y una capilla.

El nivel Primaria, en donde se realizara la investigacion, cuenta con 12
salones, dos por cada grado, biblioteca y salén de computo. Los alumnos en su
proceso educativo llevan el programa de la Secretaria de Educacion Publica, asi

como clases extracurriculares de danza, musica, religion catolica y artisticas.

Una vez presentados los antecedentes de la relacion entre la influencia de la
capacidad intelectual sobre el rendimiento académico, se plante6 y formuld el

problema, los objetivos, la hipétesis, la justificacion y se revisé el contexto donde se



realizo la investigacién, por lo que a continuacién se revisara la informacion tedrica

que sustentan la presente tesis.



CAPITULO 1

RENDIMIENTO ACADEMICO.

Dentro del presente capitulo se definira el concepto de rendimiento
académico, considerado como una de las dimensiones mas importantes dentro del
proceso educativo. Asimismo, se revisaran los factores que influyen y los efectos

sociales que determinan al rendimiento — académico.

11 CONCEPTO DE RENDIMIENTO ACADEMICO.

El rendimiento académico para Pizarro es “una de las capacidades
correspondientes o indicativas que manifiestan, en forma estimativa, o que una
persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de instruccidon o

formacion”. (www.sisbib.unmsm.edu.pe.)

Mientras que Chadwick define al rendimiento académico "como la
expresion de capacidades y caracteristicas psicoldgicas del estudiante desarrolladas
y actualizadas a través del proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita
obtener un nivel de funcionamiento que se consideran buenos indicadores de
la existencia de procesos u operaciones intelectuales cuyo logro se evalla.

(www.sisbib.unmsm.edu.pe.)

Analizando lo anterior, se puede concluir que el rendimiento académico es el

10



resultado que se obtiene mediante un proceso de formacion que se ve reflejado en el

cumplimiento de objetivos.

1.2 LA CALIFICACION COMO INDICADOR DEL RENDIMIENTO ACADEMICO.
La calificacion es un elemento que ayuda a valorar el rendimiento académico
del alumno. Es necesario comprender dicho concepto, asi como la manera en que el

profesor determina una puntuacion.

Es necesario recordar que la presente investigacion es cuantitativa y un
objetivo de ésta es medir el rendimiento académico de los alumnos, utilizando como

medio, el valor numérico de la calificacion.

"La calificacion es el proceso de juzgar el desempefio de un alumno

comparandolo con alguna norma de buen desempeno". (Aisrasian: 2003; 172)

Zarzar define que la calificacién "se refiere a la asignacion de un nuamero (o
una letra) mediante el cual se mide o determina el nivel de aprendizaje alcanzado

por un alumno”. (Zarzar; 2000: 37)

Se puede observar que en el primer caso la definicidon hace hincapié a la
comparacion de diversas habilidades, mientras que en el segundo, se determina un

numero o letra de acuerdo a los conocimientos adquiridos.

11



Por lo tanto, se considerara a la calificacion como el resultado de la
adquisicién, integracion y demostracion de los conocimientos obtenidos por el

alumno.

La finalidad de la calificacidon es una evaluacion oficial que se le pide al
profesor. Su objetivo primordial es comunicar el aprovechamiento escolar a padres,

alumnos y docentes.

Puntualizando los propédsitos de la calificacion se puede decir que son

administrativos, informativos, motivacionales y orientadores.

La calificacion resulta en muchos casos como una motivacion para el alumno
o bien desmotivante por el nivel numérico alcanzado, involucrando las capacidades y

el juicio de profesor.

La Ley General de Educacion en el articulo 50 menciona que “La evaluacion
de los educandos comprendera la medicion en lo individual de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas y, en general, del logro de los propdsitos establecidos en

los planes y programas de estudio”.

Al momento de asignar una calificacion intervienen dos dimensiones: de forma

objetiva y de forma subjetiva.

12



Powell (1975), menciona que la calificacion debe basarse en medidas
objetivas como los resultados de los examenes, trabajos, reportes, entre otras
cuestiones escolares o bien en el juicio subjetivo que tiene el maestro, al cual se

recurre con frecuencia.

Avanzini, citando a Pierén, comenta que "las notas no reflejan exclusivamente
el valor objetivo del trabajo, sino también la subjetividad de corrector, su

impulsividad, las variaciones de su humor, etc.” (Avanzini; 1985: 20)

El juicio del profesor para determinar la calificacion (en la mayoria de los
casos) es considerado como valido, ya que se considera que €l es quien conoce a
sus alumnos, las capacidades de alcanzar sus logros, sus necesidades, entre otras

cuestiones.

Por otro lado, Zarzar (2000),comenta que uno de los grandes errores del
profesor es calificar la capacidad de retencion que tiene el alumno, no considerando
el nivel de comprension y manejo de los aprendizajes, la capacidad intelectual, entre

otros elementos que pueden reflejar el desempenio escolar.

De acuerdo con lo anterior, se puede determinar que al asignar una

calificacién, se pueden rescatar aspectos desde la perspectiva objetiva y subjetiva,

siendo ésta representativa de los aprendizajes adquiridos.

13



1.3 FACTORES QUE INFLUYEN EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO.
En el rendimiento académico intervienen diversos factores de personalidad,
sociales y pedagdgicos los cuales influyen de manera positiva o negativamente en el

cumplimiento de los objetivos del aprendizaje.

1.3.1 FACTORES DE PERSONALIDAD.

Se considera que numerosos rasgos personales y de personalidad se
relacionan con el desempefio escolar, asi como las condiciones fisiolégicas, la
capacidad intelectual, la motivacion, los habitos de estudio y la dimension afectiva.

Cada uno de estos aspectos se revisa a continuacion.

1.3.1.1 RASGOS DE PERSONALIDAD.
Cattell (1965), define la personalidad como "aquello que nos dice lo que una
persona hara cuando se encuentre en una situacion determinada”. (Diccionario de

las ciencias de la educacion; 1995)

El desarrollo de la personalidad es un proceso que se deriva del aprendizaje
donde se adquiere madurez y capacidad para la resoluciéon de problemas de la
vida. La personalidad es un conjunto de rasgos que caracterizan a un sujeto, los

cuales estan relacionados con el rendimiento académico, estos son:

14



a) Ansiedad.- "Respuesta que incluye sensaciones subjetivas de agitacion,
malestar y tension asociadas a cambios en la actividad fisiolégica del sistema
nervioso auténomo”. (Diccionario de las ciencias de la educacion, 1995)

Se mencionan dos tipos de ansiedad: Como facilitadora del rendimiento, para
designar niveles de activacion favorecedores de la ejecucion de una tarea, con una
buena aptitud. Y como inhibidora del rendimiento, cuando esta se da en mayor grado

el rendimiento disminuye significativamente.

b) Confianza.- El auto concepto de si mismo lleva al nifio a una vision futura.
El Diccionario de las ciencias de la educacion, retomando a Erikson, menciona que
el nino desarrolla su confianza con la finalidad de satisfacer sus deseos. Pero si la
frustracion predomina, se desarrolla la desconfianza, que provoca perder gran parte

de sus deseos y logros.

c) Pereza.- Aunque el nifio presenta aptitudes para atestiguar su inteligencia,
los resultados con el rendimiento son medianos o practicamente nulos. Y aunque se
les pide esfuerzo y rifie no hay mejora, o si es asi, solo se presenta pasajeramente,

esto no es suficiente impulso para lograr que el nifo trabaje.

d) Autocontrol.- Se considera que el nifio de acuerdo a su edad tienen un

control interno de sus acciones, el cual permite que las capacidades y los resultados

del rendimiento dependan de él.

15



Edel habla del "locus de control" que para él es "el lugar de control donde la
persona ubica el origen de los resultados obtenidos, con el éxito escolar".

(Edel; 2003: 6)

1.3.1.2 CONDICIONES FISIOLOGICAS.

De acuerdo con Tierno (1993), en las condiciones fisiolégicas intervienen
enfermedades cronicas que se presentan frecuentemente, las cuales no permiten un
desarrollo normal respecto a las actitudes escolares, ya que el agotamiento del

alumno no le permite entera concentracion en sus clases.

a) Alimentacion.- Una adecuada alimentacion traera consigo una gran
responsabilidad del éxito escolar, se considera que un buen desayuno genera la
resistencia diaria, por lo tanto, el nifio centrara su atencidn en clase. El nifio que no

adquiere una buena alimentacion lo refleja en una labor escolar deficiente.

b) Suefo.- Si la necesidad del suefio no se satisface adecuadamente, es
imposible un buen rendimiento académico. Segun Tierno (1993), el suefo es la
recarga de energia que le permiten las condiciones normales para la adquisicion de

nuevos conocimientos.

c) La salud.- Puede presentar una influencia positiva o negativa con relacion al
rendimiento académico. Una buena salud genera un rendimiento satisfactorio,

mientras que el descuido de ésta, genera un bajo rendimiento escolar. Es por eso

16



que se recomienda principalmente a los padres y docentes la vigilancia de las

enfermedades y los cuidados médicos correspondientes.

1.3.1.3. CAPACIDAD INTELECTUAL.
Se atribuye a la inteligencia el resultado del rendimiento escolar. "La

insuficiencia de recursos intelectuales, puede ser la verdadera razon de la falta del

éxito”. (Avanzini; 1985: 26)

La inteligencia se mide por la capacidad y rapidez de resolver problemas
mediante diversas soluciones y aplicar sus conocimientos a nuevas situaciones. Por
otro lado, entender como falta de inteligencia, la intuicién para resolver problemas
que tarda en producirse. El sujeto puede tener la facilidad para adquirir nuevos
conocimientos y aprenderlos de memoria, pero no tiene la capacidad de aplicarlos.
Por lo regular, un estudiante brillante tiene la capacidad de aprovechar mas los

recursos educativos que un sujeto que no lo es.

Como indicadores intelectuales se consideran: la comprension, la facilidad de
expresion oral y escrita, el enfrentamiento y la pronta resoluciéon a los problemas.
Aunque la capacidad intelectual es un factor influyente en el rendimiento académico,

no es una cuestion que determine el éxito o fracaso del mismo.

1.3.1.4 MOTIVACION.

La motivacion es un factor que permite al estudiante la posibilidad de un buen

17



resultado académico.
Segun Woolfolk (1990) la motivacion energiza y conduce la conducta.
Mientras que para la pedagogia significa la proporcion de motivos, “estimular la

voluntad de aprender”. (Diaz Barriga; 1998)

La motivacion escolar es un agente cognitivo - afectivo el cual interviene en el

proceso de aprendizaje de manera explicita o implicita.

Diaz (1998), divide a la motivacion en dos clases:

Motivacién intrinseca.- Centrada en la tarea misma y en la satisfaccion
personal que lleva al alumno a conseguir el éxito. Busca la autorrealizacion. Se
considera como la motivacion mas efectiva para adquirir el aprendizaje, ya que por

medio de ella el alumno tiene el interés de adquirir nuevos conocimientos.

Motivacion extrinseca.- Depende en la intervencion de profesores, padres,

etc., respecto a la actitud que debe de presentar el alumno en el ambito escolar.

1.3.1.5 HABITOS DE ESTUDIO.
‘Los habitos de estudio son los modos constantes de actuacion con que el
escolar reaccionara ante los nuevos contenidos, para conocerlos, comprenderlos y

aplicarlos”. (Diccionario de las ciencias de la educacion; 1995)
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La educacion inicial es el medio principal para la adquisicion de habitos de
estudio, los cuales seran de utilidad a nivel medio y superior. Los jovenes que tienen
buenos habitos de estudio en la universidad por lo general los desarrollaron en nivel

basico.

Los principales y eficaces habitos de estudio consisten en aprovechar el
tiempo de estudio, logro de condiciones iddneas, alejando todas las perturbaciones;
como el ruido, el nivel de luz, entre otros distractores, la planeacion del trabajo, la
seleccién correcta de las fuentes informativas, el dominio de las técnicas de

observacion, atencion y relajacion.

1.3.1.6 DIMENSION AFECTIVA.
El afecto es un estado o cualidad que permite la expresién de sentimientos y
emociones del sujeto, interviniendo en gran medida con el rendimiento académico

significativamente.

La afectividad del nifio se ve intervenida por factores como:

a) Desavenencia conyugal.- La desunion familiar o separacion de los padres

ocasionan en el nifio una sensacion de inseguridad y frustracién, por lo cual aparece

una pérdida de sus intereses escolares y vitales.

b) Celos.- Se presentan con la llegada de un hermano, bajando su
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rendimiento escolar, pero si este caso se maneja adecuadamente sélo se presentara
por un corto tiempo, de no ser asi este sentimiento se prolongara y acentuara,
cayendo asi, en lo que se conoce como pereza. El nifo se muestra pasivo, inquieto,

agresivo y pensativo.

c) Perfeccionismo.- Actitud en la que los padres ejercen presién en el nifio
sobre sus estudios, privandolos del juego, considerado como tiempo perdido. Pero

llegara al extremo en que los resultados esperados seran opuestos.

1.3.2 FACTORES SOCIALES.

Seguramente uno de los aspectos mas importantes que intervienen positiva y
negativamente en el rendimiento académico son los factores sociales. Aunque
algunos de estos se presentan de manera externa del ambito escolar, se encuentran
intimamente ligados en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Unos ejemplos de
estos son; la familia, la escuela y el trabajo, quienes intervienen en el desarrollo de
habilidades y destrezas del alumno, y sin duda, existe una relacion con el

rendimiento académico.

1 LA FAMILIA.
Desde una perspectiva pedagogica, se considera como el primer y principal
agente educador a la familia, que posteriormente sera reforzado en la institucion

educativa.
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En el proceso de aprendizaje del alumno, la familia juega un papel
fundamental. Se habla de que las actitudes y conductas de ésta influyen en el
rendimiento académico, asi como en las metas futuras.

Bustos (1992), menciona que los padres que dedican tiempo suficiente a sus
hijos y a las actividades de estos, motivan a la imitacion de las destrezas y
habilidades para la resolucion de problemas. Caso contrario de los padres que pasan
menos tiempo con sus hijos por causas como; el trabajo, el divorcio, el abandono, el

fallecimiento, etc.

Se puede observar que en gran medida los padres son responsables del éxito
o fracaso escolar de sus hijos. Cuando se obtiene el fracaso, los padres sienten

decepcidon porque consideran que han hecho todo para favorecer el éxito escolar.

El buen nivel socioecondmico de la familia permite ofrecer educacién de
calidad a los hijos, para que estos asistan a instituciones donde se pueda brindar
atencion mas personalizada y conocimientos de calidad y actualizados. Aunque en
algunos casos, se observa que los alumnos en esta condicion no muestran interés
por el estudio. Pero también en diversas situaciones el bajo nivel socioeconémico
impulsa al alumno a la superacién educativa y asi lograr en un futuro una mejor

calidad de vida.

Se puede observar que el factor socioeconémico no es un factor

determinante, mas si influye en el rendimiento académico.
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La solvencia econdémica permite un buen nivel cultural. El nivel
socioeconémico se relaciona con el nivel cultural de los padres y éste si se considera
fundamental en el éxito o fracaso del rendimiento escolar.

Avanzini comenta que “segun el nivel de cultura de los padres, la informacion
del niflo sera distinta: si es extensa, la aportacion escolar se situa en continuidad con
la familia; en caso contrario, hay una discontinuidad y por consiguiente la informacién

recibida en clase parece mucho mas artificial”. (Avanzini; 1985: 53)

Es decir, la familia que tiene un alto nivel de cultura: ofrece a sus hijos un
ejemplo de superacién, promueve el estudio mediante la asistencia a la escuela y a
valorar los conocimientos adquiridos. Por otro lado, el bajo nivel cultural no origina la

superacion educativa en el alumno, ya que no tiene un ejemplo a seguir.

1.3.2.2 LAESCUELA.

Una de las instituciones fundamentales para la adquisicion de cultura, es la
escuela. Levinger comenta que la escuela “brinda al estudiante la oportunidad de
adquirir técnicas, conocimientos, actitudes y habitos que promuevan el maximo

aprovechamiento de sus capacidades”. (www.redcientifica.com)

Las investigaciones de Galindo y Mera (2000), reflejan que, si las normas son
flexibles y adaptables favorecen la socializacion y la responsabilidad del alumno,

permitiendo una buena relacion en el colegio con los compafieros y asi mismo, la
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personalidad. Pero siendo éstas estrictas, generan la rebeldia.

Aunque el alumno debe desarrollar diversas relaciones sociales, la primordial
es en la escuela con sus companeros, el ambiente que esta relacién genera, permite
el desarrollo académico.

Los nifios agresivos, rechazados, problematicos e incapaces de mantener una

relacidon con otros nifios, son los mas propensos para el fracaso escolar.

1.3.2.3 EL TRABAJO.

Otro factor social que interviene en el rendimiento académico es el trabajo que
realiza el niflo, ya sea una tarea extra escolar o una actividad impuesta por los
padres, situacion que lleva a obtener resultados no satisfactorios en el ambito

escolar.

El profesor debe de conocer las capacidades de sus alumnos, con la intencidon
de imponer tareas de acuerdo a su edad, de tal manera que provoque interés al
estudio; por lo que si el profesor no logra conocer las capacidades, correra el riesgo
de imponer tareas no aptas, ocasionando fastidio por el estudio y falta de interés de

asistir a la escuela.

El nifio tiene la necesidad de jugar y tener una vida relajada en el contexto del
hogar. "Los deberes que se le imponen para realizar en casa deben de estar

proscritos, si no queremos provocar la fatiga mental del alumno y su antipatia hacia
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las tareas escolares". (Tierno; 1993: 36)

La imposicion de actividades extraescolares por parte de los padres hacia los
hijos, como quehaceres del hogar o tratar de que desarrolle sus capacidades
enviandolos a clases de regularizacion, karate, natacion, inglés, entre otras
actividades, generan un desgaste fisico y mental que de igual manera, el interés en
sus clases sera nulo.

1.3.3 FACTORES PEDAGOGICOS.

Ya se ha mencionado que son muchos los factores que intervienen en el
rendimiento académico y que en la mayoria se presentan fuera de la institucidon
escolar, pero los factores pedagdgicos son aquellos que se relacionan directamente
con el rendimiento académico, la institucion educativa y el alumno. Entre otros mas

que se analizan en el presente apartado son: el profesor, la didactica y el programa.

1.3.3.1 EL PROFESOR.

Es aquella persona que por vocacidn trasmite conocimientos teodricos -
practicos, éticos y estéticos de la cultura. Este debe de dedicar tiempo para la
organizacion y aplicacion de los contenidos del programa y de tal manera evaluar los
conocimientos adquiridos, desarrollando en los alumnos la capacidad creadora, la
aptitud para el cambio, la comunicacion humana y la capacidad de formular

hipotesis, indagar, explorar y experimentar, es decir la resolucién de problemas.

1.3.3.2 LA DIDACTICA.
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Segun el Diccionario de las ciencias de la educaciéon (1995), la didactica es
una herramienta de busqueda, organizacién, guia y creacion en el desarrollo del

proceso educativo en base a objetivos de la ensefianza.

La pedagogia tradicional era aquella que se ensefiaba como se podia, sin
saber el procedimiento, buscando el logro de los objetivos, mas no los medios para
alcanzarlos. Es asi como se puede ver que la doctrina de la didactica existe desde
mucho tiempo atras.

En la actualidad la didactica tiene tres rasgos esenciales:

- La iniciativa del maestro, para elegir el orden de importancia de la
presentacion de los conocimientos, determinar los procedimientos a seguir,

seleccionar las técnicas y el ritmo del trabajo.

- La relacion de las disciplinas (Espanol, Matematicas, etc.) entre unas y otras,

esta marcada por la una separacién absoluta.

- 'Y, por ultimo, el maestro es quien tiene la autoridad dominante.

En la actualidad una de las técnicas principales del didactismo en el proceso
de ensefanza — aprendizaje, es inventar los medios para inducir a los alumnos a
realizar un esfuerzo por las actividades que les disgustan. Y tiene como fin ultimo,

adaptar al nifio a la escuela y no la escuela al nifio. El programa y el reglamento es
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la norma absoluta, el cual es sometido y debe de ser cumplido por los alumnos.

1.3.3.3 EL PROGRAMA.

Es el instrumento organizativo que regula la actividad del profesor y el alumno.
“El indice y norma de toda actuacién del docente que recoge el conjunto de
conocimientos, experiencias, actitudes, habilidades y destrezas que debe adquirir el
alumno" (Diccionario de las ciencias de la educacion, 1995). En si, el programa

constituye el eje de la actividad escolar.

"Los programas estan elaborados no en razén de la receptividad intelectual,
sino conforme a una progresion logica, establecida por el adulto, que decide el orden

en el que deben presentarse las nociones basicas". (Avanzini; 1985: 72)

El programa educativo esta elaborado en gran mayoria por personas que no
conocen las capacidades y necesidades de la sociedad, la escuela y los alumnos,
los programas por lo regular se encuentran por encima de la capacidad intelectual y
las necesidades de ciertos nifios. Por esta razén es necesaria la adecuacion de los

contenidos.

Asi, se observa que la metodologia didactica, los planes y programas de

estudio y el profesor, juegan un papel fundamental en el éxito o fracaso del alumno.
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1.4 EFECTOS SOCIALES DEL RENDIMIENTO ACADEMICO.
Una vez analizados los factores que influyen en el rendimiento académico en
mayor o menor medida, es necesario conocer los efectos sociales de dicho

rendimiento.

Cominetti y Ruiz (1997) sefalan que las expectativas que tienen la familia, los
docentes, la institucion educativa y los alumnos, estan relacionadas con el alcance
del aprendizaje que inmiscuyen los prejuicios, actitudes y conductas que resaltan los

beneficios 6 desventajas de la actividad educativa y los resultados obtenidos.

A continuacién se analizan los efectos sociales del rendimiento académico en

la familia, la escuela y el trabajo.

1.4.1 EN LA FAMILIA.
Es necesario recordar la gran importancia de la familia en el desarrollo
académico del alumno. Como una consecuencia de dicho desarrollo se obtienen dos

parametros respecto a las calificaciones:

- Cuando el alumno obtiene una calificacion optima logra adquirir prestigio
social, para los padres y en general en el ambito familiar, es un hijo ejemplar y
modelo para los hermanos. La familia lo llena de premios que lo impulsan a seguir
alcanzando el éxito escolar. En ocasiones se le exige no disminuir este promedio,

apreciando al nifio por el valor numérico y no por el aprendizaje.
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La sobrevaloracion que hace la familia sobre el éxito alcanzado ocasiona el

rechazo de hermanos, familiares y companeros.

- Cuando se obtienen malas notas, se le cataloga como el mal alumno y se le
rechaza, la familia descarga sobre él castigos por su falta de conocimientos. Los
alumnos que son castigados frecuentemente por sus resultados escolares, en gran
mayoria se vuelven indiferentes y no dan importancia a lo que en un principio le

producia molestia.

La autoestima del nifio también se ve afectada cuando por parte de los padres
hay comparaciones entre hermanos e iguales de los éxitos alcanzados entre unos y
otros.

"Los padres presionan a sus hijos para obligarlos a trabajar mas. Algunos
incluso conceden mayor importancia a la calificacion que a las notas, a los
resultados mas que a los esfuerzos y tal vez no comprenden que la calificacion es

relativa y tiene poco valor”. (Avanzini; 1985: 77)

1.4.2 EN LA ESCUELA.
Tradicionalmente, para los profesores y directivos el buen alumno es el que ha
alcanzado el éxito mediante las calificaciones, merecedor del prestigio, de diplomas

y de permanecer al cuadro de honor de la institucién.

28



El bajo nivel de aprendizaje en muchas ocasiones tiene como efecto la
repeticion de curso. Para la psicologia familiar y escolar esto es sefal de fracaso,
pero en otras situaciones el repetir curso esta lejos de ser signo de poca inteligencia,

se debe a todos los factores que intervienen en la vida del alumno.

En tiempos anteriores, el interés por la escuela era muy bajo, asi que se
disefid una técnica que motivara al alumno al estudio. La escuela actualmente
promueve la competencia entre los alumnos (en ocasiones con tal de ganar, no
importan los métodos para lograrlo), pero esta competencia es buena cuando se
mide el aprendizaje entre grupos o instituciones, mas no entre compafneros de aula.

Los resultados glorifican al alumno y de ser privados pasan a ser publicos y oficiales.

Otra técnica para obtener buenos efectos del rendimiento académico,
consiste en:

- Promover el esfuerzo para obtener una recompensa, cualquiera que esta
sea, utilizando métodos divertidos, en los que el nifio mediante el juego aprende sin

darse cuenta.

- El exigir prepararse para un examen les cultiva el miedo al fracaso.

- Estimular a los alumnos y hacerlos pensar en su porvenir; como el ingreso a

la universidad.
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- Y, por ultimo, la persona con bajo nivel de aprendizaje es merecedora a la

discriminacion, humillacion, miseria y desprecio.

1.4.3 EN EL TRABAJO.
Los resultados del rendimiento académico también se ven reflejados en el
ambito laboral, es una carta de presentacion y es la pauta para obtener mas

oportunidades de trabajo.

Una persona que obtuvo buenos resultados académicos es merecedora de un
buen trabajo, apta para obtener los mejores puestos de tal o cual empresa. El
prestigio de la empresa importa mucho, asi que contratan a los mejores estudiantes,
llegan a valorar el trabajo de las personas por las calificaciones obtenidas en el
ambito escolar, mas no por las capacidades del individuo.

En México se considera que el valor numérico refleja los aprendizajes, razén
por la que muchos alumnos luchan por tener en el espacio laboral mas

oportunidades.

De tal manera se puede decir que el rendimiento académico es un factor que

refleja los beneficios a obtener en la familia, la escuela y el trabajo.

Para concluir el presente capitulo, se puede decir que el rendimiento
académico es un factor que no solo se determina por la inteligencia del alumno, sino

por un sin numero de factores que lo influyen y/o lo determinan.
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En el siguiente capitulo se abordara lo referente a la capacidad intelectual del

alumno, factor que como se ha mencionado influye en el rendimiento académico.
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CAPITULO 2

LA INTELIGENCIA.

La inteligencia es abordada en el presente capitulo como parte esencial de la
investigacion y ligada con el desemperio académico. Para la mejor comprension del
término, es preciso aclarar lo qué es la inteligencia e integrar una definicion, los
factores que lo componen e influyen, las diferentes teorias que estudian el término,
los instrumentos con que se puede avaluar y, por ultimo, la correlacién existente

entre la inteligencia y el rendimiento escolar.

Se cree que la mayoria de la gente relaciona la inteligencia con la capacidad
de pensar. El término de capacidad intelectual es algo que se utiliza comunmente
como si se conociera su significado en su totalidad y con demasiada familiaridad.
Pero lo cierto es que este término ha sido muy dificil de precisar, diversos autores

han elaborado un concepto de acuerdo a su conocimiento y creencias.

1 ¢(QUE ES LA INTELIGENCIA?
Nikerson (1998), menciona que para que un individuo pueda catalogarse
como inteligente es necesario considerar seis patrones, los cuales deben de

presentarse en mayor o menor medida, estos son:
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a) Capacidad de clasificar patrones.

Un individuo organiza categorias en su mente, de tal manera que logra
clasificar patrones de miembros que poseen caracteristicas comunes, lo hace en
base a las experiencias vividas y asi va organizando e integrando los conceptos a

dichos categorias.

b) Capacidad de modificar adaptativamente la conducta.

Es decir, cambiar la conducta sobre la base de la experiencia con el fin de
enfrentar al medio. Es tener la capacidad para adquirir nuevos conocimientos, ser
flexible y modificarse ante el aprendizaje, por ejemplo; cometer un error y aceptario y
asi no volver a cometerlo porque ha aprendido de dicha experiencia, es asi como

queda manifestada la inteligencia.

Que un organismo se adapte depende de la escala filogenética, cuando hay
una evolucidon en dicha escala el grado de adaptabilidad es mayor. Hablar de

inflexibilidad e incapacidad de modificar la conducta es hablar de inteligencia baja.

c) Capacidad de razonamiento deductivo.
Este razonamiento va de lo general a lo particular. La capacidad de
razonamiento deductivo (al igual que el inductivo) es algo que se maneja

cotidianamente y por consiguiente es esencial en la conducta inteligente.

Lo deductivo es sacar conclusiones de las premisas existentes, dicho en otras
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palabras, la deduccion de un conocimiento previo vivencial o no vivencial, aprendido
no de modo explicito, pero es necesario remarcar que esta capacidad no propicia

generar un nuevo conocimiento.

Para dejar mas clara esta capacidad de razonamiento, se expone el siguiente
ejemplo; se conoce que el Rio Amazonas lleva agua, no porque se aprendié de
manera explicita, sino porque se sabe que todos los rios llevan agua, y el Amazonas

es un rio.

d) La capacidad de razonamiento inductivo: generalizar.
Es ir mas alla de la informacién que se recibe. Se relaciona con el
descubrimiento de principios y reglas. A partir de casos particulares se construye el

nuevo conocimiento que se transforma en leyes.

Un ejemplo de esto es que un dia nublado se tuvo éxito en la pesca de
truchas a diferencia del dia de sol, como conclusién, se deduce que en dias
nublados las truchas son mas condescendientes que en dias donde el sol brilla, es

aqui donde se emplea el razonamiento inductivo.

e) La capacidad de desarrollar y utilizar modelos conceptuales.
Cada individuo lleva en la cabeza modelos conceptuales del universo y de su
contenido, asi como de si mismo. Es tener la capacidad para interpretar los datos

sensoriales que bombardean continuamente y asi mantener la integridad de nuestra
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experiencia perceptiva y cognitiva. Es decir, el porque de las cosas y las causas que
trae consigo, interpretar y dar una explicacion.

Cuado se ve que una pelota entra rodando por debajo de una mesa, al salir
de otro extremo ¢ Como se puede saber que la misma pelota que entré es la misma
que salié?, aunque no se esté seguro de que es la misma, el modelo conceptual del
universo de cada individuo lo lleva ha hacer la inferencia de que es la misma pelota

la que entré y la que salio.

f) Capacidad de entender.

“A veces la capacidad de llevar a cabo un proceso se considera como prueba
de que se han entendido las instrucciones respectivas”. (Nikerson; 1998: 29) Esta
capacidad involucra dos niveles, uno es el cémo llevar a cabo el proceso y otro

entender el por qué del proceso.

Las seis capacidades anteriores son necesarias para hacer a un individuo
inteligente. Toda persona es inteligente a nivel normal o promedio, ya que logra ser
“capaz de clasificar patrones, aprender, hace inducciones y deducciones, desarrollar

y emplear modelos conceptuales, tener inducciones, etc.” (Nikerson; 1998: 31)

2.2 DEFINICION INTEGRADORA DEL CONCEPTO “INTELIGENCIA”.
Una vez revisada la informacion tedrica para este apartado, se encontrd un sin

fin de significados de inteligencia. Meece (2000), menciona que no existe un
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concepto general de la inteligencia, al menos no uno aceptado por la mayoria de los

especialistas en el estudio de la inteligencia.

A continuacion se citan varios autores y los significados dados por ellos a la
palabra inteligencia, con la finalidad de llegar a una definicién integradora que

permita el analisis de la relacion con el rendimiento académico.

La inteligencia es propia de la especie humana, pero la diferencia entre un
individuo y otro es la capacidad de realizar tareas intelectuales, situacidén por la que
investigadores y educadores se interesan por entender el como y por qué de esta

situacion.

Se pueden encontrar definiciones en varios sentidos, como los que retoma
Nikerson (1998), de Resnick y expuestas a continuacién, desde una perspectiva de
la experiencia psicosocial, desde el concepto del individuo, o bien, desde un punto

de vista biolégico:

Segun Terman, la inteligencia es desarrollar el pensamiento abstracto, es
decir, el individuo tiene la capacidad para generar el pensamiento concreto y por
consiguiente lo lleva al abstracto, esto como experiencia psicosocial.

Thorndike, dice que el contexto del individuo interviene en la capacidad
intelectual. La inteligencia es la respuesta dada a partir de la realidad, Colvin la

maneja como la capacidad para adaptase al medio.
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Desde su punto de vista, Pinter considera que el factor neurolégico interviene
en el nivel de inteligencia, entre mas conexiones nerviosas tiene un individuo al
nacer sera mas facil recibir informacion, analizarla y dar una respuesta. Por otra
parte, Peterson dice que el cerebro organiza la informacion por medio de los

sentidos y la integra a lo ya aprendido para asi poder dar una respuesta.

Se puede observar que las definiciones anteriores son muy complejas, es por
eso que a continuacion se revisa a Perkins (1997), con la finalidad de obtener mas

informacién y deducir una definicién integradora.

Como se menciond anteriormente, se considera que hay una relacion entre la
inteligencia y la capacidad de pensar. Los maestros se esfuerzan por ayudar al
estudiante a pensar y a aplicar sus conocimientos, pero lograrlo es un reto dificil de

cumplir.

Filosofos, psicologos y educadores han intentado desarrollar la comprension
del pensamiento y sus dificultades por medio de tacticas que desarrollen las

habilidades del pensamiento.

Perkins (1997) dice que la inteligencia puede ser definida como una
competencia cognitiva, es decir lo que logra hacer un individuo pensante en base a

sus habilidades académicas, la resolucién de problemas cotidianos, el juicio propio y
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la conducta que presenta ante los demas.

Perkins sostiene que entre los psicologos contemporaneos hay tres maneras

de hablar de inteligencia:

a) Inteligencia como poder.

Jensen (1984) sostiene que existe una inteligencia unitaria, que esta es un
asunto de precision y eficacia de la computadora neurofisiolégica en la cabeza de
cada sujeto, dicho de otra manera, la computadora que cada persona tiene entre

mas poderosa sea mayor sera la inteligencia que demuestre.

Por otra parte Gardner (1983), opina que la gente tiene seis tipos distintos de
inteligencia: visual, auditiva, musical, verbal, linguistica, intrapersonal, interpersonal,
kinestésica — corporal y légica — matematica. “La inteligencia basal de una persona
en un area, influencia severamente la capacidad de la persona para desarrollar
habilidades” (Perkins; 1997: 24). Es decir, que la inteligencia basica es un poder

fundamental en las personas la cual permitira el desarrollo de otras capacidades.

b) Inteligencia como desarrollo de tacticas.
Un precursor de Perkins es Baron, quien considera que para ser inteligente es
necesario el dominio y adquisicion de tacticas mentales para resolver tareas propias

del individuo.
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El pensamiento eficaz se da por el repertorio de estrategias que despliega un
individuo para la ejecucion de una tarea. Ensenar a los estudiantes estrategias (para
sus discapacidades mentales, cuando las poseen) ayuda a la resolucion de
problemas. Diversas investigaciones demuestran que la instruccion correcta en

tacticas representa una activacion inteligente del sujeto.

C) Inteligencia como dominio de contenidos.

Se le denomina inteligencia al contenido de conocimientos que una persona
tiene en un campo especifico. El individuo es inteligente cuando es capaz de
dominar o explicar una disciplina especifica. Consiste en saber el hecho, organizar lo
que se percibe y atacar el problema en el campo especifico. Para poder ser un

experto en un campo determinado se requiere de practica extensa.

“‘Evidentemente la inteligencia es un fendmeno complejo, un compuesto de
diferentes elementos”. (Perkins; 1997: 25) Dicho autor menciona que los conceptos
dados anteriormente van inmersos en el concepto de inteligencia y que ningun

elemento dado pueden ser excluido, es por eso que realiza la siguiente ecuacion:

Inteligencia = poder + tacticas + contenido

Como conclusidén, se puede decir que la inteligencia depende del poder de la
capacidad neuroldgica del sujeto, del repertorio de tacticas mentales y el dominio de

contenidos del contexto especifico.
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2.3 EL DILEMA FUNDAMENTAL DE LA INTELIGENCIA.

¢CUANTOS FACTORES LA COMPONEN?

Nikerson (1998), menciona que existen diversos puntos de vista sobre la
naturaleza de la inteligencia. Nuevamente es necesario reiterar la problematica para
definir su concepto general y si debe ser considerada como una capacidad general
cognitiva, como un conjunto de capacidades especificas, o bien, como la integracion

de ambas.

a) La inteligencia como capacidad general.
Los primeros autores interesados en definir a la inteligencia fueron Spencer y
Galton, quienes consideraban a la inteligencia como una capacidad general que se

manifiesta en diversos contextos.

b) La inteligencia como un conjunto de capacidades especificas.
Otros autores, incluyendo a investigadores contemporaneos, creen que es el
conjunto de capacidades especiales, considerando a individuos inteligentes o poco

inteligentes.

Thurstone (1924), da un gran valor a las capacidades mas especificas. Este
autor considera una relacién entre la inteligencia y la conducta impulsiva que se

presenta de manera inconsciente y tiene como finalidad satisfacer deseos, motivos e
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incentivos del sujeto, aunque esta conducta no es éptima, ya que da como respuesta
la solucién mas pronta y no la mas conveniente, cuestion que no se considera como

inteligente.

Thurstone define que “la inteligencia es por lo tanto la capacidad de
abstraccion, que constituye un propdsito inhibitorio. En el momento inteligente, se
inhibe el pulso cuando esta organizado todavia de un modo muy vago”. (Nikerson;
1998: 33) Cree que los factores que componen la inteligencia son seis habilidades

mentales basicas.

Guilford (1967), presenta un modelo estructural de la inteligencia,

considerando tres componentes mayores:

- Operaciones: la cognicion, las operaciones convergentes y divergentes,

las operaciones de la memoria y las evaluativas.

- Contenidos: conductas, figurales, semanticas y simbdlicos.

- Productos: las wunidades, clases relaciones, los sistemas, Ilas

transformaciones y las aplicaciones.

Estos tres componentes, estan representados por diversos tipos de la
estructura de la inteligencia, considera 120 habilidades diferentes y cualquier

actividad intelectual se refiere a estas combinaciones.
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c) La inteligencia como la integracién de ambas.

Spearman (1923), define que la capacidad general, que se identifica como
factor “g”, “interviene en mayor o menor grado en la ejecucion de la mayoria de los
tipos de tareas que se utiliza para valorar la inteligencia”. (Nikerson; 1998: 32) Pero

también menciona que el cumplimiento de dicha tarea se determina por un factor

particular o especifico “s”.

La diferencia entre la capacidad general y el conjunto de capacidades
especificas esta relacionada con las concepciones de Cattell (1963), quien las
cataloga como: La inteligencia fluida; considerada como innata, no verbal y es
factible de aplicarse a una gran variedad de contextos, y la inteligencia cristalizada;
como el reflejo de las habilidades y capacidades que se adquieren como resultado

del aprendizaje, las cuales se revisaran de manera mas detallada posteriormente.

Como se puede observar, la inteligencia se presenta de diversas formas, pero
cuando se considere a una persona con una buena capacidad intelectual es

necesario que esta demuestre sus habilidades intelectuales.

En la actualidad se emplean tests para evaluar la inteligencia de las personas,
pero aunque los detalles varian, los items a valorar van encaminados al mismo
lineamiento, (unos valoran la capacidad de memorizar, otros el vocabulario o

facilidad del manejo de la palabra, otros la relaciones especiales, y asi un sin numero
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de valoraciones dependiendo del tests).

Con todos estos reconocimientos Horn (1979), menciona que con los avances
cientificos y tecnologicos no se ha disefiado un instrumento capaz de hacer una

valoraciéon multidimencional o multicompuesta de la inteligencia.

En la actualidad los tests recopilan informacion general (s6lo en algunas
areas) cognitiva del sujeto y estan disefiados exclusivamente para arrojar una sola
puntuacion que determine la inteligencia, pero se cree que en un futuro se podran
disefar pruebas mas completas que proyecten con mayor exactitud las capacidades

que el individuo tiene.

El Educational Testing Service (ETS) ha identificado 59 factores contenidos
en 72 tests. A continuacion se mencionan sélo algunos de los factores que retoma el
ETS, de la edicion de 1976: induccion, procesos integradores, memoria, facilidad
para los numeros, razonamiento general y logico, orientacion especial, comprension

verbal, entre otros muchos mas.

Kraepelin (1985), propone otro tipo de factores para calificar en un test
cognoscitivo y asi se hace una comparaciéon entre una propuesta y otra. Estos
factores segun él, caracterizan al individuo y son; “la facultad de ser influido por la
costumbre, la persistencia de los efectos de la costumbre, o memoria general; las

facultades especiales de la memoria, la fatigabilidad y la capacidad de recuperarse a
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la fatiga; la profundidad del suefo; la capacidad de concentracion de la atraccion
frente a la distraccion; y la capacidad de adaptacién para hacer un trabajo eficaz en

condiciones que producen distraccion”. (Nikerson; 1998: 37)

Hacer una comparacion de estos factores, sélo lleva a la conclusiéon de lo
dificil que ha sido crear un concepto mas alla de un simple significado de
inteligencia. Y no se puede negar que la inteligencia en plurifacética, es decir que
son muchos los factores que la componen, asi pues, se puede decir que su concepto

es polisemantico.

2.4 TEORIAS DE LA INTELIGENCIAS.
Se pueden encontrar diversas teorias que hablan de la inteligencia, pero es
necesario conocer las principales, aquellas que hacen referencia a su naturaleza

desde una perspectiva clasica, bioldgica y psicologica.

2.41 TEORIAS CLASICAS.

Buré (citado por Vernon; 1955) afirma que el concepto de inteligencia ha sido
materia de estudio desde tiempo atras. Aristoteles distingue como orexis a las
funciones emocionales y morales; y dianoia, al conjunto de funciones cognoscitivas e
intelectuales. Posteriormente Ciceron traduce como dianoia a la inteligencia: “Inter.;

dentro, leger; reunir, escoger, discriminar”. (Vernon; 1982:40)

Muchos psicélogos han llegado a la considerar a la inteligencia como una
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entidad monolitica en la mente, en otras palabras, es una sola pieza rigida e

inflexible que forma parte del individuo.

Segun Ryle (1975), la inteligencia es algo que no se puede apreciar
directamente, o bien, solo inferirse en los actos, palabras, pensamientos inteligentes

complejos o eficientes en ciertos individuos.

Se pueden encontrar dos concepciones clasicas, en los puntos de vista de

Binet y el de Wechsler.

Binet considera a la inteligencia como un conjunto complejo de cualidades e

involucra:

— La apreciacion de un problema y la direccion de la mente hacia su

ejecucion.

- La capacidad para realizar las adaptaciones necesarias para alcanzar
un fin determinado. Es una accién interna de cémo proceder para alcanzar un

proposito.

- El poder de autocritica. Ser capaz de percibirse y autoevaluarse, llegar
a una reflexion de si mismo y a al vez aprender de las experiencias. Quien no lo

hace es un ser poco inteligente.
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Binet y Simon (1905), traducen lo anterior como “que la cualidad fundamental
es el juicio, denominado también buen sentido, sentido practico, iniciativa, la facultad
de adaptase a las circunstancias. El juzgar, el comprender y el razonar bien son las
actividades esenciales de la inteligencia”. (Vernon; 1982: 41) En esto, Binet se

refiere a los rasgos de motivacion y cognoscitivos.

Mientras que en la misma linea Wechsler definido la inteligencia como la
capacidad global que tiene el individuo para actuar con un objetivo, pensar de modo

racional para enfrentarse adecuadamente a su ambiente.

2.4.2 TEORIAS BIOLOGICAS

Stenhouse (1974) concluyé que la inteligencia humana dificiimente se le
puede atribuir a la casualidad de mutaciones genéticas. Hace un rastreo del
desarrollo gradual en cuatro factores especificos, que son necesarios para la

inteligencia de los seres humanos u otras especies superiores:

1.- Mayor variedad y capacidad de los equipos sensoriales y motores, que con
el paso del tiempo y de acuerdo a las adaptaciones al medio se han ido afinando,
como ejemplo, se encuentra la mano del hombre, que se ha ido adaptando para

manipular diversos objetos.

2.- Mayor retencion de las experiencias previas y la organizacion de estas con
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el fin de utilizarlas como respuestas ante nuevas experiencias. El cerebro ha ido
evolucionando de tal manera que en la actualidad es mayor. La evolucion ha

permitido la memorizacién por parte del individuo.

3.- La capacidad para generalizar y realizar abstracciones partiendo de las
experiencias, dicho de otro modo, crear conceptos. En su origen el hombre no era

capaz de ser altamente reflexivo.

4.- La capacidad para retrasar las respuestas instintivas inmediatas; el
individuo ha logrado un mayor control sobre sus acciones. Una respuesta dada

inmediatamente, es una respuesta menos inteligente que aquella que se modera.

Los postulados generales de las investigaciones psicobiologicas sostienen
que las especies superiores cuentan con un sistema nervioso mas desarrollado. La
evolucion ha permitido una mejor especializacidon en los hemisferios, se conoce que
en el hemisferio izquierdo (conocido como el racional) se localizan los procesos
verbales y temporales, por su parte el hemisferio derecho (emocional) cubre de los
procesos especiales y visuales.

Como conclusion se puede decir que no existe una correlacién entre la
estructura, el tamano del cerebro o las propiedades medibles mediante las ondas

electroencefalograficas (EEG) con el grado de la inteligencia de las personas.

2.4.3 TEORIAS PSICOLOGICAS
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Como se ha ido mencionando Spearman, considerd que el factor “g” es la
energia mental general que activa los mecanismos de la mente y es innata y

corresponde a los factores “s” o especificos, considerados como las habilidades de

la inteligencia que se van adquiriendo.

Thomson, siguiendo el lineamiento de Thorndike, considera que la mente se
compone de gran cantidad de enlaces o conexiones (la compara con un conmutador
telefénico), estas conexiones son mas que necesarias para que un individuo

inteligente sea capaz de resolver una tarea.

Las pruebas de inteligencia que logran medir lo anterior tienden a
correlacionarse y arrojar los resultados del funcionamiento de estos enlaces, ya que
aprovechan la misma fuente total de enlaces. Segun Thomson, no hay ninguna

necesidad de recurrir al factor “g” propuesto por Spearman. La inteligencia se

compone de muchas habilidades, no de una en general que la determina.

Los enlaces que tienden a reunirse mas estrechamente son aquellos que
ocupan el pensamiento verbal, espacial o numérico, denominado “factores
primarios”.

Head y Bartlett (1932) proponen una unidad basica para la actividad mental, el
esquema, que es una estructura mental flexible que utiliza la totalidad de las
experiencias pertinentes en cualquier percepcion o reactivo. Por ejemplo, un

esquema permite reconocer un carro negro como tal, no importando la distancia, la
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vision o la iluminacion.

Mientras que Miller, Galanter y Pribram (1960) sugieren el término “planes”
como un mecanismo subyacente de los pensamientos y las respuestas de los seres
humanos. Consideran que los reflejos y los institutos son planes heredados,

permitiendo la conducta flexible y adaptativa.

La teoria de Hebb sefiala la integracion entre la capacidad intelectual y el

ambiente y la clasifica en dimensiones, denominadas Ay B.

Nombra inteligencia A, a la potencialidad basica del organismo para aprender
y adaptarse a su ambiente. Esta determinada por los genes y la plasticidad del
sistema nervioso central. Es decir, la inteligencia esta conformada por la carga

genética que proviene de los padres y por la medida en que se usan los hemisferios.

Por su parte, la inteligencia B, es el nivel de capacidad que una persona
muestra realmente en la conducta, como la astucia, la eficacia y la complejidad de

las percepciones, el aprendizaje, la resolucion de problemas y los pensamientos.

Ambas inteligencias se integran e interactuan.
Catell (19632, 19712) en su teoria determina dos tipos de inteligencia: la fluida
y la cristalizada. Integra trabajos de tipo factorial (como la teoria de Spearman y

Thurstone) con una teoria sobre herencia y ambiente. A continuacion se describen
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los dos tipos:

a) Inteligencia fluida (Gf).
La masa total de asociacion o combinacion del cerebro, el aspecto

biolégicamente determinante que permite resolver nuevos problemas.

Este tipo de inteligencia es innata y no verbal, ya que se nace con ella, porque
es heredada y se tiene en la misma cantidad en la que tuvieron los padres. Se

adapta a circunstancias en las que el individuo se enfrenta.

Es medida mediante pruebas de ejecucion no verbales, llamadas “libres de
influencia cultural”’, por ejemplo el test de Raven, el Domind, las figuras, el armado

de rompecabezas, entre otros.

b) Inteligencia Cristalizada (Gc).

Representa las habilidades y capacidades que se adquieren bajo la influencia
de los aprendizajes que vive el individuo, de la educacion y el ambiente cultural.

La Gc crece con lo que el ambiente proporciona. Se evalua con pruebas
verbales, de comprension verbal y de conocimiento adquirido como producto de la

educacion.
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Regularmente los dos tipos Gf y Gc participan en las operaciones
intelectuales, es por eso que resulta dificil distinguir sus contribuciones puesto que

se presentan de maneras oblicuas o correlacionadas.

5 FACTORES QUE INFLUYEN EN LA INTELIGENCIA.

En la inteligencia influyen factores genéticos y ambientales, los estudios
biolégicos son una fuente de informacién sobre dicha influencia. En este espacio se
revisan el papel de la herencia y la influencia del aprendizaje en la capacidad

intelectual del nifo.

2.5.1 LAINFLUENCIA GENETICA EN LA INTELIGENCIA.
Meece (2000), en su libro “Desarrollo del nifho y del adolescente para
educadores”, hace referencia a los factores genéticos, influencia que puede apreciar

principalmente en los estudios realizados con gemelos.

Plomin, citado por Meece, habla del concepto de la heredabilidad, que la
considera como “la proporcidén de variancia observada de una conducta que
podemos atribuir a las diferencias entre individuos de una poblacién”. (Meece; 2000:

170)

Jensen (1973), causO controversia en la interpretacion de estudios con

gemelos, donde menciona que la inteligencia en heredada en un 80 por ciento. Pero
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de acuerdo con los datos recientes sobre la heredabilidad de la inteligencia en
gemelos, 50 por ciento de la variacién de la inteligencia en una poblacion se puede

atribuir a las diferencias genéticas de los individuos.

En la mayoria de los casos el coeficiente de correlacion entre las
puntuaciones de inteligencia de gemelos monocigotos (con el mismo genotipo)
criados por separado, es mayor que los dicigotos (de dos 6vulos independientes)
que fueron criados juntos. Cuando los gemelos no comparten el mismo ambiente, la

semejanza en su inteligencia es debida a genotipos similares.

“Segun los estudios de heredabilidad, la inteligencia tienen un componente
genético que fija los limites superior e inferior del desarrollo intelectual”.

(Meece; 2000: 171)

2.5.2 LAINFLUENCIA DEL APRENDIZAJE EN LA INTELIGENCIA.

En la actualidad la influencia del ambiente ya no es cuestionada por los
psicologos evolutivos sobre el desarrollo intelectual. Quien se dedica al estudio de la
teoria genética, también estudia el ambiente familiar y las experiencias de

aprendizaje.

A favor de esto, Scarr y Weinberg (1977) estudiaron el desarrollo intelectual
de los ninos afroamericanos adoptados por familias blancas, encontraron que: se

aproximan a la puntuacion promedio de la inteligencia de los niflos blancos.
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Se cree que la inteligencia es aprendida, aunque se demuestra la importancia
de los factores del ambiente, en el desarrollo intelectual hay una interaccion de
factores genéticos y ambientales. La mayor influencia de estos factores se da en la
infancia, en los primeros afios de la nifiez, bajo la influencia de los padres. En su
posterior proceso de desarrollo, la escuela y los compafieros son elementos

primordiales para la socializacién intelectual.

Los agentes ambientales que influyen en la inteligencia fueron investigados
con la escala “HOME” (Meece; 2000: 172), y dan a conocer los siguientes seis

factores:

a) Sensibilidad de la madre: Es de suma importancia el afecto que el nifio

recibe de la madre, ya que tienen alta correlacion con la inteligencia.

b) Estilo de la disciplina: Se presenta de manera vertical u horizontal.
Cuando so6lo se asumen las 6rdenes de los padres o cuando el nifio es tomado en
cuenta para que logre descubrir sus propias limitaciones y logros.

C) Participacion del nifio: Es esencial en el desarrollo cognoscitivo porque
brinda seguridad y confianza, permite participar en las actividades del hogar y tener

la libertad de tomar decisiones.

d) Organizacion del ambiente: La organizacion del entorno familiar permite
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las buenas o inadecuadas relaciones interpersonales.

e) Disponibilidad de materiales apropiados: Los materiales didacticos
apropiados para el aprendizaje, como libros, revistas, computadora, permiten

estimular la adquisicién de nuevos conocimientos.

f) Oportunidad de estimulacion diaria: También tienen alta correlacién con
la inteligencia, ya que permite el desarrollo de diversas actividades y no solamente
una a la vez. Poner al alcance del nifio situaciones novedosas, divertidas y de

interaccion.

2.6 EVALUACION DE LA INTELIGENCIA.
Si definir un concepto de inteligencia ha generado dificultad por el hecho de
que cada autor considera diversos factores que intervienen en ella, de igual forma ha

resultado complejo establecer un acuerdo acerca de la valoracion de la misma.

Evaluar la inteligencia es relativamente un suceso reciente. Esto inicié a partir
de la revolucion industrial y debido al crecimiento general de los valores humanos y
los cambios positivos en la actitud de las personas que presentaban deficiencias

mentales, motivando asi, el hecho de entender mejor la capacidad intelectual.

A continuacidon se mencionan los primeros autores que dieron inicio a la
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aplicacion y evaluacion de la inteligencia mediante pruebas mentales.

La educacion publica y el sistema educacional, a nivel mundial, propiciaban
conocer las limitaciones y facultades de los alumnos y por esta razén mostraron gran

interés en la evaluacion de la capacidad intelectual.

Pero el aumento en la utilizacidon de las pruebas mentales se dio a partir de la
Primera Guerra Mundial. Se requeria adiestrar a los hombres para desempefar
funciones militares y se disefiaron programas para quienes tuviesen la aptitud de
desempefiar las funciones requeridas, mediante el desarrollo y empleo de test de

inteligencia y aptitud.

Uno de los precursores fue Galton, interesado en las diferencias individuales y
la relacion entre la herencia y la capacidad mental. Esperaba que existiese una
relacion entre la agudeza sensorial y la inteligencia, por consiguiente, una persona

dotada de sentidos muy agudos seria una persona inteligente.

Cattell fue el primero en emplear el término de “test mentales”. Sus tests
hacen referencia a tareas sensoriales y preceptuales provocando una discrecion
visual y auditiva.

Boas (1891), aplico pruebas contemplando la vision, el oido y la memoria.
Bolton introdujo un test en 1892, haciendo referencia a la memoria de digitos.

Jastrow, sometié a pruebas para calificar las tareas sensoriales, sensorio - motrices
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y de memoria. Mientras que Gilbert en 1983 correlacioné los resultados de una
bateria de ocho test con las estimaciones dadas por los profesores acerca de la

capacidad general.

Binet, en colaboracién con Simon, desarrollaron la escala de Binet — Simon
con el fin de identificar a los estudiantes deficientes mentales. Mas tarde Terman
adapto esta escala y la dio a conocer como “Stanford — Binet” e introdujo la idea del

coeficiente intelectual, resultante de dividir la edad mental con la edad cronologica.

Binet resalté la importancia de la atencion y adaptacion como componente de
la inteligencia y fue el primero en demostrar la estandarizacion a través de normas
evaluadoras de los test mentales y remarcar la importancia de los items. Uno de los
primeros test mentales es el de Oehrn, que estaba compuesto por la percepcion, la

memoria, la asociacién y las funciones motrices.

Los test de Cattell estaban conformados por la evaluaciéon de la agudeza
visual y la audicion, tiempo de reaccion, postimagenes, vision de los colores,
percepcion de altura de los sonidos y de peso, la sensibilidad al dolor, preferencias

cromaticas, percepcién del tiempo, del movimiento y el manejo de imagenes.

Y asi, se pueden encontrar diversos componentes con el fin de evaluar la
inteligencia, pero lo importante es elegir aquel test estandarizado y que evalue los

requerimientos necesarios para obtener el mejor resultado.
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2.7 CORRELACION ENTRE LA INTELIGENCIA Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO.
Se puede encontrar informacion que avala la correlacion existente entre la
inteligencia y el rendimiento académico. Jensen (1980), presenta cinco puntos sobre

esta reciprocidad:

1.- Existe una correlacion entre los test mentales y las medidas del

rendimiento educativo y suelen ser en promedio del 0.50.

En el nivel basico, la correlacién va de entre 0.60 y 0.70
En el nivel medio, la correlacion oscila entre 0.50 y 0.60
En el nivel medio superior, la correlacion es de 0.40 y 0.50

En licenciatura, la correlacion oscila entre 0.30 y 0.40

En la medida que se avanza en el nivel educativo, la correlacion entre la

inteligencia y el rendimiento académico baja, debido a la influencia de otros factores.

2.- La capacidad intelectual y el rendimiento general se diferencia con la edad
a lo largo de la nifiez y la adolescencia. Con el aumento de la edad los factores
cognitivos generales pierden ante los factores cognitivos especializados que va

exigiendo la educacion.
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3.- Menciona Crano, que “Las correlaciones entre las medidas de inteligencia
tomadas en un punto en el tiempo y las medidas de rendimiento tomadas en un
punto posterior en el tiempo tienden a ser mas elevadas que las medidas efectuadas

en un orden temporal”. (Show; 1938: 838)

Las diferencias en la inteligencia provocan diferencias en el rendimiento
académico. La inteligencia es predictora del rendimiento académico, sin embargo, el

rendimiento académico no es predictor de la inteligencia.

4.- La relacion entre la aptitud intelectual y el rendimiento educativo se ve
moderada por las variantes del entorno (nivel escolar, materias, tipo de ensefianza,

estilo del docente, tipo de institucion escolar, entre otros).

5.- Los test de inteligencia mas generales se correlacionan de un modo mas
elevado con medidas de rendimientos académicos generalizados (mas que con el

desempefio en materias o asignaturas especificas).

Para dar cierre al capitulo de la inteligencia, se cree necesario recapitular los
contenidos vistos. Se abordaron las diversas concepciones de inteligencia, los
factores que la componen, las teorias clasicas, biologicas y psicoldgicas que avalan
la capacidad intelectual, los factores de la herencia y el aprendizaje como factores

que influyen en la inteligencia, los instrumentos de evaluacién y, como punto final, la
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correlacion entre la inteligencia y el rendimiento académico.
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CAPITULO 3

DESARROLLO INFANTIL.

El desarrollo infantil es un proceso de suma importancia para la vida, podria
decirse que el principal. El hombre es un ser que nace, crece y muere, sin embargo,
este proceso atraviesa por un sin fin de cambios y adquisicién de conocimientos, los

cuales seran utilizados en la vida cotidiana.

El desarrollo fisico y motor le permite al nifio alcanzar la madurez
corporal y motriz, mientras que el proceso del pensamiento permite adquirir la

madurez cognitiva, en base a las experiencias que el nifio vive.

La adquisicion del comportamiento moral se logra, primeramente, a través de
los padres y posterior a esto, el nifio sera capaz de actuar de manera interna,
distinguiendo entre lo bueno y lo malo.

El nifo desarrolla la personalidad teniendo como base a los padres, por lo quq
debe ser capaz de reconocer sus necesidades, sus capacidades y las limitantes que

tiene para enfrentarse a la vida.

A continuacion se explica detalladamente este proceso.

58



1 ASPECTOS FiSICOS Y PSICOMOTORES DEL NINO.

Entre los cinco afios y medio y los seis, comienza una trasformacion en donde
las extremidades se alargan y robustecen; la cabeza y el tronco ceden relativamente
en importancia. Los nifios adelgazan, sus brazos y piernas crecen rapidamente, se

destacan los musculos y las articulaciones.

Una vez sucedido lo anterior, el tronco parece detenerse en su crecimiento.
Mientras que el vientre se reduce y se aplana. En el pecho los musculos y costillas
resaltan. La caja toracica se aplana segun su diametro anteroposterior, de tal
manera que pierde la forma cilindrica que la caracterizaba. Al mismo tiempo
aumenta la amplitud de los hombros sobresaliendo de la anchura de las caderas que
se redujeron. Aparece la formacién de las curvaturas fisiolégicas; una concavidad
vertebral a la altura del pecho y una a la altura de los rifiones. Las partes medias e
inferior de la cara comienzan a desarrollarse, con la cual la frente aparece

notablemente empequenecida. El cuello se hace mas largo y mas robusto.

Todo este proceso se da en el transcurso de un afio, pero por lo general, en
las nifias este proceso se adelanta con diferencia al desarrollo de los nifios. No hay
regla fija para la aparicion de estos procesos, cada fendmeno sigue un orden
determinado, ya que en algunos casos comienza con las extremidades, mientras que

la cabeza y el tronco permanecen en su forma caracteristica por algun tiempo.

Al mismo tiempo de este cambio fisiolégico, el nifio logra la coordinacion
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motriz que le permitira progresos significativos en la escritura, el dibujo, el juego, las

manualidades, entre otras.

La fuerza aumenta con regularidad a los seis anos, se puede observar en los
juegos violentos de lucha o acrobacia, que son juegos muy llamativos en los nifos y
culmina a los nueve, donde algo de lo mas importante es el juego de luchas, levantar

grandes pesos, incluso destacar su fuerza fisica hasta lograr el agotamiento.

Con el fin de la nifiez, el cuerpo vuelve a lograr simetria. El aumento de

estructura corresponde con el aumento de la corpulencia.

Los movimientos del cuerpo se van haciendo mas equilibrados y armoénicos.
Los nifios adquieren la capacidad de controlar su cuerpo. Por lo regular son habiles y
mantienen el equilibrio, aqui la razéon por la que aprenden nuevas formas de

movimiento tan agilmente.

2 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO.
Piaget, desde el punto de vista de Labinowicz (1987), considera que los nifios
muestran patrones en las respuestas infantiles hacia las tareas intelectuales. Es

decir, la reaccion entre los nifios en una misma edad es similar.

Piaget clasifico los niveles del pensamiento infantil en cuatro periodos;
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Sensoriomotriz, Preoperatorio, Operaciones concretas y Operaciones formales: en
los cuales destacan aspectos del pensamiento como la conservacion, la

clasificacion, la seriacion y el pensamiento egocéntrico.

a) Periodo Sensoriomotriz: Del nacimiento hasta los dos afos. El nifo

tiene coordinacion de movimientos fisicos, es prerrepresentacional y preverbal.

b) Periodo Preoperatorio: De los dos a los siete afios. El nifilo adquiere
habilidad para representarse la accion mediante el pensamiento y el lenguaje; es un

periodo preldgico.

C) Periodo de Operaciones Concretas: De los siete a los once afos. El

nifio logra el pensamiento logico, pero limitado a la realidad fisica.

d) Periodo de Operaciones Formales: De los once a los quince anos. El

adolescente logra alcanzar el pensamiento Iégico, abstracto e ilimitado.

La presente investigacion se realiza con nifios que tienen edad escolar, por
ese motivo en este apartado se revisa de manera mas detallada el periodo de las
Operaciones Concretas, retomando el proceso por el cual tuvo que pasar en la etapa

Preoperacional.
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Los cuatro aspectos del pensamiento de estas etapas, son:

1.- Conservacion: Es el conocimiento que se tiene para mantener un peso,
volumen y forma de un objeto. Un ejemplo de esto es cuando al nifio se le presentan
dos bolas de plastilina con la misma cantidad, posteriormente a una de ellas se le da
forma alargada. Se le pregunta al nifio si aun tienen la misma cantidad o en alguna

de ellas hay mas, el nifio juzga y justifica su respuesta.

En la etapa preoperacional, el pensamiento carece de irreversibilidad, no
tienen la nocidn de la accion. Tiene el pensamiento centralizado, es decir se centra
en el objeto, en la apariencia y en una sola caracteristica, y su respuesta sera, que el

de forma alargada tiene mas cantidad que la bola.

Por otro lado, en el periodo de las operaciones concretas, un nifio pondra
responder que es la misma plastilina, no se quitdé ni se agregé nada, mientras que
otro nifio respondera que solo se alargd y todavia se tiene la misma cantidad. Al
momento de juzgar es comun que sélo den dos argumentos en su respuesta y esta

depende de cada nifio.

Las capacidades logicas que tiene un nifio en esta etapa son:

Compensacion: Cuando el nifo retiene mentalmente dos dimensiones al
mismo tiempo (descentralizacion) con el fin de que una compense a la otra.

Identidad: Agregar la equivalencia en su justificacion. La identidad ahora
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implica conservacion.
Reversibilidad: Mentalmente invierte una accién fisica para regresar el objeto

a su estado original.

Entender el concepto de conservacion requiere de tiempo y experiencia para

su desarrollo.

2.- Clasificaciéon: Es agrupar objetos segun sus semejanzas, en edad
preescolar se ensefia al nifio a clasificar y se presenta para generar conceptos.

Las categorias hacen o generan conceptos a partir de agrupamientos de
objetos, entre mas disposicién para formar conceptos, mayor desarrollo cognitivo ya

que la “célula” de la inteligencia esta en los conceptos.

En la etapa preoperacional, el nifio no tiene la nocion de la inclusion de clase
(no ve que un grupo forma parte de un conjunto mayor). Un perro es un animal y los
animales forman parte del reino animal. Centra su pensamiento en una
caracteristica, agrupa objetos de acuerdo a su color o forma, pero no de acuerdo a

ambos criterios.

En las operaciones concretas, los ninos de siete a ocho afnos colocan dos
conjuntos que se traslapen y justifican su seleccion. Ya pueden reaccionar a la tarea
de inclusién de clase, unir fichas amarillas mas fichas azules, pero pueden fallar en

la respuesta a pregunta similares, cdmo ;Si se es michoacano, se es mexicano?
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Puede formar jerarquias y comparar mentalmente la parte de un todo.

3.-  Seriacion (relaciones ordenadas): Es la secuencia que estimula la

l6gica del pensamiento.

En el periodo preoperacional, el nifio es incapaz de establecer un orden en
objetos que poseen una cualidad. Procede por ensayo y error; haciendo pares o
trios, pues no los compara con el conjunto total. No posee la l6gica de la transitividad
(coordinar mentalmente dos relaciones aun cuando la parte que queda ya no es
visible).

Los nifios en esta etapa se concentran en un aspecto del problema ignorando
otra informacién de la imagen total. El nifo es incapaz de coordinar dos aspectos del

problema para llegar a una solucién

Mientras que en el periodo de operaciones concretas la mayoria de los nifios
de siete a ocho afos son capaces de coordinar la comparacion y realizar una
secuencia ordenada. Se centran en dos aspectos del problema al mismo tiempo,

como el tamanio y el color. Son capaces de aplicar la légica de la transitividad.

4.- Egocentrismo: el marco de referencia infantil: El egocentrismo inicia en
la etapa Senso-motora, donde “el mundo infantii comienza como un mundo sin

objetos. Su cuerpo y sus acciones son el centro del universo por ello los objetos s6lo
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existen como resultado de sus acciones”. (Labinowics; 1987: 78)

En la etapa preoperacional el niflo posee ineptitud para aceptar otro punto de
vista ajeno al suyo. En la interaccion social, el nifio cuenta una historia omitiendo
largos tramos, suponiendo que los demas deben conocer lo mismo que él. Se da el
monologo colectivo, donde cada nifio habla de un tema sin escuchar a los demas. Y

muestran insensibilidad a las necesidades de otros.

El las operaciones concretas, el nifilo disminuye en gran medida el
egocentrismo, y acepta opiniones nuevas. Hace conciencia de las necesidades de

los demas. Y su platica implica un intercambio de ideas.

3 ORIGEN Y EVOLUCION DEL COMPORTAMIENTO MORAL.

Moraleda (1999), en su libro “Psicologia del desarrollo®, menciona que la
conciencia moral es un término que comprende diversidad de respuestas, opiniones
y juicios. Por ejemplo, no decir mentiras, obedecer las reglas, no robar, se altruista

con los necesitados, etc.

Segun Freud, el desarrollo de la conciencia moral es un producto de la
identificacion. El nifio se esfuerza por ser semejante al padre, por lo tanto absorbe
sus normas morales, que permiten fortalecer su identificacion con él. Por lo tanto, el

origen de los sentimientos morales proviene de los padres.
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Ante este comportamiento Piaget identific6 dos tipos de moral: moral

heterbnoma y moral auténoma.

a) Heterénoma:

Aparece en la edad preescolar. Para el nifo, el origen de la norma no implica
la cooperacidon entre los hombres debido a su actitud egocéntrica. El valor de las
normas reside en el prestigio de quien la ha impuesto, en este caso los padres,
aunque el nifo las considera rigidas e intangibles las toma con gran respeto. No es
lo mismo que cometa una falta con el hermano, a que la cometa con los papas,

porque esto sera una falta muy grave.

El nifio actua por normas externas. Lo bueno para los padres es bueno para
los nifios. Por ejemplo, se le pregunta al nifio ;Por qué no debes de decir mentiras?,

su respuesta sera: Porque mis papas dicen que las mentiras son malas.

Piaget denomina realismo moral a la gravedad del quebrantamiento que se
mide por su dimensién material, con independencia de la atencién o circunstancias

individuales del sujeto.

Dicho de otra manera, la moral realista se mide por el aspecto material y no

por la accion. Un niflo que sin la intencion rompe un cristal, sera castigado mas
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severamente a diferencia de un nifio que, con coraje, rompe un juguete, debido a

que romper un cristal es mas malo para el nifo.

La moral heterbnoma, consiste en atribuir intenciones al universo, conocido
como el pensamiento animista, donde se genera la nocion de la justicia inmanente.
Este tipo de moral se da mas si se tiene un valor religioso, hace que un acto malo
traiga consigo un castigo (te caiste por no comerte la sopa) y un acto bueno, un

premio (Dios te va a querer mas por prestarle tus juguetes a tu hermano).

b) Auténoma:
Es la moral que aparece en el nifio en la edad escolar. Cuando las normas
son auténomas, es porque logra actuar de manera interna, el nifio es capaz de decir

“debo actuar de determinada manera”.

Hacerle la pregunta, cuando ya logré la autonomia, ¢Por qué no debes de
decir mentiras?, su respuesta sera mas personal, “por que si digo mentiras no tendré

amigos”.

A la edad de seis a siete afos, el nino no diferencia entre el bien y el mal. La
cualidad moral es segun el criterio de los mayores. Entre los ocho y nueve afios, ve
que los actos tienen una cualidad moral con independencia de la voluntad de los
padres. Asi mismo, comienza a darse cuenta de la importancia de las intenciones de

la calificacion de los actos. Aparece el sentido de la disculpa, se da cuenta que
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cometidé un error y tiene que enmendarlo.

Entre los diez a doce anos, el nifio empieza a creer que una persona que no
toma en cuenta las intenciones con que ha sido realizado un acto, puede actuar de
manera injusta. Como cuando un juez sentencia a un individuo por un acto cometido

y no toma en cuenta las circunstancias, podria ser injusto.

Las caracteristicas de los periodos y etapas anteriores, expresan las
caracteristicas generales de los nifilos de acuerdo con su edad, pero cabe destacar

que se pueden presentar en momentos distintos de acuerdo a su entorno cultural.

4 DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD.
La personalidad del nifio se forma por la relacién con los padres. Ausubel
(1999), propone dos alternativas de relacion padre - hijo: satelizacion y no

satelizacion.

a) Satelizacion.

La satelizacion es girar al rededor de un punto que ejerce fuerza. Es la
relacion mas comun entre padre e hijo, donde la parte subordinada (hijo) reconoce el
rol servicial y deferente, y la parte supraordinada (padre) lo acepta como parte de su

orbita personal.

La satelizacién consiste en la obediencia y el buen control interno del nifio,
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que surge a partir de los cuatro afios de edad, donde la sociedad y principalmente
los padres obligan al infante a la toma de decisiones. El nifio anteriormente se
consideraba un ser omnipotente, pero ahora pasa de ser el rey del hogar a tener un

papel secundario, se ve obligado a buscar la independencia personal.

Un bebé es un ser indefenso, a quien los padres atienden y cubren sus
necesidades. Pero con el paso del tiempo, el nifo alcanza una madurez motriz,
cognitiva y social, por lo tanto obliga y cubre el deseo de los padres a liberarse de la
subordinacion. En este momento los padres dejan de cubrir las necesidades del hijo,
exigiendo el acatamiento de las pautas paternas y las normas culturales. El nifio
debe aprender a controlar sus esfinteres, las reglas de comportamiento e higiene,

asi como realizar actividades por si mismo, incluyendo tareas domésticas.

Desvalorizacién del yo.

Las experiencias cognitivas llevan al nifio a la desvalorizacién del yo, pues
percibe su insignificancia e impotencia en la estructura del poder familiar. Percibe la
libertad de sus padres y que ya no estan obligados a cubrir sus necesidades, y si lo
hacen es una condicion de altruismo y buena voluntad, y por lo tanto, depende de

ellos en diversos sentidos, respecto a lo que debe hacer y quiere hacer.

La desvalorizacion del yo se vera solucionada por la satelizacion. Las
presiones de la desvalorizacion conducen a cambios rapidos y discontinuos. El no

poder competir con los adultos como un ser omnipotente lleva al nifio a ser un
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satélite de personas que ejercer fuerza sobre él, el status estable y marginal que
permite un adecuado nivel de autoestima, a adoptar un rol volutivamnete

dependiente y subordinado de los padres.

Aceptando este status, el nifilo se ve como un ser importante que adquiere
aceptacion, valor, seguridad y una buena relacion emocional y volutivamente
dependiente de las personas mas fuertes, protectoras y altruistas, siendo un aliado
de los padres, ve en ellos un poder superior.

La satelizacion se ve como la unica alternativa de solucidn ante la crisis de la
desvalorizacion de yo, mas aceptable, realista y menos traumatica. Mediante esta
“‘evitan las alternativas desfavorables y mantiene el maximo grado de autoestima

compatible en la realidad con el status cultural de los nifios”. (Ausubel: 1999: 27)

La satelizacidn no se puede presentar en cualquier ambiente familiar. Los
requisitos previos a la satelizacién, demandan la aceptacién de la dependencia
volutiva, percibirse como un ser completamente aceptado y valorizado por si mismo.
Pero si los padres valoran a sus hijos solo en funciéon a su eminencia potencial, la

satelizacion esta lejos de presentarse.

La satelizacidn repercute en la estructura del yo y en el desarrollo de la
personalidad. Consiste en la renuncia de las nociones de omnipotencia e
independencia volutivas y del caracter central del si mismo en la organizacion social

familiar. Asi los nifilos se perciben mas valorados intrinsecamente, experimentan la

70



desvalorizacion del yo y conciben sus capacidades en términos menos

omnipotentes. El nifio tiende a acatar las exigencias y expectativas de los adultos.

b) No satelizacion.

El nifo no satelizado en gran medida no desvaloriza su yo, busca seguridad a
partir de su competencia, posee una autoestima o sentimiento de adecuacioén a
prueba de las circunstancias que muestran su capacidad motora y cognoscitiva. Es
decir, en funcion a los resultados obtenidos en algun deporte o en la escuela. Es un
ser persistente en todas su actividades y, en base a ellas, exige reconocimientos, no

por lo que es, sino por los logros alcanzados.

La poca aceptacion por parte de los padres, provoca que el nifio muestre
indices altos de autosuficiencia. Muchos de los padres son incapaces de valorar
intrinsecamente a sus hijos y ellos, privados de esta aceptacién paterna, procuran un
lugar primario y sentimientos de adecuacion sobre la base de su propio poder para
influir y controlar su ambiente, el cual puede apoyar sus nociones de independencia
y omnipotencia volutivas, los cuales se refieren a su capacidad de rendimiento y su

posicion jerarquica.

El nifo no acata las normas que la sociedad y sobre todos los padres

establecen. La no satelizacién ocurre cuando percibe que los padres lo ven como

una carga para la familia.
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El nifo se considera como un individuo omnipotente, “su reaccién es de
agresividad, amargura y fantasias de venganza a la hostilidad, el ataque y la
depreciacion humillante de su autoestima implicitos en su rechazo parental. Fijando
sus miras en el poder y el prestigio, espera vengarse algun dia y negar asi los juicios

parentales de su inutilidad”. (Ausubel; 1999: 32)

De acuerdo con Ausubel, los nifios que no se sienten valorados
extrinsecamente por sus padres tienen concepciones mas omnipotentes de sus
capacidades y tienen un mayor nivel de aspiraciones. El nifio cuenta con indices
elevados de autosuficiencia y muestra escasa obediencia voluntaria, asi como
discrepancia con las opiniones de los padres y no le da importancia a sus valores,

los selecciona de acuerdo a su interés, y que afirmen su yo.

La falta de valoracion intrinsecamente, conlleva a la busqueda forzosa de la
valoracion extrinseca, como una necesidad compensatoria. Los escolares
rechazados por sus padres obtienen calificaciones tan favorables como los

aceptados.

La independencia ejecutiva, la atenuacion de las necesidades hedonistas
(busqueda del placer) y el desarrollo de la responsabilidad moral son otras
consecuencias de la no desvalorizacion del yo. La principal motivacion de estos
nifos hacia los valores es lograr uno status primario, como en muchos otros de sus

objetivos.

72



Se puede decir, que el desarrollo fisico y psicomotor por el que atraviesa el

nifio, es un proceso significativo que le permite adquirir la madurez corporal y motriz.

Mientras que la madurez cognitiva se adquiere mediante el desarrollo del
pensamiento, lo cual se logra por las cuatro etapas de Piaget, que son:
sensoriomotriz, preoperaciona, operaciones concretas y operaciones formales,
destacando aspectos del pensamiento como la conservacion, clasificacidon, seriacion

y egocentrismo.

Respecto al origen y evolucién del comportamiento moral, los sentimientos
morales provienen de los padres y se denomina moral heterbnoma y posteriormente
el nifio sera capaz de decidir el comportamiento moral personal y hacia los demas,

correcto o incorrecto, esto es la autonomia moral.

La personalidad del nifio se forma por la relacién con los padres y elige su

futuro por medio de la eleccidén de la satelizacion, donde el nifio gira alrededor de la

orbita de los padres, o la no satelizacidén, donde busca su independencia absoluta.

Recapitulando el desarrollo infantii se da cierre al presente capitulo,

reconociendo la importancia de este proceso.
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CAPITULO 4

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

En el presente capitulo se aborda la metodologia empleada y la poblacion de
estudio, es decir, el proceso de la investigacion. El principal objetivo del capitulo es
analizar e interpretar si la capacidad intelectual es un factor que influye
significativamente en el rendimiento académico, tomando como base la investigacion
tedrica y de campo, y por consiguiente, corroborar alguna de las hipotesis

planteadas al inicio de la investigacion.

1. METODOLOGIA.

En este apartado se presenta la organizacion de datos para la realizacion del
analisis e interpretacion de resultados, de igual manera la metodologia basada en el
enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion, el tipo de estudio, el alcance y el tipo

de hipdtesis.

Encuadre de la investigacion:

Enfoque Tipo de Tipo de Alcance de la Tipo de
investigacion estudio investigacion hipotesis
Cuantitativo No Transversal Correlacional Causal

Experimental
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1. ENFOQUE CUANTITATIVO.

“El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el analisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipétesis establecidas previamente, y
confia en la medicion numérica, el conteo y frecuentemente en el uso de la
estadistica para establecer con exactitud patrones de comportamiento en una

poblacion”. (Hernandez; 2003: 5)

En términos generales, las caracteristicas que enmarcan el enfoque

cuantitativo son:

o Elegir una idea.

o Posteriormente transformarla en una o varias preguntas de
investigacion.

o Se derivan hipédtesis y variables.

e Se desarrolla un plan para probarlas.
e Se miden las variables en un determinado contexto.
e Se analizan las mediciones obtenidas

e Y, por ultimo, se establecen conclusiones respecto a la hipotesis.

Este tipo de enfoque, utiliza la recoleccion de datos para la comprobacion de

hipotesis con base en la medicidn numérica y el analisis estadistico para establecer

patrones de comportamiento.
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2, INVESTIGACION NO EXPERIMENTAL.

Se considera una investigacion no experimental ya que se realizd sin
manipular intencionadamente las variables. Aqui los fendbmenos se observan tal y
como se dan en su ambiente natural, con el fin de analizarlos posteriormente; no se

construye ninguna situacion, ya que se miden situaciones ya existentes.

Es decir, la variable independiente ya ocurrid6 y no es posible que el
investigador la manipule, ya que no tiene control directo sobre dicha variable, ni

puede influir sobre ella, porque ya sucedieron, al igual que sus efectos.

En resumen, la investigacion no experimental es sistematica, empirica y no

hay manipulacion de variables.

3. ESTUDIO TRANSVERSAL.

Es investigacion de tipo transversal ya que recolecta datos en un solo
momento, en un tiempo unico. Tiene como propdsito describir las variables y analizar
la interaccion en un momento dado. Segun Hernandez (2003), es como tomar una

fotografia de algo que sucede.

4, DISENO CORRELACIONAL — CAUSAL.
El disefio correlacional — causal, describe las relaciones entre dos o mas

variables en un momento determinado. Se realizan exclusivamente descripciones de
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sus relaciones.
Es necesario determinar cual es la causa (variable independiente) y cual el

efecto (variable dependiente).

Causa -------------- Variable independiente --------- Capacidad intelectual
Efecto ----------—--- Variable dependiente ------------ Rendimiento académico
5 TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS.

En la investigacibn se emplearon técnicas cuantitativas que utilizan

mediciones numeéricas, para representar los fenomenos de estudio.

1 TECNICAS ESTANDARIZADAS.

Las técnicas estandarizadas son aquellos instrumentos ya desarrollados por
especialistas en investigacion, los cuales pueden ser utilizados para la medicién de
la variable.

Los test psicométricos son técnicas estandarizadas en base a investigaciones
estadisticas que garantizan la confiabilidad y validez en la medicion, requisitos
indispensables que permiten la validacién del proceso de investigacion. La utilidad
de los test psicométricos obedece a varias razones: el tiempo, la facilidad, la

confiabilidad y la utilidad.

Las caracteristicas de los tests psicométricos son:

Confiabilidad: Garantiza la mediciéon de un fendmeno estable a través del
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tiempo y no de un factor temporal o del momento.

Validez: Garantiza que mide efectivamente lo que se pretende y no otra cosa
distinta.

Estandarizacion: La medicion se da en funcidn de un parametro similar y no

en base a criterios arbitrarios.

Los resultados son:

Puntaje bruto: Se refiere a la calificacion directa, obtenida en funcion de los
criterios contestados de forma adecuada por el evaluado.

Puntaje normalizado: Se refiere al puntaje obtenido en funciéon de parametros
poblacionales con los que se compara el sujeto. Estos parametros se presentan con

el nombre de baremos.

La medicion de la variable independiente se llevo a cabo mediante “El test de
Matrices Progresivas, escala coloreada” de J.C. Raven. Es un instrumento que mide
la capacidad intelectual de nifios que van entre las edades de cuatro afios y medio a

once anos y medio.

Su aplicacién requiere de condiciones idoneas para su realizacion: Es
individual o en grupos no mayores de cuatro nifos. Un espacio suficiente, la luz, la
ventilacion del lugar y absoluto silencio con el fin de lograr la concentracion del nifio.

Los niflos requieren estar descansados y motivados para realizar la prueba. El
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evaluador debe de estar capacitado para atender las dudas que se presenten.

Dicha prueba consta de 36 reactivos, calificados en puntaje bruto vy
posteriormente normalizado de acuerdo al baremo, estandarizado en
Aguascalientes, Méx. (2000 — 2001).

Concretando este punto, el test de J.C Raven mide la inteligencia, libre de

influencia cultural y educativa.

2 REGISTROS ACADEMICOS.
Los registros académicos se refieren a los puntajes institucionales que
registran el rendimiento académico del alumno. Son conocidas como “calificaciones

escolares”.

Los registros académicos son una técnica que se utiliza para la variable
dependiente, el rendimiento académico. Generalmente es el dato unico y oficial que

determinan el éxito o fracaso del estudiante en su proceso de aprendizaje.

Aqui la labor del investigador fue solamente la de recoleccion de la
informacién, por lo que la validez de los datos esta sujeta a terceras personas, en

este caso al profesor.

2. POBLACION.
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La poblacion segun Selltiz (1980), “es el conjunto de todos los casos que

concuerdan con una serie de especificaciones.” (Hernandez; 2003: 303)

A continuacidn se describen las caracteristicas generales de la poblacion, el
nivel de estudios, la ubicacién institucional, le edad de los alumnos, la cantidad de

los integrantes, el nivel socio — econdmico y cultural.

1.  DESCRIPCION DE LA POBLACION.

El Instituto Fray Juan de San Miguel cuenta con un total de 435 alumnos a
nivel Primaria. La poblacion con la cual se trabajé en esta investigacién fue el 5°
grupo “B”, con un total de 29 alumnos, compuesto por 18 nifias y 11 nifios, que van
de los 10 a los 12 afios de edad. El salén de clases, en su estructura, es amplio y
tiene buena ventilacién, cuenta con dos pizarrones, un escritorio, una pequefa mesa
de trabajo y un closet para el material didactico. El grupo educativo tiene una
maestra titular y seis maestros, entre los que se imparten materias oficiales y

complementarias.

La Institucion se encuentra ubicada en la calle Venezuela no. 52,
fraccionamiento Los Angeles, en la Ciudad de Uruapan, Michoacan. El nivel socio —
economico de los nifos que asisten a dicha institucion es medio — alto. El nivel
cultural de los padres, en gran mayoria, es alto ya que son profesionistas en su

mayoria.
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Es importante remarcar que los resultados de la investigacion no se pueden
generalizar, so6lo mencionarlos como referencia o antecedente para otras

investigaciones.

3. PROCESO DE INVESTIGACION.

Toda investigacion requiere de un proceso, en este caso, se inicid con la
recoleccion de la informacion tedrica - practica y finalmente concluyé con el analisis
de los resultados. El proceso que se siguid para obtener los datos necesarios para la

investigacion de campo fue el siguiente:

Se solicité a la Directora de la Institucion un grupo de estudio y el permiso
para la aplicacion de los instrumentos a los alumnos seleccionados, posteriormente
se hablé con la maestra titular de grupo para tener acceso a las calificaciones y para
fijar una entrevista que arrojara datos importantes en el ambito educativo, asi como

las fechas de aplicacion.

Para obtener los datos de la variable independiente (capacidad intelectual) se
buscaron las condiciones idoneas para la aplicacion del test; como el lugar de
aplicacion, el horario, el material necesario, que no hubiera distracciones de otras

materias, examenes o actividades de la escuela.

La aplicacion se realizé en el transcurso de dos mafanas, en el horario de

8:00 a 10:30 a.m. En la sala de maestros de la institucion se ubicaron asientos para
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los nifios y se formaron grupos de cuatro alumnos. Se les proporciond de manera
individual el cuadernillo de matrices, una hoja de respuestas y un lapiz. Se les
explico el objetivo de dicha prueba, las instrucciones y se les pidié concentracion
para resolverlo. La gran mayoria los alumnos mostraron interés por realizarlo. De
manera general, la prueba se realizé en un lapso de 15 minutos por cada grupo de

cuatro alumnos.

Una vez que los tests estaban resueltos, se calificaron de acuerdo con los
parametros de test de Raven, obteniendo asi el puntaje bruto (cantidad de
respuestas correctas), que después se convirtié a puntaje normalizado de acuerdo al

baremo estandarizado en la Ciudad de Aguascalientes, Aguascalientes, Méx.

Finalizada la aplicacion de instrumentos, se solicitaron las calificaciones
impresas a la maestra titular de los periodos evaluados (agosto - septiembre vy
octubre), con el fin de obtener los datos de la variable dependiente (rendimiento

académico).

Se busco obtener el promedio de cada nifio y el general por materia. Para
asignar la calificacion la maestra considerd los siguientes aspectos, segun la

materia: examen, participacion, tareas y trabajos extra escolares.

Por ultimo, se entrevistdé a la maestra titular para obtener datos como: su

concepto de rendimiento académico, la importancia que la institucion da al
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rendimiento educativo de los alumnos, lo que la calificacion expresa del rendimiento
académico, los aspectos y porcentajes a considerar para asignar una calificacién, la
frecuencia con que se asigna, los criterios a evaluar y los factores que considera

influyen en el rendimiento académico.

Obtenidos los puntajes normalizados y las calificaciones, se realizé la matriz
de datos en un hoja de calculo donde se vaciaron los datos de cada alumno,
promedio por materias y puntajes normalizados logrados. Obteniendo por cada
materia datos estadisticos como la moda, mediana, media, desviacion estandar, el
coeficiente de correlacion “r’ de Pearson y la varianza, por medio de formulas

preestablecidas, en el programa Excel.
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1. ANALISIS DE LOS RESULTADOS.
1. DESCRIPCION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE.

Pizarro define al rendimiento académico como la medida de las capacidades
correspondientes o indicativas que muestran, en forma estimativa, lo que una

persona ha aprendido como resultado de un proceso de instruccidon o formacion.

Para Chadwick (1997), el rendimiento académico es definido como la
expresion de capacidades y caracteristicas psicolégicas del alumno, desarrolladas y
actualizadas a través del proceso de ensefianza aprendizaje, que le posibilita
obtener un nivel de funcionamiento, que se considera como buen indicador de la

existencia de procesos intelectuales, cuyos logros seran evaluados.

De acuerdo con la entrevista aplicada a la profesora del grupo, se obtuvieron
los siguiente datos: “El rendimiento académico son los resultados cuantitativos y
cualitativos que muestra un alumno en su proceso de ensehanza — aprendizaje.”
(Entrevista a profesora, 1-12-05)

La institucidn da mucha importancia al rendimiento académico de los
alumnos, por lo que se exige al docente mejorar su actividad y asi se logren

resultados palpables.

De acuerdo con la experiencia de la profesora, “la calificacién es importante,
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pero no siempre expresa la realidad total de los conocimientos adquiridos del
alumno. Las calificaciones se asignan de acuerdo a los siguientes criterios: en las
materias de Espanol y Matematicas, el examen equivale al 80%, mientras que la
participacion y las tareas valen el 20%. En las materias de Ciencias Naturales,
Historia, Geografia y Civismo, el examen vale el 70%, la participacion y las tareas el
10% y los trabajos extraescolares el 20%. Mientras que en las materias de
Educacién Artisticas y Educacién Fisica se considera la conducta, la participacion y

la asistencia.” (Entrevista a profesora, 1-12-05)

4.4.1.1. ESTADISTICAS DE LOS RESULTADOS DEL 5° GRUPO “B”.
La estadistica “es el procedimiento para clasificar, calcular, analizar y resumir

informacion numérica que se obtiene de manera que se obtiene de manera

sistematica.” (Hernandez; 2003: 495)

A continuacion se muestran los resultados obtenidos del rendimiento
académico del 5° grupo “B”, del instituto Juan de San Miguel. Respecto a las
calificaciones correspondientes a los periodos evaluados agosto — septiembre vy
octubre, se encontraron los siguientes datos de las materias oficiales como: Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Civismo, Educacion Artisticas
y Educacion Fisica. De estas calificaciones se obtuvieron las siguientes medidas

estadisticas.

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL:
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Media: es la suma de un conjunto de medidas, dividida entre numeros de
medidas.

Mediana: es el valor medio de un conjunto de valores ordenados; el punto
abajo y arriba del cual cae un numero igual de medidas.

Moda: es la medida que ocurre con mas frecuencias de un conjunto de

observaciones. (Elorza; 2003).

MEDIDAS DE DISPERSION:

Son aquellas medidas de variabilidad que ayudan a ver el grado de variacion
entre el conjunto de valores de una distribucion.

Varianza: es la suma de las desviaciones al cuadro de una poblacion, dividida
entre el total de observaciones.

Desviacion estandar: es la raiz cuadrada de la varianza. Regresa a la
medicion de los valores originales, con el fin de describir la varianza de una forma

mas directa. (Hopkins; 1997).

INDICES DE CORRELACION:

“r’ de Pearson: prueba estadistica para analizar la relacion entre dos variables
medidas en un nivel por intervalos o de razon.

Varianza de factores comunes: medida de correlaciéon que indica el porcentaje
en que una variable (dependiente) es influida por otra variable (independiente). Se

obtiene con la elevacion al cuadrado del coeficiente de correlacion “r’ de Pearson.

(Hernandez: 2003).
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Una vez establecidas las medidas estadisticas, se presentan datos de las
materias oficiales, como los resultados académicos de estas, agrupados en puntaje
minimo y maximo. En base a lo anterior, segun Hernandez (2003), se podran

obtener algunos de los siguientes indices de correlacion:

e Correlacion positiva perfecta entre variables: 1.0 (a mayor X, menor Y)
e Correlacion negativa perfecta entre variables : - 1.0 (a mayor X, menor Y)

e Ausencia de correlacion: 0 (a mayor X, incierto el valor Y).

Espanol, puntaje minimo de 7 y puntaje maximo de 10.
Valores estadisticos:

Media de 9.4

Mediana de 10

Moda de 10

Desviacion estandar de 1

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Espanol en el 5° grupo
“B” se muestran en la grafica anexa numero 1.

Matematicas, puntaje minimo de 5.5 y puntaje maximo de 10.

Valores estadisticos:

Media de 8.8

Mediana de 9
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Moda de 10
Desviacion estandar de 1.34
Los datos obtenidos en la mediciéon de la materia de Matematicas en el 5°

grupo “B” se muestran en la grafica anexa numero 2.

Ciencias Naturales, puntaje minimo de 6 y puntaje maximo de 10.
Valores estadisticos:

Media de 9.4

Mediana de 10

Moda de 10

Desviacion estandar de 1.29

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Ciencias Naturales en el

5° grupo “B” se muestran en la grafica anexa numero 3.

Historia, puntaje minimo 6.5 y puntaje maximo de 10
Valores estadisticos:

Media de 8.4

Mediana de 9

Moda de 9

Desviacion estandar de 1.60

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Historia en el 5° grupo “B”
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se muestran en la grafica anexa numero 4.

Geografia, puntaje minimo de 6.5 y puntaje maximo de 10.
Valores estadisticos:

Media de 9

Mediana de 9

Moda de 9

Desviacion estandar de 0.97

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Geografia en el 5° grupo

“B” se muestran en la grafica anexa numero 5.

Civismo, puntaje minimo de 6.5 y puntaje maximo de 10.
Valores estadisticos:

Media de 9.2

Mediana de 9

Moda de 10

Desviacion estandar de 0.90

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Civismo en el 5° grupo
“B” se muestran en la grafica anexa numero 6.
Cultura Artistica, puntaje minimo de 5.5 y puntaje maximo de 10.

Valores estadisticos:
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Media de 9.2
Mediana de 9
Moda de 9

Desviacion estandar de 0.8

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Educacion Artisticas en

el 5° grupo “B” se muestran en la grafica anexa numero 7.

Educacion Fisica, puntaje minimo de 9.5 y puntaje maximo de 10.
Valores estadisticos:

Media de 10

Mediana de 10

Moda de 10

Desviacion estandar de 0.0

Los datos obtenidos en la medicidn de la materia de Educacion Fisica en el 5°

grupo “B” se muestran en la grafica anexa numero 8.

Promedio General:
Valores estadisticos:
Media de 9.1
Mediana de 9.3

Moda de 10
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Desviacion estandar de 0.81

Los datos obtenidos en la mediciéon del promedio en el 5° grupo “B” se

muestran en la grafica anexa numero 9.

2. DESCRIPCION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE.

De acuerdo con lo sefialado por Nikerson, se considera que toda persona es
inteligente a nivel normal o promedio, ya que logra ser “capaz de clasificar patrones,
aprender, hacer inducciones y deducciones, desarrolla y emplea modelos

conceptuarles, tener inducciones, etc”. (Nikerson; 1998: 31)

Las mediciones obtenidas en la capacidad intelectual del grupo de 5° Grupo B
del Instituto Juan de San Miguel, mediante los resultados del test de Matrices
Progresivas, escala coloreada de J.C. Raven, en medidas normalizadas en

percentiles, fueron:

Valores estadisticos:
Media de 52.1
Mediana de 50
Moda de 50

Desviacion estandar de 23.55

Los datos obtenidos en la medicién de la capacidad intelectual en el 5° grupo
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"B” se muestran en la grafica anexa numero 10.

3. INFLUENCIA DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL EN EL RENDIMIENTO
ACADEMICO.
Como se pudo observar en la descripcion tedrica, diversidad de autores
confirman la influencia significativa que tienen la capacidad intelectual sobre el

rendimiento académico.

La capacidad intelectual es un factor que interviene en el rendimiento
académico, Segun Ausubel (1991), la capacidad intelectual constituye un
constructor basado en mediciones, que sefiala el nivel general de desempefio
cognoscitivo que cuantifica el razonamiento, la resolucién de problemas, la
comprension verbal y la captacion de conceptos, incluyendo la puntuacion

compuesta en funcién a la actitud escolar general o la inteligencia.

Ausubel (1991), argumenta que la capacidad intelectual si influye en el
aprovechamiento académico asi como la rapidez con que se adquieren
actitudes de aprendizaje.

Por otra parte, Andreani (1975), menciona que uno de los principales
factores que influyen en el rendimiento académico, es el comportamiento humano,

en ocasiones facilitando u obstaculizando las potencias intelectuales.

Jensen (citado por Show:!988) dice “la correlacién entre los test mentales
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generales y las medidas del rendimiento académico educativo suele ser, por regla

general, del 0.50.”

A través de investigaciones realizadas se ha encontrado que en el nivel
Primaria existen correlaciones que van de .60 y .70, siendo esto una correlacion

significativa.

Para conocer la influencia que tiene la capacidad intelectual en el rendimiento
académico de las materias se obtuvo la varianza de factores comunes, donde
mediante un porcentaje se indicara el grado en que la primera variable influye a la
segundo. Para obtener esta varianza solo se eleva al cuadrado el coeficiente de

correlacion de Pearson. (Hernandez ; 2003: 533).

En la investigacion realizada en el Instituto Juan de San Miguel, a los alumnos
del 5° Grupo B, se encontré6 que de acuerdo con las mediciones realizadas se

obtuvieron los siguientes resultados:

Entre la capacidad intelectual y la materia de Espanol existe un coeficiente de
correlacion de 0.37 de acuerdo a la prueba “r” de Pearson.

Esto significa que entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico en
la materia de Espafiol existe una “correlacién positiva media”. (Hernandez ; 2003:
533).

El resultado de la varianza fue de .14, lo que significa que el rendimiento
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académico en la materia de Espanol se ve influido en un 14% por la capacidad

intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo numero 11.

Entre la capacidad intelectual y la materia de Matematicas existe un

coeficiente de correlacion de 0.56 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto
significa que entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia

de Matematicas existe una “correlacion positiva media”. (Hernandez ; 2003: 533)

El resultado de la varianza fue de .32, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Matematicas se ve influido en un 32% por la capacidad

intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo numero 12.

Entre la capacidad intelectual y la materia de Ciencia Naturales existe un

(1L

coeficiente de correlaciéon de 0.54 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto
significa que entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia
de Ciencias Naturales existe una “correlacion positiva media”. (Hernandez ; 2003:

533)

El resultado de la varianza fue de .29, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Ciencias Naturales se ve influido en un 29% por la
capacidad intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo

numero 13.
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Entre la capacidad intelectual y la materia de Historia existe un coeficiente de
correlacion de 0.71 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto significa que entre la
capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia de Historia existe una

“correlacion positiva considerable”. (Hernandez ; 2003: 533)

El resultado de la varianza fue de .50, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Historia se ve influido en un 50% por la capacidad

intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo numero 14.

Entre la capacidad intelectual y la materia de Geografia existe un coeficiente
de correlacion de 0.56 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto significa que
entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia de Geografia

existe una “correlacion positiva media”. (Hernandez ; 2003: 533)

El resultado de la varianza fue de .32, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Geografia se ve influido en un 32% por la capacidad

intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo numero 15.

Entre la capacidad intelectual y la materia de Civismo existe un coeficiente de
correlacion de 0.35 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto significa que entre la
capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia de Civismo existe

una “correlacion positiva media“. (Hernandez ; 2003: 533)
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El resultado de la varianza fue de .12, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Civismo se ve influido en un 12% por la capacidad

intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo numero 16.

Entre la capacidad intelectual y la materia de Educacidn Artisticas existe un

coeficiente de correlacion de 0.41 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto
significa que entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia
de Educacion Artisticas existe una “correlacion positiva media”. (Hernandez ; 2003:

533)

El resultado de la varianza fue de .17, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Educaciéon Artisticas se ve influido en un 17% por la
capacidad intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo

numero 17.

Entre la capacidad intelectual y la materia de Educacion Fisica existe un

coeficiente de correlacion de 0.00 de acuerdo a la prueba “r’ de Pearson. Esto
significa que entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico en la materia
de Educacion Fisica “no existe correlacion alguna”. (Hernandez ; 2003: 533)

El resultado de la varianza fue de .0, lo que significa que el rendimiento
académico en la materia de Educacion Fisica se ve influido en un 0% por la

capacidad intelectual. Estos resultados se observan graficamente en el anexo

numero 18.
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Entre la capacidad intelectual y el promedio general de los alumnos existe un
coeficiente de correlacion de 0.65 de acuerdo a la prueba de “r de Pearson”. Esto
significa que entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico existe una

“correlacion positiva considerable”. (Hernandez ; 2003: 533)

El resultado de la varianza fue de .42, lo que significa que el rendimiento
académico se ve influido en un 42% por la capacidad intelectual. Estos resultados se

observan graficamente en el anexo numero 18.

De acuerdo a estos resultados se confirma la hipotesis de investigacion

que dice que: “La capacidad intelectual es un factor significativo en el rendimiento

académico del alumno del Instituto Fray Juan de San Miguel a nivel primaria”.
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CONCLUSION

La presente investigacion se concluye corroborando la hipotesis de trabajo
que dice: “La capacidad intelectual es un factor significativo en el rendimiento
académico del alumno del 5° grado, del nivel primaria de Instituto Fray Juan de San

Miguel”.

En el capitulo 1 se revisaron las teorias de autores como Pizarro y Chadwick,
concluyendo que el rendimiento académico es el resultado que se obtienen mediante
un proceso de formacion que se ve reflejado en el cumplimiento de objetivos.

Cumpliendo asi el objetivo particular numero 1.

Al objetivo particular numero 2 se le dio cumplimiento mediante la recoleccion
de datos, proporcionados por la maestra de grupo se le solicitaron las calificaciones
de los meses evaluados agosto — septiembre y octubre, de esta manera se obtuvo la

medicion del rendimiento académico de los alumnos.

En el capitulo 3, donde se dio cumplimiento a los objetivos particulares 3 y 4,
se definid el concepto de capacidad intelectual, asi como la identificacion de las

teorias que hacen referencia a la capacidad intelectual.

Para medir la capacidad intelectual de los alumnos, que es el objetivo numero

5, se aplicé la prueba psicométrica de J.C Raven, test que mide la inteligencia, libre
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de influencia cultural y educativa.

Con esto se dio cumplimiento a los objetivos particulares y, por consiguiente,
se dio cumplimiento al objetivo general, el cual fue: establecer el grado de
correlacion existente entre la capacidad intelectual del alumno y su rendimiento

académico.

Es los resultados obtenidos de la correlacion del rendimiento académico y la
capacidad intelectual se puede observar la influencia que se ejerce, ya que en las
materias oficiales, como Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Geografia,
Civismo y Educacion Artisticas se observa una “correlacion positiva media”, En la
materia de Historia se genera una “correlacion positiva considerable”, sin embargo,
en la materia de Educacion Fisica “no existe correlacion entre variables”, por lo que
se deduce que la capacidad intelectual no tiene influencia significativa sobre el
rendimiento en dicha materia en la poblacion investigada, sin embargo en el

promedio general, se observa una correlacion significativa.
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PROPUESTA:

PROGRAMA DE EVALUACION SISTEMATICA.

El programa de evaluacion sistematica permite al docente conocer la
influencia que ejerce la capacidad intelectual sobre el rendimiento académico de sus

alumnos.

El programa consiste en impartir tres talleres y un dialogo en mesa redonda
dirigidos al directivo y a los docentes de la institucion sobre los elementos basicos de
la capacidad intelectual y su influencia en el rendimiento académico del alumno.
Mediante cuatro sesiones donde se expondran cuatro temas centrales: el concepto
de rendimiento académico, los factores que influyen en éste, el concepto de
capacidad intelectual, los factores que la componen y el cdmo identificar la relacion

entre la capacidad intelectual y el rendimiento académico.

Cabe mencionar que, a partir del conocimiento adquirido en esta
investigacién, se realiza la propuesta. Sin embargo, los talleres y el didlogo en mesa
redonda esta disefiada para ser impartida al directivo y a los docentes y su
aplicacién dirigida a los alumnos de la institucidn. La propuesta involucra la

preparacion del docente, sin embargo, los resultados seran especificos del alumno.
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OBJETIVO GENERAL.
Capacitar al directivo y a los docentes de la institucion en el seguimiento de
los resultados obtenidos de la capacidad intelectual en el rendimiento académico del

alumno, partiendo de los conceptos basicos.

OBJETIVOS PARTICULARES.

1.- Analizar el concepto de rendimiento académico y los factores que influyen.

2.- Analizar el concepto de capacidad intelectual y los elementos que la
componen.

3.- Capacitar a los directivos y al docente para establecer la relacién entre la
capacidad intelectual y el rendimiento académico.

4.- Definir estrategias de seguimiento para los alumnos en mejora de su

rendimiento académico en base a su capacidad intelectual.

Taller 1: EVAUACION EDUCATIVA.

Tema:

e Concepto de rendimiento académico.
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Actividades:
o Concepto personal de rendimiento académico de cada participante.

e Revisar los conceptos de autores, como Pizarro y Chadwick.

Tema:
e Factores que influyen en el rendimiento académico: Personales, familiares,
escolares y sociales
Actividades:
e El tallerista mencionara los factores que influyen en el rendimiento académico
y dara una breve explicacion.

e Los participantes expresaran sus ideas de acuerdo a su experiencia laboral.

Temas:
e Concepto de calificacion.
e Calificacion objetiva y subjetiva.
e Parametros de evaluacion
Actividades:
e EIl tallerista y los participantes estableceran el concento de calificacion
después de revisar a algunos autores.
e Revisar la importancia, ventajas y desventajas de la calificacion objetiva y

subjetiva.
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e Las participantes compartiran los parametros que utilizan para establecer la

calificacion.

Taller 2: CAPACIDAD INTELECTUAL.

Tema:
e Concepto de inteligencia.
Actividades:
e Los participantes investigaran un concepto de inteligencia y lo compartiran
con el grupo.
e Los participantes observaran las semejazas entre conceptos.

e Los participantes revisaran el concepto del autor Nikerson.

Tema:
e Algunos factores que componen la inteligencia.
Actividades:
e Los participantes realizaran una lectura individual y rescataran los puntos

esenciales.
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e Entre los participantes y el tallerista llegaran a una conclusion en base a lo

leido.

Taller 3 (Teérico — Practico): MEDICION DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

Y LA CAPACIDAD INTELECTUAL.

Tema:
e Evaluacién de los alumnos.
Actividad:
e EIl tallerista solicitard un grupo muestra y obtendra sus calificaciones, las

cuales proporcionara el maestro.

Tema:
o Medicion de la capacidad intelectual: Prueba psicométrica J.C. Raven, su
aplicacién y evaluacion.
Actividades:
o El tallerista presentara la prueba psicométrica y dara a conocer los
lineamientos para su aplicacion y evaluacion.

o Entre los participantes y el tallerista aplicaran la prueba, asi como su
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evaluacion.

e Vaciado de datos: La sesion se realizara en el salén de computo de la
institucion y se vaciaran los datos necesarios en el programa Excel.

o Los participantes obtendran las medidas estadisticas: la moda, mediana,
media, desviacidon estandar, la correlacion “r” de Pearson y la varianza, por
medio de formulas preestablecidas en dicho programa.

e  Establecer el grado de correlacion de acuerdo a Hernandez (2003).

e Verificar la correlacion entre la capacidad intelectual y el rendimiento

académico.

Mesa redonda: ESTRATEGIAS DE SEGUIMIENTO PARA LOS ALUMNOS
EN MEJORA DE SU RENDIMIENTO ACADEMICO EN BASE A SU CAPACIDAD

INTELECTUAL.

Para dar término al taller, se determinaran estrategias de seguimiento para
los docentes, con el fin de mejorar el rendimiento académico estimulando su

capacidad intelectual.

De igual manera, los participantes tienen la libertad de proponer estrategias

de seguimiento en mejora del rendimiento académico en base a la capacidad

intelectual de los alumnos.
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o De acuerdo con los resultados, el docente titular de grupo, puede
observar el grado de correlacion entre las variables, asi que debera buscar mantener
esta correlacién o bien mejorarla, estimulando su capacidad intelectual de acuerdo a
los conocimientos basicos conocidos en el programa de evaluacion sistematica,

obteniendo como resultado un buen rendimiento académico.
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