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RESUMEN

En e presente trabgjo hablo sobre problemas de indisciplina en alumnos del turno
vespertino en una escuela secundaria. Particularmente, los profesores han caracterizado a
los alumnos del turno vespertino como indisciplinados, de mayor edad o reprobadores, en
general su reputacion no es buena. Para tratar este tema, la metodologia empleada en este
trabgjo fue la observacién participante y la entrevista a profundidad con alumnos de tres
grupos pertenecientes a segundo afio del turno vespertino de ka escuela secundaria “ Tierra
y Libertad”.

En € tiempo que estuve como observadora, encontré que la indisciplina es una
construccion llevada a cabo por profesoresy alumnos. Por una parte |os profesores cuentan
con recursos para tratar de mantener € orden durante las clases como € trabgo en clase,
los reportes o castigos; y los alumnos, por su parte, cuentan con recursos para sobrellevar
su vida escolar ya sea confrontando abiertamente a sus profesores o desafiando €
reglamento escolar a incurrir enconductas prohibidas por €.

Los adumnos del turno vespertino aceptan que son indisciplinados pero no
consideran que eso sea ago grave, dado que aln son muy jovenes, la escuela aparte de ser
un lugar de aprendizaje también les significa un lugar de recreacion.

Los muchachos estan conscientes de que los comentarios que hacen sus profesores
sobre ellos no les son favorecedores, hay alumnos que han llegado ha interiorizar dichos
comentariosy llegan adescribirse tal y como lo haria un profesor. Por otra parte el futuro
laboral no es algo ajeno a ellos saben que € trabgjo que consigan dependera del nivel
educativo con € que cuenten, mientras tanto la secundaria representa €l escalon para
ascender a la educacion media superior y a la vez la posibilidad de conseguir un mejor
empleo, pero algunos alumnos consideran que aun no es € momento de preocuparse por
ello.



INTRODUCCION

La escuela como institucion cuenta con lineamientos establecidos y mientras la
persona gjerza €l rol de aumno debera cumplir con ellos. Sin embargo, los alumnos no
siempre cumplen con dichos lineamientos por considerarlos, en ocasiones, una imposicion
autoritaria. Tal situacion puede darse en cuaquier nivel escolar, pero, en la secundaria se
acentlia més porque los alumnos son adolescentes con otro tipo de intereses que no son
precisamente |os escolares.

Segun Bravo y Carranza (cit. en Solis 2002), la educacién media béasica coincide
con la pubertad y @ inicio de la adolescencia, periodos de la vida del ser humano que se
caracterizan por €l surgimiento de las necesidades emocionales y por formas de conducta a
veces irresponsables. Son afios de busqueda, de confrontacidn, de desorden fisico y mental,
en los que laimpulsividad y |a agresividad frecuentemente definen e comportamiento.

Por o anterior, es comun que la indisciplina se considere como un acto de rebeldia
por parte de los jovenes y comUnmente se presente como desorden en el salon a través de
acciones como no poner atencién o jugar ala hora de clasey, por supuesto, las peleas entre
compafieros y la fata de respeto entre ellos.

El control de ladisciplina es unafuncion de la organizacién escolar desde el origen
mismo de su situacion histérica, dado los frecuentes disturbios que provocaban, se pensd
que eramejor controlar a los alumnos en un local estructurado para ello. Las mismas ideas
de delimitar un espacio como ambito educativo tiene un propésito de disciplinamiento.

Ladisciplina escolar es un problema que se da especialmente en los adolescentes de
secundaria, en muchas partes preocupa € aumento de los hechos de violencia, la
distribucion y el consumo de drogas. La disciplina en la escuela es como la via a través la
cua selograla normalizacion de los sujetos sociales (Watkins y Wagner, 1991).

Para lograr tener un control sobre los alumnos se hizo necesaria la presencia de una
autoridad como lo es la del profesor quien tiene el poder de decidir cudndo una infraccion
se convierte en un acto de indisciplina o, dicho de otra forma, conducta disruptiva. Al
respecto San Fabian (2000) dice: “la conducta disruptiva no existe en una accion sino en un
conjunto de acciones dentro de un sistema, dichas conductas deben ser comprendidas desde

el punto de vista del alumno, de cdmo las hace y como las piensa, yainmerso en e contexto



de las clases escolares’ (Pag 17). Es por eso que la conducta indisciplinada del alumno
debe ser analizada desde su percepcion hacia las reglas, a las que se le puede considerar
como legitimas. La mayor parte de los alumnos aceptan a priori la autoridad del profesor,
pero esto no ocurre con los alumnos que han sido considerados como socialmente
inadaptados, los cuales reconocen la legitimidad sélo cuando la autoridad es gjercida de
determinada manera por |os profesores; en otras palabras, de los docentes depende que los
alumnos se apeguen o0 no a las reglas. Asi también, e control y la instruccion que un
profesor aplique a sus alumnos estaran bajo los limites y perspectivas de tolerancia bajo €
marco de la ingtitucion escolar.

Es importante cecir que la visién en torno a los alumnos que no se apegan a las
reglas de disciplina forma parte de su reputacion y, desafortunadamente, es algo que se
materializa en la sala de profesores, trayendo como consecuencia la etiqueta, cosa que no
es conveniente; ya que un alumno considerado con posibilidades de sobresalir se le
prestara mas atencion y e alumno con pocas posibilidades no serd tomado tan en cuenta.
Mientras tanto, los alumnos no siempre estan conscientes de las valoraciones que se hacen
de €ellos, otras tantas si, pero no les es tan fécil poder quitarse la etiqueta de “aumno
indisciplinado” y més s sus acciones la refuerzan.

El tema de la disciplina escolar es un aspecto aln escasamente atendido no obstante,
el cua se hace de interés publico desde e momento en que aparece como violencia. Es
importante preguntarse que hay detras de laindisciplina, qué pasa con los alumnos que son
los actores principales. Por eso €l objetivo de mi trabajo va encaminado a analizar esas
expresiones de indisciplina en alumnos de una escuela secundaria 'y pretendo dar una
vision de los significados que los alumnos les otorgan tanto a ser un aumno del turno
vespertino, que cuenta con una mala reputacion, como a su actuar como alumnos.

A lo largo de los capitulos considero algunos puntos, en el primero de ellos hablo
delaindisciplinaen el contexto escolar, doy algunas definiciones de disciplina parallegar a
lo que se entiende por indisciplina. Hago mencion de las conductas que se han considerado
como indisciplina asi como algunas medidas de control hacia los alumnos y por qué en
algunas dSituaciones la indisciplina se ha considerado como violencia. En un segundo
capitulo hablo en general del funcionamiento de las escuelas secundaria en cuanto

institucion y organizacion, asi como estilo de enseflanza. Finalmente ubico a la escuela



secundaria “Tierray Libertad” en la cual estuve con alumnos de tres grupos pertenecientes
al segundo afio y hago mencion de las cuestiones metodol 6gicas empl eadas.

Durante el ardlisis, en un tercer capitulo, muestro como se construye la indisciplina
dentro del salon de clases. Doy a conocer € tipo de recursos con los que cuentan los
profesores para tratar de mantener e orden durante la clase asi como € tipo de recursos
gue utilizan los alumnos para sobrellevar su vida escolar. En un cuarto y altimo capitulo,
enfatizo en cdmo & hecho de que los muchachos pertenezcan a turno vespertino tiene
cierto peso en la construccion de alumnos que hacen sus profesores. Abarco los
significados de los aumnos en cuanto a ser alumnos del turno vespertino, como se
perciben y que piensan de las reglas escolares, de igua forma abarco la importancia que

tiene para ellos estudiar la secundaria.



CAPITULO I. INDISCIPLINA

Mi objetivo en este capitulo es abordar € tema de la indisciplina dando a conocer
lo que algunos autores han escrito sobre € tema. Para ello, € primer punto a tratar es € de
la indisciplina, qué definiciones hay de la palabray por qué directamente esta relacionado
con el ambito educativo. Posteriormente, como es que se da la indisciplina en un salon de
clases, asi como las conductas que se consideran indisciplina dando una aclaracién bajo
qué condiciones, segiin 1o que se ha investigado; para llegar findmente a por qué la

indisciplina se considera como un acto indeseable por parte del personal docente.

1.1 . Definicion deindisciplina

Como todos los constructos, la palabra disciplina tiene un anténimo: indisciplina.
Furlan (1998) dice que estas palabras son un par indisoluble. La disciplina se puede definir
como €l conjunto de acciones realizadas bajo una reglamentacion formal o informal (orden)
de una ingtitucién; por lo tanto, la indisciplina es una conducta contraria a las normas
establecidas que implican acciones violatorias del orden. Estas definiciones nos dicen 1o
gue es 0 no aceptable, y no niega larelatividad que se da en tales juicios.

La disciplina estd en funcion a respeto a la autoridad como ge principa de
conceptos como la mora, € trabgjo y la convivencia. La disciplina habla sobre un sistema
de equilibrios dindmicos y funcionales entre las acciones de los diversos sujetos de una
institucion; la indisciplina se refiere  solamente a episodios de violacion de aquello
considerado como disciplina. Pensar en la disciplina remite, en primera instancia, a
comportamiento de |os sujetos, especialmente alos aumnos en el ambito escolar.

Watkins y Wagner (1991) dicen que como tal no puede existir una definicion del
concepto de indisciplina hacen la siguiente aclaracion: e llegar a una definicion de
indisciplina no significa que se haya llegado a un consenso sobre qué acciones de los
alumnos se han de considerar como faltas de disciplinay cudes no, ya que ello pasa por
alto otro aspecto de la diversidad como lo es e que para cada profesor una determinada

accion, por parte de un alumno, pueda o no considerarse como infraccién dependiendo de



una serie de factores como e momento, € lugar, las personas ante las que dicha accion se
produzcay las caracteristicas personaes del propio sujeto. Por gjemplo:
Dependiendo del momento en que tenga lugar la accion. Se valora de forma positiva o
negativa lo que un alumno hace durante, a inicio o a fin de una semana de clases y
también variaré segun el profesor que lo observe.
Dependiendo del lugar. Es diferente lo que € alumno haga fuera de las puertas de la
escuela o dentro de ésta.
Dependiendo de las personas ante las que se redlice la accion. La conducta recibe un
tratamiento distinto cuando la accidn tiene una proyeccion hacia el exterior que
cuando se mangja solo a interior de la escuela
Dependiendo de las caracteristicas personales del alumno. Casi siempre se basaen la
reputacion del alumno y se valorara en forma distinta la accion.
Dependiendo de quién sea € afectado. No es lo mismo gque un alumno de primer afio
sea el agredido a que sea uno de tercer afio, o bien a alguien discapacitado.

Asi, € que la accion de un alumno se vea como una fdta de disciplina o no,
dependera de quién la redlice, cudndo, en donde, por qué, delante de quién, etc. En la
percepcion de la conducta se conjugan juicios pluridimensionales y no basta con una
definicién univoca de laindisciplina.

Por otra parte, Suarez (1998) considera que la concepcion que tiene los alumnos
sobre la disciplina expresa una forma de percibir un tipo especifico de poder. Una parte de
los alumnos concibe a la disciplina como el comportamiento que se basa en €
reconocimiento aceptado y que es valorado como bueno. En el terreno escolar consideran
como un buen comportamiento o como ellos e [laman “ portarse bien”: estar callado, poner
atencion, no gritar, no reirse, permanecer en su lugar, no jugar en €l salon de clases, entre
otros.

Sn embargo, la disciplina se puede concebir como algo méas complejo que e buen
comportamiento, ya que alude a un resultado y a un comportamiento de tipo colectivo: “la
disciplina es comportarse bien en la escuela’. Mas que un comportamiento individual,
tiene que ver con la relacion que se tenga con los otros, asi, la disciplina es una forma de
regular la relacion de los sujetos. Entre las definiciones que dan los alumnos sobre

disciplina destacan: “estar educados, respetar a los demés para ser respetados’; “es no



fatarle e respeto a los maestros y en la clase no reirse”. La disciplina estd en relaciéon con

la autoridades y se define también como subordinacion de los alumnos hacia ellas.

1.2. Indisciplina dentro del sal6n de clases

Como ya habia mencionado, la indisciplina es un asunto que esta muy vinculado
con e ambito educativo, ahora la pregunta es. ¢qué provoca que se den episodios de
indisciplina?. Si bien es cierto esto depende del contexto en especifico donde se presenta,
hay autores que han logrado ver algunos factores que provocan la indisciplina.

En toda institucion educativa existe un reglamento que tiene la finalidad de que
exista un respeto entre alumnos y docentes, pero aunque de manera explicita este
reglamento es poco flexible en las interacciones cotidianas, las negociaciones y
regulaciones entre maestros y alumnos pueden dotar de un caracter distinto a mismo.
Delamont (1984), en primera instancia, habla de que & profesor es quien tiene e control,
es e poder y la autoridad sobre varios aspectos de la vida del alumno en cuanto a
conocimientos, conducta, lengugje y forma de vestir dentro del contexto escolar.

Los profesores tienen el derecho de supervisar y de corregir e habla de sus
alumnos en situaciones que son distintas a las normes de conversacion diaria y Ilegan,
incluso, a moderar como debe ser € tono de voz. El control y la instrucciéon que los
profesores apliquen a sus alumnos estaran bajo sus limites y perspectivas de toleranciay
bajo e marco de la institucion escolar. También ellos variaran sus opiniones de o que es
buena y mala instruccion.

Al hablar del profesor como e que tiene un rol de dominador, lleva a entender que
el rol que asume & alumno es & de subordinado, se espera de los alumnos que aprendan y
se compor te de determinada forma, que estén sentados y quietos u ocupados con su trabajo.
Pero no siempre los alumnos asumen ese rol de sumision ya que no reciben la instruccion
en formapasiva, a contrario buscan cambios en ella.

Las interacciones entre los alumnos en un aula son muy variadasy juntos pueden
tomar decisiones, asi, un alumno por s solo tal vez no pueda lograr un cambio en la
ensefianza del profesor, pero si un buen numero de ellos. Por eso, Delamont (1984) habla

de grupos de interaccién que los alumnos forman cuando coinciden en lo que perciben, lo
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gue se comunican Yy ofrecen apoyo por laintersubjetividad que se da por medio de miradas,
risas y silencios solitarios. Entonces, no es tan cierto que los profesores siempre tengan el
control absoluto de las situaciones ni que los aumnos estén subordinados a lo que se les
indica.

Algo importante dentro del saldn de clases es la relacion alumno-profesor, misma
que muchas veces dependera del  encuentro inicial, € cua no esigual a uno rutinario. En
el primer encuentro tanto profesores como alumnos comienzan a descubrir cudl eslaforma
en que se trabgjara en clase, se da un establecimiento de reglas desde e principio por
medio de las negociaciones. Delamont (1984) sefida que a inicio de un curso los
profesores se comportan de manera severa'y a paso del tiempo pueden suavizarse. Los
alumnos, por su parte, tratan de comprobar qué tan duros son los profesores. Los
encuentros iniciales los hacen diferentes los dumnos y los maestros, y la forma en que se
dard € trato profesor-alumno esta dentro de un marco de reglas que son acatadas. El
profesor explicay establece sus reglas pero dentro del marco yamencionadoy en caso de
no ser respetadas hace que se lesrespete. Muchas veces el orden se puede mantener y los
alumnos pueden manegjar la situacion y acatar las reglas de distintas formas. Las reglas no
tienen que ser una imposicion del profesor sino que ambas partes llegan a construir
significados compartidos mediante la negociacion de cada quien con un tipo de estrategias.

Por otro lado, Stubuss y Delamont (1978) hablan de la expectativa que tienen los
alumnos respecto a sus profesores. Por medio de una investigacion en la que se analizo €
discurso de los aumnos los autores dieron auenta de que los alumnos clasifican a sus
profesores de acuerdo a los siguientes aspectos:

1) Mantiene e orden-incapaz de mantener e orden. Para los alumnos un profesor
que mantiene €l orden es rigido y castiga, pero ello no implica que los aumnos lo
califiquen como malo, al contrario, ellos valoran esas caracteristicas porque son un
signo de que e profesor es alguien con autoridad, alguien que se hace respetar 'y
respeta a que mantiene las reglas de la clase.

2) Te ensefia—no te ensefia. La cuestion de la ensefianza se basa en ver si el profesor
mantiene ocupados a los alumnos en clases 0 no, en si da sus clases de manera que

es comprendido 0 no se hace comprender.
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3) Explicacosas—no las explica. Segiin los alumnos, un profesor que ensefia es alguien
que explicay aclara sus dudas; por lo tanto, consideran que los maestros no deben
desatender su responsabilidad diciendo que e alumno por si sdlo debe resolver sus
dudas.

4) Interesante-aburrido. Paralos alumnos es importante que la clase no sea aburrida ya
que perderén € interés en ella. Un buen profesor debe ser creativo, pero hay que
considerar que ello no implica ser tolerante y demasiado permisivo con |os alumnos
porque estarian cayendo en una falta de autoridad por ser blandos, y en ese sentido,
si serian melos profesores.

5 Jugto-injusto. Los alumnos esperan que su profesor sea imparcial y no muestre
favoritismo. Por otra parte, no debe ser tan estricto como para no permitir una charla
en e salon unavez que €los hayan terminado € trabajo.

6) Amistoso—hogil. Los alumnos prefieren a un profesor que comparte bromas con
ellos, que no se altere con el comportamiento de sus alumnos, pero esto no debe ser
habito en € profesor para no parecer una persona blanda.

Se puede decir que, en genera, los alumnos dan mucha importancia a que su
profesor seaaguien capaz de imponer su autoridad pero sin ser duro o injusto. Algo que
los autores mencionan es gue los profesores tienen diferentes estilos de llevar la clase y
cada quien tiene estrategias diferentes para imponer disciplina. Unos lo pueden conseguir,
otros no siempre.

Pero la disciplina no es algo que dependa del caracter del profesor para controlar a
sus alumnos dentro de la clase. Es importante mencionar un aspecto fundamental dentro
del salon de clases, en e cual se ven involucrados directamente los aumnos. Abramwski
(2000) habla sobre € interés y la atencion. Los alumnos exigen que se les ensefie cosas
interesantes y los padres se quejan porgue sus hijos no se interesan por 1o que deberian. En
efecto, la primera tarea de cualquier institucion educativa consiste en desarrollar € interés,
el gusto por el conocimiento, sabido que estos son prerrequisitos para un aprendizaje
exitoso.

Abramwski (2000) cita a médico militante Eduard Claparede quien dce: “nuestra
conducta tiene un alcance positivo y no negativo, psicoldgicamente hablando se mueve, no

por necesidad, sino por un interés’ (Pag 23). El interés es lo que nos importa en un
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momento dado, lo que tiene valor de accion porgue responde a una necesidad, |as cosas no
devienen interesantes més que en la medida en que se refiere a una necesidad, y en cuanto
son capaces de determinar la conducta, en e sentido que interesa a sujeto. La palabra
interés, segin su etimologia (Inter-esse, estar en & medio de) expresa e pape
intermediario que desempefia entre el organismo y su medio.

Hablar de interés, también lleva a hablar de su contraparte: € desinterés, que eslo
que existe donde se anhelaba interés. EI  desinteresado no es una llana ausencia de interés
es, méas bien, la presencia de la ausencia de interés. El desinterés no seré e resultado de un
vaciamiento de interés, este Ultimo no es una caracteristica innata de las personas, se debe
reconocer que no hay nada en si mismo interesante y que los alumnos construyen su interés
en el curso de su experiencia, significa reconocer que €l interés sera algo que los alcanzay
gue se apodera de ellos.

Las cosas no son interesantes porque sean buenas, bellas, Utiles o importantes, sino
gue pueden —0 no- volverse interesantes, transformarse, convertirse en interesantes. Las
C0osas nos interesan porque si, o —citando nuevamente a Claparede- cuando intentamos
explicar nuestra conducta siempre llegamos a un Ultimo término mas all4 del cuad no
podemos seguir: hacemos eso porque nos interesa. Un alumno interesado es aquél que
participa, hace preguntas, toma parte de la clase; pero no degjan de ser interesados también
los alumnos ventgjosos, estos son |os que estudian para ser aprobados, los que tan solo
cumplen, los que son fieles a la ley del menor esfuerzo, los “hasta ahi” se interesan en la
medida en que €l interés rinda.

También hay alumnos que hacen como que estén interesados, que asientan con la
cabeza, que se sientan en la primerafila, que hacen merito para ganarse a docente. Hacerse
el interesado es actuar de forma no esponténea con objeto de hacerse notar o sobresalir.

Otro aspecto importante que menciona Abramwski (2000) es €l de prestar atencién
dentro del salon de clase. El prestar atencion muchas veces funciona como una especie de
organizador del trabgjo aulico. La palabra atencion se ha definido como: consideracion,
demostracion de respeto, expresion con la que se inician ciertos gjercicios con la que se
pide especial cuidado en lo que se va a decir o hecer; en atencién a: curiosidad, cortesia;

desatencién: descortesia; atento: que fijala atencién en algo.



13

Lo anterior sefida que e término atencion alude a que se debe mirar y escuchar al
gue se esta hablando, también hace alusion a la cortesia 'y a respeto que el otro merece.
Relacionando la atencién con lo que es la ensefianza, desde sus origenes la pedagogia
parece seguir insistiendo en que la mirada es un dato cabal que confirmaria que €l alumno
esta, efectivamente, prestando atencion.

Sin embargo, ®ria imposible identificar a los que prestan atencién -0 a los que
estan dispuestos a ello- por su ubicacion en la geografia del aula. Paraddjicamente, quienes
se sientan adelante prestan atencion y no son precisamente los que llaman la atencion de los
profesores, son los alumnos menos Ilamativos. Los alumnos que realmente atraen la
atencion de los maestros son los que se sientan en la parte trasera del salon: los del fondo.
En e fondo del salon pasan cosas, y sobre todo, cuando en la clase no pasa nada. En €
fondo estan esos que no pueden ser més de dos o tres, y que no se sabe por qué, siempre
eligen como base de operaciones la parte de atrés. A los del fondo se les pregunta ¢qué
hacen ahi, de qué hablan, por qué no atienden?, con lo cual se les expone, se les sonroja.

Por el otro lado, e desatento-distraido es més bien aguien a que ago lo ha
golpeado, por lo cua permanece asombrado, estupefacto. Al distraido, aguél que esta
perdidamente atraido por lo extrafio o por lo novedoso, s hay algo que no le fata es
atencién precisamente.

Existe laidea de que la desatencion se relaciona con el estar dormido, y estar atento
equivaldria a estar despierto. Se ha visto que quienes intentan identificar a un alumno
atento reparan en la mirada, y en la disposicion para la escucha. En cuanto a un alumno
desatento, o dormido, €l indicador suele ser & bostezo aunque se trate de una lucha de este
por poner atencion.

Estas cuestiones en torno a los aumnos distraidos o atentos es relevante porque
frecuentemente |os maestros reportan a aquellos estudiantes que no estan poniendo atencion
en clase como acciones de indisciplina. Como sefiala €l autor mencionado, poner atencion
€S un acto sumamente compleo ya que aunque aparentemente un alumno esta siendo atento
porque fija la mirada enfrente o hacia € profesor, también existe la posibilidad de que esté
pensando en otras cosas, no necesariamente en lo que € maestro expone. Entonces, no
basta el tipo de acciones que un alumno realiza para saber a ciencia cierta s esta sendo

atento o desatento y cuando hay que calificar su conducta como indisciplinada.
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1.3. Conductasinmersasen laindisciplina

Definir o dar un listado de las conductas que se consideran como actos de

indisciplina seria complicado porque variarian los juicios a respecto, sin embargo, en un

estudio, Guzman (1988) sefiala tres puntos en el gercicio de la disciplina los cuales a no

ser respetados se incurria en un acto de indisciplina

1. El cuerpo. La disciplina implica una serie de métodos que permiten el control

minucioso de las operaciones del cuerpo. Ladisciplina se dirige ala individualidad,

es decir, a cuerpo singular a que se convierte en un elemento que se puede colocar,

mover, articular sobre otros.

En la escuela secundaria las regulaciones corporales de tipo formal se refieren al uso

especifico de vestimenta uniformizada, al peinado y ala prohibicién del maquillgje.

Cuerpo — espacio, esto se refiere a no tocarse, como los golpes.

Cuerpo movimiento-posturas. La postura oficial para el aprendizaje es
sentada, pararse en una clase implica que el profesor lo haya pedido. El
puede exigir de los adumnos “siéntense bien”, “cierren las piernas’,
“levanten la cabeza’ o “no suban los pies a las bancas’, “no toquen algin
objeto”, “no griten”, etc.

Cuerpo- necesidades. Existe una regulacion, ir la bafio sblo puede hacerse
en los descansos, si se cuenta con la autorizacion del maestro puede hacerse
acuaquier hora

Cuerpo-apariencia. En este caso es la limpieza, se llegan a dar casos en que
alguna autoridad exige a una alumno cortarse las ufias o deshacerse algin
peinado.

Cuerpo-sexualidad. Disposiciones tendientes a ocultar y reprimir
expresiones propias de la sexualidad. Se prohibe que los aumnos se
abracen, besen o0 se sienten sobre otro, ya que dicen bs maestros “ a la

escudla se va a estudiar”.

Incluso, en los salones, € lugar asignado para cada alumno es designado ajuicio del

asesor del grupo, una fila de hombres y otra de mujeres. Dentro de la dinamica del grupo es



15

comun organizar €l trabagjo por sxos, € tipo de actividades asignadas a los hombres son
cas sempre distintas que las que se asignan a mujeres.

2. El espacio. El espacio se distribuye de acuerdo a las funciones, a las actividades, a
las jerarquias, alos tiempos, es decir se realiza en uso analitico del espacio.

Cada alumno tiene asignado un lugar propio, un salén y una banca, de tal forma que
pueden ser facilmente localizados y sin mezclarse. La circulacion en el espacio escolar esta
prescrita de acuerdo a las actividades, a sus horarios: educacién fisica, descanso, 10s
pasillos son de uso exclusivo para el paso, €l acceso alos salones sdlo se permite en clasey
deben permanecer dentro en horas libres, queda prohibido el acceso a los salones en los
descansos.

3. El tiempo. La escuela se organiza en gran parte por € principio del tiempo ya que se
clasifican a los alumnos segun edades, se establece tiempo de duracion de los
cursos, de las tareas, se establecen tiempos homogéneos para la adquisicion de
conocimientos, examenes periorizados y \vacaciones.

En cuanto a tiempo no hay uniformidad, ya que los alumnos deben esperar a los
maestros, mientras que estos Ultimos no lo hacen con sus alumnos.

Para que sean respetados los puntos anteriores, la disciplina, en tanto gjercicio,

adquiere formas particulares seguin € espacio en que se gerce. Las técnicas comunes para
Su gjercicio son:
- Vigilancia. La vigilancia dentro del espacio escolar tiene tres funciones principales. 1)
como aerta de lo que sucede, esto es, como un mirada que permite detectar los actos leves
0 graves que se consideran prohibidos con el fin de sancionarlos; 2) cumple un papel
preventivo: evitar que se cometan actos prohibidos, que la presencia fisica inhiba cualquier
intento, en relaciéon a los tres puntos mencionados (cuerpo, tiempo y espacio); 3) cumple
con la funcion de establecer €l orden.

Los adumnos mismos muchas veces vigilan a sus propios comparieros y estos se
saben también vigilados. La vigilancia se centra principamente en lo que se refiere a uso
del espacio y s vigila principamente las entradas, salidas a la escuelay la permanencia de
los alumnos en su salon de clases.

Para hacer cumplir las reglas y evitar los actos de indisciplina se recurre a castigo

reglamentario. La sancidn no pretende pasar por € arrepentimiento o la explicacion, sino
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que se espera un efecto correctivo directo. Asi, sancionar es gercitar. El castigo por
excelencia es € reporte que no es otra cosa que € registro oficial de una fata, la
construccion de un expediente, de un caso; os reportes tienen un caracter acumulativo.

También algo importante que sefiadla Guzman (1988) es la interaccion del grupo
frente a la disciplina. Al interior de la organizacion escolar, en lo que respecta a la
disciplina, los recursos con los que cuentan las partes son desiguales: |as autoridades tienen
como recursos las atribuciones que su cargo les confiere como el control, laevaluaciony la
sancién de los comportamientos. Los alumnos cuentan con recursos como |o incontrolable
de su comportamiento y € conocimiento de los limites reaes de la escuela, sin embargo,
las estrategias de los aumnos son multiples y variadas para evadir o no cumplir las normas.
Entre ellas se encuentran:

- Conocimientos de los limites de la escuela y la autoridad. Los alumnos estan
concientes de los limites de las autoridades pero también de las tolerancias. Por otra
parte, a pesar del esfuerzo por parte de las autoridades para vigilar y detectar las
faltas cometidas, los alumnos encuentran formas para no ser vistos, se ocultan para
después maquillarse (en caso de las chicas) o cambiarse de ropa.

- Utilizacion de espacios no regulados o ausencia de la autoridad, como pasillos
oscuros, salones desocupados o partes traseras de la escuela para peleas o juegos
prohibidos como baragja o pelota, o utilizan la parte de atras del salon para platicar o
no poner atencion.

- Utilizacion méxima de la tolerancia de las autoridades.

- Utilizacion de la sanciones en beneficio propio para escapar de otro tipo de
restricciones, por gemplo, los alumnos se sienten liberados de una clase que no les
gusta.

- Complicidad con las autoridades. Hay alumnos que buscan la amistad o € agrado
por parte de sus maestros o prefectos para obtener mas tolerancia o complicidad,
como salir antes de la hora para comprar algiin material que olvidaron.

- Disimulo. Se trata de aparecer ante las autoridades como incapaces de cometer una
fatay escapar ala sancion.
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- Indiferencia, cuando los alumnos no apelan a llamadas de atencion, cumplen
aparentemente con lo establecido, pueden permanecer en su lugar, sin poner la
minima atencién alo que dice e maestro.

- Enfrentamiento directo. Cometen una faltay la reconocen frente a la autoridad.

- Estrategias grupales. En la negociacion con las autoridades las estrategias grupales
parecen ser las que mayor efecto tienen; los alumnos cuentan con un recurso
simbdlico: “la fuerza de la mayoria’. La negociacién con las autoridades presenta
muchas veces ventgjas para los alumnos, una de €ellas es € anonimato, no hay
responsabilidad personal, en cambio puede darse € encubrimiento. A nivel grupal
es fécil retar alaautoridad, remarcar sus errores, o burlarse de un defecto; asi, en el
saon de clase es comun escuchar un abucheo colectivo méas que una agresion
individual del alumno a maestro. Asimismo, hay alumnos que a nivel individual se
atreven a ofender o a utilizar un lenguaje prohibido buscando e apoyo del grupo y
una forma tipica para convocarlo es por medio del chistey buscan larisa colectiva.
Dentro del mundo estudiantil, un tipo de conducta que puede parecer como actos de

indisciplina para los maestros es la del relgjo. Saucedo (1998), en su investigacion hecha
con aumnos de un CONALEP, vio que es comin que dentro del saldn los alumnos
recurran a las bromas para hacer desatinar a profesor o para hacer menos tediosa la clase.
De hecho, € relgo en la cultura mexicana es una forma de interaccion para establecer
relaciones interpersonales.

Las bromas, la burlay € comentario son un medio para llamar la atencion de otros
estableciendo una especie de juego, y 10 que se desea obtener es la respuesta divertida, esto
esalo que se llamariarelgo. La autora plantea como los alumnos de un CONALEP le dan
significado al relgjoy alavez como difiere entre hombres y mujeres este tipo de acciones,
es decir, se hace una diferenciacion entre comportamientos femeninos y comportamientos
masculinos.

Los alumnos utilizan el término relgjo para decir que una clase estuvo desordenada,
pero también aceptan que € relgo puede ser bueno. La forma en que se echa relgjo difiere
entre los hombres y las mujeres. Los hombres echan relgjo durante la clase de una manera
abierta, juegan con el lenguaje utilizado en clase, incluso modifican los significados de algo

gue se llegue a decir, dan una reinterpretacion, esto con el fin de provocar la risa en €l
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saon. También los muchachos tienden a usar como juego las relaciones interpersonales
dentro del aula'y entre ellos mismos se hacen burla, casi nadie se escapa y parece como S
no lo tomaran amal, hasta pueden reir como no dandole importancia a la situacion; a nadie
le gusta ser objeto de burla, pero también se da una cuestion de reto y es ver quién aguanta
mas. El aguante a las burlas va a formar parte de su masculinidad.

Las chicas también puede recurrir ala burla pero no en forma agresiva'y con sus
bromas crean un ambiente de trabajo divertido. Ellas también pueden usar un tipo de relgjo
solo que de manera més moderada, cuando descalifican la forma en que los chicos echan
relajo solo estén reconociendo las diferencias en la forma de relacion social entre género.

El relgo tiene un significado compartido para las personas que participan en é; es
el desorden dentro del orden, es un recurso para hacer mas amena la clase y restarle
formalidad. Ladiversiéon que se expresa através del relajo no es simplemente una conducta
gue se expresa como oposicion a la disciplina escolar, sSino que es un comportamiento a
través del cual los adolescentes se autodefinen y relacionan entre si. Por 1o tanto el relgjo no
es visto como un acto de indisciplina desde el punto de vista de los alumnos.

Y hablando precisamente de los alumnos, un estudio interesante a mencionar es €
de Willis (1988) & cual se enfocd especiamente en los jovenes provenientes de la clase
obrera. Dicho estudio habla de como los alumnos viven en un contracultura escolar en su
rechazo a la escuela, ya que no la veian como un medio para superar su condicién de clase
obrera.

Cuando € autor platicd con los alumnos de una escuela secundaria encontré que
suelian agr uparse por sus caracteristicas e ideologias similares en cuanto ala escuela: habia
chicos con mayor adherencia a la escuela, otros que se oponian, otros méas que parecian ser
invisibles porque no es muy clara su postura. En particular Willis se enfoco a un grupo de
amigos que compartian su rechazo a las autoridades y coincidian en sefialar que los
profesores se sentian superiores y con derecho a imponerse ante los deméas, 1o que para
ellos significaba una fata de respeto ya que se sentian atacados. La manera en que los
muchachos manifestaban su inconformidad era simular que dormian durante la clase, esas
acciones llevaban un doble sentido, por un lado puede pareciera que lo que hacian eran

bromas y por € otro mostraban su insubordinacién.
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Los chicos estudiados por Willis no veian en la escuela un medio para superarse,
mas bien era @ lugar perfecto para pasar un buen rato haciendo desatinar a los profesores,
incluso declararon que dedicarse a las labores escolares no tenia sentido porque eso no les
ensefiaba nada sobre 1o que es la vida, los actos que pueden llegar a ser vanddlicos son los
gue recordarian, los que les haria sentir bien, sentir que hacian algo interesante. Los padres
de los muchachos ya se mostraban indiferentes ante las quejas que recibian de las escuelas
de sus hijos, lo que llevaria a pensar que entre la clase obrera ya era comun que los jovenes
se comportaran de esa manera. Una de |as prioridades de éstos chicos erala diversion, para
este grupo lo emocionante era ir en contra de lo establecido, del orden, es por eso que las
peleas tenian gran valor, a través de ellas expresaban valores culturales muy variados,
como la solidaridad del grupo, la superioridad, su hombria, entre otros. Aunque no es una
de las cosas que mas llevaban a cabo, también el robar era algo que los hacia sentir bien.

Algo que declararon los chicos es que para divertirse y usar laropa que querian era
necesario tener dinero, sin é no pueden ir alos antros, es por eso que € trabajo que ellos
tenian era mas importante que la escuela, se sentian orgullosos del dinero que ganaban y
gastaban, pero los trabagjos que obtenian no eran muy importantes, podria decirse que eran
los propios de la clase obrera como ser cargador, ayudante de algin comercio, etc. Aunque
no lo veian como algo grave ni como una costumbre s habian llegado a robar en su lugar
de trabgjo y habian llegado a ser sorprendidos, pero eso también lo consideraban riesgoso y
divertido.

Este grupo que se tomd para la investigacion no indicaba que todos los chicos de
clase obrera sean asi, pero son un buen gemplo de como reaccionan ante la escuela y las
normas escolares ciertos tipos de alumnos que se ven fuertemente influidos con aspectos
culturales propios del medio externo a la escuela. Lo anterior lleva a decir que
independientemente de las razones que tengan los aumnos siempre habra algunas
conductas que no consideran como actos de indisciplina, y sin embargo, estéas pueden llegar

a sobrepasar limites.
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1.4. Laindisciplina como un acto de violencia

S se le ha dado importancia a tema de la indisciplina es porque en algunos casos
ese ha llegado trascender los limites, presentdndose ya no como actos de rebeldia en cuanto
alas reglas establecidas sino que ya se presentan como actos de violencia.

Laescuela debe ser un lugar donde uno como estudiante dedica mucho tiempo, sele
ha llegado a nombrar como nuestra segunda casa por ser e segundo lugar en € que un
estudiante pasa mas tiempo; por o mismo, es € lugar donde puede estar més expuesto al
acoso Y agresiones entre mismos comparieros de clase, ocasionando que la escuela sea un
lugar aversivo.

La violencia que se presenta en la escuela implica inducir intimidacién hacia los
demés, para obligarlos hacer ago que ellos no quieren. La violencia puede ir de los
alumnos a los profesores, de los profesores hacia sus aumnos y de aumno a aumno.
Veladsquez (2004) sefiala que la violencia no se mangjara solo como agresion fisica, sino
gue se presenta de otras maneras como el acoso. Por acoso no solo se ha de entender como
el acoso sexual, sino que hay distintas formas de acosar, ya sea por medio de la burla,
retirarle la palabra a un compafiero o devaluando su trabagjo.

Los chicos se exponen més ala agresion fisica mientras que las chicas se enfrentan
alaintimidacion. En cuanto a la violencia fisica, los dumnos no tienen la confianza para
denunciar un acoso y frecuentemente sucede que cuando les comentan a sus padres lo que
est4 sucediendo reciben la instruccion de que deben defenderse o, de lo contrario, seré e
padre quien los golpee para que “aprendan a no dgarse’. Asi, no es facil que un alumno
pueda confiar en un adulto para denunciar cuando se encuentra en una situacion de acoso
por parte de otros comparieros de escuela.

Un estudiante puede ser victima de acoso por varias cosas, ya sea la apariencia
fisica, e éxito escolar, lareligion, € estatus econémico o por € lugar de procedencia. Para
gue un alumno sea acosado basta con que la mayoria del grupo comparta ese sentimiento de
antipatia hacia alguien. Aunque un compafiero no esté de acuerdo en ser el victimario, actta
como tal a permanecer pasivo, es como s hubiera un acuerdo mutuo, no se es agresor pero

tampoco se es defensor, sblo es un espectador para no ser igual mente acosado.
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Spitzer (2004) dice que la violencia en las escuelas no es un tema desconocido para
las personas solo que tienen diferentes maneras de interpretarla. Se da por entendido que la
violencia es una accion directa sobre una persona que es dafiada tanto fisica como
emocionalmente. Pero la violencia va mas all& de eso: se puede manifestar en varias formas
y van en funcion de las creencias, laidentidad cultural y la condicién de género, entre otras
cosas. A través de su investigacion, esta autora da una muestra de como se manifesta la
violencia en una escuela universitaria que es un internado y que la mayoria del alumnado es
de hombres. La Universidad Auténoma Chapingo todavia tiene un antiguo régimen militar
por lo que se conservan algunas costumbres. Un gjemplo de ello es que a los alumnos de
nuevo ingreso se les recibe con las novatadas que consisten en obligar a los ingresados a
recibir golpes, o les rapan € cabello es por eso que ya se les conoce como “los pelones’.
Estas acciones ya son tradiciones porque s han hecho comunes y se siguen practicando.
Los estudiantes que participan en las novatadas no las consideran como una agresion hacia
otro porque “yaestradicion”.

Segun Spitzer (2004) no sblo los golpes son un tipo de agresion, también se puede
expresar de manera verbal, ya sea en forma de piropos y en insultos hacia sus comparieros
con otras preferencias sexuaes. El tipo de violencia mas comun hacia las compafieras han
sido las bromas de carécter sexista o piropos que hacen ausion a aguna parte fisica. La
disposicion ddl internado, con dormitorios a los que tanto hombres como mujeres tienen
acceso, también se ha prestado para violencia grave, como serian los intentos de violacion.
Pero no sdlo las aumnas se ven afectadas con la conducta de sus comparfieros, en €
internado en la mayor parte de los casos de indisciplina reportados por los docentes son las
maestras quienes los hacen, como gemplo, una de ellas declaré que los varones en forma
deliberada no respetaban las reglas ya que entraban a clase a pasar listay se ausentaban
gran parte de ella o llegaban una media hora antes de que finalizara y exigian asistencia, no
traian materia de trabgjo, interrumpian en clase y exigian trato preferencial. La actitud de
los alumnos traspasaba el limite del respeto a su condicion de mujer.

Es interesante ver como se da la violencia escolar en un internado porque es un
lugar donde los aumnos deben convivir como una familia, sin embargo, es importante
saber la historia de la escuela porgque a partir de ahi uno entiende el por qué es un lugar

propicio para que se den las agresiones entre compafieros y de ellos hacia sus profesores,
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especialmente de los alumnos varones hacia las profesoras. La violencia escolar se da en
todos los niveles educativos pero podria decirse que en un nivel superior puede acentuarse
mas. Por laedad que tienen los estudiantes es para que sean méas concientes de sus actos y
cuando agreden es con la plena intencion de dafiar a la persona. Curiosamente, siendo un
internado parece no haber un control por parte de las autoridades en cuanto a la conducta de
los alumnos en esa Universidad.

Como se ha podido ver, en este capitulo presenté algunas concepciones que hay
sobre laindisciplina (sin pasar por alto que esta vinculado estrechamente con |a disciplina)
y que una definicién como tal no puede existir porque habria una discrepancia en cuanto a
gué se considera como indisciplina por parte de los profesores y por parte de los alumnos.
La indisciplina no es un fendmeno que se presenta en el saldn de clases simplemente
porgue sea algo caracteristico del convivir diario de alumnosy profesores, sino que influye,
ya sea, la forma de ensefianza del profesor, las relaciones que existan entre los mismos
alumnos, asi como las conductas que entre ellos son valoradas y € interés que les produzca
las clases; y aunque no exista una definicion exacta de lo que es indisciplina, s se han
identificado conductas que se consideran como actos de indisciplina en funcién de las
normas escolares. Finamente, la indisciplina en ocasiones no pasa de ser actos con los
cuales los chicos encuentran diversion, pero en otras los adumnos no miden las
consecuencias de lo que hacen pudiendo resultar afectados fisicay emocionalmente.

En e siguiente capitulo mi intencion sera adentrarme en € funcionamiento de las
escuelas secundarias paratratar de ubicar el problema de la indisciplina dentro de contextos
escolares especificos. Ello me dara pie a andizar en los capitulos subsiguientes las
expresiones de indisciplina que identifiqué en una escuelay como los alumnos construian

interpretaciones muy particulares de la misma.
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CAPITULO Il. LA ESCUELA SECUNDARIA

En a capitulo anterior traté el tema de la indisciplina, abarcando algunos aspectos
como lo que se entiende por indisciplina asi como conductas que se encuentran inmersas.
Ahora, en este capitulo, en una primera parte daré una descripcion del funcionamiento de
una escuela secundaria basdndome en agunos estudios hechos en México para aterrizar en
una segunda parte en la Escuela Secundaria “Tierray Libertad” en la cudl realicé una serie
de observaciones y entrevistas para contextualizar €l tema de “problemas de indisciplina”.
Finamente en e dltimo apartado trataré cuestiones metodoldgicas utilizadas para este
trabao.

2.1. Funcionamiento en las escuelas secundarias

En México se decretd que la escuela secundaria debia ser obligatoria a partir de
1993, y en la actualidad, Ilegar por lo menos a este nivel de estudios es ya necesario para
conseguir un empleo. Mucho se ha visto entre los jovenes que desprecian trabajos manuales
como albafiileria, peones o cualquier otra labor que esté asociada a bajos sueldos y mal
prestigio social. Terminar la secundaria es una posibilidad de continuar estudiando €l nivel
medio superior, pero también es una garantia minima para al€ar a los jévenes de obtener
ese tipo de empleos “mal visto socidmente”. Asi pues, para muchos jévenes mexicanos €
ingreso ala secundaria es un paso necesario que los coloca ante cambios importantes.

Saucedo (2001) en un estudio realizado en una poblacion de familias del sector
obrero nos habla sobre e impacto que causa en los jovenes pasar de un nivel educativo a
otro, comenzando por |os aspectos académicos, ellos enfrentan el cambio de tener que pasar
a un profesor en cada afio en la primaria a tener 11 o 12 profesores, uno por cada
asgnatura. En la secundaria, los alumnos se enfrentan a los estilos de ensefianza de cada
profesor y a la distribucion del saber en areas de conocimiento especializadas que se
imparten en cada materia. Ademas de las clases en las que se trabgjan &reas de
conocimiento cientifico, en las secundarias existe |0 que se denominan talleres que son
asignaturas préacticas cuya funcién es capacitar a los alumnos en alguna habilidad. Algunos

de los talleres mas comunes son: taguimecanografia, cocina, costura, bordados y tejidos,
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electricidad, carpinteria, dibujo técnico e imprenta; varios de ellos reproducen una
separacion de los alumnos en funcion del género y estan pensados con la légica de que los
adolescentes deben empezar a capacitarse para €l trabagjo o para desempefiar un rol como
adulto.

Por otra parte, Sandoval (1997) comenta que en México los planes de estudio en las
escuelas secundarias se han mantenido constantes: tienen un nimero excesivo de materias
que se traduce en una acumulacion de conocimientos alo cud le llamé “enciclopedismo”
porgue se espera que los alumnos asimilen una gran cantidad de informacion de cada una
de las once materias que, por otra parte, raras veces se relacionan entre si.

Aparte de los cambios en lo académico, los alumnos pasan por cambios en €
aspecto conductual, ellos se enfrentan a un nuevo discurso en € que por considerarseles
sujetos en etapa de conflictividad y cambios se le imponen restricciones. Cuando |os
alumnos llegan a la escuela secundaria ya conocen muchas de las reglas sobre lo que
significa ser un aumno e irdn aprendiendo otras dependiendo del tipo de secundaria a la
gue tenga oportunidad de asistir.

En la secundaria las normas aparecen como elementos reguladores de la trama
organizativa 'y de las relaciones personales, tiene la funcion de acarrear sanciones que son
formalmente incuestionables. De entrada, los estudiantes tienen conocimiento de la
existencia de un reglamento escolar que deben firmar en el momento de su inscripcién a
igual que su padre o tutor, y comprometerse a cumplirlo.

El reglamento es una larga relacion de obligaciones de los alumnos, que van desde
los horarios que deben cumplir hasta |a forma de proceder cuando faltan a clases, pasando
por e arreglo personal y las sanciones a las que se hardn acreedores en caso de “maa
conducta’. Para controlar la conducta, la escuela crea mecanismos especificos como: “los
cuadernos de reporte conductua” por grupo en los que cada alumno tiene una hoja donde
se van anotando las faltas que comete. Este cuaderno permite a maestro o autoridad que lo
utiliza hacer juicios de los alumnos; un hoja llena de reportes lleva a catalogar a un alumno
como “problema’. Las normas escolares funcionan para exigir a los alumnos una buena
conducta de acuerdo a los pardmetros establecidos en su reglamento.

La conducta es un aspecto fundamental en una secundaria incluso hay varias

personas que se encargan de que ésta sea la correcta, ademas de los maestros (quienes solo
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se encargan del grupo mientras imparten su clase ocupandose de problemas especificos en
cuanto a disciplinay niveles de desempefio) esta el prefecto, ya sea un hombre o una mujer
se encarga de diversas labores como: tocar € timbre para entrada y salida de cada materia,
hacer rondines por la escuela para vigilar que los alumnos estén dentro de su salon, reportar
alos aumnos cuando algiin maestro asi se los indique, llamar la atencion directamente a los
alumnos, entre otras. El prefecto puede llega a ser una figura importante para los alumnos,
porque a pesar de ser el encargado de vigilar que no se rompan ciertas reglas del orden
tiene un contacto con los alumnos en € cua no tiene la obligacion de evaluarlos como sus
profesores de clase. Existe ademés un departamento de orientacion a los alumnos en los
que laboran un psicdlogo y una trabgjadora social que mangjan los expedientes de los

alumnosy establecen contacto con los padres de familia

a) Estilo de ensefianza

En el apartado anterior se dijo que los alumnos tienen que enfrentar diferentes
estilos de ensefianza por los diferentes profesores que les imparten clases y laforma en que
los alumnos reciben conocimiento dependera mucho de la experiencia de los docentes, pero
también de la asignatura que impartan.

Delamont (1984), a hablar sobre la interaccidn de los alumno sy profesores dentro
de clase, se percata de que no en todas las materias se permite una participacion activa de
los alumnos. Los profesores, imponen su definicion del tema leyendo directamente del libro
o preguntado a los alumnos (muchas veces no es asi). Por otra parte, entre las estrategias
delos alumnos esta el descubrir qué eslo que el profesor quiere en clase, entendiendo que
s cumplen recibirdn una buena nota. Un fendmeno que se puede dar es que los alumnos
toman diferentes posiciones segun el profesor con e que estén. El profesor es quien habla
la mayor parte del tiempo y los alumnos no tienen oportunidad de contrastar o que se les
dice y lo que hacen como estrategia es aceptar esta situacion limitandose solo a responder
las preguntas del profesor de manera correcta. Sin embargo no hay que considerar siempre
al alumno como un agente pasivo.

Quiroz (2000) encontré que los aumnos se apropian de la légica de la actividad

con la que es impartida cada materia y aprenden como son los sistemas de evaluacién de
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cada maestro, més no de los contenidos 0 conocimientos que les imparten porque carecen
de sentido para ellos 0 no los pueden aplicar en su vida cotidiana. Los alumnos aprenden
progresivamente cudles son las actividades que deben realizar con cada maestro (tipos de
tareas, gercicios, trabajos a entregar, estilos para resolver problemas) y se dan cuenta de
gue tiene un gran valor cumplir con lo que se les pide, por gemplo entregar los trabgjos a
tiempo y con limpieza.

Segun Sandoval (1998), la situacidn de los maestros en las escuelas secundarias no
es facil porque cada maestro debe atender cerca de 450 alumnos a dia, teniendo que pasar
lista, aplicar exdmenes, cdlificar, pasar las cdlificaciones, llevar control de tareas,
participaciones y trabajos que les entregan. Ante esta tarea tan complga, los profesores
siguen estrategias como organizar actividades al mismo tiempo que revisan tareas y
trabajos. Asi, mientras una maestra revisa en su escritorio los cuadernos, varios alumnos
estan haciendo gjercicios en € pizarron. Otra estrategia es la negociacion que los maestros
[levan a cabo con sus alumnos para quitarles o agregarles puntos dependiendo de su
comportamiento o de las actividades que desean que realicen, por gemplo “el que entregue
un trabajo sobre este tema tendré tantos puntos’.

Tanto para los maestros como para los aumnos la evaluacién esta centrada en gran
medida en los exdmenes y en los trabgjos o tareas que se solicitan. La calificacion es un
instrumento muy importante para los maestros porgue les permite mantener el control del
grupo a estar monitoreando la atencion y disciplina de los alumnos. Los maestros subeny
bajan puntos a sus aumnos dependiendo de lo que quieren controlar, por gemplo, los
movimientos de los dumnos y € nivel de ruido que hay en € saldn de clases o € bao
desempefio de algin alumno que debe entregar un trabajo extra para subir su calificacion.
Los alumnos participan activamente en estas estrategias y centran su atencion en |os puntos
y caificaciones acumuladas para saber si van a pasar 0 no y entonces poder negociar con
sus profesores para obtener mas puntos.

El curriculo por asignaturas implica una fragmentacion mayor del tiempo. Pero otra
condicién material son los recursos didacticos, cono los libros de texto que viene siendo
gjes en cuanto ala ensefianza, ya que las clases estén en funcion de estos, y las |aminas que

los mismos profesores elaboran para su clase.
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Para finalizar este apartado quiero remarcar que Quiroz (2000) en todos los bloques
de asignaturas en los que analizo las estrategias de ensefianza encontrd que la prioridad de
los alumnos es aprobar la materia. Sandoval (1997) en su trabajo pudo darse cuenta de que
las calificaciones son manejadas por los alumnos no como producto de su aprendizaje, sSino
como e nimero que necesitan para aprobar, suman las caificaciones que llevan y sacan la
cuenta de lo minimo que necesitan para pasar cada materia.

Los alumnos también tienen exigencias, la primera respecto del trabagjo de los
profesores y aceptan su actitud exigente siempre y cuando los consideren eficientes. Los
alumnos aceptan que no les gusta estar en clase sin hacer nada, por eso se oponen a las
exigencias que les hacen aquellos profesores poco comprometidos con su trabgo. Los
alumnos también construyen reglas que aplican a los maestros, asi que a principio del afio
ponen a prueba la resistencia de los maestros para controlarlos, dura hasta que perciben s
SON unas personas que cumplen 0 no con sus expectativas de superadon.

La secundaria es, de entrada, un mundo hostil para los estudiantes, no obstante,
ellos la consideran un espacio de superacion personal y encuentro con amistades. En su
paso por la secundaria expresan las valoraciones culturales de su entorno. La escugla es la
posibilidad de trascender el nivel de vida que actuamente tienen y estudiar la secundaria es
el camino a la superacion, e requisito para estudiar una carrera, conseguir un empleo o,

como afirman muchos alumnos: “ser alguien en lavida’.

2.2. Escuela secundaria“Tierray Libertad”

En la escuela secundaria “Tierra y Libertad” llevé a cabo mi investigacion de
campo, y dicha escuela se encuentra en zona metropolitana. La secundaria consta de dos
turnos. matutino y vespertino, ambos estan al cargo de la misma directora; para cada turno
hay una subdirectora, tres perfectos (uno por cada grado), una trabagjadora social, un
psicologo en € turno de la mafiana y asesores por cada grupo. Hay varios talleres:
electricidad, laboratorio de quimica, dibujo, costura, mecanografiay computacion.

Fisicamente, la escuela se conforma de tres edificios de dos pisos. Por lo genera
colocan a los alumnos de primer afio en un edificio, a los de segundo en otro y a los de

tercero en uno mas, también hay una pequefia oficina donde se encuentran la trabajadora
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socia y la psicdloga. Hay un patio central y dos que contienen canchas deportivas donde
practican educacion fisica los dumnos. Estan los sanitarios para los jovenes y otro para las
muchachas. Existe una pequefia biblioteca que se utiliza para actividades muy reducidas
que agunas profesoras de Espariol realizan, también hay un pequefio cuarto a un lado de
ésta con una mesa y un par de sillas, tiene los vidrios rotos y en las paredes hay agunas
leyendas que han dgado los alumnos que han entrado ya que funciona como un privado
para conversar con €llos.

La secundaria cuenta con grandes areas verdes, principamente hay arbustos y
aboles. El inmobiliario de la escuela esta algo deteriorado, hay butacas incompletas o con
escritos hechos por los alumnos, algunas ventanas estan enrgjadas y en algunos salones €l
piso estd carcomido. Los salones son amplios, € piso es plano con una elevacion de
concreto en la parte de enfrente donde se encuentra el escritorio del profesor y en la pared
se encuentra € pizarron. Cabe sefidlar que varios de los salones cuentan con television que
los profesores utilizan de acuerdo a su programa de trabagjo. Ademés hay una sala
audiovisual de buen tamafio que es utilizado para proyectar peliculas, llevar a cabo juntas
cono los padres, conferencias, etc.

En particular, mi trabajo de campo lo llevé a cabo en € turno vespertino, a cua en
genera asisten los chicos que han sido expulsados de otras escuelas, los que son grandes
de edad, los reprobados del turno matutino o simplemente no alcanzaron lugar en este
altimo turno. Los profesores por su parte han caracterizado a muchos de |os alumnos como
chicos gque no piensan en € futuro, los tachan de “desastrosos’, entendiéndose € término
como gue no traen las tareas, no atienden a la clase, platican, juegan, etc, no siendo su
prioridad la escuela; mientras que los mismos alumnos aceptan que son indisciplinados,
argumentando que se divierten cuando se comportan asi porgue son jovenes. La matricula

en € turno vespertino es reducida ya que por cada grupo hay entre 12 a 20 alumnos.

2.3.Metodologia

Para redlizar € presente trabgjo utilicé dos métodos cualitativos como lo es la

observacion participante y la entrevista a profundidad.
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La observacion participante como dice Coolican (1994) consiste en que €
observador forme parte del grupo y su presencia no parezca intrusiva, y de esa forma los
participantes que han de ser observados actien con la misma naturalidad con la que siempre
lo hacen. Para que se pueda llevar este tipo de observacion se requiere de una estructura
preestablecida. Este método tiene la ventgja de que los miembros del grupo aceptan
observador como un participante més e incluso se pueden relacionar con él, aunque se corre
el riesgo de que en un principio € observador sea visto como una autoridad y cambie €
comportamiento de las personas observadas. Las conclusiones que sean obtenidas solo se
puede aplicar a grupos con caracteristicas similares.

En cuanto ala entrevista en profundidad, Taylor y Bodgan (1987) sefialan que es un
método de investigacion cualitativo. Como caracteristica tiene que los encuentros son cara
a cara entre € investigador y e informante y estan dirigidos hacia la comprension de las
perspectivas gque tienen los informantes respecto a su vida o situaciones que expresaran con
sus propias paabras. Este tipo de entrevista tiene similitudes con la observacién
participante, ya que en ambas el entrevistador avanza lentamente al principio tratando de
establecer |o que es importante para los informantes antes de llegar a punto de interés de la
investigacion.

Mi ingreso a la secundaria fue por medio de un proyecto de investigacion y durante
mi estancia ahi (de octubre a enero, atravesandose el primer periodo de vacaciones del ciclo
escolar) realicé un total de 28 observaciones en un periodo de 4 meses. La trabgadora
social de la escuela, me indicd en que grupos y clases podia estar yo segun la accesibilidad
de los profesores. Los grupos fueron los siguientes:

- 2° G en clases de historia y matemética una vez a la semana. Este grupo lo han
caracterizado en la escuela por ser el meor grupo de los segundos en cuanto a
conducta

- 2° L estuve en clase deInglés unavez ala semana. Lo que se dice de este grupo es
que s poco cooperativo.

- 2° Jen clase de Fisica una vez a la semana, este grupo lo han caracterizado en la
escuela por ser e peor grupo de los segundos en cuanto a conducta, segun los

comentarios de la trabajadora social y algunos profesores de segundo afio.
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Durante mi estancia como observadora |os alumnos presentaron algunas reacciones
hacia mi, en algunos fue la indiferencia total, otros eran muy respetuosos incluso me
decian maestra. Pude percatarme que no hubo una ubicacion clara de mi edad en los
alumnos, para algunos parecia una persona adulta e incluso un chica en una ocasién me
pidio pasar como su mama ante la directora; y para otros parecia como una joven mas o
menos de su edad ya que a principio me preguntaron si seria una alumna mas en su grupo.
En e grupo 2° L casi no tuve contacto con las muchachas, los chicos eran los que se me
acercaban, en algunos habia actitudes de galanteo, me silbaban cuando me veian pasar, me
preguntaban mi edad o como iba con mi trabajo, se acercaban constantemente en la butaca
donde me sentaba e intentaban conversar conmigo.

En ningn momento se inhibieron los muchachos en su comportamiento y desde mi
primera visita les aclaré tanto a ellos como a los profesores cud era e motivo de mi
estancia en las clases, comerzando con que era una estudiante de la carrera de psicologia de
la FES Iztacalay que solo queria observar cOmo era el comportamiento de |os jovenes para
mi trabgjo de tesis. Les recalqué a los chicos que no tenia que ver nada con la direccion, asi
gue no tenia la autoridad para reportarlos y esa no era mi intencién. Los profesores me
recibieron muy bien, no hubo ningin inconveniente por parte de elos ni de los aumnos
para que yo estuviera en sus clases. Con los profesores no tuve platicas formales slo
hablabamos unas palabras antes de la clase 0 al terminar esta.

Finalmente, para complementar la informacion obtenida en las observaciones hice
cinco entrevistas a los alumnos de los grupos mencionados en el horario de la clase en la
cua yo estuve como observadora: dos chicos del 2° G, dos chicosdel 2° L y una chica del
2° J. Los muchachos entrevistados fueron los que a través de mis observaciones fui
identificando como los que recibian més llamados de atencion por indisciplinados. Al
preguntar a sus profesores por €llos corroboraron que son los alumnos con mas reportes por
sus conductas de indisciplina. La duracion de las entrevistas era de 50 minutos que es o
que dura la clase. Durante las entrevistas no hubo ningun tipo de formalidad, incluso yo
utilizaba un lengugje semejante al de los muchachos, esto me ayudd a que fueran un poco
maés fluidos en sus respuestas.

El objetivo principal de mi trabajo se centra en analizar algunas expresiones de

indisciplina que identifiqué en alumnos de la escuela secundaria “Tierra y Libertad” asi
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como las interpretaciones que hacian de ellas, considerando que los chicos del turno
vespertino los han identificado como alumnos indisciplinados. Trato de conocer € punto
de vista de los aumnos sobre sus vivencias en la escuela no sblo como sujetos de
aprendizaje sino considerando otro tipo de experiencias, como sus relaciones con los
profesores asi como sus relaciones con los compafieros, también sobre si mismos como
estudiantes del turno vespertino. De este modo, la idea fue ir més alla de discursos
generales que los alumnos pueden manejar sobre la escuela, para adentrarse en las précticas
e interacciones en las que, comunmente, los alumnos se construyen como sujetos

escolarizados.



CAPITULO I11. CONSTRUCCION DE LA INDISCIPLINA EN
EL SALON DE CLASES

Como ya habia mencionado en € primer capitulo, la indisciplina ocupa un papel
fundamental en las instituciones ya que sera una garantia de que las cosas marchen en
armonia. En especia en € nivel basico, como lo es la secundaria, es necesario que la
disciplina se encuentre presente porque € alumno esta en un periodo de su vida en € que
aln conserva actitudes de nifio pero ya con mira a convertirse en adulto. Como ya he dicho,
lo que se entiende por disciplinay como lograr situaciones que |os maestros consideren de
“buenadisciplina” es un asunto dificil de discernir y compartir con criterios Unicos.

También ya habia hablado sobre los aumnos no como un ente pasivo que solo se
sientan en su butaca a almacenar conocimientos que les seran impartidos por los profesores;
mas bien, los alumnos constantemente recurren a uso de estrategias que les permitiran
tener una vida escolar més llevadera, aunque ello sea considerado como actos de
indisciplina. En la secundaria los muchachos se encuentran bajo un control estricto, al
ingresar a ésta firmaron un reglamento donde aceptaban una serie de obligaciones y
derechos. Las autoridades escolares vigilan constantemente que el reglamento no sea
violado y la mayoria del tiempo es el profesor de la clase quien se ocupa de dicho aspecto,
mientras esté a cargo de su grupo, ya que fatar en una de las reglas seria caer en un acto de
indisciplina. Sin embargo, como analizaré en e presente capitulo, lo que cada profesor
considera como “seguir lasreglas’ en €l aula puede ser diverso.

En ese sentido, hay que considerar que aparte de las reglas que la institucién escolar
establece, 1os alumnos deben acatar otras que estan formuladas en funcién de cada uno de
sus profesores. Cada profesor tendra un modo distinto de llevar a cabo su clase ya sea por
medio del dictado, gercicios, lecturas, etc.; esto es a lo que denominaré como “estilos
docentes’. Mi objetivo en este cgpitulo es mostrar como se construye la indisciplina en €l
salon de clases en e turno vespertino y, para €llo, analizaré en primer lugar los estilos
docentes de agunos profesores que dan clases en los grupos del segundo afio en € turno

vespertino en una escuela secundaria.
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Cada profesor tendra un tipo de interaccion con sus aumnos. Es decir, la
interaccion cambia dependiendo del profesor que se encuentra dando clases y de la materia
que imparta. Asi, habra momentos en los cuales e profesor intentard interactuar con los
alumnos como una forma de involucrarlos en la clase y tales interacciones en algunas
ocasiones seran exitosas, en el sentido de que el alumno va a reaccionar como e profesor
esperay, otras veces, no seran exitosas porgue se desencadenan conflictos entre el profesor
y los aumnos o, finalmente, el profesor no logra que los alumnos se gjusten a las peticiones
de atencion y de trabajo que les hace.

Después de analizar los estilos docentes, discutiré como los profesores tratan de
martener la disciplina durante su clase. Cada profesor castigara cosas similares o diferentes
y también la sancion ira en funcion a la falta que e alumno haya cometido pero, algo que
sucede, y posteriormente revisaré mas a fondo, es la no-continuidad del profesor hacia la
sancion gque impone ya que habra tiempos sin vigilancia en los cuales  aumno podra
seguir comportandose  indisciplinadamente. En un Ultimo apartado consideraré las
reacciones de los alumnos ante los castigos de los profesores. En varias ccasiones ellos
confrontaron a su profesor para justificar su comportamiento o para manifestar que no estan
de acuerdo con €l castigo impuesto. Ahi atiendo a una forma comun de los aumnos para
escapar de la clase como es la de irse a la parte trasera del sllon en donde pueden hacer
cosas no relacionadas con las actividades escolares y que, sin embargo, forman parte de

dlas.

3.1. Estilosdocentes en € turno vespertino

En cuatro materias diferentes con cuatro profesores. Ricardo en la clase de fisica,
Leticia en la clase de inglés, Alfonso en la clase de mateméticas y €l profesor Jests de
historia, hay cuatro estilos docentes distintos; es decir, cada profesor tiene un modo
particular de llevar a cabo su clase, cada uno la estructura de un modo particular y se vale

de diversas actividades o estrategias para impartir su materia.
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a) Estructura de la clase

Las clases de todos los profesores, por o regular, comienzan con e acto de revisar
pendientes de la clase anterior, ya sea tareas o algin material necesario para iniciar la
actividad que se tenga programada.

La herramienta principal con la que cuentan |os profesores para dar su clase es la
exposicion frente al grupo la cual generalmente se lleva a cabo cuando se inicia un tema
nuevo. Durante la exposicion los profesores requieren de la atenciéon de los aumnos para
que comprendan la explicacién del tema, asi, hacen preguntas y responden dudas que
surgen respecto a lo que se ha dicho. Sin embargo, no siempre la atencién de los alumnos
se centraen lo que su profesor expone.

Es la clase de historia estaban viendo e tema de “la revolucion industrial”. Por
medio de un mapa de Europa el profesor Jeslis comienza a realizar preguntas respecto a
temay agunos alumnos responden. Todos parecian estar atentos mientras escuchan sobre
Enrique VIII, excepto un alumno que se queda viendo fijamente su pluma, asi que €l
profesor se dirige a é:

Profesor: Diganme un factor para que se iniciara la
Revolucion Industrial.

El alumno sonrie desconcertado.

Profesor: jOrale!, ¢no que querias mi autografo? jponte
abusado! (sigue con la clase).

Como menciona Abramwski (2000) el tener cierta posicion o tener la mirada a
frente no es garantia de que & aumno esta entendiendo y atendiendo a lo que dice €
maestro. Muchas veces el alumno puede fingir estar interesado en la clase y pensar en otras
cosas 0 existe la posibilidad de que parezca que no pone atencion pero si esté al pendiente
de su profesor. Que € profesor realice preguntas a los alumnos acabando su exposicion es
una parte importante dentro de la clase ya que servira para verificar s han entendido o no
lo que se explicd. Pero laatencion del alumno no es un continuo ya que puede variar.

Continuando con la clase del profesor de historia, los chicos de enfrente platican y

uno le pone a otro una pluma en la cabeza, el profesor losve:
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Profesor: A ver ¢quieren decir algo?

Chicos: iNooo! (en coro).

Profesor: No se preocupen, les voy a dar |a oportunidad de
hablar. Pongan atencion (sigue explicando).

El maestro Jesus hace bromas sobre el cinturdn de castidad y sobre una pelicula. Se
oyen risas leves. El maestro sigue hablando del trabajo en serie, habla de manera muy
entusiasmada sobre € avance de las maquinas. En los chicos se dibuja una sonrisa, ponen
cara de asombro y hacen algunos comentarios sobre € tema.

Al haber dicho anteriormente que la atencion no es un continuo es porque los
alumnos pueden manifestar no estar interesados en la clase; sin embargo, por la
introduccion de un elemento novedoso en e tema, por eiemplo lo relativo a cinturon de
castidad, ponen atencién. Si e tema nuevamente vuelve a cobrar desinterés para los
alumnos la atencion se va volviendo intermitente, lo que lleva a profesor atratar de obtener
otra vez la atencion del alumno.

Finalmente en la misma clase:
Profesor: S un artesano compra varias maquinas ¢en
doénde las va a poner? (se dirige a una alumna quien estaba
mirando la paleta de su butaca. La alumna no responde).
P: A ver, jpiénsele, no se duerma! (continua con la clase 'y
con €l tema de derechos de |os trabajadores).
Uno de los alumnos parece distraido y otro ve a la ventana
de vez en cuando y de vez en cuando miraba al profesor.
Profesor: ¢qué parte del territorio era de Inglaterra?, a
ver tU que estds muy atento.
Alumno2 se sobresalta y gira entre sus dedos una pluma y
mira a todas partes.
Alumno3: Yo ledigo.
P: No (tajante), tu compariero también esta en clase y si
esta poniendo atencion.
Alumno2: De... ¢Africa?

Profesor: Bueno (no muy convencido).
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El profesor lanza preguntas alos alumnos distraidos y ademas utiliza el sarcasmo en
ellas para seflalar su desatencion. Las preguntas aparte de ser de ayuda para saber s €
alumno ha entendido la explicacion también cumplen con otra funcién como lo es €
involucrar a alumno distraido a la clase. En agunas ocasiones evidencian que no esta
prestando atencion, asi, las preguntas sorpresivas son una forma caracteristica que tienen
los profesores para llamarle la atencion a aumno que se muestra dstraido. El delatar a
alumno distraido aumentara la posibilidad de que se involucre en la clase, a igua que sus
comparneros.

Los profesores siempre estan a pendiente de la atencion que muestran los alumnos
pero no solo durante su exposicion, también en actividades programadas para la clase. En
otras circunstancias €l profesor vigila que los alumnos trabajen resolviendo gercicios que
les ha indicado.

Veamos una clase de mateméticas, todos los muchachos resuelven unos gercicios
gue les indicd € profesor Alfonso. Los chicos los resuelven y comienzan a decir las
respuestas. Un grupo de cuatro resuelve e gercicio. Un alumno se la pasa viendo su
playeray constantemente se dan desacuerdos entre los muchachos por |as respuestas:

Profesor: A ver, di lo que dijo tu compariero.

Alumno distraido (se sorprende): jAy!, No escuché porque
me quitaron mi libro.

Profesor: jPon atencién!, todo por estar distraido no
entiendes.

Alumno: jOoooh! (comienza a escribir en su libreta).

Es importante para € profesor que el aumno esté atento y redlice las actividades
gue le indica para que comprenda el tema que se encuentre viendo y, alavez, es unaforma
para que los alumnos estén alerta en la clase, no importa que en este caso € trabajo 1o
realicen en equipo siempre ycuando lo hagan; de hecho, en los grupos en los que estuve
presente es comun que los alumnos hagan sus € ercicios en equipos.

En algunas ocasiones para que los alumnos se involucren o estén atentos ala clase
se utilizalalectura por medio del libro de texto. El profesor comienza lalecturay le pide a
un aumno a azar que continlle y s éste no estd a pendiente no sabra continuar y

evidenciara su distraccion. La lectura la puede llevar € profesor y los aumnos la van
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siguiendo con su propio libro, a finalizarla se les hacen preguntas sobre |0 que han
entendido. Nuevamente, S no pueden contestar surgen dos cuestiones. puede ser que la
lectura no se comprendid y se requiere de giemplos para que quede clara o no hubo
atencion.

En algunas clases como historia o fisica el profesor dicta la lectura gue se encuentra
en e libro de texto o dicta alguna informacion obtenida de otra fuente y que se relaciona
con la clase. Se puede deducir que, desde la perspectiva de los profesores, € dictado es
necesario para que los muchachos anoten aquella informacién que deben aprender, por
ejemplo algunos conceptos que han de utilizar en clase.

Nuevamente, en una de las clases de historia, € profesor Jestis dicta algo sobre “las
reformas laborales’, mientras |o hace dos alumnos platican:

Profesor: Sgan platicando, a ver s luego le entienden al
tema (los muchachos dejan de platicar).

Antes de que €l profesor continuara dictando un alumno
pregunta: -¢Qué horas son?

Profesor: ¢Para qué quieres saber la hora?

Alumno: Para saber cuanto nosfalta..

Profesor: Faltan 20 minutos.

Alumno : Vamos a terminar la hora antes (tono de suplica).
Profesor: No, megjor apurate a escribir.

En € extracto anterior pareciera ser que desde el método del profesor € anotar o
dictado es igual a aprendizaje, s se escribe la informacién el alumno entendera el tema
aparte de que estara disponible en la libreta cuando se necesite. Sin embargo, e dictado
muchas veces no es de agrado paralos aumnos. Asi, puede suceder que cuando el profesor
comienza a dictar en ocasiones se le pide que vaya despacio 0 hacen comentarios de
desagrado como e preguntar la hora como s € dictado les alargara € tiempo.

El dictado también puede ser utilizado por e profesor como amenaza para los
alumnos cuando no estan poniendo atencion a la clase o se resisten a realizar la actividad
que se dispone para ese momento.

Lo anterior puede verse en la clase de Fisica la cua ya habia comenzado, €

profesor Ricardo le pide a un dumno que lea un gercicio mientras é anota los datos en €
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pizarrén para explicarlo. Los chicos platicaban y no prestaban atencion. El profesor hace
una pregunta sobre qué podian observar en el pizarrdn, todos contestan al mismo tiempo:

Profesor: “ Shuss (los calla), a ver uno por uno”. Retoma

las respuestas y resuelve en €l pizarron un gercicio y

pregunt6 si habia dudas y todos dicen que no y los chicos

gue estaban cerca de la ventana no atendian.

Profesor: Bueno, voy a dictar.

Todos. jNooo! (en coro).

Comienza a dictar y los chicos piden tiempo y que vaya mas

despacio.

Alumna: Oh, ¢qué le pasa?, ¢no vaya tan rapido!

Profesor: Pues no te apuras.

Una voz en la parte de atras:jAy si!, € maestro ya se cree

mucho porgue da clases en una prepa.

El profesor le hace a sus alumnos la observacion de que si no cooperan €l se verden
la necesidad de dictar, esta amenaza surte efecto dado que los alumnos se ponen a trabajar
0 prometen readlizar la actividad y poner atencion siempre y cuando no se realice el dictado.
Entonces, la actividad de dictar se convierte en una forma de mantener control del grupo.
Los alumnos lo aceptan pero no siempre pueden seguir € ritmo del maestroy piden tiempo
para gjustarse porgue, ademés, no todos escriben igual de rapido. El dictado, por una parte,
se convierte en una forma de castigo y, por otra, una forma de mantener ocupado a los
chicos. Pero también es una forma de trabajo, es decir, no tiene solo que ver con cuestiones
de control de grupo.

Por otro lado, € uso del libro de texto es muy importante para llevar la clase, ahi
estén las lecturas y los gercicios que serviran para reafirmar la exposicion del profesor. Si
los alumnos los resuelven exitosamente, entonces han entendido el tema. Si e alumno no
trae su libro se atrasa en la clase, porque ahi vienen indicados los gjercicios o actividades
gue se han de ver en lamateria, 1o que le perjudicaria posteriormente en su evaluacion.

En clase de inglés la profesora Leticia forma parejas para hacer algunos gjercicios
proyectados en acetatos. Los chicos hablanen voz alta y una vez finalizado el gercicio,

indica a un alumno la lectura que hara con relacion a la actividad de ese momento. Los
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demas rien mientras e muchacho lee. Dos chicos se dan palmadas en la cabeza mientras la
profesora se coloca detras de ellosy |e pide a otro alumno continuar, € se resiste, hace
varios intentos pero no lo hace bien a pesar de que la profesora le dice como se debe
pronunciar. Sorprende a un alumno pidiéndole que continde con la lectura:

Alumno: S no sé dénde se quedaron!

Profesora: Por eso te dije a ti, porque andas en las nubes.

La profesora les indica a los muchachos que va a calificar € gercicio y todos se
acercan al escritorio con sus libretas. Posteriormente indica que van a realizar un gercicio
y coloca otro acetato en el pizarron.

Al igual que las preguntas sorpresivas, la lectura funciona como un indicativo de la
atencion gque debe poner e alumno, no sblo a la actividad de la clase sino a compariero
que se encuentra hablando. Aqui la profesora fue directa en sefialar a alumno distraido
como una forma de decirle que ella estd a pendiente de lo que hacen sus muchachos. Al
pedirle a chico que continuara con la lectura lo sorprende y evidencia su inatencion ante el
resto del grupo. Lo anterior no sélo fue una llamada de atencion para el alumno distraido,
sino que lo fue para todos porgue la profesora les permite saber que si no estan atentos
tambi én seran evidenciados.

Ademés, algo notorio de la clase de inglés es que parece ser propicia para el uso de
material didactico ya que por medio de @ los alumnos realizan la mayoria de los gercicios,
por gemplo, con & uso de la grabadora para que los alumnos escuchen oraciones en inglés
y las traduzcan a espafiol o € uso de figuras con su nombre en inglés para formar
oraciones, etc. En la clase de inglés la profesora usa estrategias novedosas para hacerla
dindmica, sin embargo, los muchachos pueden hallar una oportunidad para indisciplinarse.

En materias como fisica, matemédticas e inglés los gjercicios son la principa
actividad de la clase. Después de la explicacion tedrica vienen los gercicios que
regularmente son los indicados en € libro. Al resolverlos los alumnos reciben puntos que
cas siempre van a formar parte de su evaluacién; sin embargo, los alumnos pueden no
estar motivados por centrarse en latarea. Cuando el profesor pone gercicios paralaclasey
los muchachos platican 0 no ponen mucho empefio para terminarlos, una forma para

motivarlos es el obsequiarles un punto extra bajo ciertas condiciones.
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En una clase de mateméticas con e tema de “el Plano cartesiano”, fatando diez
minutos para que finalizara la sesion, e profesor pone a los chicos unos ejercicios
referentes al tema:

Profesor: A ver, las tres primeras personas gque vengan a
calificarse tienen un punto. (Pero sdlo un alumno ha ido y
parece que nadie se inmuta).

Otro alumno trata de negociar con el profesor para que le den un punto y le dice
gue s traen el gercicio de tarea para mafiana de todos modos les da una punto, €l profesor
seniegase levantay ve e cuaderno de un alumno:

Alumno 3: ;Qué?, jsi ya los tengo bien!

Profesor: ¢Cual bien? s solo los copio.

Suena e timbre y todos comienzan a guardar sus
cuadernos.

Profesor: Nos vemos jovenes, solo una persona se lleva su
punto.

El obsequiar puntos no siempre motiva a los alumnos si en ese momento no estan
dispuestos a trabgjar o € gercicio les parece complicado; pero ello no significa que no se
interesen por obtenerlos, si los quieren pero solo piden més tiempo para lograrlo.

Por otra parte, el puntgje también se puede utilizar para que el alumno se apresure a
realizar sus gjercicios pero por medio de la amenaza. S e aumno trabgja obtendra e
puntgje asignado a la actividad que se encuentren realizando, de lo contrario no lo obtendra
y SONn puntos menos a su evaluacion.

En clase de inglés un alumno se levanta con su libreta y llega corriendo hasta e
escritorio:

Alumno: Miss, mire, yaterminé.

Alumno2: jAy si Miss! (le da un empujon un compariero).
Profesora: ¢Qué pasa ahi?, no sé qué eslo que tienen, ¢por
gué no pueden terminar un gercicio tan sencillo?. La

calificacion de este gjerciciova air al registro.
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Todos los chicos reanudan sus tareas entre platicas y risas, durante mas de diez
minutos siguen asi, sin moverse de sus lugares. Poco después se empezd a escuchar un “ya
acabé&’ o0 “aver como hiciste el gercicio”:

Profesora: Les voy a dar participacion a todos los que me
contesten las preguntas de la pagina 46.

Los chicos comienzan a contestar en voz alta y la profesora
asigna puntos conforme van contestando.

P: Les recuerdo que quien me junte 4000 puntos
automaticamente asegura la mitad de la calificacion en la
boleta. A ver trdiganme sus cuadernos con sus registros.

En particular en la clase de inglés de la profesora Leticia asigna un buen nimero de
puntos por tareas, gercicios y participacion en clase. Los alumnos tienen que juntar un
determinado puntagje que se acumula a la calificacion del examen bimestral para pasar la
materia. La profesora cuenta con un registro para anotar € puntge y les recuerda a los
chicos que s no trabajan pierden sus puntos. Al verse amenazados con un puntaje que les
va a hacer Util ala calificacion los aumnos responden y trabajan. Ellos de una o otra forma
se interesan por 10s puntos ya sea como recompensa o evitando que se los quiten.

Al respecto Sandoval (1997) menciona que la situacion del profesor de secundaria
es compleja ya que atiende aproximadamente 450 alumnos por diay tiene que arreglarselas
de algun modo. Asi, utiliza estrategias para mantener € control de los grupos por jemplo,
atiende simultaneamente a la revision de tareas mientras los alumnos hacen aguna
actividad o bien obsequia 0 quita puntos a los alumnos dependiendo de su comp ortamiento.
Entonces, la calificacion es un instrumento que sirve para mantener el control de la
atencion y disciplina del grupo ya que el profesor aumenta o baja puntos dependiendo de lo
gue quiera controlar.

El profesor, segin Martinez (2001), utiliza en ocasiones la gecucion de tareas con
fines disciplinarios. Unas veces funciona como castigo otras como recurso para reducir €
desorden. El incumplimiento de estas tareas se entienden como un acto de desobediencia
que debe ser reprendido. Se opta entonces por evidenciar a aumno publica y

repetidamente para que sirva de escarmiento ante sus comparieros.
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El estilo docente de cada profesor mas que cumplir con la funcion de ensefianza,
también cumple funcion de controlar la conducta de los alumnos. La mayoria de 1o que
hacen |os profesores para dar su clase va encaminado atener a alumno atento y trabajando,
evidenciar a alumno distraido es una forma de que los demés presten atencién. El
amenazar ya sea con bagja de puntos o dictado, o recompensar precisamente con puntos es
también un intento por conseguir que los alumnos se involucren en la clase. Algunos
profesores pueden recurrir mas a una cosa que a otra, por ejemplo la profesora de inglés no
emplea e dictado, debido a la dindmica de la clase opta mas por los puntos a igua que €
profesor de matematicas, sin embargo en historia es més factible € dictado. Cada profesor
tiene limites distintos ante las conductas de los alumnos, puede ser que unos profesores
sean mas tolerantes que otros como se vera mas adelante.

b) Tipos de interacciones entre maestrosy alumnos en distintas materias

Las interacciones que tienen los profesores del turno vespertino con sus alumnos
son distintas segun el profesor y la materia que imparta. Stubuss y Delamont (1978) dicen
que para un docente es importante mantener orden en e salon porque también de ello
dependera €l respeto que se le tenga. Ser un profesor demasiado permisivo le costaria €l
respeto de sus alumnos, mientras que el profesor que no interactlia con ellosy no comparte
bromas podra ser catalogado como alguien con poco sentido del humor, pero ello no
implicara que no sea un buen profesor siempre y cuando resuelva las dudas de los dumnos
y que estos comprendan la clase. De ahi que varie laforma de interaacion.

Durante mi estancia en la secundaria tuve la oportunidad de estar en cuatro materias
diferentes y por lo mismo observar cuatro tipos distintos de interacciones, pero en genera
las interacciones con los alumnos lograban darse en dos formas: exitosas 0 no exitosas. Una
relacion era exitosa en la medida que € alumno respondia como e profesor esperaba y
atendia a sus peticiones, mientras que en una relacion no exitosa el alumno solia evadir o
enfrentar al profesor, quien terminaba enojado y castigando a alumno.

Comenzaré con la clase de inglés de la profesora Leticia, en ella era comin

encontrar a los chicos de pie a principio de la clase y cuando habia revision de tareas o a
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finalizar un gercicio estaban en la puerta platicando. Durante las tareas en clase los chicos
solian hacer varias preguntas y platicar, en ocasiones elevando lavoz.
La clase no Ilevaba mucho tiempo y la profesora estaba explicando para qué iban

a utilizar un vocabulario en inglésy cémo se iba a contestar € gercicio:

La profesora voltea hacia sus alumnos. a ver esos dos de

atras se me separan porque ho es trabajo en equipo (tono

tranquilo).

Chicos: Ahorita (risas).

Profesora: jEstoy esperando!, a ver tu (seflala a uno de

ellos) pasate un poco mas adelante.

El muchacho se cambia de lugar y al momento en que la

maestra se dirige al escritorio él y su compariero sonrien 'y

juntan un poco sus bancas. Uno de ellos se levanta para ir

al lugar del otro.

Profesora: ¢qué no les dije que los queria separados?

(ninguno de los dos hacen caso y siguen platicando).

En la clase de inglés en repetidas ocasiones la profesora daba una indicacion y no se
realizaba inmediatamente, es como s los alumnos ignoraran sus peticiones, su autoridad
llegaba hacerse nula, ya que dlos la podian desafiar, en ese sentido las interacciones no
eran exitosas. Sin embargo, ella llegaba a compartir las bromas de los alumnos y podia
mantener pequefias conversaciones mostrando interés.

En la clase mientras la profesora revisa la tarea un alumno
quien comenta: Asi como esta e sol de bonito y suavecito
nos deberian sacar a formacion.

Profesora: ¢Qué formacion?

Alumno: ¢Qué formacion se hace el lunes?

Profesora: Perddn, no te escuché, solo oi algo de que si los
sacan y suavecito.

Todos rien, alumno: -¢qué pasd maestra?, ¢cOMo que
sacarlo suavecito?

La profesora sonrie mientras los chicos rien.
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Entre los muchachos es comin que se hagan bromas en doble sentido, cargado de
elementos de sexualidad. Pero se puede ver que e doble sentido también puede ser
manejado con la profesora, pareciera ser que ella dio pie a la broma, incluso, la sonrisa es
un indicativo de que la compartia. Respecto a lenguaje de los chicos del turno vespertino,
los profesores suelen referirse a ellos como muchachos con una formade hablar mas fuerte
en comparacion con los chicos del turno matutino y opinan que su lenguaje es inapropiado
porgue ya quieren comportarse como un adulto.

El profesor Jesls de la materia de historia es alguien que constantemente revisa que
los aumnos estén trabajando, no descuida la interaccion con ellos, pero tampoco deja de
lado sus actividades escolares. En su clase suelen darse interacciones donde se manejan las
bromas con los muchachos, incluso en doble sentido, burlandose de ellos mismos. En las
bromas, € profesor implicitamente hace un llamado de atencién a aumno gque no esta
trabajando.

L os chicos estaban iluminando un mapa para ver € tema de la Independencia de los
Estados Unidos:

Alumno 1 le dice al compariero de a lado: jOh, ya
suéltame! (todos volteamos a verlos).

Profesor: jOigan!, dejen de pellizcarse.

Alumno2: jNo lo pellizqué!.

Profesor: ¢Como gque no?, no me diga que le gusté (se
oyen risas).

Por medio del humor el profesor les hace un llamado de atencion a los alumnos
evidenciandolos frente a los demés comparieros. El profesor Jesus fue e Unico que observé
gue mangaba este tipo de humor abiertamente. Cabe resaltar que las bromas con tinte
sexual sdlo se hacen con los varonesy, de hecho, este es un grupo con solo tres chicas.

En la clase de historia es frecuente que los aumnos traten de mantener una
conversacion con su profesor ya sea para vincularse con é 0 como un intento para desviar
la actividad de la clase.

En la misma clase @ profesor les habia pedido que hicieran la portada de la unidad

tres en sus libretas, y una vez que terminaron comenzé a dictarles un cuestionario:
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Alumnol: Dgemeir al bafio.

Profesor: No.

Alumnol: Por favor (tono de suplicay con una sonrisa).
Profesor: No, yo no hago favores.

Un alumno (2) va con tres chicos que estan sentados
juntos. El profesor lo [lama..

Alumno2: Espéreme tantito.

Profesor: Tantito (afirmando).

El chico va y se sienta junto a otros dos chicos de atras
(@lumnoly alumno 2).

P a Hugo: No le copie a Josué, cOpiele a otro menos
burro (se oyen risas).

El profesor no se separa de los chicos de atras. Los
muchachos se levantan para hacerle unas preguntas.
Alumnol: Maestro, yo soy un artista.

Profesor: ¢Qué hace?

Alumnol: Canto.

Profesor: ¢En laregadera? (se oyen risas).

Alumnol: No, en un grupo musical y toco el teclado.
Profesor: ¢Es € teclas? (se oyen risas).

Alumnol: Toco en fiestas, si lo invito cuando toque ¢va?
Profesor: S, nada mas me dice.( El profesor continua con
la clase).

El profesor de historia es habil en su lergugje en la medida que utiliza € sarcasmo
para hablarle a sus aumnos a manera de broma. En este gjemplo, € profesor se involucra
en la légica de juego, hay momentos en que continua con la conversacion dejandose
envolver més no accede a prologar la conversacion, corta la interaccion para continuar con
laclase. A través de |as interacciones presiona para gue contindien con sus actividades.

A pesar de ser e mismo grupo la interaccion cambia con el profesor, como sucede

en la clase de matematicas del profesor Alfonso que le da a mismo grupo del profesor
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Jestis. Con é no era frecuente ver que se dieran bromas compartidas, de hecho, los temas
gue se hablaban en clase eran Unicamente los relacionados con la materia.

En clase de mateméticas e profesor hace una pegunta sobre el tema de “ ecuaciones
de primer grado”.

Profesor: Al que me conteste este gjercicio le doy un
punto.

Alumno: jPregintame, pregintame!  (tono comico,
imitando a un personaje de television).

Profesor: Sabe qué, se me sale y alla fuera me hace €
gercicio.

Alumno: jAy maestro!.

Profesor:j Salgaseyal.

El profesor no responde como los alumnos quisieran, es decir, no comparte la broma
hecha por uno de €elos, ni siquiera toma en cuenta que e chico estaba dispuesto a
participar. El respeto es un aspecto importante y 10 que busca cada profesor es que se le
respete, pero no todos lo logran y cada cua tiene una forma distinta de conseguirlo; uno
puede ser méas habil para compartir las bromas del alumno sin que se pierda € respeto y
otro prefieren ro dar pie a bromas. Como anteriormente se vio en ambos gemplos, los
profesores cortan la secuencia pero en formas distintas, uno involucrandose en € juego y
otro en forma mas tgjante a cortar la interaccion. Sin embargo, habria que considerar en
primer lugar la trayectoria del alumno y en segundo lugar que € tipo de interaccién que se
da con cada profesor depende del momento en que se dalaclase, tanto la clase del profesor
Jestiis como la del profesor Alfonso son un dia viernes pero esta Ultima es antes de
educacion fisica —una de las materias favoritas de los dumnos-, asi que €l estado de animo
de los participantes durante la interaccion puede variar.

El profesor Ricardo de fisica no es aguien que continle la secuencia de las bromas
ni era frecuente que interactuara con sus alumnos més ala de la clase. Este profesor no
gozaba de la smpatia de los alumnos, quienes |o veian como alguien con poco sentido del
humor, y ademés decian: “se cree mucho ya que ademés de la secundaria da clases en una

preparatoria’.
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Los muchachos regresaron de educacion fisicay € profesor anotaba en € pizarron
unos datos de unos problemas referente a “unidades de medicion”, los chicos platicaban,
reian y solo se callaban cuando €l profesor |os miraba sin decir nada:

Profesor: Ustedes pongan atencion, a ver ¢Como se hace €l gjercicio?
Las chicas miran las libretas, le dan una releida a lo que
estaba en e pizarron, los demas las miran y hacen
comentarios del tipo “ay, ni les pregunte”’, “esas nunca
ponen atencion* “ yo le digo maestro” .

Profesor : Solo les pido que pongan atencién (en tono de
suplica), a ver los demas, lean su libro y diganme que ven
ahi.

Alumno: Pues, letras, rayitas y ndmeros (se oyen risas
fuertes).

Profesor (mueve la cabeza en forma de negacion): S
estamos viendo & tema de unidades de medicion ¢como se
va a medir un terreno?

El profesor no presta atencion alos alumnos que quieren responderle, hace a un lado
su intencion de participar, se centra en quien quiere la respuesta, posteriormente cuando
pide la participacion del grupo en genera ya no recibe una respuesta satisfactoria. Por 1o
regular el profesor Ricardo no es enérgico con sus peticiones, varias de ellas no se Illevan a
cabo a la brevedad, incluso las miradas como medio de control funcionan solo
momentaneamente porque en poco tiempo |os muchachos vuelven aindisciplinarse.

Los aumnos a ir identificando los estilos de ser de cada uno de sus profesores
aprenden a calcular sus limites de accién con cada uno de ellos, es por esos que con unos se
permiten bromear, burlarse, no atender a sus peticiones o resistiere a hacer la actividad de
la clase como llega a suceder con & profesor Ricardo. Los profesores también van
marcando limites disciplinarios, es decir, hasta donde se permiten en ocasiones entablar
conversaciones con sus aumnos o no se pueden permitir llevar unainteraccion extra clase
con ellos para no perder € orden en e salén. Por eso, como ya se vio, se necesita ser habil
para poder bromear con los alumnos sin que % desvie por mucho tiempo la atencién en la

clase o pierdan € control sobre los muchachos.
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3.2. Qué castigan y como castigan los profesor es

Las reglas tienen un propdsito y es el de mantener el orden dentro de la institucion y
una forma de hacer que se respeten es por medio de los castigos 0 sanciones a conductas
consideradas como actos de indisciplina. No siempre se aplican los mismos castigos a la
misma faltay no siempre una falta es considerada como un acto que merezca ser castigado.

Hay conductas que se suprimen momentaneamente con una llamada de atencion.
Muchas veces s0lo se les recuerda a los aumnos lo que no deben hacer durante las clases,
por giemplo: comer, peinarse, mantener una postura inadecuada en su butaca o platicar
temas no relacionados con la materia -porque para eso hay tiempos-. Existe otro tipo de
conductas que se castigan en forma més severa como lo es € traer ropa que no forma parte
del uniforme de la escuela.

Antes de que comenzar la clase de historia en € grupo 2°G la trabgjadora social le
pidi6 a un aumno de forma muy enérgica que se quitara una chamarra porque no
correspondia a uniforme:

Trabajadora social : S no te gusta ( € que se quitara la
chamarra), te puedes buscar otra escuela.

Alumno: jAshss! (frunce la boca) tenga, pero no me la
ensucie.

El alumno sonrie y se sienta en la butaca. Al salir del
salon la trabajadora social mevey me dice:

Es que con estos nifios no se puede, a veces hay que
tratarlos asi para que te hagan caso, pero bueno. Nos
vemos luego.

Desde el punto de vista de la trabgjadora socia es necesario ser enérgico para que la
autoridad sea respetada, pero no es necesario recurrir directamente al castigo, primero se
puede utilizar la amenaza, en este caso, recordandole a alumno que si desea permanecer en
la escuela tiene que acatar las normas. Por otra parte, no sdlo se debe obedecer a los
profesores, todas |as autoridades escolares pueden castigar conductas que vayan en contra

del reglamento como en este caso |o hizo latrabagjadora social.
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Ademés de lo anterior, algo muy sancionado es la forma de hablar de los alumnos,
de ellos se espera que hablen con propiedad dentro del salén de clases. Entre alumnos y
como comparieros tienen un lenguaje que los caracteriza. Entre ellos es comun que utilicen
palabras altisonantes para comunicarse entre si, pero dentro del salén de clases esto no es
permitido y s & profesor los llega a escuchar seran castigados. En los grupos observados la
mayoria de los alumnos son hombres, es por eso que los muchachos en particular, més que
las chicas, son los que utilizan las groserias como parte de su lengugje.
En la clase de matematicas los chicos iban a que les cadlificaran un gercicio de
“ecuaciones de primer grado”. Todos forman unafila y pasan con sus cuadernos:
Profesor: Me van a contestar la pagina 100.
Alumno: jChale!
Profesor: Lo voy a castigar.
Alumno: ¢Por qué?
Profesor: Por su forma de hablar.
Profesor a Alumna: S va a comer traiga para todos!
La chica guardé una bolsa de galletas en su mochila.
Cuatro chicos estaban casi al centro del salén y resuelven
juntos el gercicio. Tres muchachos no tienen derecho a
sentarse, s 1o hacen se les baja un punto. Un chico grito:
i Pepa ya se sento!
Alumno 1: jCallate guey i
Profesor: Me va a hacer 200 veces “no tengo que decir
groserias’.
Alumno 2: ¢Selostraigo el lunes?
Profesor: Bueno, también los gercicios me los traen para €l
lunes.
Suena el timbre y todos guardan sus libretas.
El profesor de matemdticas como primer castigo les pone a los alumnos € de
escribir 200 veces “no debo decir groserias’ s e aumno no cumple con € castigo, no
tendrd derecho a sentarse hasta que acabe las 200 veces y hay alumnos que pueden pasar

toda la clase parados. El castigo en si pasa por etapas, primero esel castigo escrito y s no
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se cumple sigue € castigo fisico y, si tampoco se lleva a cabo, termina en la disminucién de
puntos siendo €l castigo que més le afectaria alos muchachos.

En lo tocante al castigo fisico, aparte de sancionar una falta cometida por el alumno
lo ridiculiza ante el resto del grupo:

En clase de historia mientras los alumnos escribian, dos
estaban platicando con voz fuerte y cas al mismo tiempo
dijeron: “ no seas guey” .

Profesor (como con una sonrisa): Pero que les pasa, les voy
a bajar puntos.

Los dos: jNooo! (en coro)

Profesor: A ver, mevan a hacer 40 sentadillasy bien hechas.
Alumno 1. ¢S las hacemos no nos baja puntos?

Profesor: Quiero ver que las hagan.

Alumno: jQue conste!

Los dos chicos se paran al frente y comienzan a hacer las
sentadillas, todo el grupo las cuentan a coro mientras rien.
Una vez que terminaron el profesor sonrioy les dijo: Bueno,
ya sigan trabajando.

El alumno ya sabe qué consecuencias tiene €l decir groserias, para los muchachos es
divertido ver como se les da un castigo fisico a sus compafieros. Pero nuevamente se puede
ver e mango de puntgje como una forma de sancidn, los castigos también pueden ser
negociados, en esta situacion un castigo fisico no se ve reflgjado en las calificaciones. Se
sustituye un castigo por otro, aqui fueron las sentadillas para salvar sus puntos.

En una forma més severa ya no se amenaza, hi se ponen castigos que se lleven a
cabo en e momento, sino que se le manda a alumno un reporte que va directo al
departamento de orientacion. Este castigo parece ser el mas fuerte ya que eso podria
derivar en un llamado a los padres o en la suspension del aumno. Veamos lo que comento
un alumno al respecto.

Marisol: ¢Qué pasa cuando dicen groseriasen el salén?
Alumno: Ahi si nos regafian, hasta nos hacen un reporte.

Marisol: ¢Cuantas veces te han reportado?
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Alumno: Tengo una hoja completa (reimos)

Marisol: ¢Cuales son los motivos por los que te llegan a
reportar?.

Alumno: Porque no traigo los trabajos, € libro...
(pensativo).

Marisol: Y qué sientes cada que te ponen un reporte o te
dicen que tiene que venir tu mama.

Alumno: Pues no la traigo, casi no la traigo, € dia que
vienen arrasan con todo, le dicen todo lo que hago.

Los reportes por si solos no son un castigo, lo que les afecta a los dumnos son las
consecuencias que acarrean como € que se enteren sus padres. Los profesores
constantemente envian reportes escritos a los padres para que sean firmados y de esaforma
vincularse con ellos para hacerles saber que sus hijos han incurrido en faltas de disciplina,
y aungue a los alumnos no les gusta que llamen a sus padres para informarles de sus fatas

contintian cayendo en las acciones que son rechazadas por |os profesores.

3.3. Tiempossin vigilancia

Los alumnos buscardn en algin momento no sentirse vigilados para redlizar las
conductas que de antemano saben que no estan permitidas en e salon de clases. Ellos
buscan tiempos sin vigilancia para continuar con sus actos de indisciplina. Los tiempos sin
vigilancia se onstruyen en la ausencia del maestro, cuando no se mantiene una actitud
vigilante o cuando no se insiste en que se cumpla una orden.

En clase de Inglés, la profesora Leticia revisaba los gercicios de algunos chicos y
un alumno se acerco al escritorio:

Alumno: Reviseme (en la libreta habia una nota firmada
donde la profesora informaba que el alumno habia llevado
a la escuela una cadena.).

La profesora velalibreta: ¢Esta firma es de tu mama?

Alumno: Sii
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Profesora (hace una mueca): Bueno (de la bolsa saca una
cadena y se la da al Alumno). No quiero (voz autoritaria)
gue vuelvas a traer esa cadena.

Alumno: Esa es con la que o pasean.

La profesorame dice: Mira (me ensefia la cadena como de
50cm de largo y 1.5cm de ancho), dice que son para sus
[laves (reimos).

En la misma clase, después de unos diez minutos los alumnos habian hecho un
giercicio. Una alumna va a que le califiquen, mientras la profesora esta ocupada, €
alumno amenaza con su cadena a un chico de enfrente. La profesora no se percata de esto.

Respecto de esta situacion la maestra sancioné primero la posesion de la cadena e
incluso pidi6 la firma de la madre, pero e escarmiento fue poco funcional porque € chico
hace un uso inadecuado de la cadena cuando su profesora no lo ve. Los alumnos buscan la
manera de no ser sorprendidos para romper en la menor oportunidad con la secuencia del
castigo cayendo nuevamente en la misma falta de disciplina.

Pero los tiempos sin vigilancia no solo consisten en buscar la distraccion del
profesor, también se espera su ausencia para llevar a cabo conductas consideradas como
indisciplina.

En clase de historia, €l profesor Jests tuvo que salir del salén porque 1o llamaban de
ladireccion:

Profesor: voy a salir un rato a la direccion, no se pasen de
listos y respeten a la sefiorita (a mi).

Un alumno va a la puerta a ver si viene alguien mientras
otro trata de agarrar por € brazo a un compareroy esta a
punto de darle un golpe con € pufio a pesar de que le dice
gue le duele el estdbmago. De repente se asoma €l profesor
por la ventana.

Profesor: ¢Verdad que si estan trabajando?

Todos se sientan y fingen estar trabajando, nuevamente un
chico va a la puerta para ver s ya se habia ido su

profesor.
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Alumno2 : Ya sefue.

El mismo muchacho que estaba apunto de golpear a su
compafiero volvio a perseguirlo y en la parte trasera del
salén lo aventd y en e piso lo pated mientras todos
gritaban “en los huevos’, un muchacho se levanta de su
butacay dice jya déalo, no manches!

El profesor vuelve a entrar y todos guardan dlencio
comenzando a escribir.

S e maestro se va es como s por un momento fueran libres para hacer las
conductas que van en contra del reglamento. En este caso cuando el profesor se va
desaparecen las reglas. Se rompe con la secuencia del orden, pero nuevamente cuando €
profesor aparece regresan las reglas. Los alumnos juegan dos papeles distintos. cuando el
profesor no esta pueden ser hasta violentos y cuando estd4 presente simulan ser los chicos
trabajadores apareciendo como buenos alumnos

Cuando e profesor esta presente y los alumnos desean un tiempo sin vigilancia,
optan por ignorar la autoridad. Asi, pueden comer, platicar, etc. sin importarles que estén
en el salon.

Era la clase de fisica y los muchachos estaban haciendo unos ejercicios de
“graficacion” teniendo como datos sus calificaciones del bimestre. Todos redlizan €
gjercicio entre platicas. Pasa unos cuatro minutos:

Profesor : Aver, ya van a hacer otro giemplo.
Alumna: jOh, aguante! (en voz baja) esta bien crazy
Profesor: No se esté pintando (le dice a una alumna)
Alumna 2: Es que tengo resecos los |labios.
Profesor: Pero el bilé no le quita la resequedad.
Alumna 2: Pero refresca (se pinta los labios. El profesor la
mirasin decirle nada).
Profesor: jApUrense porque ya va a sonar el timbre!
Otra chica se unta brillo en los labios, € profesor no le dice nada y ella sigue

echandose brillo.
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Los chicos se desentienden de las ordenes del maestro s éste no es enérgico en sus
peticiones. En este caso é es quien no da continuidad a su peticion, deja que se pierda al
permitir que la chica siga pintdndose los labios y, aparte, da pie para que otra también lo
haga. En esta situacion la mirada inquisidora no funciona para que las alumnas corten sus
actividades. Ademas, algo que quiero resaltar es que estos aumnos que observé

abiertamente ignoraban |as peticiones de sus profesores.

3.4. Reacciones delos alumnos ante las sanciones

Ante los castigos los dumnos no estan del todo conformes pero los aceptan y lo
[levan a cabo por la autoridad que poseen sus profesores, prefectos, trabajadora social entre

otros; sin embargo, ellos tienen distintas formas de mostrar su inconformidad.

a) Confrontando al maestro

El dumno no es alguien pasivo y con la union de sus comparieros pueden lograr
cambios en la dindmica escolar, pero aun de forma individual también tiene el poder de
confrontar a las autoridades escolares, teniendo a la méas cercana al profesor de clases.
Confrontar a un profesor es cuando e aumno con alguna de sus acciones o verbalizaciones
comunica: “lo voy a hacer més no estoy conforme”’ o “no estoy dispuesto a hacerlo”.

Pareciera inimaginable que un alumno confronte a profesor, por lo genera se
espera que los insultos o gestos de inconformidad se hagan por detrés sin que sean vistos 0
escuchados, se espera que los alumnos sean més discretos. En los muchachos del turno
vespertino, una manera de confrontar a profesor es hablarle de forma directay retadora.

En clase de matemadticas estaban resolviendo problemas sobre € “tema de
divisores’, después de terminarlos el profesor Alfonso les pidid que dijeran los resultados,
un alumno se encontraba viendo su playera mientras habia desacuerdos entre €l resto del
grupo. El profesor quien explicaba los problemas sorprendi6 a este chico platicando y los
demas comienzan a elevar sus platicas y se alcanaza a oir “lo que dijo € pelén”. Hay que

aclarar que €l profesor Alfonso es medio calvo.
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Profesor: Los estoy esperando, a ver ¢qué dije?

Alumno: ¢Qué onda pel6n?

El Profesor se les queda viendo fijamente, pero no les dice
nada, reitera: A ver ¢qué dije? (silencio)

Con los alumnos del turno vespertino encontré g emplos de falta de respeto a los
profesores que no son comunes. A trawes de esos actos confrontaban a los maestros quienes
parecian desarmados pues, por gemplo el maestro Alfonso, no se mantenia firme con los
alumnos sino que preferia ignorarlos. En algin momento éste maestro me comenté que ya
no sabia como hacer para controlar alos alumnos del turno vespertino.

Existen otro tipo de alumnos que enfrentan abiertamente a sus profesores y debaten
con ellos ante los cuestionamientos que se les hacen.

Mientras la Profesora de inglés revisa los formatos a sus alumnos, a llegar € turno
de un adumno lo mira fijamente.

Profesora: jQuitate esa aguja dela orgja! (la traia como s fuera un arete)
Alumno: jAy!

Profesora: Quitate esa aguja (eleva €l tono de voz).
Alumno: jNooo!, s me la quito se me cierra (la
perforacion)

Profesora: No secierra

Dos chicosacoro: jS secierral

Profesora: Quitate esa aguja (tono un poco mas elevado).
Alumno: j Nooo!

Profesora: Entonces ponte un hilo, pero quitate esa aguja.
Entre los chicos de enfrente ayudaban a su compariero a
conseguir un hiloy posteriormente introducirlo en el 16bulo
delaorga.

Se puede ver que hay resistencia por parte del chico ante una orden hecha de forma
enérgica, ante lo cua ofrece argumentos del por qué no puede acatar |a orden. Pero en este
episodio el chico no esta solo, sino que recibe € apoyo de sus comparieros. Ante el debatir
una orden se da una alternativa de solucion, el alumno logra conseguir lo que queria, salvar
su perforacion. Saucedo (1998) en su estudio hecho en un CONALEP, a esto lo llamaria
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como € poder gque tienen los alumnos para mangjar un cierto margen de accién respecto a
las demandas de |os profesores.

Otra forma de confrontar al profesor es mostrar inconformidad, pero en forma de
reclamo. En el reclamo se tiene la oportunidad de cuestionar la actitud de su profesor.

En la clase de fisica los chicos acababan de regresar de educacién fisica, nadie se
sienta, comienzan a beberse un refresco de botella que traia un chico.

Alumno: Profesor ¢por qué no vino?

Profesor: Luego les explico.

Una alumna termina de beber un refresco en lata y eructa
con fuerza.

Profesor dirigiéndose a la chica: se sale del salon.

Alumna: jOh, ya callese!

Profesor: ¢Quiere que le hable al prefecto?.

Alumna : No, no, no, no, no, ya me estoy calladita (grita'y
se aferra a su butaca).

Profesor: Ya le dije (tono tranquilo).

La alumna no se levanta de la silla y permanece callada.
Uno de los chicos en voz alta: ¢Por qué viene enojado?, es
para que venga de buenas.

Profesor: ¢En qué nos quedamos la clase pasada?

Alumno: ¢Cual clase pasada?, si ni vino.

Profesor: jNo importa, la clase pasada o la que haya
venido, no importa gque sea la del afio pasado!

Un primer aspecto a resaltar en este extracto es el hecho de que se trata de una
alumna que confronta al profesor de manera agresiva. En la literatura sobre los alumnos se
ha encontrado que son los varones quienes, por |0 general, se muestran abiertamente
agresivos e indisciplinados en la escuela, no asi con las chicas quienes ocultan en € grupo
de amigos y con acciones sutiles sus actos de indisciplina (Saucedo 1998). Sin embargo,
durante el tiempo que estuve realizando trabajo de campo pude observar como las chicas
llegaron a tener conductas que podriamos calificar hasta de agresivas, como € de la chica

gue le ordena al profesor que se cale o eructa enfrente de él. Al parecer los estilos de
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comportamiento entre hombres y mujeres empiezan a tener menos distancia que la que se
reportaba antes.

Por otro lado, ago que llama la atencion es la aparente fata de firmeza de los
maestros para sostener su peticion de que e o la aumna abandonen el salén, esto se
explica por la vision que tienen de los dumnos del turno vespertino. Para no meterse en
problemas con ellos los maestros prefieren abortar sus intentos de castigos mayores, o que
traeria por consecuencia que los alumnos identifiquen lo que pueden hacer para minimizar
el posible castigo de sus profesores.

La sucesion de las acciones en la secuencia de interaccion arriba registrada es
rapida. Asi, otro alumno pasa a cuestionar medio en broma el por qué el profesor viene
enojado, minimizando con ello la accion de la chica (eructar y callar al maestro) y otro més
cuestiona que no haya venido la clase anterior. Entonces, de nuevo los aumnos se unen
para hacer ver a maestro como el que tiene e mayor peso en que las cosas no marchen
bien en el aula.

b) Los alumnos de atrés

Finalmente, una forma de reaccionar no sdlo ante los cuestionamientos de los
profesores, sino a la clase en si, es irse a la parte trasera del salén. La clase suele
convertirse en un recordatorio sobre como debe ser el comportamiento del alumno, y una
forma de escape esirse a la parte trasera del salén donde no se involucra en la clase pero es
parte de ella.

Abramwoski (2000) en un apartado que dedica ala atencion que se presta en clase,
habla sobre los alumnos denominados como “los de atras’. La ubicacion geogréfica de los
alumnos en el aula no dice mucho sobre quienes son los alumnos que prestan atencion, sin
embargo, se da por entendido que los aumnos que se sientan en la parte delantera del salén
son los que prestan atencion mientras que |os chicos de atras son los que se desentienden
de la clase. La autora dice: “Paraddjicamente, quienes se sientan adelante y prestan
atencion no son precisamente los que llaman la atencion. Son los de atrés, los que hablan,

los que no degjan escuchar, 1os que no se enganchan, los alumnos llamativos. ” (Pag. 101).
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En el fondo estdn quienes no pueden ser mas de dos o tres y, que por aguna razon,
siempre escogen como base de operaciones la parte de atras. A la par de “los del
fondo” estan “los de adelante”, los que sientan en primerafilay prestan atencion. A los del
fondo se les pregunta qué hacen ahi, de qué hablan, por qué no atienden.

En clase de fisica & Profesor Ricardo preguntaba sobre lo que habian visto la clase
anterior:

Todos se ponen a escribir, mientras él explica al chico que
se encuentra en € pizarron lo que tiene que hacer, los
chicos de la esquina pasan notitas a los de atrés. El
profesor voltea y los mira, los muchachos de atrés le
devuelven la mirada y sonrien nerviosamente y con los
hombros hacen un movimiento como si preguntaran “ qué’
y a la vez diciendo “no estamos haciendo nada’. El
profesor voltea hacia el pizarrony se oyen unasrisitas.

En la parte trasera los muchachos pueden reir y platicar, pueden sentarse en
posicion comoda o hacer otras actividades no vinculadas con la clase, la parte de atras
puede ser un escaparate. Este lugar es un sitio donde los aumnos pueden confabularse.
Pareciera ser que se apartan como si no fueran a ser observados, pero efectivamente son los
alumnos que més se hacen notar.

En contraparte a la parte trasera del saldn, esta la parte delantera que se vuelve €
lugar de donde el alumno presta atencién y es probable que entienda lo que €l profesor dice
porque no se distrae.

En clase de mateméticas todos escribian aprisa mientras e profesor anotaba
algunos gjemplos, sobre el temade la clase, en e pizarrén. Unos chicos que se ubicaban en
una esquina del salon phtican sobre como les habia ido en un partido. Todos escribian los
gjemplos del pizarrén. Después de una corta explicacion, € profesor anota siete gercicios
para que sean resueltos en e salon. Pregunta s hay dudas, nadie habla, después se
escuchan platicas en voz bgja:

Profesor: ¢ya anotaste los gercicios?
Alumno: ¢Qué?

Profesor: Que mejor te sientes adelante.
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Alumno: j Nooo!

Profesor: S, porque alla atras no oyes nada.
Alumno: jAh! (desaprobacion)

Profesor: A ver, traten de resolverlos.

Algo que cabe destacar es que los salones son amplios y que en € turno vespertino
el nimero de alumnos por salon es reducido. Tener a alumno a frente es una garantia de
que vaaoir y por lo mismo estar més atento y a pendiente de la clase.

En clase de historia con € tema de “reformas laborales’ comienza una lluvia de
palabras por los chicos que estaban a frente:

Entralatrabajadora social y trae a un chico.

Trabajadora social: ¢Profesor recibe este nifio en su clase?
Profesor: S, (le dice al dico que se pase) pasale, pero
vete hasta la parte de atras.

El muchacho se va hasta el fondo pero del lado de las
ventanas y se queda mirando al frente.

La parte trasera del salén se convierte en € lugar de aislamiento para el alumno que
no desea colaborar en clase, asi, no colabora pero tampoco distrae a los demés. En la parte
de atrés se aida y no se molesta. Los maestros opinan que pasan alos aumnos a la parte de
atras para que no distraigan a los demés. Por otro lado, 0s que estan atras son los més altos,
s los pasan a frente no dejan ver a los dumnos de menor estatura. Algo interesante que
deberia investigarse es s los alumnos de mayor estatura gercitan roles distintos que
avanzan hacialaindisciplinay el bajo rendimiento en comparacion con los alumnos bajitos
quienes todavia estdn apegados a las normas. Esta es solo una pregunta que me surge ante
el hecho de que los maestros no quieren pasar aumnos “del fondo” para adelante porque
estorban a sus compafieros bajitos. Estatura y comportamierto se juntan para que los
alumnos “sobrevivan” en el fondo del aula. Por parte de los alumnos, estar en e fondo
también es una posicién comoda pues dicen que s estuvieran adelante los maestros “les
preguntan” o les piden “las tareas’, mientras que en “el fondo” tienen mayor oportunidad
de pasar desapercibidos’. Los maestros y sus alumnos bailan € mismo baile: “te dejo en €

fondo para que no me molestes, me voy a fondo para que no me moleste’.
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La disciplina no es sdlo un ingrediente que se agrega a la clase, més bien es algo
gue se construye cada dia con profesores y alumnos diferentes. A lo largo del capitulo traté
temas como las estrategias y |os métodos empleados por los profesores para estructurar la
clase y como es importante la atencion de los dumnos para que comprenda lo que se les
esta explicando; sin embargo, en ocasiones estan dispuestos a dar esa atencién y en otras,
cuando €l tema de la clase no es de su interés, simplemente no. El profesor debe ser
cuidadoso en la forma de interactuar con sus alumnos para que no se pierda el sentido de la
clase ni € respeto hacia d.

Por otro lado, algo que ya es parte de las clases son |os castigos a las conductas de
indisciplina. Los alumnos del turno vespertino pueden ser castigados por su forma de
comportarse dentro del salén, més no siempre reciben con pasividad los castigos o los
cuestionamientos de sus profesores; ellos encuentran la forma para decir “no estoy de
acuerdo o no te voy a obedecer”, ya sea confrontado al docente o algjandose de la dase
yéndose a la parte trasera del salon. Son alumnos pero no por eso tienen que ser giemplos
de obediencia.

Ante este panorama de desafeccién por parte de los alumnos del turno vespertino

¢qué dicen los profesores y los propios alumnos? Esto es motivo del siguiente capitulo.



CAPITULO IV. LOSALUMNOSDEL TURNO VESPERTINO

El turno vespertino es distinguido, particularmente, por e tipo de alumnos que
asisten ahi. Los alumnos son mas grandes a comparacion con los del turno matutino, son
chicos reprobadores o expulsados de otras escuelas. Hasta e momento he venido tratando
el tema de la indisciplina y 1o he contextualizado en aumnos del turno vespertino. Pero
falta hablar de ese elemento importante que son los alumnos.

Este capitulo se compone de tres apartados, en € primero describo algunas
situaciones que ensefian cdmo es el comportamiento de los aumnos del turno vespertino, e
humor que ellos mangjan en las clases, la forma de interactuar con sus compaferos, asi
como su forma caracteristica de hablar, entre otras. En € dguiente doy a conocer cuaes
son los comentarios que hacen los profesores sobre los alumnos del turno vespertino,
quienes en su mayoria toman como punto de referencia a los alumnos del turno matutino.
En € ultimo apartado muestro lo que dicen los alumnos sobre ellos mismos, abarcando los
significados que ellos han construido ante la disciplina escolar, particularmente ante el
reglamento el cual ven como algo necesario para lograr una armonia dentro de la escuela
pero rigido en agunas cuestiones. Posteriormente presento como los alumnos se han
llegado a apropiar de la imagen negativa que han formado los profesores de ellos.
Finalmente, abordo la forma en que los alumnos visualizan la escuela como un modo de
superacion o un medio para conseguir un buen empleo y como esto es valorado por sus
familias.

4.1. Formasdeinteraccion estudiantil

En su paso por la secundaria, los alumnos aprenden que forman parte de y
colaboran en la construccion de la cultura estudiantil, misma que se expresa en formas de
hablar, de peinarse, € humor y las bromas que manegjan asi como las maneras de negociar
Su posicion en la escuela, entre otras. Continuando con 1o que observé, no sdlo en las
clases sino enfocandome mas a los muchachos en su actuar como alumnos, me e@ntraré
ahora en algunas conductas que forman parte de la vida estudiantil y hablan sobre cémo son

los chicos del turno vespertino. Es por eso que este apartado |o dedicaré precisamente a ese
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tipo de conductas que caracteriza a los alumnos como la forma de negociar con sus
profesores, asi como el modo mas comun de trabajar en clase, posteriormente, como ellos
manegjan € humor en clases, asi como €l tipo de lengugje que manegjan entre ellos y
finalmente la forma en que emplean sus tiempos libres a diferencia de los alumnos del
turno matutino.

Son varios los recursos que tienen los alumnos para sobrevivir en la escuela 'y uno
de ellos es la habilidad para negociar. En una negociacién las partes involucradas hacen un
trato en e que llegan a un acuerdo tratando de sacar €l mejor provecho. Igualmente, en el
salon de clases los alumnos negocian con sus profesores para obtener algo que les podria
ser benéfico ya sea en sus calificaciones o evitando un castigo.

En clase de historia los muchachos estaban leyendo un exto de su libro sobre
“Reformas Laborales’, conforme su profesor les va indicando registré la siguiente
secuencia

Un alumno selevanta de su silla

Profesor: ¢ Adonde vas?

Alumno 1: Por mi mochila.

Profesor: Pero hasta atras nada mas vas a formar
alboroto. Bueno, continuas tu con la lectura.

Alumnol: Notrajeéd libro, melo robaron.

Profesor: jY para eso quieres tu mochila si ni €l libro
traes!. Van a sacar su cuaderno y van a poner la fecha,
sacan treinta palabras del libro y hacen una sopa de letras.
Tema: “ laimprenta” .

Un alumno2 se levanta y se dirige al escritorio a pedirle
al Profesor su libro.

Profesor: No.

Alumno2: jAndele! (en forma de suplica)

Profesor: ¢Qué no entiendes |o que es N-O?

Mientras todos hacian sus tareas entre uno que otro

comentario en voz baja el alumnol miraba por la ventana.
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Profesor a Alumnol: A ver, te voy a llevar a que te pongan
un citatorio porgue no traes €l libro.

Alumnol: jMelo robaron!

Profesor: jA ver saltel

Alumnol: ¢Por qué?

Profesor: Por guapo Yy trabajador.

Alumnol: jAsh!

El Profesor no saca al alumno y lo lleva con otros
comparieros y lo sienta para que le presten €l libro y haga
el gercicio.

El alumno2 se sienta frente al escritorio y vuelve ainsistir.
Alumno2: Présteme € libro.

Profesor: ¢Va atrabajar?

Alumno2: S, de veras.

Profesor: Quiero ver.

Alumno2: jAndele!, si trabajo.

Profesor: Orale (leda € libro).

El negociar no es algo sencillo ya el alumno debe ser insistente para conseguir un
beneficio, como en este caso € libro. En este g emplo se puede comparar la actitud de dos
muchachos que se encuentran en la misma Stuacion: mientras que uno en forma
despreocupada admite no traer € libro para trabgjar y no muestra e menor interés en hacer
algo, otro alumno en su misma situacion muestra interés y le pide a profesor € libro,
siendo insistente y no pasivo. El alumno negocia con su profesor la posibilidad de trabgjar,
si sele presta el libro pero también se compromete arealizar €l gercicio.

Ademas, otro punto a resaltar en e mismo gemplo es lo que hace € profesor para
no tener a otro alumno desocupado y como un factor de distraccion, |0 pone a trabajar con
otros compafieros en equipo. Como mencioné en el capitulo anterior, era comun ver a los
alumnos del turno vespertino realizar sustareas en equipos 0 grupos aungue los profesores
no dirijan este tipo de dindmica. Los profesores no se oponian a esta forma de integracion
porgue veian trabajando a los chicos e incluso llegaban a ser promotores del trabajo en

“grupitos’.
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Pero no siempre la tarea en equipo cumplia con €l propésito de hacer trabgjar a los
alumnos, ya que en varias ocasiones servia para encubrir otro tipo de actividades.

En la clase de Inglés |os muchachos habian finalizado un gercicio y la profesora les
pide que hagan otro:

Los chicos comienzan a realizar €l gercicio pero en voz
alta'y sin escribir en las libretas. Comienzan las preguntas
y empiezan a formar grupos de tres, entre los equipos
simulan hacer e gercicio, miran e pizarrén, escriben
palabras en la libreta, luego platican y de vez en cuando se
levantan para hacer preguntas a su maestra.

Redlizar la tarea formado grupos de trabgjo es una estrategia de los chicos para
hacer més amenos |os gjercicios en clase, ademas de que en ocasiones comparten |os libros
0 se prestan e materia cuando alguien no lo trae, realizan los gercicios en forma rapida 'y
comparan opiniones. Pero en otras circunstancias sirve para encubrir actividades paralelas a
la tarea ya que pueden simular que trabajan y platican cosas no relacionadas con el tema de
la clase, juegan o0 se entretienen haciendo cualquier otra actividad y cuando se esta
acabando su tiempo para terminar se copian entre si. Por supuesto, nunca fata que alguno
de los comparieros sea €l mas eficiente para realizar la tarea que les indicaron y sea quien
termine répido y bien lo que se les pide.

Otras de las formas que tienen los alumnos para hacer mas entretenida la clase es €
uso del humor basado en bromasy burlas. Al respecto Saucedo (1998) retoma lo que dicen
los siguientes autores: “Everhart (1983) encuentra que los alumnos usan € humor como
parte de su poder para poner en aprietos a profesor. Entender a uso de las bromas en €
salon de clases nos permite acceder a la cultura que opera en el grupo, como parte del
sistema de relaciones sociales subyacen la formalidad que supuestamente debe tener la
clase. En € caso de la comunicacion de los mexicanos. Eisenberg (1989) apunta que las
relaciones sociales son la comunicacién humoristica y los interjuegos verbales. Las bromas,
la burla, el comentario que busca fastidiar pero a la vez que deja claro que se trata de un
juego, € insulto agudo que busca la respuesta divertida, es parte de lo que se llama el uso

del humor o e bromear en la comunicacion” (Pég. 41).
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En dase de inglés, la profesora pone un gercicio sobre completar oraciones con
alguna preposicion e indica qué aumno es € que va a ir contestando. Después de seguir
preguntando y que todos contestan acertadamente excepto un aumno, la profesora pide los
formatos para acentuar calificaciones.

Alumnos. jNooo! (en coro). Un alumno2 canta en voz altay
todos rien.

Alumno2: jOh maestral no se enoje s es de carifio (voz
melosa).

Un momento humoristico le resta formalidad a la clase. El cantar en una situacion
como la que se presentd es una forma de contrarrestar un momento de tensién para los
alumnos por medio de las risas.

También, otra de las formas en que se manifiesta el humor es por medio de la burla
En general cas nadie se escapa de €lla, ya sea mujeres, varones o 1os mismos profesores.

En clase de mateméticas, después de que los alumnos terminaron un problema de
raices cuadradas, el profesor quiere pasar a otro tema:

P: Bueno, si ya no gueda ninguna duda comenzamos con €l
nuevo tema; ¢ya acabaron el gercicio tres?

Todos: jS!

Chicos de atras.j Nooo! (en coro).

Profesor: Apurense.

Alumno: jYa céllate pelon! (se oyenrisitas).

El profesor voltea a verme y luego dirige una mirada muy
seriay enérgica al alumno, pero no le dice nada.
Finalizando la clase me acerco a una alumna y le
pregunto: -¢le dijeron pelén a su maestro?

Alumna: Lo que pasa es que a un chavo del salon le
decimos peldn y asi € maestro no sabe cuando le decimos
pelén a él o al otro peldn.

Burlarse de un profesor no puede hacerse de forma tan abierta y méas cuando € no
es aguien que se preste a compartir bromas con los alumnos. La burla en este caso se

presenta en una forma encubierta. Los aumnos en complicidad se aprovechan de la
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situacion y de que a un compariero le apodan “el pelon’ para referirse iguamente a su
profesor que es aguien calvo. Por el comentario de la chica, € profesor si esté enterado de
Su juego pero aun asi logran ponerlo en una situacion complicada porque no puede
castigar o reprender esa falta de respeto ya que no puede afirmar s se refieren a €. Pero
otro punto a mencionar es que también los alumnos utilizan este tipo de humor para
enfrentar a su profesor, aunque desde un punto de vista externo se pueda tratar de una
broma agresiva.

Un aspecto que se adviete en las bromas es que carecen de sentido si no son
compartidas por los demas, |os chicos tienen que ser habiles para que lo que a uno le causa
gracia también lo sea para la mayoria. Pero en una broma no puede faltar e audido quien
ademés de ser el blarco de la broma, debe contar con la capacidad para soportar que los
demas serian dedl.

En clase de historia iban a presentar un examen, el profesor pasa lista y pide que
saguen una hoja sin arrancarlay que acomoden las bancas.

Profesor a un Alumno, pasate un poco para atras.
Alumnol:j No voy a hacer nada! (actitud retadora).
Profesor: Salgase entonces alla afuera a jugar.
Alumno2: Yo no te presto mi balén (le dice al alumno que
el maestro esta corriendo del salén).
Alumno3: Ni yo el mio.
Profesor: jSalte!
Alumnol: Pues me voy a ir a jugar al patio (actitud
indiferente).
Profesor: Andele pues, ya vayase.
Alumno2: ¢Y aquévaajugar?
Alumno3: A las escondidillas (risas).
Profesor: Pues si, que se vaya alla afuera s aqui no va a
hacer nada.
El chico sale del salon.

Cuando un alumno se encuentra en una situacion penosa, en ocasiones la respuesta

de los demaés es la burla, en este casd se derivd porque todos vieron como el mismo chico
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provoco que su profesor 1o sacara del salén. Asi, més que congraciarse mn su compafiero,
los alumnos apoyan al profesor quedando claro que para aquel que es objeto de burla, la
situacion no es comoda

Aparte del humor, otro aspecto que caracteriza a los chicos del turno vespertino es
su forma de hablar, no sdlo porque utilizanun lenguaje grosero sino porgue son jovenes
gue manejan constantemente el doble sentido. No era frecuente ver a las mujeres utilizando
de esa forma el lenguaje, sin embargo, también reian con los comentarios en doble sentido
gue hacian sus compafieros.

En clase de fisica, €l profesor Ricardo extiende algunas papeletas con reportes para
que algunos chicos las lleven a la direccion. Los muchachos salen y uno se queja de dolor
de estbmago, entonces sale también y nos quedamos solo mujeres, un aumno y €
profesor:

Alumno: Somos los Unicos hombres en e sal6n (el profesor
y él), nosvan aviolar.

Su profesor 1o mira fijamente y mueve la cabeza en forma
de desaprobacion. Se oyen risas.

En la misma clase, pero mas adelante, con e tema de
friccion.

Profesor: Friccién es como...

Alumna: ¢bolitas?

Profesor: S, que se aplastan.

Laalumna setoca los pechosy se los apachurra.

Las bromas de los dumnos ya no son tan infantiles y a ser més agiles en su forma
de hablar ponen en apuros a su profesor a no saber @mo confrontarlos, ademés de que no
son muchachos que se inhiban facilmente con una mirada de reprobacién. El  lengugje que
utilizan los chicos ya habla de un mangjo de la sexualidad més abierta

La manera de comportarse de los alumnos del turno vespertino suele ser
diferenciada por los profesores con la forma de comportarse de los alumnos del turno
matutino. En e turno vespertino ya no es comun escuchar que se le diga a los alumnos
nifios, ya se les dice jovenes porque sus actitudes son muy distintas ala de los alumnos del

turno matutino a quienes se les siguen diciendo nifios. Para hacer mis propias
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comparaciones entre los alumnos de ambos turnos me baso en e trabgjo de Juarez (en
proceso), quien esta elaborando su trabgjo de tesis en € turno matutino de la misma
Secundaria.

Los dumnos del turno matutino conservan alin actitudes infantiles, son muy
inquietos en cuanto a actividad fisica, la cua vendria siendo su principal caracteristica.
Corren dentro del salon incluso durante clases, hacen travesuras, insultan a sus compafieros
y corren, se avientan las mochilas, son comun los juegos de manos y durante las clases
platican mucho.

Los muchachos del turno vespertino, por e contrario, tienen juegos més tranquilos,
no corrian con frecuencia dentro del salén ni durante la clase. En sus ratos libres lo que
acostumbraban hacer era terminar sus tareas o estudiar para la clase siguiente, platicaban,
se ponia a jugar con sus monedas o0 despegaban €l salon para jugar futbol. En ocasiones
tocaban algun instrumento musical; digamos que su energia la gastaban en la clase de
Educacion fisica que como ellos mismos decian es una de sus favoritas por su dinamismo
Sus juegos eran maés tranquilos durante sus tiempos libres mientras que los de la mafiana

SON Mas juguetones.

4.2. ¢Quédicen los maestros de los alumnos del turno vespertino?

La mayor parte de los maestros que dan clases en € turno vespertino también las
dan en el matutino, de modo que tienen elementos para comparar a los alumnos de ambos
turnos. En la escuela los y las maestras parecian compartir una vision respecto de quienes
eran los alumnos del turno vespertino: alumnos problema, por lo general rechazados de
otras escuelas ya sea por maa conducta o por bagjo desempefio. También los ven como
alumnos reprobadores y de mayor edad que los de la mafiana. Los comentarios de los
maestros no se sustentan en estadisticas o verificaciones cuantitativas sobre estatus
socioecondémico de los aumnos o niveles de reprobacion, sino en funcion de sus afios de
experienciay de lo que han ido viendo a paso del tiempo.

El dumno del turno vespertino es visto como “mas grande’, de “mayor edad”, “més
maleado”. Se dice de ellos que como ya han tenido experiencias negativas en otras escuelas

ya no son tan inocentes como los de la mafiana. Los maestros piensan que se trata de
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alumnos que provienen de familias de escasos recursos y con grandes problemas, 1o que
deriva en que no tengan una estrecha vigilancia con ellos.

Por otro lado, también se ve a los alumnos del turno vespertino como adol escentes
que ya no tienen miedo a los maestros, de ahi las confrontaciones y que sea dificil para los
maestros controlarlos. De igual manera, los maestros afirman que su manera de hablar es
muy fuerte, ya no como un alumno de poca edad, sino como de alguien que se quiere
comportar como adulto. Como dijo un profesor: “jviera el lenguaje que tienen, de lo peor!”.

Entonces, en las interacciones con sus alumnos del turno vespertino, los maestros
gjustan su actuar de acuerdo a la percepcion o conocimiento que tienen de los mismos. Es
comun que cuando uno les pregunta ¢cémo son los alumnos en general ? (turnos matutino y
vespertino) muy rapido empiecen a hablar de los problemas que han tenido y tienen con los
del turno vespertino. Un profesor decia: “ ya no aguanto a los muchachos, ya no s&€ como
hablarles no es posible que no tomen la vida en serio”; otra profesora decia: “ No me gusta
estar gritandoles para que trabajen, pero hay ocasiones en que no hacer con €llos, les traigo
diversos materiales y planeo diversas actividades, pero no los veo interesados en la clase”;
La directora también sostiene: “Tenemos muchos problemas, muchos problemas con los
chicos del turno vespertino”. Este discurso que resalta las cuestiones negativas no permite
sacar a la luz los aspectos en los cuaes los alumnos podrian tener un buen desempefio. Por
giemplo, en una ocasion la investigadora titular del proyecto, en la cual se sustent6 la
presente tesisi, platico con la trabajadora social diciéndole que veia como algo muy positivo
que los aumnos de un grupo trabajaran en equipo la mayor parte del tiempo, a lo que la
trabgjadora revir6 comentando que uno de ellos era un aumno con un lenguaje muy
desagradable, muy altisonante. Asi, ante la vista del persona de la escuela, 1o que llama la
atencion es e mal comportamiento, mientras que los esfuerzos de los muchachos por

trabajar pasan desapercibidos.
4.3. Significados de los j dvenes sobr e sus experienciasen € turno vespertino
Hasta aqui he venido presentando cdmo es la conducta de los alumnos del turno

vespertino y la manera en que los profesores se expresan de ellos;, sin embargo, fata lo

mé&s importante: la opinidon que tienen los mismos chicos en torno a discurso que los



70

profesores han ido construyendo respecto a los alumnos del  turno vespertino. Es por eso
gue ahora me aboco a la opinion que se han formado los muchachos en cuanto a que

significa ser un “aumno del turno vespertino”.

a) Significados ante la disciplina

Algo que estd muy ligado al tema de los alumnos del turno vespertino es la cuestion
de la indisciplina, ya que s por algo los distinguen los profesores es porque son mas
indisciplinados que los chicos del turno matutino. Varios alumnos del turno vespertino se
encuentran en la escuela de manera condicionada, es decir, no pueden cometer alguna falta
S no quieren ser expulsados, pero a pesar de ello siguen mostrando una conducta
indisciplinada.

L os muchachos se mueven bajo un marco de reglas que la institucién establece con
el fin de mantener un orden y control sobre su conducta, y a pesar de que se les
comprometio a tener una buena conducta por medio de la firma de un reglamento, no es
posible lograr ese control absoluto sobre los alumnos.

Alumno: Cuando nos inscribieron firmamos un reglamento
y ahi decia que peinados estrafalarios no, ni prendas que
no sean del uniforme, pues lo hacen para que nos reciban,
pues debemos respetar la escuela y e reglamento que tiene.
Marisol: ¢TU lo respetas?

Alumno: A veces (risas), en € peinado nada mas (se toca la
cabeza), ahi no.

Marisol: ¢Qué opinas de las reglas de esta escuela?
Alumno: Pues son buenas, porgue con e uniforme te
ensefian a respetar que en la escuela se usa un uniforme...
pues la mayor informacién te ensefia como convivir con los
demas.

Es interesante observar que los aumnos se mueven en dos plancs, en e de la
valoracion discursiva de las reglas que tienen que seguir y en el de su propia experiencia.

Asi, llegan a comentar que estan de acuerdo con no traer € cabello largo para que no se
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vean “fachosos”, o deben portar €l uniforme para “aprender a respetar su escuela’, pero en
el nivel de sus experiencias se molestan cuando los maestros y los prefectos les dicen que
deben cambiar de peinado o que deben subirse e pantalon del uniforme y no traerlo en
cadera. Pareciera que cuando se habla de “reglas’ no pueden construir argumentos en
contra, lo cual si 1o expresan en la molestia ante los [lamados de atencion.

Pero esta cuestion de obedecer un reglamento parece algo complejo y dificil de
asumir por los aumnos. Hay cosas que no les estan permitidas hacer y lo hacen, por
giemplo los peinados —respecto de los cuales por cuestiones de moda los chicos utilizan
cantidades exageradas de gel- y son cosas por las que frecuentemente se les llama la
atencién, asi como € llevar prendas genas a uniforme escolar. A pesar de ser reprendidos
constantemente |os alumnos insisten en vestirse y pelnarse a su gusto.

Marisol: T que piensas cuando los regafian o les llaman la
atencion de como vienen peinados.

Alumno: Esta bien eso, cuando dicen que nos bajemos los
cabellos, pero en un descuido nos los paramosy mas.
Marisol: ¢Por qué?

Alumno: No mas porque quer emos.

Marisol ¢Qué pasa cuando traen ropa que no es del
uniforme?

Alumno: A veces no las quitan..

Marisol: ¢Y tu qué piensas de es0?

Alumno: Pues ya sabemos que no lo debemos hacer
(sonrie).

Marisol: ¢Y por qué traen ropa diferente al uniforme?
Alumno: A veces, unos porgue... por ejemplo en diciembre
por € frio, luego nos dicen que debajo del suéter si
podemos traer otra ropa, pero si es una chamarrota pues
no va a caber debajo (reimos). j Y mas cuerda que nos den,
mas |o hacemos!

Marisol: ¢Por qué?
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Alumno: Pues asi somos los jévenes que nos dicen “no
hagas eso” y |o hacemos mas para que se enojen, pero mas
cuerda que nos den mas |o hacemos.

Marisol: ¢Qué sienten?

Alumno: Es divertido, nos gusta hacerlo, se enojan y
decimos jvamos a hacerlo mas!

Desde una mirada externa a las reglas escolares parece absurdo no permitir que los
alumnos utilicen prendas abrigadoras cuando hace frio en los meses invernales, sin
embargo, la trabajadora socia del turno vespertino argument6 que se debia cumplir con €l
uniforme por mandato oficial. Menciond que habian acudido a una junta de persona de
apoyo y orientacion en la cua se lesinformé que debian vigilar € uniforme de los alumnos,
el peinado, € calzado, etc., con la finalidad de no propiciar imégenes de bandalos entre los
alumnos. También sefidd que la inspectora de zona se encargaria de revisar que se
cumplieran este tipo de reglamentaciones. Entonces, las prohibiciones en cuanto a
uniforme tienen una légica de proteccion e identificacion de los alumnos, pero se vuelven
cuestiones rigidas cuando, por gemplo, no permiten que los aumnos tengan mayor
proteccion ante el frio.

Por otro lado, vemos que los alumnos constantemente realizan conductas no
aprobadas por sus profesores e incluso las repiten porque saben que eso les molesta, las
prohibiciones se convierten en un reto y para ellos es divertido ir en contra del reglamento.
Este acto de revelarse ante las reglas los alumnos lo justifican por su edad; pareciera que
son demasiados presiones para €llos que estan jovenes, no tendrian por qué ser tan
obedientes, es como s el persona docente debiera ser méas tolerante en asanto a su

comportamiento.

b) Como asumen losalumnoslo que sedice de ellos

Debido a la imagen negativa que los profesores han construido sobre los alumnos
del turno vespertino, estos uUltimos también se han llegado a percibir de forma negativa;
esto se puede ver reflgjado en alguno de ellos. En uno de los grupos en los que estuve como

observadora, me encontré con el caso de Patricia a quien habian caracterizado en la escuela



73

por ser una alumna problemética 'y por su forma agresiva de confrontar a sus profesores la
cambiaron de grupo por considerarla mala influencia para sus compaferos. Ella tiene una
historia de reprobacion 'y ha sido expulsada en dos escuel as secundarias por mala conducta.

Marisol: ¢Por qué te cambiaron de grupo?

Patricia: Me cambiaron porgue segun dicen que Alan y yo

somos los lideres del grupo, nos separaron porque los

demés hacen lo que nosotros queremos (estaba paseando

su dedo indice sobre la butaca y no levantaba la cabeza).

Marisol: ¢Quién lo dice?

Patricia: Puestodos, los maestros, la sub., la directora.

Marisol: ¢Y tu que piensas?

Patricia: Pues, como que... eso no me hace sentir bien

(frunce ligeramente la boca). Nosotros no les decimos lo

gue tienen que hacer, lo que pasa es que ellos (los

comparieros) nos copian (tono molesto) por ejemplo, la

Yessica todo |o que yo hago o quiere hacer, si yo ledigo al

maestro jcallese! va ella y también le dice jcéllese!. No

son originales, la Rocio también, es por eso que me dicen la

manzana podrida. Te digo, esas vigjas son bien copionas

pero bueno ya me la sentenciaron (voz baja).

Marisol: ¢Por qué dices eso?

Patricia: Me dijeron que otra vez que me pongan un

reporte o que me pelee o le conteste algun maestro me iban

a expulsar.

Marisol: &Y tl qué piensas?

Patricia: jPues que ya me expulsaron porgue no creo que

vaya a cambiar! (sonrie).

Lo que dice Patricia habla de medidas més fuertes por parte de la escuela como un

intento por controlarla porque su forma de comportarse no solo la afecta a ella sino a sus
demas comparieros. Por otro lado, la chica no estd giena a la redidad y se da cuenta de

como la perciben sus profesores y ante los comentarios negativos se auto-condena a la
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incorreccion anulando la posibilidad de permanecer en la escuela. Llama la atencion

también que parala alumna mucho del problema no se origina en su forma de oponerse a
las reglas y la autoridad escolar, sino a la dindmica entre compafieras en donde las demas
“no son originales’” ya que se comportan del modo en que ellalo hace. Entonces, ellano se
asume como “lider”, adjetivo utilizado por los maestros, sino como alguien original que es
copiada por los demés en su forma de actuar. También es interesante notar que la alumna
no percibe que pueda cambiar ya que acepta que es bastante probable que la expulsen. En
ese sentido, no encontramos en ella una subordinacion a las reglas sino la reivindicacion de
si misma como persona que la opone ala disciplina escolar.

Por otra parte, € hecho de que los profesores consideren a Patricia como un
ejemplo de mal alumno no le puede significar a ella, precisamente, una desventgja ante sus
comparieros.

Marisol: ¢Qué crees que piensan tus maestros de ti?

Patricia: Que soy bien “ desmadrosa” . Es que lo que me cae
mal de ellos... es que te quieren tener como soldado, yo no
veo nada de malo en que uno cante en € saldn, es para no
aburrirte, j hasta parece que nunca fueron jovenes!

Marisol: Bueno, ¢qué crees que piensen tus comparieros de
ti?

Patricia: No, pues que soy bien chida (levanta la cabeza y
sonrie).

Marisol: ¢Cémo bien chida?

Patricia: Es que yo le hablo a todos en esta escuela y la
mayoria me conoce y mas desde que me peleé alla afuera
enfrente de la tienda.

Lo que Patricia hace y es considerado como mala conducta por sus profesores, ella
lo ve como una forma de no aburrirse en clases. La chica argumenta que esta en una etapa
por la cual sus profesores ya pasaron y, por lo mismo, debiera ser comprendida por ellos,
por lo tanto no habria razon para que le [lamen la atencion. Por otra parte, o que no es
valorado por sus profesores si es valorado por sus comparieros. Patricia no es alguien que

pase desapercibida en la escuela, ya sea por considerarsele una alumna incorregible o
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pelearse afuera de la escuela, ha ganado popularidad entre los demas alumnos. Ser
catalogada como un mal alumno no seria una desventgja para €ella en cuanto a relaciones
sociales.

Pero los comentarios que llegan a hacer los profesores sobre de los alumnos, en
ocasiones no son bien recibidos por estos Ultimos porque les causa incomodidad o por que
se sienten ofendidos.

Marisol: ¢Parati que significaria una falta de un maestro
hacia ti?

Alumno: Mas que nada que discrimine a los demas, que
digan eres bien “menso” o bien “ burro” ... es que... cuando
uno le quiere echar ganas s te dicen algo asi ¢crees que te
van a dar ganas de participar?, bueno eso es lo que me
molesta, es o que mas me enoja que les digan eso a los
comparieros.

Marisol: Ya ha pasado eso en tu salon

Alumno: S

Marisol: Y ti qué sientes

Alumno: Mientras no me le digan a mi... si se lo dicen a
otro compariero si me enojo y me quedo callado, pero si me
lo dicen a mi, no les contesto pero les digo “ ¢por qué me
dijo asi?”, les discuto, pero no agresivamente.

L os comentarios negativos que reciben los alumnos, por g emplo eres bien “menso o
burro” en algin momento puede desmotivarlos minimizando asi sus intentos por mejorar en
las clases. Los adjetivos que les llegan a decir pueden molestarlos porque es una falta de
respeto hacia ellos 0 hacia sus esfuerzos por cambiar.

Ese discurso que se ha formado con respecto a los alumnos del turno vespertino, es algo
de lo cual ellos mismos se han apropiado, incluso, Ilegan a describirse tal y como lo hacen
los profesores.

Alumno: ... Somos los rechazados de la mafiana, los
expulsados de otras escuelas, por eso dicen que somos

vagos, que no estudiamos, que ya somos grandes.
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Marisol: ¢Y tU estas de acuerdo?

Alumno: No.

Marisol: ¢Por qué?

Alumno: Porque es malo para la escuela y para uno que es
parte de la escuela.

Con los comentarios negativos que llegan a hacerse no solo pone en juego la
reputacion sino la de la escuela de la que forman parte, Sandoval (1998) habla de una de
apropiacion de un sentido de pertenencia de su plantel, los alumnos se identifican como
parte de la escuela 'y asumen con ello su prestigio. Por que s se habla mal de la escuela,

también se habla mal de dllos.

c) Ventajasy desventajas del turno vespertino

Son diversas las circunstancias por las que los muchachos llegaron a turno vespertino,
ya que para unos significd un turno que no deseaba y para otros fue € Unico lugar donde
podian ser aceptados. Fue € lugar donde se les permite seguir con sus estudios de
secundaria ya que en otra escuela no hubiera sido fécil € ingreso por los maos
antecedentes con los que algunos cuentan.

Marisol: ¢Y a ti por qué te inscribieron en e turno
vespertino?

Alumno: S tienes hermanos en la mafiana, te meten en la
mafiana porque ya tienen referencias, y como mi hermano
ese afo reprobo cuando yo entré a primero €l ya tenia una
carta para gue lo corrieran, ya no quiso seguir estudiando
pues yo me quedé en la tarde y mi mama queria que me
guedara en la mafiana pero ya no se pudo.

...Marisol: ¢Tu querias estar en la mafiana?

Alumno: Pues si porque en la mafiana, pon tl que no hago
mi gquehacer, pero llego, hago mi quehacer luego mi tarea 'y
me salgo a jugar, ahora no (hace un gesto de desagrado).

Antes cuando iba en la mafiana en la primaria nos ibamos,
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mis amigos y yo, nos saliamos a jugar futbol hasta con los
chavos grandes (se ve emocionado). Ahora no, saliamos a
la una éramos 5 0 20 chavos saliamos desde las 3 y
regresibamos a las 7 de la tarde, todos cuando entramos a
la secundaria nos separamos.

Para algunos alumnos & turno vespertino no ofrece ventgjas en cuanto al tiempo, y
hay quienes opinanqgue se puede aprovechar mejor las tardes si se tienen libres. Es por eso
gue de haber podido hubieran escogido € turno matutino que por considerarsele un turno
privilegiado no es tan sencillo e acceso ya que paraingresar a € no sdlo cuenta la historia
personal como estudiante sino los antecedentes que se tengan de los familiares que han
estudiado ahi.

Para otros alumnos pueden encontrar adecuado el turno vespertino precisamente por
el tiempo porgue se tienen las mafianas.

Alumna: ... en este turno esta bien porque te la pasas chido

Marisol: ¢Por quée?

Alumna: Porque somos bien divertidos, hay pocos chavos
en € salén, entre todos podemos organizar algo saliendo
de la escuela, tienes toda la mafana libre y te levantas
tarde.

...Me levanto mas o menos temprano como las ocho, ya
cuando me levanto ya se fueron a trabajar mi mama mi

padrastro y mi medio hermano. Limpio la casa, hago la
tarea, s me da tiempo salgo a la calle, si no pues como, me
arreglo y me vengo a la escuela.

Ademés del tiempo, de poder tener una mejor distribucién de este entre las labores
escolares 'y las del hogar, una de las ventgjas que encuentran algunos alumnos es la
escasez de compafieros porque hay mas posibilidades de conocerlos o convivir con ellos.
De cualquier forma, estando de acuerdo o no los alumnos terminan acoplandose a los
horarios de clases experimentando su situacién en la escuela como algo normal.
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d) Importancia de la escuela.

Los muchachos saben que e estudio es importante para que puedan tener una vida
mejor. Sandoval (1998) en su investigacion dice que los alumnos encuentran en la escuela
la posibilidad de trascender su nivel de vida. Estudiar la secundaria es € camino de la
superacion, € requisito para estudiar una carrera, conseguir un mejor empleo o, como
afirman muchos de ellos: “ser aguien en lavida’. Cosa que no difiere alo que yo encontré
con los jévenes del turno vespertino.

La mayoria de los dumnos, sin importar € género, estan concientes que con solo la
secundaria no van a llegar muy legjos en o laboral, saben que para lograr una estabilidad
economica necesitan elevar su nivel de estudios.

Marisol: Piensas terminar la secundaria.

Alumno: Si.

Marisol: ¢Por qué?

Alumno: Porgque se siente bien, pues mi familia me ha
inculcado mucho de gque termine todos mis estudios y que
sea un hombre de provecho.

Marisol: ¢Y parati qué es ser un hombre de provecho?
Alumno: Este... ah, primero ayudarme a mi, por gemplo
vivir a gusto, no todas las comodidades sino las necesarias
y que mi familia se sienta a gusto de que si sea algo en la
vida.

M: &Y en tu casa que te han dicho de la importancia de la
escuela?

A: pues s tienen mucha importancia porque s nada mas
estudias la secundaria no vas a tener un trabajo de
abogado, por egemplo hasta a los obreros les piden
secundaria. Yo quiero seguir estudiando para tener un buen
trabajo donde te paguen bien.

Estos comentarios indican en primer lugar que € llegar sdlo ala secundaria ya no

es tan significativo, el alumno resalta el hecho de ser “alguien en lavida’ que equivae a
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una oportunidad de sobresalir, tener una licenciatura o tener un buen empleo. Otro de ellos
es la importancia que la propia familia le da a la escuela. Al respecto, Saucedo (2001) en
su estudio remarca que € contexto escolar no puede aislar ad individuo de sus demés
contextos sociales de su vida, se debe considerar que no son excluyentes y siempre habra
la influencia de uno sobre € otro. En este sentido, se considera como referente importante
alafamiliague es el principal contexto donde sehabilita a la persona para su participacion
en otros contextos como & escolar.

Pero la opinion que tienen los muchachos sobre la importancia de estudiar, no sélo
es la reproduccion de lo que vienen escuchando de sus padres. También es un discurso
construido a partir de su realidad. Por giemplo un muchacho a preguntarle qué fue lo que
dijeron en su casa cuando reprobd una materia me contesto:

Alumno: Me dijeron que ya no reprobara, que le echara
ganas para que termine la escuela por que ninguno de mis
hermanosterminé “ algo” .

Marisol: ¢Algo?

Alumno: Pues si, a duras penas unos la secundaria

Otra alumna decia:

Alumna: Es importante la escuela (no muy convencida), al
menos yo asi 1o pienso, tienes que salir de donde vives, yo
quiero seguir estudiando para no terminar igual que mi
mama.

Marisol: ¢A qué se dedica tu mama?

Alumna: Trabaja en un restaurante, pues ni siquiera
termind la prepa (tono irénico).

Ambos chicos, ven es su familia las consecuencias de silo quedarse con |los estudios
basicos. Es por e que terminar la secundaria no es tan relevante para ellos, necesitan
[legar a un nivel de estudios superior para conseguir un empleo mejor a de sus familiares.

Los comentarios hechos por los alumnos no son exclusivos de los chicos del turno
vespertino ya que a igua que cualquier otro muchacho, saben que en agin momento
tendran que enfrentarse a la vida laboral y segun las bases académicas con las que cuenten

sera el empleo que obtengan. Solo que los alumnos del turno vespertino si se encuentran en
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una situacién en particular, varios son los que por su edad esperan terminar la escuela para
trabagjar 0 son muchachos de los que los adultos, con frecuencia, no esperan mucho en €
futuro.

Decir que es un aumno del turno vespertino no es algo sencillo yaque no se trata de
una mera enumeracion de caracteristicas generalizadas que lo describa como tal. Lo mas
apropiado es hablar sobre los elementos que se conjugan en la construccion de los alumnos
del turno vespertino. Se puede decir que |os alumnos se mueven en dos planos: uno de ellos
es e discurso en @ cua los chicos hablan de lo malo que pueden ser los comentarios que
de ellos se hacen. Se saben acreedores de una no muy buena reputacion y saben que estén
en sus manos reforzar o contradecir ese concepto que se tiene de los alumnos del turno
vespertino; sin embargo, en algunos casos Se ve una apropiacion de ese concepto negativo y
se ven como aumnos poco exitoso. Posteriormente se mueven en el plano de la préctica,
en  que se ve a unos jovenes que apesar de su situacion como alumnos reprobadores son
chicos que con sus acciones demuestran que no es tan sencillo estar apegado a reglamento
escolar a pesar de que afirman gue esta hecho por su bien porque los ensefian a como
comportarse y convivir con respeto.

El comportamiento de los alumnos ya no es tan infantil y aungque se pueden ver méas
tranquilos en sus juegos, no dejan de mostrar cierto rechazo ala disciplina, se puede ver en
su forma de hablar, en € tipo de humor que mangan vy la habilidad a confrontar a sus
profesores abiertamente. Lo cual lleva a los profesores a reforzar la construccion de
alumno desobediente e indisciplinado en la escuela.

Sin embargo, y contrario a su comportamiento los chicos hablan de 1o importante
que es laescuela ya que es la posibilidad de trascender 0 conseguir un buen empleo. Solo
que para algunos todavia no es e momento de responsabilizarse o tomar la escuela como
un asunto serio por que aun son jévenes, saben que llegara el momento en que se enfrenten
alavida labora y que para ello es necesario terminar por |0 menos la secundaria. Pero por
el momento ser estudiante de secundaria no tendria que equivaler a ser un aumno

gemplar.
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CONCLUSIONES

En las presentes conclusiones mi interés es volver a replantear e tema de la
disciplina en la escuela y, particularmente, analizar qué se puede decir sobre los alumnos
del turno vespertino en la escuela secundaria. Como se pudo ver, a lo largo del trabajo me
enfoqué en como la forma que tienen los profesores para estructurar sus clases puede dar
pie ala construccion de indisciplinay hablo de construccién porque la indisciplina no nace
en forma espontanea sino que debe existir la colaboracon de 1os elementos necesarios, que
en un salén de clases vendrian siendo € profesor y los aumnos.

En & capitulo uno sostuve que no se puede dar una definicion Unica ni compartida
de manera absoluta sobre e término indisciplina, pero en genera se dice que esta
relacionada con e hecho de que los alumnos no sigan las reglas, desobedezcan, sean
agresivos con los maestros y sus comparieros, no estén atentos a las clases, entre otras. Al
respecto, Corona (2004) coincide con Guzman (1988) a readlizar un listado de los mdiltiples
actos sefialados como indisciplina en una escuela secundaria, asi como las sanciones y
sefidamientos atribuidos a los mismos. En este listado podemos ver que se hace referencia
al cuerpo, a espacio y a tiempo, es decir, que €l control de los alumnos por parte de los
profesores va desde el uso de un uniforme, la forma de peinarse y hablar; se les indica
cuando pueden pararse y cuando pueden hablar, también se les sefidlan los tiempos a los
que tienen acceso, como |0 es el receso; encuanto a espacio tienen un lugar designado para
sentarse, dentro del saldn no se puede jugar, comer, correr, etc. Asi, la escuela se organiza
en gran parte por €l principio del tiempo ya que clasifican a los alumnos segin edades, se
establece tiempo de duracion de los cursos, de las tareas, se establecen tiempos
homogéneos para la adquisicion de conocimientos, examenes periorizados y vacaciones,
etc.

Para seguir el camino del orden y la disciplina, la escuela secundaria como
institucion tiene un reglamerto que es del conocimiento de todos los que pertenecen a ella.
Para vigilar que se cumpla hay personas designadas para €ello, estan los prefectos, la
directora, la trabgjadora socia vy, principamente, los profesores. Pero volviendo a punto
de partida, la forma en que un profesor lleva a cabo la clase tiene por objetivo que sus

alumnos estén atentos y no presenten indisciplina. En mis observaciones encontré que la
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principal forma de trabgjo de |os maestros era la exposicion frente a grupo y que varios de
los alumnos no siempre estdn a pendiente de o que se explica. Se trata de alumnos que
distraen la atencién del expositor quien, a dar su clase, parece estar a acecho de los
alumnos distraidos porque para €llos van dirigidas las preguntas, se les expone frente a
grupo para evidenciar su inatencion. Pude notar también que s e aumno no presta
atencion es porque su interés no estd centrado en la clase. Aqui manegjo que € interés estaq
muy ligado a la atencion, un alumno que no esté interesado en la dase no va a poner
atencion. La atencion de los alumnos es diferenciada, pues pueden sentirse motivados o
tener interés en ciertas materias y en otras no, o bien dentro de una misma materia solo
tener interés por ciertos aspectos o, de plano, no sentir interés en general pues se encuentran
méas ocupados en sus ganas de divertirse, de moverse, de socializar con sus comparieros de
clases. Los profesores echan mano de diversas estrategias de trabgjo para lograr que la
atencion de los alumnos sdlo esté en la clase, por eso los sorprenden preguntandoles,
pidiéndoles que continden con las lecturas a sabiendas de que ese alumno no estaba en
clase més que fisicamente.

El dictado, aunque es una forma de trabajo comin entre los profesores que observé,
es una de las cosas que se han hecho necesarias ya sea como amenaza, “s no trabajan hay
dictado”, o como castigo, “pues no estan poniendo atencion hay dictado”. El dictado
mantiene ocupados a los alumnos pero no es ago que quieran realizar, y manifiestan
rechazo con mmentarios de desagrado. Por otra parte, los gercicios en clase tienen la
finalidad de confirmar que e alumno ha entendido e tema, aparte de que los mantiene
ocupados. Los profesores también emplean la asignacion de puntos a la calificacién para
lograr despertar € interés en los alumnos ya sea como premio 0 como castigo. Si los
quieren estimular positivamente |es otorgan puntos, pero si |os muchachos no quieren estar
activos en la clase se lesresta € puntaje y se ven afectados en su calificacion, controlando
de esa forma su conducta

Pero e control de los profesores hacialos alumnos puede irseles de las manos y es
ahi cuando emplean otro tipo de medidas como una alternativa para mantener el orden. Me
refiero a los castigos que pueden ser muy diversos, desde planas, gercicios fisicos,

reportes, sacarlos del salén, [lamar a los padres, hasta suspenderlos varios dias.
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A través de los capitulos fui mostrando las diferentes posturas en cuanto a gercicio
de la disciplina dentro del salén de dases. Analicé como los profesores desean tener un
ideal de alumno, alguien disciplinado que esté callado en clase y s6lo hable cuando va a
decir ago relacionado con la materia o actividad que se realice en a momento, tiene que
estar sentado correctamente en su butaca y cumplir con todas las tareas y gjercicios en
clase. Pero los dumnos no siempre concuerdan con ese ideal que sus profesores esperan
tener en sus aulas. Los alumnos no permanecen siempre quietos ni son tan obedientesy, de
alguna u otra forma, se oponen a prototipo del buen alumno. Los alumnos tienen
estrategias gue le permiten sobrevivir en la escuela, un giemplo de ellos es su forma de
trabajar en equipos que si bien les ayuda cuando no traen algiin material o porque pueden
terminar sus tareas de forma més rapida, también encubren otro tipo de actividades como
platicar o bromear a manera de desvincularse de sus deberes. Pero al sentirse vigilados
aparentan trabajar en lo que se les pidid, caen en € juego de simular a ser “el aumno que tu
quieres ver”.

Al observar a los y las alumnas en la vida cotidiana de las aulas, pude también
darme cuenta de que pueden 0 no gustarse a las demandas de orden y control que los
adultos les hacen. Hay alumnos que, incluso, estan condicionados pues se les hace firmar
una carta asegurando que se portarén bien, de lo contrario seran dados de baja. Pero losy
las alumnas son bastante activos en la interpretacion de sus acciones 'y en la manera en que
se gustan 0 no a las demandas de control y orden. Respecto de ciertos aspectos de la
disciplina pueden expresar estar de acuerdo, por egemplo, aceptar que deben traer el
uniforme, tener € cabello recortado y estar aseados pero, en un plano mas particular,
realizan combinaciones en las que se expresan aspectos de su situacién como adol escentes.
Buscan como burlar la vigilancia para ponerse perforaciones, se saturan €l cabello de gel y
buscan peinados cortos pero a la moda, esconden chamarras de moda para lucirlas aunque
sea abgjo del uniforme, etc.

Diariamente los prefectos, los profesores, los directivos, insisten en decir a los
alumnos lo qué tienen que hacer o como comportarse, y €llos buscan adaptarse rechazando
0 aceptando en distintos grados las 6rdenes y peticiones. Me remito a lo que dice Guzmén
(1998), los alumnos cuentan con variadas estrategias para evadir las normas como |legar

hasta el limite de tolerancia del profesor, hacerse pasar por un buen alumno, aprovechar los
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momentos en que las autoridades no estan presentes, no darle importancia a los llamados de
atencion o las negociaciones a nivel grupal.

Los aumnos dicen estar de acuerdo en que si por algo existe un reglamento es por
su bien. Pero su conducta no es de enmienda por llamarle de algin modo, saben que hacen
cosas que no son aceptadas y las siguen llevando a cabo. Deliberadamente siguen
cometiendo actos de indisciplina los cuales justifican con su edad, ellos se consideran
jovenes o “chavos’, es por eso que hagan lo que hagan no puede ser tan grave.
Curiosamente, los aumnos del turno vespertino son considerados por los adultos como los
chicos grandes de la escuela pero més edad no significa precisamente madurez.

Es importante considerar otro de los puntos gjes del trabajo como es, precisamente,
el hecho de que los alumnos pertenezcan a turno vespertino. El turno vespertino es agquel
donde aceptan a los alumnos que son rechazados de otras escuelas o que son reprobadores
del turno matutino, lo cual es un motivo para que €l control sobre los alumnos sea mas
riguroso. En ese sentido, para muchos alumnos convertirse en estudiante del turno
vespertino implica un castigo, una forma de segregacion de los alumnos “normales’. Hay
gue aclarar que no es & caso de todos los chicos pues varios dijeron haber elegido ese turno
(porgue les quedaba cerca de casa, porgque algun hermano ya se encontraba ahi, etc.), pero,
en muchos otros s llegaron a la escuela en ese turno por no tener otras opciones para
estudiar dado su bajo rendimiento o su mala conducta.

La idea de que @ turno vespertino esta compuesto por malos alumnos se alimenta
también con la vision que tienen los profesores cuando dicen que se trata de “chicos
maleados’ por €l tipo de experiencias negativas con las que cuentan, y como profesores no
pueden permitir que unos alumnos ya caracterizados como indisciplinados ateren el orden.
Los alumnos, por su parte, se dan cuenta de la reputacidn que sus profesores les adjudican y
[legan a sentirse mal, pero también los hay que dicen no darle importancia a esta situacion.
Otros més terminan apropiandose de | as etiquetas que se lesimponen. Los comentarios que
se hacen de ellos en algin momento los desmotivan y cuando se les pregunta ¢cud es la
percepcion que tienen de si mismos como alumnos del turno vespertino? sus respuestas
son negativas, por gemplo, e caso de una chica que dijo que era la manzana podrida de la

escuela.
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Pero la indisciplina no es algo inherente a los alumnos del turno vespertino. Hay
circunstancias que contribuyen a que se den dichas expresiones de indisciplina, por
ejenplo, estén esos tiempos sin vigilancia donde se rompe la secuencia de orden dando pie
a las manifestaciones de indisciplina. De igua forma, estédn los trabgjos en equipos o la
parte aislada del salon gque es la de atras donde parece que los alumnos se desconectan tanto
de la clase como de la propia vigilanciay control.

Es decir, las précticas docentes y la organizacion misma de la escuela son parte de la
construccion de la indisciplina de los alumnos. Es cierto que los alumnos son de mayor
edad, que son rechazados de otras escuelas 0 del turno matutino por tener bajo rendimiento
0 por su mala conducta. También es cierto que € turno vespertino es la Ultima opcion
(antes de la secundaria abierta) que tienen para continuar estudiando porque no son
aceptados ni deseados en otras opciones educativas. Muy probablemente el hecho de que
tengan mas edad y de que cuenten con experiencias derivadas de su situacion en otras
escuelas los coloca en la posibilidad de gercitar habilidades como adolescentes que ya no
corresponden con la edad de los alumnos del nivel que cursan. Los mismos maestros Ilegan
a decir que “lo maleado” implica que no se comportan de acuerdo a la edad y que, por
egjemplo, su lenguge es muy sexualizado. Lo paradgjico de esta cuestion es que la escuela
misma recibe este tipo de alumnos porque de lo contrario corren €l riesgo de que, a no
contar con estudiantes, se cierre el turno vespertino con la consecuente perdida de empleo
para profesores y directivos. Sin embargo, no hay programas de trabgjo ni ambio en las
précticas docentes destinadas a cubrir 1as necesidades de este tipo de alumnos.

Frecuentemente los maestros llegan cansados a impartir clases a turno vespertino,
después de trabgjar toda la mafana. Pude observar que hay pocos alumnos por gryoo,
menos de veinte en la mayoria de los casos. Podriamos pensar que si hay pocos alumnos |os
maestros pueden trabajar mejor y hacer dindmicas las clases, pero eso no ocurre en €l turno
vespertino ya que los maestros se quejaban més, en comparacion con lo que hablaban de los
alumnos del turno matutino. Esto es asi quiza porque los profesores empleaban las mismas
estrategias docentes que usaban con los alumnos del turno matutino, sin hacer gustes a las
necesidades de los alumnos de la tarde. Por otro lado, me parece que los discursos de
descalificacion de los dumnos constantemente coloca a los maestros en un panorama

negativo, sin poder rescatar |0s recursos que |os propios alumnos tienen.
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En varios estudios se ha demostrado que los alumnos no son persoras que adopten
un papel de sujetos a ser educados de un modo pasivo, mas bien tienen el poder de cambiar
la dinamica escolar. En si el conocimiento que pueden adquirir no tiene tanta relevancia, se
apropian de la forma de evaluar pero no del conocimiento cuyo valor practico es nulo lo
gue pude ver en los alumnos del turno vespertino es que la escuela no tiene que ser un lugar
exclusivo de conocimiento, también puede ser un lugar de recreacion donde se pueden
divertir y tener amigos siendo un ambiente propicio para la socializacion.

Algo que me pareciO interesante fue la posibilidad de discutir hasta qué punto la
indisciplina se puede considerar como violencia. Desde mi perspectiva, entre los alumnos
del turno vespertino habia conductas agresivas como los insultos o los golpes, pero no eran
consideradas como violencia o agresion por parte de ellos sino que formaban parte de sus
rituales, del “llevarse” entre comparieros. Al respecto, tanto la trabajadora social como
algunos profesores me dijeron que los muchachos no miden la consecuencias de sus actos,
la forma de hablar y de comportarse los lleva a faltarle € respeto no solo alos demas sino a
S mismos.

Por otra parte, la forma en como los alumnos confrontaban a sus profesores
pasaban los limites del respeto, aprovechandose en algunos casos de la falta de firmeza en
algunos profesores. Pero no trataban de solucionar las cosas solo confrontando porque su
estancia en la escuela en algunos estaba condicionada. Los alumnos también recurrian a
otro tipo de estrategias como € negociar llegando a buenos términos con su profesores
tratando de llevar una buena relacion con ellos.

Considero importante sefidar, y aungue no fue uno de los puntos principales del
trabajo, es que varias de las conductas que los profesores consideran como agresivas no
son exclusivas de los varones. A lo largo de los capitulos también pueden ver en las
mujeres una actitud abierta y retadora; a diferencia de Saucedo (1998) que observé que
las chicas de un CONALEP suelen ser mas discreta en su comportamiento en cuanto a
poner el desorden o echar relgjo a diferencia de los varones, yo vi que ya no hay mucha
distancia entre los comportamientos masculinos y femeninos. El lenguaje que de por si era
més desinhibido que € de los muchachos del turno matutino ya era muy similar en ambos

géneros.
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Hasta aqui podria parecer que los adumnos del turno vespertino no son chicos
preocupados por su situacion académica. Sin embargo, en el ultimo capitulo abordé el tema
de la importancia que tiene la escuela para este tipo de alumnos, a igual que en €l trabgo
de Sandoval (1998). Este tipo de dumnos van a la escuela por la posibilidad de conseguir
un empleo que no este mal visto sociamente, y tener una situacién econdémica distinta a la
gue tienen en sus familias actualmente. En sus discurso reflgjan la importancia que le han
dado sus familiares a sus estudios en ese aspecto. Podria decir que, como muchos otros
alumnos, los del turno vespertino también han depositado sus expectativas de superacion en
los estudios, pero en la escuela también ven un espacio parala sociaizacion y el desarrollo
de habilidades propias de la etapa que viven. Empero, la vision negativa de |os docentes |os
ubica como desinteresados en asuntos escolares.

Finamente, en los estudios que revisé se sefidan las conductas que representan
indisciplinas, por las que se castigan alos alumnos se sefialan la forma en como se ocupan
las y los profesores de mantener el orden, también algunos indican que tipo de estrategias
utilizan los alumnos para evitar ser reprobado y como es que se apropian de las formas de
evaluacion més no del contenido académico.

Para nosotros como psicélogos es de utilidad que se hagan este tipo de trabaos
donde se analice un poco més a los chicos en cuanto su perspectivacomo aumnos porque
mucho de los problemas que se originan en la escuela que se reportan como indisciplina no
depende sOlo de los alumnos. Seria algo incompleto remitirnos a solo decir que la
indisciplina de los alumnos y su bajo rendimiento se derivan de problemas familiares o de
aprendizaje y como resultado una actitud poco comprometida de ellos con la escuela. Bien
podriamos ya pensar que los problemas se pueden originar dentro de la misma dinamica
escolar, desde cdmo los estilos docentes o |os tiempos sin vigilancia dan pie a episodios de
indisciplina, que realmente se trata de una construccion donde se ven involucrados tanto €
alumnado como el personal docente.

En cuanto en que s son alumnos del turno vespertino, también se podria dgjar de
considerar alos alumnos como chicos con pocas posibilidades de terminar su escuela. Bien
podria pensarse en la elaboracion de planes donde los dumnos sean més participativos o

impulsar més la negociacion evitando confrontaciones entre profesores y alumnos.
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Finamente hago mencion de otro tipo de aumnos que son dd interés de los
profesores y que deberian ser tomados en cuenta para una posible linea de investigaciony
son los aumnos del turno vespertino con ato promedio que también han tenido una
historia de reprobacion o han sido expulsados de otras escuelas ¢qué pasacon €ellos?, ¢por
gué no se han reafirmados como alumnos incorregibles?, ¢qué los motiva a cambiar su
historia de reprobacion. Por o tanto espero haber ampliado la vision de lo que implica ser

un alumno del turno vespertino.
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