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INTRODUCCION

"La sociclogia es una ciencia que incomoda,
porgue como toda ciencia refiere cosas
ocultas, pero en este caso, se trata de cosas
que ciertos individuos o grupos prefieren
esconder o esconderse  porque  ellas
perturban sus convictiones o sus intereses”
Pierre Bourdieu

Esta investigacion es un esfuerzo por tratar de entender algunos aspectos que en la
actualidad asume la evaluacién de la educacion en el sistema medio superior y
superior, tiempos en que se vive un proceso de globalizacién. Se reconoce la influencia
que éste fendmeno ha tenido no solo en asuntos econdmicos v financieros, sino también

en la vida de instituciones socioculturales como la educacion y fa familia, entre otras.

El objetivo general del trabajo de tesis es analizar los criterios cientifico- académicos a
partir de los cuales, en el nivel medio superior y superior, se evalia hoy en dia la
educacién. Se pretende argumentar que estos criterios estan determinados por un
contexto de modernidad en donde los sistemas de evaluacidn son creados como
mecanismos de vigilancia y control hacia las instituciones educativas. Quienes en este
ambiente de modernidad se han limitadc a rescatar el aspecto puramente
instrumental de |a ciencia.

Para poder abordar esto se ha creido necesario, caracterizar la modernidad como un
fendmeno socio-histdrico, identificando los aspectos no solo de tipo econdmicos, sino
también los politicos y culturales que le dieron origen, asi como algunos discursas
interpretativos que desde la sociologia se han hecho sobre la modernidad. Se pretende

con ello tener construido en el primer capituio el escenario histérico y tedrico en el que
se evalla la educacién.




En el segundo capitulo se abordan algunas tendencias del provecto de modernidad ¥ su
influencia en la educacion, tales como la creacién de érganos de vigilancia y control
dirigida por “especialistas-expertos”, la productividad, globalizacion y especialidad
cientifica y académica, asi como la homogeneizacidn y estandarizacion de la educacién.

En el tercer capitulo se analiza el concepto de ciencia que priva en las instituciones
educativas, asi como la influencia de la razon instrumental en la elaboracidn de
contenides educativos y en la forma de que estos se dice son “evaluados™.
Identificando cual es la postura actual de la docencia ante el embate de una educacién
instrumental.

Finalmente se analiza el papel que este tipo de “evaluacidn”, entendida esta como una
medicidn, ha tenido en los procesos de inclusién y exclusién sodial, v en la construccion
de la identidad individual. Y se integra un ejemplo de cdmo se ha venido construyendo
una red moderna de evaluacién educativa en México.

Se pretende analizar las interconexiones entre la evaluacidn educativa Yy Sus
consecuencias académicas y sociales para proporcionar una serie de conceptos que
sirvan para reflexionar y debatir las implicaciones sociales que tiene este aspecto de Ia
educacién. Se aspira a abordar este asunto més alld de sus implicaciones politicas que
le dan una dimensidon de inmediatez, hacer un andlisis de las implicaciones que tiene,
vista como un problema social, no como un objeto pre-construido impuesto por el
sentido comdn, sino como una construccién. Esto significa un reto y aunque el trabajo
esta concluide no se conoce si esto se ha cumpiido.

El trabajo no pretende tomar una postura politica a favor de algunc de los actores
sociales, es un intento para reflexionar en las implicaciones sociales que tiene este tipo
de evaluacidn. Tratande de denunciar el peligro gue implica esto, no para un grupo

" Aunque se denamine evaluacién, lo que se hace es una validacion a través de determinados instrumentos disefiados
para ello, esto no es evaluacion ya gue esto implica una valoracién més que una medicién.




social determinado, sino para el colectivo, si se continlia la desatencién hacia el
conocimiento cientifico desvinculado de la filosofia. Y se acenttia la preocupacién por
elevar la “calidad de la educacion” basandose en la elaboracién de procedimientos

sofisticados de “evaluacién”.

la Sociclogia es una ciencia que se esfuerza més que otras en sustentar sus
afirmaciones, ya que las verdades que debe descubrir son en ocasiones profundamente
rechazadas o negadas por ciertos grupos o individuos, a decir de Bourdieu “El saciologo
que hace su trabajo de develamiento, en lugar de conformarse con registrar y ratificar

las apariencias, puede parecer que denuncia®™

? Bourdieu, Pierre. Capital cultural, escuela y espacio social . p.106




CAPITULO 1: CONTEXTO SOCIOHISTORICO DE LA MODERNIDAD

“Solo se puede narrar verdaderamente el pasado como es, no
como era. Ya que el rememorar e pasado es un acto social del
presente hecho por hombres del presente y que afecta al sistema
social del presente.”

Wailerstein, Immanuef

Son varios los acontecimientos que definen el origen y desarrollo de la modernidad,
entre ellos: El surgimiento del comercio a distancia, la acumulacién de capital, el
surgimiento de nuevas clases sociales, las nuevas técnicas de trabajo, la aparicién de
gobiernos permisivos para algunas cosas y restrictivos para otras, el desvio de
inversiones de formas econdmicas tradicionates a formas econdmicas modernas, los
cambios demograficos en el sector agricola, la aparicién de una ideoclogia centrada en el
desarrollo econdmico, la aparicion del Estado como ente regulador de la economia entre
otros. Sin embargo visto como sistema social uno de los rasgos esenciales de la
modernidad implica la universalizacicn o globalizacion de |as citadas caracteristicas.
En palabras de Anthony Giddens, la modernizacion es intrinsecamente giobalizadora,
fuertemente competitiva y ademas expansiva. Pero écémo llegd a conformarse éste

sistema social con caracteristicas mundiales?

1.1. Polémica sobre el origen de la modernidad como sistema

socioeconomico.

Existe una gran polémica entre los historiadores para definir el derrumbe del feudalismo
y la gestacién del nuevo sistema econémico. Etienne Balibar y varios marxistas flegan
a determinar que el periodo comprendido entre 1500 y 1750 es el periodo de |a
transicién al capitalismo, y a partir de 1750 comienza el periodo del capitalismo
propiamente dicho. Christopher Hill afirma que la Inglaterra anterior a 1640 (XVII)
era todavia esencialmente feudal, Peter Field critica esta idea y menciona que Marx
consideraba a la Inglaterra del Siglo XVII como “decididamente burguesa, es decir
capitalista”. Dona Torr comenta que la “forma final de la sociedad capitalista no se dio




hasta la Revolucién Industrial 400 afios después del “hundimiento” de la economia
sefiorial inglesa en el siglo XIV. De acuerdo con Paul Swezy: "... para Marx hubo un
periodo de manufactura propiamente dicho (desde 1500 hasta 1750 aproximadamente)
y el periodo de la industria moderna no fueron dos sistemas sociales diferentes sino mds
bien dos fases del capitalismo.™

Variada es la polémica entre jos historiadores Y economistas acerca de la fecha que
marca la ruptura. La identificacion de esas fechas estad determinada por los propics
supuestos acerca del mundo moderno.” Los autores marxistas han definido
historicamente el surgimiento del capitalismo como un modo de produccidn posterior al
feudalismo vy que tiene sus origenes en los siglos XVI y XVILI. Por otro lado Max
Weber considera que el capitalismo se ha presentado en forma distinta en diversos
periodos de ia historia y define que existe capitalismo dendequiera que se realiza la
satisfaccidn de necesidades de un grupo humano, con caracter lucrativo y por medio de

empresas en una explotacion racional.

Algunos autores marxistas como Maurice Dobb hablan sobre el origen del capitalismo
refiriéndose a las causas que generaron la desintegracion del sistema feudal en el siglo
XV1, asi como la forma en que se originaron las condiciones para el surgimiento de las
relaciones capitalistas de produccion. Este autor al igual que otros toman el casc de
Inglaterra para poder comprender esta transicidn.

' Wallerstein, fmmanuel. E Moderno Sistema Mundiai. Tomo IL. El mercantilismo y la consolidacién de la
economia-mundo europea. 1600-1750. p.10

* “Tres fechas, para una misma ruptura; hacia 1500 (Swezy, Wallerstein), 1650 {Hobsbawn) v 1800 (Dona Torr) tres
teorias de la historia: 1800, haciendo hincapié en la industrializacién como cambic crucial, 1650, haciendo hincapié:
en el momento en que aparecen los primeros estados “Capitalistas” (Gran Bretafla y los paises bajos) ¢ en la
aparicion de las ideas “modernas™ supuestamente claves como la de Descartes, Leibniz, Spinoza, Newton y Locke, y
1500 haciendo hincapié en la creacién de un sistema mundial capitalista distinto de otras formas de economia”
Ibidem p. 11




Cuando Maurice Dobb habla de feudalismo, no lo quiere identificar con la “economia
natural”® de Schmoller, contraponiéndola a la “economia monetaria” y como esta Ultima
ha disuelto a la primera. Por otro lado Pirene habia de la importancia que tuvo el
“comercio a larga distancia” a partir del siglo XII como resultado del resurgimiento del
comercio mediterrdneo y la destruccion. de la economia sefiorial autosuficiente de
Europa feudal.

Segin Dobb no fue la proliferacién del comercio lo que permitié la creacién del
capitalismo, pues en algunos casos se encontraba que la proximidad de los mercados en
vez de desintegrar la servidumbre la fortalecian. Solamente en aqueilas ocasicnes en
que el capital generado por el comercio se volvia a invertir en la produccion, sélo asi
ayudaba en la transicién al capitalismo. Los intereses de la nobleza feudal y los
comerciantes no estaban necesariamente en conflicto. Segan Dobb, el sistema feudal
tuve que ir convirtiendo la renta en servicio a renta en trabajo y finalmente a rents en
dinero, sin embargo seglin Dobb esa renta en dinero se daba dentro de un orden

medieval.*

Uno de los factores fundamentales de la crisis de la economia feudal fue Ia lucha que
sostuvieron los pequefios productores para liberarse de este tipo de rentas que les
imponia la explotacion feudal, ayudados por los campesinos acomodados de estratos
superiores, quienes tenian oportunidad de cultivar nuevas tierras y contratar el trabajo
libre de aquellos gque huian de las parcelas sefioriaies. Fortaleciendo con ello la
produccion para el mercado.

? Concepto utilizado por los economistas alemanes para definir el intercambio simple de mercancias que de a cuerdo
a Pirenne, Henri en su obra. Historia econémica y social de Ia Edad Media se llevaba a caba en Europa en los
siglos IX al XII, p.82

*«.pero esta dltima [renta] era adn una renta feudal sostenida por fas leyes o las costumbres feudales, y en absoluto
€ra unarenta contractual derivada de un mercado libre de la tierra.” Dobb, Maurice-. Estudio sobre el desarrollo el
capitalismo p. 472 :



En conclusién Dobb afirma que un factor fundamental para la decadencia del feudalismo
son las luchas campesinas por librarse de la explotacion feudal®. Samir Amin sefiala
como condiciones necesarias para el desarrollo del capitalismo: La proletarizacién v la
acumuiacién de capital en dinero; la pura acumulacién no bastaba, era necesaria la
proietarizacién®. También Henri See considera que la acumulacion de capital no fue
suficiente, pero no identifica a la proletarizacion como un resgo importante, esa

importancia se la atribuye al comercio en gran escala’

La transicién de la manufactura a la industria moderna se da en un periodo de
contraccion econdmica en el siglo XVII en donde los renglones tradiciocnales de la
economia, fundamentalmente la agricultura sufre una crisis, demandando a la sociedad
nuevas respueStas. La crisis en la agricultura se presenta en el alza y baja de precios de
los cereales, debido a una serie de cambios agrondmicos® ¥ en la organizacidn social de

la produccién agricola.’

En este escenario de contraccién de la produccion agricola, la industria rural,
especialmente fa textil y otras industrias dedicadas a la transformacién de cereales
(fabricacién de cerveza, la destilacién v la fabricacidn de alimentos) que surgiercn, se

¥ “Un factor fundamental en la decadencia del feudalismo en Eurapa occidental, y particularmente en Inglaterra, en
los siglos XIV y XV, fue la lucha de los productores para liberarse de las servidumbres de la explotacion feudal”
Ibidem p, 474

¢ “Si la acumuiacion del capital se encuentra en todas las sociedades mercantiles orientales, antiguas y feudales, esta
acumulacion no ha conducido nunca al desarrollo de relaciones capitalistas porque no existia una mano de obra libre
y disponible...” Samir Amin. Categorias y leyes fundamentales del capitalismo p. 35

7 ... 1a acumulacién es condicion necesaria para crear una sociedad capitalista, la simple existencia de ella no basta
paracrearla, se desprende ademas, que dicha acumulacion se ha debido sobre todo, al comercio, particularmente al
comercio en gran escala.” See, Henri. Origenes del capitalismo moderna, p. 137

¥ .. en el siglo XVII no solo cesé la expansion de la tierra cultivada, sino que ademads del rendimiento medio de los
cereales disminuyé en toda Europa durante el periodo comprendido entre 1600 y 1699, Otro cambio en el uso de la
tiema destinada al cultivo de cereales fue que pasé a ser tierra de pastoreo en las zonas més fria y & la viticultura en
las zonas mas calidas. -Por otro lado un cambio en el cultiva de cereales por una mayor produccion de plantas
forrajeras que requieren un trabajo intensive y por plantas destinadas al mercado, como el lino, cafiamoe, lipulo,
colza, rubia y hierba pastel. ® Wallerstein, immanuei. Ob Cit. Tomo Il p.18y 19

?*... una degradacion general de la clase campesina, durante ¢l siglo XVI, en la cual los terratenientes, aducienda
una urgens et inprovise neceitas, procedieron a confiscar las tietras antes poseidas por los campesinos. Sefiala la
expropiacién, mejor seria llamarla usurpacién de un tercio de las propiedades comunales, que afectd a los
campesinos al reducir la zona en la que tenia derecho a pastar y recoger lefa.” Ibidem p. 20




beneficiaron de la existencia de mano de obra rural subempleada, producto de la crisis

agricola, dando paso a un sistema social que apuntaba hacia la mundializacién.

Segdn Immanue! Wallerstein hasta el momento la humanidad sélo ha conecido dos tipos
de sistemas mundiales: Los Imperios-Mundo, y las Economia-Mundo. En los primeros
existe un unico sistema politico sobre la mayor parte del area, alin cuando su control
politico este muy atenuado. En los segundos existe una dominacion econdmica, sin la
presencia de un (nico sistema politico. En el caso de la economia-mundo moderno,
denominado capitalismo ha logrado mantenerse gracias a su capacidad para generar
flujos de excedente desde la periferia al centro, sin la necesidad de una estructura

politica unificada.

Immanuel Wallerstein entiende por capitalismo no solo un modo de produccién sino
también una civilizacion, y aborda desde la sociologia histérica un trabajo bastante
exhaustivo sobre el surgimiento del capitalismo como un sistema mundiai'®, en donde
las fronteras nacionales si bien existen, estas se diluyen en beneficio de los intereses de
la division internacional del trabajo. Esto resulta bastante conveniente hoy dia para
lograr un acercamiento hacia la comprensién de cualquier fenémeno sccial que se

pretenda estudiar.

De acuerdo a Wallerstein, el nacimiento de la economia mundiai capitalista, a partir de
fas ruinas del feudalismo, se debi6 a tres factores: La expansioén geografica a través
de la colonizacidn, el desarrollo regional diferenciado de la industrializacion, con lo
que se da una division de Atrabajo a escala mundial, y la formacion de los estados

poderosos que se convirtieron en el centro de la economia mundial emergente.

Segun este autor podriamos encontrar el origen del sistema Economia-Mundo Capitalista
a finales del siglo XV y principios del XVI, diferencidandolo de los Imperios, de las

'® Su obra “El Modemo Sistema Mundial” actualmente incluye tres tomos y al parécer el autor tiene en plan un
cuarto tomo.



Ciudades-Estados e incluso de las emergentes Naciones-Estado porque mientras estas
Gitimas son unidades politicas y juridicas, la Economia-Mundo Capitalista es una entidad
econdmica. Aunque existieron otras economia-mundo, durante el sigla XVI, como lo fue
China, Persia y Roma, estas terminaron convirtiéndose en Imperios**

La economia-mundo moderno pudo haber transitado por el mismo camino, sin embargo
las condiciones necesarias como la proletarizacidon, y la acumulacién del capital en
dinero capaz de ser invertido en diversos rubros para alimentar un mercado cada vez
mas cuantioso y especializado fueron los pitares para el desarrollo del capitatismo, el
contar con la formacion y consolidacidn de los estados nacién le permitieron crecer y

expandirse sin la emergencia de una estructura politicamente unificada.?

Desde su origen hasta hoy dia, el capitalismo ha conocido tres grandes potencias
econdmicas hegemadnicas a lo largo de su desarrollo, Holanda, Inglaterra y Estados
Unidos. Esto significa que en distintas épocas estos paises han observado superioridad

productiva, comercial y financiera sobre todas las potencias del centro.

1.2. Aspectos economicos que dieron origen al nuevo régimen

1.2.1 Transformaciones en el procesa de produccién

Durante el siglo XVI, Holanda, Inglaterra y Francia eran el corazén econdmico de
Europa, sin embargo la transformacion industrial iniciada en este siglo llegard, a

favorecer a Inglaterra en el siglo XVIII. Lo més importante de esa transformacidn

industrial no fue la novedad de su tecnologia, ni su organizacién social. El cambio

“E} termino imperio ha sido utilizado para designar un sistema politico que comprende amplios territorios,
relativamente muy centraiizados, y en et cual el centro, personificado tanto en la personalidad del emperador como
en las instituciones politicas centrales, constituye una entidad auténoma.” Waillerstein, Immanuel. El moderno
sistema mundial. Tomo 1. La agricultura capitalista y los origenes de la economia-mundo europea en el siglo
XVI p. 21

2 “La concentracion de la riqueza dinero de fos comerciantes no desemboca “naturalmente” en el capitalismo. Para
ello es necesario aunque por otro lado la disgregacion del modo precapitalista dominante en la formacién sobre la
cual se inserta el comercio exterior.” Samir Amin. Ob Cit. p. 35




fundamental fue, segin Wallerstein, en la distribucion geografica de la industria
existente en Europa.

Hasta alrededor de 1550 habia focos de actividad industrial en diversas partes de Europa.
A partir de 1560 la actividad industrial empezd a concentrarse en ciertos Estados del
noroeste de Europa, y a declinar en otros Estados europeos. Resuita llamativa la medida
en que esta decadencia golped a un drea tras otra de los territorios que constituian e
imperio de Carlos v,

En las dreas europeas, en que se inicio el desarrollo industrial, parecia haber dos
variedades: Por una parte Norte de Italia, Francia, Suiza y por otra parte Inglaterra,
Replblica Holandesa, Suecia, Dinamarca y Escocia. '

Aunque la Inglaterra medieval parecia tener menos posibilidades de un desarrollo
industrial que otros paises del Continente, incluyendo Francia, las posiciones de ambos
paises acabaron invirtiéndose particularmente entre 1575 y 1620. El cambio decisivo
parece ser el cambio de giro del comercio exterior de Inglaterra, de la exportacién de
cereales y productos agricolas a la exportacién de textiles.' Es la produccién de telas lo
que figura como un paso decisivo en la primacia de Inglaterra en la conformacion de
esta emergente economia-mundo capitalista. “Asi los tefidos se convirtieron en el eje del
comercio de exportacién inglés, un cambio con respecto al siglo XIII en el que la
exhortacién de granc jugaba un papel mas amplio, y esto en el contexto de lo que
Postan llama un mercantifismo precoz. ¢ '

La industria textil en Inglaterra tuvo dos grandes ventajas, desde el punto de vista
capitalista y para la emergente economia-mundo durante los siglos XIV y XV: a) Al

"> Wallerstein, Immanuel. Ob. Cit. Tomo I ,p. 320

" En las primeras dreas geograficas se da un notable crecimiento en la produccion de las industrias, artisticas y de
lujo, un nuevo desarrollo del arte y de la artesania pero solo un ligero aumento en la produccién de !as industrias
pesadas, en las segundas se da una expansién de las industrias pesadas, de las que no existia precedente alguno.
Ibidem, p. 321

"* “La baja edad media fue testige de un importante cambio en la composicion, y por lo tanto en el destino, del
comercio de exportacién inglés. Comenzé como fuente de materias primas: Cereales, madera, ¥ en menor medida
metales y cuero. Para el siglo XVI la exportacion de estos elementos habia declinado relativamente, y en el caso de
los cereales en términos absolutos. Por otro lado, la tela se habia convertido en la principal exportacién de
Inglaterra™, Ibidem p. 322




surgir como una industria asentada en el area rural, eludid los elevados impuestos
exigidos por los gremios asentados en las ciudades y b) Aproveché la energia hidrdulica
para el funcionamiento de las batanadoras (maquinas de mazos de madera para golpear
los pafics). Estas industrias rurales producian tejidos no de primera calidad pero si mas
baratos y al alcance de sectores nobles empobrecidos, v de otros sectores en peor
situacién. Esto significo el inicio de una comercializacién masiva y con ello un estimulo a
la produccion. “Séio con la expansién de la produccién... podria convertirse el comercio
a larga distancia (exportacién) en parte de un comercio masivo que, a su vez
alimentaria un proceso de produccién ampliada.”. ¥/

Dos son las actividades sociales propias de los siglos XVI, XVII que vienen a incentivar
el mercado y por ende la produccion industrial de bienes, son los gastos del ejército
debido a las guerras y los gastos lujosos de las cortes. Tanto el ejército como la corte,
se convierten en los grandes consumidores. Sin embarge no es sino hasta la segunda
mitad de este siglo XVII, es que en Inglaterra se conforman las bases de una industria

solida.

1.2.2. La expansién del comercio, el surgimiento de una clase mercantil y la

conformacion de ciudades-estado.

Durante la Edad Media eran muy pocos los que poseian riqueza y estos la atesoraban,
dado que no existian muchas formas de invertirio para incrementarlo. La Iglesia y fa
Nobleza eran los grandes poseedores de riqueza atesorada, el comercio se limitaba a
ser sencillos intercambics entre productores directos vigilados por el sefior feudal, o el
obispo, solo se comerciaba el scbrante a nivel local, ya que no habia buenos caminos.

En el siglo XI y XII el comercia crece y transforma toda Europa. Durante Las Cruzadas

' Ibidem p. 325
" Ibidem p. 29




a) Se arrebaté de manos musulmanas la ruta comercial del mediterrdneo y volvieron a
establecer el trafico comercial entre Este y Qeste de los tiempos antiguos, b) Aumentd
la demanda de articulos extranjercs, c) Los comerciantes, clérigos, guerreros vy
trabajadores quedaron regados en Europa.

Del siglo XII al XV el comercio se realizaba a través de mercados locales semanales o
bien de grandes ferias, en las primeras se comerciaban productos locales, en su
mayoria agricolas o artesanales de uso comin, en las segundas se comerciaban
preductos que procedian de todo el mundo. Los Gitimos dias de la feria se hacian los
cambios de moneda por lo que las ferias son importantes no solo por el desarrollo del
comercio sino también por ias operaciones financieras que se hacian en ellas. “En el
centro de las ferias, se hacian cambios de dinero, las diversas variedades de monedas
eran pesadas, evaluadas canjeadas; se negociaban préstamos, se pagaban deudas
antiguas, se honraban las cartas de crédito y circulaban libremente las letras de

cambig”*®

De acuerdo a la opinién de Henri Pirenne, uno de ks mas importantes efectos del
aumento del comercio, fue el surgimiento de nuevas ciudades, el crecimiento de las ya
existentes. Las primeras ciudades en donde el comercio se expande las encontramos en
Italia y los Paises Bajos, los lugares mas buscadas por los comerciantes eran: Donde
dos caminos se unian, en la desembocadura de un rio, y/o en lugares con tierra
favorable. A XII la palabra “"mercator” o mercader y la palabra “burgensis”, que
significaba uno gque vivia en la ciudad eran usados indistintamente.

De acuerdo a Wallerstein, la aparicion de una clase mercantil a partir det desarrollo del
comercio Atlantico'® se da a través de dos fuentes distintas: Por una parte los
terratenientes, que a veces se les presentaba {a cportunidad de independizarse del
sefior feudal, asi como de los campesinos de tamafic intermedio que después de cierto

'* Huberman, Leo. Los bienes terrenales del hombre, Historia de la riqueza de las naciones. p 38




numero de pagos al sefior retenia suficiente excedente para venderlo en el mercade y

querian escapar de las parcelas feudales.

A la incognita de por qué en Europé surge el feudalismo y posteriormente el
capitalismo, Samir Amin menciona que el feudalismo se pudo instalar en Europa
Occidental debido a la falta de una civilizacion,” ya que estaba ocupada por grupcs
barbaros, carentes de un Estado que protegiera a las comunidades, por lo que se da
una feudalizacién de la sociedad, con un cardcter tributario del cual siglos mas tarde los
campesinos tratan de huir de esa tirania, constituyendo en las aldeas libres un

proletariado a disposicién de comerciantes y artesanos.

La proliferacién del comercio y la necesidad cada vez mayor de poseer capital comercial
va disgregando las relaciones feudales, de esta forma es que el comercio exterior v la
disgregacién de las relaciones feudales actlian y ejercen su accién sobre el otre para
engendrar ¢l capitalismo. La expansion del comercio exterior de alcance popular, que
dejé atras el comercio para las elites, es de gran interés para el desarrollo del
capitalismo, ya que implica un estimulo a la produccién de mercancias. Sin embargo el
comercio de los bienes agricolas e industriales se ve contraida por la escasez de

reservas monetarias y de crédito.

No sdlo hubo escasez de reservas monetarias, sinc que también hubo una
correspondiente escasez de crédito, de forma que al menos durante el medio
siglo ranscurrido desde 1630 a 1680, como sefiala Spooner, la cantidad total de
plata, cobre, oro y crédito bastara apenas para asegurar una vida monetaria dificil
y. mediocre, a la vez signo y consecuencia de un retroceso general de la vida
material en e mundo.™. A principios del sigio XVII, el centro de la econamia-
mundo europea, se encontraba en el noroeste de Europa 2

"% “El periodo de (1600-1800) esta caracterizado por el florecimiento dei mercado exterior par (Comercio Atlantico
¢sencialmente) y su reaccidn sobre el modo de produccion feudal que se disgrega” Samir Amin. Ob. Cit. p, 33

* “Porque la Europa bérbara estd arrasada con relacion a las regiones de antigua civilizacién. La ausencia de un
poder central poderoso que centralice el excedente, da a los sefiores feudales locales un poder més directo sobre los
campesinos. Ibidem p. 38

' Wallerstein, Immanuel. Ob, Cit. Tomo 11 p.26
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En el periodo de 1600 a 1750 se da una fuerte competencia comercial entre los
diferentes sectores empresariales de la cual algunos saldrian eliminados, esto
constituiria una etapa de consolidacion de la comercializacién. A este periodo se le
conoce come la época del mercantilismo, el cual “implicd una politica estatal de
nacionalismo econémico y gird en torno a una preocupacién por la circulacion de
mercancias, tanto en lo referente al movimiento de metales precicsos como en lo
referente a la creacion de balanzas comerciales (bilaterales y multilaterales)"??,
quedando atras la idea de poder econdmico en funcidn del atesoramiento.

Inglaterra aprovecha su ubicacién geogréfica y el desarrollo de sus comunicaciones por
mar y tierra, para fomentar el desarrolio del comercio, lo que hizo posible la
movilizacion de articulos en el comercio a larga distancia y al por mayor, sobre todo a
partir del siglo XVIII. En este siglo el comerciante al por mayor se separa
definitivamente del detallista y surgen distintos tipos de comercio: el de subasta, el de
consignacion, a base de muestras, el estandarizado regido mediante determinados tipos
y normas. Esto permite una transferencia de la riqueza en este caso hacia Inglaterra, y

una necesidad imperiosa de activar el proceso de produccién

El dinero ya no era inactivo, se habia vuelto active, vivo, fluido, habia aparecido un
nuevo grupo social. No eran nobles, ni clérigos, pero tampoco eran siervos, esta nueva
clase media, subsistia de la compra-venta y habfa obtenido un poder al tener
participacién en el gobierno de las ciudades. En conclusién, comercio, dinero, el estado-

ciudad, y el surgimiento de la clase mercantil tienen un origen comun.

* “El centro de la econom{a-mundo europea estaba hacia 1600 firmemente asentado en el noroeste de Europa, es
decir, en Holanda y Zelanda, en Londres los Home Conties v Anglia oriental, y en el norte y el oeste de Francia”
Ibidem. p. 49

* Ibidem p. 50




1.3. Transformaciones culturales y politicas, que contribuyen al proyecto de

modernidad
1.3.1. Las ideas de la ilustracién, base de una concepcién practica del mundo.

El movimiento cultural, histéricamente denominado la Ilustracion fue conformandose en
el siglo XV con los postulados del Renacimiento, en el siglo XVI continda su gestacién
con la reforma religiosa y en el XVII con los trabajos de Descartes, alcanzando su punio
de gran esplendor en el siglo XVIII. Este movimiento cultural no quedé ahi sino que ha
influenciado  épocas posteriores Yy a todas las ramas del saber, llegando a ser parte
integral del mundo moderno. La ilustracion representa el comienzo del nuevo
pensamiento moderno. " la ilustracién no es un fendmenao aislado en una época

histérica del pasado, sino que se trata de un fenémeno hoy més vivo que nunca."*

En aguellos siglos se arigina y desarrolla una nueva forma en cque el hombre se acerca
al conocimiento de la naturaleza, esta nueva manera de conternplar el hombre a su
entorno  ha permeado el pensamiento social moderno, especialmente el del intelectual,
de forma tal que muchas de sus prenociones colectivamente consideradas verdaderas
y legitimas tienen su origen en esta nueva forma de conocimiento. La flustracién o
época de las luces ha recogido la herencia del espiritu filosofico europeo™, sin embargo
conformd una forma totalmente nueva'y singular del pensar filoséfico, ha rescatado los
fundamentos dispuestos en ei sigio XVIL sobre la filosofia cartesiana. La filosofia clasica
deja su caracter reflexivo para asumir un caracter integrado a la vida de forma practica

ya no solo como un reflejo de ella.

Gran parte del impacto histérico y social que ha tenido esta nueva forma del

pensamiento filosofico v cientifico obedece al desarroilo que ha tenido en afios

™ plebe, Armando. ;Qué es verdaderamente LA ILUSTRACION? pp. 106, 107

35 En el siglo XV se inicia el movimiento literario-espiritual del Renacimienta; en el XV1llega a su apice la reforma
religiosa; en el XVl el triunfo de la filosofia cartesiana cambia por completo toda la imagen del mundo.” Cassirer,
Ernst. La Filosofia de la [ustracion. p. 17




posteriores esta nueva forma de interrogar al mundo. En el siglo XVII las primeras
figuras ilustradas trabajaban en la semiclandestinidad, figuras perseguidas y poco
conocidas como Toland y Collins y Spinoza. Fue el pensamiento de éstos, lo que dio el
sustento a las obras de Voltaire, Condillac, D’Alembert.

‘Los primeras indicios del movimiento intelectual de ia ilustracion 'se presentan ya con
claridad en el siglo XVII, ejemploc de esto es Francis Bacon fildsofo y cancilier de
Inglaterra (1561-1626) uno de los creadores del método experimental y Blaise Pascal,
matematico, fisico y fildsofo francés (1623-1662) quien se esfuerza per fijar con claridad

las fronteras entre ciencia natural matematica y ciencia del espiritu. 2

Aungue el periodo histérico conocido como la Ilustracién se refiera en especial al tener
independencia en cuanto al pensamiento religioso, Hans Gadamer toma este término
desde una dptica mds general y sefiala que el hombre ha vivido tres periodos de

Tlustracion.?”

Las ideas de la Ilustracion pretendian difundir el espiritu de una estimacién racional del
propio valor de cada hombre y de su natural vocacién para pensar por si mismo,
Exhortar al pueblo para que se atreviera a utilizar su propia razén. Se afirmaba que no
bastaba una revolucién social para poner fin a la servidumbre ya que aunque se logre
quitar la opresion econdmica y el despotismo personal pronta nuevos prejuicios,

serviran de riendas para conducir al hombre.

® wpl esprit géometrique opone el esprit fin y trata de mostrar cémo ambos difieren en su estructura y en su
ejercicio”. Pero esto no dura mucho. Fontenelle afirma en el prélogo de  L'utilité des mathématiques et de la
physique “El espiritu geométrico, no se halla vinculado de modo tan exclusivo a la geometria que no pueda aplicarse
a otros dominios” Ibidem p.31

7 “La primera Ilustracion es la que se da en Grecia, cuando la imagen del mundo de Homero y de Hesiodo se
desvincula del epos y del mito a través de la nueva pasidn del conocimiento, esto es desde Pitdgoras hasta la ciencia
helénica ( y otra que puede ser llamada ilustracién moderna) Como ilustracion moderna puede entenderse todo rasgo
de desarrollo del pensamiento que comenzé con fa revolucién astrondmica de Copérnico, ... hasta el espiritu
investigador del presente.” .. *“.y la tercera basada en la fe de la ciencia. Gadamer, Hans-Georg. Elogio de Ia
Teoria. pp. 77y 78




Para poder realizar esta ilustracién solo se requiere libertad, libertad de hacer uso
publico®™ de su razén, por que esto es lo lnico que puede traer ilustracion a otros. De
aqui que durante mas de 20 afios (1751-1772) algunos filésofos franceses se dedicaron
a la elaboracién de la obra “La Enciclopedia” que es un compendic de varios volimenes
que pretende difundir el espiritu de la ilustracién, “El conocimiento no encierra en si
virtud alguna, si no se utiliza como arma en el combate que tiene empefiado la razén

para lograr emanciparse.”’

Se dice que no hacer uso de su razén implicaria un crimen contra la naturaleza humana,
cuyo destino primordial radica fundamentalmente en ese progreso. FEs importante
indicar que a este movimiento filosdfico debemos la transformacion de un espiritu

especulativo en un espiritu practico.

Existe otro sentido mas estricto de la Ilustracién, es el concepto histdrico de la época
del siglo XVIII y bajo el cual se realizd una critica muy seria a la religion, y al
surgimiento del conocimiento cientifico basade en el racionalismo, a partir del cual el
conocimiento establecerd una relacidn pragmdtica con la naturaleza, el hombre
encontrard soluciones a sus problemas de salud, de bienestar con ello afirma Gadamer,

" (La ciencia) promete un auxilio distinto que el de los consuelos de la Iglesia™®

El lema de la ilustracion es sapere aude™ Ten el valor de servirte de tu propia razén”,
sin embargo la mayoria de los hombres se observa pereza y cobardia para utilizar su
propia razon y estan a gusto en un estado de pupilos, esto permite que algunos se
erijan en tutores, he incluso manejen como muy dificil y en extremo peligrose el paso
de la emancipacion. Es tan cémodo no estar emancipado.®*

* Para Kant hacer uso piblico de la razén, era hacerlo por escrito “...dejando libertad a los ciudadanos, y
especialmente a los clérigos, de exponer pablicamente sus ideas , esto es, por escrito, sus observaciones sobre las
deficiencias que encuentra en dicha ordenacion.” Kant, Emmanuel.- Filosofia de la historia. p. 32

* Enciclopedia Tematica. (biblioteca SUTEYM en el municipic de Almoloya de Juarez, Estado de México)

** Gadamer, Hans-Georg . Ob. Cit. p.79

' Kant, Immanuel. Ob. Cit. pp. 25,26 y 27
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Gadamer, cuestiona el porque el hombre es cobarde para utilizar la propia razén, y
argumenta que el hombre siente opresion al sentirse desvinculado de la certeza
colectivamente comun pero sin embargo en algunas 6casiones el hombre puede ver tan
evidente las cosas que quisiera que otros las apreciaran y con ello evitar ese estado
de scledad. Pero como no se atreve a cargar esa soledad permanece en estado de
minoria de edad, sin embargo la ilustracion significa el hecho por el cual el hombre sale
de esa minoria de la cual, le persona misma o el pueblo mismo es culpable ya que
contando con todas sus capacidades no es capaz de servirse con su propia

independencia, sin la conduccién de otro.

Ese nuevo tipo de saber nos transporta a lo practico, el hombre se vuelve un hacedor
con nuevas y variadas ambiciones de ejercitar su dominio. Descartes aportd el método
para acercarse a este control, y aunque el Methode, habia sido un concepto griego que
se utilizaba como un camino para acercarse al objeto de conocimiento, este debia de
ser flexible. "Mas el concepto griego de método obtenia fa medida de su adecuacion
entonces en funcion de la pecufiaridad del émbito investigadd™

Mientras que durante el siglo XVIII y en los siglos posteriores, el método adquiere una
posicién dominante sobre todo o existente. Descartes™ desarrollé |a idea de un método
dnico, y con eillo la exclusién del errcr, que son posibles si se siguen los pasos formales

del proceder metodalégico.

Los trabajos de Kepler, Galileo y Newton ofrecen una demostracion de esta nueva forma
de conocimiento que parte de los hechos, proceso mediante el cual encuentran
diferentes instrumentos para conocer forma, medida y movimiento del universo. El
camino del conocimiento natural abre ilimitados horizontes y su direccién esta resuelta,
ya gue esta determinada por la razén humana, no oividemos que al siglo XVIII se le

** Gadamer, Hans-Georg. Ob. Cit. p. &3

¥ Aungue no del todo consiente del nuevo pensamiento metédico, porque el busc el tradicional compromiso con
ta metafisica, en su obra mas conocida Meditationes de prima philosophia, es decir, sobre la metafisica. Sin embargo
resulto todo un cambio hacia la orientacion practica del mundo.




conoce comeo el siglo de la razén, sin embargo la razén no tiene un sentido univaco, en
este sentido habrfa que reflexionar si la razén humana hasta ahora ejercida y en donde
se ha menospreciado el pensamiento metafisico ha llevado a la realizacidn plena del
hombre.

Este nuevo paradigma metddico de la fisica de Newtoniana no se contenta con ser un
modelo de analisis del conocimiento fisico-matematico, sino que ve en él la posibilidad
de convertirse en la forma de pensamiento en general, a mediados del siglo XVIII se
aprecia una gran influencia de este nuevo paradigma en varios dambitos*! “La finalidad
esenciat... del siglo XVIII consiste en la defensa y el fortalecimiento de esta forma de
pensamiento, en esto reside la misién mas importante y no en ia pura adquisicién de

determinados conccimientos positivos.”*

Diderot, el fundador de la Enciclopedia, declara que no se pretende, solamente
transmitir un determinado acervo de conocimientos; se desea provocar un cambio en la
manera de pensar, pues este documento ha sido redactado para cambiar la forma
comin de pensar. La matematica se convierte en “el orgullo de la razén humana”, su
especial garantia, el auténtico traductor de !a realidad, sin embargo el pensamiento
filoséfico se da cuenta de cierta limitacidn en esta forma de explicacion racional, y trata

de desvincularse de la matematica.

Segin Armando Plebe los pensadores ilustrados del siglo XVIII aprovecharon los
planteamientos cientificos elaborados por Copérnico, Galileo y Newton  como
instrumentos para combatir el oscurantismo, por ello a Newton se le vanagloria el
razonar solo a partir de los hechos. Ef nuevo ideal de conocimiento del siglo XVIII se
cre¢ desde los supuestos elaborados por la l6gica y la teoria de la ciencia del siglo XVII,
segun Cassirer desde los postulados de Descartes y Leibniz.

* «Y por mucho que los diversos pensadores y las diversas escuelas difieran en sus resulfados, coinciden en estas
premisas epistemologicas.” Cassirer, Emst. Qb. Cit. p.27




Dentro de esta nueva vision del conocimiento, vemos que se da un giro de lo universal
a lo particular, de los postulados tedricos a los fendmenos. Por otro lado el calculo deja
de ser un concepto egclusivamente matematico para ser usado en otras areas del
conocimiento, Condillac, escribe un ensayo “La Langue des calculs”, “El calculo no es
solo aplicable a las magnitudes y ndmeros, sino que pasa del dominio de lo cuantitativo
al de lo puramente cualitativo... El concepto de calculo tiene el mismo aicance que el de

ciencia.”

En su obra “La Filosofia de la Ilustracién” Cassirer considera la forma de pensamiento
del siglo XVIII esencialmente en conexién con el desarrollo del espiritu analitico tal y
como se presentd en Francia, sin embargo también presenta la manera en que se
manifesté el pensamiento ilustrado en Alemania con Leibniz (1646-1716), el cual
promovio un tipo de légica distinta a la légica racionat francesa. La metafisica de Leibniz
supone un universo pluralista, en lugar de la analitica aportada por Descartes. Leibniz
elabora su concepto de continuidad, el cual habla de la unidad en la multiplicidad, las

€osas en permanente cambio y transformacion.

En la Idgica v la teoria del conacimiento de Leibniz, se establece una relacién entre lo
universal y lo particular en que no trata de subordinar este a aquel, es decir que no hay
que ver solo una relacion de subsuncién sino que hay que ver como se encuentra esto
particular implicade y fundado en lo universal, este tipo de ldgica contribuiria a ser

menos deterministas en nuestras investigaciones sociales.

El pensamiento f(cido de Leibiniz no sélo cambia el contenido de fa imagen del mundo,
sino que irrumpe una nueva forma y una nueva tendencia fundamentai del
pensamiento, tanto D‘Alembert, como Diderot reconocen su pensamiento, aunque no
concuerden de! todo con é1.%7

** Cassirer, Ernst. Ob Cit. p. 29

* Ibidem. p. 40

T «[y Alembert confiesa, aunque niegue lcs principios de la metafisica leibniziana, su mas prefunda admiracién por
¢l genio filoséfico y matematico de Leibniz. Y el articulo de Diderot sobre Leibniz en la Enciclopedia es un cantico
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El espiritu filosdfico de Leibniz, de acuerdo a Cassirer, es una de las dos corrientes
intelectuales que confluyen en toda la estructura del pensamiento del siglo de las luces.
"... si queremos entender toda la estructura espiritual del siglo XVIII y damos cuenta de
su trama, tenemos que separar con claridad las dos corrientes intelectuales que
confluyen en él. La forma cartesiana clasica de andlisis y esa nueva sintesis filosofica,

que se abre paso con Leibniz, [ambas] actian aqui conjuntamente y se penetran.”*®

De a cuerdo a Cassirer lo que el movimiento de ilustracién ha aportado a la humanidad
ha sido una nueva forma de pensamiento y al decir eso se refiere al nuevo método.
"... la originalidad de la ilustracién no reside tanto en la racionalidad del método
continuamente propugnada, sino en la energia con que se comprometié en la confianza
apasionada gue los ilustrados depositaron en dicho método, en la enraizada conviccion

de que podia proporcionar al hombre una vida mas digna de &1,

O sea, que lo que diferencia a la ilustracion es el impulso activo, a transformar esa
confianza en la razén en una serie de actitudes combativas contra el pensamiento
medieval, Es verdad que los escolasticos mantuvieron una postura filoséfica critica sobre
el nacimiento de una teoria del conocimiento que empezara y terminara can la facticidad
de la naturaleza. La razon idolatrada en el siglo XVIII, no era la compleja y rica razén
del hombre, sino solo el frio entendimiento matemdtico, solamente de calcular las cosas,
Hegel en el siglo XIX llamé a la ilustracién “filosoffa de la reflexion” entendiendo por
reflexién soio el puro calcular.

El ambiente intelectual del siglo XVIII estd deslumbrado por el método que ha venido
desarrollando la fisica en unién con la matematica, y algunos creen que el mismo
método puede ser utilizado en las distintas ramas de saber. La ilustracién, en definitiva,

entusiasta; declara, con Fontanelle, que Alemania ha ganado tanto honor con este solo espiritu come Grecia con
Platon, Aritdteles y Arquimedes juntos” Ibidem p. 52

 Ibidem p. 53

* Plebe, Armando. Ob. Cit. pp.112y 113




seria la teoria de la razon, hard uso de ella y del método cuando combata a las

visiones teolodgicas, y recurrird a los sentidos.

1.3.2. La Revolucién Francesa y sus repercusiones en la conformacién del proyecto de
modernidad

las repercusiones actuales que podria tener una visidon desmistificadora de un
acontecimiento tan trascendental para el mundo occidental, como lo es la Revolucidn
Francesa, quizd nos ensefaria a dejar de ver el desarrollo social como alge mecanico,
finamente razonado e instrumentado. Y verlo en su gran diversidad y complejidad, lo
que nos acerca a comprender ung de los acontecimientos de mayor importancia en el
origen de la sociedad contempordnea occidental. Esta nueva forma de hacer
investigacién histdrica, en la que no antepongamos la teoria social de manera
acartonada traeria una aproximacion més cercana a los acontecimientos histéricos y su

trascendencia en la construccidn del mundo social actual.

A partir de 1955, el historiador inglés Aifred Cobban, atenta contra la interpretacion
liberal que Solé flama la interpretacion clasica. Esto resuita muy refrescante e invita a
la cautela en la emisién de juic}os y al trabajo de investigacién documentado y serio, Se
argumenta que este movimiento social no habia sido dirigido per la burguesia comercial
0 industrial y que la principal contradiccion no era entre la burguesia y la nobleza o
entre aquella y las clases populares, sing entre el mundo del campo v el de las
ciudades. '

La investigacién histérica elaborada por Solé identifica distintas visiones gue sobre la
Revolucién francesa se han hecho: las de corte sociafista, aquellos que hacen hincapié
en las acciones jacobinas, las de corte republicano, como la de Michelet quien destaca
las acciones populares y nacionales de la Revolucion vy las posturas liberales que ven
el suceso de 1789 como el acto inevitable de dominio burgués. Las posturas de

historiadores liberales como Mignet y Guizot, tuvieron gran influencia sobre las




posturas de Carlos Marx. Ambos autores Cobban y Sclé aportan interpretaciones que
enriquecen y se contraponen a fa vision liberal de la revolucion. Es interesante tener
presente gue todas estas interpretaciones coexisten y forman parte de la conciencia
histérica dei hombre modernc.

La Revolucion Francesa ha sido un acontecimiento en la historia que si bien no tuvo
consecuencias inmediatas de cambio social, si ha tenido consecuencias lejanas de gran
envergadura para la vida de las sociedades modernas, su investigacion y analisis nos
sita en el origen de nuestras instituciones modernas. Debemos a ella la fuente
juridica de las formas de vida democratica, el principio de igualdad civil, la idea de
representacion social, la idea y el sentimiento de sentirse parte de un pueblo,® f{a
puesta en marcha de la soberania nacional, la libertad publica, todas ellas base de la
formacién del Estado Moderno, pensado como una Republica Constitucional.

Jaques Solé apoyandose en nuevas enfoques tedricos de investigacion, nos presenta la
opcién de ver Ja Revolucién Francesa, como una confrontacién entre dirigentes de
distintos grupos que actuaron bajo el influjo de una crisis generalizada. Crisis en gran
parte ocasionada por ellos mismos, al no poder mas que controlar en forma imperfecta

una violencia a menudo ciega.”

Y opina que seria sano para el intelecto del hombre
moderno tratar de ver la revolucion francesa no como la instauracién gloriosa de un
nueve orden, cuando quiza fue la mas espantosa y confusa de las guerras civiles. Si

bien dio sus frutos, hubo que pasar tiempo para que se hicieran evidentes.

Francia descuidé sus finanzas por brindar apoyo econdmico a Estados Unidos quien
luchaba por lograr su independencia de Inglaterra. Con esta postura la monarquia
francesa pretendia despojar a Inglaterra de un mercado importante como lo era Estados

# “Para unos, el pueblo no es mds que fa turba, tal como se la topa uno todos los dias en la calle, se le concibe de una
manera cindida e inmediata, en cierta forma mediante los ojos. Para otros, como Robespierre, el pueblo es algo
impersonal, la voluntad general de la que cada individuo debe estar penetrado, un ideal moral a realizar. Para Marat
la idea del pueblo se acerca a la del proletariado, es 2 masa de los hombres siempre en lucha con la miseria, siempre
engaftados siempre sostenidos por la esperanza. Los hombres valen o que valen sus derechos” Groethuysen.
Bernard. Ob Cit. p. 301
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Unidos, sin embargo los recursos enviados para apoyar esta guerra de independencia,
dupiicé las deudas de Francia quien en un lapso de cinco afios dejé de ser digna de
crédito. Este movimiento social, no selo no evité el predominio econémico inglés como
algunos esperaban sino que al debilitar a Francia, garantizaron una duradera victoria
inglesa.”” Wallerstein opina que la Revolucidn Francesa, acontecimiento de primera
magnitud del mundo moderno, ocurrid a la zaga de y como consecuencia de una

eminente derrota de Francia en la lucha por la hegemonia.

Los ideales de la Revalucién Francesa son encontrados en las posturas de la Ilustracién
en su vision francesa, pero <(hasta qué punto el pensamiento de la Ifustracién,
impregno la revolucion francesa? Al parecer las ideas de la Ilustracién habian permeado
a un pequefio sector de la aristocracia francesa, sin embargo las grandes multitudes
habian permanecido influenciadas por las ideas de un catolicismo asombrosamente vivo
en la Francia del siglo XVIII, "No se puede comprender la Revolucidn francesa si se
olvida que afectd a una nacidn resueltamente ajena a las perspectivas de la
descristianizacion contemporénea... fodavia la fe popular pesaba de manera decisiva

sobre el conjunto complejo de {os estados de dnimo nacionales”

Sin embargo una minoria de los revolucionarios de 1789 dirigentes de la Revolucion
Francesa, fueron los herederos de la ideas de la Ilustracion base de un régimen liberal
y representativo pero que las masas campesina, trabajadora, y burguesa permanecian
ajenas a los temas de la filosofia de la Ilustracidn. Las multitudes lo que ansiaban era un
regresc al orden tradicional mas que un giro hacia una renovacién global; a decir de
Salé, el tiempo de los filésofos se caracteriza no sole por la conversion de incrédulos
sinc también por la fortificacién del espiritu religioso, muestra de ello es el auge que
tiene la proliferacion de la edicion de libros de fe devota. Por otro lado el pensamiento
de ilustracion carece de unidad, de audacia en sus afirmaciones acerca del camino que

*! Sol¢, Jacques. Historia y mito de la Revolucién Francesa, p. 16

* Wallerstein, s egln este autor, la Revolucion Francesa terminé por debilitar a Francia v asegurar el predeminio de
Inglaterra como centro hegeménico de la economia mundo capitalista. Wallerstein, Immanuel. El moderno
sistema mundial. Tomo [II. La segunda era de gran expansién de la economia capitalista 1730-1850. p.131




debia seguir y de una importante audiencia, ya gue eran planteamientos elaborados y

conacidos por unos cuantos.

Robert Darnton, estimaba que la tesis clasica, que asimilaba el pensamiento de la
Tlustracion a una idea revolucionaria, habia caducado desde 1771, y que el pensamiento
de la ilustracién, era elitista interesada en preservar el orden social. Este pensamiento
“Hacia notar su elitismo, nada favarable a la subversién sacial pero si portader de un
programa de reformas liberales que preservarian-la jerarquia en vez de destruirla.
D'Alembert admiraba las claras distinciones de rangos y admitia que era necesario
respetar la superioridad conferida por el nacimiento.“*

Solé afirma que plantear el pensamiento de la ilustracion imbuido de ideas
revolucionarias, es una idea clésica y mitica ya gue incluso los mismos enciclopedistas
se pronunciaban en favor de la monarguia, como lo indica la cita anterior.

El pensamiento de la ilustracion no aparecia tan claramente opuesto a la ideologia del
antiguo régimen, como a veces se quiere hacer ver por algunos historiadores, ya que
esta habia sido apoyada y adoptada por una elite aristocratica que veia en estos
planteamientos, posibilidades de llevar a cabo algunas reformas dentro de la monarquia,
sin embargo a pesar de que este antagonismo coexistid, a finales de la revolucién
francesa el pensamiento de ilustracién puso en problemas al poder tradicional. “El
desarrollo de la critica culta de ninguna manera puse en peligro, hasta el dltimo
momento, el arden monarquico tradicional.”™

Dentro del orden feudal surge una elite imbuida por las naciones da servicio publico, de
participacidn civica y de integracion social. La mentalidad de fa sociedad gobernada por
la nobleza, no era aristocratica del todo ni burguesa, la elite se preocupa sobre todo de
desarrollar una administracién utilitaria v racional, capaz de someter mediante la

* golg, Jacques. Ob. Cit. p. 27
“ Ibidem p. 32
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cuestion fiscal a las poblaciones sobre todo las mas alejadas del centro de poder. Su
ideologia era la de una modernizacidn, no la de una revolucion. La revolucion de 1789
fue més el resultado de situaciones economicas y politicas de los afios precedentes que
de la influencia de una literatura filosofica poco demaocratica y muy monarquica, que

tenfa el propasito de reconstruir el espiritu de! hombre mas que el del Estado.

La idea de que los enciclopedistas habian sido los precursores de los jacobinos, s un
planteamiento por demas radicalizado por parte de algunos historiadores desde
Tocqueville hasta Naville, segun ellos, los ilustrados habrian de haber preparado
directamente, gracias a su influencia secreta, la caida de la monarquia, sin embargo
especialistas més actuales afirman que esta elite se sorprendié al conocer que se les

atribuia tal acontecimiento de tan grandes horrores.®

El pensamiento de la llustracion, no era un todo hamogéneo, ni completamente definido
y ademas no pretendian hacer cambios revolucionarios en el plano saciopolitico. En este
sentido Jaques Sole analiza las ideas de Rousseau y lo toma como ejemplo de lo
ambiguo que politicamente era su pensamiento. A tal grado que &S retomado por 1as
mas contradictorias posturas po|iticas.47 Rousseau a quien no le gustaba la ciencia, ni la
modernidad no podia aspirar 2 proponer un cambio en el orden social, asi que estaba
lejos de querer plantear los problemas de la revolucidn. Se trata de una utilizacion que
se hace de algunoé planteamientos de ese ilustrado acreditado, para argumentar el

discurso revolucionario.

4 «[a mayor parte aguellos qué vieron lo suficiente para conocer la Revolucidn que se les atribuye, retrocedieron
horrorizados ante sus consecuencias. Los pensadores materialistas del siglo VI estaban muy bien instalados en el
Estado tradicional. Detestaban o *yulgar” y 00 comprendfan la violencia. Roberpiette, queé los aborrecia, tuvo
razon al estimar que 12 Revolucion se habia hecho sin ellos e incluso a pesar de ellos.” Tbidem p.36 y37

aT«  ypecuerdo [refiriéndose al pensamiento de J. Jacques Rousseau] fue utilizado por las diferentes partidos ¥ fue
il a los termidorianos enemigos de 1a anarquia, Hoy en dia esas ambigliedades se vuelven a encontrar &n las
demostraciongs que sé refieren a un Rousseau totalitaria, o par 1o contrario, feroz apostol de |a libertad. Esas
contradicciones tienen en comin el olvido de lo que fue, en su complejidad y en los limites de su experiencia
historica, el verdadero Jean- Jacques, quien afortunadamente para él, muri¢ antes de saber lo que “qtros” harian con
<us ideas” Toidem p. 38
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Al parecer el factor politico ha sido subestimado y ha sido sobre valorada la importancia
de las causas intelectuales y socioeconémicas. La crisis politica sufrida por el Antiguo
Régimen a partir de su crecimiento y su falta de control sobre los subditos, el gobierno
real se encontraba ante una necesidad real de administrar y controlar de manera
centralizada el reino. El reinc mismo demandaba fuertes exigencias al monarca,

exigencias que éste no alcanzaba a cumplir.

... &l gobierno de Luis XVI caredia totalmente de firmeza y determinacion puesto
que era heredero de un sistema politico basado en la duda permanente y la
absoluta ineficacia. Esas taras de un Antiguo Régimen sin aliento, despotismo de
la nobleza seqgin la expresién de Francois Bluche, se observaba en todos los
niveles y no dependia de la personalidad de los dirigentes, prisioneros de la
maquina administrativa a la que servian. Pesada e inGtilmente burocratica vy
rutinaria, era incapaz de cambiar su paso o de activario.®®

En conclusion entre los reformadores y los conservadores el modelo absolutista
Opermanecia como el principal y la mejor opcidn. Pero el Estado al cual servian
conservadores y reformadores, parecia incapaz de modelar a la sociedad sobre un
programa preciso. Habia dificuitades financieras, sometiendo al sistema a una profunda
crisis, el crédito hacia la monarquia se redujo, esto obligo a la monarquia a apoyar su
economia en fortunas especulativas. “...el gobierno se halld bruscamente falto de
recursos y con el agua ai cuello propiamente dicho. Ya no eran posibles las economias,
ni el acrecentamiento de la presién fiscal, ni la bancarrota, ni nuevos préstamos.
Después de haber ocultado esa situacién durante tres afios fue preciso va deliberar

sobre ella™®

En agosto de 1786, el ministro Calonne revela a Luis XVI la situacidn financiera
angustiosa, y Calonne propone al monarca una modificacion del conjunto de las
instituciones que al unificarlas y racionalizarlas aportarian, por fin los medios que
mejorarian la situacién del Estado. El gobierno de Luis XVI enfrentaba una crisis

financiera y de crédito sin precedente sin embargo este monarca no hacfa otra cosa que

*® Ibidem pp. 50 y 51
** thidem p. 535
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enfrentar una situacién econdmicamente critica desde hacia siglos y gque sus

antecesores habia pospuesto.

Ya desde que Turgot era ministro de hacienda planteaba una remodelacion de las viejas
estructuras organizativas del pais en municipalidades, pero lo hacia con la intencidn de
reforzar el gobierno real, mas ne de debilitarlo. En contra de lo que Tocqueville opina,
los intendentes de Luis XVI eran una elite conservadora, muchos de ellos herederos de
una burocracia luiscartoceava, esto aunado a la crisis financiera colocaron a Francia en

un pericdo denominade por Gramsci crisis organica.

La heterogeneidad del desarrollo social y econdmice era una realidad histérica en la
Francia del siglo XVIII, existiéndo una estructura social y costumbres distintas, por
ejemplo en el caso de algunas islas, el problema mas importante no era la abolicidn de
un régimen y la instauracion de otro basado en la participacion popular, sino fa abolicién
de la esclavitud. La iglesia fue un grupo de presion que tratando de defenderse de
posibles usurpaciones por parte del poder monarquico, habia utilizado medios para

agitar la oposicién en contra de la monarquia.

Por otra parte los parlamentarios, parte de una burocracia sometida a una fuerte
inercia, y carentes de prestigio se encontraban trabajando sin un proyecto claro. En este
contexto cobra fuerza una idea que ha sido heredada al mundo maderno, la de
concebir superioridad de la nacidn sobre el rey y la proclama es la reunidn de los
Estados Generales, estos Estados Generales no estan organizados y durante un tiempo
se convierte en un reclamo popular mas que en una realidad.

Necker sucesor de Calonnne se ve obligado a convocar a la preparacion de los Estados
Generales, y en su formacién se ve el desarrcllc de la concepcidon moderna de la
representacion nacional, que desde antes trataban de unir al rey con el “bien comdan”.
Los parlamentarios se van convirtiendo en representantes de la nacidn, van surgiendo
les conceptos de asamblea nacional o de cuerpo legisiativo,
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De hecho toda la Francia moderna desde el sigio XVI habia desarrollado la idea de
representacion nacional. La oposicién al antiguo régimen surgid dentro de la propia
aristocracia, es decir un sector de la aristocracia ilustrada. En el sigio XVI y XVII, se
sefiala, que la soberania estatal cobra por primera vez una fuerza dindmica propia en
la historia eurcpea. El estado asumia un ndmero cada vez mayor de tareas y sus
responsabilidades eran de vigilar el bien material y moral. En el nacimiento del primitivo
Estado medemno® , no sdlo estuvieron implicados los intereses de poder de los
principes y la nobleza, sin también la actividad politica de los funcionarios, una élite
social en formacion.

Para algunos autores la dictadura napoleédnica fue el principal resultade de la Revolucién
Francesa y fue el recurso final para acabar con el desmenuzamiento de fuerzas militares
revolucionarias o no, el caos y el hambre, conocida ya en el periodo de Luis XIV,
mediante el autoritarismo y la centralizacion. El fracaso de las instituciones
representativas- de los estados generales, explica el retorno a un régimen como el de
Napoledn, lo importante para la elite que se habia colocado en el poder era no permitir
que la opinién plblica tuviera un papel politico decisivo Yy quizd ni estaba en
posibilidades de cumplir un papel protagénico. Bonaparte parecia como el (inico capaz
de poner término a los desordenes religiosos que se venian sucediendo desde hacia 10
afios.

Ninguna region quedd al margen de la inflacién, de la persecucion religiosa o politica y
de los ajustes de cuentas. "La mitologia y la leyenda han ascciado a Revolucién
francesa con imagenes de fiesta, gloria o felicidad. En realidad y notoriamente para los
mas humildes presentd sobre todo el aspecto de desgracia, con su cortejo de cicatrices

materiales y morales,”**

50 +__se denomina [primitive Estado moderno] al Estado de la sociedad europea de comienzos de la época moderna,

para diferenciarlo del Estado moderno ya formado del siglo XIX...” Van Dilmen, Richard. El primitivo Estado
moderne y la crisis del siglo XVII en Historia Universal SXXI. Los inicios de la Europa moderna, p, 300
*! Sole, Jacques. Ob Cit. p. 373
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Los antagonismos sociales, las dificultades econdmicas en la  Francia urbana ¥
provincial, no desaparecieron de facta en 1789 ni posterior a ese afio, estas dificultades
y antagonismo entre distintos grupos sociales al interior de la nobleza, en el parlamento,
entre comerciantes e industriales, se prolongaran hasta mediados del siglo XIX.

Comienza a surgir dentro de la aristocracia un pragmatismo burocratico enemigo de los
privilegios pretendiendo llevar a cabo una serie de cambios en la forma de
administracion aunque posteriormente al movimiento revolucionario, continuaron
existiendo las mismas bases tributarias y juridicas heredadas del antiguo régimen, no
hubo un cambio de esto hasta el siglo XX, lo que representa un fracaso de acuerdo a las
pretensiones de los principales ideales de la épaca pre-revolucionaria.

La pretensidn por parte de los ilustrados franceses era abandonar el despotismo real por
una constitucion basada en el espiritu de la Ilustracidn, sin embargo esto de forma
transformada tuvo que esperar.

Durante la Revolucion Francesa ni los industriales ni los hombres de negocios apoyaron
fuertemente la Revolucién Capitalista ni el pueblo deseaba una Revolucidén Popular. En
realidad lo que estaba en juego era una lucha por el poder entre ciertas elites. A decir
de Solé el periodo posterior a este movimiento social trajo desilusiones para algunos

flustrados, por el rumbo que tomaban las cosas.

La propiedad privada es una forma juridica extraida del derecho romano no habiendo
necesidad de crear una nueva idea de la propiedad, pues esta ya existia en el derecho
romano. También se encontraba la idea de igualdad ya que el derecho romano parte de
que sus articulos son variados para tode ciudadano romano, la diferencia es que el
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aquella época no todo romano era considerado ciudadano, lo (nico que debfa de

realizarse ahora era no excluir a nadie,*

Se comienza a pensar que el Estado puede ser concebido como una asociacion de
ciudadanos fundada sobre el derecho, pero écdmo debian regularse las relaciones entre
ese estado y el puebla? al parecer se presentan dos posturas: Una en que el particular
se adhiere con todo lo que es y posee a la comunidad formada por el estado, o bien
conserva ciertos derechos sobre los cuales el estado no tiene ningtin poder, flegandose
asf a la doctrina de la soberania absoluta y por la otra a la soberania limitada,
de tal forma que durante la Revolucién francesa, se tratara de combinar las dos teorias.

Lucas Colin® afirma gue con el periodo pre revolucionario era imposible distinguir
claramente las ‘barreras ideoldgicas antagdnicas entre nobles y burgueses, por el
contrario, poseian intereses comunes entre ellas ante las clases populares, incluso la
burguesia veia posibilidades de integrarse a la aristocracia y gozar de sus privilegios que

en esa época representaba el mayor simbolo en la jerarquia social.

Segun este autor la crisis del sistema monarguico nacié en el seno mismo de la elite, ya
que esta carecia de un dominio politico administrativo de la sociedad francesa. Cuando
la burguesia contradecia al antiguo régimen siempre lo hacia con prudencia, incluso
Colin Lucas lleg6 a afirmar en la obra citada que la burguesia adquiere su caracter de
clase, con intereses progresistas a partir del proceso revolucionario, en este sentido no
fue la burguesia la que hizo la revolucidn, sinc ésta la que contribuyd para que la
burguesia adquiriera su caracter protagdnico en épocas posteriores, esto contraviene lo
expuesto por las tesis marxistas en el sentido de que identifican a la burguesia como
una clase con intereses historicos bien definidos y que juega un papel protagonico en el
conflicto.

*2 “Durante la Revolucién francesa, se extiende pues a lodos los hombres el principio del derecho ¢ivil romano,
asegurando la libertad a todo posesdor de bienes [asi como la igualdad]” Groethuysen, Bernard. Filosofia de la
Revolucién Francesa, p. 217
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Guy Chauinand-Nogaret, afirma que es un sector de la nableza, la primera en identificar
y entender la ideologia burguesa, es decir habla de un proceso de aburguesamiento de
la nobleza. Para este autor después de 1760 entre Ja nobleza se notaba una inquietud
inédita sobre los valores de la modernidad econdmica y cultural.” Segin estudios de
William Doyle, la nobleza era la clase social de fa que dependia el rey, y era una dlite
abierta, existian varios grupos sociales de distinto origen, que demandaban un cambio,
sin embargo entre ellos no habia unidad.

.Alfred Cobban, historiador inglés, se rehlisa a llamar revolucién burguesa a un
movimiento social que jamas fue dirigide por representantes del capitalismo mercantil o
industrial, sostiene que un sector de la burguesia ennoblecida, asi como los hombres de
leyes, notarios, procuradores, abogados o jueces desempefiaron un papel importante en
la campafia electoral de los estados generales, son estos grupos los que se convierten
en los diputados del tercer estado. “...fue la burguesia de toga y no la clase capitalista

la que ocupd la delantera en la escena durante los sucesos revolucionarios, ">

La abolicién de los derechos feudales realizada el 4 de agosto de 1789, no la pensaban
hacer sus diputados, esta se hizo tratando de poner remedio al caos general que se
habia generado y ante la incapacidad de las nuevas autoridades para poner remedio a
ello. Esa propuesta hecha de acuerdo a Jaques Solé por una personalidad de la
nebleza, se convirtid en una bola de nievemen la sesién nocturna de 4 de agosto, sienda
arrastrados los privilegios, los diezmos y cuestionada la labor de los oficios.

Ese acto fue de cardcter irreversible, y el 11 de agosto se consolida con el Decreto de la
Abolicion del Feudalismo y el 26 la Declaracion de los Derechos del Hombre y del
Ciudadano, documento que emana de los nobles o burgueses, quienes habian iniciado la

* Colin, Lucas “Nobles, bourgeois and the origins of the French Revolution™. Citada en Solé, Jacques Ob Cit.
pp.78y 77

* Guy Chaussinand-Nogaret, Aux origines de la Revolution: noblesse et bourgeoisie. Citado en Sole, Jaques. Ob.
Cit.pp. 77y 78
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revolucién no para modificar la sociedad, sino para protegerse de un gobierno
irresponsable.  Sin embargo ese decretc del 11 de agosto en donde se trata de
retomar las decisiones del 4. de agosto, restituye la mayor parte de los derechos
feudales, excepto el de las rentas eclesidsticas.

Segin William Doyle la burguesia habia permanecido como espectador hasta 1788,
fecha en que la preparacion de los estados generales la vuelven activa. Después de la
abolicion de los derechos feudales, es necesario integrarla politicamente a este nuevo
poder, en donde es necesaria la intervencién popular para terminar con los privilegios

de Ia aristocracia.

La abolicidn del feudalismo resuttd, poco después, no de una clara voluntad
inicial sino de una respuesta improvisada al Jevantamiento de los campos. En
efecto, dos aflos antes esos resultados no eran previstos por nadie. Lejos de
haber creado la Revolucidn, los revolucionarios, su estade de animo y sus
realizaciones fueron mas bien producto de ella.*

Durante la revelucion el pueblo de las ciudades y campos se manifiesta en la defensa
de sus intereses, que no tenian hada en comun con los de la elite politica francesa.
Francia, en esa época, con una poblacidn de mas de 26 millones de habitantes habia
mantenido una agricultura sin problemas en el sigio XVIII, sin embargo esta relativa
prosperidad comenzé a presentar dificultades en 1770 llegando a situaciones
catastroficas.

En 1788, esta crisis afectd a la industria sobre todo a la textil, pues la caida del ingreso
en el campo repercutid en la demanda de productos textiles, solo el comercio maritimo
era el sector prospero de la economia, el resto de la economia sufria serias dificultades,
lo que acrecentd las dificultades politicas. Reprochaban a la monarquia la firma del

tratadc de comercio liberal en 1786 que perjudicaba la economia francesa (Wallestein).

* Ibidem p. 86
% William Doyle.Origins of the French Revolution.p. 202y 213 Citado en Solé, Jacques Ob Cit. p. 94
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“La poblacion francesa, mal nutrida, empobrecida, descontenta por los derechos y los
impuestos que debia pagar, se hallaba en la primavera de_ 1789 en estado de
sublevacién latente.”” Habia una diversidad tal de dialectos que hacfan escasa la
existencia de una conciencia de unidad nacional, un 40% de la poblacion en 1789
dependia de la caridad, esa situacién de mendicidad alimentaba la delincuencia desde
hacia ya tiempo y a partir de marzo milicias burguesas empezaron a asegurar ese orden
en el marco de la guardia nacional,

Cuando las clases populares son llamadas a participar, estas ven una esperanza
encontrar soluciones a sus problemas, mediante cambios politicos, v las milicias
burguesas que posteriormente controlaran esa violencia comienzan apoyandose en ella.
La presencia de grandes multitudes en los sucesos revalucionarios, estaban compuestas
de artesanos, pequefios tenderos, obreros, ademds de gran cantidad de gente
empobrecida que vivia de fa limosna, que practicaba el robo como una forma de
subsistencia, viendo en las calles o en algdn cuarto de alquiler, varios jovenes hacinados
en condiciones promiscuas e insalubres, ese mundo de marginados también contaba

con sus redes, estas representaban una fuente inagotable de inquietud.

En las grandes ciudades como Paris o Amiens el desorden y el caos reinaban, en Paris
la conservacion del orden llegd a considerarse una cuestién de Estade, ya que de
presentarse un motin este podia degenerar en revolucién. En el siglo XVIII las
autoridades se habian abocado a extender las actividades represivas bajo el pretexto de
seguridad, la policia de la capital se militarizd mientras que la guardia francesa se
transformaba en policia.

Para 1790 a decir de nuevas investigaciones como la de Donald Sutherland, no era
viable una monarquia constitucional, ya que la organizacién del pais por departamentos,
en el que algunas ciudades funcionaban como prefecturas no lo permitian. Hubo

descontentos porque algunas de ellas como Marsella, en un. principio, no fueron

7 Ibidem p. 102
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reconocidas como tal, estas eran autoridades locales que se maovian con libertad
independientemente de la burocracia real, incluso sus dirigentes locales podian
desafiarla impunemente, es decir el poder central careciz de autoridad centralizada. En
investigaciones recientes,*® se da mayor importancia al papel de las minerias regionales
que tuvieron una participacion directa, una accion en varios momentos ciega.

El nuevo sistema de impuestos permanecié y se mantuvo e incluso, en conjunto los
franceses pagaron mas impuestos después de la revolucion que antes, sobre todo a
partir de 1792, no habiéndose aligerado la carga fiscal los contribuyentes se mostraron
descenfiados y evasivos, lo cual pudieron hacer dado el caético sistema de recaudacion,
lo que prolongé la dificultad financiera det pais.

1.3.3 Origen y Formacion del Estado Moderno

Se denomina Estado Moderno al Estado de la sociedad europea de comienzos del siglo
XIX, sin embargo sus origenes se remontan a la Edad Media, es ahi en donde se
presentan signos de una centralizacion del poder, una consolidacian del dominio

territarial, con una administracién propia.

En los siglos XVI y XVII en Europa surge una forma cualitativamente mds semejante al
Estado del siglo XIX en donde la soberania estatal cobra por primera vez una fuerza
dinamica propia, que esta por encima de los intereses de los principes. Las causas que
dieron origen a eflo fueron una serie de problemas sociales nuevos condicionados por
factores internos y externos. Es decir la formacion del nuevo Estado fue producto de los
nuevos requerimientos sociales que se derivaban de la crisis del feudalismo v de los
mavimientos reformistas, asi como de la diferenciacién social y la polarizacién de los

grupos sociales.

58 Investigaciones de Alice Gerard, Francois Furer, Jeremy Popkin, Mona Ozouf, Mnona Ozouf. Citadc en Solé,
Jacques. Ob, Cit. 109
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Fl Estado de comienzos de la Edad Moderna fue, con su nuevo sistema administrativo,
una respuesta a una nueva situacion conflictiva del siglo XVI dado el aumento de la
poblacidn, la revolucién de los precios, a las luchas politicas, religiosas y sociales, tanto
de los campesinos, los burgueses y la nableza entre si, contra el poder central en

formacion.

La construccion del Estado Moderno puede ser comprendida como una respuesta al
incremento de la complejidad social, el Estado absorbia cada vez mayor nimerc de
tareas y responsabilidades, no sclo de ver por el bienestar material, sino que se
extendia a la moral del pais y a las almas de los subditos. En el nacimiento de este
nueva Estado no sole estuvieron implicados los intereses de poder de los principes, los
deseos de libertad de los estamentos politicos, sobre todo la nobleza. Los principes
promovieron la construccién, de lo que Richard Van Dilmen denomina Primitivo Estado
Moderno para diferenciarlc del Moderno Estado, sobre la base de un sistema
administrativo y fiscal integrando a la nobleza y a la iglesia. Es decir la conformacién
de una elite sacial, apoyados por algunos funcicnarios con lo que se pensaba lograr el

mantenimiento del poder y su posicion hegeménica.

Para aumentar la efectividad del Estado territorial, con su sistema administrativo y
judicial, esta elite propusc por vez primera unos planteamientos racionales de
ordenacidn: E} Estado se independizaba tanto del dominio patriarcal de los principes
como de la nableza, delegando mayor competencia a una administracién funcional. Poco
a poco la nobleza se va integrando a las actividades de gobierno, la administracion y el
ejército.

Los sistemas de Estado Nacicnal, no pueden explicarse a l1a luz del desarrolio de la

empresa capitalista, aunque los intereses capitalistas hayan sido a veces convergentes
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can estos intereses, este se fue forjando dentro del orden feudal, es decir que las

instituciones modernas encuentran su crigen en las cortes de los reinos y principados »

En forma general existian tres grupos de funcionarios gue contribuyeron a la formacion
del Estado Moderno: Los sefiores de la corte, los consejeros de carrera y los
comisarios e intendentes. Los primercs eran personas provenientes sobre todo de la
nobleza y de la naciente burguesia, aunque los cargos mas altos y mejor remunerados
eran para la nobleza. Ambos grupos sociales compraban los cargos v la corona lo veia
como una fuente de ingreso. El segundo grupo, lo ostentaban casi siempre gente con
estudios de derecho y humanidades, esto representa la inclusién de eruditos en la
administracion, y la instauracion del derechc romano y la jurisprudencia a las
actividades paliticas de la corte y del rey. “A ellos hay que agradecer, que el Derecho se
transformara en ciencia, que la administracién y el sistema fiscal se racionalizara v,
sobre todo, que el Estado se liberara de las estructuras patriarcales y cada vez se

fundara mas en el derecho natural™®

Los comisarios e intendentes, eran funcionarios especializados, sin los cuales no
hubiera sido posible llevar a cabo las labores de centralizacion administrativa del pais,
tenian gran importancia todavia en la segunda mitad del siglo XVIL. Finalmente, en
casos en gue el rey era muy joven a débil, surgid la figura del primer ministro o primer
secretario, este dependia totalmente del rey, no poseia ninguna atribucién propia. La
primitiva administracion moderna dependia de la voluntad rey, de la nobleza y de los
intereses corporativos de los funcionarics, sin embargo iba cobrando peso en los
asuntos del gobierne en la medida en que se retiraba la sociedad cortesana.

El poder politicc ya en manos del Estado Moderno, no se utiliza para recaudar y
atesorar tributos a cambio de asegurar proteccién fisica a sus vasallos, como si ocurria
en el feudalismo en donde el poder se encontraba centrado en el monarca, El Estado

** Giddens, Anthony. Consecuencias de la modernidad, p. 66
 van Diilmen, Richard Ob. Cit. p. 317
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Moderno elabora una politica en materia econdmica y mediante una administracién
racional, una jurisprudencia la ejecuta. El mercantilismo es la primera fase econdmica
en que se ha necesario elaborar una politica estatal en materia econémica: “Una poiitica
econdmica estatal acreedora a este titulo, sélo ha surgido en la Fpoca Moderna. El
primer sistema que la suscita es el llamado mercantilismo”®*

A pesar de que durante la Alta Edad Media existia una gran cantidad de cargos
cortesanos, consejeros espirituales, secretarios y cancilleres, quienes ayudaban en
cuestiones extraordinarias juridicas y financieras al poder feudal, sin embargo el 4rea de
influencia de estos servidores reales y su administracién era reducida, no solo por los
medios que utilizaba, sino por que sus pretensiones politicas y sociales de poder
involucraban solo el feudo. El Estado burocrdtico naciente en los siglos XVI y XVII
estaba todavia integrado en el mundo cortesano, ya que la administracion era una parte
de la corte, y por otro lado estaba supeditado a los intereses de los estamentos. Existian
en Eurcpa todavia Estados territoriales sin una administracion racional, sin una justicia
racional o una practica fiscal estatal centralizada por el rey o por una institucion

estamental.

"Una administracién por encima de los intereses de la dinastia gobernante o de los
estamentos no aparece aqui hasta fines de siglo XVIII*®?, porque incluso Holanda,
primera potencia hegemonica del sistema economia-mundo, no poseia una forma de
organizacion administrativa céntralizada.; sin embargo su administracidon corporativa
tradicional fue efectiva. Paises con una administracién caracteristica del primitive Estado
moderno fueron, por ejemplo Espafa, Francia, los territorios alemanes y también
Inglaterra.

No solo se intentd monopolizar los poderes feudales a través de atraer a la nobleza
hacia la corte, sino sobre todo, por medio de la construccién de una administracion

*' Weber, Max. Historia Econémica General p. 289
% Van Dillmen, Richard. Ob Cit p. 312
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independiente de los intereses estamentales. En Inglaterra, durante la época de Tudor
se conocid una practica administrativa independiente de Parlamento, sin embargo
aunque el sistema administrativo no estuviera independiente de los estamentos, el
desarrollo de estas estructuras administrativa se dieron en toda Europa.®?

Durante Jos siglos XVI y XVII se emiten gran cantidad de decretos y reformas
administrativas, esto prueba e! crecimiento de estas funciones. La creacidn de las
universidades y sobre todo la institucion de citedras de economia politica estan
intimamente ligadas con la expansion del aparato administrativo asi como por la
diversidad de asuntos que atendia. El primitivo sistema administrativo moderno
pretendia hacer valer la voluntad real hasta en los sectores mds alejados, pero dos
cosas lo impidieron: La relativa autonomia de los estamentos y algunos otros grupas
privilegiados; vy la falta de un aparato administrativo suficiente.

El funcionario de este primitivo Estado moderno, aspiraba a tener un lugar con rango
sbcial y privilegios dentra de una sociedad estamental. £l acceso a estos cargos estaba
determinado por la pertenencia a una familia influyente de la nobleza o de la burguesia
asi como por la educacién con la que contard, ademas se les solicitaba fidelidad al
soberanc. "El nlimero cada vez mayor de catdlogos y virtudes del buen funcionario gue
aparecen en los siglos XVI y sobre todo en el XVII demuestra la dificultad de conseguir
funcionarios responsables y abnegados.”

Los cargos estatales, que eran hereditarios se convirtieron en una fuente de ingresos
para la corona, pues ésta los vendia; asi mismo para la burguesia acomodada
representaba la posibilidad de aumentar de estatus y prestigio. Hubo tres asuntos que
repercutieron  directamente en la transformacién de la forma patriarcal de ejercer el
poder real: La administracion, la jurisprudencia y e sistema tributario.

*® “El crecimiento y la intensificacion de las estructuras administrativas fue un fenémeno general de principios de la
Edad Moderna.” [dem
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Aunque en sus inicios la burocracia dependia de la voluntad del monarca, de la ncbleza
y de los intereses corporativos de los funcionarios los poderes técnicos y administrativos
desempefiaron cada vez mas un importante papel. “...pero a medida que la sociedad
cortesana se retiraba de los asuntos de gobierno, la burocracia ganaba en peso y
sometia cada vez més las decisiones politicas, tomando en cuanta fa primacia de los

intereses dindsticos, a consideraciones racionales y utiiitarias.”*®

La formacion del Primitivo Estado Moderno fue un acto de fuerza, en el que la violencia
fisica, por medio de la guerra, desempefid un papel importante, sin embargo sin la
construccién al mismo tiempo de un sistema administrativo racional, que sometiera la
vida personal a normas unificadas, no hubiera adquirido e significado que posee el
actual Estado Moderno.

1.4. Discursos Interpretativos sobre la Modernidad

¢Cuando y cdmo empezd la modernidad? Algunaos tedricos la asocian al Renacimiento,
es decir, con el nuevo despertar de la antigliedad a través del humanisma. Algunos
otros la refieren al descubrimiento del Continente Americano. En donde no hay duda
es que fue la ciencia, no obstante sus vinculos con la ciencia antigua, la que modificd
todo lo tradicional en algo nuevo, la que aporta una vision cualitativamente distinta de

relacionarse con el mundo natural y con el social.

La Scciologia hoy dia ha elaborado una serie de conceptos que tratan de reflejar el
dinamico mundo de las scciedades capitalistas occidentales modernas, cuyas
caracteristicas no aicanzan hoy a ser comprendidas con anteriores aparatos
conceptuales. Las ciencias de Jo social acufian nuevos conceptos tales como

universalizacién, globalizacién,® reelaboracién de las identidades, nacionalidades

* Ibidem p. 316

** Ibidem p. 319

“ Para Giddens en las sociedades industrializades hemos entrado en un petiode de alta modernidad, que ha roto
amarras de la seguridad de la tradicion. La modernizacion es esencialmente globalizadota, y ésta globalizacién es
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duales, sociedades de riesgo (Ulrich, Beck, 1992)%, reflexividad de la modernidad y del
Yo, y otros. Todas estas construcciones conceptuales reflejan que las caracteristicas de
esas sociedades han cambiado. Existen varias tradiciones tedricas sobre la modernidad,
se abordardn dos de ellas: la teoria critico-hermenéutica basandonos en la vision de
Gadamer, Habermas, Giddens, y otra a partir de la socialogia comprensiva con la vision
Weberiana,

1.4.1.  Tradicion Critico Hermenéutica,
1.4.1.1 Georg, Hans Gadamer®

A Gadamer se le considera el filésofo del siglo XX que desarrolla la hermenéutica no
solo como la doctrina o la técnica de la interpretacién® , sino como una concepcidn en
la cual el ser humano es un ente que constantemente debe interpretarse y éxplicarse su
mundo y a si mismo, el hombre no se encuentra en el mundo como un observador
neutral, sino que estd implicado en todo el acontecer, es por ello que interpreta con
referencia a su propia existencia, preocupado por la amenaza de un futuro. La
hermenéutica apunta hacia la posibilidad del ser humano de entenderse a si mismo, en

estos ejercicios el didglogo es central.

El lema hermenéutico es: Un pensador no es siempre el mejor intérprete de su propia
obra, en ese sentido la hermenéutica equivaldria a lo que Nietzsche llama filosofia

perspectivista, esta filosofia parece desembocar en un relativismo y nihilismo.

simultaneamente extensiva, es decir conecta a individuos y culturas a gran escala. Es intensiva por la gran cantidad
de informacién que se recibe a diario 1o cual puede ser abrumador. Giddens, Anthony. Ob, Cit. p.67
€%« las sociedades desarrolladas en occidente, son aquellas que forman una sociedad de riesgo, en que la lucha ya
no se entabla entre clases, o grupos sociales, sino entre sectores econdmicos a nivel trasnacional.”. Esto produce un
efecto de globalizacion del mundo por el cual se desarraiga a los individuos de sus nexos comunitarios.
Glro]a Lidia (Coordinadora) et al Una intreduccion al pensamiento de Anthony Giddens p. 38

® Fiiosofo aleman, nace en Marburgo ei 11 de febrero de 1900. A los dieciocho aifos presenta su examen de aptitud
académica en ¢l Instituto del Espiritu Santo. A [os 19 afios es nombrado profesor en la Universidad de Marburgo y a
los 22 es nombrado rector de esa Universidad, en agosto de 1922 cae victima de una epidemia de poliomelitis lo que
le obliga a estar en aislamiento. En 1923 se casa con Frida Kratz . En 1939 emigra a fos Estades Unidos. Uno de los
mas importantes fildsofos del siglo XX, logra su madurez filosofica hasta 1960 en su obra principal Verdad y
Meétodo, en la que fundamentd la hermenéutica filoséfica, alumno de Martin Heidegger. Grondin, Jean. Hans-
Georg Gadamer. Una Biografia. pp 439-469
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La teoria critica, se pregunta si el hombre, al salir de su fe en dios, pasé
verdaderamente a algo mejor, ¢ acaso, el hombre al abrigar la razdn y desarrollar el
aspecto instrumental de la ciencia se ha conformado con gozar de una parte de la
verdad. En este sentido Gadamer dice: “La misteriosa voluntad divina prohibe a la
razon humana penetrar en los pensamientos de Dios. Debe bastarse con lo que le es

accesible a su propia observacion, a su medicion y a sus saberes relativos,”””

La autoconciencia del hombre moderno es una cada vez mayor seguridad en su hacer y
en su poder hacer derivado del avance de la ciencia y la tecnolegia. Se envanece de su
poder hacer, alcanzando una fe su saber técnico gue le ha permitido un dominio sobre
la naturaleza. El hombre modermno va no se cuestiona sobre el cardcter ético de sus
acciones sino que la modemidad lo empuja a ver solo el poder-hacer y no el deber-
hacer. “El suefio tecnoldgico nos ciega, en la medida en que el ideal del poder-hacer se
convierte en el imperativo del deber hacer””

Sin embargo en esta transformacion del entorno, en esta continuo dominio sobre la
naturaleza, el hombre se enorgullece y vanagloria sin darse cuenta que esta quedando
atrapado en eso que hasta hora él considera como su dominio sobre el mundo.
Gadamer afirma que del hombre modermno confia en que es capaz de ejercer una

administracidn del mundo.

En la época moderna se derriban todos los tables, y segun Gadamer se da una fe en
la ciencia, lo que ha modificado las relaciones naturales desde la base. La sociedad esté
dominada por la ciencia a través de la opinion de los expertos; sin embargo el futuro de
la humanidad esta acompafiado por una amarga duda que no hemos podido responder,

porgue no se ha formulado la pregunta, sobre cual es el sentido de la accién.

** Del griego hermenéuein, que significa interpretar, explicar, traducir.
7 Gadamer, Hans-Georg. Elogio de Ia teoria p.82 Cursivas del autor de este trabajo
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De acuerdo a Gadamer solo con una reflexién histérica podemaos encontrar las bases de
nuestra forma de pensar sobre la seguridad del hombre moderno sobre su poder hacer
' su poder perfecto para poder administrar. La base de estos dos modernos prejuicios
los encontramqs en el medelo de la mecdnica, en donde la técnica de las maguinas es
un nuevo drganc capaz de prolongar el brazo del hombre, y que le hacen sentir un
poder ilimitado, el hombre con ayuda de su maquina extiende su campo de accion
incluso en los ambitos invisibles al ojo humane, el modelo de la mecénica que puede
siempre producir nuevas transfermaciones, abre un horizonte de posibilidades ilimitadas

al hombre.

El hambre ha podido ser capaz de dominar al mundo gracias a dos grandes recursos, la
mano coma instrumento hacedor de cosas, capaz de transformar el mundo para si, vy el

lenguaje. En ambos se encuentra el universo entero de la experiencia humana.

Ef fenguaje ha servido al hombre para poder comprender, esto lo entiende Gadamer
como el ponerse de acuerdo con alguien sobre algo, no es desplazarse al interior del
otro, es ponerse de acuerdo en la cosa, no ponerse en ¢l lugar del otro. Para lograr todo
este proceso, el lenguaje es el medio en el que se realiza el acuerdo de los

interlocutores y el consensa sobre la cosa a tratar.
1.4.1.2 Jirgen Habermas’
La racionalidad propia del mundo mederno ha sido analizada por varios teéricos entre

ellos Marcuse y posteriormente Habermas ambos hacen una critica al concepto de
racicnalidad manejado por Weber™, seg(in el cual las refaciones de tipo econdmico y

" Ibidem p. 86

7 Nacié en 1929 en Dusseldorf, al ceste de Alemania. Representante de la segunda generacidn de la Escueta de
Frankfurt, frente al pesimismo paralizante de la primera generacidn de la Teoria Critica, Habermas cree encontrar
posibilidades de transformacidn politico-social. Enriquece los andlisis tradicionales de la Teoria Critica con su mayor
apertura a la hermengutica, la filosoffa del lenguaje y ciencia actual. I:M: Mardones y N. Ursua.Filosofia de las
Ciencias Humanas y Sociales. Materiales para una fundamentacion cientifica. p. 216

" [ la racionalidad] es la forma de actividad econdmica capitalista del trafico social regido por el derecho privado
burgués, y por la dominacion burocratica™ Habermas, Jiirgen. Ciencia y Técnica come “Ideologia” p. 53
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social se norman por el derecho privado burgués y la dominacién burocratica. Weber al
investigar la accién social, indica la existencia de |a accién racional con respecto a fines,
Por otro lado identifica tres tipos de autoridad: la tradicional, la de tipo carismatico yla
racional basada en las leyes, es decir que para Weber una autoridad racional serd la que
esta basada en el derecho, en lo legal.

Marcuse " admite la existencia de este tipo de racionalidad y sefiala la existencia de
otros mbitos sociales que son sometidos a aquellos criterios de decisidn racional, de
tal suerte que esta forma de racionalidad al extenderse adquiere un dominio. En 1956
Marcuse afirmaba que en las sociedades capitalistas industriales avanzadas el dominio
ya no se expresaba en términos de una explotacion y opresién sino que este dominio
adquiria un caracter racional, el dominio depende ahora de la capacidad y el interés en
mantener el aparato de accién racional con respecto a fines y ampliarlo. ... esta
represion puede desaparecer de la conciencia de la poblacién, ya que la legitimacién del
dominio ha adquirido un caracter distinto, ahora apela a la creciente productividad y
creciente dominacién de la naturaleza, que también proporciona a los individuos una
vida mas confortable.””*

Y la racicnalizacién de una sociedad depende de la institucionalizacion que en ella se
haga del progreso cientifico y técnico, en la medida en que la ciencia y la técnica entran
en los distintos ambitos de la vida se van destruyendo los viejos patrones de
legitimacién.

. ™ Marcuse estd convencido de que en lo que Max Weber ilama racionalizacion, no se implanta la racionalidad en
tanto que tal, sino que en nombre de la racionalidad lo que se impone es una determinada forma de oculto dominio
?solitico" [bidem p. 54

Ibidem p. 56
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Ya Herbert Marcuse indicaba que la razén técnica tiene un contenido politico, pues a
través de ella el hombre controla al hombre a través de la dominacion de la

naturaleza,”

La evolucidn de ia técnica obedece a una légica que responde a la estructura racional _
con respecto a fines, controlada por el éxito, esto es la estructura del trabajo,
convirtiéndose en un ejercicio de controles.

La educacion dota a los sujetos de una profesién, hoy dia mientras el hombre tenga
una postura utilitaria ante la naturaleza solo desarrollard el cardcter utilitario o
instrumental de la ciencia, su accién cientifica estara limitada a perfeccionar los medios
0 instrumentos de trabajo, y la educacién estarad orientada en ese sentido. Marcuse
plantea desarrollar una actitud alternativa ante /3 naturaleza porque el hombre al
pretender dominar y controlar a la naturaleza, se ha dominado y controlado él mismo.
Quiza una de las limitantes del pensamiento de Marcuse que en posteriores ancs
Habbermas resolvié es la forma en que debia el hombre relacionarse con la naturaleza.
“En lugar de tratar a la naturaieza como objeto de una disposicién posible, se le podria
considerar como el interlocutor en una posibie interaccién™”’ pero esto salo podria
ocurrir cuando los hombres fueran capaces de comunicar sin coacciones reconociéndose
cada uno en el otro, entonces podria la especie humana interaccionar de otra forma

haciendo otro tipo de técnica, otro tipo de ciencia y por tanto otro tipc de educacién.

De acuerdo a la teoria social de Habermas, el hombre, tiene dos grandes proyectos
como especie humana, el trabajo y la interaccion, en el trabajo el hombre realiza dos
tipos de accidn social: la accidén instrumental y la accién racional. La ajecucion de
la primera esta basada en reglas técnicas con validez basada en enunciados

76 «_.yala técnica misma es un dominio metddico, cientifico, calculado y calculante sobre los hombres... La técnica

es en cada caso un proyecto histérico-sacial; en €l se proyecta lo que una sociedad y los intereses en ella dominantes
tienen el proposito de hacer con los hombres y con las cosas.” Ibidem p. 55

7 Ibidem. p. 62
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empiricamente verdaderos y la segunda accién se basa en estrategias y su validez esta

determinada por los enunciados analiticamente verdaderos.

El otro gran proyecto del hombre, como ser genérico es la interaccién, ésta se basa en
una accion comunicativa la cual se fundamenta en normas intersubjetivamente
vélidas y cuyo criterio de validez es el reconocimiento general. Ese reconacimiento

general equivaldria a lo que Gadamer llama comprension.

Estos dos proyectos genéricos de la humanidad el trabajo y la interaccién generan dos
tipos de sistemas sociales: Unos en donde predomina la accién racional con respectd a
fines y otros en donde predomina la interaccion, la educacion estaria incluida en los
sistemas sociales en donde la interaccién simbolicamente mediada predomina.

La superioridad de la produccidn capitalista, reside en la instauracién de un mecanismo
econdmica capaz de garantizar a largo plazo la ampliacién de los subsistemas de accion
racional con respecto a fines hacia otros espacios que debieran ser normados por la
interaccion y en donde la accidn comunicativa debiera ser la predominante, en este
sentido las formas tradicionales se ven cada vez mas sometidaé a las condiciones de la
accion instrumental. Tal es el caso de la educacién, la cual se ha visto invadida de
términos surgidos de la administracién empresarial, pretendiendo convertifla en una

factoria, en donde la materia prima a transformar son los educandos.

Habermas identifica la existencia de un capitalismo tardio”™ en el cual se dan dos
tendencias evolutivas: a). Incremento de la actividad intervensionista del Estado, en
donde este capitaiismo regulado por el Estado surge como una reaccién a las amenazas
que representaba para el sistema, el antagonismo abierto de las clases sociales. Es
decir, esta intervencion estatal acalla ese conflicto social. b). Existe cada vez mayor
interdependencia entre la investigacion y la técnica.
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En este capitalismo tardio, la primera fuerza productiva es la ciencia y la técnica que
bajo control administrativo se convierte en la principal base de la legitimacion.” Desde
fines del siglo XIX se impone la tendencia evolutiva que Habermas llama, la
cientifizacion de la técnica, es decir una interdependencia entre ciencia y técnica y la
revalorizacion del capital. Hasta ahora se ha rescatado solamente el caréctér
instrumental de la ciencia, lo que se ensefia en las escuelas como ciencia vista con el
método positivista ha sido una visién correcta pero ha dejado fuera todos aquelios
aspectos inaprensibles por fa observacion y el calculo.

La racionalizacion de la vida segun criterios cientifico-técnicos, significa a
institucionalizacién de un dominio que se hace irreconocible como dominio politico y en
nombre de la racionalidad lo que se impone es una forma de dominio acreditado
socialmente, es decir legitimado. De acuerdo a Habermas la racionalizacién tiene dos
funciones: La funcidn de progreso técnico v cientifico, es decir como fuerza productiva y
coma ideologia legitimadora.

Habermas nos habla de dos concepciones de racionalizacién: Una a nivel de los
subsistemas de accién racional con respecto a fines y la racionalidad a nivel del marco
institucional. La primera estd guiada por el progreso cientifico y técnico el cual ha
obiigado a una reorganizacién de las instituciones asi como a determinados ambitos
sociales, exigiéndoles mayores niveles de racionalizacién. En la segunda nocidn de
racionalidad, esta solo puede realizarse en medic de la interaccién linglisticamente
mediada®, logrando que la comunicacién y la discusién pablica se vean libres de las
restricciones a las que esta sometida.

7 “Sociedad de clases estatalmente organizada” Ibidem p. 101

™ “Pues ahora... ( En el capitalisma tardio) la primera fuerza productiva es: el progrese cientifico-tdcnico sometido a
control, se convierte éi mismo en fundamento de la legitimacion” Ibidem p. 96

¥ Comunicacion con un grado decreciente de represividad, decreciente grado de rigidez y la existencia de nomas
bien internalizadas, pero accesibles a la reflexion, Habermas las maneja como las tres dimensiones de la interaccion
simbélicamente mediada. Ibidem p. 107




Ninguna sociedad es por completo transparente, pero las sociedades totalitarias lo
mismo que las sociedades tradicionales al estar organizadas alrededor de un centro
tnico, en que los subsistemas dependen de ese Unico centro tienen un grado
importante de transparencia. No asi el moderno estado occidental, el cual ™...carece de
ese centro de organizacién...” como apunta Luhman la sociedad esta formada por una
gran variedad de sistemas y todos y cada uno de ellos sirve de entarno a todos aquellos
a quienes rodean o por los que estdn rodeados esto es a fo que Habermas llama la

intransparencia del mundo moderno.®:

En la modernidad el progreso econdmico y sacial parece estar determinado por el
avance de la ciencia y la técnica, Habermas menciona que esto es solo en apariencia,
que la relacion es a la inversa pero que aquella apariencia se ha impuesto con eficacia
ya que ha sido capaz de penetrar en la conciencia de la poblacién despolitizada y con
ello adquirir una fuerza legitimadora, que nos hace estar pendientes de satisfacer
cuestiones practicas, necesidades funcionales mas que a tener una autocomprension de
la sociedad a través de una comunicacién simbdlicamente mediada.®* Habermas
considerado un tedrico macro estructuralista de la dinamica social, aunque en 1984
desarrolls explicita y sistematicamente teorias acerca de los microprocesos que

subyacen y algunas veces se oponen a la macro estructuras sociales.®
1.4.1.3. Anthony Giddens.

Giddens, expone en su Teoria de la Estructuracion, que la accidn del hombre juega un
papel central. En ella las précticas sociales recurrentes son el objeto de estudio de las

* Heller, Agnes y Ferenc Fehér. Politicas de Ia Modernidad. p. 182

82 “Come variable independiente aparece entonces un progreso cuasi-auténomo de la ciencia v de la técnica, del que
de hecho depende Ia otra variable mas importante del sistema, es decir, ef progreso econdmico. El resnitado es una
perspectiva en la que la evolucién del sistema social aparece estar determinada por Ja légica del progresc cientifico y
técnico.” Haberlas, Jiirgen. Ob. Cit. p. §8 )

¥ Jeffrey, C. Alexander. El vincule entre micro-macro. p. 47
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ciencias sociales ® Las practicas humanas tienen un caracter recurrente; es decir las
actividades no son creadas por los actores sociales, sino continuamente recreadas por
elios, por medio de esas actividades repetitivas los actores o agentes producen las
condiciones que hacen posible esas actividades.

En forma general se puede afirmar que la preocupacion central de Giddens es el
proceso dialéctico mediante el cual se produce la préctica, la estructura social y la
conciencia o la capacidad de reflexividad de! actor social. Este tedrico social define la
estructura de la sociedad, como un conjunto de practicas sociales reproducidas o bien
relaciones reproducidas entre actores y colectividades organizadas como practicas

sociales regulares.

El concepto de estructura ia define como: “...las propiedades estructuradoras (normas y
recursos)... las propiedades que hacen posible la existencia de practicas sociales
discerniblemente similares a través de los diferentes periodos de tiempo y espacios que
les dan su forma sistémica™®. Esta postura difiere de la visién de Durkheim sobre el
caracter externo y coercitivo de la estructura social.

Giddens tiene como punto de partida no solo la accidn ¥ la intersubjetividad sino
también la reflexividad®. Considera al hombre como un tedrico social practico. En las
Nuevas Reglas def Métode Socioldgico afirma que la sociedad es una obra de destreza,
sostenida gracias a la accion de los seres humanas. “...cada miembro de la sociedad es
un tedrico social préctico. Al sostener, cualquier clase de encuentro recurre a su
conocimiento y teorias normalmente de un modo esponténec y rutinario y el uso de

* De acuerdo a ésta teoria *...el dominio bisico de las ciencias sociales no es la experiencia individual, ni la
existencia de cualquier forma de totalidad social, sinc las practicas sociales ordenadas a través del tiempo v en ¢l
espacio.” Ritzer, George. Teoria socioldgica contemporanea. pp. 492 y 493

* ibidem p. 495

% “A Giddens le preocupa ta conciencia o reflexividad. Sin embargo, con su reflexividad, el acter humano no sélo
€s autoconsciente, sino que se implica también en el control del flujo constante de las actividades y las condiciones
estructurales.” Ibidem p. 493
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estos recursos practicos es precisamente fa condicién misma para que dicho encuentro

se produzca.”®’

Si bien es cierto Giddens formula su teoria de {a accién como una accién reflexiva, sin
embargo esto ne implica que el resultado necesariamente se ajuste a la medida de sus
intenciones. La produccion de la scciedad es resuitado de las destrezas de sus
miembros una obra practica de sus miembros pero no se verifica en condiciones gue

estén enteramente dentro de su intencién o comprensién.®

Giddens menciona la existencia de una conciencia no trascendental o conciencia practica
sin tener presente los motivos de la accién, se trata de un saber el cdmo de la accidn,
perc no saber su por gué. Esta conciencia practica nace de los imperatives practicos de
la vida cotidiana, y si no existiera no podria darse la reproduccién de la sociedad, ya que
es el cardcter recursivo de la accidn social practica, el cardcter repetitivo de la accidn
social de donde nace la vida cotidiana social. Los hombres alcanzan un nivel de dominio
practico de la situacidn, permitiéndole al hombre moverse en un ambito social e
incluso hacer cambios en él, lo que le da “seguridad ontoldgica” del ser social.

Esta conciencia practica puede volverse conciencia discursiva® y cuando esto ocurre
éurge un proceso de reflexividad que no necesariamente conlleva a identificar el porque
de su accidén. Pero esta reflexion identifica al hombre como un agente intencional cuyas
actividades obedecen a razones y que es capaz, si se le pregunta, de elaborar
discursivamente esas razones™ Estos procesos de formacion de la conciencia discursiva
a través de la reflexividad y del lenguaje es lo que podria ser apuntalado como lo
esencial dentro de las aulas, con elio se estaria en posibilidades de contribuir a ia

formacion de la identidad humana.

%7 Giddens, Anthony. Las nuevas reglas del método sociolégico. pp. 31y 32.

¥ Ibidem p. 189

# Cuando el sujeto es capaz de poner en el lenguaje “el saber” de su accidn.

* Giddens, Anthony. La coustitucién de la sociedad. Bases para la teoria de la estructuracién. p.41
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Cuando Giddens estudia la accidn social, llega a afirmar que la accién terminada
difiere considerablemente de la accién inicial y su intencién, es decir que los actos
intencionados suelen tener consecuencias inesperadas. Es interesante este
planteamiento porque toda la racionalidad de las instituciones evaluadoras de la
educacion, asi como las propias escuelas, estdn al pendiente de tener todas las variables
bajo control. Buscan la objetividad v la exactitud, pero esa accidn inicial de cardcter
intencional trae consecuencias académicas y sociales inesperadas, ya que estos
sistemas de evaluacién ne han repercutido hasta hoy en una mejor calidad de la
educacién, aunque si han servido de llaves para controlar los flujos de gente durante su
vida académica y profesional.

En las sociedades modernas las formas de dominacién del mundo social no se conciben
solo en virtud de los intereses de una clase, va més alld. Lo que el hombre ha venido
construyendo, se vuelve contra él, al haber creadec una cultura que apela
fundamentalmente al hombre en términos de trabajo. Con este dominio ideoldgico del
mundo, la educacion moderna es reducida a ser instruccion sobre acciones

instrumentales, sin reflexionar sobre el sentido de esa accién.

Las instituciones modernas se caracterizan por su gran dinamismo, al grado en que
desestiman los usos y costumbres tradicionales y el impacto general de esos cambios.
“...Ia modernidad altera de manera radical la naturaleza de la vida social cotidiana y
afecta los aspectos mas personales de nuestra experiencia.” *! La modernidad quiebra
el manto protector de las pequefias comunidades y de la tradicion, sustituyéndolas por
organizaci'ones mas amplias e impersonales, lo que produce en el individuo una
experiencia de soledad y desamparo, pues se le ha despojade de los vinculos
comunitarics, y de los mitos que le daban seguridad e identidad, obligandolos a buscar
sustitutos que mantengan un efecto similar, por ejemplo la dependencia de

especialistas para resolver asuntos cotidianas.
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Actualmente es muy poca la importancia que se le ha dado a la tradicién por parte de
los cientificos sociales, coma dice Giddens en su abra Un mundo desbocado, |a tradician
es meramente la sombra de la modernidad. Comparando el niumero de estudios sobre la
modernidad, existen muy pocos textos referidos a tradiciones y costumbres. Se
identifica tradicion y costumbre con dogma e ignorancia v existe una obsesion entre los
especialistas, por lo nueve, En la educacién hemos visto desfilar muchos discursos a
favor de lo novedoso ensalzéndolo modernizacion educativa, educacion virtual,
lecnologia educativa, educacion basada en normas de competencia etc. Presentandose
siempre como la meta a Ibgrar el poder superar la educacion tradicional.

Giddens afirma que las mismas tradiciones han sido creadas, y que estan dotadas de
poder, son inventadas para legitimar cierto dominio. “Todas las tradiciones, son
tradiciones inventadas. Ninguna sociedad tradicional fue totalmente tradicional, y las
tradiciones y costumbres han sido inventadas por varias razones... se desarrollan en el
tiempo, pero también pueden ser repentinamente alteradas. Dirfa que son inventadas e
reinventadas”.* De acuerdo a Giddens, la modernidad desarrolla ciertos rasgos

institucionales:

a) Naturaleza fuertemente competitiva y expansiva hace que la innovacién fecnoldgica
sea constante y penetrante. )

b) La economia esta aislada de otros campos especialmente de las instituciones
politicas.

c) Este aislamiento entre la politica y la economia se funda en la preeminencia de la
propiedad privada de los medics de produccidn, -

d) La autonomia del estado esta condicionada por su dependencia de la acumulacién de
capital sobre la que su control esta lejos de ser completo.”

°! Giddens, Anthony. Modernidad ¢ identidad del yo. E1 yo y la sociedad en la época contemporinea p.9
%2 Giddens, Anthony. Un mundo deshocado. Los efectos de la globalizacién en nuestras vidas p-33
%3 Giddens, Anthony. Consecuencias de la modernidad. p. 61
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El sistema administrativo de los estados modernos, puede ser interpretado en términos
del control coordinado que ejerce la administracién sobre determinadas &reas
territoriales, cubriendo una de las dimensiones de la modernidad que es la de vigilar,

para lo cual, ef sistema administrativo creara una serie de érganos de vigilancia.**

"La vigilancia es fundamental en todos los tipos de organizacion asociados al
establecimiento de la modernidad, particularmente al estado nacional”® En el caso de
México, esta capacidad del Estado para vigilar las instituciones educativas, se caracteriza
por una administracién ptblica poco tecnificada asi como la existencia de una cuitura
tradicional en los actores sociales.

De acuerdo a Giddens, el nacimiento de la modernidad ha sido posible debido al
surgimiento del capitalismo®, del industrialismo®, a la formacién de una administracion
capaz de crear aparatos de vigilancia® y al control de ios medios de violencia®, estos
factores, constituyen en palabras de Giddens las cuatro dimensiones de ia maodernidad,

las cuales se interrelacicnan.

a) Capitalismo, que es la acumulacidn de capital en el contexto de mercados
competitives de trabajo y productos.

b) Industrialismo, Ia transformacion de la naturaleza, v por lo tanto el desarrolio de
un entorno creado.

c) Poder Militar, control de los medios de violencia en el contexto de la
industrializacion de la guerra,

* Ibidem p. 63

% Idem

* Capitalismo entendido como acumulacién de capital en ¢l contexto de mercados competitivos de trabajo y
productos. Ibidem p. 64

** Industrialismo comprendido como la transformacidn de la naturaleza, mediante ¢l uso de artefactos llamados
maquinas, con los cuales transforma en entorno natural transformandolo en entorno creado. Ibidem pp. 64 y 65

*® Vigilancia entendida como contrel de informacién y supervisidn social. Ibidem p. 64

** Implica el coniral de los medios de violencia en el contexto de la industrializacién de la guerra. Ibidem p. 64
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d) Vigilancia, control de la informacién y supervisidn social'®, En palabras de Giddens

la evaluacién educativa seria un érgane de vigilancia y supervisidn social.

En la modernidad el hombre vive en un entorne creado resultado de la alianza entre
ciencia y tecnologia, que desarrolla la industria moderna, en un ambiente que aunque
es fisico ha dejado de ser natural, mientras que en las culturas premodernas las vidas

humanas iban unidas a las maneras y movimientos de la naturaleza.

Las instituciones modernas difieren por su dinamismo de todas las formas de
organizacién social anteriores, asi por tener un grado muy alto de desestimacién hacia
los usos y costumbres tradicionales, considerando lo de vanguardista como lo mejor sin
someterlo a critica, esto altera en forma categdrica la vida cotidiana del hombre

influenciando los aspectas mas personales de la experiencia humana.

La modernidad es un orden en el que no obstante se han puesto en entredicho las
costumbres y las tradiciones estas no han sido sustituidas por la certidumbre del
conocimiento racional, es por ello que Giddens habla que una consecuencia de la
madernidad es la institucionalizacién de la duda, la cual penetra en la vida y se ha
convertido en un aspecto existencial del mundo contempordnec. “La modernidad
institucionaliza el principio de la duda radical y recalca que todo conocimiento adopta la
forma de hipdtesis, de afirmaciones que pueden muy bien ser ciertas, pero que en
principio son siempre susceptibles de revision y pueden ser abandonadas en algin
momento”."""  La modernidad trastoca la coraza o manto protector de la pequefia
comunidad asi como de la tradicidn y lo sustituye por organizaciones mas amplias e
impersonales, frente a las cuales el sujeto desarrolla una experiencia de soledad vy
desamparo ya que se ve despojado de los vinculos comunitarics que le daban seguridad
e identidad, ante esto el individuo trata de buscar sustitutos que le hagan experimentar
un sentimiento similar.

% Thidem. 64
"% Giddens, Anthony Modernidad ¢ identidad del yo. p. 11
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1.4.2,  Teoria de la Sociologia Comprensiva.
1.42.1 Max Weber.'%

Weber, elabora el cuestionamiento de por qué solo en Occidente ciertos fendmenos
como el capitalismo se ha gestado, asi como el conocimiento ha derivado en diencia, al
grado de cultivar y sistematizar el conocimiento en especialidades cientificas'® asi como
el arte de la musica, la arquitectura, la pintura llevada a una especie de racionalizacion
de todo el arte ha derivado en el Renacimiento. "...Occidente es el Unico que ha
conocido el Estado como organizacidn politica, con una constitucidn racionalmente
establecida, con un Derecho racionalmente estatuide y una administracién por
funcionarios especializados guiada por reglas racionales positivas... todo esto se ha

conocido fuera de Occidente de modo rudimentario. %

Es decir una organizacién industrial racional, capaz de calcular las probabilidades del
mercado y que no se dejard llevar por la especulacién irracional o poiitica. Este tipo de
organizacién social necesita apoyarse en la ciencia y en la técnica ya que el célculo
serd un importante indicativo de la racionalidad. E! grado de racionalidad del capitalismo
estara dado por el grado de exactitud con el que se pueda calcular y organizar la
produccidn asi como el intercambio, en esta labor el funcionario especializado es
fundamental para el orden social. Aunque en otras culturas y otros tiempos ya ha
existido el funcionario especializado, salo en Occidente se ha logrado encasillar toda la

'% Nacié en Erfut, Alemania, el 21 de abril de 1864, en el seno de una familia de clase media (Ritzer, G Teoria
Socioldgica Contemporinea p.34) jurista, economista, socidlogo, historiados y filésofo, su primera citedra la obtuvo
en 1894 y fue de econoiia, Tres afios mds tarde enseila esta disciplina en la Universidad de Heidelberg, desde sus
primeras investigaciones sociales percibio la ambigiiedad de los juicios de valor en el ambito de las ciencias sociales,
capota el caracter significativo de las acciones sociales, histdricas, culturales, humanas. Si no se comprende
(Verstchen) tal significade no se las entiende en absoluto, de ahi la necesidad de un método comprensivo en la
ciencias humanas, histéricas y sociales. Trata de introducir el rigor y conceplualizacién empirica, asi surge un
originai analisis hipctético donde los tipos ideales serd el instrumento para lograr una mediacidn entre comprension
y explicacion. Se dice que la obra monumental de Economia y Sociedad es una gigantesca construccidn de tipos
ideales. Mardones J. M. y N. Ursua. Filosoffa de las ciencias Humanas y Sociales. Materiales para una
fundamentacién cientifica. p. 151

'® “En China y en el Istam ha habido Escuelas Superiores de todo linaje, incluso con méaxima semejanza a nuesiras
Universidades y Academias. Pero ¢l cultivo sistematizado y racional de las especialidades cientificas, la formacién
de especialistas como elemento dominante de la cultura, &s algo que s6lo en Occidente ha sido conocido.” Weber,
Max. La KEtica Protestante y el Espiritu del Capitalismo. p. 7
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existencia del hombre, todo el orden politico, econémico y técnico en una organizacion
de funcionarios especializados estatales, técnicos y especialistas juridicos.

*...el capitalismo modernc  ha sido grandemente influenciado en su desarrollo
por los avances de la técnica; su actual racionalidad hallase esencialmente
condicionada por las posibilidades técnicas de realizar un calculo exacto, es dedir,
por las posibilidades de la ciencia occidental, especialmente de ilas ciencias
naturales exactas y racionales, de base matematica y experimental.”®®

El moderno capitalismo industrial racional necesita tanto de los medios técnicos, del
Derecho y de la Administracion guiada por reglas, sin esto es imposible la industria
racional por lo que es importante fomentar ciertos ideales, hasta entonces inexistentes
en el hombre, En esos ideales el hombre se ocuparia del trabajo no solo en funcién de
satisfacer sus necesidades materiales inmediatas, ni siquiera en el sentidoe de buscar
simplemente el lucro, sino algo que va mas alid y que es el fincar su existencia en
funcién de su trabajo, es a esto a lo que Weber llama el particular espiity def
capitalismo. “La ganancia no es un medio para la satisfaccidn de necesidades vitales
materiales del hombre, sino que mas bien éste debe adquirir esa ganancia, porque tal

es el fin de su vida”. 1%

Todos los valores morales adquieren dentro de este espiritu capitalista, un sentido
utilitario, es decir no es tan importante el poseer la virtud de la diligencia, la
moderacion, fa puntualidad, la justicia en los negocios, como el que estas virtudes sean
(tiles para ser objeto de crédito, por lo gue bastaria con parecer que se tienen esas
virtudes.

*...aguellas virtudes sdlo lo son en cuanto benefician concretamente al
individuo, v que basta la apariencia de la virtud, cuando asi se consigue e
misme efecto que con la practica de [a virtud misma... asi en el caso de la
honradez... serfa suficiente con parecer honrado... un plus innecesaric de tal
virtud seria rechazable, por constituir una dilapidacidn, "%’ -

"% Thidem p. 8
%5 Ibidem p. 16
1% Ibidem p. 48
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En ese sentida los alemanes acostumbran a considerar como hipocresias las virtudes
americanas, las cuales no se circunscriben al ambito de lo econémico, sino que invaden
otras esferas de la vida social, de tal forma que el capitalismo moderno educa y crea por
la via de la seleccion econdmica los sujetos que necesita.

Weber critica al materialismo historico ingenuo que cree que las ideas son el reflejo de
fas situaciones econdmicas, y trata de demostrar como el proceso de seleccién que
desarrolla el capitalismo basado en la utilidad econdmica de una profesion debe ser
aceptada en la conciencia colectiva “...para que este modo de seleccion pueda vencer a
otros deberfa nacer primariamente no en los individuos aislados, sino como una
concepcién de un grupo de hombres™® la idea de la profesién entendida como la
obligacién que debe sentir alguien para realizar su trabajo como un fin en si mismo.
Esta forma particular de pensar es un estilo histdricamente determinado que sirve al
impulso del comercio, el financiamiento, la acumulacion de capital v fa organizacion del

trabajo en funcion de una ganancia.

En ese sentido el hombre virtuoso empezara a ver el trabajo no en funcién de obtener
su alimento, sino como un fin en si mismo. Para el capitalismo la ganancia no es un
medio para satisfacer necesidades vitales del hombre sino que el capitalista debe
adquirir ganancia porque tal es el fin de su vida. La ganancia, cuando esta respaldada
legalmente, representa dentro del orden econdmico moderno, el resultado y la

expresion de la virtud en el trabajo.

Una de las caracteristicas de la ética social capitalista moderna es la idea peculiar del
deber profesional, de ia obligacién que el individuo debe sentir y llega a sentir ante el
contenido de sy actividad profesional. Aunque la profesién tiene un surgimiento
histdrico afejo, en el capitalismo moderno asume ciertas caracteristicas que le son
propias, como lo es la necesidad de sentirse obligado al trabajo, es decir el capitalismo

97 Thidem pp. 46 y 47
"% Ihidem p. 50
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exige que el trabajo sea considerado como un fin en si como “profesién”, v cuando esto
ocurre es posible superar la lentitud y parsimonia tradicional, este nuevo sentido de la

profesion se hace posible con el nuevo tipo de educacidn religiosa.

Aunque Weber no llega a establecer afinidades intimas entre Lutero y el espiritu del-
capitalismo si llega a determinar que el valor ético gue tiene fa vida profesional es una
de las aportaciones de la Reforma luterana. El considerar la profesién como un deber
terrenal, es una idea que Lutero desarrolla durante el primer decenio de su actividad
reformadora, antes de ello habia seguido la tradicion medieval y la escolastica'® Era
absolutamente nuevo considerar como conducta moral el sentir como un deber el
cumplimiento de la tarea profesional. "Dios recanoce no la superacion de la moralidad
terrenal por medio de ia ascesis monastica, sino précisamente el cumplimiento en el
mundo de los deberes que a cada cual impone la posicion que acupa en la vida, y que

por lo mismo se convierte para él en profesii’.}1°

Lta mentalidad en la Edad Media era que no Importaba a gque te dedicaras en tu
peregrinacian por la vida no tiene sentido atribuir importancia al tipo de actividad ai que
alguien se dedique, llega a ser condenable tratar de acumular bienes materiales en
mayor medida a las necesidades, ya que esta acumulacién solo es a costa de otros.
Pero en Luterc se va aclarando la idea de que el ejercicio de una determinada profesion
flega a ser como un mandamiento que Dios dirige a cada uno y permanecera en esa
posicion en que le ha colocado la divina providencia. "...cada cual debe permanecer en
la profesion y estado en que le ha colocado Dios de una vez para siempre y contener

dentro de estos limites todas sus aspiraciones y esfuerzos en este mundo.”'*

'® “Lutero parece coincidir con Santo Tomds, pero el influjo no emana tanto de éste, es especial, como de la
escolastica en general, pues, como ha demostrado Denifle, su conocimiento de Santo Tomas es harto deficiente.”
Denifle. Lutere y Luteranismo p.501. Citatum pos Weber, Max. La Etica Protestante y el Espiritu del
Capitalismo. p. 21

"% Ibidem p. 90

U Thidem p. 99
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Como podemos apreciar el concepte de profesién que mantuvo Lutero tenia un caracter
tradicionalista, al no plantear el ascenso en la actividad misma'? , lo nuevo de su
pensamiento en el orden ético fue la importancia de cumplir los deberes en el mundo

terrenal, desaparicion de los deberes ascéticos'!3

, la predicacion de la obediencia a la
autoridad, y el conformarse con una situacién asignada a cada quien en la vida. Si bien
Lutero sienta las bases de un pensamiento diferente scbre las profesiones, sera Calvino

y otras sectas protestantes !as que avanzaran en esto.

Para Weber el hombre moderno al dominar el mundo mediante el pensamiento empirico
y la creacidn de una cultura monumental, el hombre ha perdido su propic significado
Ultimo, pues cuando el pensamiento humano no se preocupaba del mundo material, el
hombre podia elaborar libremente conceptos no susceptibles de prueba empirica.
Contrariamente en la modernidad, el hombre valora prioritariamente el proceso de

adquisicion de bienes, pero ne la experiencia de ia vida como tal.

Weber en el ensayo "3 ciencia como vocacion” expane la falta de significatividad en la
sociedad moderna, plantea comg a través de la ciencia y de la dominacion burocratica
se da una decadencia de la metafisica del progreso. En la modemnidad el trabajo
cientificc esta inmerso en una corriente de progrese, todo logro cientifico implica nuevas
cuestiones que han de envejecer y de ser superadas, entonces Weber se pregunta ¢Cual
es el sentido de la ciencia? De entrada la primera respuesta que se plantea es la de
tener una finalidad practica, en forma més amplia una finalidad técnica, para poder
orientar el comportamiento practico del hombre. Esta respuesta tiene un sentido para el
hombre practico, pero cual es el sentir del hombre de clencia, probablemente el de

lograr un progreso en el proceso de intelectualizacion.

"'* En ¢l Sermonario eciesiastico se dice “Cada cual s llamado en una profesion hay que esperar y servir enella a

Dios. Lo que agrada a Dios no es lo realizado, sino la obediencia que con ella se le presta” Tomado de [bidem p. 101
11 Ascetismo. Doctrina que prescribe una vida austera, renuncia a todas las cosas terrenales, a los placeres de los
sentidos y la promocion de la resistencia al dolor fisico. Diccionario Larousse llustrado. P. 70
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Este proceso de intelectualizacidon y racionalizacion crecientes, no significa que el
hombre tenga en todo momento un conocimiento creciente sobre las condiciones
generales de vida, pero el hombre maderno tiene la creencia de que si quisiera podria
saber lo que & deseara. El hombre moderno a nada le atribuye poderes ocultos e
imprevisibles, por el contrario todo puede ser dominado mediante el calculo v la

prevision. El hombre moderno ha excluido todo lo magico del mundo.

La alternativa que planteaba ante la falta de significatividad de la vida del hombre
moderno es la elaboracidn de una filosofia personal, “En la ciencia como vocacion revela
las reflexiones mds conflictivas de Weber sobre los problemas de la falta de
significatividad de la sociedad moderna, y proporciona un concepto de la historia dentro

del cual la filosofia personal, aparece como Unica solucidn significativa.”**

En las sociedades modernas, la ciencia y la tecnologia, son las fuerzas que impulsan la
idea del hombre modernc de que puede dominarfo todo por media del calculo. Weber
nos plantea como racicnalismo un crecimiento tal de fa productividad en el trabajo que
hizo a éste romper los espacios de las personas, quedande sometide todo el proceso de
la produccién a puntos de vista cientificos y de calculo. Este proceso de racionalizacion

influye sobre el “ideal de vida” de la sociedad moderna.!*®

Seria posible llegar a decir que para Weber el espiitu del capitafismo podria ser
comprendido a partir de considerar la evolucién e influencia del racionalismo, es decir
como este racionalismo se instaura no solo en la vida econémica sino en el derecho, la
politica, la vida social, etc. En ese sentido al protestantismo lo veriamos como el
antecedente de la importancia que tienen en Occidente las concepciones racionalistas
de la vida humana. Asi para Weber el punto crucial estd no en identificar el desarrollo

de fa actividad capitalista, pues para él siempre ha existido, sino en determinar cual es

"'* Mirtzman, Arthur.- La jaula de hierro. Una interpretacién histérica de Max Weber p. 196
"3 Thidem. 78
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el origen del capitalismo industrial burgués con su organizacién racional del trabajo

libre.

Mientras que para Lutero la incorporacién del hombre a la profesion era voluntad divina,
un deber religioso para que el hombre pudiera mantenerse dentro del orden marcado
por Dios por ello estas ideas no eran capaces de dar al mundo una ética que sirviera
para generar una nueva estructura. En cambio la concepcién puritana, la especializacién
y la profesion aparecen como algo necesario que redundaria en el sentido de la vida que
la persona serd metddica, capaz de hacer un trabajo fijo y Ctil, la utilidad se vera en
funcién, primero de ser grata a Dios para lo cual deberd seguir criterios éticos segundo
de a cuerdo a ia importancia que tiene para la colectividad los bienes que en ella han de
producirse, y tercero el provecho econémico que produce al individuo.

La riqueza solo sera reprobable cuando incita a la pereza corrompida, al goce sensual de
la vida. "...el deseo de enriquecerse solo es malo cuando tiene por fin asegurarse una
vida despreocupada y cdmoda y el goce de todos los placeres, pero como ejercicio del
deber profesional, no sélo es éticamente licito, sino que constituye un precepto
obligatorio.”*'® Hoy en dia la humanidad esta dominada por la idea de la especializacidn

como una profesién ante la cual el individuo siente la obligacidn ética de actuar.

“El puritanismo era completamente ajeno al sentido despreocupado de la vida
que caracterizaba tanto al antiguo judaismo como a la ética econdmica del
judaismo medieval y contemporaneo en aquellos rasgos especificos que marcan
su posicién en el desarrollo del ethos capitalista. La mentalidad judaica coincidia
maés bien con |a del capitalismo aventurero de tipo politico especulador, su ethos
en una palabra era el capitalisma del paria mientras que el puritanismo tenfa el
ethos de la industria racional burguesa v de la organizacién racional del trabajo y
solo lo que encajaba en estos moides fue lo que tomé de Ia ética judaica.”*

La sociedad monarquico medieval protegia a los que se sentfan inclinados a la diversién,
el arte y el deporte, estas actividades eran atacadas por la nueva ética religiosa, cuando
lo aceptaba era porque éstas no generaban un costo o porque el desarrollo de estas

Y8 Tbidem p. 225
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actividades tenian una finalidad o utilidad.'*®

Weber anota que esta defensa hecha por
la sociedad monarquica al arte y los deportes se parece a la defensa que en las

sociedades modernas se hace a los gue hoy dia siente el animo hacia el trabajo. ™

El capitalismo moderno ha sido fuertemente influenciado por el avance de la técnica. ™...
su actual racionalidad esta esencialmente condicionada por las posibilidades técnicas de
realizar un calculo exacto, es decir, por las posibilidades de la ciencia occidental
especiaimente de las ciencias naturales exactas y racionalizadas, de base matematica y

L% {a mecanizacidn del trabajo, caracteristicc de las sociedades

experimenta
modernas no logra eliminar del todo al hombre, pero este aparece al servicio de la
maquina. Sin embargo, él proceso de mecanizacién se ha puesto siempre en practica
con el fin de reducir la mano de obra, esta sofisticacion no sdlo en las maquinas vy
procesos ha sido gracias a la asociacion del trabajo productive con la ciencia, esta

produccidn de bienes entra en intimo contacto con el intelecto humano.

A medida que avanza el sigio XVIII se va extendiendo el pensamiento técnico y
desapareciendc el pensamiento religioso, y aunque muchos de los inventos logrados
durante este siglo no se hicieron por procedimientos cientificos, sino con la practica,
solo la asociacion del trabajo con la ciencia moderna ha permitido que la industria sea
lo que hoy es, El capitalismo moderno ha sido grandemente influenciado por la ciencia
positiva y la técnica. Esta modernidad ejerce una presidn sacial sobre el individuo pero
el sujeto en su convivencia social e histdricamente dada ha desarrollado una capacidad
para resistir estos embates.

A través de 1a historia el mundo social va adquiriendo ciertas caracteristicas, sobre las
cuales los tedricos sociales han elaborado diferentes sistemas conceptuales que no

necesariamente se contraponen, sinc que en ocasiones se complementan. Hasta aqui ha

"7 Ihidem p. 231
'## ¢ _aquellos bienes de la cultura que tan solo favorecen el goce artistico o deportivo, encuentran siempre un limite

caracteristico: no deben costar nada” Ibidem p. 240
' Thidem p. 16
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sido necesario rescatar algunos .elementos del pasado, asi como algunos discursos
interpretativos sobre la modernidad para conformar un contexte sociohistérico en el cual

podamos ubicar fa educacion piblica y sus sistemas de evaluacian.
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CAPITULO 2. ALGUNAS TENDENCIAS DEL PROYECTC DE MODERNIDAD Y SU
INFLUENCIA EN LA EDUCACION INSTITUCIONAL,

La educacién proporciona no solo conocimientos y
metodos sino visiones del munde lo que proporcionara
ciertas reglas para el vivir del hombre. Max Weber

El sistema capitalista, es una entidad econdémica que ha desarrollado caracteristicas a
nivel mundial, una division del trabajo que no respeta limites geograficos, un vertiginoso
desarrollo de la tecnologia en todas las dreas, un sistema burocratico que apoyado en
los cambios de los sistemas de comunicacién no conoce fronteras. Estamos ante un
orden mundial que hasta el momento no es dirigido por una voluntad humana colectiva,
esta emergiendo de una manera andrquica, casual, estimuiado por una mezcla de
influencias.'®® Este sistema capitalista mundial, ha desarrollado algunas tendencias y
las ha incorporado a otros subsistemas de la vida social como es el caso de |a
educacion, presentdndose en ella una determinada vision de ciencia, un interés marcado
por la productividad, la estandarizacion y giobalizacién cientifica, una centralizacién en
las politicas educativas, entre otras.

2.1. Sociedades Modernas, Sociedades Pretendidamente Controladas por
“Especialistas-Expertos”.

Mucho se ha dicho acerca de la tendencia del hombre moderno hacia el individualismo,
este debe entenderse como un intento practico del hombre en la bisqueda de su
libertad al no querer someterse a las restricciones de la comunidad, asi como también
una experiencia de auto enajenacién, de aislamiento, de falta de pertenencia, de falta
de certidumbre respecto a los valores del mundo, pero también incertidumbre sobre si
mismo.

Debemos entender que la modernidad implica una serie de procesos que no se limitan
a la vida econdmica.




La modernidad altera de manera radical la vida social, cotidiana e incluso hasta los
aspectos mas personales de la existencia. La vida social moderna esta caracterizada por
procesos profundos de reorganizacidn del tiempo y el espacio, asi como por la

expansién de mecanismo de desanclaje.

Las sociedades industrializadas han entrado en un periodo de alta modernidad en dondé
se han roto las amarras de una seguridad que daba la tradicién y los lazos comunitarios.
Esta modernidad ha sido considerada mas que como poseedora de algunas ventajas
como un modelo a seguir por sociedades aln tradicionales.

La modernizacion tiene que ver con la urbanizacién, en ocasiones con la pérdida de
algin rasge de la tradicién y con la fe en los especialistas hacia los cuales el hombre
guarda cada vez mas una relacion de dependencia. Esta dependencia hacia los distintos
mundos de especialistas, esta dada por dos razones, una por el desbocado flujo de
informaciones especializadas. E! progreso trae consigo una fuerte cantidad de
informacion expresada en distintos lenguajes que puede resuitar abrumadora, y aqui el
sujeto puede diluirse en un mundo de signos, ante este desconcierto requiere de los
expertos para descifrar esos simbolos. '

Algo que se ha presentado a favor del liderazgo que guardan los expertos, es que la
modernidad ha ensalzado el gusto, cultivo»y la veracidad por el conocimiento y ha
diluido la autoridad de la sabiduria. El conocimiento académico-cientifico impartido en
los siglos XVI 'y XVII desplaza la sabiduria de sacerdotes o chamanes identificando esta
sabiduria con dogmas e ignorancia. De ahi la autoridad que en el mundo moderno
guardan los “expertos” que ademds se han tenido que volver especialistas, dado el

desarrollo tan amplio de la ciencia moderna, convirtiéndose en especiafistas-expertos.

" Giddens, Anthony. Un mundo desbocada. p. 31
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La educacion universitaria tiene caracteristicas especiales en los sigios XVI y XVII en
toda Europa, su funcién es preparar a un grupo social que, mas tarde al finalizar el siglo
XVIII, se convierte en la burocracia de las sociedades modernas.'®! Con el paso del
tiempo esos burdcratas se han convertido en los eficientes planificadores y vigilantes de
las actividades del hombre moderno. Si bien es cierto, la ciencia proporciona
conocimientos sobre la técnica la cual mediante el calculo y la prevision sirve para
dominar el mundo, también proporciona métodos para pensar, instrumentos, disciplina

para hacerlo, asi como una forma de expresar ese conocimiento.

La ciencia hoy dia no solo deberia aportar su espiritu practico y utilitario, sino abordar
también los problemas verdaderamente (ltimos de la existencia y el conocimiento
humano, sin embargo existe una carencia tedrico-fitoséfica para poder dar claridad
sobre esto. En un ambiente académico el profesor-investigador podria ayudar a que el
individuo se cuesticne sobre el sentide Gltimo de sus propias acciones, sin embargo el
desarroilo cientifico tecnolégico cada vez mas estrecho que se presenta en la
modernidad, demanda de aquel, un tono practico a sus inclinaciones y practicas. Weber
opina que si el conocimiento cientifico no puede darnos las respuestas de lo que
debemos hacer y como debemos hacerio, este carece de sentido. éEstaremos ante una

ciencia carente de sentido?

Anteriormente los estudiantes y profesores enfrentaban la decision ética de hacia
donde orientar sus conocimientos, hoy dia incluso a las disciplinas historica-sociales las
estd dominando la utilidad del conocimiento mas que la formacion sobre diferentes
visiones del mundo. Este aspecto utilitario de la ciencia aparece como lo principal, dado
de antemanc, es decir ya no se cuestiona sobre el sentide de la ciencia. En la actualidad
la disciplina cientifica estd determinada por la gran especializacibn que ésta ha
experimentando dado el amplio desarrollo que la ciencia ha tenido. Solamente mediante
esta parcelarizacion del conocimiento, el cientifico puede experimentar un sentimiento

de dominio scbre una especifica 4rea del conocimiento. "Sélo mediante una estricta

"2l Paz, Octavio. Sor Juana Inés de la Cruz o las Trampas de la fe. p. 37
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especializacion puede tener el trabajador cientifico ese sentimiento de plenitu.d... en
nuestrc tiempo la obra realmente importante y definitiva es siempre obra de

especialistas.”?

Muy pocos pensadores hoy dia orientan sus anilisis y reflexiones a cuestiones tedrico-
filosoficas que intenten encontrar el sentido que tiene el hacer del hombre, actualmente
las escuelas se han convertido en espacios en los que se genera un conocimiento
instrumental. Las instituciones, y los procesos de educacién cuentan con un control
técnico altisimo, debide al interés por parte de empresarios para hacer uso de la fuerza
de trabajo calificada, aunque Apple M. afirma que este controf no es tan visible como
puede ser en las oficinas, o fabricas. Menciona que hasta ahora las formas de busqueda
de consenso a través de la burocracia educativa “trabajadores de mofio azul v de cuello

"B representan formas culturales consideradas legitimas, y eleva el prestigio

blanco
social de los poseedores de un determinado capital cuitural, convirtiéndolos en

“especialistas-expertos-consultores”

Al interior de las instituciones educativas esa vision especializada de los expertos se da
no solo a través de planes y programas sino a través del material didactico en donde
estd incorporado el qué estudiar, el cdmo, el cudndo y en ddnde. Las escuelas se
convierten incluso en un mercado cautivo de editoriales y “especialistas” que preparan
y elaboran lo que es digno de ser estudiado.

Durante la Edad Media el conccimiento era para quien lo cultivaba un camino hacia
Dios, y aunque la teologia pietista de la época pensaba que el conocimiento no era ef
camino hacia Dios, las cienclas exactas que aparecen durante el Renacimiento piensan
gue si, pues con el conocimiento el hombre descubrird las leyes que rigen los

fendmenos naturales.

'fz Weber, Max. La ciencia como vocacién p. 17y 18
' Apple M. Educacién y poder pp. 161y 162
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Hoy dia se piensa que el camino hacia Dios es ajeno al del conocimiento cientifico, se
acepta que el fin ditimo de la ciencia es el saber técnico. Weber afirma en La ciencia
como vocacion que el saber es valiaso por el saber mismo, sin embargo esto hoy dia ha
perdido vigendia para muchos estudiantes en las universidades, para recuperar esto se
requiere que en las instituciones educativas y en las aulas se una la ciendia a la filosofia

para que aquella reflexione su fin ditimo.,

En las instituciones educativas y mas especificamente en las aulas se presenta una
fuerte pretensidn de buscar en la autoridad académica o en el profesor la voz de un
profeta que indique hacia donde hay que caminar. Debemos tomar conciencia de que
ese profeta por el que el hombre moderno suspira no existe vy habrd que enfrentar la
vida con esa carencia “... nos ha tocado vivir (refiriéndose a la modernidad) un tiempo
que carece de profetas y estd de espaldas a‘ Dios"*®* sin embargo se presenta una
tendencia en el hombre a querer encontrar alguien en quien depositar esa fe que en
otro tiempo depositara en Dios. Al no existir esa nocidn de Dios que el hombre moderno
ha diluido, ¢serdn aquellos “expertos” pseudo cientificos a los que el hombre les esté
otorgando esa credibilidad?

Giddens menciona que si el hombre modermo quiere recuperar la sensacién de
estabilidad y seguridad ontoldgica, debera quizd retomar la religion o bien algunas
otras caracteristicas de las sociedades tradicionales, como podria ser el cultivar en los
estudiantes el gusto por lo estético, por el arte. -

De aqul gue no es gratuito que en “Un mundo posmoderno traiga consigo el resurgimiento de la
religidn de una u otra manera, és difidl de afirmar, pero presumiblemente, habria una renovada
estabilidad en ciertos aspectos de la vida que retomaria algunas caracteristicas de la tradicién.
Esta estabilidad, a su vez proporcionaria & fundamento para la sensacion de seguridad
eontoldgica reforzada por la conciencia de un universo social sujeto al control humano. ™2

'3 Weber, Max. Ob. Cit. p. 57
1% Giddens, Anthony. Consecuencias de la modernidad pp. 165 y 166
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En un contexto de organizacién social, una posibilidad de que el hombre moderno
recupere una identidad y seguridad ontolégica es a través de la transformacién o
creacion de nuevas instituciones que le permitieran involucrarse con su destino y no
solo estar a la deriva. “La impotencia que experimentamos no es sefial de deficiencias
personales sino que refleja las deficiencias de nuestras instituciones. Necesitamas

reconstruir las que tenemos o crear otras nuevas. %

En una conferencia, Peter Berger mencicna que el hombre solo puede ser libre si vive
dentro de un ‘contexto de instituciones que permitan esa libertad. “..la libertad
individual, para evitar convertirse en un fenémeno destructivo en sus consecuencias
enajenantes, requiere instituciones equilibradoras que le permitan al individuo satisfacer
su necesidad de tener un contexto comunitario.”?” Este tipo de instituciones, las define
como estructuras medidoras, pero la pretensién es que estas instituciones le permitan al
hombre expresarse libremente como individuo y que ofrezcan lazos y solidaridades
comunales, que sean un refugio comunitario que le permitan al hombre maderno tener

una participacion coma individuo.
2.2. Productividad, globalizacién y especialidad cientifica y académica.

La mundializacion implica un proceso de alargamiento en lo que concierne a los
métodos de conexidn entre diferentes contextos sociales o regiones, se canvierte en una
red a lo largo de todo el mundo haciendo que la modernidad sea como Giddens afirma,
inherentemente globalizadora. Estas tendencias globalizadoras son simultaneamente
extensivas e intensivas'®® porque conectan a los individuos a los sistemas de gran
escala, en los dmbitos locales, regionales y mundiales.

126 Giddens, Anthony. Un mundo desbecado p. 31
*” Berger, Peter. Libertad y Justicia en las sociedades modernas, p-232
"** Giddens Anthony. Consecuencias de la modernidad p. 165
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El sistema administrativo del estado capitafista moderno, ha desarrollado diferentes
sistemas de control coordinado, y ningln estado premoderno ha podido aproximarse al

nivel de coordinacién administrativa desarrollada por el estado nacional capitalista.'?®

Desde sus origenes, el capitalismo ha surgido con un caracter internacional, su
naturaleza fuertemente competitiva y expansiva ha hecho que la ciencia y la innovacion
tecnoldgica tienda a ser tan constante asi como penetrante, en todos los ambitos
sociales, sin embargo antes como ahora los intereses sociales, son los que determinan
ia diréccic‘:n, las funciones y la velocidad del progreso cientifico y técnico, aﬁnque esto

se trate de encubrir,

La base de la ciencia modera la encontramos en la tradicién Galileana, quien no
advierte que estd ligada profundamente a las condiciones socioecondmicas,
especialmente con el desarrollo industrial. Esta vinculacion la obliga a privilegiar la
consecucién de objetivos demandados por el desarrollo econdmico, objetivos que la
ciencla moderna positivista no cuestiona, los acepta como. dice Mardones “toteticamente
o decisionisticamente™°, Los objetivos son impuestos por los grupos que pagan los
servicios de la ciencia, esto ha tenido su repercusion en las inclusiones y exclusiones

que en materia de tematicas académicas se abordan en el &mbito de la educacion.

Con el progreso técnico y cientifico el potencial de las fuerzas productivas ha adoptado
una forma que hace que en la conciencia misma del hombre predomine e! interés
técnico, pasando a un segundo plano el interés por la bisqueda del sentido que debiera
tener la ciencia, la utilizacién adecuada de sus hallazgos, v la interaccién: entre los
hombres.

La vinculacion de la ciencia con la técnica ha sido caracteristica de la ciencia moderna,
la cual ha derivado en una especializacidén, que de acuerde a Weber solo ha sido propia

' Thidem p. 62
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de Occidente. La ciencia ha entrado en un estadio de especializacién antes desconocido,
solo asi el cientifico moderno puede experimentar un sentimiento de plenitud, el hombre
de ciencia de la sociedad contemporanea puede morir cansado de vivir pero no saciado
su curiosidad de saber ya que se encuentra inmerso en un mundo que constantemente

se enriquece con nuevos conacimientos, ideas y problemas.

En lo que respecta al trabajo cientifico, éste esta inmerso en una cortiente de progreso
a diferencia del arte, el cual aparece como obras acabadas las cuales no seran
superadas ni envejeceran. El sentido del trabajo cientifico es distinto, fodo logro
cientifico implica nuevas cuestiones y a de ser superado y ha de envejecer, el gue se
dedica a esto debera aceptarlo' En este sentido la ciencia y los que a ella se dedican

nunca estaran saciados y continuaran sus blsquedas.

La ciencia ha entrado en un estadio de especializacidn antes desconocido por el hombre
y en el que se va a mantener, ya que solamente mediante esa parcializacién puede el
trabajador cientifico experimentar un sentimiento de plenitud. “solo mediante una
estricta especializacidn puede tener el trabajador cientifico ese sentido de plenitud que
seguramente no se produce mas de una vez a lo largo de una vida y que e permite

decir agur he construido algo que durara’.***

La creciente dinamica y expansién del desarrollo econémico ha determinado un fuerte
interés por parte de las corporaciones nacionales y transnacionales, saobre el
conocimiento que se genera en las instituciones educativas, sobre todo en las
universidades ya sea para hacer una explotacion empresarial de las innovaciones o bien
para controlar aquel conocimiento que le impida lograr su expansién productiva y

comercial.*3

"% Mardones J. M. Y N. Ursua. Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Materiales para una
fundamentacién cientifica. Pp. 27 y 28

%! Weber, Max. Ob Cit._pp. 24y 25

92 Ibidem pp. 17 y 18

13 Ejemplo de esto es la sentencia de tres aflos y medic aun estudiante de la Universidad del Sur de la Florida por
su negativa de ceder los derechos a una empresa sobre la patente de un nuevo tipo de cerdmica, Quien lo

68




Weber en su escritc “la ciencia /la como vocacidn” hace una comparacién entre el
sistema escolar aleman y el norteamericano e identifica algunas diferencias en cuanta al
papel que juega el recién egresado, el maestro y el cientificc en uno y otro sistema. Al
establecer esa comparacion se puede identificar al sistema escolar aleman como un
sistema apegado a la tradicion, mientras que el sistema norteamericano apunta hacia
satisfacer las necesidades de la modernidad, afirma que el sistema norteamericano esta
influenciando la organizacién de todas las universidades de accidente y establece ciertas
diferencias. ‘

Dentro de esas diferencias estd que en el sistema norteamericano vemos a la ciencia
como una profesion en el sentido mas material y préctico, vinculada al contral de la
naturaleza fisica o social y las personas involucradas en eila. En este sistema educativo,
el recién egresado y el maestro pasan a ser empleados contratados por un salario. “El
trabajador, el asistente académico, es tan poco independiente frente al director del
Instituto como el empleado de una fabrica frente al de ésta, pues el director del
Instituto piensa que éste es suyo y actda como si efectivamente lo fuera,

Por su parte C. Marx, en el Manifiesto del Partido Comunista sefiala que en el
capitalismo las profesiones més nobles, y habla de la medicina y el derecho, se
prostituyen cuando debieran servir a los intereses mas elevados de la humanidad, como
lo es |a salud y la justicia.

En la modernidad el cientifico se ve condicionado a desarroflar ciertos proyectos
convenientes desde el punto de vista de legitimacién social y empresarial. Weber en su
ensaya “la clencia como vocacion” menciona que carece de personalidad aquel

cientifico que se presenta come empresaric de la causa a la que deberia servir, y esto lo

demandaba no era la empresa sino la universidad. Otro ejemplo de esto es, en 1993 en México una univefsidad del
interior firmé un convenic en que la universidad garantlzaba no publicar los resultados de la investigacion sobre el
impacto ecolégico de fa empresa Electrénica Balteau sin una autorizacion por escrito de la empresa. Ahones Hugo.
Viento del Norte El TLC y Ia privatizacion de la educacién superior. pp. 106, 107
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hace por una necesidad social de legitimarse mediante su hacer, pero esta actitud
empequefiece. Weber menciona que esta actitud del cientifico es cada vez maés
generalizada, él menciona que la entrega a una causa v solo a ella eleva y dignifica la

causa misma.

En ias Instituciones de Educacion Supericr, existen grupos de expertos administradores
y empresarios de la sociedad que favorecen la promocion de un conacimiento (til para
la industria. Se ven favorecidos, haciéndose con elloc cada vez mas poderosos, e
interesados en gue esta promocion siga dado el beneficio que les arroja. Crean pues un
interés que dista mucho de ser una postura auténticamente cientifica y académica. El
Estado apoya a través de la Educacion Media Superior y Superior al desarrollo
econdmico, disefiando politicas de desarrolio cientifico y académico que respondan a las
necesidades del mercado. El Estado concibe y promueve una politica en la que

considera come elemento dinamizador por excelencia al mercado.

En la “La Clencia como vocacidr’, Weber indica que las universidades acogen nuevas
dreas de la ciencia bajo el patron de organizacién americano, convirtiendo a los grandes
Institutos de Medicina o de Ciencias en “Empresas Capitalistas de Estado” y a medida
que ocurre esto las instituciones educativas no pueden realizar su actividad sin recursos
de gran envergadura que provienen del Estado, a cambio de estar al servicio de él, Esta
situacion cambia la organizacién tradicional de las universidades asi como la de los
docentes, estos se convierten en una fuarza de trabajo al servicio de autoridades extra-

escolares.

Hoy en dia se promueve en las Escuelas una serie de mecanismos en busca de la
calidad, generando con ello un clima de productividad como el que se da en las
empresas, uno de esos mecanismos son los sistemas de pagos, disefiados a partir de
“evaluaciones objetivas” a docentes e investigadores. Se disefian ... sistemas de pagos

segin el mérito de los maestros e investigadores para generar un clima de

¥ Weber, Max. Ob Cit. p. 10
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productividad. Esto implica la incorporacién de una vision de la escuela como una

empresa eficiente mas que como una iniciativa colectiva, "™

Weber, refiriéndose a la ciencia moderna, cita a Tolstoi “La ciencia carece de sentido
puesto que no tiene respuesta para las Gnicas cuestiones que nos importan, las de qué
debemos hacer y como debemaos vivir”, Con ello cuestiona toda las grandes alabanzas
que se le habian brindado a la ciencia v a la técnica como el camino hacia la felicidad

del hombre moderno.
2.3. Homogeneizacion y Estandarizacién de la Educacion

Una de las caracteristicas de la modernidad es el proceso de racionalizacion que atenta
contra el marco institucional, la cultura tecnocratica avanza vy adquiere cierta autonamia,
mientras que las instituciones modernas quedan estancadas por falta de una accidn

comunicativa efectiva y quedan sometidas a esa cultura instrumental.

La tendencia en las instituciones de educacidn superior cada vez mds apunta a buscar
perfiles profesionales estandarizados, es decir buscar capacitar un tipo Gnico de
profesional en cada carrera para todo el pais. Hugo Aboites habla de una especie de
profesionistas clonados a partir de un prototipo nacional, establecido desde fuera de las
instituciones educativas.'*

El centralismo en la elaboracidn de contenidos educativos, sobre todo del nivel medio
superior y superior, esta confiado a las propias autoridades educativas que reciben cada
vez mayor influencia del sector privado de ta economia, e igualmente ambas tendran
interés por velar el estricto cumplimiento de esos contenidos. De esa manera los centros
educativos seran evaluados porque representan inversiones econémicas de las que se
habra de obtener una maxima rentabilidad, es decir hacerlas mas eficientes en términos

'3* Aboites, Hugo. Neoliberalismo v Politica Educativa p. 44
"¢ Aboites, Hugo. La disputa por las profesiones p. 14
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empresariales. Desde esta perspectiva se tratara de evaluar los programas, los centros
educativos, los profesores, los alumnos. La creciente intervencién de las empresas en
las escuelas obedece a la interrefacién entre ciencia tecnologia que caracteriza los

tiempos modernos.

La identidad, al igual que la pasién religiosa, la lingUistica asi como la devocion por
ciertos estilos de vida, son creaciones sociales forjadas bajo ciertas condicicnes. En el
caso de la educacion institucional moderna, se pretende a través de la evaluacion
educativa provocar una cierta homogeneidad local que engrane con la divisidn
internacional del trabajo.

Existe una fuerte tendencia en lograr la estandarizacién de contenidos curriculares,
pero cabria preguntarse hasta donde esto es factible, pues si bien estos contenidos
aparecen formalmente escritos en los programas de estudio oficiales, estos sufren
muchas modificaciones durante la practica ya que son trabajados por individuos,
estudiantes y profesores culturalmente diversos.

En 1992 se establece el acuerdo nacional de educacién, el ejecutivo federal traspasa al
gobierno estatal los establecimientos escolares con todos los elementos de cardcter
técnico y administrativo, derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles con los
que la Secretaria de Educacion Plblica venia prestando el servicio a primaria,
secundaria, educacién normal, indigena y especial **  esto crea un nuevo escenario en
materia de educacién.

El gobierno federal deposita en los gobiernos estatales las tareas en materia de
educacion basica “sera responsabilidad de cada gobierno estatal proponer a la SEP el
disefio de los contenidos regionales y su adecuada inclusidn en los planes de

"7 Aguerdo nacional para la modernizacisn de la educacion bésica. 18 de marzo de 1992
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estudios™*® De entrada pareceria gue esta medida fomenta la especificidad regional de
la educacion, sin embargo con las formas de evaluacion que actualmente se esta
implementado, se fomentan las fuertes tendencias & mantener una educacién
uniforme y centralizada. La utilizacién de estandares nacionales para medir y evaluar
los resultados del aprendizaje es crucial para mantener la homogeneidad de la

educacién en nuestro pais.,'*

Una vision empresarial de la educacién, requiere de uniformar el perfil académico dell
gran ejército de jovenes que demandan educacién media superior y superior y al
pretender estandarizar se tendrd que enfrentar las diferencias regionales que se
suponen, segln declaraciones oficiales, deben existir en la ensefianza. Sin embargo en
vez de esto se fomenta una educacidn y cultura profésional uniformada a partir de

evaluaciones estandarizadas.

Debemos considerar que quien evailla desde afuera, no solo uniforma el resultado
obtenido, sino también permea el sistema educativo, ya que indica a qué conocimiento
debe darsele importancia. En este sentido, la SEP, los érganos académicas, las agencias
evaluadoras integradas en un aparato de vigilancia como el CENEVAL definen qué cosa
vale la pena que sepan los millones de estudiantes de un pais, y en que forma debe

expresarse ese conocimiento.'*

Aungue la tendencia del enfoque modernizador, sea ver a la educacidn como algo
susceptible de estandarizar, y homogeneizar, esto estd lejos de suceder, ejemplo de ello
es el gue para 1996 habia 302 planes de estudio para bachiilerato a nivel nacional*®, y
aunque la idea no sea tener uno solo hablar de 302 nos habla de una gran diversidad y

probablemente caos si esos planes no cbedecen a las necesidades regionales. Poder

" Menéndez Menéndez, Libertad. Evaluacién y calidad educativas, en Revista de Pedagogia no. 2. vol.. 10; 01-
03-95.

12 Programa de Desarrolle Educative 1995-2000. Poder Ejecutivo Federal p. 38

' Aboites, Hugo. Examen iinico, poder dinero y edueacién. en revista coyuntura. anélisis y debate de la
revolucion demacratica. 01-07-%96 no. 73

"1 Articulo de José Blanco. la jornada 18 de junio 1996 p.1
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pensar en una revisién de planes, tiende a crear grupos de profesores con intereses
alrededor de las areas disciplinarias, por lo que cualquier revision desata grandes

dificultades politicas.

Las recomendaciones de organismos internacionales, como el Fondo Monetario
Internacional (FMI), el Banco Mundial (BM) y la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE) en materia de educacién utilizan un procedimiento de
divisién internacional del trabajo, donde parece tocarles a ellos la concentracion y
analisis de la informacion para después hacer llegar sus recomendaciones a los paises
pobres encargades de ponerlas en practica, estas recomendaciones estan vinculadas al
otorgamiento de recursos. En este procesc se excluye no solo a los maestros y a las

comunidades, sino a expertos nacionales e incluso a ciertos niveles de gobierno.

No se pretende desconocer la utilidad de la evaluacién instrumental, lo que se sefiala
es la estandarizacién y su peligrosa influencia en la toma de decisiones sobre la
formacion de los jovenes. La medicion sobre ciertos aspectos del conocimiento
académico esta alcanzando un poder, que pone en riesgo la formacion de identidades

profesionales salidas.
2.4. Separacion entre la Cdncepcién y la Ejecucion.

El ideal de la administracién mederna del mundo intenta formar ai hombre a su imagen
y convertirio en un administrador técnicc que lleva a cabo funciones prescritas sin
preccuparse de nada mas. De acuerdo a Gadamer es esto lo que representa para la
civilizacion moderna el desfiladero. Es la instrumentacidn del hombre por su propia obra,
por lo que se requiere vuelva a ejercerse el lema de la ilustracién y premisa del
pensamiento kantiano “sapere aude” (“ten el valor de servirte de tu propia razén") para
despertar de ese suefio tecnoldgico.
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Por otro lade el Estado Moderno tecnocratico premia en el individuo las conductas
adaptativas, como la flexibilidad, la acomodacion y el ajustamiento y pretende formar
a su imagen y semejanza a sus futuros profesionales. “El ideal de la administracién
técnica del mundo (moderno) forma al hombre a su imagen y lo convierte en un
administrador técnico que lleva a cabo funciones prescritas sin preocuparse de nada

ma’s wl42

La reproduccion econdmica capitalista es una reproduccién expansiva porque el orden
econdémico no puede permanecer en un equilibrio mé&s o menos estatico, como acurria
en los sistemas econdmicos tradicionales. La produccion industrial y las constantes
inncvaciones tecnolégicas han provocando una situacion de constantes cambios,
inestabilidad y agitacion. En las sociedades modernas, se da un desarrollo diverso y
complejo de la divisién social del trabajo que. se traduce en una separacién entre los
sectores de especialistas que conciben la o las politicas v la ejecucion de las mismas.

Esta separacion entre la concepcion y la ejecucion de politicas ha desembocado en que
en las Escuelas y Universidades se lleve a cabo un proceso de descualificacion,'® éste
consiste en una. pérdida de los conocimientos y habilidades que los maestros de viejo
cufio venian realizando. Ellos realizaban actividades de concepcién, planeacién,
elaboracidn de material asi como disefios de formas de evaluacién. Sin embargo si estos
docentes hoy dia no estan familiarizados con el manejo de textos programados,
material didactico planeadc por especialistas, y formas de evaluacion moderna y
centralizada necesitan someterse a un proceso de reculaificacion ** donde adquieran
las nuevas exigencias de la !abor docente. El docente se vuelve un instrumento mas
de lo que alguien especializade concibe, elabora y ejecuta en forma centralizada y
homogénea.

'*? Gadamer. Hans.Georg, Elogio de la Teoria p. 89
' Apple. M. Educacion y Poder p. 152
"™ Ihidem. p 153




Actualmente se trabaja en un sistema educativo que centralice las actividades de la
concepcion desde una sola optica de lo que se desea de la educacidn institucional
Seleccionar con base en base criterios empresariales el conocimiento importante para
cada profesion, promover la centralizacion en cuanto al disefio de planes de estudio, asi
como a la forma de evaluarlos. No se trabaja en un sistema de educacion plblica,

descentralizado por regiones, diverso y vinculado con las necesidades locales.

La aplicacion de evaluacién educativa es un proceso social de asignacién de ciertas
credenciales que permitan presentar la seleccion de ciertos actores saciales Como un
proceso racional, la utilizacion de estas credenciales permiten a diferentes grupos
justificar su permanencia en cierto espacio social existente. La portacién de credenciales
sirve al hombre modernc circular en el mercado de trabajo, estas se convierten en un
requisito solicitado por las empresas ¢ instituciones empleadoras, llegandc a convertirse

en un mecanismo de identidad social a traves del nimero de acreditaciones poseidas.
2.5. La Ciencia y la Educacion: Una Racionalidad Instrumental.

La ciencia moderna en nuestros dias asume una funcion muy peculiar, en que por el
orden econdmico y social se ve obligada a desarrollar su capacidad utilitaria, dice
Habermas que a diferencia de las ciencias filoséficas de viejo cufio las ciencias
experimentales, desarrolladas mas ampliamente desde Galileo, han tenido una
disposicidn hacia lo técnico,’* sin embargo no es sino hasta el siglo XIX cuando se
registra una interdependencia de la ciencia y la técnica una interdependencia que ha
inundado otros subsistemas de la vida social entre ellos la educacién. Sin embargo las
comunidades cientifico-gerenciales o no se percatan de ello ¢ no lo quieren aceptar.

142 “Las ciencias modernas generan por ello un saber que por su forma (no por su intencidn subjetiva) es un saber
técnicamente utilizable,..” Habermas, J. Ciencia y técnica como “ideologia”. p. 79
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En la modernidad el hombre ha quedadc reducido a la ejecucién de un trabajo normado
por reglas técnicas, llevandolo segin Habbermas a minimizar la existencia de la accién
racional estratégica, basada en enunciados analiticos.

La modernidad ha logrado que se presente una gran separacién entre el trabajo y la
interaccion, el primero ha sido desarrollado gracias al avance de la ciencia y la técnica.
La segunda se desarrolla con base en la interaccién simbdlicamente mediada, es a
través de esta interaccion que el hombre construye interpretaciones o cosmovisiones
del mundo,

Sin embargo, hoy dia se ha producidc una diferenciacién tan amplia que las
cosmovisiones del mundo marchan apartadas del avance técnico. Las mas de las veces
la técnica determina las cosmovisiones del mundo, quedando sccavada la interaccidn
sacial y con ella la poca o nula posibilidad de construir cosmovisiones que le den un
sentido practico'® a la ciencia y no un sentido técnico-instrumental, *... solo en las
condiciones que presentan las culturas superiores debié de poder producirse una
diferenciacion tan amplia del trabajo y la interaccién, que los subsistemas dan lugar a
un saber técnicamente utilizable que pudo ser almacenado y empleado con relativa

independencia de las interpretaciones sociales del mundo.”*¥

Se comienza a cuestionar el ingenuo optimismo gue hacia ver a la ciencia —concebida
como una técnica cientificamente fundada- como el camino hacia la felicidad. Se antoja
riesgosa la gran desproporcidn que existe entre la produccidén de alta tecrologia
orientada a la destruccién y el enorme rezago en cuanto al cultivo de la reflexién, que

es lo gue en nuestros dias caracteriza a la cultura.

Hoy dfa solo se considera un conccimiento fecunde aguel que es capaz de generar
patentes. Existe un creciente nimero de contratos de investigacion que establecen los

'* Entendiendo por practico el hacer historia con voluntad y conciencia y por sentido técnico hacer historia con

voluntad pero sin conciencia. Habermas, Jiingen. Ciencia y Técnica como “Ideclogia” p. 104
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centros educativos con empresas y entidades privadas, viendo solo la ventaja del

canfort materiat y el beneficio econémica que esto implica,

La racionalidad en las instituciones cientificas y educativas es una racionalidad
empresarial quienes intervienen para definir plantes de estudio, y de unos afios para aca
la intervencién de organismos privados como el Centro Nacional de Evaluacion
(CENEVAL) para realizar la evaluacidn, misma que sirve para establecer una
competencia y diferenciacién entre los evaluados de acuerdo a los ‘niveles de calidad
fijados por una politica empresarial.

A través de las evaluaciones se selecciona a algunos, y los mejores estardn vinculados
con el sector moderno de fa economia, el cual promovera iniciativas de investigacion,
revisiones de perfiles de carrera planes de estudio, Programas de intercambio,
fundaciones para el financiamiento, intercémbio de perscnal universidad-industria-

gobierno, "

Al otorgarle un caracter cientifico a este tipo de evaluacidn, adjudica'ndole
caracteristicas de objetiva y neutral, se colocan como principios rectores la eficacia y 'a
racionalidad en sentido econdmico, en donde la evaluacién pasa a ser un control de
producta, una medicién de los niveles de logro en hase a parametros propuestos
aprioristicamente, como deseables. Se reduce la practica educativa a hechos
observables y posibles de medirse, posibles de ser controlados y predecibles.

Los drganos de vigilancia al instrumentar estas evaluaciones gerenciales, se
legitiman en la cientificidad.. La rigurosidad y la asepsia con la que se manejan asi lo
confirman, Y socialmente se otorga el saber scbre asuntos de la escuela a los tedricos,
cientificos que estan fuera de las escuelas.

YT Habermas, Jungen Ob. Cit. p. 101
"% Aboites, Hugo. Viento del Norte El TLC y la privatizacion de la educacion superior pp. 363-367




Mientras que en los dmbitos académicoé se da un debate entre la pertinencia o no de
una evaluacién educativa basada en una visién positivista clasica de la ciencia o en la
elaboracién de una propuesta educativa basada en las corrientes interpretativas vy
criticas. En el ambito institucional, se toma partido por ia primera de las opciones y con
base en ello se elabaran politicas que tienden a medir el rendimiento, es decir, que per
la via del hecho quedan fuera las posturas interpretativa y critica que nos llevaria hacia
un trabajo cualitativo de Ja evaluacion,

Las decisiones que ya existen en ambitos internacionales y que son instrumentadas por
funcionarios de gobierno, se ven legitimadas por el conocimiento de expertos, a guienes

se les hace parecer como los generadores de andlisis para la toma de decisiones.

Los funcionarios y administradores sclicitan una rendicién de cuentas a los docentes que
parecen no han podido obtener un producto homogéneo. Se trata de controlar la accidn
educativa, fijande pardmetros informes en sus resultados para asi poderlos comparar.
Se estableceran lazos de competencia entre las escuelas, tratando de alcanzar un
arquetipo estabiecido. Una escuela serd mas eficiente v con altos estandares de calidad,
en la medida que se acerque al arquetipo.

Se provoca una sustitucion de identidades, las escuelas se transforman en empresas, los
alumnes en clientes, los directores en gerentes, los aprendizajes y conocimientas en

bienes transables y ef docente en operario,

Gracias al método experimental camo prueba infalible de verdad, al triunfo de la
tradicion galileana de la ciencia, y en el siglo XIX el uso que hace Augusto Comte de
este método experimental para los problemas humanas, hoy dia se tiene una visién de
que lo verdadero es lo observéble, medible, cuantificable a través del cllculo. La
educacién al igual que otras esferas de la vida social han adquirido un caracter
instrumentai, en donde el leguaje significativo es aguel que se fundamenta en la empiria

¥ que tiene consecuencias empiricas.
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La objetividad que se pretende lograr mediante el cultivo de la ciencia esta basada en
un saber precientifico de los hechos, los posibles objetos de andlisis cientifico se
construyen a partir de las autocomprensiones gque los sujetos tienen de su mundo vital
primario. El pensamiento cientifico tiene sentido en tanto cuenta con un interés, de no
ser asi carece de tal sentido pero solamente la teoria es capaz de orientar ese

pensamiento y la accidn cientifica ... la teorfa es una cultura que orienta la accién™*

En el periodo antiguo, el conocimiento se cultivaba sin que necesariamente sirviera para
algo, se decia gue io que era ciencia no necesita de experiencia complementaria,
mientras que para la ilustracién en época moderna se rescata de la matematica v la
fisica la parte instrumental, se convierten mas en ciencias de la experiencia a ciencias

de la razén.

Y aunque es de reconocer que existen algunas empresas de interés social, como podria
ser la labor de la educacién pablica en las que es necesario cierto automatismo, para
conseguir los fines publicos de la educacion, el seguir los lineamientos no implica no

utilizar nuestra propia razon e indicar lo que a nuestro: juicio se haya elaborado mal.

Kant, opira que actualmente no vivimos en una época ilustrada pero si en una épacca

de ilustracion, en que se ha abierto el campa para que el hombre cultive su prapia razén

I

y decida despojarse de la tutela religiosa. “...el punto central de la Iustracién es la

emancipacion de los hombres sobre todo en materia de religidn, sefalada por Kant

LY

como la peor de las tutelas.” *... hay que considerar que esa tutela religiosa es, entre

todas, la mas funesta y deshonrosa.”°

Pues a decir de Kant en lo que atafie a las ciencias v las artes esto no ocurre, ya que no
tienen ningun interés de ejercer esta tutela sobre sus sibditos. Resuita notorio que para

“** Habermas Jiingen.- Ciencia e interés p. 164
'%% K ant, Immanuc!, Filosofia de Ia Historia, p. 36
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éste momento historico no se percibia el alcance y dominio que posteriormente tendria
la ciencia sobre el espiritu del hombre.

La libertad de juicio se expande por varios paises incluso en aquellos en los que se
levantan fuertes obstacuios, como por ejemplo estados que disponen de un numeroso y
disciplinado ejércite para garantizar la tranquilidad ptblica. Aplicaron la politica de
permitir el ejercicio de la discusion razonada en émbitos plblicos, perc bajo la amenaza

del sometimiento por la fuerza en caso de no obedecer.

De acuerdo a la visién de Gadamer la educacién puede abordarse desde dos dpticas, la
educacién entendida come formadora de profesiones en donde se encuentra implicada
dentro de la organizacién técnica de la vida, entendida esta como civilizacidn, y la
educacion considerada como verdadera cultura, en donde estaria mas vinculada al arte,
a la filosofia.

En la modernidad se vive preocupade por apoyar la educacion como formadora de
profesionales, haciendo grandes esfuerzos por lograr la vinculacién entre la escuela y el
mercado de trabajo lo cual no es deleznable, pero se esta descuidando el caracter
filosofico, ético y estético de la educacién, lo que le da el caracter de una verdadera
formacién.

Criterios de la administracién moderna tales como la productividad, la estandarizacion,
la calidad entre otros, han permeado la educacidn institucional, el excesivo y ciego
reconocimiento y autoridad al juicio de los expertos, la pretendida homogeneidad de los
individuos y el rescate de una racionalidad instrumental. Estas son algunas de las

tendencias que han influenciado la educacién formal en el mundo moderno.
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CAPITULO 3. LA INFLUENCIA DE LA RAZON INSTRUMENTAL EN LA ELABORACION DE
CONTENIDCS EDUCATIVOS Y EN LA FORMA DE EVALUARLOS
“Para llegar a ver y decir un poco del mundo tal cual es (finalidad
de la ciendia) hay que aceptar estar siempre en lo complicado, lo

confuso, lo impuro, lo vago, etc. E ir de este modo contra la idea
comuin del rigor intelectual” Prerre Bourdieu

3.1. La Nocidén de Ciencia en el Escenario de la Modernidad

El uso que socialmente se le ha dado a la ciencia ha traido cuanticsos beneficios
sociales al hombre. Ha doblegado a la Naturaleza haciéndola cubrir sus necesidades,
'pero en esta interaccién Hombre-Naturaleza esta se vuelva en contra del hombre. Este,
en su preocupacion por obtener beneficios, confort y posesién de dominio, se ha
alvidado de si misma, reduciendo su humanidad a lo que pueda abtener en términos
visibles y tangibles, construyendo un escenario en donde el tener suple al ser. La
ciencia moderna a decir de Gadamer "... trae la disolucidn de la imagen verbal del
mundo en la que vivia la tradicién, en la medida en que transfiere el leguaje de la

matematica a la observacién”.'*!

La ciencia moderna surge no sobre la base de novedosas observaciones, sino en
nuevas formas de presentacién del conocimiento, por ejemplo Galileo Galilei al formular
las leyes basicas de la mecanica en forma matematica, no estaba descubriendo algo
nuevo, sino que fue capaz de presentar viejas observaciones en una forma cuantificable
a través de la matematica. Esto no fue nada intrascendente, pues determiné un nuevo
disefio del saber, cuestion que repercutié en la nueva concepcién de la ciencia. La
ciencia se convierte en algo muy practico que es la investigacion metddica, con ello auto
asegura el dominio de la razén, y deja de ser especulacién y contemplacién.

'*! Gadamer, Hans-Georg, Elogio a la Teoria p.82
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El nuevo concepto de ciencla, segin Gadamer es un concepto de investigacion, y la
investigacion sera considerada como ciencia de la experiencia no concluida, el saber no
debe considerarse un saber cerrado que se apoye en la certeza practica de la
vida, en palabras de este autor. “Una ciencia entendida como investigacion debe dejar

abandonada necesariamente {a razén practica.”**

Gadamer nos habla de tres movimientos de Ilustracion, sefialande que en el tercer
movimiento la fe se deposita en la ciencia la cual domina y ha modificado las relaciones
del hombre con la naturaleza asf como las relaciones entre los hombres. “Es la fe
cientffica de la edad técnica que ha cambiado todas las relaciones naturales desde la
base. La ciencia domina a través de la sociedad de expertos. ... La fe cientifica de esta
tercera ilustracion esta acompafiada, sin embargo, por la amarga duda en el futuro de la

humanidad."**

El sentido de la ciencia en la civilizacion moderna es una finalidad practica, en forma
mas amplia, una finalidad técnica, que nos sirve para orientar nuestro comportamiento
practico, Weber piensa que esto tiene sentido para el hombre practico pero no para el
hombre de ciencia para quien quiza el sentido seria lograr el progreso cientifico, esto es
lograr un avance en el proceso de intelectualizacion. Esto serfa un proceso de
racionalizacién que descarta la magia de la vida moderna, una desmagificacion™?, es
decir 1a exclusién de todo elemento magico del mundo.

Para el hombre moderno no existen poderes ocultos e imprevisibles, por el contrario
todo puede ser conocido y dominado a través del calculo y fa prevision, La visién

moderna del hombre ha exciuido lo mégico del mundo.'*®

'*2’ Gadamer, Hans-Georg Ob. Cit. p.85

'*® Gadamer, Hans-Georg. Ob. Cit. p. 81

'3 Weber., Max La ciencia como vocacién p. 28
1% Weber, Max. Ob. Cit. p. 30
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Una cuestion que nos ayudaria a ver con claridad el papel de la ciencia moderna es
pensar no tanto en el todo ilimitado de cosas que se pueden hacer, sino en fo que se
deja de hacer y que gracias a que se ha dejado de hacer no se destruye, conservando
-con ello un estade de equilibrio.

“El mundo deber ser conacido de otra manera distinta a la del mundo de posibilidades
ilimitadas.”,**® es decir ya na verlo como un medic del cual el hombre puede continuar
sirviéndose. Solo de esta forma la especie humana podra sobrevivir, ya que sus avances
se han vuelto en contra de él. Solo con una conciencia justa'™ de la situacién o lugar

que el hombre ocupa en el mundo, podria éste scbrevivir.

Para la ciencia moderna el punto de partida realmente univoco no lo proporciona la
abstraccién, sino la experiencia y la abservacion, esta verdad encuentra su origen en el
siglo XVIII. Se evita la oposicién o desacuerdo sobre los tipos de validez, estos quedan
establecidos a partir de lo observado, de lo factico, esta facticidad serd la que
determinara la validez. Lo factico no sera una masa inconexa de singularidades, sino

una forma determinable, medible, y susceptible de ser expresada en forma matematica.

[Estas formas matematicas] ™ no pueden ser anticipadas por meros conceptas, sino
que ha de encontrérselas en lo factico. El camino nos lleva, por lo tanto, no de los
conceptos y principios a los fendmenos, sino al revés. La observacidn es el datum, lo
dado, el dato; el principio y la ley el quaesitum, lo buscado. Esta nueva jerarquia
metddica es la que presta su sello a todo el pensar del siglo XVII1,*'5?

La ciencia moderna concebida como la aplicacion del método de la fisica a todas las
areas de conocimiento por igual tuvo una fuerte critica por parte de un movimiento
intetectual del siglo XVII a través del cual se plantea la diferencia que existe entre las
ciencias del espiritu y las ciencias naturales. “El tratado de Pascal De L'esprit
Géometrique se inspira en la preccupacidn de fijar con claridad las fronteras entre

'** Gadamer, Hans-Georg Ob. Cit. p. 89
7 Gadamer, Hans-Georg Ob. Cit p. 87
'8 Cassirer, Frnst, La Filosofia de la llustracién. pp. 22y 23
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ciencia natural matematica y ciencia del espiritu. Al esprit géometrique opone el esprit

fin y trata de mostrar como ambos difieren en su estructura y en su ejercicio”.*

Esto pronto es apagado pues hasta los pensadores mdas cautelosos se sienten
arrebatados por esta nueva forma de pensamiento. Fontanelle escribe “El espiritu
geométrico no se halla vinculado de modo tan exdlusivo a la geometria que no pueda
aplicarse a otros dominios. Una obra moral, de politica, de critica y hasta de retdrica, en
igualdad de circunstancias, serd tanto més bella y perfecta si estd concebida con espiritu

geométrica. "0

Esta forma de pensamiento se aplicara al ser psiquico y al ser social. Y como la
observacion determina una invariabilidad de sucesos poco estables y hornogéneos, la
psicologia del siglo XVIII afirma que esta diversidad es solo aparente, por lo que serd
mision de la ciencia sacar a la luz estos elementos homogéneos que determinan esta
heterogeneidad. '

A decir de Bourdieu el interaccionismo y la etnometodologia se han preccupado por
ejercer una reflexién sobre los presupuestos, sobre las tradiciones tedricas de la ciencia
y Kuhn introduce la tradicién europea de que la ciencia construye y ella misma esta
socialmente construida.'®" Esto resulta interesante de abordar a fin de encontrar un
sentido a la tarea de hacer ciencia.

La nocién de ciencia digna de ser rescatada por la modernidad, ha sido la vision
préctica, que hoy dia domina el escenario de los institutos cientificos v las aulas, esto
es lo que representa para la humanidad.

Anteriormente se podia diferenciar a estudiantes y profesores entre quienes enfrentaban

la decision ética de hacia donde orientar sus conccimientos, hoy dia incluso las

'** Cassirer, Emst. Ob. Cit. p.31
' 1dem
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disciplinas histdrico-sociales las esta dominando la utilidad del conocimiento més que la
formacién sobre diferentes visiones del mundo, esto les suele venir ya dado de

antemano como lo principal.

La ciencia no solo aporta su espiritu practico y utilitaric, también aborda Ios problemas
verdaderamente (itimos, da claridad sobre elios y el profesor debe ayudar a que el
individuo se de cuenta del sentido Gltimo de sus propias acciones, manteniéndose al
margen de externar sus opiniones, ya que como Weber menciona. “Resulta demasiado
cémodo mostrar la fortaleza de sus opiniones alff en donde los gue le escuchan, que
quizd piensen de otro modo, estan condenados al silencio.”t%2

Se pretende que el profesor asuma las veces de profeta e indique hacia donde hay que
caminar, debemos tomar conciencia de que ese profeta por el que el hombre suspira no
existe y habra que enfrentar la vida con esa carencia. ... nos ha tacado vivir (dentro de
la modernidad) un tiempo que carece de profetas y estd de espaldas a Dios"%*

Weber plantea el problema del suefio tecnoldgico en el hombre moderno y Gadamer
reflexiona y asume una postura critica respecto a él. De acuerdo a Gadamer el hombre
contemporaneo debiera autoapreciarse como un inquilino de la tierra, como alguien que
debiera cuidar el lugar de su accidn y de su vida'® y por lo tanto equilibrar su poder

hacer y su reflexion sobre si conviene o ne hacerlo.

La ciencia moderna requiere de la reflexion histdrica, de la bdsqueda de su sentido, y de
la toma de una conciencia comdn, es decir una conciencia general universal ya sea de
paises con alto desarroilo industrial o paises con grados menores de desarrollo
industrial, en donde se deberia esclarecer la accidn social del Estado industrial Y

construir soluciones politicas.

'*! Bourdieu, Pirre. Capital cultural, escuela y espacio social pp. 62 v 63
"2 Weber, Max. Ob, Cit. p, 51

"> Weber, Max. Ob. Cit. p. 57

'* Gadamer, Hans-Georg. Ob. Cit. p. 88
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En algunas dreas del ambiente académico y cientifico comienza a entreverse que el
futuro de la humanidad no solo depende de la fuerza técnica vy de la habilidad para la
invencién, quizé por ello alrededar de la ciencia moderna comienzan a surgir campos del
conocimiento que sin alcanzar el rango de ciencia aparecen dentro de los espacios

w

universitarios. ...alrededor de la ciencia moderna surgen zonas marginales o con
sombras de cuasiciencia o seudociencia gque no satisfacen por completo las condiciones

de la cientificidad y que tal vez no dejan de tener valor de verdad”,'6s
3.2. La Ciencia Normal como Ciencia Oficial

La nocién gue de ciencia existe en la comunidad cientifico-gerencial encargada de
elaborar y evaluar contenidos educativos, descansa en una vision instrumental de la
ciencia. Esta tiene su origen en las concepciones elaboradas por los Griegos scbre todo
por Sacrates, Platén y Aristoteles, Fue Sécrates y sus discipuios, quienes por primera
vez vieron el concepto come un instrumento utilizable. Se pensd que cuando se tenia
el concepto de los bello, lo bueno, del alma entonces podria encontrarse su verdadero
ser, quedando asi abierto el camino para conocer el mundo.

Platon en la Republica manifiesta su entusiasmo por el descubrimiento reciente de uno
de los mayores instrumentos del conocimiento cientifico, el concepto v fue Aristdteles
quien descubrio el alcance de este instrumento. Weber menciona que aunque en la
India ya se podian encontrar elementos logicos muy semejantes a los logrados por
Aristoteles en lo que se refiere al concepto, en ningln sitio fuera de Grecia existe
conciencia sobre su importancia, fue en Grecia en donde se le vio como un elemento

utilizable.

Ya como fruto del Renacimiento aparece otro gran instrumento del trabajo cientifico, el

experimento racional, como una experiencia contrelada y digna de confianza, sin la cual
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no seria posible la ciencia empirica actual. Para Weber esto también ya se habia dado
en la India en el desarrollo de algunos experimentos psicoldgicos al servicio del yoga;
sin embargo no es sino en Occidente durante el renacimiento cuando el experimento se
eleva como un principio de la investigacidn sin lo cual no serfa posible la ciencia
empirica actual. Esta nocion empirica de la ciencia comienza a desarrollarse con
Lecnardo da Vinci, Galileo Galilei, Bacon, y se expande sobre todo en Italia v Holanda y

va quedando atras la nocién de ciencia como camino para en encontrarse con Dios.

Las aportaciones hechas por Kuhn han tenido una enorme influencia en la concepcion
cientifica actual. Kuhn establece una distincién entre ciencias naturales y sociales,
sefialando a estas Ultimas un caricter preparadigmatico, ya que no cuentan con un

Gnico paradigma dominante.

Esta posicion ha sido considerada errénea por parte de varios tedricos de las ciencias
sociales, y argumentan que lo que ocurre en las ciencias sociales es que la naturaleza
de su objeto de estudio requiere de diversos paradigmas que ayuden en forma

simultanea a interpretar y comprender el objeto de estudio.

En el caso de las ciencias sociales, a diferencia de las naturales, no acurre ef abandono
radical de un paradigma para tomar uno nuevo, sing que sigue vigente en algln
sentido el anterior paradigma y llega a coexistir con alguno (s) nuevo (s),
complementandose. De aqui que algunos estudiosos sociales hablen del caracter
multiparadigmatico o pluriparadigmatico de las ciencias sociales. La elaboracion de
contenidos educativos y la forma de evaluarlos es un fenémeno social y por tanto no
puede existir una comprension cabal del tema sin una visién multiparadigmética.

83 Gadamer, Hans-Georg. Ob. Cit. p. 36
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En el caso de fa investigacion educativa, algunos investigadores han adoptado esta
visién y coinciden en apuntar tres paradigmas fundamentales: “el paradigma positivista,
el interpretativo y el critico.” 1%

Los investigadores en ciencias sociales han convenido en reducir a dos métodos, el
cualitativo y el cuantitativo. El primero de estos métodos se deriva en forma simplista de
las posturas interpretativa y critica y el segundo es producto del positivismo. Esto ha
reducido mucho los senderos metodologicos con los que cuenta el investigador

educativo.

Las caracteristicas principales de una metodologia cuantitativa es que esta se mueve
dentro de una vision de ciencia nomotética, cuyo propésito es formular leyes que
expliquen la realidad, para poder ejercer sobre ella un control. De no ser asi no nos
estaria aportando un conocimiento objetivo de la realidad. Con esta visidn de la ciencia
se realizan estudios sobre grandes muestras de sujetos, seleccionados generalmente
mediante muestreos probabilisticas. Se aplican pruebas y medidas objetivas del
comportamiento.

Este es el tipo de metodologia utilizada por las comunidades cientifico-gerenciales al
elaborar y evaluar contenidos educativos. En esta nocion instrumental de ciencia la
metodologia es lo que Bourdieu menciona, una serie de recetas o preceptos que hay
que respetar no para conocer el objeto sino para ser reconocido como conocedor del
objeto, ' ' .

Una de las caracteristicas de las sociedades modernas es el hecho de ejercer
dominacién a través de la cultura, en este sentido !a educacién y la distribucién del
capital cultural entre la poblacidn juega un importante lugar en estas relaciones de

poder. En las sociedades modemas esa dominacién simbdlica es una forma suave de

'% Méndez, Méndez Libertad. Evaluacién y calidad educativas. Revista de Pedagogia No. 2 Vol 10. 01-03-95 p.
71
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control que pasa inadvertida y que se ejerce con la complicidad arrancada por la fuerza
de aquellos que la sufren’®® ya que cuenta el respaldo sociai de ser considerada una
necidn oficial de ciencia.

En la teoria de Max Weber encontramos algunos intentos por construir una racionalidad
distinta para las ciencias sociales que la salven de seguir los parémetros de racionalidad

de las ciencias naturales.

Actualmente las ciencias sociales tiene la particularidad de no llevar el conocimiento a
consecuencias directas y claramente Utiles. Esto es algo que las hace diferentes del
conocimiento naturalista. Sin embarge como Crtega y Gasset menciona al referirse a las

w

Ciencias de lo Humano “...es un conocimiento estricto, pero no exacto”.®

A las ciencias de lo social se les ha subordinade al desarrollo de las ciencias de la
naturaleza, a su pensamiento metddico, a la medida, al calculo a su exigencia de
verificacion. Se requiere reafizar una critica hacia este tipo de asuntos para dejar de dar
un exagerado crédito a las mediciones que se hacen del conocimiento. Solo de esta

forma se otorga veracidad y status a un conocimiento logrado.

3.3. Influencia de la Razén Instrumental en la Elaboracién de Contenidos
Educativos

La razon instrumental en que se basa la nocion de ciencia de las comunidades cientifico-
gerenciales ha tenido una gran influencia en la educacidn, tratando de darles una
orientacion técnico-instrumental, a los contenidos educativos. Esa orientacion fomenta
una vision técnica e instrumental del mundo a costa de una visidn practica, la docencia
requiere rescatar esa dominacion practica de la naturaleza. *... una dominacién practica

de la naturaleza seria entendido como hacer fa historia con voluntad y conciencia, pero

"7 Bourdieu, Pierre. Ob. Cit, p. 62
'*® Bourdieu, Pierre. Ob. Cit. pp. 80. 81
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forma técnica es hacer la historia con voluntad y

proceder a dominar la naturaleza de

sin conciencia.”°

diantiles se percibe una idea muy generalizada

Weber menciona que en los circulos estu
que se lleva a cabo en los

acerca de que la ciencia es una operacion de calculo,

laboratorias o en las archivos estadisticos ... con el fric entendimiento ¥ no con toda el

alma, en aigo que se produce COMa en una fabrica”.!"!

que la ciencia debe tener una carga de calculo, sefala que

Aungue Weber no descarta
mo punto de inicio, pero también durante

este no serviria de nada sin la “gcurrencia” co
la elaboracién del calculo y al ver su resultado.
» i no se le ocurre algo concreto sobre la direccion de su calculo y, mientras éste se
sobre el alcance de sus posibles resultados, ni
m72 | o mas afortunado es que se diera |a unién entre la intuicién y el

esta efectuando, siquiera un poco de

logro conseguira.

calculo, sin embargo la intuicion fuente de la inspiracidn solo viene cuando ella quiere,

no responde a planeacién o decreto.

El pasitivismo no s da cuenta de que su forma de percibir la naturaleza fisica y social,

a sociedad historicamente instalada en la indust
la ciencia positiva se condena a aceptar las

esta mediado por | rializacién. Y al no

darse cuenta de esto dice Mardones,
apariencias como fa realidad, y no observara qu
lizadas. “La teoria critica no niega la observacion,
tampoco rechaza la necesidad de atender a l0s

e estd al servicio utilitario de la

sociedades industria pero si niega su
primacia como fuente de conocimiento,

hechos, pero se niega a elevarlos a la categoria de realidad por antonomasia. Lo que

“as”no es todo, dira Adorno™.t

ey, Wihelm. Introduceién a las Ciencias del Espiritu. p. 19

189 prologo de José Ontega y Gasset. Al libro de Dilth
“ideologia”. P. 104

"% Habermas. Jiingen. La ciencia y la técnica como
! Weber, Max. Ob. Cit. p. 18
112 weber, Max. Ob. Cit. p. 19




La cultura en general y la educacién en particular no son sofo asuntos
superestructurales, el tipo de conocimiento que se favorece en [as instituciones
educativas esta estrechamente relacionado con el desarrollo del capitalismo. Habermas
menciona que ya no es posible elaborar una critica al desarrollo a la sociedad
exclusivamente desde el punto de vista econémico.’’* La escuela se vuelve el
constructor oficial de la realidad, ya que construye una representacién de la realidad y la
impone a sus miembros y usuarios como la definicion legitima de la realidad.

El empresario percibe un grave vacio entre el mundo de la educacién y el del trabajo.
Se manifiesta preocupado porgue los estudiantes no estan conscientes de la importancia
que tiene la industria para la sociedad, v desea intervenir directamente en la elaboracién
de las curriculas ya que las escuelas por sf mismas no les ensefian sobre esto. Lo que
se conoce en Estados Unidos como el Plan Ryerson, es un ejempla de la influencia que
tiene la razon instrumental en fa elaboracidn de contenidos educativos, este plan
consiste en que los profesores pasan los veranos trabajando con los directivos de la
industria, con la idea de que puedan ensefiar a sus alumnos conocimiento real, sobre las

necesidades y los beneficios empresariales.

Las formas de control elaboradas per el Estado han cambiado histéricamente; dentro
de esas nuevas formas esta el uso excesivo del conocimiento técnico-administrativo
que servird a futuro para supervisar las distintas ocupaciones de formas cada vez mas
sutiles,

Un ejemplo de la influencia de una razén instrumental en la educacién escolarizada es
el crecimiento extraordinariamente répido que se ha experimentado en el uso de series
de materiales educativos previamente elaborados, pretendiendo constrefir el
conocimiento a lo incluido en esos materiales, ademas de dar el orden y la forma en

que estos seran abordados en el saidn de clase.

"™ Mardones J.M. y N Ursua. Qb. Cit. p. 27
‘™ Habermas, Jiingen. Ciencia y técnica como “ideologia®. p. 82
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Estos conceptos de eficiencia, eficacia, calidad, son patrones ajenos a la educacion,
incluso contrarios. Trasladados de las ciencias y teorias econdmicas neomercantilistas,
utilizados para la industria, y ahora introducidos al ambito de la educacidn en general y

de la evaluacién educativa en particuiar.

El sistema econdmico presiona al Estado a utilizar toda su capacidad burocratica y
administrativa para superar la crisis econdmica y de legitimacién a partir de promover
un conacimiento técnico y administrativo, que es sobrevalorado por ser un conodimiento

atil.

"La division técnica y social del trabajo conlleva una tendencia hacia la especializacion y
la atomizacién del conocimiento cientifico y tecnolgico gue se ha traducido en
programas de capacitacion técnica y estudios de licenciatura y postgrado en las
universidades que no han sido lo suficientemente flexibles para adecuarse al ritmo de
cambios de la produccién”’® Esta es una declaracién hecha por los grupos de estudios

sobre el financiamiento de la educacion, en la que se enfatizan dos cosas:

La correlacion que hay entre la tendencia hacia la especializacién y la atomizacién del
conocimiento cientifico y tecnolégico y la elaboracién de contenidos curriculares, y por
otro lado el desfase entre la estructura econdémica dinamica y a rigidez académica la

que se pide se adecue al ritmo de desarrollo de la economia.

Tal parece que las dreas del conocimiento que tienen mdés posibilidades de apoyo
econémico y por lo tanto de desarrollo, son aquellas que logran vincularse con ramas de

la produccién dinamicas, y en donde el conocimiento se convierte en una fuerza directa

'S Apple, Michaet W. Educacién y Poder. p. 149

1% SEP, CHCP,SPP. Grupos de estudios sobre el financiamiento de la educacion. Universidades e institutos de
educacién tecnoldgica en la evaluacion, perspectivas y alternativas de la politica cientifica y tecnolégica en México.
P. 1
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del sistema productivo, incluso en estas dreas se observa una mayor organizacion de la
investigacion basica financiada por el Estado.

En México la dependencia econdmica y tecnoldgica esta subordinada al desarrolio de la
ciencia en los paises centrales, esto ha sido un factor que ha impedido la tan ansiada
vinculacién entre la educacidn y fa produccién de bienes, ya que las ramas de la
produccién dependen de paguetes tecncldgicos elaborados en los paises
industrializados.

Segln estos Grupos de Estudios scbre el Financiamiento de la Educacion es urgente que
México seleccione las areas del conocimiento y ramas productivas en donde sea factible

y se propicie el proceso de creacién tecnoldgica.!””

“..la generacién del conocimiento “erudito” de la sociedad, como lo llama Bourdieu,
tiende ahora a gravitar en torno al mercado™”® Este tipo de conocimiento si bien es
importante en términc de que elabora respuestas a desafios concretos, desplaza a otro
tipo de conocimientos, aguellos cuyo caracter de fondo son indispensables para fa
recuperacion de la historia y la orientacion o fin ultimo de la existencia humana y de su

cultura.

En este contexto de modernidad estariamos ante ciertos conocimientos incluidos y otros
excluidos, con lo cual se demerita el trabajo del hombre limitdndolo a un trabajo
Unicamente de cardcter instrumental y perdiendo su capacidad de trabajo basado en el
disefio de estrategias (JUrgen, Habermas)

Quien debiera definir qué conocimiento inciuir y cudl no en las Universidades Piblicas,
debia ser un asunto pUblico de investigadores, docentes y estudiantes, es decir de los

actores sociales, en el marco de una institucion auténoma y democratica. El

T SEP, SHCP, SPP.- Grupos de Estudios sobre ¢! Financiamiento de la Educacion., p. 2 y 3
18 Aboites, Hugo. Viento del Norte. EI TLC y la privatizacidn de la educacion superior. p.52
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conocimiento considerado importante en Instituciones Privadas, si estaria en manos de

quienes patrocinen esa educacion.

Mientras en el ambito académico se da un debate entre la pertinencia 0 no dé una
evaluacion educativa basada en una nocion de ciencia positiva, o la postura que rechaza
asto y se adhiere a las corrientes interpretativas y criticas. En el dmbito institucional se
toma partido por un positivismo y se elaboran politicas que tienden a medir el
rendimiento educativo. Por la via del hecho quedan fuera las posturas interpretativas y

criticas que nos llevarian hacia un trabajo cualitativo de la evaluacion.

Hasta ahora la polémica entre académicos de la evaluacion educativa ha sido estéril en
el ambito de la toma de decisiones. El debate ha aclarado propuestas epistemoldgicas
hechas desde los clasicos, pero la incidencia en las instituciones educativas ha sido
minima, pudiera hablarse de la existencia de discursos marginales, aunque contribuiria

en mucho que estas discusiones se sumaran al trabajo institucional.

Los andlisis elaborados por instituciones internacionales parten de una representacion
de realidad, considerandola una combinacion de variables independientes en relacion
con una variable dependiente, que es el rendimiento escolar. Este esquema se centra en
las variables independientes que se requieren conocer para incentivarlas a través de la
inversion, y se espera logren el rendimiento escolar. Bajo este tipo de representacion

de la realidad educativa resulta adecuado vincular inversién con resultados.

Este tipo de representacion deja de lado la interaccion de protagonistas colectivos en
contextos institucionales y sociales. Descuidando las relaciones que ocurren dentro del
salon de clase, en la escuela o en la comunidad, como expresion de relaciones mas
amplias entre clases y grupos sociales en torno al proceso educativo, Para este tipo de
representacion resulta dificil hacer recomendaciones puntuales, pero si se pueden
generar Consensos para la toma de decisiones gue transformen las relaciones al interior

del proceso educativo.
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3.4. Criterios Instrumentales en el Praceso de Evaluacidn Educativa

La educacion en general y la evaluacion educativa en particular ha caido en una serie de
manipulaciones psicotécnicas que pretenden detectar respuestas standarizadas en el
conacimiento, convirtiéndose en una medida peligrosa para los protagonistas de la
educacién ya que pueden someterlos a un procesc que evada la reflexién, que juegue
con el lenguaje hasta poder llegar a formarse visiones del mundo. “Las manipulaciones
psicotécnicas del conocimiento pueden hoy eludir el rodeo que pasa por la

interiorizacidn de unas normas susceptibles de reflexion..."*”

El mayor peligro para la sociedad, es que en aras de la calidad educativa se someta a
docentes y alumnos en un sistema regulado por el Estado, e imponiendo una
racionalidad desde arriba®’, basada en las interpretaciones cosmoldgicas de una

conciencia tecnocratica.

Un proceso como el educativo que deberia ser de didlogos se convierte en un proceso
HOMBRE - MAQUINA, en donde se pretende, mediante la ciencia y la técnica
positivistas, poner bajo control a la scciedad de la misma forma que se ha sometido a la
Naturaleza. Habermas anota una lista que da Herman Kuhn sobre los descubrimientos

técnicos para el control en los préximos 33 afos.'®

Los sistemas técnicos de evaluacién no solo los instauran como una racionalidad desde
arriba, sino los van mejorando y los amplian hacia otras instancias de la vida social.
Una caracteristica de la modernidad es que con la tecnificacién del trabajo social se
introduce una serie de criterios de la accién instrumental a varios ambitos de la vida,

que no son los de tipo econdmico como lo es la educacion.

‘™ Habermas, Jiingen. Ciencia y técnica como “ideclogia®™. p. 105

'* Cuando la ciencia y la lécnica en una forma de conciencia positivista imperante —articulada como conciencia
positivista- asume ¢l papel de una ideologia que sustituye a las ideologias burguesas destruidas” Habermas, Jingen.
Ob. Cit, p. 102
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Los instrumentos de evaluacién privilegian un conjunto de inclusiones curriculares pero
también un conjunto de exclusiones, por lo que la sociedad debe ser consciente de los
alcances pero también de lo que no son capaces de hacer dada esas exclusiones de
contenidos. Pero équé es la evaluacion? Mager Rober define la evaluacion como ™...el
acte de comparar una medida con un estandar y emitir un juicio basado en la

comparacion”, 18

"

Lofourcade. La define como ... una interpretacion, de una medida o medidas, en
relacion a una norma establecida.”® Segln Carrefio F. “... evaluar significa ponderar
colectiva e individualmente los resultados obtenides de la actividad conjunta a
profesores y alumnos, en cuanto al logro de los objetivos de la educacion™® . El centro
de la polémica sobre evaluacion, es colocada por los tedricos en diferentes aspectos,
para algunos como Coll, C ei problema es la naturaleza de los criterics de exigencia en
relacién a los cuales se acredita o no a los alumnos. Para Perrenoud, Ph estos criterios
son creados por quien detenta el poder de evaluar. Para Eisner, E. W., los criterios
deberian ser diferenciados, de acuerdo a las particularidades de los sujetos. Otros

tedricos se encuentran concentrados en mejorar asuntos de caracter técnico.

“Para mejorar la practica de la evaluacion educativa hace falta mas y mejor
preparacion, mas presupuesto, mas especialista, mejores disefios e instrumentos
para la recogida de datos, y un perfeccionamiento de los sistemas institucionales
de evaluacién. Adn mas basica es la necesidad de clarificar las normas a usar por
todas las partes implicadas por guiarse y comprobar su propio trabajo evaluador”
(Stufflebeam, D, L.)

Pero cabria preguntarse si los indicadores que reflejan el rendimiento escolar reflejan

también la calidad educativa. La evaluacion, cuando es solo medicion pretende utilizar

'®) “Toward the Year 2000” en Daedalus, verano, 1967, tomado de Habermas J. Ob. Cit. p, 105

"2 En su libro Medicién del Intento Educativo p. 20. Tomado de UPN. Evaluacion en la practica educativa p. 216
"85 £n su libro Evaluacion de los Aprendizajes p. 17. Tomado de UPN. Ob. Cit. p. 216

'™ Gutiérrez Gomez Rubén. “Génesis y Desarrollo de la Evaluacién Educativa®. Tomado de Carrefio F. Enfoques y
Principios Teéricos de la Educacién. Mimeo, s/f. p.20
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la abstraccion matematica para descubrir ciertos estandares regulares en el

conocimiento alcanzado.

Esta tendencia hacia la cuantificacién, hacia la utilizacién de técnicas sacadas de la parte
instrumental de la ciencia se da no solo en la evaluacién educativa, sino en otras areas %

con parte de la vida en sociedad y del proceso de civilizacion.,

Estas visiones de la evaluacidn tienen una orientacién instrumental y resultan de gran
valia pues con ellas se puede desplegar un trabajo amplio de medicién. Una de las
ventajas de estas visiones es su capacidad para recoger datos homogéneos a gran
escala, pero no debemos de desconocer sus limitaciones. Por otro lado son las técnicas
mas econdmicas para captar informacion normalizada, pero desconocen aspectos

cualitativos.

Existen otro tipo de enfoques, como es la evaluacion midiendo el impacto social o ias
afectaciones al contexto social inmediato de los alumnos, Boris y Jemelka (1982) o
como lo plantea (Struening, 1975) en El andlisis del drea social. Otro enfoque
alternativo a la visién cuantitativita es la evaluacién iluminativa de (Pariet y Hamilton,
1983) este enfoque pugna porque se consideren las miltiples variables externas de un
programa académico determinado, este enfoque es una estrategia de investigacién
general, se enfatiza la observacidn en e aula, las entrevistas con profesores vy

estudiantes, la revision de los aspectos administrativos.

Un enfoque alternativo para evaluar, también lo es la evaluacién cualitativa (Weiss y
Cronbach). La primera autora sefiafa que uma metodologia que pretenda ser maés
efectiva, debia ser mas descriptiva e inductiva. Y Cronbach sefala que una descripcién
de resultados debe hacerse con una escala mas amplia “ incluso a costa de la exactitud

7185

¥ precision Las caracteristicas de este enfoque de evaluacién es la importancia

**' Méndez, Jorge y Eloisa Trejo. Enfoques alternatives para la evaluacién del rendimiento en sistemas
modulares, Revisia Reencuentro. Analisis de problemas universitarios. 01-01-94 No. 11 p. 16
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del ambiente natural como fuente directa de datos, los datos son mas susceptibles de
ser descritos, ya que se presentan mas en imagenes y palabras que en nitmeros, la
importancia gue tiene el proceso mas que los resultados o productos obtenidos, el
impacto que tiene el conocimiento como un elemento que da sentido a la vida de los
sujetos. Este tipo de evaluacidn se centra mas con la observacién, entrevistas,
fotografias y audio grabaciones.

En este mismo sentido, Fulco Ricaldi entiende a la evaluacidn “... como un proceso
social que tiende fundamentalmente a establecer categorias que permitan el examen,
juicio, valor, cuafidad, significancia  del estado del fendmeno educativo, comparando
anafiticamente una situacién histricamente determinada, con un proyecto ideal de

accién social”%

Actualmente existe una tendencia a utilizar el término medicion como sindnimo de
evaluacién'®, cuando en realidad existe una diferencia sustancial entre ambas. A través
de las distintas pruebas elaboradas por especialistas de la evaluacion se mide el
rendimiento escolar, pero la evaluacion requiere de la observacién, no de cualquier
persona, sino del profesor asi como de los distintos intercambios fingiliisticos que este

hace en cada una de las clases en su interaccion con los estudiantes.

La confusidn en el uso de los términos evaluacion y medicién sin rigor se debe a que el
discurso actual de la evaluacion estd fundamentado en la Teoria de la Medicion.'®® Esta
teoria tiene claros vinculos con el conductismo y con la concepcion de ciencia positiva, la

que establece la conducta observable como objeto de estudio, ¥ por lo tanto trabajara a

' Gutiérrez Gémez, Rubén. Génesis y desarrollo. P.13 tomado de Fulco Ricaldi, D. “Reflexicnes sobre el
concepto de la evaluacidn de la educacién” en Evaluacion Institucional Universitaria. Fernéndez A, Ly Carrién, CC,
" En ¢l libro de Himmes intitulado “Tendencias actuales en la evaluacién del rendimiento escolar”, inicia diciendo
“si se revisa la literatura concerniente a la medicién en los Gltimos 10 afios...” Tomado de U.P.N. Evaluacién en Ia
préctica educativa. P. 216

"% La Teoria de la Medicién surge a partir de Ja matematica pero Ia psicologia conductista no la toma directamente
de la matemdtica. Esta teoria es desarrollada por la fisica y por el métado experimental posteriormente Pavlov la
utiliza y la hereda a la psicologia conductista. Tomado de UPN. Evaluacién en la prictica docente p. 216
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nivel de la apariencia, suministrando indicadores, a los que se les atribuye un elevado

status en la estructura social.

Esta llamada teoria de la medicion posibilita, a los especialistas de la evaisacidn, a
hacer como si investigaran, sin embargo o que realmente acontece es que realizan
mediciones empiristas. Logrando con ello ver una parte de la realidad educativa, pero
dejando fuera los procesos de aprendizaje, la reflexividad, fa intercomunicacién
simbélicamente mediada en el espacio escolar.

Si bien se reconoce el grado de rigor técnico, es exagerada la influencia que estos
procesos de medicién han venido adquiriendo en el contexto institucional, haciéndolos
aparecer como cientificos. Asi como en otra época se consideraba valido un
planteamiento hecho en fatin, aunque el planteamiento fuera erréneo, hoy dia en el
contexto de la modernidad se valora como vdlide lo dicho matemética o

estadisticamente aunque ello sea una apologia.

Desde la década de los achenta se ha generalizade una gran preocupacién, entre los
encargados de orientar el desarrollo de Ia politica educativa en el pais, sobre la eficacia
y la eficiencia de las instituciones educaﬁvas, asi esto o vemos por lo planteade por el
Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion y Deporte aplicado en el periodo
de 1984-1988 y el Programa Nacional de Modernizacién Educativa, en donde se plantea
realizar acciones dirigidas a evaluar las actividades involucradas en el proceso educativo,
Se reveld la necesidad de establecer criterios de racionalidad para orientar el desarrollo
de las instituciones. En el caso de las instituciones de educacién superior, para canalizar

Fecursos economicos por parte del estado.
Las actividades de evaluacion implicarian la certificacién de estudios, la acreditacion de

instituciones y programas de estudio, evaluacion del desempefio escolar. Se evaluaria el

impacto social de los praductos generados por las instituciones educativas.
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Los antecedentes de estas acciones de evaluacidn las encontramos en algunas
instituciones de educacién superior desde los afios setenta, pero el aporte mas
significativo se realizd en 1984 en que el grupo técnico interinstitucional presentd un
documento “La Evaluacién de la Educacidn Superior en México” y que fue aprobada en
la Asamblea General de la ANUIES, celebrada el Culiacan. En este documento se
definen algunos elementos para conformar el marco tedrico y se precisan algunas
categorias, criterios e indicadores para la evaluacion. En 1990 se retoman estos
elementos por parte de la Comisién Nacional de Evaluacién de la Educacién Superior
(CONAEVA) creada para tal efecto en 1989 y se elabora una propuesta metodoldgica
denominada Lineamientos Generales y Estrategia para Evaluar la Educacion Superior. En
este documento se observa un enfoque cuantitativista, como sugerencias la ANUIES
propone incorpora elementos cualitativos y la utilizacién de criterios regionales mas que

generales.

Con esto se inician las evaluaciones en 1990, 91, 92 , es este afio se reelabora la
propuesta de evaluacion en donde se redujo significativamente el ndmero de
indicadores, se incorpora la auto evaluacién, y se inicia una incipiente y dudosa cultura
de la evaluacion, no sin resistencia por parte de algunos sectores de investigadares,
dacentes y alumnos.

Estas experiencias de evaluacién hacen patente ias dificultades operativas de estas
actividades que reciben una gran ola de rechazo por parte de las Instituciones de
Educacion Superior. En junio de 1991 se inicia la conformacion de Jos Comités
Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién Superior, cada comité esta
integrado por ocho académicos y un experto en el area, proveniente def sector
productivo o del social. Para 1993 se propone elaborar y aplicar un examen nacional de
ingreso a las licenciaturas y uno de egreso este ultimo para tratar de evaluar los
resultados del proceso educativo.'®®

' Los pracesos de evaluacion y acreditacibn de las instituciones de educacién superior en México en los

iltimos afios. En Revista de educacién superior. ANUIES, 1°. De julio de 1994 no. 91 pp. 7-33
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En algunas declaraciones se afirma que como estas evaluaciones son individuales con
ellas se califica al proximo alumno o al egresado y no a las instituciones de educacion
- sin embargo, si se establecen niveles de acuerdo a los resultados obtenides, lo que
impacta en forma determinante la asignacion de financiamiento.

De junio de 1991 a enero de 1994, ios Comités Interinstitucionales para la Evaluacién
de la Educacién Superior han elaborado 150 trabajos de evaluacion, "30 instituciones
se han beneficiado con estas evaluaciones, de estas 18 son universidades plblicas, 8
instituciones de educacién superior tecnoldgica y 4 de otra naturaleza™® En estas
evaluaciones, los criterios han sido los siguientes:

- Si el personal de la institucion pertenece al sistema nacional de investigadores.

- Si los programas de postgrado son aceptados por el patrdn de excelencia del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia {CONACYT) -

- Si la institucién recibié mas recursos para proyectos especiales que otras
instituciones.

- Silos profesores aumentaron el monto de beca al desempefio docente que otorga el
gobiernc federal.

- Si lainstitucién vendio servicios a la iniciativa privada.

- De acuerdo a los resultados de los examenes de egreso de los estudiantes.

Esto no necesariamente indica un incremento en la calidad, aunque si una fiel aplicacién
de algdn lineamiento gubernamental y solo es un indicador. '

Los grupos que cuentan con el poder de decision sobre asuntos de educacidn requieren
de una evaluacién organizacional, de tal forma que planean e instrumentan

" Los procesos de evaluacion y acreditacion de las instituciones de educacion superior en México en los dltimos
aftos. En Revista de educacién superior. ANUIES, 1°. De julio de 1994 no. 91 pp. 7-33

"' Calidad y evaluacion de la calidad en la educacion superior. En la Revista Avances y Perspectivas. 01-09-96
no. 5. p.283 Ob. Cit. p. 13
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mecanismos de evaluacidn a nivel nacional. Esta evaluacién organizacional a cargo de
organismos externos va generando cambios en el proceso de aprendizaje que se
realiza al interior fas instituciones educativas. Sin embargo esta forma de evaluacion
hecha por los actores del proceso educativo en el espacio académica sobrevive en el

ambiente educativo.

Se pretende que a partir de evaluaciones externas se pueda arribar a conclusiones
sobre la eficacia y la eficiencia de un sistema educativo o de un elemento constitutivo
de este. Para lograr esto se requiere una serie de indicadores satisfactoriamente
obtenidos y poder llegar a conclusiones a partir de las cuales se tomarén decisiones que
afecten no solamente el destino econémico y social de los sujetos, sino el caracter

mismo del sistema educativo que continuara formando individuos.

La trascendencia de este tipo de conclusiones es que se puede estar trabajando en fa
construccion de un sistema educativo centrado en el puesto, esmerarse en preparar un
sujeto funcional que sea (til dentro de un proceso productivo. De ser as, el sistema
educativo perderia de vista la formacidn del hombre como individuo, poseedor de un
valor practico, y de un valor filosdfico e histérico. Los ejecutores de sistemas de
evaluacién, los evaluadores y meta evaluadores, es decir los especialistas en esta labor
pretender ver la homogeneidad en un sistema como el educativo en donde brota la
diversidad.

Existe una necesidad cada vez mas imperiosa, por parte de ciertos sectores sociales,
de evaluar y legitimar los resultados de las tareas institucionales, argumentando que se
pretende garantizar a la sociedad un alto nivel de calidad en los servicios educativos,
aunque si se revisan los recursos destinados a educacién se aprecia que la educacion ha

sido un renglén muy descuidado en México. Comparando, el PIB destinado a la
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educacion en Estados Unidos y Canad es de casi el 8% mientras que en Méxica es

menos del 4% del PIB en los titimos afios.'®

En la actualidad el discurso hegemdnico se apoya en un positivismo que concuerda con
los planteamientos tecnocraticos que permean a las instituciones gubernamentales y
privadas. Este enfoque al ctorgarle a la evaluacién gerencial un status cientifico
elude los aspectos éticos, politicos, econdmicos y epistemoldgicos que conlleva el asunto

de la evaluacion.

En la perspectiva tecndcrata, evaluacion se homologa a examen, no se hace una
diferenciacion entre lo que es evaluar y medir o examinar. Mientras que evaluacién
remite a valoracion, a un proceso. Una medicién hace referencia a una calificacion
expresada en nimero. Esto que puede no tener grandes alcances cuando se trata de
evaluar bienes materiales, transformacién de materia prima, tiene una fuerte
trascendencia cuando de educacién se trata.

En estos enfoques gerenciales la educacion aparece como una serie de etapas de un
proceso de fabricacion de bienes en donde cada etapa es facilmente desmontable para
modificarse, rearmarse e incluso suprimirse sin afectar el todo. En este sentido la
educacion podria llegar a ser un espacio exclusivo de funcicnarios administrativos,

planeadores, expertos educativos, e industriales.

Para este enfoque el sentido de integracion y coherencia en la educacidn, no se da en
el aula, en la interaccidn entre los protagonistas de la educacidn. El sentido de
totalidad se da en una buena administracién, ya que profundizar en la dindmica social
de la escuela a nivel de salén de clase, o en la relacién con el vecindario o comunidad,
es algo que no es abordado desde esta perspectiva administrativista.

! Gilberio Guevara Niebla y N. Garcia Canclini. La educacién y la cultura ante el Tratade de Libre. QUE
PAGINA Citatum pos Pallan Figueroa, Carlos. Escolaridad, fuerza de trabajo y universidad, frente al Tratado

104




Los procesos de aprendizaje son largos, lentos y dificiles de verificar en los tiempos
escolares establecidos por la parte administrativa. En estas pruebas estandarizadas no
se puede medir el proceso de aprendizaje, se mide lo observable en relacion con los
objetivos anotados al inicio del proceso. No podemos restringir nuestra vision a una
forma dnica y valida para evaluar la calidad de la educacién, la evaluacion de un
proceso tan diverso, implica la participacion e integracion de distintas visiones y
valoraciones. La calidad de la educacién ha de inferirse de las caracteristicas del
sistema escolar el cual refleja los valores del contexto social en que se definen los
criterios. En este sentido la calidad educativa ha de entenderse como un concepto
relativo, ya que respande a diferentes culturas y momentos histéricos, e incluso diversas
ideologias.

Félix Angulo, establece tres concepciones de calidad. La calidad entendida como el
cumplimiento riguroso de la normativa legal, la calidad como la capacidad de la escuela
para cumplir los objetivos determinados y previstos, estas dos concepciones estin
fuertemente asentadas en los enfoques tecndcratas y economicistas de la educacion.
Finalmente la calidad entendida como la capacidad de la escuela de reconstruir la
cultura académica a partir de la diversidad cultural que converge en las aulas, a través
de un intercambio comunicativo, en la que los protagonistas encuentren un sentido a
sus vidas.!%?

En el concepto que ahora se maneja de calidad en la educacién aparece como
contrapuesto al de cantidad de jévenes incluidos en el sistema educativo, como si en
esto se debiera elegir entre una u otra. Por qué no agregar la calidad a una postura de
educacion para todos. Aungue no se habla explicitamente de cancelar la inclusién de
jévenes a los espacios educativos, los recortes constantes al gasto educativo han tenido

de Libre comercio poComercio. México, Nueva Imagen, 1992. Pp. 72-94
** Marengo, Roberto, Ingrid Sverdlick. La evaluacién sigue en debate, Rev. Perspectivas Dacentes 01-09-96 No.
20p.6
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sus efectos en la cobertura del servicio.*™* En el contexto de los paises pobres el

concepto de “calidad educativa” ha sido utilizado para avalar recortes a la educacién.

3.5 El papel actual de la docencia y su postura ante la educacién
instrumental

En la modernidad aunque se ve un ambiente de aparente fibertad del sujeto, como es
el disfrute def tiempo libre, la libertad en el consumo, la decision electoral, las elecciones
de carrera profesional etc. Aunque directamente no parezca una personalidad
autoritaria, el sujeto vive un praceso de desestructuracién dei superego, a través de un

incremento en el comportamiento adaptativo.!®®

Se han perdido la interaccion y costumbres propias de sociedades tradicionales, se vive
un proceso de enajenacidn, de aislamiento, de falta de pertenencia y de incertidumbre
sobre el mundo y sobre si mismo, ante este panorama, Peter Berger afirma que el
contexto institucional aparece como la opcidn para que el individuo pueda satisfacer su
necesidad de tener un contexto comunitaric donde exprese su libertad, sin que esta
asuma caracteristicas destructivas. Es en estos espacios a los gue Berger llama
instituciones mediadoras en las que e! individuo asumira una actitud creadora y

propositiva.

"... s0lo se puede ser libre si se vive dentro de un contexto institucional,
que permita esta libertad... la libertad individual, para evitar convertirse an
un fenémeno destructivo en sus consecuencias enajenantes, requiere de
instituciones equilibradoras que le permitan al individuo satisfacer su
necesidad de tener un centexto institucional, "%

" En el sexenio de Migue! de la Madrid habia 15.4 millones de nifios en educacién elemental, en 1992 esde 142y
para 1995 se habla de 13.8 millones. Por otro lado en 1982 habia 9.0 miliones de jévenes de 16 a 24 afios no
inscritos en algln nivel educativo, en 1988 se incrementa a 10.4 yen 1994 a 12.9 millones. Abortes, Hugo. Viento
del Norte. EI TLC y la privatizacién de la educacién superior. p, 398 y 399

** “Este incremento.... es solo el reverso de la continua erosion de la esfera de la interaccion mediada
lingiisticamente, bajo la presién de !a estructura de la accidn racional con respecto a fines.” Habermas. Ciencia y
técnica p. 91
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Estos espacios sociales, solo se construyen a partir de la interaccién que se mantiene
en las distintas actividades humanas. Dejemos de ver la realidad como una totalidad
Gnica. La sociedad moderna occidental a decir de Agnes Heller no puede ser descrita
como totalidad negativa o positiva, ella afirma que sencillamente no es una totalidad, ya
que carece de un centro organizador'®” y entre mas descentrado esta el sistema social,

la vision marxista de cambio resulta fuera de lugar.

En este sentido la docencia juega un papel privilegiado al ser un espacio social en donde
se desarrolla la interaccidn de un sector de la poblacidn que representa la inteligencia
de la raza humana. Por ello las instituciones educativas deben de exigir respeto a su
actividad académica y no permitir que el Estado, en base a una serie de validaciones
tome decisiones de una forma gerencial. La escuela debiera ser un espacio de
reconstruccion cultural a partir del cruce que se establece entre la cultura piblica, la
académica, la escolar y la privada, una logica cimentada sobre el respecto a la
diversidad cultural, y que debiera facilitar la reconstruccién de los conocimientos,
disposiciones y pautas de conducta que el alumno ha asimilado en su vida paralela o
anterior a la escuela.

En las instituciones educativas la ciencia y el docente guardan una postura de
resistencia hacia los embates de la modernidad, en ocasiones incluso de manera
inconsciente. Estas formas de resistencia han cambiado a lo largo de la historia y solo
se convertirdn en forma consciente cuando se cultive una conciencia basada en el
conacimiento reflexivo. Los agentes involucrados en el proceso educative como el
personal administrativo, académico y estudiantes son agentes que construyen el mundo
académico pero segin Bourdieu, también son construidos por él. Es decir que el
individuo no es sole producto de su entorno, sino que tanto al aceptar las presiones

sociales de este entorno, como al oponerse a él, se vuelve un agente responsable del

' Berger, Peter. “Instituciones mediadoras en las sociedades modemas” en Libertad y Justicia en las sociedades
modernas p, 232
"*T Heller, Agnes y Ferenc Fehér. Politicas de la postmodernidad. Ensayos de Critica Cultural. P. 183
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ser que va siendo. Segln Ortega y Gasset “... el hombre al oponerse a su tiempo

pertenece a él y lo lleva dentro”.!%

La economia de mercado ha resultado eficaz para producir servicios v bienes de
consumo, ofreciendo a ciertos grupos sociales mejores niveles de vida, sin embargo no
ha sido capaz de responder a las necesidades del conjunto de la sociedad, tampoco los
gobiernos han podido resolver esto. Los intereses colectivos vitales, como el bienestar
social, la conservacion del medio ambiente, el respeto de los derechos humanos, deben
ser responsabilidad de una poblacién mejor preparada, con conciencia civica y capaz de
asumir su responsabilidad. La formacién de una élite al servicio de la comunidad, ese

podria ser el papel que asuma una docencia con un sentido humano.

Los espacios educativos pueden ser recuperados por la interaccién simbdlicamente
mediada de la que habla Habermas y crear condiciones para generar una reflexividad
entre los actores sociales. Sin embargo el dominio de una conciencia tecnocratica'®
instaurada en la modernidad ha violado una caracteristica propia de nuestra naturaleza
humana, el lenguaje como una forma de socializacion e individualizacién determinadas
por la comunicacién por medio del lenguaje ordinario, pues solo a través de este

procesa, libre de dominio, se pude dar una comprensién intersubjetiva del mundo.

La docencia entendida comao un acto en que coinciden sujetos debe rescatar este papel
central del lenguaje como un vehicuio a través del cual fluyen las reflexiones®® sobre
las distintas concepciones del mundo. El docente creador, propositito, fomentard una
interaccidn entre los participantes de clase, en la cual se establezca una comunicacién

'®8 Diithey, Wilhelm. Introduccién a las Ciencias del Espiritu. Prélogo de Ortega y Gasset. p 16

199 L a conciencia positivista imperante abole el sistema de referencia de la interaccion en e! medio del lenguaje
ordinaric...El nicleo ideolégico de esta conciencia tecnocratica es la eliminacién de la diferencia entre practica y
técnica... La conciencia tecnocratica hace desaparecer este interés practico tras el interés por la ampliacidon de nuestro
P(gder de dis;fosicién técnica.’i Habennas. Ciencia y Técnica como “Ideologia™. p.99

“* La reflexion que estd exigiendo esta nueva idealogia tiene que remontarse por detrds de un interds de clase
determinado histdricamente y sacar a la luz el complejo de intereses que como tal caracieriza a una especie que se
constituye a si misma.” Ibidem pp. 99 v 100




caracterizada por: Tener una grado decreciente de represividad, un grado decreciente

de rigidez, 1a existencia de normas bien internalizadas, pero accesibles a /a reflexicn. *%

Cuando Habermas hace un analisis de la accién comunicativa afirma que nadie piensa
solo, es decir que la formacion del pensamiento en general y del pensamiento cientifico
en particular esta basado en la posibilidad del lenguaje 'social, el lenguaje interpersonal,
es decir el sujeto cognoscente lo es solo en la relacion de comunicacion con otros
sujetos, es en esta relacién dialdgica de las teorias en la que se da la conformacion de

un pensamiento educado, capaz de comprender y/o hacer explicacion de algo.

El docente propositivo promueve la comunicacion entre los asistentes a fin de establecer
un didlogo en el saldn de clase, vincula el comportamiento humano a un sistema de
normas interiorizadas a partir de juegos linglisticos, establecer una racionalizacién no
basada en las acciones con respecto a fines, sino en la interaccion lingliisticamente

mediada, en donde la comunicacién se vea libre de restricciones.

El docente deberd tratar de formar un habito reflexivo basado en las distintas teorias
lo que podra acercar a los participantes al analisis y la reflexion con lo que se estara
en posibilidades de formar una cultura verdaderamente cientifica. “Solo puede orientar
verazmente en el obrar el conocimiento que se ha liberado de los meros intereses Y se
ha instalado en las ideas, adoptando cabalmente una actitud tedrica.””™* Reconciliar la
tearfa con la practica resulta indispensable, lo que nos llevaria a tener una nueva
practica (praxis) capaz de elevar a la humanidad mediante un pensamiento ilustrado a

ser un sujeto auto responsable.

Las autoridades educativas no deberian olvidar esto, vy el docente podria trabajar en
estimular al alumno para gque trascienda el contenido informativo de la educacién y
lleque a desarrollar habitos de reflexion y critica frente a los fendmenos de la

' Thidem P 107
% Habermas, Jirgen. Conocimiento e interés p. 159
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naturaleza, a esto Habermas lo llama contribuir a la farmacién de una cultura cientifica,
ya que como é| afirma, no es el contenido informativo de las teorias lo gue produce esa
cultura, sino la reflexion que se haga sobre ellas.’®® El docente creativo se ubica como
un hermeneuta mas, con sus alumnos en donde a través del intercambio lingtiistica
comdn realizarén [a interpretacién de un cuerpo de ideas y llegaran a la comprensién.
Lo que es y hace el docente en el aula, no esta alejado de un mundo determinado por
una cultura creada par la humanidad, en ese espacio educativo el docente no inicia un
proceso de aprendizaje, sino que le da continuidad, ya que tanto los estudiantes como
el alumno han sido preformados por la colectividad en donde nacié y ha vivido, pero si
es responsabilidad del docente tener una postura ante lo que hara con esa parte de la
humanidad que le ha sido encargada.

En el salén de clase, la accidn del docente se desarrollara a partir de una combinacién
entre su ser y hacer personalisimo y el estilo o canon vigente de su tiempo, es decir lo
que desde el exterior socialmente se le determina. Por lo que el individuo no es solo
producto de su entorno, sino que tanto al aceptar presiones usuales de este entorno

como al oponerse a esto, se vuelve un agente responsable del ser que va siendo.

La concepcidn innovadora de la docencia no concibe el aprendizaje como una actividad
enciclopédica de tipo memoristica, meramente informativa y convencional. La practica
educativa se vuelve una actividad formadora en donde el alumno aprenda a informarse,
sistematice !a informacién y la interprete Este tipo de concepcidn de la préctica
educativa considera a la evaluacion como un proceso mediante el cual el profesor y el
alumno aprecian en qué grado se logrd el aprendizaje que ambos perseguian.’*

La docencia con cardcter innovador buscaria que el alumno pueda ser quien valore su
propio cambio educativo y el de sus compafieros, y no que al docente se le. asigne el

rol de juez, impidiendo con ello que florezcan ambiciones intelectuales por parte de

0 Thidem .p. 161
 Moran Oviedo, Parfirio. La evaluacién de los aprendizajes y sus repercusiones diddcticos y sociales. P. 7
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los jovenes. Resulta utdpico pensar que la valoracion elaborada por los alumnos sea la
evaluacion oficial pero seria recomendable considerarla como parte de ella, quiza este
seria un interesante eje de investigacion que aportara elementos para propcner una
forma de evaluacién més apegada a la valoracién y no a la validacion. Si el docente no
sélo quiere cumplir con su funcién reproductora del sistema, y quiere aprender de su
propia préctica, aportar elementos para la comprension y la mejora de las formas de
ensefianza, la evaluacion del curriculo puede constituir una fuente de reflexion que
posibilite un incremento de su criterio profesional y la mejora de su préctica individual ¥

colectiva,

La docencia puede ser vivida por los sujetos como una profesién o coma una vocacion,
el docente pasivo generalmente ejerce una profesién que lo lleva a desarrollar un papel
eficiente en términos de la institucién, pero el docente que vive la docencia como una

vocacién probablemente no siempre resulte ser eficiente para una institucién rigida.

José Ortega y Gasset hace la diferenciacion entre vocacién y profesion en estos
términos: “Las profesiones son las realidades que pertenecen a la vida colectiva. Y
todo lo colectivo es, en efecto, genérico tipico, estereotipado. Las profesiones son
figuras tipicas de vida que encontramos establecidas en nuestro entorno social.
Podemos ejercerlas sin vocacion, y entonces nos limitamos a repetir en nuestro
comportamiento el repertorio de conductas que su figura tipica propone. Somos el
médico cuaiquiera, el historiador cualquiera... Mientras que la vocacién no es genérica,
sinc aige singularisimo, ultraconcreto como la persona”. 2%

La docencia como vocacién seria vivir con pasién la actividad de guiar a otros al dmbito
de la ciencia, es cuando entonces la docencia tiene valor para quien la ejerce. Weber
menciona: “Nada tiene valor para el hombre en cuanto hombre si no puede hacerio con

pasion”?%

% Préloge de Ortega y Gasset en Dilthey, Wihelm. Introduccion a las Ciencias det Espiritu p.21
% Weber, Max. Ob. Cit, p. 18
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El trabajo del docente es ir mas alla del conocimiento a través de palabras claves, lo que
facilita la memorizacién de lo dicho por distintos autores, y dedicarse a buscar el
sentido que tiene la vida del hombre en una realidad empirica situada y fechada.
Ayudandose de ese mundo del saber en donde convergen y divergen distintas visiones
de personajes que nos han antecedido en la historia, Iniciar la bisqueda de un sentido

a la vida propia requeriria del uso constante de la reflexién en tomo a esas distintas
visiones.

El cultivo del pensamiento debe ser orientado no sclo hacia el propio beneficio, sino
hacia el bien comun, quiza el camino para encontrar esto sea la educacion. Si la ésta
promoviera la formacion, entendiendo por ello 'a capacidad de poder pensar par si
-mismo, e intentar comprender las opiniones o puntos de vista de los demas, entonces
le estariamos devoiviendo su misién esencial a la educacién. Cuando una persona esta
formada, reconoce que su saber son particularidades de sus propias experiencias y por
tanto no caera en el error de la generalizacion, posibilitindolo a escuchar otras

experiencias.

Como dice Gadamer “El individuo esta inserto en una relacion funcional que cada vez le
deja menos libertad creadora... el individuo se encuentra cada vez mas al servicio de
funciones y limitado por autdmatas y méaquinas funcionales.”? Uno de los reductos en
que el hombre puede contrarrestar ese control, ejerciendo reflexidn sobre él, es la
escuela, se requiere continuar trabajando en esta instancia para ejercer el sapere aude
(" ten el valor de servirte de tu propia razén ) del que habla Kant.

El hombre debe ser fuerte para reconocerse a si misma en el mundo, de habitar el
mundo que él mismo ha conformado, ejerciendo lo gue lamamos inteligencia o
entendimiento que no debe estar limitado a las exquisiteces cuantitativas, a las

7 Gadamer. Hans-Georg. Ob. Cit. p. 126




actitudes de medicién, y al ejercicio del calculo imprescindible para la racionalidad

técnica.

Cuando se dice formacidn de alumnos, no significa hacer que estudiante desarrolle
ciertas capacidades o habilidades, se trata de que ef sujeto sea de tal forma que pueda
servirse con sentido de sus propias capacidades, contribuir a la formacion de un juicio
que le permita tomar decisiones al utilizar sus capacidades. “Pues sélo aquel que es un
hombre formado y de sentidos cultivados puede ver con ayuda de la sensibilidad su

esencia entera, estar atento, observar y dirigirse a otros.”?%

Sin esto lo que se promueve en las escuelas es un adiestramiento, pues la verdadera
formacion solicita y hace hincapié en el ver las cosas con los ojos de los demds. Alli
donde la formacién domina es posible la comprension tanto en el trabajo escolar como
en otras instancias sociales. La escuela podria dejar de lado la destreza manual, la
imitacidn, o el cuitivo de la memoria. Solo cuando, en lfas escuelas, fomentemos el
pensamiento y juzguemos por nNosotros mismos en cuestiones de nuestro entorno vital

podremos verdaderamente ejercer nuestro poder civico.

Una forma de rescatar el sentido humano de la educacién y devolverle su misién para
cultivar el sentido estético, el ético y el pensamiento reflexivo, es luchar por volver a
articular la ciencia moderna a la filosofia. De no hacer esto, se continuard con esta

cultura basada en el cardcter instrumental de la ciencia.

Existen distintas naciones de ciencia, una de ellas es la ciencia entendida como registro,
en ella la ciencia aparece como una imagen de la realidad, en esta concepcidn la
metodologia se vuelve una serie de recetas o preceptos que hay que respetar no para

% Ibidem p. 128
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conocer el objeto, sino para ser reconocido como conocedor del objeto. En otra

nocién la ciencia aparece como la construccién de un objeto de investigacion.”®®

Mientras que en los espacios educativos permanezca la ciencia separada de la filosofia,
las instituciones educativas continuardn subordinadas a la razon instrumental. Tendran
poca claridad sobre las acciones que realiza la evaluacion gerencial confundiendo

medicion con evaluacion.

Habermas dice “La concepcion de la teoria como un proceso educativo se torna
apdcrifa, menciona que en muchas ocasiones el conocimiento tedrico cuando se
convierte en un proceso educativo se limita a ser una “intemalizatién de normas,
enajendndolo con ello de su legitima tarea”?'® En el mismo sentido Weber afirma que el
conocimiento cientifico no es de uso masivo, la educacién cientifica estd llamada a ser
una cuestion de aristocracia espiritual, ya que ... la exposicion de los problemas
cientificos de tal modo que resulten comprensibles para una mente no educada, pero
capaz y esta llegue a tener sobre ellos (refiriéndose a los problemas) ideas propias, es
quizas la mas dificil de las tareas pedagdgicas.”*!! Esta dificil tarea, no es propia para
aquel docente pasivo que tiene una concepcidn de la ciencia como si fuera un acto de
acceder a un mundo de ultratumba, que se mueve por preceptos tedricos

incuestionables e inaccesibles, con los cuales se pretende lograr la ansiada objetividad.

Pero el intentar mostrar a otro el camino a través del cual se cultive la ciencia, no es
tarea facil, sin embargo es vital la postura reflexiva del docente ante una racionalidad
establecida desde arriba, para vigilar y controlar el proceso educativo.

% Bourdieu, Pierre. Ob. Cit. p. 45. A decir de Bourdier su obra Homo Academicus (es un gjemplo de la
construccion de un objeto de investigacion, refuerza ¢l estudio sociolégico de la sociologia, mencionada solo al final
del Oficio del Secidlogo y trata los factores que han determinado la crisis del mundo escolar, como la
sobreproduccién de diplomados, la devaluacién de las posiciones universitarias y de los diplomas. Ver pag. 121 de
Capital cultural, escuela y espacio social)

*'® Habermas. Jiingen Conocimiento e interés p.63
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CAPITULO 4. LA EVALUACION EDUCATIVA: UNA RACIONALIDAD DESDE ARRIBA

"...las accienes emancipadoras no tienen que centrarse en el cambio de
un dnice centro dominante y omnimodo, sino que deben Hevarse a cabo
en todos los sistemas y subsistemas, en todas las esferas de la scciedad,
incluida la vida cotidiana.” Agnes Heller y Ferenc Fehér

4.1. Los Procesos de Evaluacidn como Aparatos de Vigilancia

Giddens menciona que el nivel de control administrativo en el estado capitalista
moderno depende del desarrollo de la capacidad de vigilancia®? que logre desarrollar el
Estado Nacional. “La vigifancia, es fundamental en todos los tipos de organizacion
asociados al establecimiento de la modernidad, particularmente al estado nacional.”\

Esta vigilancia puede ser directa, la que se da en grupos cautivos, bajo una
determinada normatividad como es el caéo de las prisiones, escuelas, centros de
trabajo, asi como vigilancia indirecta a toda la poblacion a través del control y el manejo
de la infarmacion.

En el caso de las escuelas, uno de los mecanismos de control y vigilancia se da a
través de los sistemas de evaluacion., E! capitalismo ba impulsado fuertemente el
desarrollo de las instituciones administrativas y politicas modernas como una forma de
asegurar mantener un orden para fograr la reproduccion y el predominio de ciertas
relaciones sociales de poder. "Los estados nacionales modernos concentraron el poder
administrativo mucho maés eficazmente que los estados tradicionales, y hasta los muy

*'"Weber, Max. Ob. Cit pp. 15y 16

M2 “La vigilancia se refiere a la supervisidn de las actividades de la poblacion en la esfera politica, aunque su
importancia como base del poder administrativo no esté bajo ningin concepto limitada a esa esfera.” Giddens,
Anthony. Consecuencias de la Modernidad. p. 62 )

2 Ibidem p. 63
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pequeriios fueron capaces de movilizar recursos sociales y econdmicos mas alla de los

disponibles por los sistemas premodernos.”?**

Las formas de vigilancia han cambiado a lo largo de la historia, en un primer periodo,
estas eran de cardcter muy simple, y corrian a cargo de una persona gue fungia como
supervisor. Posteriormente con la introduccion de procesos tecnificados mas
safisticados, el tipo de trabajo asi como su dindmica se encuentra determinada por las
necesidades vy el ritmo del equipa. El personal se vuelve un simple acompafante de las
maquinas, este control del trabajo a través de las maquinas es complementado con el
creciente desarrolio de un sistema burocratico capaz de girar 6rdenes impersonales y
en donde la direccion a través de esta estructura social buracrética, evalta al hombre vy
proporciona diferentes recompensas o sanciones determinadas por una politica oficiai.

Las instancias de evaluacion, ajenas a las instituciones educativas han emprendido una
acelerada tecnificacidn. Se depuran constantemente los instrumentos, la aplicacion del
tratamiento estadistico respaida estos sistemas de evaluacién, bajo la conviccién de que
estan siendo objetivos®™®, no obstante, con todo ello lo que han desarrollando es una
estructura psicométrica divorciada no solo del aspecto didactico, sino de la diversidad

regional de nuestro pais.

Esta capacidad de vigilancia y control por parte de las instituciones en México se ve
afectada por las limitaciones econémicas y tecnoldgicas de la administracién pablica, por
la diversidad cultural de los actores involucrados en el sector educativo, y el

crecimiento cuantitativo en la matricula.

% Thidem p. 66

5 Villarreal dice * la evaluacion de los aprendizajes no puede ser propiamente objetiva, va que filosoficamente
algo es objetivo cuando existe independientemente del sujeto, sin embargo, ¢l proceso de evaluacion, atn en ¢l caso
en que se utilicen prucbas objetivas, no puede prescindir la influencia el sujeto docentz [o el Estada] que son
quienes delimitan los objetivos y elaboran los instrumentos” . Citado en Motran Qviedo, Porfirio. La evaluacién de
los aprendizajes y sus repercusiones didicticas y sociales. P. 3
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La evaluacibn de la educacién es un aspecto que se aborda en plataformas
internacionales como la OCDE. Este organismo, a mediados de los noventa elabora una
resefia sobre la educacién superior y media superior, en donde afirma que “los grandes
instrumentos propuestos para regular la educacidn superior son la evaluacion de
estﬁdiantes, profesores e instituciones” “!° . En esa resefia también menciona que otro

de los instrumentos de regulacién es la asignacion de recursos econdmicos.

Desde que México se incorpord a la OCDE a principios de las noventa, se ha contado
con su influencia para “proponer” medidas que eficienticen las actividades de
educacion, como par ejemplo la vinculacién con el sector productivo a través de
contratos de investigacion, estancias de estudiantes en empresas, incorporacién del
personal de las empresas en el dmbito docente para transmitir esa visidn empresarial,

revaloracion del servicio social, entre otras.

Ctro organismo a nivel internacional interesado en impulsar actividades de evaluacién
en el ambito de la educacion, es el Banco Mundial. Este organismo no solo ha
financiado politicas educativas sino que dispone de informacion muy amplia y 0til que le
permite tener un poder muy fuerte en el momento de negociar. Es el quien certifica al
pais en su desempefio, y para ello requiere de indicadares que le son proporcionados
por esos drganos de vigilancia y control.

A decir de Pablo Latapi la influencia del Banco Mundial en la politica nacional de
educacién es muy alta a pesar de que sus aportaciones financieras no lo son *... en
ningln pais del mundo llegan estas aportaciones al 5% del gasto nacional en este

rubro.2%

¥ La reseia de la OCDE sobre educacién superior. De Pablo Latapi. Revista Proceso, 6 de mayo de 1996, no.

1018. P.38
17

El Banco Mundial y Ja educacién de Pablo Lapati. Revista Proceso 9 de septiembre 1995, no. 988 p. 50




La OCDE y el Banco Mundial han distorsionado el enfoque de la ONU especificamente de
la UNESCO y el UNICEF, hacia un enfoque mas economicista, puntualizando qﬁe el éxito
y la calidad de la educacion esta en funcion de su contribucion al proyecto de
globalizacidn econdmica, adaptandose a una division internacional del trabajo sin
importar las necesidades sociales.

Un ejemplo de este tipo de evaluaciones es ia aplicacién del Examen Unico en el
Distrito Federal y Zona Metropolitana. En marzo de 1995 et director del CENEVAI
anuncia la creacidn de una Comisién Metropoiitana de [nstituciones Publicas de
Educacidn Media Superior y que esta habia contratado los servicios del CENEVAL para

organizar, a nivel de la zona metropolitana, dicho examen,*€

En torno a la creacion del CENEVAL existe informacion incompleta y confusa va que
inicialmente se anuncia como una comisidn y al poco tiempo, la Direccién Juridica de la
SEP aclara que la comision es en realidad simplemente un grupo de trabajo, def cual no
se presentan fundamentos legales que den certidumbre a los sectores afectadaos con las
decisiones.

En el ambito educativo se requiere de procesos de evaluacién bien especificados,
discutidos de manera amplia y previa, avalados por acuerdos sociales y no sobre
informaciones incompletas, en las que. tal parece se pretende ejercer un control sobre

el praceso educativo sin la presencia de testigos.

La expansion de los procesos de evaluacidn en las instituciones es una caracteristica de
la modernidad, pero resulta paradéjico cuando se trata de evaluar la educacion, ya que
estas institucicnes son las que tradicionalmente se han encargadec de valorar la

*'* Aboite, Hugo. Examen Unico. Poder, dinere y educacién. ¢n Revista coyuntura, analisis v debate de la

revolucién democrética. 01-07-96 no. 73 p. 8
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capacidad de las personasy hoy dia se ven sometidas a este proceso por organismos

axternos a ellas.

Existe una necesidad real y objetiva por parte de la burocracia educativa de hacer mas
€on menos recursos, por lo que la opcién la encuentran en intentar ejercer un mayar
control sobre los sujetos del proceso para generar en ellos una productividad. Para
esto  introducen medidas individualizantes que dispersan al sujeto colectivo.
Contradictoriamente al mismo tiempo se ve en la necesidad de hacer llamadas a la
participacidn conjunta, y se vuelve un vaivén. Aunque existe la necesidad de eficientar
el proceso, la burocracia ha manifestado una incapacidad para plantearlo en términos

colectivos.?*®

Desde 1985 el Banco Mundial establecié claramente los pardmetros a partir de un
estudio que elabord en los paises pobres, en esta investigacion se planteaba “Para
obtener una mejor calidad de |a escuela en los paises en desarrollo, se hace necesaria
saber cuales serdn las inversiones que mejoren el aprendizaje”® En esa investigacion

se define la calidad como el aprovechamiento escolar.

ta primera condusién a la que llegan es de que el aprovechamiento escolar estd
determinado por la calidad de la escuela y que esta depende de cuatro variables muy
especificas: textos escolares, materiales de lectura, calidad del maestro y administracion
escolar. Esto significa que estando presentes estos elementos, se dan buenos
resultados. Finalmente la conclusidn es gue los recursos econémicos deberdn atender

estos cuatro aspectos.

Si se quiere ahorrar recursos en materia de educacién pueden abandonarse cualquiera
de los otros rubros que parecen no tener relevancia para el mejoramiento de la

educacion, como puede ser los gastos para elevar niveles salariales, ampliar el ndmero |

319 Aboites, Hugo. Viente del Norte. El TLC y la privatizacion de la educacidn superior. p. 350
¥ Ibidem p.292




de grupos, reducir el tamafio de alumnos por grupo, abastecer los laboratorios, entre

otros.

Considerado estas conclusiones, el Banco Mundial establece una politica de
financiamiento muy precisa para la distribucion del dinero, pero no solo define los
rubros a financiar, también existe una concepcién sobre quien debe organizar, evaluar
y administrar el proceso educativo, asi como una concepcidn sobre la funcién que deben
de cumplir los estudiantes y maestros.??! El Banco Mundial aparece como un drgano de
vigilancia capaz de tomar decisiones sobre los asuntos educativos, buscande su

legitimacién a través de un sistema de evaluacion neutral y objetivo.

A través de la evaluacién externa, realizada por los expertos metaevaluadores
agrupados en esos aparatos de vigilancia, se deciden como wusar adecuadamente
los resultados de esas evaluaciones, tratando de guiar el hacer cotidiano de docentes,

investigadores y estudiantes.
4.2. La Evaluacion Neutral y Cientifica como Instancia de Legitimacion

En la modernidad el hombre ha quedado reducido a la ejecucién de un trabajo
normado por reglas técnicas, llevandolo segin Habbermas a minimizar la existencia de
la accion racional estratégica, basada en .enunciados analiticos. Esto  tfiende a
empabrecer las visiones del mundo, en las universidades modernas dando paso a la
existencia de una vision uniparadigmatica de cémo se adquiere el conocimiento
cientifico, y lo que se considera ciencia.

Esta nocién uniparadigmética de ciencia estd fuertemente vinculada con la visidn
ilustrada del conocimiento vélido como algo basado en la razén, sin embargo el término
de razdn, histéricamente ha devenido en una razén Unicamente instrumental. En este

sentido, la ciencia se entiende como registro estricto y riguroso de datos obtenidos en
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forma empirica. Es a partir de ésta visidén de ciencia que se han elaborado desde el siglo
XVIII los contenidos de la educacidn, en donde se plantea como ideal la
correspondencia entre educacién-trabajo. En esta vision, la educacion pierde su caracter

escolastico y el conocimiento se pone al servicio de la ciencia positivista.

En general, hoy dia vivimos una cuftura y educacion basada en esta concepcién de
ciencia, ambas pretenden organizar en forma raciocnal la vida de todos. Hoy dia la
civilizacién basada en el desarrollo cientifico v tecnoldgico proveen al hombre de
confort y bienestar para algunas cosas, pero el mismo hombre se convierte en esclavo
de ese aparato civilizador que ha creado.

La inteligencia del hombre lo ha llevade a ser victima de uné vertiginosa serie de
transformaciones, sin llegar a comprender que la verdadera inteligencia del hombre
radica en no hacer las cosas porque tiene la capacidad de hacerlas, sino porque
pudiendo hacerlas, el hombre realmente decide si es conveniente o no para el bien
comdn hacerlo. De esta forma no estariamos viviendo la gran aberracion de la
tecnalogia mas sofisticada desarrollada por el hombre dedicada a la invencién de armas
sofisticadas de destruccion, “En verdad, seria sefiorio de la razén si lo que uno puede

no fuese hecho sdlo por ello, porque se puede”.???

El conocimiento filosdfica, ético, histdrico, humanistico, basado en el analisis v la
reflexion, quedan si no fuera por lo menos si en un tercer lugar de importancia. Se
considera que no generan un bien material utilizable a corto plazo y por tanto pueden
ser eliminados de las aulas. De esta forma las instituciones educativas cuya naturaleza
es la creacidén del conocimiento, restringen cada vez mas su nocién de ciencia. Y se
pretende ensefiar en el aula dnicamente el aspecto instrumental del conocimiento,

qguedando mutilada la inteligencia humana.

2! Ibidem p. 300-301
"2 Gadamer, Hans-Georg. Ob. Cit. p. 51

121




Evaluar la educacién que de entrada es un evento social y culturai, para poder
determinar niveles de calidad, y en consecuencia tomar decisiones que modifiquen el
rumbo intelectual de un pueblo, nos habla de la trascendencia del tema. Hay que
considerar que no estamos evaluandoe un proceso de fabricacién de bienes, ni un
fenémeno de laboratoric, sino un fendmeno social. Al evaluar la educacién necesitamos
considerar la  posibilidad de ampliar nuestra concepcion hacia una postura

multiparadigmatica, ya que la naturaleza del quehacer educativo asi lo demanda.

Necesitamos no caer en el juicio simplista de evaluar para mejorar la calidad de la
educacion ya que hablar de calidad educativa es un término bastante relativo, pues
depende de la cultura y de distintos momentos historicos. No gueramos imponer
estandares de calidad como si se tratara de un proceso de fabricacion de automdviles.

En la modemidad la ciencia y la técnica penetran en los ambitos institucionales vy
transforman no solo su arganizacidn tradicional, sino las viejas formas de legitimacion,
tal es el caso de la labor educativa en donde la legitimidad ya no la da exclusivamente el
docente sino que intervienan oOrganos externos quienes mediante pruebas
estandarizadas legitiman la labor en las aulas, a su vez el sistema educativo se vuelve el

filtro a través del cual el sujeto adquiere un status.

En la modernidad, el desarrollo de la tecnologia se pone al servicio de estos nuevos
procesos de evaluacién en materia de educacion y con ello modifica la actitud interna de
los sujetos frente al conocimiento, favoreciendo el “interés” por un conccimiento de
tipo informativo, y por ajustarse a lo que los “expertos evaluadores” esperan que

domine.
La evaluacion educativa funciona como flave de pasc para controlar el flujo de ingreso y

egreso de estudiantes y de académicos, asi como la seleccidn misma de conocimientos.

A través de esta se reorientan ciertos campos del conocimiento, se introducen criterios
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de desempefio para las instituciones educativas a fin de conducirlas en la direccion que
se considera la mds apropiada.

Habermas, afirma que la actividad estatal compensa las disfunciones del libre
intercambio, mediante lo que él llama programa sustitutorio, del que gozardn aquellos
sujetos incluidos en los estandares de rendimiento individual. “Este programa
sustitutorio vincula el momento de la ideologia burguesa del rendimiento individual (no
sin que la atribucién de status segin el rendimiento individual queda desplazada del
mercado  al sistema escolar) con la garantia de un minimo de bienestar, de la
estabilidad en ef puesto de trabajo y de la estabilidad de los ingresos” 22

Segun Habermas en la modernidad la ciencia y la técnica funcionan como un nuevo tipo
de ideologia a través de la formacién de una conciencia tecnocratica, Esta nueva
ideologfa ofrece menos flancos a la reflexidn puesto que no es va solo ideologia
declarativa, sino que incide en las condiciones estructurales del sistema. Igual que fa
vieja ideologia impiden la reflexién sobre los fundamentas sobre los que estd organizada
la vida social.

Para la ciencia y la técnica como nueva ideologia los criterios de justificacion estan
disaciados de la organizacion, de la convivencia y con ello los despolitiza y en lugar de
eso, los criterios de justificacién fos vincula con la accién racional con respecto a fines.
El capitalismo de regulacién estatal, se esfuerza por mantener su fachada distributiva
compensatoria®®, para prevenir los peligros que amenazan al sistema, parte de esos
esfuerzos es la evaluacién pasitivista neutraly clentifica para regular el acceso a ciertos
beneficios,

La evaluacion educativa en saciedades institucionalmente complejas, asume un caracter

de enlace entre las habilidades y aptitudes adquiridas y la estructura social. La

**! Habermas, Jingen. Ciencia ¥ técnica como ideologia. P. 84, Ejemplo de esto es el Programa de Carrera
Magisterial que se les cfrece a los maestros activos egresados de las Escuelas Normales del Pais.




funcionaiidad social de la evaluacién es el de reproducir un subsistema, coma lo es el
escolar, dentro de un sistema social mas amplio. La evaluacidén sirve como
comprobacién de estar en posesion de unos determinados criterios y par otro lada

como acreditacion social, a través de la posesién de titulos académicos.

Pero en educacidn nos referimos a tratar de valorar un procesa de relacién humana
mediada por el conocimiento y expresado en lenguaje simbolico. Por otro lado como
actividad de construccidn de subjetividades es imposible de evaluarla solo mediante el
esquema de R. W. Tyler, quien se preocupa por el logro de los objetivos planteados o
por la efectividad del aprendizaje (Hilda Taba, 1974). Aunque actuaimente este es el

enfoque que domina e/ campo de la evaluacion.

El realizar la medicién a través de mecanismos modernos de evaluacion nacional,
proporciona algunas ventajas, como la simultaneidad con que se realiza, asi como el
gran alcance cuantitativo que es capaz de alcanzar, sin embargo se deben considerar las
limitaciones que implica, ya que se estd obteniendo una serie de datos, pero en esa

informacién no esta contenida la formacion cultural y cientifica de los jovenes,

No se puede implementar un sistema nacional que aspire a evaluar la educacion sin
considerar la diversidad cultural y curricular que existen en nuestro pais en materia de
educacién media superior y superior. La pretendida igualdad a través de un curricuio
comdn resulta una falacia, una auténtica quimera, Es en realidad una trampa politica

tras [a cual se esconden otros intereses, 225

** Ibidem p 94
¥« La misma ensefianza? No totalmente, puesto que los grupos-clase se componen de alumnos diferentes
confiados a maestros diferentes. Los alumnos difieren por su origen, sus adquisiciones anteriores, sus proyectos, su
numero, las relaciones que se establecen entre ¢llos. Los maestros difieren por su formacién, su experiencia, su
ideclogia, su concepcion pedagégica, su personalidad. Las condiciones materiales y el entorno difieren de una clase a
otra. (Como pretender entonces que todos los alumnos del 3er. Grado primario, por ejemplo, reciban la misma
ensefianza? Perrenoud, Ph. De las diferencias culturales a las desigualdades culturales: La evaluacion y la
norma en uns enseflanza indiferenciada, Infancia y Aprendizaje No. 14 pp. 19250 .p. 26
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Una cosa es evaluacion de los servicios que otorgan las instituciones educativas y
otra evaluacion de la educacion, en el primer caso se evallan aspectos materiales,
observables sobre los cuales se puede emitir un juicio de validacidn, perc en el segundo
caso evaluar la educacién, estariamos hablando de orientacién cultural, de impacto en
la comunidad, de bisgqueda de sentido, de interaccién simbdlica, etc., para lo cual no

basta utilizar enfoques Tylerianos.

En realidad el plantear la evaluacidn educativa en el mundo actual, estd mativado mas
por la necesidad de redefinir el financiamiento otorgado por el Estado, vy disminuir el
déficit publico, que por razones pedagégicas que tuvieran un impacto directo en la
educacién. Podriamos decir que el desarrollo de la evaluacién responde a exigencias de
rendimiento ajenas a los procesos educativos, la educacién publica, sobre todo la de
nivel medio superior y superior esta siendo redefinida en beneficio dei capital.”2®

Parece haber una contradiccian entre lo que esta ocurriendo en el sector educativo, v lo
publicado en el programa de desarrollo educative 1995-2000 en donde se plantea que
existen necesidades particulares en cada plantel educativo, en donde el proceso
educativo se da en un marco de participacion de la comunidad, apoyo institucional y
regulacion normativa. Sin embargo lo que se ha hecho hasta ahora en cuanto a politica
de evaluacién educativa moderna ha side Ja aplicacién de instrumentos de medicidn
para legitimar un control de flujos humanos basandose en criterios técnicos, objetivos y
neutrales. Hace falta abrir la discusidn sobre las nociones tedricas y metadoidgicas

que soportan estas formas de pretender conocer los niveles de calidad.
4.3. La Evaluacién Educativa para la Inclusion y Exclusién Académica

En la-modernidad, la técrica no solo es una forma global de produccidén material, sino

que invade otras esferas de la vida social, como es el caso de la educacion en donde

2 Monedero Moya, Juan José. Ob. Cit. . p. 110
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criterios  escoldsticos  tradicionales han perdido  fuerza, siendo remplazados

paulatinamente por criterios técnicos coma la eficiencia, la productividad. etc.

Una caracteristica de la modernidad es que con la tecnificacién del trabajo social se
introduce una serie de criterios de la accién instrumental a varios ambitos de la vida,
que no son los de tipo econdmico y en ellos esta la educacion quien ve influidos los
contenidos curriculares y las formas de evaluacidn del conocimiento con estos criterios

instrumentales,

En las sociedades que histéricamente han existido, la educacién formal e informal ha
dotado a los hombres de un capital cultural determinado. Este segin Bourdieu es un
principio de diferenciacion de los individuos en el espacio social. La educacion formal o

institucional ayuda a posicionar a los individuos en el espacio social.

La aplicacion de evaluacién educativa es un proceso social de asignacion de ciertas
credenciales que permiten presentar la seleccién de ciertos actores sodales como un
proceso racional, la utilizacidn de estas credenciales permiten a diferentes grupos
justificar su permanencia en cierto espacio- social existente. La portacién de
credenciales serviria para circular en el mercado de trabajo, estas se convierten en un
requisito solicitado por las empresas o instituciones empleadoras, llegando a
convertirse en un mecanismo de identidad social a través del nimero de acreditaciones
poseidas.

La escuela contribuye a reproducir la distribucion del capital escolar bajo la forma de
titulos que funcionan como credenciales, lo que permite al poseedor transitar per el
mundo social. La escuela es una institucidn que forma individuos en un oficio, este oficio
es el pasaporte para circular en el mundo social. La escuela es un elemento centrat en la
construccién de la imagen social de un individuo. La escuela se encarga de convertir las
desigualdades culturales en desigualdades escolares que se establecen a partir de lo
que la escuela valora y dice que el sujeto debe saber y/o debe saber hacer. Estas
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desigualdades escolares se hacer desigualdades reales en la medida en gue a través de

la evaluacion educativa las traduce en jerarquias explicitas.”’

En las sociedades avanzadas el éxito social de una persona depende de la institucidn
educativa en gue haya estudiado, no es lo mismo haber estudiade en fa Andhuac que
en un Instituto Tecnoldgico Regional, de tal forma que se va formando una nobleza
escolar hereditaria de dirigentes, meédicos, politicos, etc. Es decir los titulos escolares se
han convertido en titulos nobiliarios, se va conformando una “nobleza de toga” siendo

sus practicas y vaiores elementos de diferenciacién social respecto a otros grupos.®?®

Existe una tendencia, fomentada por el Estado a través del sistema educativo, para
lograr la produccién y reproduccién de diferentes grupos sociales colocados en distinta
posicién social. Ante unos pocos abre la via hacia las acupaciones mejor retribuidas y de
mas prestigio y la mayoria queda relegada a la rama técnico-profesional. Entre més alto
nivel tenga la institucién escolar, conc!uciré a sus estudiantes a las mas altas posiciones
sociales, estas posiciones de alta jerarquia son cada vez mas monopolizadas por las

familias privilegiadas,

Los sujetos bien posicionados se convierten en  lideres de opinién y “dirigen las
representaciones que los agentes sociales tienen sobre el espacio social®® . Es el caso
de algunos burdcratas-intelectuales incluyendo en ellos a determinados  cientificos,
académicos, técnicos y artistas, quienes se convierten en los “expertos” influyendo en

las representaciones que del espacio social tienen los individuos.

En la modernidad, el papel que tienen los “expertos” es de un gran impacto social. En el
caso de la evaluacidn educativa los “expertos en evaluacién” los meta evaluadores,
utilizando procesos y procedimientas técnicos regulan fa inclusién y exclusién académica

y social de los sujetos, contando incluse con el aval de los involucrados.

» Perrencud, Ph. La construccion del éxito y del fracaso escolar p. 13-16
** Bourdieu, Pierre, Ob. Cit. p. 109y 110
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La burocratizacidon propia de las sociedades modernas, requiere de una serie de
examenes proporcionando a los sustentantes aprobados una serie de diplomas que
cumplen el papel social de ser boletos de entrada al reino de /fos cargos como dice
Weber, de tal forma que el joven estudiante moderno no guarda ningin respeto a
tradicién o cargo alguno, pero si reconoce y respeta el éxito personal de quien acupa
tal o cual cargo. El caso de los metaevaluadores y evaluadores cuentan con el respeto
de los evaluados.

Las distintas comunidades cientificas mantienen ciertos criterios a cumplirse por el o los
evaluados, quienes deberan salir airosos de estos procesos para estar en una situacién
de incluidos. Este nuevo “espiritu” como lo llama Weber nada tiene que ver con formas

tradicionales de evaluacién realizada por el profesor de viejo cufio.

Este nuevo estilo de evaluacion burocratizada opera a través de ciertas leyes de
seleccion determinados por una valuntad, en donde aungue exista la buena intencién
de decidir por motivos puramente objetivos, estos procesos estan ligados al azar 0 a
una determinada politica de ingreso.

Refiriéndose a la seieccion de personal académico para el otorgamiento de
nombramientos Max Weber menciona en su obra “La Ciencia Como Vocacion”, que en la
promacion académica intervienen criterios politicos, que no tienen que ver con la
capacidad del evaluado®. Hablando sobre la trayectoria que un profesor puede tener
dentro de la vida académica, menciona que algun progresa puede deberse al puro azar,
ya que aunque las selecciones se hacen con la voluntad de basarse en motivas
puramente objetivos esto resulta imposible dada la tarea tan dificil.

** Bourdieu, Pierre. Ob. Cik. p. 39

" N . . . ] . ITLE]

20 <o que es seguro es que son sélo los mediocres acomodaticios o los arribistas 10s que tienen posibilidades de ser
nombrados cuando en los nombramientos interviene, por motives politicos, el Parlamento, como sucede en algunos
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En estas promociones laborales, se contemplan varios aspectos como la opinidn de los
alumnos, la preferencia hacia ciertos docentes, el cubrir el programa en su totalidad, la

puntualidad, etc, Sin embargo esto no demuestra ia competencia del docente.

Weber pone en entredicho tratar de medir la calidad del trabajo docente a partir del
némero de matricula que tiene un profesor en particular. Calificandolo con mavor o
menor calidad de acuerdo al nimerc de alumnos que desearon inscribirse. Esto
constituye un signo de éxito pero solamente susceptible de expresién cuantitativa ya
que /3 calidad cientifica de docente no es cuantificable' En ocasiones los jévenes
prefieren un docente carismatico y no necesariamente un profesor solidamente formado
en el ambito cientifico. Incluso algunos jévenes evaden llevar un curso con profesores

que utilizan un lenguaje muy abstracto y de no facil acceso a la comprensién.

Sin embargo, debemos reconocer que en la educacién, sobre todo universitaria, el
ingreso y permanencia de los estudiantes es una cuestién de aristocracia espiritual, No
necesariamente por los filtros de la evaluacidn, sino a la ausencia de una cuitura del
pensamiento que debiera prevalecer en una mente educada. Weber afirma que una de
las mas dificiles tareas pedagdgicas es exponer los problemas cientificos a una mente no

educada y que sea capaz de hacer sus propias elaboraciones intelectuales.
4.4. Las Repercusiones Sociales del Proceso de Evaluacion Educativa

En la modernidad se gratifica la capacidad para acomodarse, ajustarse y adaptarse. El
hombre se va forjande a imagen y semejanza de un ideal que se tiene interiorizado en
la administracion técnica moderna. De acuerdo a ese ideal el hombre lleva a cabo
funciones prescritas sin preocuparse por nada mas, de ahi que resulte un gran reto de
nuestra civilizacién tener la capacidad de romper con esas fuerzas y poder ejercer la

capacidad de la reflexidon sobre el sentido de la capacidad en el hacer que la humanidad

paises, o el monarca o u dirigente revolucionario, como sucedfa antes y sigue sucediendo ahora entre nosotros.”
Weber, Max. Ob. Cit. p. 13
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ha alcanzado. “... el sentido presente de la divida kantiana de la Ilustracién: sapere
aude; ten el valor de hacer uso de tu razdn, de una nueva manera, como llamada a

nuestra razén sociai para despertar de nuestro suefio tecnolégico.”*

En la modernidad el individuo estd inserto en una relacion funcional que cada vez le
' deja menos libertad creadora, encontrandose mas al servicio de funciones y limitado a
los requerimientos de las méquinas, que le obligan a seguirles el ritmo. EI hombre en
este sentido, esta al servicio de un sistema de controles de maquinaria. La existencia
del hombre de hoy, si éste quiere realmente autorescatarse, le demanda ser capaz de
establecer un equilibrio entre lo dtil y la libertad. Mientras este equilibric no se

establezca el hombre seguird sirviendo a las necesidades de un desarrollo tecnoldgico.

Nuestra cultura esta basada en una fe hacia la ciencia moderna, resultando con ello que
hoy dia creemos que lo que se dice en nimeros, simplemente por este hecho es verdad.
Como en otra época ocurria con las afirmaciones en latin, se consideraban verdad, por
el simple hecho de que esta lengua representaba el mundo de Ios cultes y por ende de
la verdad.

Esta nueva fe ha permeado las instituciones burocréticas educativas, en ellas el personal
académico y cientifico ha perdido la independencia que tenia en sociedades
tradicionales de tal forma que estos llegan a ser empleados al servicio de un

administrador-patron  como en la fabrica. Weber afirma.

“El asistente [académico] es tan poco independiente frente al director del Instituto de
Medicina o de Ciencias como el empleado de una fébrica frente al director de ésta, pues
el director del instituto piensa, con entera buena fe que éste es suyo y actia como si
efectivamente lo fuera.””* Con las modernas formas de evaluacidn educativa esta

independencia tradicional del trabajo docente e incluso del cientifico queda mas en

! Tbidem p. 15
2 Gadamer, Hans, Ob. Cit. p, 89




entredicho y aparece claramente el caracter empresarial que esta adquiriendo su trabajo
en una institucion escolar,

4.4.1 La Construccion de la Identidad Individual como Base en el Proceso de Inclusién y
Exclusién Académica y Social.

Hoy dia tenemos nuevos mecanismos de identidad del yo elaborados por las
instituciones modernas. Estas pretenden forjar una identidad generalizada, global del
individuo, sin que importe el caracter local de sus circunstancias especificas. Sin
embargo los individuos influyen en las instituciones, pues estos no son entidades
pasivas que sean mecanicamente manipulados. En ocasiones intervienen de manera
activa ante las influencias moderizadoras y en otras ocasiones hacen uso de una
callada resistencia.

El hambre en las sociedades modernas se ve involucrado en continuas circunstancias
de incertidumbre y eleccién maltiple. A ellas hace frente manejando ciertos niveles de
confianza y riesgo, construyéndose con estas dos nociones una coraza protectora; pero
¢on ef uso que se le esta dando a las evaluaciones en materia de educacion se somete a
prueba esa coraza protectora del sujeta, la cual tiene como finalidad defender el yo en

sus relaciones con la modernidad.

Sin esta coraza protectora, basada en la confianza®* muy probablemente se producirfa
en el sujeto una paralisis de la voluntad, ¢ sentimientos de enclaustramiento, producto
de la incertidumbre continua en donde sera evaluado por una instancia burocratica

maderna.

3 Weber, Max. Ob. Cit. p. 10

* La confianza esta directamente vinculada a la obtencion de un sentimiento temprano de seguridad ontoldgica. La
confianza proporciona una vacunacién que mantiene a raya las amenazas y peligros potenciales que se presentan en
la sociedad. Giddens, Anthony. Modernidad e identidad del yo. El yo y la sociedad en 1a época confemporinea
p. 1l




El papel gue hoy dia se le ha dado a la evaluacidn educativa, que tiende a controlar el
flujos de profesionales, se ha materializade en una tupida red de eveluaciones
modernas, come por ejemplo Exdmenes Nacionales de Ingreso y Egreso de la Educacion
Superior, Examen Unico para la Zona Metropolitana, Evaluacién de Instituciones por
Comités Disciplinarios y Administrativos, Evaluacién al Sistema Nacional de
Investigadores para la Adquisicién de Becas y Estimulos, el Proyecto de la Carrera
Magisterial. Toda esta red de evaluaciones es una estructura que permite una vision
“desde arriba”, tanto de los insumos y productos de la educacidn, como de los

procesos.?>

Todo este proceso de evaluacion educativa, tiene un impacto en las instituciones
educativas, en los planes y programas académicos y en ef individuo. Es mediante estas
evaluacicnes que se define si una institucién, plan de estudios o individuo es acreditado
o no, por lo que hay que considerar que la evaluacion educativa es una actividad
esencialmente valorativa-estimativa que requiere, de una rigurosidad ética, dada la

trascendencia de las repercusiones en el individuo y en ia institucidn.

Monedero Moya afirma que la evaluacion educativa resulta determinante en la vida de
las personas, por ello no es solo asunto de los politicos, de los empresarios y de los
evaluadores, sino de los formadores o educadores a fin de que estos asuman su
responsabilidad, indagande nuevas formas de llevarla acabo, visualizando el educador

como investigador.

La evaluacidn esta siende entendida como un proceso por medio del cual se identifican
elementos para elaborar un juicio sobre programas de estudio, estudiantes,

profesionales en desempefio o instituciones educativas, de acuerdo con criterios de
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Aboites, Hugo. Neoliberalismo y Politica Educativa. Revista Viento del Sur No. 7 Verano, 1997 p.
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calidad del desarrollo de sus funciones, establecidos por reconocidos expertos,

empleadores, instituciones sociales o par la comunidad en general .2

Es necesario tener presente que estas redes modernas de evaluacidn no solo arrojan
datos numéricos objetivos vy neutrales, sino que estos son usados para acreditar o
desacreditar lo evaluado. La acreditacion resulta de un conjunto de pardmetros
predefinidos y quien cumpla esos requisitos de aceptacion, podra disfrutar de un

prestigio y reconocimiento en funcion de las exigencias institucionales y sociales.

Para 1994, algunas asociaciones norteamericanas como la Southern Association of
Coileges and Schools (SACS) habian ofrecido sus servicios de evaluacidn y acreditacion a
algunas instituciones educativas mexicanas, centro y sudamericanas, principalmente de
caracter privado. Para este afio la Universidad de las Américas en Puebla y el Instituto
Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey estan acreditados ante la SACS. 2"

La forma de evaluacién basada en estandares de calidad, no sirve sino para discriminar
y etiquetar los buenos, los malos, los recuperables, los irrecuperables, los competentes,
los incompetentes, etOc., esto tratdndose de alumnos. También son clasificados los
docentes, y las instituciones educativas.

El capital escolar®® que poseen los sujetos es un principio de diferenciacién social de los
individuos en el espacio social y la evaluacidn educativa hoy dia es un mecanismo que
ayuda a esa diferenciacion social. E! espacio social es una realidad invisible que no se
puede mostrar o tocar, pero que organiza no solo las practicas de los agentes sino
también sus representaciones.?

6 pall4n Figueroa, Carlos. Los procesos de évaluacion y acreditacién de las instituciones de educacién

superior en México en los iltimos afos. En Revista de educacién superior. ANUIES. 01-07-94 no. 91 p.16

! Ibidem p. 20

*** Entendiendo por capital escolar uno de los capitales que integran el capital cultural acumulado de los individuos y
grupos sociales segin Pierre Bourdieu




Esa supuesta homogeneizacian en un sentido democratico de igualdad de oportunidades
de educacion, no hace mas que mantener las desigualdades de origen, ya que la
escuela favorece a los grupos cuyo ambiente de desarrollo es parecido a la cultura de la
escuela y margina a los grupos cuyos codigos de comunicacion e intercambio son
diferentes a los valorados socialmente.

La evaluacion como un mecanismo para la asignacion de estimulos econdmicos a
profesores, es una practica que en Estados Unidos ha sido paulatinamente
descartada’®’. Esos sistemas de otorgamiento de estimulos econdmicos al trabajo
docente apegados a una vision fabril, tratan de eliminar el factor subjetive, y a fijar un
pago por pieza lograda, estos sistemas de pago tienen sus repercusiones en el interior
del aula. Actualmente el noventa y nueve por ciento del personal académico de las
escuelas plblicas tiene un salario que depende de su escolaridad y antigliedad, a pesar

de que el FMI ha cuestionado este modelo.

A principios de los afios setentas en Estados Unidos se fijo un estimulo econdémico en
funcion de la calificacion promedio que obtuvieran los alumnos en un examen
independiente. Se podria decir que el lema fue “tanto aprenden, tanto te pago” los
resuitados obtenidos fueron desastrosos. El curriculum real se empobrecio, los docentes
ensefiaban y reafirmaban salo o del examen, por otro lado los maestros no dedicaban
atencién a los mas rezagados pues no eran rentables, ni a los mas aventajados pues
estos saldrian bien en el examen aln sin su ayuda, v se dedicaban al aprendizaje de los
intermedios, pues el conocimiento de esta parte del grupo era la que realmente iba a
redituarles. La evaluacion a la que se sometia a los alumnos estaba determinando
cuales debian ser las dreas de ensefianza-aprendizaje que debian ser reforzadas en el
aula, y cuales areas se excluirian.

™ La educacion es el capital cultural que te hace posicionarte en el espacio social, este espacio dirige las
representaciones que los agentes sociales tienen sobre ese espacie social. Bourdieu, Pierre. Ob. Cit, p. 39
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Este tipo de estimulos econdmicos con base en el rendimiento escolar, trae a la par la
fragmentacion de una posible organizacion académica para enfrentar tareas y desafios
comunes hacia problemas que requieren de estrategias mas alld del saldn de clases,
como lo es el consumo de drogas, la violencia entre alumnos y hacia los docentes,
problemas de reprobacidn, de inasistencias. Otras de tipo académico como son la
necesidad de comentar planes y programas, la necesidad de encontrar nuevos métodos
de enseftanza-aprendizaje, etc. Estos problemas pueden tener soluciones consensuadas,
y esfuerzos colectivos; sin embargo el estimulo econdmico con base en el mérito

personal entorpece este dialogo.

"Se requiere de largas horas de juntas v reuniones asi como otros esfuerzos de
grupo que no pueden ser facilmente anticipados v recompensados por los
incentivos. Se reconoce la urgente necesidad de iniciativas v creatividad conjuntas,
pero el mecanismo de pago por desempefio individual las contradice con su misma
existencia™*

Para encontrar alternativas a todas y cada una de estas necesidades, se requiere
trascender la vision de que la escuela es un mero agregadc de salones de clase y
trabajadores individuales. En esta vision cada profesor aparece como ocupado y
preocupade exclusivamente por lo que ccurre en su aula en el tiempo de sesion de
clase. Esta vision se niega a reconocer un entramado social més profundo como sostén

institucional.

La escuela es un elemento central en la construccién de la imagen social de un individua

ya que dota a las personas de un oficio, éste se es un pasaporte para circular en el

mundao social.?*

0 En 1918 el 48% de las zonas escolares usaban una forma de pago por mérito, en 1954 el 4% implementaba esto,
a principios de los sesentas la Cifra era de 5.5%, al iniciar la década de los ochentas es solo el 1%. Aboites, Hugo.
Viento del Norte. E1 TLC y la privatizacion de Ia educacion superior p. 346

*! Ibidem p. 349

2 “E] oficio es un capital que resulta de la combinacicn de varios capitales y otorga a las mujeres y a los hombres su
pasaporte en ¢l mundo social. Con este capital se posicionan y toman posicidn. Pero también son posicionados.”
Bourdier, Piere, Ob, Cit.. p. 8
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De no abrir la discusion sobre los criterics de evaluacidn, incluyendo al docente como
educador y como investigador se corre el riesgo anotado por Stenhouse de que ™... la
discusion de tales criterios constituya meramente parte de la conversacién privada entre
los evaluadores... la postura asumida por los evaluadores bloquee muy probablemente

ef progreso de una innovacién basada en la investigacién”.?*

4.4.2. Atencidn a la evaluacién y desatencidn al conocimiento cientifico

Si aceptamos que la ciencia es la bisqueda de la verdad, entonces se puede pensar
que verdad es igual a ciencia. Mencionado esto, recordemos que Ortega y Gasset’™,
dice que los datos son solamente empiria. Solo /as distintas visiones del mundo son las
que le dan un sentido a los datos y eso lo puede hacer solamente la teoria. La ciencia
sostiene constantemente una lucha contra los hechos. El trabajo cientificc estaria
encaminado a encontrar el sentido a los datos a través de la elaboracién de teorias pero
en la actualidad el hombre de ciencia se encuentra ante un escenario masivamente lleno

de informacian y datos que le demanda respuestas pragmaéticas.

Los expertos en evaluacion educativa favorecen las conductas adaptativas de los
agentes involucrados en el proceso de aprendizaje ya que tanto alumnos como
profesores desvidran su atencion del conocimiento y estaran pendientes de contestar
correctamente los examenes que los haran acreedores a un pasaporte de flujo por el
“reino de los cargos”.

En este sentido se aprende y ensefia para contestar correctamente examenes. La

preocupacién de docentes y alumnos se centra ya no en la investigacion vy en el

) Stenhouse, L.. Investigacion y Desarrclio del Curriculo p. 168. Tomado de Monedero Moya, Juan José. Bases
tedricas de la evaluacién educativa p. 106

4 pefiriéndose a los hechos historicos “En los datos aparecen fos hechos historicos, pero los hechos historicos no
son ciencia histérica. Los hechos no son nunca ciencia, sino empiria La ciencia es teoria y esta consiste
precisamente en una guerra contra los hechos” Dilthey, Wilheim. Introduccidn a las Ciencias del Espiritu p. 23.
Cursivas mias
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conocimiento, sino en la acreditacidn. Esto en la prictica cotidiana de docentes y

alumnos dana la genuina motivacion y deseo de saber y conocer.

E! estudiante y el maestro deberan repasar el conocimiento sefialado en los examenes
de opcién miltiple como lo realmente importante, y deberan aprenderio en la forma en
que aparece en dicho tipos de exdmenes. Lo contenido en esos examenes se convierte
en lo que debe de conocerse de manera indispensable. Este tipo de examenes externos
se convierte en una verdadera autoridad educativa.?®® Las instituciones de educacién se
preotupan no por conocer verdaderamente su entorno sino por ser reconccidas por los

‘expertos evaluadores.

Con los sistemas de evaluacion cuantitativa, en donde la institucién y el docente reciben
una retribucidn en dinero o en bienes, ambos se preocupan por preparar a sus alumnos
en funcion de las areas prioritarias en que se les evaiuara. El docente dejara de
ahondar en aspectos del conocimiento que sean poco sondeados en las evaluaciones
aungue note cierto interés por parte del alumno. En este sentido se esta escolarizando
a la poblacién pero no educando, es decir que el peso tan fuerte que se le esta dando a
este tipo de evaluaciones, llegan a normar Ja conducta de los principales protagonistas
del proceso educativo, es agui en donde radica uno de los principales peligros de la
evaluacién a través de indicadores y de exdmenes globalizados, no sclo por los

examenes mismas, sino también por el uso que se hace de sus resultados.
4.4.3. Decualificacion y recualificacion de la labor docente

En la Modernidad, se descualifican empleos, como el del profesor, o el de cientifico. El
conocimienta que alguna vez los acompaiid, se pierde, va no es necesario que el
docente o el cientffico realicen nuevas indagaciones en contenido y forma, todo esta

dado. Se pretende que el docente se convierta en un instrumento humano, que dentro

*5 Aboites, Hugo. Examen dnico. Poder, dinero y educacién en la Revista Coyuntura. Analisis y debate de la
Revolucidn Democratica 01°07°96,n0. 73 ., p. 5
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del salén de clase, ensefie y al cientifico se le demandan y recompensan solo

conocimientos aplicados.

Los llamados cursos de actualizacion se refieren a nuevas formas ideadas desde arriba
gue precisan nuevas formas para hacer frente a los “nuevos retos educativos”. Esto es

a lo que Apple llama la Recualificacién. 2%

Ante mecanismos como las redes de evaluaciones, los libros de texto y materiales
didactices, indicando la politica educativa no solo el profesor se enfrenta a un proceso
de descualificacién sino que el estudiante es sometido a un determinado material
didactico que intenta explicar tan precisamente como sea posible su actuacién e incluso
sus respuestas. El buen alumno se caracterizara por la posesién y acumulacion de
grandes cantidades de informacion y destrezas, orientadas a servir a intereses

exclusivarnente técnicos.??

El peso social que se le da a esta informacién obtenida a través de estas formas
madernas de evaluacion, esta llegando a estar fuera de lo imaginable y convertirse en
un canal de seleccién “cientifica” “objetiva” a traves del cual se filtren sujetos, como

dice Weber "al reino de los cargos”.

No se desacredita el valor que esos datos tienen pero se requiere desmitificar y
colocartos en su verdadero nivel de importancia, y no permitir que con discurses pseudo
cientificos se de demasiado peso a estos procesos de evaluacion masiva, que

normalmente reducen el conocimiento a conductas y aptitudes “adecuadas”.

¢ Apple, Michael. Educacién y Poder. P.154

7 Existen tres tipos de control: El simple, el técnico y el burocritico. El simple consiste en decirle a alguien que
han decidido que hay que hacer y que ¢l debe hacer tal o cual cosa, esto lo hace el supervisor o personan con
autoridad. El técnmico, es incrustando en la estructura fisica del trabajo el uno de tecnologia mecanica o en
informética, el hombre es un simple acompafiante de la maquina. El burocritico imptica una estructura social con
telaciones sociales jerarquicas, ordenes impersonales, la direccién se da a través de la evaluacion, sanciones y
recompensas determinadas por una politica oficial. Ibidem p. 165
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Para los distintos grupos de docentes, como protagonistas del proceso educativo, la
implementacion de este tipo de evaluaciones no son un problema circunstancial, ya que
modifican el proceso educative de un espacio en donde el docente puede crear un
ambiente de trabajo e iniciativas, y lo convierte en un espacio educative estandarizado,

masivo y mecanico.

Ya desde 1989, a través del Programa Nacional de Modernizacion Educativa, se pone
especial énfasis en el desempefio docente, de entrada se afirma que las tareas de
evaluacion en este sentido implicaria apoyar la formacién de los estudiantes cuidando y
vigilando la formacin académica de sus profesores, y por otro lado involucrar a los
docentes en la vigilancia de obtener logros visibles que den elementos a las instituciones

educativas para incrementarles su retribucién econdmica en forma justificada.

En 1992 y 1993 algunas instituciones de Educacidn Superior Plblica desarrcllaron
proyectos de asignacion de estimulos econémicos para sus profesores con el fin de
contrarrestar el deterioro del poder adquisitivo de los salarios del personal docente. Por
su parte el gobierno federal establecié como una exigencia para otorgar el presupuesto
correspondiente para estos programas de estimulos al desempefio docente, que estos
criterios de asignacidn se hicieran explicitos en el reglamente internos de cada una de

8

las instituciones.”*® Convirtiéndose en lo que J. Habermas llama programa

compensatorio.

El poder que tienen los funcionarios de las instituciones educativas es muy fuerte, sin
embargo los actores sociales van construyendo ciertas estrategias, para que los
individuos sobrevivan a las coacciones que implementan aquellos.

2 Los ﬁrocesos de evaluacién y acreditacidn de las institnciones de educacion superior en México en los
altimos aiios. En Revista de educacién superior. ANUIES. 01-07-94 no. 91 p. 15
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4.5. Una red moderna de evaluacion educativa en México

En Noviembre de 1995 se realizdé en México un fora de tres dias en la Universidad de
Colima, con 300 asistentes, quienes presentan 35 trabajos sobre evaluacion,
posteriormente, el Centro Nacional de Evaluacidn para la Educacién Superior, A. C.
(CENEVAL)** publica las memorias, y en ellas cita que en México, la evaluacion se
realiza fundamentaimente desde dos ambitos, el interno y el externo. El primero esta a
cargo de los responsables de otorgar un servicio educativo y el externo realizado por
evaluadores que no forman parte del servicio educative a evaluar. Reglamentariamente
la evaluacion externa compete a la Direccién General de Evaluacién (D.G.E)2° En estas
memorias el CENEVAL afirma que “La evaluacién no determina la calidad de la
educacién pero si puede ayudar a su mejoria s7 se usa adecuadamente’. ™"

En noviembre de 1997, la Asamblea General de la ANUIES acordd recomendar a las
instituciones educativas asociadas que incorporaran a su reglamentacién interna la
presentacidn de un examen general de calidad profesional, como un requisito que
deben cubrir los estudiantes antes de su titulacién, dejando en libertad a las
instituciones el uso que darian al mismo, ya sea como un medio para ia titulacidn, o

como un indicador diagnéstico.

De este examen general se haria cargo el CENEVAL, asociacion civil cuya creacion
obedece a una recomendacion de la misma asamblea general de la ANUIES de abril,
1993. Cuya méxima autoridad es la Asamblea de Asociados®® v la Direccién General es

** “Ceneval, s una asociacion civil constituida el 28 de abril de 1994, segiin escritura piblica 87036 ante notaria
No. 49 del D. F. Se encuentra inscrito en el Registro Nacional de Instituciones Cientificas y Tecnoldgicas del
CONACYT con el No. 95/506 del 10 de marzo 1995, Miembro de la International Association for Educational
Assessment {Enero, 1996). EXANI-1, EXANI II, EGCP, son marcas registradas ante la Secretaria de Comercio v
Fomento Industrial con el No. 478968 del 29 de julio 1994. tiene su direccion en José Maria Rico 322 Esq.
Bartolache Col del Valle, Cp. 03100 México, D. F. Tel. {95) 5 24 18 40 Fax (915) 5 24 66 43. Ceneval. Foro
Nacicnal de Evaluacién Educativa. 1995 {(Colofén)

“* Ceneval. Foro Nacional de Evaluacion Educativa. p. I3

1 Ceneval. Fora Nacional de Evaluacion Educativa. p.13

** Integrada por: Tres funcionarios de la SEP, el secretarioc de la ANUIES, ¢l presidente de la Federacién de
Instituciones particulares, el rector de la UNAM, dos titulares de instituciones de educacién superior designados por
la ANUIES, dos mas designados por la Federacion de Instituciones particulares y los titulares de tres colegios de
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la instancia ejecutiva. Este organisma establecio tres lineas de accion para los primeros
cinco afos de trabajo.

- Elaboracion y operacion de examenes de ingreso a la educacion media superior y
superior (EXANI L, IIy III)

- Elaboracion y operacién de exdmenes generales peara el egreso de licenciatura
(EGEL)

- Tareas de asesoria, capacitacion y promocion en asuntos relacionados con la

evaluacion.

Esta y otras medidas como lo son los programas de postgrado por parte de CONACYT vy
los criterios para otorgar recursos a través del Fondo para la Modernizacion de la
Educacién (FOMES) hacen pensar que el sistema de educacién superior nacional
pretende alcanzar una mayor calidad utilizando para ello Ia evaluacién y procedimientos

de acreditacion.?*®

El Estado presenta a la evaluacion educativa como una medida para mejorar la calidad
y llegar a la excelencia, sin embargo con la apertura del CENEVAL™* desde 1995 hasta
la fecha no es notaria la mejora en la educacion pero si 1a eficacia en la supervision y el

control sobre ella.

Uno de los alcances scciales que han tenido estos procesos técnicos de evaluacion es
que el CENEVAL un organismo formado por empleadores, empresarios, directivos de
instituciones y crganismos particulares y publicos son guienes definan los perfiles
especificos profesionales para cada carrera. “Este Centro es una asociacion civil cuyos

socios son tanto funcionarios publicos como privados, ellos estarian defendiendo,

profesionista u organismos gremiales afines. “Acerca del CENEVAL y los examenes para egreso de la licenciatura”
ANUIES-CENEVAL s.a. p.5

3 Los procesos de evaluacién y acreditacién de loas instituciones de educacién superior en México en los
ultimos aiies. Revista de educacion superior ANUIES, 01-07-94 No. 91 p. 7
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quiénes de los egresados universitarios se ajustan y en qué grado, a un perfil especifico
para cada carrera, establecido por el propio CENEVAL como punto de referencia.”?*

La politica del CENEVAL para las Universidades o Institutos de Educacién Superior seria
que éstos continuarfan otorgando los Titulos Profesionales correspandientes a cada
carrera, pero el CENEVAL lo evaluaria y si alcanza el nivel requerido en el examen, se le
entregard el Certificado de Calidad Profesional que expide el propio CENEVAL. Con esto
se coloca la certificacion profesional en un organisme privado. “Incluso de aprobarse en
sus términos la nueva Ley de Profesiones, seria este organismo [CENEVAL] el que muy
probablemente estaria a cargo de evaluar cada cinco afios a todos los profesionales del

pais que quieran renovar su cédula profesional”.2%

Considerando los criterios que la OCDE y el FMI establecen para denominar a una
institucidn educativa de calidad, solo una minima cantidad de escuelas a nivel superior
cumplen con estos estandares.

“... de 3,500 instituciones de educacién superior solo una minima parte, alrededor de
257 son consideradas de alto nivel de excelencia y calidad en recursos para la docencia
y la investigacion™’ A las instituciones educativas se les otorga en forma diferenciada
los recursos economicos de acuerdo a los resultados de la evaluacién de que son
objeto.

La envestidura privada del CENEVAL impide que esté bajo la vigilancia plblica. Hasta
la fecha se desconoce si las asignaciones hechas a escuelas fueron con base en las

preferencias registradas por los solicitantes. El secreto ha permitido un control y se

** Desde 1996 correspondic al Cenevai aplicar de manera obligatoria, un examen de seleccion v de esta forma
determinar quienes tienen derecho al ingreso en las instituciones publicas de educacion, se aplicé a 250 mil jévenes
en fa Cd. De México. Aboites, Hugo. La disputa por 1as profesiones p, 14

% Ibidem p. 11

S Ihidem p. 14

T Aboites, Hugo. Viento del Norte. EI TLC y la privatizacién de la educacién superior p. 257
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presta para pensar en una posible manipuiacién, otra cosa seria si esta informacion

fuera de caracter pablico.

La creacidn, la composicion misma del CENEVAL no se hace clara par varios meses, el
anuncio oficial sobre la creacién del CENEVAL ocurre en marzo de 1996 y la informacidn
sabre quienes integran esta comision se da hasta junio, misma fecha en que se anuncia
que no tiene ningdn financiamiento de la SEP. El CENEVAL es formalmente una entidad
privada, sin embargo su composicidn es una mezcla de funcionarios plblicos de SEP,
rectores de universidades privadas y plbiicas, asi como representantes de colegios de
profesionistas.

Se deduce una clerta armonia entre sep y CENEVAL, va que el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000 presentado por ef poder ejecutivo federal afirma: “La SEP disefiara
un sistema nacional que tenga como propdsito medir los resultados educativos mediante

la medicion y evaluacién externa a la escuela”, 2

Por su vinculacion con la sep e instituciones publicas de educacion, el CENEVAL parece
ser un organismo descentralizado o auténomo, perb publico, sin embargo en diferentes
medios, entre ellos los documentos de la ANUIES se le presenta como una instancia
privada, aunque esté integrada por funcionarios de la SEP, y de instituciones de
educacion publica.

En 1996 al anunciar que el CENEVAL se haria cargo de la organizacién del Examen
Unico a nivel piloto en el Distrito Federal se establecia que por primera vez se tendria un
padrén sobre la demanda a nivel de educacion media superior, que las instituciones
educativas asumian de manera coordinada la responsabilidad de absorber a todos y
cada uno de los solicitantes. En ese afo, este examen de evaluacidn determind el

acomodo de casi un cuarto de milldn de jévenes. Sin embargo la absorcién total de la

** Programa de desarrollo educativo 1995-2000. Poder gjecutivo federal p, 38
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demanda de ingreso no se ha dado, esto aunado a la poca claridad de los procesos de
evaluacion ha llevado a generar diversas sospechas y especulaciones.

El crecimiento de fa demanda educativa en el nivel medio superior v la no creacién de
nuevos espacios por parte del gobierno federal®® hacen aparecer que el Examen Unico
aplicada en el Distrito Federal se utilizd como un mecanismo para que las instituciones
mas presionadas por la gran demanda logren transferirla hacia las escuelas menos
demandadas. No obstante afloro la existencia de una demanda superior de jovenes a los

espacios educativos existentes.

El gobierno federal continua en su resistencia a hacer el gasto necesario para la
apertura de instituciones educativas, sobre todo en educacién media superior ya que
ello le llevaria a enfrentar el reto de ampliar la oferta nivel superior. Prefiere construir un
aparato de evaluacion que se rige con la idea de que evaluar mejorard la ensefianza.
Se decide crear un sistema externo de organizacion y evaluacién que resulta costoso, a
cifra de expertos y personal llegd a ser de 14 mil personas en némina, el despliegue de
computaderas, todo esto fue cubierto por los solicitantes®® “Con sus diversos
exdmenes, actualmente ya el CENEVAL eval(la a cerca de un milldn de personas cada
una de las cuales debe pagar un promedio de 200 pesos a esta entidad privada™®".

Estos sistemas de evaluacion externa se adjudican el poder de decidir que opciones
educativas deben de fomentarse y en que zonas del pais. éPor gué se crea un sistema
de evaluacién nacional®® y no la creacion de més escuelas de preparacidn propedéutica
a la universidad? Quizas porque se tiene contemplade un modelo educativo que
fortalezca la fuerza de trabajo calificada en dreas técnicas. Por otro lado se estd

creando una industria muy préspera, la industria de la evaluacidn, un concepto

i En julio de 1996, e | Politécnico y la UNAM declaran piblicamente que no habré ninguna ampliacién en los
espacios educativos. Abortes, Hugo. Examen iinico, poder dinero y educacion. en Revista Coyuntura. Analisis y
Debate de la Revolucion Democratica. 01-07-96. No. 73. p. 7

** Aboites, Hugo. Ob. Cit. p. 8

! Aboites, Huge. La disputa por las profesiones p.14




mercantil que viene operando desde hace décadas en los Estados Unidos, v que ha

operado en importantes empresas privadas especializadas.

El examen Unico aplicado en el distrito federal costdé 13 ddlares por alumno, mientras
que en Estados Unidos, el costo de un examen del mismo tipo es de 30 centaves de
dolar. Se menciona que el TLC, abre las posibilidades para que los empresarios
mexicanos de la evaluacidn sean rebasados por empresas estadunidenses dedicadas a
esto como el College Board que ya vendid sus servicios en la universidad de

Guadalajara.®®

El examen de opcion miltipie que se utiliza en este tipo de evaluaciones masivas no
refleja el conocimiento que posee un sujeto, va que el conocimiento no es una
acumulacién ¢ almacenamiento de informacion, lo construye el sujeto a partir de sus
intereses y de sus actividades, a partir de su entorno cultural. Si se continda dando
tanto poder a este tipo de evaluaciones, el conocimiento llegard a ser un camulc de

informacion.

La critica hacia este tipo de evaiuacion conllevaria a poner en claro un proceso limitado
de evaluacién, indicando que solo se estan midiendo algunas variables, que si bien estos
procesos tiene sus ventajas en funcion del cardcter grandiosamente extensive, estos
procesos estan lejos de ser una evaluacién. Son una medicién.

Una ética de la evaluacion exige un previo acuerdo negociado, un “plano contractual™®*
entre los participantes, incluyendeo los docentes vy los alumnos, ambos tienen derecho a
saber para qué se va evaluar, por qué se realiza, y de participar activamente en fa
elaboracién vy no solo en la aplicacion de la misma.

2 Este tipo de evaluacion aparece como un mecanismo de seleccion. Al respecto feer La nobleza del estado de
Bourdieu, Pierre. En donde se reflexiona sobre los mecanismos de seleccian y constitucion de una nobleza estatal
3 Aboites, Hugo. Examen anico. Poder, dinero y educacién. en 1a Revista coyuntura. analisis y debate de la
revolucion democratica. 01-07-96 no. 73, p. 4

* House, E.R. 1990 “Voz ética de la evaluacién”. En enciclopedia internacional de educacidn. P. 2477 a 2481.
tomado de Monedero Moya, Juan José. Bases tedricas de la evaluacién educativa p. 106
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Probablemente evaluar la educacién con este tipo de métodos sea imposible si por
evaluacidén entendemos. “una actividad sistematica y continua, integrada dentro del
proceso educativo, que tiene por cbjeto proporcionar la maxima informacién para
mejorar este proceso, reajustando sus objetivos, revisando criticamente planes y
programas, meétodos y recursos y facilitando la maxima ayuda a los actores

involucrados.?5*

Existen muchas implicaciones de la evaluacion gerencial, que deben ser reflexionadas
por los participantes def suceso educativo ya que modifica su préctica educativa y social.
Evaluar no significa dnicamente realizar una interpretacion a partir de una norma
estadistica, sino llegar a un juicic de valor a partir de una descripcién cualitativa. Por
otro lado sus funciones son de diagnostice, reorientacion, de pronostico o prediccion y
de control. La educacién para su buen desarrollo requiere de la evaluacién, lo que

actualmente se hace es una validacién de una escolarizacion o instruccion dada.

Quizas se deberia analizar la tendencia social que existe a orientar las voluntades de los
protagonistas del fendmenc educative hacia la instruccidn-validacion-reduccion
encubriéndola de una nocién de educacidn-evaluacién-calidad. E! planteamiento
educativo mercantil que trae implicito este sistema de evaluacién, estd permeando el
proceso educativo que de entrada es un proceso de construcciones creativas.

Las practicas sociales mas peligrosas son aquellas que son encubiertas por un discurso

cientifico-estadistico ya que engafian a los actores mismos, an este caso a ios evaluados

en el ambito educativo, llegando incluso a contar con su reconocimiento y aprobacién,
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CONSIDERACIONES FINALES

Primera: Se requiere que la Sociologia se acerque a realizar trabajos de andlisis
socichistorico ya que esta perspectiva permite ver que el desarrollo social no es algo
pensado e instrumentado por un grupo social, sino algo mas bien diverso y complejo.
Para poder hacer una construccién del mundo social es necesario no anteponer la

teoria social en el anaiisis de los sucesos sociales.

Segunda: El imaginario social del hombre moderno esta basado en su poder hacer,
dado el nivel tan elevado de sofisticacién de la técnica, que le ha permitido tener un
dominio sobre la naturateza. Esto lo ha envanecido de tal forma que ya no se cuestiona

sobre el caracter ético de sus acciones.

Tercera: El docente, cualquiera que sea su area de conocimiento, esta llamado a
ejercer la reflexidn, ser un  sujetc activo y entrar en el andlisis de este complejo
asunto de la evaluacion y que en forma directa protagoniza cotidianamente. La
actividad docente y cientifica debe guardar una postura de resistencia reflexiva hacia los
embates de la modernidad y pugnar por reencontrar el vinculo entre la ciencia v la
filosoffa, para que esta le devuelva su sentidc a la ciencia, Queda por estudiar la forma
en que estos procesos de evaluacién gerencial tienden a cambiar la practica docente ya

que lo llevan a recalificarse en ciertas tareas y a desaprender otras.

Cuarta: Hoy dia la comunidad cientifica dedicada al estudio de los asuntos educativos
vive una crisis, los debates eternos, los reduccionismos y la cerrazon tedrica ha
provocado una serie de divisiones en pequefios grupos quienes, en ocasiones, han
estado mds preccupados por demostrar la falsedad de las posiciones “contrarias” que
por analizar en que forma contribuyen al esclarecimiento del complejo fenémeno

educativo.

5 Diccionario de Ciencias de la Educacion, México, Santillana. 1984, p. 603
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Se hace necesario abrir la polémica hacia una discusién tedrica, setia, responsable y
serena, sin anteponer una postura determinada, esto nos posibilitaria ser consciente
de los alcances y las limitaciones de las mediciones cualitativas y/o cuantitativas, asi
como de la o las formas de ejecutar esto. Hasta ahora fa polémica entre diferentes
posturas en torno a la politica de evaluacidn educativa, que se sustenta en el ambito
académico ha sido poco productiva, quizd ha aclarado propuestas epistemoldgicas
hechas desde los clasicos, pero la incidencia en la toma de decisiones ha side minima.
En las evaluaciones gerenciales existe la participacién de empresarios, burdcratas, vy
expertos en evaluacion pero se deja fuera a los docentes y cientificos, se requiere que

se incluya a estos protagonistas del aula y de la ciencia.

Quinta: Seria bastante inteligente reconocer el carédcter limitado de una evaluacidn
educativa basada solamente en la medicién. Esto posibifitaria la apertura de espacios
para hacer una reflexion en torno hacia donde va la educacién, y no caer en la soberbia
de que conocemos verdaderamente que ocurre en éste ambito. Cuande lo que se tiene
es una serie de indicadores numéricos. En este sentido lo que se hace a través de la
aplicacidn de pruebas estandarizadas, no es evaluacién pero si una medicidn que tiene
la posibilidad de abarcar gran cantidad de sujetos, pero que definitivamente es solo una
medicién de algunas acciones educativas. Sin embargo como Gadamer afirma el hombre
moderno confia en que es capaz de ejercer una administracion del mundo y los sistemas

de evaluacion que se disefian desde arriba tienen esa pretensién.

Sexta: Se hace necesario establecer niveles de calidad adecuados a las necesidades de
las distintas regiones del pais, acordes a los requerimientos de las mismas instituciones
educativas como la formacion de recursos humanos preparados en dreas de la ciencia y

la tecnologia, congruentes con las necesidades de desartrollo de la nacidn.

México es un pais con muchas necesidades sociales desatendidas, los estdndares de
calidad podrian quedar establecidos de acuerde a la naturaleza del servicio social que

brinden las instituciones educativas a las regiones, es decir la vinculacién de las
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Instituciones de Educacidn Superior (IES) con los sectores social y no sclo con el
aparato productivo. Dar lugar a la creacidén de centros de investigacion y evaluacién

educativa, que funcicnen a nivel estatal o local.

Séptima: La evaluacion educativa es un proceso sccial de asignacidn de credenciales
que le permiten al portador justificar su circulacion en el mercado de trabajo, en donde
el nimero de acreditaciones poseidas determinan su permanencia en determinado

espacio social.

Octava: Ef evaluar no significa poner en un banquillo de acusados a las personas,
alumnos, docentes 0 escuelas y juzgar lo observable, lo medible o cuantificable.
Evaluar significa expresar un juicio de valor, ese juicio es una construccién, el punto
justamente estriba en saber sobre qué se constfuye, quienes lo construyen y para que
fines. La evaluacion educativa en este sentido, implica compromiso, reflexion y accién
permanente en la propia practica educativa, su propdsito es el de contribuir a mejorar
las préacticas, a través de un analisis profundo que involucre la reflexion de los propios
protagonistas, para tratar de comprender la complejidad de los procesos a partir de la

especificidad.

La tarea del evaluador no es ser juez, sino en facilitar a los implicados a posibilidad de
reflexionar, ampliar y matizar su comprension, elaborar apreciaciones mas informadas y
dirigir sus actuaciones futuras, el papel del evaluador no esta fuera sinc dentro de la
realidad que se evalia formando parte de ella. La evaluacidn educativa debiera ser un
proceso continuo, integral, y participativo, que permita la identificacidn de

problematicas en el proceso educativo

Novena: Es importante que las Instituciones de Educacidn Superior (IES) en México
tengan la experiencia en procesos de evaluacion, sin embargo se reguiere de elementos
criticos e innovadores para la aplicacidn de procesos de evaluacion adecuados a las

Instituciones de Educacién Superior Latinoamericanas.
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Los criterios de evaluacion que se utilicen deberan ser desprendidos de los lineamientos
generales de la politica educativa nacional, y de los objetivos particulares de desarrollo

de cada una de la Instituciones de Educacién Superior.

La aplicacién de estandares de calidad validos para otros paises dejaria fuera a una
gran cantidad de IES en nuestro pais, margindndolas. Por ello se hace necesaria la labor
de- investigacion de la educacion institucional a nivel nacional para establecer

estandares de calidad diferenciados.
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