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INTRODUCCION

El propdsito de la presente investigacion es analizar la complejidad sociohistérica
de la tarea docente, abordada en la perspectiva de los potenciales que los
profesores manifiestan frente a la formacién académica de alto nivel y su
culminacion mediante los productos de la formacion, es decir, las tesis elaboradas
por los egresados del Instituto Nacional de Ciencias Penales (INACIPE) en las
maestrias en ciencia juridico penal y criminologia para la obtencion del grado

correspondiente.

El problema del rezago en la obtencién del titulo profesional o grado
académico es uno de los que mas aqueja a las instituciones educativas, pero
también es de los menos investigados. Frente a esta situacion se han dado una
serie de respuestas remediales entre las que se cuentan diversas alternativas
titulacion cero, seminarios, examenes, entre otros— que buscan incrementar el
namero de egresados a los que se les otorga el documento correspondiente, pero
sin solucionar el problema de fondo. Pareciera ser que la preocupacion de las
instituciones educativas responde a un interés burocratico de incrementar el
numero de graduados, mas que buscar el mejoramiento de la calidad académica

de sus egresados (Alvarado: 1990; 71).



En nuestro caso, el alto nimero de estudiantes que cumplen con el 100% de
créditos, pero no han obtenido el grado de maestro en el INACIPE, sugiere una
revision a profundidad con respecto a lo que han sido los procesos de
institucionalizacion del posgrado y de las formas de organizacion del pensamiento
en el contexto de la ensefianza en ciencias penales con la finalidad de: identificar
los factores, en términos de obstaculos en el razonamiento, que inciden en el
rezago para la obtencion del grado por parte de los egresados; explorar las
potencialidades del docente para superar las modos habituales de formacion para
la investigacién y, por ultimo buscar opciones formativas que posibiliten la
culminacion de sus estudios mediante la remocién de las anteriores formas de
ensefar y la interaccion establecida por los actores que intervienen en este

proceso.

En la tarea docente se articulan distintos planos de la realidad social, de ahi
que sea necesario reconocer, como punto de partida, la complejidad que reviste
su condicion de producto histérico, en razon de su naturaleza dinamica manifiesta
en su constante despliegue en el tiempo. En esta perspectiva el docente es
conceptualizado como un sujeto capaz de construir nuevas realidades, a la vez
que exige la inclusion de distintos ritmos temporales y de escalas de espacios

asociados con esta condicion de producente (apud Zemelman: 1996; 97-98).



La presente investigacion establece distintos recortes de observacion, de
acuerdo con los diferentes parametros que permiten captar la complejidad de la
tarea docente como una articulacion de distintos planos de la realidad social
donde interactian los sujetos. En nuestro caso nos interesan principalmente dos:
el contexto institucional donde se desarrolla el ejercicio docente y la organizacion
institucional de Ia formacion de alto nivel. Dicha distincién nos obliga a discernir
entre estructura e institucion educativas con la finalidad de situar los procesos de
institucionalizacién de la ensefianza y de la formacion de alto nivel, los estudios de
posgrado, asi como los correspondientes a la generacion de espacios de
legitimacion y estatus, propios de los estudios de posgrado en el area de las

ciencias penales.

En el contexto de la estructura educativa se ubica el conjunto de practicas,
procesos e instituciones que, a través de la socializacién y la individualizacion,
asignan funciones especificas a la institucion educativa. En esta ultima se sitian
los procesos y mecanismos de ensefianza-aprendizaje que transmiten lo esencial
de la cultura —conocimientos, ideas, creencias, normas, valores, pautas y habitos
de los diferentes grupos— (apud Davila: 1996; 133-137), y donde advertimos las
diversas posiciones que adoptan los profesores frente a sus alumnos, mismas que
se van transformando de acuerdo con:

¢ Las formas de pertenencia e identificacion institucional que los docentes

han desarrollado;



» las trayectorias de los diferentes modelos de ensefianza en el posgrado
pasados y vigentes;,

e la propia trayectoria de los docentes dentro de los procesos de formacion
académica de alto nivel vigentes;

e las multiples condiciones institucionales en que se desempefian como
docentes, y

¢ las variadas formas de interaccién, comunicacion y colaboracion que se dan

entre los mismos profesores.

Los procesos y mecanismos de ensefianza-aprendizaje donde intervienen los
contenidos educativos, suponen una organizacion institucional de la formacion
académica de alto nivel, es ahi donde los docentes asumen diversas posiciones
frente a sus alumnos dependiendo de la concepcion que mantengan con respecto
a: la orientacion institucional de la formacién; el vinculo entre su contenido de
aprendizaje y los fines formales de la formacion; la vigencia y pertinencia del
mo.delo actual de formacién, asi como su postura frente a los limites de las

fronteras disciplinarias.

Ademas de la institucién educativa, la formacidén académica de alto nivel y su
institucionalizacion, intervienen de manera significativa como referentes de la tarea
docente en la medida que, en la practica, los profesores adoptan posiciones frente
a sus alumnos que varian dependiendo de su concepcion sobre: el desarrolio

histérico de la formacion académica de alto nivel; la organizacién formal de los



estudios de posgrado en ciencias penales en diversos ambitos institucionales y,
por Ultimo, los cambios y transformaciones de los estudios de posgrado en

ciencias penales y sus perspectivas a futuro.

Como aspecto culminante de la institucionalizacion (cfr. Davila: 1996; 142-143)
se analizan también como la legitimacion y el estatus influyen directamente en las
transformaciones que se dan en el vinculo profesor-alumno, dependiendo. de: los
elementos propios de la formacién de alto nivel que haya asumido el profesor; su
escolaridad e insercion laboral en alguna de las areas juridicas; su experiencia
como docente; la trayectoria de su practica profesional —ya sea publica, privada o
comunitaria—; su. interés por el desarrolio de la formacion de alto nivel, asi como
por las perspectivas que el propio docente tenga sobre el estatus social y

econdémico de los estudios de posgrado.

Por lo que se refiere a la influencia de los contenidos en las transformaciones
que se dan en el vinculo profesor-alumno, advertimos que éstos asumen
diferentes significados, de acuerdo con: su ubicacion en la propuesta de formacion
de alto nivel vigente, ya sea como contenidos basicos, complementarios,
suplementarios o practicos (Pacheco: 2000; 102); sus relaciones posibles con
otros contenidos; el manejo que hace el profesor de los diferentes tipos de
contenido, ya sea acumulado, desencadenante o desencadenado (Zemelman: sf;
9); la postura del propio docente frente al aprendizaje de diversos contenidos; la

concepcion formal, realista o deliberativa que el docente tiene sobre la disciplina



(Vazquez: s.f; 1); su participacion en procesos de actualizacion disciplinaria y su
involucramiento en la problematica que implica la ensefianza de alto nivel en las

ciencias penales.

Las posibilidades del propio docente para la fdrmacién de investigadores
también influyen en las transformaciones que se dan en la relacién profesor-
alumno dependiendo de sus experiencias, creencias y practicas sobre las
posibilidades que ofrece dicha formacion para pensar y reordenar el contenido de
su ensefianza en términos de razonamiento mas que de explicacion; las
habilidades de que dispone para adecuar este contenido a una forma distinta de
ensefianza en la formacion de alto nivel y, por Gltimo, la conciencia que tiene
acerca de la necesidad de incidir en la preparacion de los egresados para realizar

una investigacion que les permita obtener el grado correspondiente.

Bajo la perspectiva de analisis planteada, el sujeto es considerado como un
campo problematico, en la medida que es estudiado en funcién de sus
potencialidades y modalidades de su desenvolvimiento temporal en el contexto de
la realidad sociohistorica; ello nos permite indagar acerca de los microprocesos y
su articulaciéon con los cambios sociohistéricos inclusivos de los planos
macrosociales provenientes del ambito particular de la experiencia social de los

docentes.



Esta investigacion se basa en la premisa de que la complejidad de los
procesos sociohistoricos en general y de los sujetos en particular, no se resuelve
recurriendo a procedimientos de simplificacion arbitrarios, sino que es necesario
renovar constantemente el presupuesto de la complejidad en el esfuerzo por
construir el conocimiento y abrir la capacidad de pensar a los desafios inéditos de
la realidad; sélo asi sera posible estimar los alcances que puede ofrecer la
formacién de alto nivel a favor de impulsar la culminacion de los estudios de

posgrado de los actores que intervienen en los procesos educativos.

El punto de partida del trabajo se fundamenta en el proceso de interaccion y
su producto: la institucionalizacion y legitimacion propuestos por Peter Berger y
Thomas Luckmann, para ubicar los encuentros y desencuentros que se dan en la
relacion educativa y que expresan las formas en que los actores involucrados
(profesor-alumnos) interactian entre ellos desde posiciones historicamente
constituidas, con objeto de explorar la potencialidad del docente para abrirse a la
formaciéon para la investigacion o bien, para identificarse con las formas

establecidas de ensefianza.

El problema de investigacion lo establecimos de acuerdo con la postura de
Hugo Zemelman, con respecto a la aprehensién de la realidad en cuyo marco
tiene lugar la construccion tedrica y su producto: la explicacion de los fenémenos,

asi como en los planteamientos de Pierre Bourdieu, sobre el pensamiento en



términos relaciones y sus nociones de “campo social”, los cuales posibilitan una

apertura del razonamiento para entender el cambio constante de la realidad.

Si postulamos que para pensar lo nuevo se necesita abrir el razonamiento
mas alld de los contenidos acumulados que lo condicionan, es necesario que
revisemos teorias que conciban al proceso de ensefianza —aprendizaje desde el
ambito de la transmision/transformacion; ello implica que el conocimiento sea
entendido como un instrumento para pensar histérica y criticamente, en lugar de
considerarlo como una mera acumulacion y aprehension de contenidos. Lo
importante entonces es destacar el caracter insustituible de la tarea de trabajar
sobre las formas de razonamiento de los procesos constitutivos de los fenémenos
reales y en la construccién de teorias histdricamente significativas para el

momento que se vive (cfr. Zemelman: s/f; 10-12).

Hemos dividido este trabajo en cuatro capitulos: el primero, La docencia como
producto sociohistérico, aborda la caracterizacion y funciones de la estructura
educativa, la evolucion de la institucion escolar para lograr la legitimacién y estatus
que tiene en la sociedad actual, para posteriormente analizar las funciones
desempefiadas por el docente, las cuales no siempre corresponden a su
percepcién intelectual y a sus deseos, sino que le son impuestas por el tipo de
institucion donde desarrolla sus actividades; se revisan los conocimientos
objetivados que caracterizan a cada nivel educativo y las potencialidades que

manifiestan, con especial énfasis en el posgrado —espacio donde su ubica nuestro



estudio— para finalizar con la postura de que la investigacion es la razon de sery

la pauta a seguir dentro de la formacion de este nivel de estudios.

El segundo capitulo, La investigacién y la formacion en investigacion como
campos sociales: retos para la tarea docente, plantea a la investigacion cientifica y
a la formaci6n en investigacion como “campos sociales”, en €l sentido propuesto
por Pierre Bourdieu, donde confluyen intereses, posiciones y predominio de las
diversas concepciones y practicas que historicamente han acompariado al proceso
de institucionalizacién de la investigacion, asi como los parametros que en dicho
proceso han influido en la formacion para la investigacion. Al considerar la tarea
de la investigacion cientifica como campo social, advertimos que se trata de un
conjunto dinamico y variable de posiciones objetivadas planteadas en términos de
relaciones y que tienen que ver con: a) las distintas corrientes de pensamiento o
escuelas integradas por una particular tradicion epistemologica, con sus
respectivos autores, planteamientos tedricos y operativos; b) modas y personajes
actuales a quienes se les atribuye un importante grado de Iegitimidad,.y c)
determinadas pautas de interaccién social dentro y fuera del marco de las
- instituciones. Cada una de estas posiciones influyen en la manera como se
desarrolla ia tarea docente en la formacion de investigadores, constituyendo retos

especificos que el docente debe enfrentar.

El capitulo tercero La formacién para la investigacion en el contexto de las

ciencias penales, analiza la problematica que encierra la formacion para la



investigacion en el contexto de las ciencias penales; en este espacio destacan por
su importancia el derecho penal y la criminologia, ramas de estas ciencias cuyo
fundamento es el estudio del delito y del delincuente, asi como los factores que
influyen en su produccion y reproduccion en la sociedad. A partir del proceso de
institucionalizacion del derecho penal y de la criminologia como campos de
conocimiento, como actividades profesionales y como referentes de la tarea
docente, abordamos el funcionamiento y los contenidos puestos en juego en la
interaccién social dentro del campo de la formacion de maestros en ciencias
penales, determinando las implicaciones y los retos que se plantean para la tarea
docente en este ambito; todo ello con base en el reconocimiento de que las formas
de relacion, organizacion y participacion social e institucional de los docentes
cobran sentido en la competencia que se establece entre quienes ahi participan
por las posiciones jerarquicas y de poder para tener el control le los capitales

cultural y simbélico propios de las ciencias penales.

Por ultimo, en el capitulo cuarto, Los productos de la formacién para la
investigacion en ciencias penales, se detallan los principales obstaculos de la
formacion de maestros en ciencias penales reflejados en los productos de dicha
formacion: las tesis. El proposito es identificar el origen y diversidad de
circunstancias involucradas en los procesos de formacion —en cuanto a la
aprehénsién de los contenidos, las huellas de la dinamica institucional y la
ingerencia del docente-asesor— que pueden influir de manera significativa para

que los egresados enfrenten la realizacion de investigaciones, como tesis de



grado, que propongan soluciones creativas e innovadoras a los problemas

complejos de la criminalidad contemporanea.

Finalizo esta introduccion con la certeza de que todo trabajo de investigacion
es perfectible y agradezco a mi asesora de tesis, la Dra. Teresa Pacheco Méndez,
el invaluable apoyo que me brindo para la realizacién del mismo, esperando que

los temas abordados abran opciones para investigaciones futuras.



Capitulo 1
La docencia como producto sociohistorico

En este primer capitulo abordamos el andlisis de la docencia en el contexto de la
estructura y de la institucion educativas, para situar los procesos de
institucionalizacion, legitimacion y estatus de la institucion escolar, donde los
docentes desemperian sus funciones, las cuales no siempre son acordes a su
percepcion intelectual, sino impuestas por la historicidad de las practicas en el tipo
de institucién donde llevan a cabo sus actividades académicas, asi como por la
estratificacién institucionalizada en funcion de la cual se distribuyen los contenidos

culturales que, para el caso que nos ocupa, es la formacion de alto nivel.

1.1 La docencia en el contexto de la estructura y de la institucion educativas

El trabajo docente es una practica social y educativa en la que se articulan
distintos planos de 1a realidad social donde interactan los sujetos. Para los fines
de esta investigacién, nos interesa analizar principalmente dos: el contexto
institucional donde se desarrolla el ejercicio docente y la organizacion institucional

de la formacion académica de alto nivel. Dicha distincién nos obliga a discernir
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entre estructura e institucion educativas con la finalidad de situar los procesos de
institucionalizacion, legitimacion y estatus propios del campo de la formacion
académica de alto nivel en el area de las ciencias penales, la cual cobra forma y
contenido a través de la funcién de docencia que para tal fin se realiza en el

Instituto Nacional de Ciencias Penales (INACIPE).

1.1.1 Estructura e institucién educativas

Para entender la estructura educativa, F. Davila (1996; 130) parte de Ila
estructura social, que se define como resultado complejo y cambiante del conjunto
de relaciones sociales que establecen los hombres para dar forma y significado a
sus alternativas de vida en un espacio y en un tiempo determinados. Dicha
estructura social esta integrada por diversas estructuras: las productivas, las
politicas, las culturales, las educativas, etc., que tienen existencia objetiva, es
decir, fueron creadas por los hombres pero adquieren independencia de ellos,

aunque no pueden existir ni desarrollarse sin sus hacedores.

En particular, la estructura educativa se caracteriza por ser una de las
tantas esferas secundarias de lo social, de caracter instrumental, que tiene como
funcion, por una parte, que el-‘hombre asuma como propios los componentes de la
esencia humana y, por otra, contribuye a la construccion, reforzamiento o deterioro
de nuevas esferas sociales y/o educativas generadas por las actividades de los

hombres en un contexto dado de situaciones sociales (cfr. Davila: 1990; 224-225).

13



La accion especializada de la estructura educativa sélo puede ser entendida
en funcion del proceso por medio del cual los individuos se constituyen en sujetos
sociales. De acuerdo con Berger y Luckmann (1979; 72-74), este proceso se
produce en una interrelacion entre el sujeto y su ambiente tanto natural como
humano; esta relacion estd mediada por una gran diversidad de significantes
generados por las diversas experiencias y las maneras de ser y de llegar a ser

hombre en las numerosas sociedades y culturas humanas.

El mundo “ya dado” al cual se integran los hombres a partir de su
nacimiento, tiene un orden social y cultural especifico, resultado de la actividad
humana pasada y presente. Dicho orden es posible gracias a que toda actividad
humana est4 sujeta a la habituacioén, a la repeticion que da lugar al habito, el cual
tiénde a simplificar la estructura compleja de la accién humana, haciendo que ésta
se reproduzca con una economia de esfuerzos cognitivos, afectivos y volitivos.
Una accion habitual restringe el campo de las opciones, se le ejercita casi de
forma idéntica a la anterior del mismo tipo, lo que refuerza la estabilidad de la
accion (el habito) y significa, para el que lo ejecuta, un gran ahorro de energias
fisicas y mentales. Los habitos repetidos conforman las llamadas pautas o
patrones de comportamiento, mismas que tornan innecesaria para el sujeto una
definicién previa de los proyectos, anticipando la actividad que habra de realizarse

en cada uno de ellos (Berger y Luckmann: 1979; 75).
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Estos procesos de habituacion dan paso a la institucionalizacién, que tiene
como funcién el control del comportamiento humano, estableciendo pautas
definidas de antemano que lo canalizan en una direccion determinada y le
permiten construir un trasfondo de rutina que estabiliza sus acciones separadas y
su interaccion. Las instituciones se construyen en el curso de una historia
compartida y adquieren objetividad, es decir, se experimentan como existentes por
encima y mas alld de las personas que las encarnaron en un momento dado,
presentandose ante los individuos como hechos externos y coercitivos (cfr. Berger

y Luckmann: 1979; 76-81).

Siguiendo esta linea de razonamiento, podemos afirmar que la estructura
educativa tiene como funcién principal convertirmos en miembros de una sociedad
previamente organizada, a través de dos procesos que estan estrechamente

relacionados: la socializacion y la individualizacion de los sujetos. -

La socializacion consiste en la comunicacion y transmision de la cultura, la
cual entendemos como “...el conjunto material y social que una determinada
sociedad produce y almacena: bienes, acciones, préacticas, habitos, tradiciones,
instituciones, conocimientos, teorias, normas, etc.” (Davila: 1990; 225). Segln se
advierte, la cultura esta presente en todo lo que el hombre es y hace, por medio de
ella escapa al dominio de la naturaleza sobre si mismo, transformando sus
instintos, capacidades y necesidades en sociales; por tanto, la socializacién es el

momento donde la sociedad define y opera mecanismos para hacer suyo al



individuo (cfr. F. Davila: 1996; 138, 149). La socializacién, instrumentada a través
de las instituciones escolares, es el medio para transmitir el conocimiento y formar
a las personas en los valores de la sociedad, que se manifiesta por las diversas
posiciones que ocupan los actores involucrados (profesor-alumnos) a lo largo de la

interaccion que media entre ellos.

Por su parte, la individualizacion es el proceso en el cual el hombre se
convierte en un sujeto social e individual,‘ capaz de objetivar las caracteristicas
sociales de modo singular, mediante la aceptacién o rechazo de los contenidos
culturales que se le transmiten durante su existencia. En este espacio diferencial,
el individuo se personaliza y autodesarrolla en la medida de sus posibilidades,
incrementando o mermando su esencia humana (apud. F. Davila: 1990; 227-229).
La individualizacion, resultante del paso por las instituciones educativas, tiende a
asegurar que los individuos de acuerdo con su formacién sociogenética, asimilen o
rechacen los contenidos educativos que sé consideran importantes por los

distintos grupos sociales en una época histérica concreta.

La estructura educativa emergida de la sociedad nos permite, en
consecuencia, no solo apropiarnos de la cuitura producto de una sociedad y
asumirla en nosotros y con los otros, sino cambiaria de acuerdo con una eleccion
de alternativas fundadas en criterios valorativos. Para Zemelman (1996; 106-110),
dicha eleccién de alternativas depende de alguno de los siguientes momentos en

que se encuentren los sujetos en la constitucion de su subjetividad:
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e La del sujeto potencial, donde éste en la dialéctica memoria-utopia (entendida
como la vinculacién entre la tradicion y la inercia con las visiones de futuro),
representa una potencialidad con multiples posibilidades de sentido, pero sin

reconocer cuéles son las opciones viables.

e La del sujeto actuante, que pasa de la pura potencialidad al reconocimiento de
opciones viables y a la construccion de proyectos que concretan una
alternativa particular de sentido, aunque no sometida a un plano de estricta

racionalidad.

¢ La del sujeto movilizado, en el cual el sujeto actuante es influido por factores
externos (ideologicos, politicos, organizativos) que alteran su dinamica
constitutiva ocasionando que se impongan determinadas versiones de la
realidad, con base en opciones que reemplazan su capacidad para reconocer
alternativas viables, por las que son funcionales para una determinada

construccion social que es impuesta.

Las funciones asighadas a la estructura educativa estan presentes en todas las
sociedades, pero varian de acuerdo con las circunstancias de cada sociedad en
particular. En el caso de la sociedad occidental, el surgimiento de las instituciones
escolares tuvo como uno de sus propositos preparar a los nifios para que pasaran

de las relaciones delimitadas, pero difusas, de la vida familiar a las mas
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impersonales y diversificadas de las sociedades en que vivian. Otra razén de la
existencia de la instruccion formal consisti6 en la necesidad de que algunos
_jovenes aprendieran ciertas destrezas que no solo eran distintas de las que sus
padres sabian, sino que eran demasiado dificiles para que estos se las pudieran

ensefiar (Anderson: 1979; 139).

A medida que las sociedades crecen en tamafio y en complejidad, la
instruccion formal no sélo alcanza sectores cada vez mas amplios de la formacion
y ocupa mas afios de la vida de las personas, sino que también se hace mas
generat y es mas firmemente inculcada, porque de ella dependen la organizacién
de casi todos los aspectos de la vida nacional. Antiguamente lo mas comun era
gue se confiara en las escuelas la responsabilidad para conseguir el consenso
entre los ciudadanos acerca de ciertos valores que los debfan unir, pero en los
tiempos modernos, las instituciones escolares también responden a demandas de
tipo econémico y politico que les plantean las sociedades en que se encuentran
inmersas. Una proporcion cada vez mayor de jovenes tiene que poseer extensos
conocimientos sobre politica, economia e intercambio social para poder
emprender el adiestramiento especializado que exigen los papeles adultos, cada

vez mas diversificados.

En las sociedades modemas, se requieren complejos sistemas de educacion
prolongada y especializada que promueven tanto la homogeneizacion como la

diversificacion; el cambio y la estabilidad; la discontinuidad y la erupcion, asi como
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la continuidad y la evolucion lenta, todos ellos elementos esenciales para la
integracion social que depende en parte de la capacidad de la escuela para
combinar una flexibilidad adaptativa con una imitacion estable del pasado (Clark;

1979; 134).

El modo concreto en que estos sistemas complejos de educacion se traducen
en formas de organizacion educativa varia de acuerdo con la estructura sécial y
politica de las naciones, pero es inconfundible la tendencia basica hacia la
especializacion y burocratizacion a gran escala. Lo que mas ha promovido el
cambio ha sido la presion que se ha observado en las sociedades industrializadas
para incorporar la cultura cientifica a la organizacion de los estudios. Asi, desde la
segunda mitad del siglo XIX, los sistemas educativos han crecido en nimero de
estudiantes, en cantidad de materias ensefiadas y en la importancia concedida a

la investigacion.

1.1.2. Legitimacién y estatus de la institucién escolar

Cuando un sector de la actividad humana se institucionaliza, este sector no
solo ha sido sometido al control de la sociedad, sino que dicha sociedad ha
aceptado ese control social de modo legitimo, justificandolo. La legitimacién de la
institucion dentro de la sociedad es el momento supremo del desarrollo
institucional y se logra mediante la justificacion de su existencia por medio de ritos,
mitos, ceremonias y acciones sacrales pero, sobre todo, por la elaboracion de una

teorizacion cada vez mas compleja que dé cuenta de la historicidad de sus



acciones (cfr. F. Davila: 1996; 143). La institucion educativa cumple, por tanto,
una funcién social de control y ordenamiento social que realiza a través de
acciones rutinarias, de comportamientos habituales, de pautas que luego se
transforman en reglas consuetudinarias, costumbres y prescripciones que inculcan
una determinada forma o estructura social y esperan de los individuos que la
integran, comportamientos tipicos que se definen como roles o papeles asignados
previamente. Sin embargo, como ya hemos visto, también se puede desprender
una actitud innovadora e impugnadora del modelo educativo en el que se esta
inserto. No es suficiente que la institucién educativa aparezca y se imponga
objetivamente y sea asimilada como producto social, sino como producto y
productora de la accién de los sujetos, lo que implica una toma de conciencia, un
conocimiento y un reconocimiento de su subjetividad, hechos que imponen al

mismo tiempo, el respeto o el rechazo de su funcién de control y legitimacion.

De la colisién y enfrentamiento de unos conocimientos y unos valores con
otros, surge el campo de la justificacién o el rechazo de las instituciones, es decir,
su legitimacion. Por ello la legitimacién en todo tiempo, también es un proceso de
deslegitimacion, de lucha entre significaciones opuestas, con el fin de generar un
espacio hegemonico, totalizador de justificaciones, o que constituye la génesis de
fas visiones del mundo. Conocimiento y valores, juegan funciones distintas,
tienden a legitimar o deslegitimar unas culturas de otrés. donde la estructura
educativa funge como instrumento eficaz de equilibracién o desequilibracion de la

estabilidad de una sociedad, cumpliendo asi su funcién social especializada.
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1.2 El papel de la docencia en el sistema educativo.
Contenidos y estructura institucional

En las instituciones escolares que forman parte del sistema educativo se
desarrollan dos grandes nucleos sociales: la burocracia administrativa que vela
por la consolidacion de la institucidn y los maestros que, formando parte de la
institucion, ejercen funciones justificativas y legitimadoras tanto de las estructuras
educativas como del sistema social al cual pertenecen. Las funciones
desempefadas por el docente no son siempre acordes con su percepcion
intelectual y sus deseos; se trata, por un lado, de la imposicién de la institucion
como producto de la estructura educativa y, por otro, de la generacion de
significados para hacerla querida, deseada por los sujetos de una determinada

culturay sbciedad (cfr. Davila: 1996; 142-143).

Dentro de la institucion educativa, ios docentes tienen bajo su responsabilidad
los procesos de ensefianza-aprendizaje que transmiten, como ya mencionamos, lo
esencial de una cultura objetivada': conocimientos, ideas, creencias, normas,
valores, pautas y habitos de los diferentes grupos. Los elementos de la cultura
objetivada se diversifican en fUncic')n de los distintos tipos de socializacién, ya sea

ésta primaria o secundaria.

' De acuerdo con Berger y Luckmann (1979; 81-83), el ser humano es productor de un mundo que luego_ experimenta
como algo externo a &), es decir, como realidad objetiva, pues tiene una historia que antecede a su nacimiento y no ¢s
accesible a su memoria biografica; pues ya existia antes de que €l naciera, y existirA después de su muerte. El mundo
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La socializacion primaria es la que el individuo atraviesa en la nifiez, por medio

de ella el individuo forma su propio yo, internaliza el mundo y se convierte en

miembro de la sociedad. Entre sus principales rasgos podemos mencionar los

siguientes (cfr. Berger y Luckmann: 1979; 164-174):

Nos remite al nucleo familiar;

Funciona como base de la socializacién secundaria;

Se caracteriza por una fuerte carga afectiva y por una fuerte identificacion por
parte del nifio con sus agentes socializadores;

Esta pautada biologica y culturalmente, es decir, no es posible pretender que el
nifio de un afio aprenda lo que un nifio de tres;

Esta doblemente filtrada ya que los padres seleccionan los aspectos relevantes
a transmitir a sus hijos segun la posicion que ocupen dentro de la estructura
social y segun su idiosincrasia;

Nifios que pertenecen a clases sociales diferentes seran socializados de forma
diferente;

Nifios de la misma clase social pueden ser socializados de forma diferente;
Aunque €l nifio no es un espectador pasivo en su socializacion, son los adultos
quienes disponen las reglas del juego;

Cuando el nifio incorpora fa nocién del “otro generalizado™, es decir, internaliza

la norma y su justificacion sociol6gica, pasa a la socializacién secundaria.

institucional es actividad humana objetivada, existe como realidad externa y para comprenderla el individuo necesita
“salir” a conocerla, asi como aprende a conocer la naturaleza.

? Se denomina “otro generalizado” a la abstraccidn progresiva que la socializacién primaria crea en la consciencia del
nifio, que va de los roles y actitudes de otros especificos a los roles y actitudes en general.
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La socializacion secundaria es cualquier proceso posterior que induce al
individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo objetivo de su sociedad. De
acuerdo con Berger y Luckmann (1979; 174-185), este proceso se caracteriza por

los siguientes aspectos:

e Se sitla cuando el individuo comienza a internalizar “submundos”
institucionales o basados en instituciones.

o Se pierde la carga afectiva y se reemplaza por técnicas pedagdgicas y
motivacionales;

« El individuo reconoce que el mundo de su padres no es el Unico, aparece la
duda, el cuestionamiento, la comparacién;

¢ Se incorpora la competencia; la identificacién con otros significantes, que era
indispensable en la socializacién primaria, se diluye y los roles comportan un
alto grado de anonimato, pues se separan faciimente de los individuos que los
desempefian, son intercambiables;

e El individuo cumple un rol activo, comparando la realidad del mundo con el
mundo de sus padres;

¢ La adquisicién de diversos roles esta directamente relacionada con la division

social del trabajo y la distribucion social del conocimiento;
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Cuando la distribucién del conocimiento se vuelve més compleja, es necesario
crear organismos especializados en socializacion secundaria, con personal
exclusiva y especialmente preparado para el desarrollo de las tareas educativas
que se traten. En este tipo de socializacion es posible distinguir distintos planos
de la estratificacién institucionalizada en funcion de la cual se distribuyen los
contenidos culturales. En las sociedades la estratificacion de contenidos se
materializa en distintos niveles o grados, mismos que caracterizan a los
respectivos sistemas sociales®. Uno de estos sistemas es el educativo que, en el
caso de Mexico, distingue los niveles: basico, medio-superior y superior, que
analizaremos a continuacion tratando de diferenciar entre discurso institucional y

discurso cientifico.*

1.2.1. Distincién de contenidos objetivados en el nivel bésico

Los contenidos culturales objeto de la transmisiéon profesor-alumno en la
educacién basica se caracterizan principalmente por la biisqueda det desarrolio de
habilidades intelectuales basicas y conocimientos fundamentales que constituyen
el fundamento de todo aprendizaje posterior; asi como también por las

disposiciones y actitudes que normaran la vida de los individuos, tales como: el

3 El sistema social, para Taicott Parsons (1979; 716-717), es uno de los cuatro subsistemas primordiales de la accion, que
resulta del proceso de interaccién y de los modos especificos de interrelacion que prevalecen entre los organismos vivos
que constituyen sus unidades individuales. Un sistema social muy importante es la sociedad que, para Parsons, se integra
por cuatro subsistemas: la economia, la politica, la comunidad societal y el sistema fiduciario o institucione:
socializadoras, que tienen a su cargo la transmisién de la cultura.

4 Para Popkewitz (1988; 224-225), la autoridad de la ciencia es importante para la legitimidad institucional; sin embargo,
en los contextos institucionales, més que utilizar un lenguaje cientifico, se usa el lenguaje de la burocracia que se inserta
en el discurso cientifico para clasificar la realidad escolar, segiin lo que se considera adecuado o deficiente, generando una
visién de la actividad humana altamente especializada, fragmentada e impersonal, con un lenguaje sobrecargado de de
jerga y banalidades como “estimacién de necesidades”, “competencias”, etc., que entorpece nuestra capacidad critica.
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fortalecimiento de la conciencia de la nacionalidad y de la soberania; el aprecio
por la historia, los simboios patrios y las instituciones nacionales; 1a promocion del
valor de la justicia, de la observancia de la ley y de la igualdad de los individuos; el
impulso de la creacion artistica; la educacion fisica, entre otros. (Programa
Nacional de Educacién 2001-2006; 107; Ley General de Educacion, art. 7). En la
educacion primaria se enfatiza también el aprendizaje efectivo de la lectoescritura,
las matematicas y los diferentes contenidos ligados a tas ciencias naturales y a la

formacion ciudadana.

El caso de la educacion secundaria se caracteriza por una estructuracion
formativa establecida en funciéon de las pautas propias de los diversos ambitos
disciplinarios instituidos que eventualmente, seran estudiadas de llegar los
alumnos al nivel superior; estos ambitos disciplinarios son: biologia, fisica,
quimica, matematicas, espafiol, etc. Se trata de estructuras disciplinarias fijas
concebidas de manera enciclopédica y con muy escasa cercania con los temas de

interés del joven alumno (Observatorio Ciudadano de la Educacion: 1999).

La formaciéon en secundaria también busca que los jovenes adquieran y
comprendan nuevos conceptos, aprovechando los conocimientos previos
adquiridos en la escuela primaria o en su vida cotidiana; conceptos vy
conocimientos que tienen que ver con: la formacion de valores y actitudes hacia la

convivencia social, el interés por el conocimiento y la disposicion para los
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aprendizajes escolares; el desarrollo de habilidades intelectuales tales como la

lectura, escritura, expresion oral, observacion y experimentacion, entre otros.

1.2.2. Distincién de contenidos objetivados en el nivel medio superior

Dentro de los sistemas educativos institucionalizados, la educacion
considerada como “media superior” estd conformada por dos modalidades
principales: una de caracter “propedéutico” y otra “bivalente”. La educacién de
caracter propedéutico busca consolidar los conocimientos previamente
estructurados y establecidos como objetivados y propios de los campos
disciplinarios, pero ademas distinguiéndolos segln sea su caracter cientifico,
técnico y/o humanistico; esta distincion se desarrolla conjuntamente con una
“habilitacién inicial” para la investigacion y el dominio del lenguaje. Ambos
elementos estan concebidos como el medio para proveer al alumno de los
conocimientos y habilidades que les permitan continuar en los niveles superiores
del sistema. Por su parte, la educacion de caracter bivalente pretende, ademas de
ofrecer una preparacion propedéutica para continuar estudios de nivel superior,
integrar la formacion de este nivel en una perspectiva profesional y asi, encaminar
a los jovenes hacia determinados horizontes ocupacionales de tipo tecnoldgico.
Para cumplir tal propdsito se prevé la realizacion de actividades practicas en
laboratorios, talleres y espacios de produccion fuera de la escuela, asi como
también, actividades de “servicio social” necesarias para obtener la certificacion
coneépondiente a dicha formacioén (cfr. Programa Nacional de Educacién 2001-2006;

159-182).
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En términos generales, los conocimientos, normas, valores y habitos que se
transmiten en el nivel medio superior tienen un caracter mas abstracto que los
contenidos en los niveles precedentes; peculiaridad desprovista, en muchas
ocasiones, de referencias comprensibles para los alumnos y en la mayoria de los
casos, sin satisfacer tampoco las demandas y necesidades de un entorno social
cada vez mas complejo, que nos sitda frente a una diversidad de procesos cada
vez mas globales y universales caracterizados por la inestabilidad, la contingencia
y el cambio permanente®. Actualmente, el ideal de un individuo que domine todos
los campos y disciplinas de la vida es insostenible, por 10 que la educacién media
superior necesitar centrar la ensefianza en destrezas culturales basicas y en la
generacion de capacidades transferibles a contenidos similares en oposicién a los
enfoques educativos que ponen especial énfasis en la cantidad de informacion
que debe adquirir el estudiante mediante métodos generalizadores de
memorizacién de datos, formulas y definiciones que van en detrimento de la
posibilidad de poner en movimiento su capacidad de razonar, fundamento de la

investigacion y de la comunicacion verbal y escrita.

> Entre otros, podemos considerar: la globalizacién de la cultura que ha transcendido el espacio geogrifico; el
debilitamiento de fronteras politicas y econdmicas de los paises y de la unidad de valores nacionales a favor de Ia
diversidad demografica y cultural; el desarrollo de la ciencia y la tecnologia que han debilitado la identidad de las
disciplinas y generado una constelacién de nuevos campos o regiones discursivas con nuevos objetos y métodos de
produccién en el ambito de las ciencias; los cambios en el mercado laboral, con la consecuente variacién en las
oportunidades de empleo, las formas de contratacién y las demandas por competencias laborales genéricas y especificas
de diferentes niveles.
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1.2.3. Distincién de contenidos objetivados en el nivel superior

El nivel de educacion superior, reconocido socialmente como el espacio de
més “alto nivel” dentro del sistema educativo es producto de un largo proceso de
progresiva adaptacion histérica en el cual, la tradicion arrastra caracteristicas de
funcionamiento que datan desde su origen en las universidades medievales
europeas. Como cualquier ofra instifucion escolar, en cada sociedad las
instituciones de educacion superior reflejan de manera particular las influencias
sociales que han ido definiendo a lo largo del tiempo, sus respectivas formas de
organizacion, finalidades y funciones; no obstante, la realidad especifica de su
entorno es la que les atribuye un lugar diferenciado y especifico en el bontexto de
la estructura educativa, asi como el rumbo particular que tome cada una de las

funciones que éstas desempeiian.

En la actualidad, las finalidades de formacion académica que tienen a su cargo
las instituciones de educacion superior se ven sujetas a presiones e influencias
que provienen de una cada vez mas compleja realidad historica, social y cultural;
esta Gltima va modificandose de acuerdo con los constantes cambios de pautas de
pensamiento generados por el desarrollo del conocimiento cientifico y el desarrollo
tecnologico, asi como también por la creciente division social del trabajo y su
cohsecuente diversificacion en materia de mercados ocupacionales. Esta
situacion se refleja con mayor nitidez en las sociedades industriales, donde los
sistemas de educacion superior guardan una estrecha relacion con los sistemas

de produccién, ciencia y tecnologia; aqui, el conocimiento y su aplicacién practica
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se desarrolla con gran rapidez, ya que su influencia ha sido determinante para
establecer nuevos centros educativos destinados a ofrecer una formacion
tecnolégica y a buscar lo mas directamente posible, la correspondencia entre los
conocimientos especializados, las actividades profesionales y el empleo. Este tipo
de formaciones sociales han dado prioridad a la aplicacion practica del
conocimiento, asi como a proveer de recursos humanos al sector privado y

empresarial (Ortiz Guerrero: 1999; 86).

En el caso de paises como México, la educacién superior abarca los estudios
posteriores a la educacion media superior y tiene por objeto, la formacion
académica en los distintos niveles, atribuyendo a cada uno, tareas especificas en
cuanto a logros culturales, cientificos, valorativos, ideolégicds y précticos; estos

niveles son:

o Técnico superior universitario o profesional asociado, que ofrece carreras de
dos afios en las areas de la produccién y los servicios;

¢ Licenciatura, que comprende carreras con una duracion minima de cuatro
afios;

¢ Posgrado, que abarca los estudios de especialidad, maestria y doctorado.

El nivel de técnico superior y de licenciatura se caracteriza institucionalmente por

enfocarse a la formacién de los sujetos bajo la perspectiva profesional del
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conocimiento disciplinario objetivado; aqui el proposito se traduce en satisfacer las
necesidades del desarrollo social, cientifico, tecnoldgico, econémico, cultural y
humano del pais; se propone promover innovaciones practicas y técnicas, asi
como formar sujetos “abiertos al cambio” en el marco de entornos institucionales
donde debieran prevalecer valores tales como: una “argumentacion racional y
rigurosa”; actitudes de ‘“responsabilidad, tolerancia, creatividad y libertad”

(Programa Nacional de Educacion 2001-2006; 183).

En los programas educativos que se ofrecen en este nivel prevalece la
tendencia a contextualizar la forma y contenido objetivados de las distintas
disciplinas, en la estructura formal de materias o asignaturas que ya se advierten
también en los niveles precedentes. A esta concepcion y forma de organizacion
de contenidos de aprendizaje, subyace de manera dominante un principio de
rigidez que se expresa en el aislamiento, en la separacién y en una importante y
pronunciada estratificacion de asignaturas. Esto ha tenido efectos fundamentales
en la division del trabajo dentro del proceso mismo de la formacion, a través de
una coleccion de asignaturas consideradas autosuficientes que se ensefian sin
ninguna referencia entre ellas, una socializacién del estudiante traducida en una
preferencia por asignaturas consideradas como basicas frente a otras que no se
juzgan de la misma manera; una estratificacién expresada en el tiempo que se
adjudica a cada asignatura; un profundo sentido de propiedad privada en los
profesores sobre los contenidos especificos de la asignatura o asignaturas que

ensefian. En sintesis, una identidad académica y profesional que se construye
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dentro de pautas de accidn social cerradas y rigidas frente a un area de
conocimiento previamente instituido, a lo que se suma, un agregado de
asignaturas descontextualizadas en las cuales esta presente el aislamiento entre
teoria y préactica, entre conocimiento y aplicacion, entre conocimiento y problemas

(cfr. Diaz Villa: 2000; 27),

El principal reto que enfrenta en la actualidad la licenciatura es precisamente
superar su condicion de estructura cerrada vy rigida en un contexto dominado por
los cambios estructurales tanto sociales como cientifico-tecnolégicos. En un primer
momento, las instituciones de educacion superior tuvieron la intencién de
responder a las necesidades de formar profesionistas orientados a resolver los
problemas del naciente estado mexicano y de sus estructuras productivas. Su
funcion estaba principalmente enfocada a formar profesionistas Iiberaleé y los
cuadros necesarios para la administracion publica; hoy en dia, si bien el mercado
de trabajo sigue demandando las profesiones liberales clasicas (ingeniero,
arquitecto, médico, abogado, principalmente), éstos deben atender a perfiles
flexibles capaces de adecuar su formacion y actualizacién a los nuevos campos

cientificos y tecnolégicos.

Mas que una ensefianza parcelada, los estudios de licenciatura requieren
estructurar modelos de formacién con base en contenidos basicos, susceptibles
de articularse a uno o varios tipos especificos de desempefio profesional, en la

perspectiva de lograr un pensamiento capaz de relacionar, contextualizar y
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globalizar, asi como saber cudles son las cualidades que se necesitan para las
tareas por realizar, dénde buscarlas, como aprenderlas y como aplicarlas; ello
implica una organizacion de los conocimientos y de las practicas mas articulada,
adquirida a través de una formacion integral que presupone aprender a pensar con
espiritu critico y sentido de responsabilidad social y adecuado a una diversidad de
contextos. Los modelos alternativos de formacién deberan tener como referencia
permanente la investigacion sobre los contenidos, materiales, actitudes, normas y

demas elementos curriculares (cfr. Diaz Villa; 2002; 27-28).

Los estudios de posgrado al cursarse después de la licenciatura, se
caracterizan por una peculiar indefinicion en cuanto a la poca discriminacion que
establecen entre sus propositos y sus respectivos objetivos académicos y de

formacion institucional.

Tal discriminacion tendria que diferenciar:
e El tratamiento que se debe dar al recorte de contenidos disciplinarios e
interdisciplinarios propios para cada nivel (especialidad, maestria y doctorado).
e Las peculiaridades y tipo de reflexion a las que debe atender cada nivel: la
actualizacion de contenidos disciplinarios e interdisciplinarios en la
especialidad; la profundizacién en la construccién y utilizacién de contenidos
disciplinarios e interdisciplinarios en la maestria y la innovacion de

conocimientos tedrico-metodoldgicos en el doctorado.
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A diferencia de una discriminacién apegada .al conocimiento, el discurso
institucional se limita a considerar tales niveles como una mera continuacién de
unos a otros, sin que medien objetivos especificos y programas cl_aramente
distinguibles, precisando ademas la obtencidn de grados por el simple criterio de
acumulacion de cursos. Asi, Ibs programas de especialidad estan organizados de
manera que sus estudiantes “obtengan” una mayor cantidad de informacién sobre
un area determinada de entre las maltiples que conforman el universo objetivado
de contenidos referidos a una profesion. Por su parte, la maestria también
pretende que los profesionistas adquieran un conocimiento “amplio” de su area dé
estudios, pero afiadiéndole la finalidad de formarlos para un “6ptimo” desempefio
de la docencia e iniciarios en el ejercicio de la investigacion®. Por dltimo, en el
doctorado se mantiene el proposito que los estudiantes de este nivel adquieran un
dominio “amplio” y “a profundidad” de su area de conocimiento que les permita
ademas ejercer la docencia, ser capaces de emprender trabajos de investigacion

cuyos hallazgos generen nuevos conocimientos.

En las instituciones que imparten estudios de posgrado existe asimismo, el
predominio de criterios que consideran la duracion de los programas y las

modalidades de régimen académico como factores esenciales, sin aclarar el tipo

6 Es tal la ambigiledad que existe en las maestrias, que muchas de ellas pretenden que, en un solo programa, se alca!llcen
formalmente los tres propésitos descritos, ofreciendo una organizacién de contenidos objetivados que no logra a cabalidad

ninguno de estos propésitos.
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de logros de razonamientos previstos para cada uno. Se ofrecen programas con
orientacién disciplinaria y profesionalizante’ que impiican procesos de generacion
de conocimientos y practicas de formacion distintos; cuyo disefio y desarrolio
obedecen a l6gicas diversas, a diferentes expectativas de aprendizaje y a destinos

ocupacionales diferentes.

Lo que si se advierte en la mayoria de los programas de posgrado es que
sigue presente el interés por acumular una mayor cantidad de contenidos
compactados en cursos, disponibles como una mera repeticién de o ya conocido y
establecido y bajo una postura a priori del conocimiento; dindmica que se aparta
de la posibilidad de profundizar en los procesos de construccion e innovacion del
conocimiento, ambos fundamento de la investigacion (Pacheco; 2000; 19).
Tampoco se cuenta con profesores preparados para la formacion en y para la
investigacion, o que dificulta la implantacién de un régimen claro de propdsitos

formativos y de posibilidad para la investigacion.

1.2.4. La investigacién como base de la formacién y de la docencia
en el posgrado

Si bien es cierto que dentro del posgrado advertimos una diversificacion de los
niveles y objetos de estudio asi como de sus estructuras curriculares, existe una

presuncion de que la investigacion es la pauta a seguir en la formacion de “élites”

7 Los programas con orientacién disciplinaria son aquellos que forman cuadros para la investigacion, por ejemplo: fisica,
biologia, filosofia, mateméticas, etc.; los programas profesionalizantes son los que se forman para el ejercicio profesional

cormo administracién, derecho, ingenieria, medicina. (Jasso Méndez: 2004; 3),
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cientificas y profesionales. De hecho, la historia del posgrado se vincula con el
intento de las universidades para formar “cientificos”. En nuestro pais han
transcurrido por lo menos cinco décadas de la institucionalizacion del posgrado,
siendo las instituciones publicas de educacion superior las encargadas de
organizar y ofrecer la mayor cantidad de espacios para la formacién en este nivel,

ademas de realizar la mayor parte de la investigacion nacional.

Las formas bajo las cuales se desarrollan los procesos de generaciéon de
conocimientos y practicas de formacién para la investigacion se comportan de
manera diferente y presentan situaciones y caracteristicas distintas, segin se trate
de:

+ Instituciones de educacion superior (IES) de corte napoleonico o basadas en el
modelo departamental;
e Campos disciplinarios o profesionalizantes;

¢ Ciencias sociales y humanidades o ciencias experimentales.

Las IES que adoptaron el modelo napolednico fundado en el positivismo
francés se organizan en escuelas y facultades responsables de la docencia, en
institutos y centros que realizan investigacién y en una administraciéon central
fesponsab|e de la difusion, como es el caso de la Universidad Nacional Autbnoma
de México; las instituciones que siguieron el modelo sajon universitario se basan

en el departamento como unidad de organizacion académica basica de las
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divisiones, departamento que se constituye fundamentalmente para las
actividades de investigacion, docencia y difusion especializada, tal como o hizo la

Universidad Autdnoma Metropolitana (Marin y Robles; 2001),

Las funciones y tareas que debe realizar un docente y las que debe realizar un
investigador son concebidas de manera distinta por estos dos tipos de IES. Las
de corte napolednico consideran que ambos trabajos son claramente
diferenciados y excluyentes, mientras que las que se basan en modelos

“departamentales consideran que debe haber una interseccion entre la docencia y

la investigacion.

Los campos disciplinarios y los campos profesionalizantes se distinguen entre
si: los primeros forman cuadros principalmente para la investigacion (filosofia,
matematicas, fisica, historia, etc.), y sus estudiantes normalmente tienen como
destino ocupacional la academia, es decir, la docencia y/o la investigacion; los
segundos, corresponden sobre todo a las llamadas carreras liberales como la
medicina, la ingenieria y el derecho, entre otras, donde las expectativas de
aprendizaje se enfocan hacia la preparacion para el desempefio de funciones
laborales en un mercado profesionalmente especializado y/ competitivo.

(Arredondo, 2002)

En las IES de corte napolednico predominanantes en el sistema educativo

mexicano, la docencia y la formacion para la investigacion dentro de los posgrados
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en ciencias sociales se lleva cabo principalmente en escuelas y facultades, de
manera escolarizada y centrada en la ensefianza de la metodologia de la
investigacion. Con frecuencia, los contenidos de los programas y la forma de
ensefianza se enfocan mas a la discusion sobre la cientificidad de estas areas o
bien, sobre los planteamientos teéricos y epistemologicos formulados por los
autores mas relevantes, en detrimento del ejercicio mismo de la investigacion de
problemas concretos. Los alumnos no cuentan con el apoyo de investigadores
con experiencia directa que los orienten, pues ia mayor parte de los profesores se
dedica a la docencia y no a la investigacion, la interaccion entre los estudiantes y
sus maestros se limita a la que se da en las aulas donde se desarrollan los cursos
y seminarios, pues tanto los profesores como los alumnos sélo acuden a la sede
del programa cuando tienen actividad escolar. Aunado a lo anterior, la mayor
parte de los alumnos que cursan estos posgrados se encuentran incorporados al
campo laboral, por lo que sélo se dedican de tiempo parcial a sus estudios y a su
formacién para la investigacion. En estas condiciones, la elaboracion de una tesis
como producto de investigacion y opcidon Gnica para la graduacion, conileva
muchas dificultades y alarga mucho el proceso para la obtencién del grado

correspondiente (Arredondeo; 2003) .

Por su parte, la formacién para la investigacion en ciencias experimentales se
lleva a cabo en institutos y centros de investigacion, donde los alumnos aprenden
a investigar investigando en los laboratorios, al lado de otros estudiantes y con la

guia permanente de un tutor y un comité tutoral que evalia el proyecto de
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investigacion y lo retroalimenta. La mayor parte de los estudiantes se dedican de
tiempo completo a sus estudios y tienen una gran interacciéon con sus profesores y
tutores, debido a que conviven con ellos mas de ocho horas diarias. El proyecto
de investigacion que el estudiante desarrolla cotidianamente, normalmente se
convierte en su tesis de grado por lo que generalmente el alumno se gradua en los

plazos establecidos (ibid).

Como podemos advertir, la investigacion en los posgrados se plantea desde
dos angulos: las formas de ensefiar a investigar y las formas de hacer

investigacion.

En los programas de ciencias sociales se ensefia a investigar basicamente
mediante cursos de metodologia y técnicas de investigacién y predominan los
proyectos individuales de tesis definidos por los propios estudiantes, sin

necesariamente estar vinculados con el trabajo desarrollado por su tutor.

Por su parte, en los programas de las ciencias experimentales la forma de
aprender y de hacer investigacion es participando en proyectos colectivos

definidos por el grupo académico al que se incorpora el estudiante.

Asimismo, aunque no todos los posgrados pretenden formar investigadores, el
binomio investigacién-posgrado se ha ido convirtiendo en un postulado conceptual

y operativo para la mayoria de las IES,; si pretendemos dar concrecion al vinculo

38



entre docencia e investigacién es necesario que la ensefianza no se reduzca a
transmitir conocimientos sino que también privilegie un razonamiento que se
apropie de su propia l6gica de construccion, considerando cualquier contenido de
informacion o realidad observada, como una conjugacién de dos dimensiones que
se articulan: la dimension que considera al conocimiento como producto de un
proceso de acumulacién y la que lo concibe como producente, como algo

inacabado y en devenir (Zemelman: s/f; 4).
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Capitulo 2
La investigacion y la formacioén en investigacién como
campos sociales: retos para la tarea docente

Considerada la investigacion como la base de la formacién y de la docencia en
los estudios de posgrado, en este capitulo se aborda a la investigacion
cientifica desde la perspectiva de la estructura, funcionamiento y contenidos
que la definen en el contexto de la interaccion social que dicha actividad
establece en la practica. En este sentido, la investigacion es considerada como
“campo social”, donde confluyen intereses, posiciones y predominio de las
diversas concepciones y practicas que histoéricamente han acomparfiado al
proceso de institucionalizacion de la investigacion, asi como los parametros

que en dicho proceso han influido en la formacion para la investigacion.

2.1 La investigacién cientifica

El deseo del hombre por conocer el mundo material y cultural que lo rodea le
ha llevado, entre otros, a la busqueda de un tipo de conocimiento considerado
como “cientifico”, el cual llega a ser producido mediante un conjunto de
procesos sociales e institucionales altamente formalizados bajo el término
“invéstigacic’)n". El objeto de la investigacion se ha convertido en la tarea de
producir conocimientos “...unificados por un campo conceptual comun,

organizados" y regulados por un sistema de normas e inscritos en un conjunto
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de aparatos institucionales, materiales” (Castells y de Ipola, cit. Pacheco: 2000;

16).

Como toda practica histérico-social, tanto la ciencia como la investigacion
cientifica se realizan en un espacio y en un tiempo determinados, por lo que se
les ha definido y practicado de manera distinta a través de los tiempos. Para
fines de este trabajo, adoptamos la definicion que propone T. A. Vasconi (1984;
6), en el sentido de que ciencia es la produccion permanente de conocimientos
nuevos, produccion que se rige por reglas histéricas, que cambian, se
modifican y se redefinen. De ahi que el caracter histérico de la ciencia se
refiera precisamente al conjunto de conocimientos que aparecen como
verdaderos y como legitimos, ya que se produjeron segun las reglas que los

legitimaban como cientificos en el momento de su produccion.

Una caracteristica generalizada en las diversas concepciones de ciencia se
plantea al querer reconocer un modo dominante y unico de produccién de
conocimiento asi como de h'acer ciencia; en estos casos, el método es
considerado como un elemento transhistorico o suprahistorico que legitima, de
una vez y para siempre el conocimiento producido segiin determinadas reglas,
rechazando todo producto proveniente de cualquier otro procedimiento. Bajo
estas circunstancias la diversidad de modalidades de produccion de
conocimiento desplegadas histéricamente es soslayada, asi como dejado al
margen su caracter transitorio, que se resuelve a través de una sucesion
histérica de busqueda y de produccion de conocimiento por distintas vias y

procedimientos.
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Uno de los objetivos de la filosofia de la ciencia ha consistido precisamente
en especificar las diferencias social e historicamente establecidas por la
separacion entre las distintas disciplinas cientificas. Una distincién clasica de
las ciencias muy reconocida, las agrupa en dos categorias principales: formales
y facticas (Dlaz: 1995; 101). Las ciencias formales, como la légica y la
matematica, consideran que su objeto de estudio no forma parte de la realidad
observable, sino que es ideal, es decir, solo existe en la representacién mental
del investigador (numero, figuras geométricas, estructuras de pensamiento,
etc.). Las ciencias facticas, por su parte, se ocupan de realidades empiricas,
expresando a través de sus enunciados la relacion existente entre los hechos
del mundo. Las ciencias facticas han sido a su vez subdivididas en ciencias

naturales y ciencias sociales.

De acuerdo con. esta distincion, las ciencias naturales -—como la fisica, la
quimica y la biologia— se ocupan de investigar a la naturaleza, mientras que
las ciencias sociales, también conocidas como ciencias humanas, culturales o
ciencias del espiritu, segn las denominé Wilhelm Dilthey a finales del siglo
XIX, tienen por objeto el estudio del hombre; tal es el caso de la sociologia, las
ciencias politicas, la economia y las disciplinas relacionadas con ellas. Con
respecto a esta division, no existe entre estudiosos y epistemologos un acuerdo
comun; los parametros que sustentan dicha clasificacion son poco claros y
guardan un caracter marcadamente eurocéntrico, es decir, corresponden a la
manera en como se configuré la investigacion y se institucionalizé la

produccion del conacimiento en las ciencias sociales desde mediados del siglo
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XIX, principalmente en los paises de Europa central. (Adames: 2002). En la
actualidad, sin embargo, existe una tendencia generalizada que promueve una
reconceptualizacién y un replanteamiento de las clasificaciones dicotémicas de

la ciencia.

Mas alla de las diferencias con respecto a la naturaleza del objeto de
estudio o sobre la validacién de un saber generado por un sistema conceptual
que le es propio a cada postura asumida frente al conocimiento, cualquier
proceso de conocimiento se encuentra arraigado a una sociedad especifica,
razén que no justifica considerar a las ciencias naturales como ajenas a las
ciencias del hombre; un primer paso para superar los obstaculos impuestos por
la division entre ciencias naturales y sociales, atafie a la tarea de comprender
de qué manera lo social esta inmerso en los ecosistemas. De acuerdo con
Berger y Luckmannn (1979; 67-69), el ser humano no solo se interrelaciona con
un ambiente natural determinado, sino también con un orden cuitural y social

especifico mediatizado para él por los otros significantes.

Por su parte, el pensador francés Edgar Morin en varias de sus obras®
aborda el tema de la complejidad de la realidad —fisica, biolégica, social,
politica—; complejidad que considera al hombre no sélo como producto de una
evolucion biolégica sino también como producto de una evolucién sociocultural:
“...la mente humana no existe sin cérebro, pero tampoco existe sin tradiciones
familiares, sociales, genéricas, éticas, raciales...” (Morin; 1997). Para el autor,

el desarrollo del conocimiento cientifico es un medio poderoso de deteccion de

8 Edgar Morin, Ciencia con consciencia, P i critico/P i utdpico (1984); Introduccion al
pensamiento complejo (1997); Los sicte saberes necesarios a la educacion (1999).
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errores y de luchas contra las ilusiones, aunque es necesario estar alerta
porque ninguna teoria cientifica es inmune al error; incluso se requiere tomar
en cuenta el condicionamiento sociocultural del conocimiento cientifico que
hace que una teoria cientifica sea también una ideologia de la sociedad (Morin:

1984; 353).

Con base en estos principios, Morin (1999; 15-22) propone una reforma del
pensamiehto que se aleje de la division entre las distintas disciplinas y ayude a
articular y organizar los conocimientos. De este modo, el estudio de cualquier
aspecto de la experiencia humana es necesariamente multidimensional: el ser-
humano es a la vez biolégico, psiquico, social, afectivo, racional; la sociedad,
por su parte, se integra por dimensiones histéricas, economicas, sociolégicas,
religiosas, entre otras. Asimismo, cualquier conocimiento se construye en
relacion con su contexto, su globalidad (donde el todo es mas que la suma de
las partes) y su complejidad (entendida como la union entre la unidad y la

multiplicidad).

Sin embargo, hasta mediados del siglo XX la maybr parte de los enfoques
considerados como “cientificos” distinguian las humanidades de las ciencias y
separaban estas Ultimas en disciplinas hiperespecializadas, olvidandose de
estudiar las realidades globales y complejas y reduciendo el conocimiento de
un todo al conocimiento de sectores _limitados del saber, como si la
organizacion no produjese cualidades o propiedades nuevas con relacion a las
partes consideradas aisladamente. Esta hiperspecializacion impide incluso

tratar correctamente los problemas particulares, pues olvida que éstos sélo
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pueden ser pensados y planteados en un contexto global. En tales
condiciones, dice Morin (1999; 18), las mentes formadas por las disciplinas
pierden sus cualidades naturales para contextualizar los saberes tanto como
para integrarlos en sus conjuntos naturales; por ello, la educacion debe
promover una inteligencia general, apta para referirse de manera

multidimensional a lo complejo y al contexto de una concepcién global.

La concepcion social de la ciencia también es fundamentalmente sostenida por
Barry Barnes (1980; 309) quien afirma que tanto los conceptos como las
teorias cientificas en general, estan relacionados con la estructura social, es
decir, todo nivel de ciencia presupone factores tedricos que, a su vez, pueden
ser influidos por todo género de deformaciones sociales y psicol6gicas; de este
modo, las concepciones ideologizadas pueden estar presentes tanto en las
ciencias naturales como en las ciencias sociales. Prueba de ello la advertimos
cuando una serie de teorias cientificas que ahora son aceptadas, inicialmente
encontraron la resistencia de los cientificos y, por el contrario, hechos que
alguna vez fueron considerados como verdaderos no resistieron al paso del

tiempo.

Otro aspecto a tomar en cuenta para superar la visién dicotomica entre
ciencias naturales y sociales, se refiere a la desaparicion paulatina de fronteras
rigidas entre los diversos campos cientificos, existentes aun en disciplinas que,
en apariencia, por sus objetivos y metodologias se encuentran muy alejadas
entre si, son los casos de la sociobiologia, la bioética, la biotronica, la

neuropsicologia, entre otras.
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Lo que es un hecho incuestionable es que la investigacion, ya sea en
ciencias naturales o sociales, ha dado lugar a un peculiar crecimiento y avance
del conocimiento y del patrimonio cientifico mediante una “busqueda
sistematizada, controlada, empirica y critica de las proposiciones hipotéticas
acerca de las relaciones entre fenémenos ..." (Kerlinfer, cit. por Pacheco: 2000;

59). La calidad de dicha investigacion

“radica en la coherencia l6gica existente entre la concepcion, el planteamiento,
el desarrollo y la realizacion de proyectos; que ademas estan animados por la
produccién de conocimiento nuevo, la critica cientifica, los esfuerzos de
sintesis, los trabajos epistemolégicos, asi como también por las actividades que
contribuyen a efectuar balances y analisis sobre los conocimientos adquiridos

dentro de una determinada esfera def saber (Pacheco: 2000; 60-61).

Las formas de organizacién bajo las cuales se lleva a cabo la investigacion
cientifica son muy variadas y dependen del grado de institucionalizacion
alcanzado por ésta. De acuerdo con Berger y Luckmann (1979; 90), la
“institucionalizacion no es una entidad inmutable e independiente de lo social,
sino el conjunto de conocimientos disponibles en torno a una actividad social
determinada, que progresivamente se objetiva y trasciende a través de la
accién de los individuos y de las instituciones”. La institucionalizaciéon hace
referencia a procesos de cristalizacion continua de variados tipos de normas,
de organizaciones y de esquemas reguladores de los procedimientos de

intercambio de los diversos bienes, los cuales no son fortuitos ni inmutables,

46



sino que crean las condiciones de su propia transformacion (Eisenstadt: 1974,

89).

Los procesos de institucionalizacion se basan en la socializacion que
realizan tanto las instituciones como los individuos para promover la
internalizacién de conocimientos primarios sobre el orden institucional. En el
caso de la investigacion cientifica dichos conocimientos primarios se refieren a
su objeto de estudio y a sus formas de acceso, los cuales son considerados
como principios incuestionables que se repiten a lo largo del tiempo con una
regularidad socialmente aceptada y legitimada (Pacheco: 2000; 48). La
importancia de la socializacion en los procesos de institucionalizacion radica en
su funcién para definir y construir los “roles” que han de desempeiiarse por
parte de los actores en el contexto de las instituciones, regulandolos y

previendo sus comportamientos.

La investigacion “cientifica” se constituye como espacio social e histérico
donde el conocimiento producido con anterioridad se transmite y se aprende
como verdad objetiva, sin ningun cuestionamiento. Desde el punto de vista de
su institucionalizacion, lo que actualmente conocemos como investigacion
cientifica abarca:

“por un lado, un determinado tipo de conocimientos institucionalizados que la
definen, la controlan y la legitiman socialmente y, por otro, un conjunto de

procesos anteriores y actuales de cristalizacion de pautas normativas y de

formas de organizacion que le son especificas” (Pacheco: 2000; 48).
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El conjunto de conocimientos que definen a la investigacion cientifica

cumple con dos funciones:

“objetivar a todo un sector del mundo social y formar a otros individuos dentro
de los esquemas de comportamiento establecidos y controlados, ya sea por
las comunidades, las asociaciones, las corporaciones o por cualquier otro tipo
de organizacion social institucionalizada. Formar parte ‘del mundo
institucionalizado de la investigacion cientifica, significa identificarse con un
mundo definido y controlado por un conjunto particular de conocimientos

(ibidem; 49)

Durante la primera mitad del siglo XIX, al abrirse las puertas de las
universidades a la investigacion, éstas Ultimas se convirtieron en el escenario
de la profesionalizacion de la actividad cientifica; antes de esa época dicha
actividad se diferenciaba poco de otras funciones sociales y s6lo unos cuantos
la desempenfiaban, por lo que el término “cientifico” fue acufiado en Inglaterra
hasta 1840 (Barber: 1979; 334). Sin embargo, a partir del siglo XX cobra
importancia el auge de los cientificos como grupo social institucionalizado,
detentor de mecanismos propios de reclutamiento, de formacion y promocion,
los cuales se llevaron a cabo a través de una serie de actividades especificas
que, ademas de responder a ciertos indicadores de caracter técnico, dieron
como resultado la generaciéon de productos de conocimiento apegados a las

normas estipuladas al interior de este sector.

La institucionalizacién y profesionalizacion de la investigacion y del
investigador, dieron lugar a practicas sociales particulares, valoradas
diferencialmente en funcioén de elementos que Pacheco (1994; 24) sistematiza

como sigue:
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“el tipo de incorporacion y/o asunciéon de normas sociales e institucionales;
las condiciones sociohistoricas, institucionales y de grupo que inciden en el
desarrollo de fa practica cientifica; los preceptos normativos no formalizados
y que provienen de los diferentes planos sociales, institucionales, de grupos e
individuos; la diversidad de formas de representacién y/o de manifestacion
del rigor y de la productividad cientifica por parte del campo de especialidad;
la diversidad de formas y procedimientos de funcionamiento generales y
especificos tanto desde la perspectiva de lo social-institucional como de lo
cultural-cientifico y, por udltimo, el valor de ta produccién cientifica para la

sociedad y para el campo cientifico”.

Por el contexto institucional donde se circunscriben, no es posible concebir
a los investigadores en general ni tampoco pensar que la investigacion puede
ser explicada como un acto privado, personal o solitario; todo investigador
ocupa una determinada posicion dentro de un campo cientifico particular y
ademas, forma parte de una comunidad de investigadores dentro de una
institucion concreta, ya sea en universidades, institutos tecnoldgicos,
politécnicos, normales superiores, institutos de investigacion, centros y
departamentos, tanto publicos como privados. En México se les conoce con el
nombre genérico de instituciones de educacion superior, las que de manera
integrada pretenden “alcanzar” objetivos especificos, con respecto a la

ensefianza y a la innovacion del conocimiento.

Asi como para valorar los alcances de la investigacion es indispensable
situar las posiciones ocupadas en el entorno institucional, la ensefianza para la
investigacion requiere también de mayores precisiones. - En la formacion de

investigadores, la distincion entre campos disciplinarios y campos
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profesionalizantes, asi como entre ciencias sociales y humanidades y ciencias

experimentales, representa un punto de partida fundamental.

Una cosa es ensefiar a estudiantes que tendran como ocupacion la
academia, ya sea en la docencia o la investigacion, y otra muy distinta es
preparar individuos para un mercado laboral profesionalmente especializado y
cambiante como lo es el que corresponde a las llamadas carreras liberales.
Tampoco se puede ensefiar a investigar para la observacion, la medicion y la
experimentacion repetida de variable tras variable, de la misma manera que se
ensefia a investigar para reconstruir y reinterpretar los fendmenos y los
procesos sociales donde los individuos se reconocen entre si, fincando en

dicho razonamiento las bases de su identidad y de su pertenencia social.

El acercamiento a los fendmenos sociales a través de la formacion para la
investigacion, sea cual fuere el nivel o escala de observacion donde se sitGe la
mirada del investigador y del docente de las ciencias historico sociales
(Pacheco: 2000; 71-73), debe ajustarse a la peculiaridad de los fenémenos y a
la respectiva dinamica de los cambios. Un recurso metodolégico que a nuestro
juicio facilita tal acercamiento es precisamente, la nocion de “campo social” en
el sentido planteado por Pierre Bourdiew’. La idea de campo identifica la
estructura, funcionamiento y contenidos puestos en juego en la interaccion
social tanto en la actividad de la investigacion como en la formacion para la
investigacion, entendidas ambas como procesos institucionalizados. Es en

funcién de esta distincion que son identificadas tanto las implicaciones como

? Bourdieu ha tratado este tema en varias de sus obras, entre otras en: Campo de poder y campo intel 1 (1983); Resp Por ©
una antropologia reflextva (1995); “Algunas propiedades de los pos” en Cuesti de Sociologia (2000b).
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los retos enfrentados por la tarea docente en los procesos de formacién de
investigadores a nivel de posgrado destacando: a) las practicas sociales
particulares de los agentes que intervienen en dicho proceso; b) la relacion
existente entre las condiciones presentes y pasadas que han influido en tales
practicas y por dltimo, c) la capacidad para reconocer que tales formas de
relacién, organizacién y participacion social e institucional de los investigadores
y de los docentes tienen su fundamento en la competencia establecida entre
quienes participan en dichos campos. Tal competencia se establece de
acuerdo con la posicién y el control de los capitales cultural y simbélico propios
de ambos campos, asi como por las posiciones jerarquicas y de poder que ahi

se configuran.

2.2. La nocién de campo social

Para Bourdieu, los campos sociales se definen como:
“...una red o configuracion de relaciones objetivas entre posiciones. Estas
posiciones se definen objetivamente en su existencia y en las determinaciones
que imponen a sus ocupantes, ya sean agentes o instituciones, por su situacién
(situs) actual y potencial en la estructura de fa distribucion de las diferentes
especies de poder (o de capital) —cuya posicion implica el acceso a las ganancias
especificas que estan en juego dentro del campo- y, de paso, por sus relaciones
objetivas con las demas posiciones (dominacion, subordinacion, homologia, etc.).

(Bourdieu y Wacquant: 1995; 64)

De acuerdo con el autor, en la dinamica de todo campo social se
distinguen, por un lado, leyes de funcionamiento invariables, validas para todos
los campos: econémico, politico, cientifico, deportivo, religioso, etc. pero por

otro, propiedades especificas propias de cada campo en particular.
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Las leyes generales del funcionamiento de los campos, de acuerdo con

Bourdieu (2000b; 112-119) son las siguientes:

e Los campos son espacios estructurados de posiciones (0 de puestos)
cuyas propiedades dependen del lugar ocupado en estos espacios, se trata
de posiciones que pueden ser analizadas independientemente de las

caracteristicas de aquéllos quienes las ocupan.

e En todo campo encontramos una lucha, cuyas formas especificas hay que
investigar en cada caso, entre el nuevo ingresado, que trata de cubrir la
cuota de ingreso, y el dominante, que trata de defender el monopolio y de

excluir la competencia.

e Un campo se define, entre otras cosas, delimitando lo que esta en juego y
los intereses especificos puestos sobre el mismo. Cada campo engendra
el interés que le es propio, que es la condicién de su funcionamiento. Es
decir, para que funcione un campo es necesario que haya algo en juego,
agentes dispuestos a jugar, dotados de los habitus que implican el

conocimiento y reconocimiento de las leyes inmanentes al juego.

¢ La estructura de un campo es un estado de las relaciones de fuerza entre

los agentes o las instituciones comprometidos en el juego.
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La estructura de un campo también es un estado de la distribucion en un
momento dado del tiempo, del capital especifico que alli esta en juego. Se
trata de un capital que ha sido acumulado en el curso de luchas anteriores
y que orienta las estrategias de los agentes que estan comprometidos en el

campo.

Ademas de un campo de fuerzas, un campo social determinado constituye
un campo de luchas destinadas a conservar o a transformar ese campo de
fuerzas. Es decir, la propia estructura del campo, en cuanto sistema de
diferencias, es lo que estd permanentemente en juego. En definitiva, se
trata de la conservacion o de la subversion de la estructura de la

distribucion del capital especifico.

Los agentes comprometidos en las luchas del campo social tienen en
comin un cierto nimero de intereses fundamentales, un acuerdo entre
ellos acerca de lo que merece ser objeto de lucha, las apuestas y los

compromisos que se aceptan tacitamente por el hecho de entrar en el

juego.

Al hablar de luchas permanentes, estamos considerando a los campos
sociales en su dimension histérica; es decir, en los campos se producen
constantes definiciones y redefiniciones de las relaciones de fuerza

establecidas entre los agentes y las instituciones comprometidos en el

juego.
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¢ Los limites de cada campo y sus relaciones con los demas campos se
definen y redefinen histéricamente. Para Bourdieu, el limite de un campo
estad marcado por sus efectos, es decir, un agente o una institucion forman
parte de un campo en la medida en que son afectados y producen efectos
en el mismo. Esta definicion del limite de campo nos permite orientar
nuestras estrategias de investigacién y conocer el espacio social dentro del
cual se encuentra ubicado el objeto de estudio; asi se identifican las
grandes lineas de fuerza del espacio cuya coaccion se ejerce sobre el
punto considerado, evitando el riesgo de‘buscar en el fragmento estudiado

mecanismos o principios que, en realidad, se hallan fuera de él (Bourdieu y

Wacquant: 1995; 173).

El hecho de que el campo no pueda entenderse sin un capital en juego,
explica también —segin el autor—, que el capital propio de cada campo se
defina por sus propios limites. Este capital se caracteriza como el conjunto de
bienes, no s6lo econdmicos sino de cualquier tipo susceptibles de produccion,
distribucién, acumulacion, inversion, consumo y pérdida, a condicién de que se
les tenga considerados como bienes apreciados, dignos de ser buscados y
acumulados. El capital puede ser econdmico, cultural, social y simbdlico

(Bourdieu: 1987; 11-15).

Algunas precisiones sobre los capitales cultural y simbélico, directamente
ligados con la investigacion y la formacién en investigacién, permiten la
identificacién de elementos explicativos con respecto a la problematica que

encierran cada uno de estos procesos institucionales. El capital cultural se
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presenta en tres formas distintas:; incorporado, objetivado e institucionalizado
(ibidem; 15-18); el primero hace alusién al conocimiento asimilado; el segundo,
a la posesioén de bienes materiales y objetos culturales, y el tercero a la
adquisicién de titulos o certificados otorgados principalmente por instituciones
escolares. Por su parte, el capital simbélico se relaciona con el prestigio, la
legitimidad, la autoridad y el reconocimiento. Se trata de principios de
distincion que se ponen en juego frente a los otros agentes del campo,
principios que se suman a la posicién que se ocupa en el campo por el manejo

del capital especifico que ahi se disputa.

Ademas de su pertenencia a un campo, los individuos se vinculan con el
entorno social del que forman parte, gracias a lo que Bourdieu define como
habitus. Senala que: “Hablar de habitus es plantear que lo individual, e incluso
lo personal, lo subjetivo es social, a saber, colectivo. EI habitus es una

subjetividad socializada” (Bourdieu y Wacquant: 1995, 87).

El habitus se crea a partir de condiciones sociales preestablecidas con las
que un agente se enfrenta a una situacion particular, es un sistema de
percepcion, de apreciacion y de accion que hace posible 1a eleccion de objetos,
la solucion de problemas, la evaluacion de soluciones en un contexto social
dado, pero no necesariamente como un mecanismo reproductor de las
condiciones sociales. El habitus génerado por estructuras objetivas, produce al
mismo tiempo practicas particulares es decir, a la vez que es estructurado
también es estructurante. El habitus esta estructurado por los valores, los

intereses, 1a normatividad, en suma, por la especificidad misma del campo al
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que se pertenece; en este sentido, el campo es estructurante de las maneras

individuales de sus agentes para percibir, valorar y actuar.

Si pretendemos entender las practicas de los investigadores y de los
formadores para la investigacion es necesario establecer una relacion entre las
condiciones presentes y pasadas que han infiuido en ellas, ya que en tal
relacién se encuentra el principio de toda practica. De acuerdo con Bourdieu

(1991, 97-98), las practicas:

“...no se pueden deducir de las condiciones presentes que pueden parecer
haberlas suscitado ni de las condiciones pasadas que han producido e!
habitus, principio duradero de su produccién. Sélo es posible explicarlas,
pues, si se relacionan las condiciones sociales en las que se ha constituido
el habitus que las ha engendrado, y las condiciones sociales en las cuales
se manifiestan; es decir, si se relacionan (...) estos dos estados de lo social,

relacion que el habitus efectua ocuitandola en y por la practica.”

Las condiciones sociales, entendidas como relaciones objetivas que hacen
posible al habitus, pero que a su vez el habitus las hace posibles, se
materializan en los campos sociales, ahi donde los agentes ocupan una
posicion adjudicada de acuerdo con su habitus, su capital incorporado y su
trayectoria social. De ahi que el agente que pretende incorporarse a un campo
debera cumplir con una serie de caracteristicas, ademéas de hacer suyas las
creencias y los valores puestos en juego en el campo en cuestion. En palabras
de Bourdieu: “..los diferentes campos se aseguran agentes dotados de habitus

necesarios para su buen funcionamiento” (ibidem; 115).
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2.3. El campo de la investigacién, como referente de Ia
docencia en la formacién para la investigacion

El campo de la investigacion cientifica forma parte del campo intelectual. Para
comprender las leyes en funcion de las cuales se accede al campo cientifico y
se tiene éxito en él, asi como el significado real de las constantes encontradas,
se hace indispensable un analisis estructural de los sistemas relacionales que
definen un estado particular del campo intelectual; todo ello con el objeto de
proveer los principios para clasificar los hechos teniendo en cuenta sus

propiedades mas pertinentes, o sea sus propiedades posicionales.

El campo cientifico se constituye como un sistema pre-determinado de
posiciones, que exige clases de agentes provistos de determinadas cualidades
(socialmente constituidas). Bourdieu (1983; 20-21), en lugar de cuestionarse
sobre la manera de cémo se llega a ser un cientifico, se pregunta cuéles deben
ser, desde el punto de vista de! habitus socialmente constituido, las diversas
categorias de cientificos en una época y sociedad dadas, y como en funcién de
éstas, se ocupan posiciones pre-dispuestas en un determinado estado del

campo cientifico.

Como cualquier otro campo social, el campo cientifico es el lugar de una
lucha vy, rﬁés aun, el espacio de una competencia de caracter cientifico entre
los agentes sociales que lo integran para ocupar posiciones privilegiadas
dentro del mismo. Como en todo combate, existen adversarios y aliados;
objetivos y medios; estrategias y tacticas; derrotas, treguas y victorias, en fin,
rendiciones y negociaciones. Considerar al campo cientifico como un lugar de

luchas, significa romper con la idea de que éste se caracteriza por una

57



condicion pacifica, racional y neutra de la comunidad cientifica, tal como la
describe la corriente de la sociologia de la ciencia encabezada por Robert K.
Merton (1985). Para este Ultimo, los factores internos de la propia ciencia
(metodolégicos, objetivos) se distinguian de los factores externos (sociologicos,
politicos), a los cuales consideraba como no pertenecientes a la propia ciencia.
No obstante, visiones posteriores de la sociologia de la ciencia, entre ellas la
de Barry Barnes (1980), prescindieron de tal distincidon y consideraron a los

cientificos como personas que se ven afectadas por los factores sociol6gicos.

La dinamica y los mecanismos que regulan las formas de relacion,
organizacion y participacion social e institucional de los investigadores dentro
del campo cientifico, tienen como base la competencia que se establece entre
quienes ahi participan por la posesion y control de los capitales cultural y
simbélico, asi como por las posiciones jerarquicas y de poder que ahi se
configuran, posiciones que dan lugar a desencuentros, controversias, juegos de
autoridad, de prestigio, etc. En otras palabras, en esa lucha por la hegemonia
de la autoridad cientifica existen vaiores e intereses especificos que identifican
y distinguen al campo cientifico como especifico, constituyéndose en los
principios de la cohesion interna y de adhesion entre sus seguidores, principios
tales como ia busqueda del prestigio, el reconocimiento, la influencia, los
premios, las promociones, la certificacion, la pertenencia a sociedades
especializadas, todos ellos, motivos por los que se acepta participar en la

contienda.
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Las posiciones ocupadas por los distintos agentes en el campo de la
investigacion son producto de luchas histéricas que, a su vez, son parte
constitutiva del habitus de los agentes, habitus portadores de las reglas del
juego y del valor de los capitales culturales y simbdlicos que son objeto de la
lucha en ese campo. Las rivalidades que se presentan en el campo cientifico

son de dos tipos: de afuera hacia adentro y al interior del mismo campo.

La lucha de fuera hacia adentro se refiere a aquelios que pretenden
ingresar por primera vez y ser reconocidos en el campo, son ellos quienes
deben acoger y respetar los usos y costumbres y enfrentar ademas, una serie
de medidas que les son impuestas por los integrantes del campo, con las que

en buena medida se oponen a su ingreso.

Las rivalidades generadas al interior del campo, son protagonizadas por los
agentes que a él pertenecen pero defendiendo posiciones distintas; en este
- caso, luchan ya sea por la hegemonia de una escuela de pensamiento sobre
las ofras; por la autoridad cientifica de un agente sobre otro; por el predominio
de ciertas formas de ensefianza, etc. Sélo los que gozan de autoridad
cientifica, por el hecho de conocer la estructura, el funcionamiento y la l6gica
del campo, son los unicos capaces de enfrentar el desafio y de sacar provecho

a favor de su posicién personal y/o grupal.
Al considerar la tarea de la investigacion cientifica como campo social,

advertimos que se trata de un sistema de relaciones, es decir, un conjunto

dindmico y variable de posiciones objetivadas, cuyas propiedades son
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independientes de las personas, se trate ya sea de investigadores o de
docentes involucrados en la formacién para la investigacion. Se trata de
posiciones planteadas en términos de relaciones y que tienen que ver con: a)
las distintas corrientes de pensamiento o escuelas integradas por una particular
tradicion epistemolégica, con sus respectivos autores, planteamientos teéricos
y operativos; b) modas y personajes actuales a quienes se les atribuye un
importante grado de legitimidad, y c) determinadas pautas de interaccién social

dentro y fuera del marco de las instituciones.

Cada una de estas posiciones influyen en la manera como se desarrolla la
tarea docente en la formacion de investigadores, constituyendo retos
especificos que el docente debe enfrentar, tales como: la medida en que las
diversas corrientes de pensamiento predominan como el capital cultural a partir
del cual los docentes desarrollan su actividad formativa; el peso de las posturas
asumidas en tormno al conocimiento y su identificacion con las “modas
cientificas” a las que se les atribuye un cierto grado de legitimidad, modas que
el docente adopta con la finalidad de mantenerse a la “vanguardia” con
respecto a los conocimientos que imparte; por ultimo, la ubicacién institucional
del docente puede incidir facilitando o dificultando sus tareas. A continuacion
revisaremos cada una de estas posiciones en el campo de la investigacion en
ciencias sociales y, en el siguiente capitulo, las analizaremos especificamente
en lo que compete a su particularidad dentro del ambito de las ciencias
penales, en especial en el caso de la formaciéon de maestros en juridico penal y

criminologia.
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2.3.1. Corrientes de pensamiento y escuelas. Principales planteamientos
tedricos y operativos

En la constitucion historica del campo de la investigacion en ciencias
sociales, advertimos que los fendbmenos propios de estas ciencias han sido
estudiados desde diversa.s corrientes tedricas y epistemolégicas que no
siempre han coincidido entre si. Tales aproximaciones estan circunscritas en
debates y controversias que histéricamente se han traducido en clasificaciones,

tendencias y puntos de vista epistemologicos.

Algunas de las clasificaciones mas reconocidas en el campo de la
investigacion social y en las que han confluido numerosos autores, son las
identificadas en funcion de su origen y papel sociohistéricos. Tales
clasificaciones han contribuido a la objetivacion del conocimiento por parte de
las comunidades académicas universitarias de investigadores y docentes
involucrados en la formacién para la investigacion, jugando como bienes de
capital en torno a los cuales se fincan luchas ya sea por el prestigio o el

predominio dentro de los campos especificos, como es el caso de las ciencias

penales.

En las clasificaciones formuladas y que han sistematizado la trayectoria
seguida por la produccion del conocimiento, destacan tres criterios que les dan

fundamento:

a) Las eclécticas que parten de diferentes presupuestos epistemolégicos,

sociales y metodolégicos.

b) Las que tratan de superar la oposicion entre el caracter objetivo y subjetivo

del conocimiento.
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¢) Las que han puesto su atencion en los aspectos epistemologicos.

Bajo el criterio de las posturas eclécticas, Antonio Berthier (s/f), propone

cinco de estas tradiciones de pensamiento socioldgico, distinguiendo para cada

una de ellas, los diferentes presupuestos que las caracterizan:

Los positivismos, que inician con Augusto Comte (positivismo cldsico), y
tienen entre sus representantes mas importantes a Herbert Spencer y a
Emilio Durkheim. Esta perspectiva considera a los fenémenos sociales
como realidades objetivas susceptibles de ser tratadas con los mismos
instrumentos de analisis utilizados por las ciencias naturales. De acuerdo
con esta postura, el conocimiento cientifico debe atenerse a los hechos, los
cuales son observados rigurosamente y comprobados mediante la
experimentacion; mientras esta Gltima no se realice, las proposiciones
generales seran hipotéticas. Ya para el siglo XX, exponentes
neopositivistas, como los pensadores del Circulo de Viena (Robert Carnap,
Karl Popper y Karl Gustav Hempel, entre otros), postulan la unidad
metodolégica de todas las ciencias, cualquiera que sea su objeto, siendo el
modelo de las ciencias naturales (o de las ciencias fisico-matematicas) el

modelo obligado para cualquier investigacion cientifica.

La corriente hermenéutica o histérico-culturalista, nacida en vAIemania a
principios del siglo XX, tiene como principal representante a Max Weber.
Esta postura trasciende al positivismo y reivindica el caracter particular e
irrepetible de los fen6menos sociales a los que atribuye una significacion

cultural e histérica que debe ser interpretada por el cientifico social.
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La tradicion critica o teoria critica de la sociedad, nace a mediados del sigio
XX con el proyecto interdisciplinario de la Escuela de Frankfurt; ésta es
representada por pensadores como Max Horkheimer, Theodor W. Adomo y
Jurgen Habermas, quienes asumen como principio fundamental el caracter
eminentemente transformador y emancipador del conocimiento filoséfico y

cientifico.

La teoria de sistemas en sociologia, también surge a mediados del siglo XX,
con la teoria general de la sociedad propuesta por el socidlogo
norteamericano Talcott Parsons y es considerada como uno de los intentos
mas ambiciosos de explicacién tedrica del orden social. A finales del siglo
XX, el aleman Niklas Luhmann, radicaliza los planteamientos de la tradicién
sistémica y genera una teoria de sistemas en sociologia que identifica a la
comunicacién como elemento central de la sociedad. Para esta corriente, lo
social puede ser descrito como una estructura auto-generativa (sistema)
capaz de modificarse incrementando su complejidad y diferenciacion por

medio del contacto con su entorno.

El interaccionismo simbdlico es desarrollado en los Estados Unidos por 1a
Escuela de Chicago, por autores como John Dewey y George Herbert
Mead. Esta tradicién concibe a lo social como un entramado constituido por
intercambios simbdlicos, acciones o0 comunicaciones orientadas y
constantemente redefinidas por los ‘actores en funcion de sus

consecuencias practicas.
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Entre las clasificaciones que tratan de superar la falsa dicotomia planteada en

las ciencias sociales entre objetivismo y subjetivismo figuran, entre otras, la

teoria critica de Jurgen Habermas, la sociologia del conocimiento de Peter

Berger y Thomas Luckmannn y el constructivismo estructuralista de Pierre

Bourdieu.

Jirgen Habermas (1992; 193-214), en sus trabajos sobre la relacion entre
conocimiento e interés y sus contribuciones al debate contra el positivismo,
nos proporciona un escenario sobre el estado actual de las ciencias,
distinguiendo tres clases:

» Las ciencias de la naturaleza, las cuales tienen como objeto de estudio

los hechos, fenémenos y procesos naturales del orden fisico destinados
a dominar la naturaleza empirica y someteria al servicio del hombre. Su

interés es el control, la instrumentacidn, 1a manipulacién experimental.

Las ciencias histérico-hermenéuticas, enfocadas al estudio de lo
histérico-humano o histérico-social, distinguiendo come su método, la
interpretacion. A estas ciencias corresponde un interés practico que
consiste en el conocimiento de las interacciones entre los individuos
durante el trabajo, con el propésito de acrecentar el consenso, la

comprension y el respeto entre los mismos.

Las ciencias criticamente orientadas, tanto empiricas como

interpretativas que tienen un interés liberador basado en la



emancipacién de cualquier tipo de alienacion individual o social, asi
como en la denuncia de ideologias y de la explotacién del hombre por el

hombre.

La tesis fundamental de Peter L. Berger y Thomas Luckmannn (1979),
consiste en afirmar que la realidad se construye socialmente y que la
sociologia del conocimiento debe analizar los procesos por los cuales
cualquier cuerpo de conocimiento llega a quedar establecido sociaimente
como realidad. Para estos autores el proceso por el cual se llega a ser
hombre se produce en una interrelacion no sélo con un ambiente natural
determinado sino también, con un orden cultural y social especifico,
mediatizado para él por los otros significantes a cuyo cargo se halla. Este
ofden social humano no deriva de las “leyes de la naturaleza” sino que
existe solamente como producto de la actividad humana. La relacion entre
el hombre (productor) y el mundo social (su producto) es dialéctica o sea,

ambos interactian y se transforman mutuamente.

Por su parte, Pierre Bourdieu define su enfoque tedrico como

estructuralismo constructivista. Por estructuralismo, quiere decir:
“...que existen en el mundo social mismo y no solamente en los sistemas
simbolicos, lenguaje, mito, etc., estructuras objetivas, independientes de la
conciencia y de la voluntad de los agentes, que son capaces de orientar o de
coaccionar sus practicas o sus representaciones (Bourdieu: 1988; 127).
Por constructivismo entiende:
“ ...que hay una génesis social de una parte de los esquemas de la

percepcién, de pensamiento y de accién que son constitutivos de lo que llamo
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habitus, y por otra parte estructuras, y en particular de lo que llamo campos y
grupos, especialmente de lo que se llama generalmente las clases sociales”

(idem).

Para explicar las acciones sociales desde una perspectiva sociolégica, no
basta la sola descripcion de las condiciones objetivas, sino que es
importante también rescatar al agente social que produce las practicas y a
su respectivo proceso de produccion. Se trata de rescatarlo no en cuanto
individuo sino como agente socializado, es decir, de aprehenderlo a través

de aquellos elementos objetivos que son producto de lo social.

Esta actitud metodolégica lleva a sustituir la relacion ingenua entre el
individuo y la sociedad, por otra construida entre los dos modos de
existencia de lo social: las estructuras sociales externas, plasmadas en
condiciones objetivas y las estructuras sociales internalizadas. Las
primeras se refieren a campos de posiciones sociales histéricamente
constituidos y las segundas, al habitus entendido como sistemas de
disposiciones incorporados por los agentes a lo largo de su trayectoria
social. Esta perspectiva teérica, a través de la relacion dialéctica entre
ambos conceptos construidos de campo y habitus, propone la necesidad
de superar la falsa dicotomia planteada en las ciencias socialés entre

objetivismo y subjetivismo.

Por ultimo, entre los autores que han centrado su atencion sobre la base del
criterio epistemolégico, tenemos a Gaston Bachelard, Jean Piaget y Hugo

Zemelman.
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Para Bachelard el problema del conocimiento cientifico no se encuentra en
aspectos externos como la complejidad de los fendmenos estudiados ni en
la debilidad de los sentidos para captar estos fendmenos, sino que se
presenta en el acto mismo de conocer. Es ahi donde aparecen
entorpecimientos y confusiones, que este autor llama obstaculos
epistemoldgicos.

Los obstaculos que debe superar la cultura cientifica, de acuerdo con

Bachelard (1993; 15-27), son los siguientes:

> La observacion o experiencia basica que se coloca por delante y por
encima de la critca. Esta observacion muestra un derroche de
imagenes de manera natural que considera facil de comprender; se
desarrolla en el mundo de las palabras y de las definiciones y carece de
perspectiva para rectificar los errores, caracterizando de este modo al .
pensamiento cientifico. A juicio de Bachelard no existe una vinculaciéon
entre la observacion y la experimentacion, ya que esta Gltima debe
apartarse de las condiciones ordinarias de la observacién o experiencia
comunes.

» Los peligros que conlleva la generalizacién prematura de las primeras
consideraciones, ya que no se toman en cuenta o no se reconocen otras
consideraciones. El progreso del conocimiento cientifico se retrasa por
la falsa doctrina de las leyes “generales”, ya que éstas encierran la
seduccion de una respuesta demasiado rapida, inmovilizando el

pensamiento. Asimismo, los conocimientos generales son casi siempre
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conocimientos vagos y carecen de la precision necesaria para ser
considerados cientificos.

El obstaculo verbal, consistente en la falsa explicacion lograda mediante
una palabra explicativa que pretende dar cuenta del pensamiento
analizando un concepto, en lugar de implicar un concepto particular en
una sintesis racional.

El peligro del conocimiento unitario y pragmatico, es decir, la explicacion
por la unidad de la naturaleza y por la utilidad de los fenémenos. La
idea de una naturaleza homogénea y armonica, anula todas las posibles
singularidades, todas las contradicciones de la experiencia; asimismo, la
busqueda de la utilidad humana no sélo como una ventaja positiva, sino
como principio de explicacion se convierte en un obstaculo para el
pensamiento cientifico.

El obstaculo del sustancialismo, consistente en la insistente explicacion
de las propiedades por la sustancia, tendencia que detiene Ila
investigacion en lugar de provocarla. El espiritu cientifico no puede ligar
los elementos descriptivos de un fenémeno con una sustancia sin
esfuerzo alguno de jerarquia, sin determinacion preciéa y detallada de
las relaciones con los demas objetos.

Finalmente, Bachelard analiza el obstaculo animista de las ciencias
fisicas, consistente en que las ideas de sustancia y vida, concebidas
ambas de manera ingenua, introducen en las ciencias fisicas
innumerables propiedades que contradicen los verdaderos valores del
pensamiento cientifico. A lo largo de los siglos XVII y XVIll se tenia la

creencia de que la naturaleza en todos sus fenémenos estaba implicada
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en una teoria general del crecimiento y de la vida, donde esta ultima no
estaba encerrada en el ser que animaba sino que se propagaba en el
espacio como un poder fisico. Este obstaculo fue superado desde el
siglo XIX, pero Bachelard lo analiza para demostrar el poder de un
obstaculo en la misma época en que fue superado.
La epistemologia de Jean Piaget'®, destaca la importancia de la
estructuracion de los conocimientas con respecto a su coherencia interna, a
las condiciones en que se generan y a la forma en que se accede a los
mismos. Segun las premisas piagetianas, si analizamos el proceso en que
se genera el conocimiento advertiremos que el acto de conocer, plantea un
escenario en el que ademas del sujeto y del objeto presentes en el
esquema tradicional, figura la estructura cognoscitiva inherente a todas las
relaciones de conocimiento. A diferencia de lo que plantean las filosofias
racionalistas y empiristas que conceden el rol protagénico al sujeto o al
objeto, Piaget, traslada ese protagonismo a la estructura cognoscitiva; su
proceso constitutivo y su propia conformacién, proporciona la herramienta
esencial para la construccion del objeto. Piaget no cree en el caracter
innato de las estructuras cognoscitivas ni en una simple sumision a los
objetos, sino que pone el acento en las actividades del sujeto que se
producen cuando hay problemas por resolver. El sujeto, al fortalecer sus
estructuras cognoscitivas se autoconstruye en el proceso pero a su vez,
construye una imagen del objeto que le permite interactuar con el objeto

propiamente dicho. En este sentido, el progreso del conocimiento no se

10 Piaget, aborda este tema en varias de sus obras: Psicologia y Epistemologia (1975); Tratado de logica y
conocimiento cientifico (1979); Epistemologia genética (1986).
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debe ni a una programacion hereditaria innata, ni a una acumulaciéon de
experiencias empiricas, sino que es el resultado de una autorregulacién a la

que podemos llamar “equilibracién” o equilibrio.

e Cerramos este esbozo de algunos de los criterios que han dado lugar a las
diversas clasificaciones de! conocimiento social, con la propuesta de Hugo
Zemelman'!, quien sostiene que la discusion sobre la ciencia y su
racionalidad requiere de una clara distincion sobre cual es la particularidad
de la ciencia que se ha tomado como base para la reflexion epistemolégica.
El autor plantea la discusidon sobre las ciencias sociales desde la
perspectiva definida por. la forma que asume la organizacién del
razonamiento; dicha organizacioén es entendida como la aprehensién de la
realidad donde tiene lugar la construccion teérica y su producto: la

explicacién de los fenbmenos.

La principal preocupacion radica en encontrar una forma de razonamiento
mas adecuada para explicar la compleja articulacion de la realidad

sociohistorica, discusion que se circunscribe dentro del marco problematico

de:
“...la construccion de una epistemologia referida a la realidad histérico social
como dandose, lo que exige que la organizacion del pensamiento asegure
una apertura hacia esa realidad objetiva en constante cambio; especiaimente
hacia los campos histéricos en cuyos limite se pueda llegar a identificar

opciones de praxis sociales de transformacion” (Zemelman: 1987; 1),

1 Zemelman hace este planteamiento en diversas de sus obras, entre ellas: “Razones para un debate epistemolégico”,
en Revista Mexi de Sociologia No. 187 (1987); Problemas antropoldgicos y utdpicos del conocimiento (1996);
“Transmisién del c imiento sociohistrico y su problematica epistemologica” en Foro Nacional sobre la
formacidn de profesores universitarios, s/f, entre otros.
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Zemelman se enfrenta a la realidad a partir de la construccion de un
conocimiento que avance en su transformacion, siendo esta transformacion
el contenido de las practicas sociales. Las principales caracteristicas de su

propuesta metodoldgica son las siguientes (1996; 100 y 101):

» La realidad sociohistorica constituye una articulacion en movimiento que
distingue entre lo dado y lo que esta dandose.

» La construccion ‘ del conocimiento distingue entre las referencias
empiricas (como lo dado) y los requerimientos de la potencialidad (como
lo dandose), que cumplen entre ambos el requisito de objetividad.

> El concepto de realidad como movimiento cumple una funcién
epistemoldgica mas que ontolégica, que:

» Constituye la base para recuperar la historicidad de la razén
cognoscente, con base en la critica de lo dado, e

> Impulsa la apertura de la razén para asimilar lo no dado de la realidad,
que es su movimiento.

» La formulacion de la teoria se subordina al esfuerzo de reconstruccion
del probiema que ha servido como punto de partida para aproximarse a
su especificidad histérica. Dicha reconstruccion delimita la base real
desde la cual se definen opciones de teorizacion para transformar al
problema inicial en objeto tedrico de estudio.

» El razonamiento sobre la realidad Hist()rica tiene que ubicarse en un
campo mas vasto que el de la teoria, es decir, en un horizonte histérico

que permita la delimitacion de un campo de objetos, mas que
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restringirse a un objeto particular que, por lo general, queda circunscrito
a una estructura tedrica.

> La>recuperacién de la historicidad del problema se acompafia de un
control de sesgos teédricos ideoldgicos para evitar la reducciéon del
problema a un esquema predeterminado, como un esfuerzo por resolver
la adecuacion histérica de una teoria, entendida como su capacidad
para dar cuenta del modo en que se articula concretamente una realidad
particutar, en un tiempo y un espacio determinados, asi como de sus
potencialidades de transformacion.

» Para que ’eI uso de la teoria sea histéricamente adecuado se requiere
distinguir entre el pensar fedrico y el pensar constitutivo del
razonamiento tedrico. El primero organiza todo un sistema de
informacién, mientras que el segundo no se refiere a ningun tipo de
informacién organizada, sino al esfuerzo para aprehender el cambio de
la realidad en todas sus formas espacio-temporales, antes que
encuadrarlo en una estructura de explicacion tetrica que tiene lugar en

un marco de condiciones preestablecidas.

Lo anterior implica un uso critico de la teoria que consiste en una
problematizacién de los fendmenos y sus diversas conceptualizaciones de
modo tal que permita definir un campo de relaciones posibles, mas que reducir
dichas relaciones a los contenidos expresados en los cuerpos teéricos.

(Zemelman,; sff; 2),
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En el campo de la investigacion social, no solamente existen distintas
corrientes de pensamiento en funcion de las cuales se ocupan posiciones por
quienes forman parte del campo cientifico sino también, estos conocimientos
objetivados producto de las diversas clasificaciones que hemos analizado,
constituyen el capital cultural a partir del cual, los agentes compiten dentro de
los campos de la investigacion y de la docencia para la formacion en
investigacion, por la busqueda de mejores posiciones jerarquicas, de poder y
de reconocimiento. Del mismo modo, el capital cultural de cada docente se
constituye como el fundamento de sus actividades de formacion para la

investigacion.

En la perspectiva de Hugo Zemelman, el meollo de la transmision del
conocimiento se encuentra en la problematizacion de los contenidos, donde el
aprendizaje puede ser de los propios contenidos, o bien, de formas de
construccion tedrica. Se trata no s6lo de conocer sino de ayudar a pensar,
trascendiendo la dimension de los contenidos acumulados, para llegar a
confrontarse con la realidad. De esta manera, la transmision del conocimiento
consiste en una reconstruccion de la teoria como sistema y de cada uno de sus
contenidos, lo que sirve para reforzar la idea de que mas que ensefiar sistemas
cerrados se transmitan las formas de razonamiento orientadas a la creacion de

teorias histéricamente significativas para el momento que se vive.
La transmision tiene como objetivo ubicar a los contenidos (acumulados o

sistematicos) en el marco de la l6gica bajo la cual fueron descubiertos, proceso

que supone manejar al conocimiento en funciéon de ejes problematicos en los
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que se manifiesten determinados contextos historicos. De este modo, en la
formacién académica debiera predominar el desarrolio de la conciencia y de la
capacidad de pensar por sobre la idea obsoleta de confundir la riqueza del
pensar con la cantidad de informacidn; o bien, en privilegiar el razonamiento de
los procesos constitutivos de los fenémenos reales por sobre la légica de sus

productos histéricos (Zemelman: s/f; 8-12).

Por el contrario, la transmisién del conocimiento para el enfoque positiv.ista
se basa en una concepcion de la realidad como Unica, tangible, que para su
estudio puede ser fragmentada en partes y cada una de ellas puede ser
investigada por separado; que busca la objetividad, entendiendo por ésta un
conocimiento factico que prescinde de opiniones, sentimientos y valoraciones.
En este sentido, el positivismo concibe a la investigacion social come una
actividad neutra que puede ser ensefiada mediante un método Unico integrado
por una sucesion de pasos o etapas que se deben dar para descubrir nuevos
conocimientos, en la busqueda de leyes que permitan la generalizacidn,
independientemente de los sujetos, del tiempo y del espacio donde se han

generado.

2.3.2. Modas y referentes de legitimidad

A lo largo del tiempo, las posturas asumidas en torno al conocimiento han
prevalecido al interior de los campos de la investigacién y de la docencia,
atendiendo no sélo a su condicién de contenidos objetivados (capital cultural),
sino también como “modas” cientificas que surgen y se expanden cuando
algunas corrientes de pensamiento propician un gran namero de

investigaciones, limitandose a repetir y a reificar algunas ideas o principios
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formulados por autores o corrientes de pensamiento, sin contextualizarlos en el

debate epistemoldgico donde tales ideas o principios fueron formulados. Estas

“‘modas” cientificas dan lugar a que algunos agentes que desarrollan su tarea

de investigacién y docencia dentro de alguna corriente donde confluyen

numerosos investigadores o docentes, presupongan que por este solo hecho,

sus aportaciones son innovadoras.

Dos ejemplos de la presencia de las “modas” dentro del campo especifico

de la investigacién educativa son los siguientes:

La influencia del enfoque positivista que se vincula con ia preocupacion
centrada en lo instrumental y busca construir una propuesta universal,
reduciendo el estudio de los problemas educativos a una detallada precisién
de variables e indicadores, donde a la indagacion experimental de las
mismas, es atribuida la capacidad de establecef leyes universales que
pueden ser utilizadas como predicioras de la ocurrencia de determinados
fendmenos.  Sus estrategias de indagacion se desprenden de la
metodologia experimental: grupos experimentales y grupos control,
aplicacion de pretest y postest, entre otros recursos. Dentro de este
enfoque, la teoria conductista de Skinner destaca por dar pie a la corriente
conocida como “tecnologia educativa”, la recurrencia de este esquema
interpretativo durante la década de los setentas del siglo XX, favorecio la
realizaciéon de una serie de‘investigaciones en el terreno de la educacién
que no promovieron precisamente una reflexion mayor sobre sus propias
limitaciones, con respecto a la especificidad de los problemas que

pretendian estudiar.
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Una moda cientifica muy significativa es mencionada por Bourdieu (1995,
167-168) cuando afirma que los empiristas de la escuela norteamericana,
Talcott Parsons, Robert K. Merton y Paul Lazarsfeld principaimente,
constituyeron un “holding” cientifico muy poderoso que dominé la sociologia

mundial por mas de 30 afios.

Uno de los postulados basicos de esta moda fue la division entre teoria y
metodologia, pues consideré a la primera como ajena a cualquier aplicacion
y entendid a la segunda como un catdlogo de preceptos que no tenian
vinculacién con aspectos epistemoldgicos ni tedricos, ignorando que las
elecciones metodologicas son inseparables de las elecciones tedricas para

la construccion de un objeto de conocimiento.

Otra moda relacionada con la anterior surgié en la década de los sesenta
del mismo siglo XX, en particular con el movimiento denominado “nueva
sociologia de la educacidon”, en este caso se desarrollaron diversas
perspectivas de investigacion que utilizaron una serie de técnicas
etnograficas aplicadas al estudio de fendmenos educativos. Esta forma de
indagacion tuvo una importante aceptacion y fue a partir de ella que se
estudiaron temas tales como: las relaciones cotidianas entre docentes y
estudiantes, las formas de autoridad en el salon de clase, los mecanismos
de socializacién escolar, entre otros. Varios autores han llegado a
sobredimensionar las ventajas de esta opcidn teérico-metodoldgica,
considerando que tal perspectiva de estudio es la Unica o la mejor forma de

estudiar la problematica educativa, sin analizar cada caso en particular para
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utilizar las técnicas que puedan ser pertinentes dada la definicion del objeto
y las condiciones practicas de recoleccion de datos. Asimismo, algunos
etndgrafos ain no han superado el enfoque empirista norteamericano y
realizan observaciones desprendidas de categorias tedricas, considerando

que éstas “emergen” del material que ha sido observado.

Muchas otras “modas” tanto en lo social como en lo educativo han incidido
durante lapsos considerables, modas tales como las relacionadas con la teoria
de la “reproduccion”, la teoria de la “dependencia” y del “imperialismo”, entre
otras; sin embargo, su importancia radica no s6lo en la forma como se han
constituido y legitimado dentro del campo de la investigacion y en la ensefianza
para la investigacion, sino fundamentalmente por sus limitados efectos en la

innovacion del conocimiento y en los procesos de aprendizaje.

2.3.3. Pautas de interaccién social dentro y fuera del
marco de las instituciones

Las practicas de investigacion y de docencia para la formacion en
investigacion son llevadas a cabo por una comunidad de investigadores y
docentes en un contexto institucional que establece lineas, politicas y
regulaciones que orientan dichas practicas. Al formar parte de un contexto
institucional, los investigadores y docentes tienden a adoptar el conjunto de
creencias y prioridades que prevalecen en dichos contextos, reforzando la
estructura de autoridad de las propias organizaciones (Popkewitz: 1988; 225).

De acuerdo con Pacheco (2000), la gran diversidad de pautas d/e

interaccion gue llevan a cabo los investigadores y los docentes en los distintos
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contextos institucionales en los que se insertan se pueden ordenar en dos

grandes tendencias:

a) Los investigadores que se ubican en espacios institucionales formales que
se rigen por los preceptos de la autoridad del Estado y/o de la autoridad
cientifica, acthan como expertos al servicio de los responsables politicos,
aportando sus conocimientos técnicos para hacer eficiente y eficaz la
administracion de las instituciones. Las acciones de los individuos se
orientan hacia la ejecucion de actividades que garanticen el mantenimiento
de las pautas institucionales y cientifico-culturales establecidas por el
mundo de la razén burocratica, es decir, con valores y significados ajenos a
los fines de la ciencia. En estos casos, el predominio de la conciencia
tedrica del investigador, entendida como un razonamiento aprioristico
“organiza la lectura sobre la realidad que se pretende estudiar marginéndola
de su particularidad histérica y de las condiciones especificas y unicas que

la producen y explican” (Pacheco: 2000; 43).

Por analogia, advertimos que los docentes también se ubican en espacios
institucionales donde lo que se busca es la eficiencia y eficacia
administrativa de las instituciones, y donde en el proceso formativo se pone
mas atencion en el manejo del conocimiento ya codificado que en la
construccion propiamente del pensamiento. Dentro del ambito del
posgrado, predominan los programas de estudio y cursos que se imparten
para la formacién de investigadores basados principalmente en temas

relacionados con el disefio de la investigacién y con énfasis en aspectos

78



b)

técnicos y metodologicos que estan al margen de las tradiciones
epistemologicas'? donde se plantean las interrogantes cientificas
fundamentales; dichos programas y cursos confunden la formulacion de
reglas y procedimientos de recoleccion de informacién con la labor

propiamente cientifica.

En los espacios institucionales destinados a la formacion de maestros y de
investigadores, las recompensas académicas basadas en la evaluacion
institucional de los profesores y de los investigadores obedecen mas a
criterios de productividad académica de indole cuantitativa (nimero de
obras publicadas, citas en revistas internacionales, etc.), en detrimento de
valoraciones relativas a la innovacién del conocimiento, a la originalidad de
las propuestas o al impacto de las mismas, situaciébn que condiciona las
practicas de formacion, sus objetivos y sus posibilidades de resolucién en el

terreno de los procesos.

Los investigadores que se ubican en instituciones que respbnden a
necesidades cientificas, definidas por Pacheco (2000; 44) como “espacios
que se institucionalizan con base en multiples procesos y précticas de
interacciéon e intercambio donde los individuos juegan un papel
fundamentafl’. En tales espacios las relaciones sociales que se establecen
entre sus integrantes se redefinen y actualizan por las condiciones del
entorno social, econémico, politico, cultural y cientifico prevalecientes, para

de ahi tomar conciencia de su particularidad historica. En este tipo de

2 para profundizar en las noci de ica, método y epistemologia se puede consultar a Jamous (1968), quien
fi0s proporciona una visién de conjunto y visualiza la idea de niveles implicativos entre estas tres nociones.
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instituciones las practicas de interaccion que establecen los investigadores
y docentes, tienden mas hacia el analisis global de la sociedad y a la

propuesta de cambios y transformaciones.

Especificamente dentro del ambito de la ensefianza de la investigacion, ya
sea de maestros o de investigadores, los actores que forman parte de dichas
instituciones estan en condiciones de plantearse diversas preguntas sobre
como estimular la disposicion a pensar, a problematizar los fenémenos y a
proponer nuevas formas de razonamiento que permitan romper con los limites
de lo establecido; a formar para la construccién del conocimiento, mas que

manejar la transmisiéon de un conocimiento previamente codificado.
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Capitulo 3
La formacién para la investigacién en el contexto
de las ciencias penales

En los capitulos anteriores se considera a la investigacién como la base de la
formacién y de la docencia en los estudios de posgrado, abordandola desde la
perspectiva de “‘campo social” donde confluyen intereses y posiciones, asi
como el predominio de las diversas concepciones y practicas que
histéricamente han acompafiado al proceso de institucionalizaciéon de la
investigacion en los diversos campos del conocimiento. En este capitulo el
anélisié esta destinado a la problematica que en su condicién de “campo
social’, encierra la formacién para la investigacién en el contexto de las
ciencias penales; en este espacio destacan por su importancia el derecho
penal y la criminologia, ramas de estas ciencias cuyo fundamento es el estudio
del delito y del delincuente, basi como los factores que influyen en su produccion

y reproduccién en la sociedad.

Situamos histaricamente el proceso de la institucionalizacion del derecho
penal y de la criminologia como campos de conocimiento, como actividades
profesionales y como referentes de la tarea docente, partiendo de la
caracterizacion del ambito del derecho y de la profesion juridica, para de ahi

'ubicar el papel de las ciencias penales y su institucionalizacién en el contexto
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del derecho. Por dltimo, abordamos el funcionamiento y los contenidos
puestos en juego en la interaccién social dentro del campo de la formacion de
maestros en ciencias penales, determinando las implicaciones y los retos que
se plantean para la tarea docente en este ambito. El analisis en su conjunto se
funda en el reconocimiento de que las formas de relacion, organizacion y
participacion social e institucional de los docentes, cobran sentido en la
competencia que se establece entre quienes ahi participan por las posiciones
jerarquicas y de poder, para tener el control de los capitales cultural y simbdlico

propios de este campo.

3.1 Las ciencias penales dentro del ambito del derecho

Desde e! punto de vista sociologico, el derecho se define como un tipo de
control social basado en una forma peculiar de imposicién que normalmente se
lleva a efecto mediante el empleo legitimo de la fuerza (Mayhew; 1979; 512).
Las diversas teorias sobre el control social dan por supuesto que para
establecer y mantener el orden, la sociedad debe limitar la tendencia del
hombre a perseguir a toda costa su interés propio; para tal efecto se cuenta
vcon medios primarios de control social como lo son: la familia, el barrio y la
comunidad. Entre los medios secundarios destaca el derecho, la prensa y la
politica (Pitts: 1979; 160-161). Para entender al derecho como instrumento de
control social es conveniente ubicarlo en los periodos y. ambitos de su

aparicion, desarrollo y aplicacion.

El derecho ha evolucionado pasando desde la primitiva defensa propia,

hasta la imposicion centralizada de normas. En los paises de Europa

82



continental y de Latinoamérica, el derecho se vincula con la cultura juridica de
la antigua Roma, sin embargo, este concepto se ha ampliado a partir del
surgimiento del Estado moderno, a finales del siglo XVIHi. Desde entonces, €l
derecho en Occidente se ha desarrollado y afianzado como la expresién de una
forma especifica de organizacion social, surgida del nuevo modo de
produccién, de distribucion y de acumulacion de la riqueza, modo ampliamente
identificado como capitalista que requiri6 e instrumentd formas juridicas
mediante las cuales fuera posible su legitimacioén, impidiendo cualquier intento
de subvertir el orden social regulado por ese derecho especifico. Es asi como
el derecho se presenta como orden social, garantizado por el poder del Estado

y como una prerrogativa protegida por los poderes pUblicos (Bergalli: s/f, 1-2).

Al concentrar el Estado la produccion y aplicacion de las reglas juridicas, asi
como la monopolizacién de la fuerza legitima y la capacidad punitiva surge,de
acuerdo con Max Weber, lo especificamente juridico ya que existe un aparato
coactivo compuesto por una 0 mas personas cuya misién especifica es aplicar
unos medios de coaccion especiaimente establecidos, a fin de imponer el
cumplimiento de una norma (Selznick: 1979; 502). El derecho se constituye asi
como la “empresa de someter a la conducta humana a la autoridad de las
normas”, accién que presupone la identificacién de las pretensiones u
obligaciones sociales que merecen una convalidacion o una imposicion

oficiales (Lon L.Fuller, cit. por Selznick: 1979; 505).

En la moderna democracia liberal, el baluarte mas importante de la

independencia juridica ha sido la aceptacién del derecho como representante
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simbdlico de la limitacién del poder gubernamental; en este sentido puede
decirse que el derecho aspira a una realizacion moral denominada legalidad o
“imperio de la ley”, que se ha sostenido a si misma gracias a dicha
representacion simbdlica con respecto a su capacidad reguladora y normativa

del poder.

Por su parte, Bourdieu aplicando su teoria de los campos y de los espacios

sociales al campo juridico, afirma que:
“...el derecho, en su coherencia de sistema de leyes, es el producto de un prolongado
trabajo de sistematizacion acumulativo, pero de una acumulatividad que no es la de la
ciencia; de un prolongado trabajo de produccién de coherencia, de “racionalidad”, que
se realiza en un espacio particuiar al que yo llamo un campo, es decir, un universo en
el que se juega a un juego determinado segun determinadas reglas, y en el que no se
entra...(si no se posee) una competencia especifica, una cultura juridica indispensable

para jugar el juego...”(Bourdieu: 2003; 2).

Este enfoque pone de manifiesto como la evolucidn del derecho esté ligada
no soélo a factores externos, sino a las propias reglas de competencia entre
cuerpos profesionales que se dan al interior de este campo; es ahi donde se
produce y se ejerce la autoridad juridica que es la forma por excelencia de la
violencia simbdlica legitima' y cuyo monopolio corresponde al Estado, entidad
que puede recurrir también al ejercicio de la fuerza fisica (cfr. Bourdieu:2002;

155-159).

13 . . . T . .
Para Bourdieu, el derecho se constituye como la violencia simbélica por excelencia, al dar forma a practicas que a
partir de ese momento se reconocen como convenientes, legitimas o necesarias.
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En el campo juridico los distintos agentes (abogados, jueces, profesores,
etc.) se enfrentan permanentemente por el monopolio para decir qué es el
derecho, dejando fuera a los que no tienen ni la autoridad ni la capacidad para
definirlo; la lucha consiste en la capacidad socialmente reconocida para
interpretar un cuerpo de textos que consagran la vision legitima, recta del
mundo social (ibidem 160). Como todo campo, el juridico se define por un
interés especifico o illusio: la creencia y aceptacion del formalismo juridico
como un método propio, neutral, impersonal y capaz de dar una solucién justa
usando principios universales, idoneos para legitimar la decision juridica por si
misma. Este formalismo juridico propicia que el lenguaje juridico se manifieste
también como universal y neutro, aparentemente sin contenidos politicos o
éticos. Junto a este lenguaje, se necesita una estructura global que mantenga
la creencia en dicha neutralidad y validez del derecho y, por tanto, en la
legitimidad de los que estan encargados de crearlo y aplicarlo. En palabras de
Bourdieu (2003; 6): “El derecho no es lo que dice ser, lo que cree ser, es decir,
algo puro, completamente auténomo, etc. Pero el hecho de que se crea tal, y
que logre hacerlo creer, contribuye a producir unos efectos sociales
completamente reales; y a producirlos, ante todo, en quienes ejercen el

derecho”.

En el campo juridico se enfrentan, asimismo, concepciones sobre:

e Laforma de entender el derecho: como teoria o como praxis;

e Los principios que deben regir al derecho en su conjunto: los del
derecho privado (vinculados a la realidad social y a la economia) o los

del derecho publico (relacionados con una supuesta justicia social);
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e Lo que esta pbrohibido y lo que estd permitido hacer a los agentes e
instituciones juridicas.  Estas reglas aparecen como neutras vy
necesarias para la administracién de justicia y contribuyen a mantener la
distribucion de poder entre sus miembros (jueces, procuradores,

abogados, entre otros).

La formacién de las reglas de juego del campo juridico nos remite a la idea
del habitus propio de este campo, consistente en categorias que estructuran la
forma de percibir y apreciar los conflictos ordinarios, transformandolos en
confrontaciones juridicas. Dicho habitus tiende a reproducirse a lo largo del
tiempo, manteniendo la distribucién del poder tanto al interior del propio campo

como entre el campo y el resto de la sociedad.

El capital que esta en juego dentro del campo juridico es una mezcla de
capital cultural y social. El capital cultural tiene que ver con la posesiéon de un
tipo de informacion valorada en el espacio social, por ejemplo el conocimiento
de los egresados de las escuelas de derecho, de los socidlogos del derecho o
de los magistrados, entre muchos otros. EIl capital social es la suma de
recursos que acumula un individuo o un grupo mediante relaciones de mutuo
conocimiento y reconocimiento: normalmente los integrantes de este campo
(abogados, procuradores, notarios, etc.) tienen un capital social proveniente de
la correspondencia entre por un lado, sus posiciones en el campo juridico y por
otro, las posiciones que ocupan en el campo social (prestigio, reputacion,
autoridad); también, poseen conexiones con el campo politico, con el campo
educativo o con el campo cientifico para defender e incrementar las cantidades

de capital cultural propio de su campo (Morales de Setién; 2002; 69-70).
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Al surgir el derecho bajo una forma plenamente diferenciada se abre el
camino para el desarrollo de una congregacién profesional, mediante el
establecimiento de un mercado de servicios juridicos y el reconocimiento de la
profesion juridica. De acuerdo con Bourdieu (2002; 191), la constitucion del
campo juridico es inseparable de la instauracion del monopolio de los
profesionales sobre la producciéon y la comercializacion de esta categofia
particular de productos que son los servicios juridicos. Cuanto mas aspira la
sociedad a la legalidad, mayor es la necesidad de una profesion juridica
auténoma; la profesion juridica se configura en parte, en funcion de las
necesidades sociales pero ejerciendo una gran influencia sobre la orientaciéon
de los érdenes juridico y social, inculcando en la comunidad el valor del
derecho. La profesion juridica abarca a todos aquellos que asumen una
determinada responsabilidad en la administracion de un ordenamiento juridico.
La naturaleza y alcance de esa responsabilidad puede variar y desempefiarse
bajo diversos papeles sociales, entre los cuales podemos distinguir cinco
categorias principales de especialistas del derecho: los juzgadores (jueces y
magistrados); los procuradores; los abogados litigantes; los consejeros

juridicos vy los eruditos del derecho (profesores, tratadistas, historiadores).

La practica profesional de los abogados ha estado tradicionalmente
organizada en colegios gremiales, que en algunos paises tienen gran poder
para regular dicha practica, mediante la elaboracion de normas de admision y
canones éticos, asi como proponiendo reformas del derecho y de la

administracién de justicia. Ademas de esta diferenciacién interna de la
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profesion y del control de su practica profesional, la ensefianza juridica ejerce
también una gran influencia sobre el caracter de la profesion y la orientacion
del derecho, controlando el acceso a la profesiéon y preparando a los futuros
abogados. Los criterios de acceso a la profesion pueden propiciar que el
derecho se convierta en propiedad de una clase privilegiada o por el contrario,
esté el alcance de toda la comunidad politica. “Cuando la admisién se limita a
un reducido sector de la sociedad, los servicios de la profesién se orientan
primordialmente hacia ese clan. Cuanto méas se considere la carrera juridica
como medio para alcanzar el poder politico y un estatus social, mas esfuerzos
se hacen para mantener abierto su acceso, especialmente en los casos en que
exista una fuerte oposicién a la formacién de elites gubernamentales” (Nonet y

Carlin: 1979; 518).

Los métodos de formacion juridica también afectan a las técnicas y a las
perspectivas que los abogados imprimen en su ejercicio profesional,
modelando con ello las caracteristicas del derecho. Por ejemplo, el common
law del sistema angloamericano es mas pragmatico y permite una mayor
flexibitidad al orden juridico, pues incorpora los cambios sociales al tiempo que
mantiene su continuidad; por el contrario, el academicismo de la formacion
juridica derivada de la educacion universitaria europea y Iatinoamericana es
mas formalista y dogmatica, apegada a una rigidez que impide cualquier
posibilidad de interpretaciéon de los enunciados normativos, distinta de la teoria
y del método del derecho, esta condicién propicia el estudio endogeno del

universo juridico, sin tomar en cuenta la mayoria de las aportaciones
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sociojuridicas que establecen que el derecho influye y, a la vez, es influido por

las condiciones sociales que lo rodean.

3.2 Las ciencias penales como campo social

Visto como orden social, el derecho puede ser definido como el conjunto de
reglas de conducta que gobiernan las relaciones de los individuos en una
sociedad determinada; en la medida en que tales relaciones évolucionan,
evoluciona también el derecho, particularizandose en el sentido que surgen
reglamentaciones especificas a determinados grupos dentro de la misma
sociedad. Desde el enfoque de Bourdieu (2002; 193-194), la evolucion del
campo juridico nos permite observar como los profesionales de este campo
crean la necesidad de sus propios servicios al constituir en problemas juridicos,
las practicas que hasta ese momento tenian formas prejuridicas de solucion de
conflictos. Mediante su intervencion, los conocedores del campo juridico
determinan una elevacién del formalismo juridico de los procedimientos para
excluir a los profanos que, a partir de ese momento se ven obligados a recurrir

al consejo de los profesionales.

En la época actual, el derecho puede dividirse de la siguiente manera:

( ' Civil
Privado Laboral
Seguridad social, etc.

Nacional o interno

Derecho < Constitucional
Publico Administrativo

Penal, etc.

\_ Internacional
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La division entre derecho nacional e internacional tiene su razéon de ser en
el momento que las sociedades forman Estados independientes; el derecho
nacional o interno se divide en privado y publico: el privado se refiere a las
reglamentaciones de las relaciones entre individuos deniro de un Estado,
mientras que el pablico se ocupa de las relaciones de los gobernantes con sus
gobernados. A su vez estas dos grandes ramas se subdividen; por un lado, el
derecho publico interno se divide basicamente en: derecho constitucional,
derecho administrativo y derecho penal; por otro, el derecho interno privado
esta integrado principalmente por el derecho civil y otras ramas del derecho

como la laboral y la de la seguridad social, entre otras.

La' diferencia principal entre derecho publico y derecho privado internos,
radica en que el primero organiza la estructura de gobiemo y la gestion de los
servicios publicos de un pais, mientras que el segundo pretende la satisfaccion

de los intereses individuales de los particulares.

Entre los intereses que el derecho protege hay algunos cuya tutela se
asegura a toda costa, por considerarlos fundamentales en determinado tiempo
y lugar, con el fin de garantizar la supervivencia minima del orden
socioeconémico existente. Tal es el caso del derecho penal, el cual para
diversos autores es un derecho mixto que participa del ambito publico y del
privado, pues se ocupa de sancionar por medio de penas los actos realizados
por personas que se consideran muy graves desde el punto de vista del orden
social. Entre estos actos considerados graves estan, por un lado, los que

atentan contra la vida, la libertad, la integridad, la seguridad, el normal
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desarrollo psicosexual y el patrimonio de las personas; por otro, los que atentan
contra la organizacién social del propio Estado, como lo son los delitos contra
la seguridad de la nacion (traicion a la patria, espionaje, sedicion, motin,
rebelion, terrorismo, sabotaje, conspiracion); los delitos contra la humanidad
(genocidio); los delitos contra vias de comunicacion; los delitos contra fa
éutoridad (desobediencia y resistencia de particulares); los delitos contra la
salud (tenencia, trafico y proselitismo en materia de narcoticos), etcétera

(Codigo Penal Federal: 2004).

Para Carranca y Trujillo {cit. por Castellanos Tena: 2001; 21), el derecho
penal solo se distingue de otras ramas del derecho por la mayor reaccion del
poder del Estado, accion que responde con mas energia frente al delito™ que
ante las violaciones a normas civiles, administrativas o de otra indole y donde
la distincion entre el derecho penal y las otras areas del derecho es sblo de

grado, mas no de esencia.

E! derecho penal es basicamente normativo: fija la naturaleza del delito, la
naturaleza y los alcances de la responsabilidad y de la peligrosidad, asi como
la naturaleza, la adecuacion y los limites de la respectiva respuesta por parte
del Estado; no obstante, a su lado existen otras ciencias diversas en sus
objetos y sus métodos que se ocupan del estudio del delito como un fenébmeno
biopsicosocial. Entre estas ciencias destaca la criminologia, que busca explicar
los factores que influyen en {a produccién de la conducta criminal, las medidas

adecuadas para su prevencion y represion, asi como los mecanismos mismos

" Bl delito puede ser definido como el acto que trastorna gravemente et orden social (Castellanos Tena: 2001; 30).
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de la criminalizacion y el funcionamiento de todo el sistema penal, como parte

del control social de la desviacion.

Si aplicamos los principios de Bourdieu sobre el campo juridico al terreno de
las ciencias penales, veremos como dichas ciencias surgen de la division del
trabajo  al interior del propio campo juridico penal, division establecida por la
rivalidad estructuralmente reglada entre los agentes y las instituciones
comprometidos en ese campo, esta rivalidad se produce bajo diferentes formas
de competencia profesional, a la vez antagfnicas y complementarias, que
funcionan como formas de capital especifico y se encuentran asociadas a

posiciones diferentes en el campo de las ciencias penales.

3.3 Sistemas de relaciones y bienes de capital constitutivos de la
tarea docente en el contexto de las ciencias penales

La tarea docente en ciencias penales como campo social se constituye como
un sistema de relaciones es decir, como un conjunto dindmico y variable de
posiciones objetivadas, cuyas propiedades ‘son independientes de las
personas. Al igual que en los campos de la investigacion y la formacién de
investigadores, estas posicionés, planteadas también en términos de
relaciones, tienen que ver con: a) las distintas corrientes de pensamiento o
escuelas integradas por una particular tradicién y-con sus respectivos autores,
planteamientos tedricos y operativos; b) las modas y personajes actuales a
quienes se les atribuye un importante grado de reconocimiento y legitimidad; .y
c) determinadas pautas de interaccion social dentro y fuera del marco de las

instituciones.
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Cada uno de estos espacios influye en la manera en como se desarrolla la
tarea docente en el contexto de las ciencias penales, constituyéndose a su vez
en los principales retos que el docente debe enfrentar. En esta perspectiva, las
corrientes de pensamiento integran el capital cultural a partir del cual los
docentes desarrollan su actividad formativa; las posturas asumidas en torno al
conocimiento atienden también a las “modas cientificas™ a las que se les
atribuye un cierto grado de legitimidad y que con frecuencia, el docente adopta
con la finalidad de mantenerse a la “vanguardia” de los conocimientos que
imparte. Asimismo, los profesores tienden a adoptar el conjunto de creencias
y prioridades que prevalecen en el contexto institucional donde se encuentran
insertos, contexto que a su vez puede facilitar o dificultar sus tareas docentes,

seguln sea el tipo de institucion de que se trate.

3.3.1. Corrientes de pensamiento en competencia

En la reconstruccion histérica del derecho penal y de la criminologia
destacan diversas corrientes de pensamiento vinculadas con la concepcion
prevaleciente en cada momento historico con respecto al delito y la conducta
delincuente. Dichas corrientes constituyen el capital cultural a partir del cual los
agentes compiten dentro del campo de la formacién en ciencias penales, en la
basqueda de posiciones jerarquicas, de poder y de reconocimiento que ahi se
configuran; es en funcion de este capital cultural que el docente fundamenta y

da sentido a sus actividades de formacion en este ambito del conocimiento.
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Basicamente y para los fines del presente trabajo, revisaremos las
caracteristicas fundamentales que definen a las siguientes corrientes de
pensamiento, propuestas por Alessandro Baratta (2003):

a) Clasica

b) Positivista

¢) Contemporaneas de corte liberal

d) Contemporaneas criticas

A grandes rasgos, la corriente clasica tiene como objeto de estudio al
crimen mismo, mas que al criminal y considera al delito como ente juridico
desvinculado de la historia biologica, psicolégica y social del delincuente. Por
su parte, la corriente positivista considera a los criminales como sujetos
poseedores de caracteristicas biopsicolégicas énéma|as diferentes a las de los
individuos integros y respetuosos de la ley, justificando la intervencion
represiva o curativa del Estado con la defensa de una mayoria normal, frente a

una minoria anormal.

Mas alla de sus diferencias, tanto la corriente clasica como la positivista se
centran en el estudio de las conductas de los criminalizados, dejando fuera el
analisis y la critica del sistema penal. Ambas corrientes sostienen los principios

de un sistema penal basado en la “defensa social”’® que nace con las

15 Los principios que sostienen la “defensa social” son los siguientes:

e Principio de legitimidad. Las instancias oficiales de control social del Estado (legislacion, policias,
jueces) estan legitimadas para reprimir y condenar la criminalidad de la cual son responsabies
determinados individuos, asi como reafirmar los valores y las normas sociales.

e Principio del bien y del mal. El delincuente es un elemento negativo y disfuncional del sistema
social; la desviacion criminal es el mal y la sociedad constituida, et bien.

e  Principio de culpabilidad. E! delito es expresién de una actitud interior reprobable, ya que €s
contrario a los valores y a las normas de la sociedad.
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revoluciones que tuvieron lugar en Europa y América entre 1763 y 1848,
mismas que dejaron de lado el feudalismo y sentaron las bases del sistema

capitalista.

En las corrientes criminolégicas contemporaneas de corte liberal se incluyen
las que representan un progreso con respecto a las concepciones clasica y
positivista, como son las teorias: estructural-funcionalista, de las subculturas
criminales y de la reaccion social. Estas posturas tienen en comin que su foco
de andlisis ya no es el sujeto criminalizado, sino el sistema penal y los
procesos de criminalizacion que se dan dentro del mismo, abarcando incluso
todo el sistema de la reaccién social ante la desviacion. Sin embargo, estas
corrientes no alcanzan a plantearse el problema de las relaciones sociales y
econdmicas sobre las cuales se funda el sistema penal y los mecanismos de
criminalizacion que definen la cualidad criminal de aquellos comportamientos y
sujetos criminalizados; de ahi que su contribucion principal consiste en hacer
mas eficaz y econdomico el sistema penal para dotario de una nueva

legitimacién acorde con las sociedades capitalistas avanzadas.

Por Gltimo, las corrientes contemporaneas criticas no sélo desplazan el
andlisis del comportamiento desviado a los mecanismos de control social del

mismo y en particular, al proceso de criminalizacion sino que también incluyen

e Principio del fin o de la prevencién. La pena no tiene Gnicamente la funcion de retribuir sino
también, la de prevenir el crimen y resocializar al delincuente.

e Principio de igualdad. La ley penal es igual para todos y la reaccién penal se aplica de modo igual a
los autores de delitos; éstos ultimos considerados como una minoria desviada.

e Principio de interés social y del delito natural. Los intereses protegidos por el derecho penal son, en
su mayoria, intereses comunes a toda la sociedad, pues representan la ofensa de condiciones
esenciales para la existencia de esa sociedad (Baratta: 2003; 36-37).
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en su contexto historico, la realidad del comportamiento desviado, demostrando
'sy relacién funcional o disfuncional con las estructuras socieconémicas. La
diferencia principal entre estas corrientes y las teorias liberales
contemporaneas, radica en su critica al derecho penal como un derecho igual
para todos, cuestionando el privilegio que otorga a los intereses econémicos o
politicos de las clases dominantes; baste sefialar como en los paises de
capitalismo avanzado, la mayor parte de la poblacion carcelaria es de
extraccion proletaria y méas del 80% de los delitos perseguidos en esos paises
son delitos contra la propiedad, lo. que de ninguna manera significa que la
criminalidad se concentre en ese grupo social ni en ese tipo de delitos, tal como
lo demuestran las investigaciones realizadas dentro de las corrientes liberales,
donde se aprecia que el comportamiento criminal se distribuye por igual en
todos los grupos sociales y los delitos cometidos por miembros de la clase
dominante (criminalidad de “cuello blanco” y criminalidad politiéa) quedan
impunes, aunque son mucho mas graves para la sociedad que los de toda la

criminalidad realmente perseguida (Baratta: 2002; 210).

a) Corriente clasica

Se desarrollé6 dentro del ambito de la filosofia politica liberal clasica de la
Europa del siglo XVlil y la priméra mitad del siglo XIX. Cesare Beccaria fue el
pionero en la formulacion de los principios de esta escuela'®, estableciendo sus
principales supuestos en las teorias del control social de Hobbes, Montesquieu
y Rousseau (Basaldua: s/f, 1). De acuerdo con la teoria del contrato social, ios

hombres se retinen libremente en sociedad conforme a una serie de acuerdos

16 Para Rodriguez Manzanera (2004; 238), la “escuela” clisica no existid como tal, sino que Enrique
Ferri, denoming de esta manera a los autores prepositivistas posteriores a Beccaria.
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que garantizari el orden y la convivencia, proponiéndose por un lado, castigar
las conductas perjudiciales o peligrosas para la sociedad y por otro,
recompensar aquéllas que confribuyen al mantenimiento y equilibro de la
sociedad (Taylor, Walton, Young: 1990; citado por Basalduda, s/f, 1). El autor
mas representativo de esta corriente es Franciscb Carrara, para quien el delito
es una violacion del derecho y del pacto social ya que surge de la libre voluntad
del individuo, mas no de causas patoldgicas; el delincuente no es considerado
diferente al individuo normal, sino catalogado como tal, de acuerdo con la
tipologia establecida de conductas consideradas como desviaciones. “En
consecuencia, el derecho penal y la pena eran considerados (...) no tanto
como un medio para modificar al sujeto delincuente, sino sobre todo como un
instrumento legal para defender a la sociedad del crimen, creando frente a éste

(...) un disuasivo es decir una contramotivacion” (Baratta: 2002; 23).

La investigacion de! fenomeno de la criminalidad desde esta postura, se
basa necesariamente en los supuestos de la “defensa social”"’, mismos que
parten de una vision ahistorica y universal de la criminalidad y del derecho
penal, con la cual interpretan el comportamiento criminal y la reaccién punitiva.
Desde esta postura, los docentes conciben al derecho como un conjunto de
normas generales y particulares emanadas de los 6rganos creados al efecto y
su ensefnanza busca lograr que los alumnos conozcan estas normas a través
del estudio de las opiniones de los profesores o investigadores del derecho

(Cossio: 2001; 294 y ss.), sin tomar en cuenta que este campo del

17 Véase cita de pie de pagina nim. 15, p. 94.
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conocimiento también es un producto histérico social que tiene sus raices en

las relaciones materiales de la existencia humana.

b) Coriente positivista

Esta comiente surge a finales del siglo XIX con las obras de César
Lombroso, Enrique Ferri y Rafael Garofalo como una reacciéon a la escuela
clasica, a la que critica por descuidar la figura del delincuente al realizar sélo
una conceptualizacién basada en el derecho. Lombroso, con base en sus
estudios sobre las caracteristicas fisicas del hombre criminal desarrolla, entre
otras, la tesis que explica como el hombre moderno presenta ciertas similitudes
morfologicas con el hombre salvaje, por ejemplo: senos frontales muy
pronunciados, mandibulas voluminosas, orbitas grandes, etc. El criminal es
entonces considerado por este autor, como una subespecie anormal del género
humano, compuesta por una serie de tipos criminales, como lo son: los
asesinos, los ladrones, las prostitutas, etc.; todos con caracteristicas
morfolégicas comunes pero también propias que los diferencian del resto.

Como parte de esta escuela, Garofalo y Ferri ponen énfasis en los factores
psicologicos y sociolégicos del delito; su centro de atencion radica
principalmente en lo que el delincuente hace y por qué lo hace, para ello
utilizan el método denominado “cientifico” o “experimental” con el auxilio de las
estadisticas criminales. Consideran ademas, que el comportamiento delictivo
es consecuencia de la realidad en la que se encuentra inserto el delincuente,
por lo que el sistema penal no debe actuar Unicamente segregando al
delincuente y disuadiéndolo con amenazas sino basicamente, de manera

curativa y reeducativa. De acuerdo con Foucault (2001; 35) “...el objetivo'de la
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pena pasa a ser convertir al malhechor y obtener su curacion, en definitiva,
nomalizarlo. No se juzga el delito que haya cometido sino el alma’ del
delincuente; lo que fue, lo que es y lo que serd, asi como el grado de

probabilidad de que vuelva a delinquir’.

Al igual que en la escuela clasica, las investigacionés de corte positivista
parten de una concepcion abstracta y ahistérica de sociedad y consideran al
delito como universal y presente en todo tipo de sociedades y en cualquier
momento historico.  Asimismo, cumplen con una funcién justificante y
racionalizadora respecto del sistema penal, pues consideran a los criminales
como sujetos poseedores de caracteristicas biopsicologicas andémalas muy
diferentes a las de los individuos respetuosos de la ley, razon que justifica la

intervencion represiva o curativa del Estado.

El positivismo juridico considera al derecho como éticamente neutro y su
estudio es abordado desde una perspectiva descriptiva, pues cualquier
introduccion valorativa vulneraria la pretension de cientificidad y convertiria a la
ciencia juridica en politica juridica; se tiene la conviccion de que el derecho es,
por el solo hecho de existir, un valor positivo, pues es el recurso para la
obtencién de ciertos fines deseables como lo son el orden, la paz y la certeza,
entre otros. De esta concepcion del derecho se desprende un tipo especifico
de ensefianza juridica que se convierte en una especie de reflejo de un
contenido ya dado y practicamente inamovible, donde los estudiantes deben
conocer y saber explicar el contenido del ordenamiento juridico y reproducirlo
con la mayor claridad posible, sin dar cabida a la critica o al cuestionamiento
del contenido mismo de las normas. El fin de la ensefianza es la repeticion, de

ahi que no se necesiten docentes profesionales, la docencia es considerada
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una tarea subordinada a una profesional que es la de ser abogado, juez,

procurador, etc. (Vazquez: 2001; 3-4).

¢) Corrientes contemporaneas de corte liberal

Los postulados de la “defensa social” sostenidos por las corrientes clasica y
positivista que cumplen una funcion justificante y racionalizadora del sistema
penal, han sido cuestionados por las teorias sociologicas contemporaneas
sobre {a criminalidad surgidas en los Estados Unidos de América y en Europa
durante los ultimos 50 afios. Nos referimos principalmente a las teorias:
estructural-funcionalista, de las subculturas criminales y de la reaccién social,

cuyos fundamentos revisamos a continuacion.

» Teoria estructural-funcionalista de la desviacion

Su antecedente se encuentra en la obra de Emilio Durkheim y fue
desarrollada por Robert K Merton como una teoria alternativa frente a la
concepcion positivista; postula que la desviacion es un fenémeno normal de
toda estructura social y s6lo cuando dicha desviacion sobrepasa ciertos limites,
resulta negativa para |a‘ existencia y desarrollo de la estructura. El origen de
los comportamientos desviados yace en la incongruencia existente entre los
fines culturalmente reconocidos como validos y los medios legitimos puestos a
disposicion del individuo para poder alcanzarlos; de ahi que la criminalidad sea
considerada como propia del comportamiento y del estatus tipico de las clases

pobres de la sociedad. La teoria estructural-funcionalista niega el principio del
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bien y del mal'® propuesto por la “defensa social’, al plantear que el

comportamiento desviado esta relacionado con la estructura social.

Las investigaciones que toman como fundamento la teoria estructural
funcionalista conciben a los sistemas sociales como organismos equilibrados,
estaticos y cerrados en si mismos, se basan en la armonia de todas sus partes,
en comunidad de intereses y en el consenso; son investigaciones que estudian
la relacion del comportamiento desviado con la estructura social para
demostrar cientificamente que la criminalidad es propia del comportamiento y
del estatus tipico de las clases pobres de la sociedad, criminalidad que se
origina en la imposibilidad de las clases desfavorecidas para obtener por

medios legitimos, los fines culturalmente reconocidos como validos.

La ensefianza del derecho desde esta postura seria muy similar a la
planteada por la escuela positivista; tampoco bajo esta teoria se considera a!
derecho como un factor de transformacion social, pero se le reconoce como
mérito el haber sentado las bases para impulsar una posterior reflexion sobre
las condiciones econdmico-sociales de la criminalidad. Establece la relacion
que existe entre el crimen y la estructura social, relativizando el sistema de
valores y las reglas sancionadas por el derecho penal en oposicion a la

ideologia juridica tradicional.

" Este principio afirma que el delincuente (€l mal) es un elemento negativo y disfuncional del sistema social (el
bien).
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» Teoria de las subcuituras criminales

E. H. Sutherland, principal representante de esta teoria se propone estudiar
el modo como la subcultura delictiva se comunica a los jévenes delincuentes;
analiza las formas bajo las cuales se aprende el comportamiento criminal y su
dependencia con los diversos contactos que el individuo tiene con otros
individuos o grupos. “El hecho de que una persona llegue o no a ser un
criminal se determina en amplia medida por el grado relativo de frecuencia y de
intimidad de esos contactos con los dos tipos de comportamiento” (Sutherland:

1940, 11, cit. por Baratta; 2002; 69).

La teoria de las subculturas criminales se opone al principio de
culpabilidad® propuesto por los principios de la “defensa social”, al negar que
el delito pueda ser considerado como expresion de una actitud contraria a los
valores y a las normas sociales generales, afirma que existen valores y normas
especificos para los diversos grupos sociales. Esta teoria asegura que las
sociedades modemas tienen una estructura pluralista y conflictiva; es decir,
aln cuando existen valores y reglas sociales comunes, también estan
presentes valores y reglas especificos de grupos, sean éstos diversos o
antagonicos. De ahi que el derecho penal no refleja so6lo reglas y valores
aceptados unanimemente por la sociedad, sino que selecciona entre valores y
modelos altemnativos, seguin sean los grupos sociales que tengan mayor peso

en su elaboracion y aplicacion.

1 Este principio afirma que el delito es resultado de una actitud interior reprobable, ya que es contrario a los valores
y a las normas de la sociedad.
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Las teorias estructural-funcionalista y de las subculturas criminales
coinciden en tres aspectos criticos en comin y en contra de los postulados de

la “defensa social™:

e Enfatizan las caracteristicas particulares®® que pueden distinguirse en
funcion de la socializacion y de los defectos de ésta, defectos a los que
estan expuestos muchos de los individuos que se convierten en
delincuentes.

¢ Demuestran que esta permanente exposicion a los efectos de la
socializaciéon se debe no tanto a la disponibilidad del individuo sino a la
diferenciacion de los contactos sociales y a su participacion en las
subculturas.

» Afirman que dentro de ciertos limites, la adhesion a valores y normas,
asi como el uso de técnicas que motivan un comportamiento “criminal”,
no son fenémenos distintos de los que se encuentran en el caso del

comportamiento respetuoso de la ley.

En suma, la distinciéon entre el comportamiento criminal y el que no lo es,
depende mas de la definicidn legal producida en un momento y en una
situacion dados, que de una actitud interior buena o mala, social o asocial de

los individuos.

Las investigaciones realizadas desde el enfoque de la teoria de las

subculturas criminales parten del principio que existen valores y normas

2 Estas caracteristicas dependen de Jos fenémenos de estratificacion, desorganizacion y conflictividad ligados a la
estructura social.
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especificos de diversos grupos sociales; se ocupan de estudiar las formas de
aprendizaje del comportamiento criminal y de la dependencia de este
aprendizaje con los diversos contactos que el individuo establece con otros

individuos o grupos, sin indagar sobre el origen de esa subcultura.

Para esta corriente, el derecho penal no refleja sélo reglas y valores
aceptados unanimemente por la sociedad, sino que selecciona entre valores y
modelos alternativos, segiin sean los grupos sociales que tengan mayor peso
en su elaboracion y su aplicacion, de ahi que cuestione la responsabilidad ética
individual como base del sistema penal. En esta perspectiva, el docente
permanece estancado en una ensefianza de tipo descriptivo basada en la
universalidad del fendmeno criminal, aunque bien puede reconocer la
relatividad del sistema de valores que existe en una sociedad, asi como
también, proponer el estudio de otras areas del conocimiento como o son la

politica, la historia, la filosofia, ademas de la juridica.

» Teorias de la reaccién social
De estas teorias haremos referencia basicamente a dos: la teoria del

labelling approach (etiquetamiento) y la teoria conflictual de la criminalidad.

La teoria del labelling approach se basa en dos corrientes socioldgicas de
origen fenomenolégico: el interaccionismo simbdlico y la ethometodologia que-
han influido en la reflexion sociolagica e histérica sobre el fenémeno criminal y
el derecho penal. A diferencia de la criminologia positivista, esta teoria

desplaza las causas del comportamiento criminal a las condiciones a partir de
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las cuales, en una determinada sociedad, las etiquetas de criminalidad y el
estatus de criminal son atribuidas a ciertos comportamientos y a ciertos sujetos,

asi como también a los procesos de criminalizacion (Baratta:2002, 225).

En esta corriente de pensamiento, la criminalidad so6lo es comprendida al
estudiarse la accion del sistema penal que la define y que reacciona contra ella,
desde las normas abstractas hasta la accion de las instancias oficiales que las
aplican (policias, jueces, instituciones penitenciarias). EIl estatus social del
delincuente presupone el efecto de la actividad de las instancias oficiales de
control social de la delincuencia, de tal modo que no forman parte de ese
estatus quienes, habiendo tenido un comportamiento punible, no son

alcanzados por la accion de aquellas instancias.

De acuerdo con los tedricos del labelling approach, la reaccién social o el
castigo a un primer comportamiento desviado, produce efectos psicologicos en
el individuo que es su objeto, y que tiene a menudo la funcién de generar una
tendencia a desempeniar el papel social que la estigmatizacién de “criminal’ le
ha asignado; de ahi que se ponga en duda el principio del fin o de la
prevencion y, en particular, la concepcion reeducativa de la pena al demostrar
que la intervencion del sistema penal y especialmehte las penas que privan de
libertad, en lugar de ejercer un efecto reeducativo sobre el delincuente,
determinan en la mayor parte de los casos, una consolidacion de la identidad
de desviado, del condenado, asi como su ingreso en una verdadera carrera

criminal.
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El poder para estébleoer qué delitos se deben perseguir y qué personas
deben ser perseguidas es detentado por un grupo especifico de funcionarios
que, por los criterios con que son seleccionados y por el tipo de
especializacién a que son sometidos, representan ciertos estratos sociales y
determinadas constelaciones de intereses mientras que, en el lado opuesto,
otros individuos y grupos sociales estan solamente sometidos a ese poder para

definir quién es o no delincuente (Baratta: 2002; 112).

La insercion en un papel de criminal depende esencialmente del rango
social al cual pertenece el desviado, o bien, a la situacién familiar de donde
proviene; su comportamiento lleva en si una probabilidad mas elevada de ser
definido como desviado o criminal, por parte de los detentadores del control
social institucional, a diferencia de otras personas que se comportan del mismo
modo, pero que pertenecen a otra clase social 0 a un medio familiar integrado.
De tal suerte, el foco de la investigacion criminal se desplaza del estudio del
caracter o-de las tendencias criminales de ciertos individuos, hacia el estudio
de las condiciones que determinan el grado de probabilidad para que ciertos

comportamientos y ciertos individuos sean definidos como criminales.

Las teorias de la criminalidad basadas en el labelling approach cuestionan
el principio de igualdad®® propuesto por la “defensa social’, pues han
demostrado que la criminalidad es un estatus atribuido a ciertos ’individuos por
parte de quienes detentan el poder de crear y aplicar la ley penal mediante

mecanismos selectivos.

2 Dicho principio sefiala que la ley penal es igual para todos y se aplica de modo igual a los autores de los delitos.
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Dentro del mismo enfoque de la reaccion social, las teorias conflictuales
sobre la criminalidad han estudiado, desde una perspectiva macrosocioldgica,
el elemento del conflicto como principio explicativo fundamental de la
criminalizacion. Estas teorias critican la postura estructural-funcionalista y
califican como un mito, la representacion de la sociedad cerrada en si misma y
estatica y desprovista de conflicto entre grupos sociales, como si se tratara en

suma de una sociedad basada en el consenso.

Ralf Dahrendorf, principal exponente de las teorias conflictuales, afirma que
sistemas explicativos como los de Talcott Parsons y Robert K. Merton se basan
en modelos de equilibrio, transmitiendo una ideologia de justicia, muy a pesar
que se trate de sistemas utdpicos inadecuados para comprender la realidad
social contemporanea. Para interpretar esta realidad —dice Dahrendorf— se
requiere entender el cambio y el conflicto no ya como desviacién de un sistema
“normal” y equilibrado sino como caracteristicas normales y universales de toda
sociedad. De acuerdo con este autor, “las sociedades y las organizaciones
sociales no se mantienen juntas por el consenso sino por la coaccion; noc por
un acuerdo universal sino por‘ el dominio ejercido por algunos sobre otros”
(Dahrendorf; cit. por Baratta: 2002; 126-127). El objeto del conflicto ya no son
entbnces las relaciones materiales de propiedad, de produccién y de

distribucion, sino la relacion politica de dominio de unos individuos sobre otros.

El punto de partida para la aplicacion del modelo del conflicto no es la

esfera social y econdmica, sino la esfera politica. El conflicto se considera
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como resultado de la relacién politica de dominio, en lugar de ser consecuencia
de los intereses por mantener o transformar las relaciones materiales de

propiedad (Baratta: 2002; 127).

Las teorias conflictuales niegan el principio del interés social y del delito
natural®' propuesto por los principios de la “defensa social”, al afirmar que los
intereses de la formacion y de la aplicacion del derecho penal, son los mismos
de aquellos grupos que tienen el poder de influir sobre los procesos de
criminalizacion. Los intereses protegidos a través del derecho penal no son
comunes a todos los ciudadanos, de ahi que tanto la criminalidad como el
derecho penal tengan una naturaleza politica y protejan determinados drdenes

politicos y econdmicos.

Las investigaciones desde el enfoque de las teorias de la reaccion social
parten del supuesto que para entender la criminalidad es necesario estudiar el
sistema penal que la define y que reacciona contra ella, dado que la
criminalidad es una realidad construida a la manera de Berger y Luckmann que
adquiere, mediante determinadas definiciones y reacciones sociales, la
cualidad de criminal. A diferencia de las teorias estructural funcionalista y de
las subculturas criminales, el interés de la investigacion se desplaza de las
condiciones que determinan el comportamiento criminal, el caracter o las
tendencias criminales de ciertos individuos, a los procesos de criminalizacion
entendidos como las condiciones que determinan el grado de probabilidad de

que ciertos comportamientos y ciertos individuos sean definidos - como

4

2 Tl principio sefiala que los intereses protegidos por €l derecho penal son i
pues repr la defensa de condici iales para la exi ia de ésta.

a toda la sociedad
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criminales; el foco de la indagacion criminolégica :;,e traslada entonces, hacia
los conflictos de poder, planteandose, entre ofras, las siguientes interrogantes:
¢quién es definido como criminal?, ¢ qué efectos tiene etiquetar a alguien como
criminal? y ;en qué condiciones este individuo puede llegar a ser objeto de una

definicion?

Las investigaciones basadas en las teorias de la reaccion social
representan un avance significativo al enfocar su analisis no sélo en el sujeto
criminalizado y en el sistema penal que define y reacciona contra la propia
criminalidad, sino también en los procesos de criminalizancion, entendidos
como procesos de definicion y atribucion de estatus criminales. Sin embargo,
la ensefianza dentro de estas corrientes liberales contemporaneas aiun se
mantiene lejos de un posible cuestionamiento critico que la enfrente ante el
fendbmeno del delito y de la criminalidad; el derecho aun dista de ser
considerado como un factor de transformacion y de cambio social. Por lo que
_ se refiere a las aportaciones de la teoria social, de la filosofia o de la historia,
éstas se ensefian normalmente como asignaturas desvinculadas de las
propiamente juridicas, lo que da lugar a un divorcio entre el razonamiento
juridico y el razonamiento sociopolitico, promoviendo la conviccién de que para
pertenecer al campo de las ciencias penales se requiere un modo distintivo de
andlisis definido como téchico. neutral, objetivo, riguroso y auténomo, el cual es

el propio del formalismo juridico.

Los planes de estudio de las ciencias penales han incorporado otras areas

del conocimiento (politicas, historicas, filoséficas), pero dentro de los mismos
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planes se establece una jerarquia entre cursos mas o menos importantes y
cursos mas o menos juridicos, con el propésito de asegurar y validar que el
nicleo duro de las asignaturas obligatorias esta constituido por la formacion
juridica y criminolégica, asignaturas neutras, libres de impurezas valorativas o
politicas. El resto de los cursos es mantenido en la periferia, ya que sus
contenidos, ni son tan centrales en la definicion del futuro maestro en derecho
penal o en criminologia, ni son tan rigurosos y coherentes como lo es el caso

de las materias consideradas basicas.

d) Corrientes contemporaneas de corte critico

En este movimiento se sitian los trabajos desarrollados en vistas a la
construccién de una teoria economico-politica de la desviacién, de los
comportamientos socialmente negativos y de la criminalizacion, todos ellos
aspectos que tienen que ver con instrumentos conceptuales e hipétesis
elaborados en el contexto del marxismo. Para esta perspectiva, la criminalidad
ya no es una cualidad ontologica de determinados comportamientos y de
algunos individuos, sino un estatus asignado a ciertas personas por medio de
una doble seleccion: la de los bienes protegidos penalmente y la de los
individuos estigmatizados entre todos aquellos que cometen infracciones a

normas penalmente sancionadas.

La caracteristica mas sobresaliente de la criminologia critica es que se
transforma incluso en una critica del derecho penal, resumiéndose en ftres
proposiciones que constituyen la negacion radical del mito del derecho penal

como derecho igualitario (Baratta: 2002; 168-169):
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¢ Elderecho penal no defiende todos los bienes, sino sélo aquellos bienes
esenciales en los cuales estan interesados por igual todos los
ciudadanos, y cuando castiga las ofensas a los bienes esenciales, lo
hace con intensidad desigual y de modo parcial;

+ La ley penal no es igual para todos, el estatus de criminal se distribuye
de modo desigual entre los individuos;

e El grado efectivo de tutela y la distribucion del estatus de criminal es
independiente del dafio social de las acciones y de la gravedad de las
infracciones a la ley, en el sentido que éstas no constituyen las variables

principales de la reaccion criminalizadora y de su intensidad.

De acuerdo con la criminologia critica, el derecho penal tiende a privilegiar
los intereses de las clases dominantes y a inmunizar del proceso de
criminalizacién a los comportamientos socialmente dafinos tipicos de los
individuos pertenecientes a ellas; en cambio, orienta dicho proceso de
criminalizacion sobre todo hacia formas de desviacidn tipicas de las clases
subalternas. Asi, las probabilidades méas altas de ser seleccionado para formar
parte de la “poblacion criminal” se concentran en los niveles mas bajos de la
escala social; la posicién precaria en el mercado de trabajo (desocupacion,
subocupacion, carencia de calificacion profesional) y los defectos de
socializacion familiar y escolar, son caracteristicos de quienes pertenecen a los
niveles sociales mas bajos. Mientras que en la criminologia positivista y en
buena medida en la criminologia liberal contemporanea, la posicion precaria en

el mercado de trabajo y los defectos de la socializacion son sefialados como
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causa de la criminalidad, dentro de la criminologia critica se revelan como

condiciones sobre cuya base se atribuye el estatus de criminal.

En sintesis, un acercamiento desde la sociologia historicista y critica sobre
la criminalidad muestra la relatividad de todo el sistema de valores y de reglas
sociales formuladas en una determinada fase del desarrollo de la estructura
social, de las relaciones sociales de produccion y del antagonismo entre grupos
sociales; de ahi también, la relatividad del sistema de valores que es tutelado

por las normas del derecho penal.

La forma de investigar dentro de esta postura tiene las siguientes

caracteristicas:

« Enfasis en la dimension histérico y social del derecho penal y de la
criminologia; |

e Defensa de la interdisciplinariedad en tematicas y proyectos de
investigacion frente a la exclusividad de la dogmatica juridica;

e Acentuacion en la dimension politica del derecho penal y del discurso
juridico contra su supuesta neutralidad valorativa;

e Sefalamiento del caracter ideolégico del derecho penal y la necesidad
de poner al descubierto el sentido politico de la practica cotidiana de los
juristas, sujetos que construyen el derecho mientras se ven a si mismos
como un instrumento del mismo;

 Postura ambivalente ante el derecho que se critica como factor de
conservacion del stafu quo y al mismo tiempo, como instrumento de

transformacion.
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Desde el punto de vista metodologico, la ensefianza promovida por la
corriente critica deja de ser descriptiva y memorista, para transformarse en
problematizadora y critica de la realidad social y de los ordenamientos
juridicos. En esta forma de ensefianza, el razonamiento juridico incorpora en
su argumentacion el nivel tedrico-valorativo asi como otras visiones alternativas
que le permiten detectar lagunas e incoherencias en otros tipos de

razonamiento juridico, todo ello sin renunciar al manejo técnico de las reglas.

Con base en una concepcion del derecho como practica social relevante
que permita la deliberacién democratica y la justifique a partir de principios y
derechos fundamentales, los profesores dentro de sus actividades académicas
buscan fortalecer y promover el pluralismo critico y el permanente debate
publico y democratico de las ideas, actitud desplegada no sélo con sus
alumnos en los salones de clase sino también con ofros profesores y con las
propias autoridades, como el mejor de los recursos para combatir la

intolerancia y los dogmatismos autoritarios.

A manera de reflexion final, advertimos diversas maneras de concebir al
delito y a la criminalidad como entidades vinculadas a las concepciones
prevalecientes y especificas de cada momento histérico. Hemos revisado la
vision ahistorica y universalizante propuesta por las posturas clasica y
positivista, ambas vinculadas con los principios de la “defensa social” donde se
toman del derecho las definiciones acerca del comportamiento criminal y desde
donde, este comportamiento se estudia como si la calidad de criminal existiese

objetivamente. Se han revisado también las aportaciones correspondientes a
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las teorias contemporaneas liberales sobre la criminalidad, mismas que
representan un avance importante frente a las tesis formuladas en torno a la
“defensa social’; entre estas aportaciones son de mencionar: que el caracter
normal y funcional de la criminalidad depende de los mecanismos de
socializacién y de estratificacion social a los que estan expuestos los
individuos; el énfasis puesto en como el comportamiento criminal se desplaza
hacia los mecanismos selectivos que guian la criminalizacion y la
estigmatizacion de determinados sujetos; el como estos mecanismos, mas que
defender intereses sociales prioritarios, tienen que ver con el conflicto que se
desarmolla en las relaciones de hegemonia entre clases sociales, donde unas
tienen el poder de definicién de la criminalizacién y otras estan sujetas a dicha
criminalizacion, poniendo a la luz el sentido ideoldgico de la punicion (Baratta:

2002, 153; Zaffaroni: 2001, 123).

Por ditimo, se ha mostrado como la postura critica incorpora en su andlisis,
los logros de las corrientes liberales contemporaneas, sin dejar de cuestionar el
que éstas no se preocupen por estudiar las relaciones sociales y econémicas
sobre las cuales se fundan tanto la ey como los mecanismos de criminalizacion
y de estigmatizacion que identifican la calidad de criminal con ciertas acciones
y ciertos individuos. Para la corriente critica las tesis de la universalidad del
delito y del derecho penal, no sélo corresponden a las corrientes clasica y
positivista sino que estan implicitas también en las teorias liberales, pues
precisamente mediante la tesis de la universalidad del delito, estas Ultimas
legitiman un sistema penal actualizado, bajo las premisas del sistema politico

tecnocratico, propias de las denominadas sociedades del “capitalismo
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avanzado®, adecuando a este sistema la nueva ideologia de los juristas

(Baratta:2002; 157).

Todas las posturas aqui presentas, constituyen el capital cultural de los
docentes y de los investigadores a partir del cual fundamentan sus actividades
de formacién y de investigacion dentro del campo de las ciencias penales,
elementos de capital que oscilan desde una concepcion formalista del derecho
y una docencia descriptiva y repetidora de un conocimiento objetivado sobre un
mundo ya “dado” y universalmente reconocido, hasta posiciones que buscan,
como dice Zemelman (s/f, 7-8), no solo apropiarse de manera consciente de
una cultura siho cambiarla de acuerdo con elecciones alternativas que

trasciendan en proyectos.

3.3.2. Modas y convenciones

Tal como se expuso en el capitulo anterior, puede advertirse que las
posturas asumidas dentro del campo de las ciencias penales no sélo tienen
que ver con su condicion de contenidos objetivados (capital cultural) sino
también, con las “modas” y convenciones que surgen y se expanden entre los
académicos de este ambito, entre las cuales podemos mencionar:

a) Las que se originan alrededor de una determinada corriente de
pensamiento;

b) Las respaldadas por autores clasicos o contemporaneos;

c) Las legitimadas por actores de “alto prestigio” en el campo;

d) Las instauradas en cuanto a temas relevantes;
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Todas estas “modas” que revisaremos a continuacién, se mezclan entre si e
influyen en las posturas que los docentes adoptan, con la finalidad de

mantenerse a la “vanguardia” con respecto a los conocimientos que imparten.

a) Modas originadas en corrientes de pensamiento

Nacleos importantes de académicos se agrupan en tormo a algunas
corrientes de pensamiento que propician y legitiman un gran nGmero de
estudios e investigaciones. Los seguidores de estas “modas” se limitan a
repetir, al margen de toda critica, las ideas o los principios formulados por sus
respectivos autores o corrientes de pensamiento; esta reificacion se realiza sin
contextualizar los aportes en el terreno del debate epistemolégico donde tales
ideas o principios fueron formulados. Dentro de las diversas “modas” y
convenciones prevalecientes en el campo de las ciencias penales, figura como
la mas importante la derivada de la postura dogmética del derecho, ejerciendo
una gran influencia en el qué y el como se ensefa y aprende dentro del campo

de las ciencias penales.

Paralelamente a la escuela positivista, la dogmatica juridica surgié en el
siglo XX en Alemania y durante su desarrollo hasta la época actual ha pasado
por diferentes etapas?. Su objeto principal ha sido realizar sistematizaciones e
interpretaciones de las normas que componen el ordenamiento juridico, con el
fin de esclarecer su contenido y resolver las contradicciones en las que
eventualmente pueden incurrir las propias normas. Una de sus caracteristicas

distintivas es el legalismo, es decir, “...a) la preeminencia de la ley como fuente

22 Eqtas etapas se identifican, dentro del 4mbito juridico como: causalistas, finalistas y funcionalistas.
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del derecho, y b) la voluntad del legislador como el Gnico criterio para crear
derecho positivo™ (Flores: 1998; 18). Esta postura ha favorecido un excesivo
formalismo juridico que ha desembocado en una concepcion estatica y rigida
de un sistema normativo ya dado, en lugar de una actitud dinamica y flexible

frente al derecho y la ciencia juridica.

Su predominio como “moda” dentro del campo de las ciencias penales se
caracteriza por considerar a las normas juridicas precisamente como dogmas
que deben ser aceptadas a priori y que no estan abiertas al debate critico; pues
su contenido es indiscutible; tampoco se cuestiona cuales son las raices de las
doctrinas juridicas, limitandose a considerar la labor de los juristas como una
actividad neutra basada tnicamente en el método y la técnica juridicas, ahi
donde las preferencias o concepciones politicas no influyen. La critica a los
ordenamientos juridicos no es considerada estrictamente juridica sino de
caracter politico, sin plantearse que la dogmatica sirve precisamente para
ocultar los condicionamientos politicos a los que todo ordenamiento juridico se
encuentra sometido, tal como puede apreciarse a lo largo de la historia donde
se han utilizado distintas construcciones dogmaticas como instrumentos de

lucha politica.

Por lo que se refiere al analisis del delito y de la criminalidad, algunos de los
seguidores de la “moda” caracterizada por la perspectiva de la dogmatica
penal, son partidariOs del recrudecimiento de la pena privativa de libertad, con
lo que parecen desconocer que muy a pesar de todas las sanciones aplicadas

hasta el momento, el indice de reincidencia delictiva permanece
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extraordinariamente alto, en el entendido de que la intervencion punitiva por si
sola no garantiza la eliminacion de las conductas delictivas; de ahi que el
aumento indiscriminado del rigor penal s6lo conduce a un
sobredimensionamiento del sistema de justicia sin la correspondiente reduccion

del fendmeno criminal.

Otra “moda” dentro de las corrientes de pensamiento de las ciencias
penales, es aquella que sobredimensiona la perspectiva sociolégica; en este
caso, se corre el riesgo de disolver el concepto de derecho dentro del marco de
los conceptos mas amplios de control social y de orden social. De ahi que en
la perspectiva de esta “moda” se conciba al derecho como determinado por la
estructura del sistema social, concibiéndolo como un obstaculo para el

desarrollo y el cambio sociales.

Es de mencionarse también una "moda” muy arraigada dentro de la
formacion y la investigacion en criminologia que se basa en las corrientes de
pensamiento de corte positivista, tanto tradicionales como contemporaneas; en
ella se hace una explicacion parcial del fenbmeno delictivo al centrar su
atencion en la peligrosidad social del individuo y localizar las “causas™ del
fenémeno en el propio “criminal”, con la exclusion, en mayor o menor medida,
de los fenémenos sociales concernientes a dicho suceso, es decir, que
consideran a las razones causales como preexistentes a la reaccién social

represiva que se desata con la consumacion delictiva.

118



Aunque existen otras modas dentro del campo de las ciencias penales,
consideramos que las sefialadas en este apartado, son las que han tenido mas

influencia en la forma en cmo se ensefia y se investiga dentro de este campo.

Cuando se siguen las corrientes de pensamiento por “‘moda’, sus
repercusiones a favor de una docencia critica y una investigacién creativa son
limitadas cuando se dedican a repetir las ideas o principios formulados por los
autores de las corrientes de pensamiento, sin contextualizarlos ni cuestionarlos,
por fo que es de suponer que los docentes ensefian tales corrientes para
demostrar que poseen un “amplio” conocimiento del tema que se trate,
propiciando que las investigaciones tnicamente describan tales corrientes, sin
ubicarlas histéricamente ni aplicarlas para comprender los fenémenos
investigados. En el mejor de los casos, los seguidores de estas modas pueden
trascender la mera repeticion acritica de contenidos dados, para de ahi estar
en condiciones de ampliar, profundizar o modificar los postulados de las
corrientes de pensamiento consideradas de moda, mediante el razonamiento
de sus procesos constitutivos y el manejo del conocimiento en funcién de ejes

problematicos ubicados en sus respectivos contextos historicos.

b) Modas respaldadas por teéricos clasicos y/o contemporaneos

Entre los autores clasicos que han dado lugar al establecimiento de modas,
sin duda podemos mencionar a César Lombrosb, cuyas propuestas pueden
fundamentar en la actualidad, los estudios médicos que investigan la
predisposicion genética hacia la criminalidad; a César Beccaria, cuya obra

sobre los delitos y las penas ha ejercido gran influencia sobre el derecho y la
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justicia penales. Entre los tedricos contemporaneos que han instaurado
“modas” se puede citar también a Alessandro Baratta, criminélogo y penalista
italiano, autor de referencia por casi tres décadas en el ambito de la
criminologia, el derecho penal contemporaneo, los derechos humanos, la
filosofia y la sociologia del derecho; este autor fue uno de los principales
exponentes de la “criminologia critica” e influyd en la creacion de una corriente
latinoamericana de crimindlogos criticos que han tenido como interés principal,
el andlisis del sistema penal como reproductor de las relaciones de poder en la
sociedades capitalistas, siendo su proposito precisamente, el formular
altemnativas de solucion. En Latinoamérica, Baratta es considerado como e}
pionero de la “nueva” criminologia, a diferencia de las criticas que recibi6 en
Europa, principalmente en Alemania, ltalia, Francia y Espafia, donde se le

considera poco riguroso metodologicamente.

Otra “moda” importante dentro de las ciencias penales es la impuesta por
los seguidores de E.H. Sutherland, tedrico contemporaneo quien describio
nuevas formas delincuenciales con contenido econémico y gue a partir de él,
son conocidas mundiailmente con el nombre de delitos de “cuello blanco”. Para
Sutherland, el delito no es sélo aquello que es sancionado por el Cédigo Penal
sino lo que es sancionable, es decir, lo que ocasiona un dafio importante a los
intereses de la comunidad; las teorias de este autor norteamericano han

propiciado un gran auge en la investigacion de delitos financieros.

Entre los tedricos contemporaneos del derecho penal, podemos citar a

Hans Welzel, quien dio origen a la etapa finalista de la dogmatica penal, la cual
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a diferencia de la teoria causalista, se basa en el supuesto de que el hombre
puede prever las consecuencias posibles de su conducta; a Claus Roxin y a
Gunther Jakobs, representantes importantes de la teoria funcionalista, cuya
propuesta principal consiste en la incorporacion de los intereses de la politica
criminal en los principios normativos de la pena y su ejecucion, afectando de
manera importante la estructura de la teoria del delito (Parma: 2001), y a Luigi
Ferrajoli, autor de la teoria del garantismo penal que examina el marco
axioldgico en el que hay que desarrollar los argumentos y razonamientos del
derecho penal, y a quien se considera como un modelo a seguir en los
procesos penales que buscan reconocer y respetar la dignidad humana de toda

persona involucrada en los mismos.

Las modas respaldadas por teéricos clasicos o contemporaneos tienen un
comportamiento en la docencia y la investigacion muy semejante al de las
corrientes de pensamiento; por lo regular tales corrientes hacen referencia a un
grupo de autores que las respaldan y que son precisamente estos autores los
que llegan a ser considerados como clasicos en un momento histérico
determinado, propiciando el surgimiento de corrientes o escuelas de
pensamiento. De ahi que sus repercusiones favorables dentro de la docenciay
la investigacion propician la creacion de grupos de seguidores que continian
desarrollando sus propuestas, ya sea para corroborarias 0 para modificarlas.
Por ofra parte, también existen seguidores acriticos que, al igual que en las
corrientes de pensamiento, sélo repiten lo que tales autores dicen, sin
contextualizar ni enriquecer sus propuestas, favoreciendo que los alumnos, al
desarrollar su trabajo de investigacion, impongan de antemano un esquema de

interpretacion predeterminado, sélo porque esta de moda.
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¢) Modas legitimadas por actores de “alto prestigio en el campo”

Estas modas tienen su origen en el prestigio de que detentan ciertos
actores dentro del campo de las ciencias penales y que es reconocido por parte
de quienes forman parte de él. En el campo de las ciencias penales podemos
mencionar como figuras de “alto prestigio” a Luis Rodriguez Manzanera, actual
Presidente de la Sociedad Mexicana de Criminologia, quien fue uno de los
pioneros en el estudio de la Criminologia en nuestro pais, y cuyos seguidores
se pueden ubicar dentro de la escuela “positivista” de la criminalidad. Otros
actores de gran prestigio son Fernando Tenorio o Augusto Sanchez Sandoval,
quienes a su vez pertenecen a la corriente critica de la criminologia y que
rednen en tormo suyo a grupos de académicos que comparten y siguen sus

puntos de vista.

Dentro del campo del derecho penal, sobresale como autor de muy alto y
reconocido prestigio Sergio Garcia Ramirez, cuyas gestiones propiciaron la
creacion del INACIPE; se trata de un penalista de primer nivel, tanto nacional
como internacional, cuyas lineas de investigacion estan relacionadas con el
sistema penal en México, la procuracion de justicia, la justicia penal, el derecho
penal internacional y su vinculacién con los derechos humanos. Los
seguidores de estos destacados actores se distinguen entre si, unos como
penalistas dedicados exclusivamente a un andlisis de tipo juridico en el sentido
formal del término, y otros crimindlogos que se consideran mas como
“cientificos sociales”, aunque su profesién original en la mayoria de los casos

es la juridica,
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La influencia del pensamiento de actores reconocidos en el campo de las
ciencias penales dentro de los ambitos de la ensefianza y la investigacion es
considerable, pues propicia que nucleos importantes de estudiantes y maestros
se agrupen siguiéndolos mas por el prestigio que los respalda que por el
alcance de sus propuestas. En el mejor de los casos este acercamiento a
actores de “reconocido prestigio” en el campo, puede propiciar que se generen
estudios y practicas que lleguen a trascender los postulados de dichos actores;
en el peor de los casos, el prestigio dado a algin actor del campo puede
derivarse de su éxito econémico, social o politico y no por el desarrolio de las

ideas que ha formulado.

d) Modas instauradas en torno a “temas relevantes”

Por tratarse de acontecimientos frecuentemente presentes en los medios
masivos de comunicacion, el ambito de las ciencias penales tiene muchos
ejemplos de modas relacionadas con “temas relevantes” y de coyuntura, entre
ellos podemos mencionar: la atencién hacia las victimas del delito, que ha
propiciado la generacion de una serie de estudios dedicados a la victimologia,
motivados por el abandono en que se deja a la victima en el proceso penal.
Oftra cuestion de gran importancia en los Gitimos afios en nuestro pais es el
secuestro, debido a la impunidad de los delincuentes en este ramo y a fas
grandes ganancias que este delito genera; se trata de un tema que ha tenido
influencia importante en un nimero considerable de investigaciones realizadas
dentro del campo de las ciencias penales. lgualmente podemos mencionar en
este mismo sentido, el narcotrafico, el “lavado” de dinero, la delincuencia

organizada, los feminicidios, entre otros, los cuales son temas frecuentes y
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recurrentes dentro de los estudios y las investigaciones desarrolladas en el

medio penal.

Las modas instauradas en torno a temas relevantes pueden ser benéficas
dentro del ambito de la docencia y la investigacion, porque propician el
abordaje de problemas actuales y relevantes que surgen en la sociedad
contemporanea y con ello trascienden los temas consignados en un plan de
estudios que incluso puede estar desfasado de la realidad cotidiana; sin
embargo, también se corre el riesgo de que los docentes y los investigadores
méas que enfocarse sobre temas relevantes, se dediquen al estudio de temas
“populares’, que se ventilan en los medios de comunicacion precisamente por
ser producios que “venden” o que sirven a intereses de ciertos grupos

econdmicos o politicos.

3.3.3. Pautas de interaccién social en el contexto de las instituciones

Como se mencioné en el capitulo 2, las practicas docentes se llevan a cabo
en un contexto institucional que establece lineas, politicas y regulaciones que
orientan dichas practicas, donde los docentes, al formar parte del mismo,
tienden en gran medida a adoptar el conjunto de creencias y prioridades que
prevalecen en dicho contexto. En este apartado abordamos las préacticas y los
procesos especificos de interaccion que se presentan en la ensefianza y en la

formacion para la investigacion desarrollados en las ciencias penales.

De acuerdo con Eisenstadt (1977; 85-91), las instituciones sociales son los
nicleos basicos que organizan la mayor parte de las actividades de los

individuos de una sociedad, mediante la regulacion de su conducta  segun
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pautas definidas. Para el autor, la institucionalizacion de un sistema social
cualquiera (familiar, educativo, econémico, politico, cultural o de estratificacion),
significa la consolidacion de ciertos valores, sanciones y organizaciones que
regulan el acceso a las diferentes posiciones y establecen ciertas normas de
intercambio emprendidas por personas que estan instaladas o pretenden
estarlo, en posiciones estratégicas y que aspiran a llevar a cabo ciertas metas,

las cuales logran en competencia con otras personas 0 grupos similares

En la interaccion que se da entre los integrantes del campo de las ciencias
penales, podemos mencionar que existen diferentes posiciones segln se trate
de agentes pertenecientes a:

¢ Las instituciones de procuracion de justicia (agentes del ministerio

publico), que tienen a su cargo la investigacién y persecucion de los
delitos;

s Las instituciones de imparticion de justicia (jueces y magistrados),

encargados del funcionamiénto del sistema judicial;

 El ejergicio libre de la profesién, juridica o criminolégica;

¢ El ambito de la docencia o investigacion.

Como se ha sefalado, en cada uno de estos espacios institucionales, los
individuos trataran de imponer su postura de acuerdo con la posicién que
ocupen dentro del campo de las ciencias penales. En el mundo académico,
que particularmente es objeto de este trabajo, se ponen en juego no sélo los
saberes disciplinarios sino ademas, las convicciones y las actitudes que tienen

los profesores respecto a las ciencias penales, mismos que se refiejan en su
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ejercicio docente, ya sea en los contenidos que ellos proponen sean plasmados
en los programas de estudio; en los contenidos que ensefia dentro del aula o

bien, en la forma que desempefian sus actividades académicas.

A los saberes disciplinarios, las convicciones y las actitudes que los
profesores ponen en juego en sus interacciones institucionales con sus
alumnos y colegas, habra que agregar las formas como se construyen las
relaciones entre los dirigentes institucionales y los académicos, quienes son los
principales receptores de los discursos formales de los grupos directivos.
Como se sefiald en el capitulo anterior, en las instituciones que se rigen por la
autoridad del Estado o por la autoridad cientifica, los docentes e investigadores
son considerados como especialistas al servicio de los responsables
institucionales; de ahi que lo que practicamente se espera de ellos es que se
limiten a seguir las indicaciones y lineamientos propuestos por la autoridad, sin
tener voz ni voto dentro de las decisiones que se toman a nivel institucional
(Pacheco: 2000;‘44). Por el contrario, en las instituciones donde predomina
una necesidad cientifica, los profesores e investigadores son actores muy
importantes dentro de los procesos de evaluacién y toma de decisiones que se
dan al interior de las instituciones, concibiéndose a si mismos como actores
que dentro de sus practicas e interacciones pueden afianzar o modificar las
directrices institucionales respecto a la concepcién del conocimiento, las pautas
de prestigio que manejan o los aprendizajes que consideran significativos de

incluir en sus procesos de ensefianza.
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3.3.4 La formacién de maestros en ciencias penales.
El papel del docente

Al ser la investigacion {a base de la formacién y la docencia en el posgrado,
entendida bajo distintas consideraciones ya sea que se trate de la especialidad,
la maestria o el doctorado®, el papel del profesor es fundamental para el logro
de dicha formacion; es del profesor de quien, dependiendo de su respectivo
capital cultural®, de las “modas” y convenciones que adopte, asi como de las
condiciones institucionales internas y externas, se espera desarrolle no solo su
actividad frente a los alumnos sino despliegue basicamente, todo el conjunto de
recursos indispensables que exige su tarea docente en ese ambito institucional
y de formacion en el terreno del conocimiento de las ciencias penales, recursos

a los que hemos dedicado el contenido de este capitulo.

Por parte del alumno, destacan las condiciones particulares relativas a
situaciones de indole laboral, econémica y/o familiar, como factores que
influyen en su dedicacién o interés; no obstante, en las dificultades para
elaborar una tesis como producto de su formacién en investigacion y como
opcion para obtener el diploma o grado respectivo, interviene también de
manera significativa, la vision fragmentaria de las ciencias penales adquirida a
fo largo de su formacion y transmitida en buena medida por el profesor, de

~acuerdo con las posturas que cada uno, por su parte, ha adoptado frente al

aprendizaje®

Aun cuando no exlste un acuerdo por parte de los studlosos del tema, en la especnalldad la formacién en

[ ibn esti orientada a la actualizacién de contenidos disciplinarios e isciplinarios; en la macstria se
onema a la profundizacién en la construccién y utilizacién de contenidos disciplinarios ¢ i disciplinarios y en el
doctorado a la innovacién de imi tedrico: dolégi

# E capital cultural de los profesores ha sido analizado tanto en ¢l capitulo 2, como en el presente capitulo.

% problemsti i d llada en ¢l primer capitulo.

P
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A las posiciones asumidas por el docente en relacion con las diversas
corrientes de pensamiento relativas al estudio de ias ciencias penales, se suma
la relativa importancia que el docente da a la posibilidad de ofrecer al alumno
una gama amplia de concepciones existentes en torno a los fendmenos del
delito y de la criminalidad; en la medida que el profesor esté en posibilidad de
ofrecer un panorama amplio y articulado de contenidos basicos de esta
disciplina, sera posible evitar que el alumno incurra en reduccionismos al
pretender emprender investigaciones imponiendo de antemano un esquema de
interpretacién predeterminado. Bajo esta estrategia, el alumno seria capaz de
dar cuenta de una realidad particular y compleja, cuyos elementos interactiian
de manera integral en un momento y en un espacio determinados, asi como de
sus potencialidades de transformacion. Esta pauta de razonamiento implica,
como dice Zemelman (1987; 1-2), un uso critico del capital tetrico existente
que consiste en una problematizacion de los fenémenos y sus diversas
conceptualizaciones, problematizacion que permite definir un campo de
relaciones posibles, en lugar de reducir dichas relaciones a los contenidos

previamente expresados en los cuerpos tedricos.

Para el docente debiera quedar claro que el nicleo de la transmision del
conocimiento se encuentra precisamente en la problematizacion, ahi donde el
aprendizaje es de contenidos o bien, fundado en las formas de su construccién
tedrica. Se trata no sédlo de contar con un conocimiento teérico acumulado sino
de promover el razonamiento critico acerca de la vigencia de los contenidos
tedricos acumulados; de esta manera, la fransmision del conocimiento se

plantea en la tarea docente, como una reconstruccion de la teoria mediante
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formas de razonamiento orientadas a la creacion de teorias Histéricamente
significativas para el momento que se vive. La transmision que se lleva a cabo
en la docencia, tiene entonces como objetivo, identificar a los contenidos
(acumulados o sistematicos) en el marco de la ldgica bajo la cual fueron
" descubiertos; este proceso supone manejar al conocimiento en funcion de ejes
problematicos en los que se manifiestan determinados contextos historicos.
Asl, en la formaciébn académica debera predominar el desarrollo de la
conciencia y de la capacidad de pensar por sobre la idea obsoleta de confundir
la riqueza del pensar con la cantidad de informacion; o bien, en el privilegio del
razonamiento de los procesos constitutivos de los fenémenos reales sobre la

légica de sus productos histéricos (Zemelman, s/f, 7-10). |

Los ejemplos de la ensefianza basada en conocimientos acumulados son
los mas frecuentes dentro del &mbito de las ciencias penales, pues predominan
las ataduras metodolégicas autoimpuestas por enfoques conservadores
apegados a un tradicionalismo propiciado por el dogmatismo juridico. Un buen
nimero de docentes basa su ensefianza un método descriptivo del derecho
penal y de la criminalidad, con una vision ahistorica y universal de los mismos,
buséando que los alumnos conozcan a ciertos autores y los reproduzcan con la

mayor claridad, sin criticarlos ni cuestionarios.

En el lado opuesto, un tipo de ensefnanza que induce la capacidad de
razonamiento seria la que proponen Alvarez y Sanchez (2003, 10), quienes
pretenden dar una vision integral del desarrollo del derecho penal y de la

criminologia, pero no de manera neutra, sino asumiendo una cierta posicion
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tedrica sobre estas disciplinas. Estos autores basan su dinamica de
ensefianza-aprendizaje en una discusidbn profunda y seria de los textos
sugeridos, con una actitud critica, en una ubicacién histérica y dentro de un
contexto social especifico del surgimiento y desarrollo de las diversas
vertientes del pensamiento estudiadas; todo ello, en la bisqueda de posibles

respuestas a cuestiones debatidas dentro del derecho penal y la criminologia.

Por ultimo, una ensefianza que propicia el razonamiento dentro del ambito
del derecho penal, seria la de Khouri (1996, 4-5) quien propone que la
docencia inicie en lugar de la definicién de los conceptos, con un andlisis de los
aspectos relacionados con el entorno de la disciplina, con el fin de enfrentar el
saber con su contexto, dandole al estudiante un marco conceptual y de realidad
que le permita discutir el o los conceptos dentrp de un entorno politico social
determinado. Segun este autor, si se define formalmente la disciplina sin
integrarla como un elemento mas de la politica criminal de un Estado —como
una forma de control social y, en Ultima instancia, como un producto politico—,
se tiende a ocultar, deliberadamente o no, una realidad meta-juridica donde la
ley, ademas de ser un instrumento juridico es una creacién y un instrumento
politico; en este sentido, el profesor tiene la responsabilidad de sefialar y

discutir con los alumnos estos aspectos.

La ensefianza de las ciencias penales, por tanto, no tiene que ver sélo con
su descripcion, interpretacion o aplicacion, sino también con su creacion e
incluso su reforma, pues no se trata de concebirlas como algo ya “dado”, sino

susceptibles de cambiar y transformarse.
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Capitulo 4
Los productos de la formacion para la
investigacion en ciencias penales

En este capitulo se analizan los principales obstaculos de la formacién de
maestros en ciencias penales reflejados en los productos de dicha formacion:
las tesis. El propésito es identificar el origen y diversidad de circunstancias
involucradas en los procesos de formacion —en cuanto a contenidos, el
contexto institucional y la ingerencia del docente— que influyen de manera
significativa no s6lo en la elaboracion de las tesis sino precisamente en la
dificuitad de un nimero importante de egresados para lograr enfrentar su
realizacion. Con el andlisis de las tesis, diferenciaremos tres tipos de
obstaculos que se presentan referidos a: a) los procesos de aprehension de los
contenidos; b) las huellas de la dindmica institucional, y c) la direccién

propuesta por el docente-asesor de tesis.

En cuanto a los procesos de aprehension de los contenidos,

identificaremos:
+ Los enfoques que manejan las tesis, determinando qué relacion guardan

con las corrientes de pensamiento, las modas y las coyunturas.
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¢ La recurrencia de los temas escogidos y su vinculacién con las materias
basicas, complementarias o practicas del plan de estudios
correspondiente, y

¢ la perspectiva que asumen los maestrandos respecto al tema abordado,
para determinar si se trata de posturas criticas y propositivas o bien, se
limitan a reproducir los planteamientos de las corrientes y autores

revisados.

Por io que se refiere a las huellas del contexto institucional, analizamos de
qué manera se reflejan en las tesis las pautas de interaccion institucional que
incidieron en el conjunto de practicas formativas en el INACIPE, para
determinar si estas Gltimas se sitian en una perspectiva de innovacién y
transformacion, asi como de apertura en las opciones del razonamiento hacia
lo que se desconoce, o por el contrario, mantienen una concepcion acumulativa

del conocimiento.

Por ultimo, se aborda como influye la trayectoria profesional y académica
del docente-asesor de la tesis en la forma de organizacion del contenido; en su
congruencia, en la originalidad de las propuestas y en el impacto de las mismas
sobre el conocimiento, la resolucion de problemas o el afianzamiento de las
comrientes de pensamiento. Incluimos también, dentro de este apartado, las
valoraciones académicas de las tesis (votos), que formularon los profesores del
jurado designado para examinar oralmente a los sustentantes, con objeto de
determinar si éstos coinciden con la postura del trabajo presentado o bien,

manifiestan modificaciones o desacuerdos respecto al mismo.
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4.1 Caracterizacién del INACIPE
El Instituto Nacional de Ciencias Penales, INACIPE es un organismo publico
descentralizado que ha transitado por dos etapas: la primera de 1976 a 1993 y

la segunda de 1996 a la fecha.

4.1.1. Primera etapa

El surgimiento de esta Institucion fue parte de un programa reformista
legislativo e institucional dirigido a crear una respuesta distinta por parte del
Estado, ante el problema de la criminalidad durante el sexenio 1970-1976. El
programa abarcd la reforma y expedicion de diversos ordenamientos penales y
correccionales como fueron la Ley de Normas Minimas sobre Readaptacion
Social de Sentenciados en 1971 y la Ley de los Consejo Tutelares del Distrito
Federal; se incluyd también una vasta reforma penitenciaria a nivel nacional
que llevo a la construccion de nuevas instituciones destinadas a la custodia y
readaptacion social en un gran numero de entidades federativas, para las
cuales se crearon alrededor de 10,000 nuevas plazas que requerian la

correspondiente capacitacion (Garcia Ramirez: 2002; 6-7).

Antes de la instauracion del INACIPE, nuestro pais no contaba con ningin
organismo puablico o privado que se ocupara de la docencia, investigacion y
difusion a nivel de posgrado en trés areas fundamentales: disciplinas juridico
penales, criminologia y criminalistica, para fa formaciéon de juzgadores,
directivos policiales y penitenciarios, investigadores, profesores y postulantes.

A diferencia de otras entidades similares que se crean dentro de las
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universidades, el INACIPE se instaur6 como un organismo publico
descentralizado, en cuya Junta de Gobierno fueron incluidas tanto
dependencias federales (Secretarias de Gobernacion y Educacion Pdblica,
Procuradurias de la Republica y del Distrito Federal), como organismos de
educacion superior (Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Ensefanza Superior, Universidad Nacional Autbnoma de México, Universidad

Autonoma Metropolitana) y la Academia Mexicana de Ciencias Penales.

Desde su creacion y hasta 1985, et INACIPE dependié sectorialmente de la
Secretaria de Gobernacion y a partir de ese afio fue adscrito a la Procuraduria
General de la Repuablica (PGR), organismo publico que encomendé al INACIPE
la formacion de agentes del ministerio publico y de la policia judicial,
actividades que desarrollé hasta 1993, sin abandonar aquéllas que ya venia

cumpliendo.

Durante esos primeros 17 afios, €l Instituto consolidé un prestigio dentro y
fuera de nuestro pais: fue pionero en la ensefianza de las ciencias penales a
nivel de posgrado, impartiendo por primera vez en México las maestrias en
ciencia juridico penal, en criminologia y en criminalistica y el doctorado en
ciencias penales®®; obtuvo importantes resuftados en la formacion de cuadros
especializados en las diversas areas del sistema de justicia penal en todo el
territorio nacional y llevé a cabo numerosas investigaciones cientificas que

contribuyeron al desarrollo de las ciencias penales.

% Actual isten diversas universidades piblicas y privadas que imparten estudios de posgrado relacionados
con las cienci les, como por ejemplo: la Universidad de Sonora, el Centro de Ensefianza Técnica y Superior de
Tijuana, 1a Umvemdad Auténoma de Veracruz; la Universidad Iberoamericana, Plantel Leon; la Universidad del
Golfo; la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, la Universidad Andhuac, entre otras. Sin embargo, son
instituciones cuya é4rea de infl ia es local, mi que el INACIPE es la tnica institucién que ofrece sus

servicios a nivel nacional.
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A pesar de sus logros, en 1993 fue abrogado el decreto de creacion del
INACIPE y en su lugar se establecio el Instituto de Capacitacion de la PGR,
organismo que se qued6 a cargo exclusivamente de la formacion de agentes

del ministerio publico y de la polidia judicial.

4.1.2. Segunda etapa

La desaparicion del INACIPE dur6 tres afios, pues el Gobierno Federal
volvié a instaurario por decreto de 9 de abril de 1996, recuperando sus
propbsitos originales de impartir cursos de posgrado y realizar investigaciones
en el area de ciencias penales, pero poniendo mayor énfasis en la
profesionalizacién y actualizacion de los servidores publicos de las instituciones
encargadas de la procuracion de justicia, principalmente en lo que se refiere a
la formacién de los agentes del ministerio publico de la Federacion?’, aunque
sin excluir a otros servidores publicos vinculados con la seguridad piblica, la

politica criminal y la criminalistica.

El INACIPE tiene actualmente como objetivos la formacion y
profesionalizacion de servidores publicos en las areas de seguridad publica,
procuracion y administracion de justicia y en ejecucidn de sanciones; ia
formacion de investigadores, profesores, especialistas y técnicos en las
diversas areas de las ciencias penales y de la politica criminal; la realizacion de

investigaciones sobre los principales problemas nacionales en estas éreas, asi

2T A partir de 1996, el Instituto de Capacitacién de la PGR se encarga tinicamente de la formacién de la policia
judicial y de los peritos técnicos.
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como la difusion de los conocimientos sobre ellas.?® Para alcanzar estos
objetivos ha desarrollado las siguientes acciones®:
¢ Imparticidn de cursos de formacién y especializaciéon para agentes
del ministerio pdblico, peritos y servidores publicos de otras areas
relacionadas con el sistema nacional de justicia y seguridad
publica.
« Imparticion de cursos de especialidad, maestria y doctorado en las
areas de las ciencias penales y la politica criminal, asi como la
realizacion de actividades de extension académica.

¢ Integracion de una planta de investigadores orientada al estudio de
los problemas nacionales en las areas del sistema de justicia penal.

¢ Asesoramiento a personas e instituciones publicas y privadas y
participacion, en su caso, como drgano consultivo y propositivo en

el estudio, formulacién y aplicacion de medidas publicas dentro del
ambito de su especialidad.

4.2 Los estudios de maestria impartidos por el INACIPE

en ciencia juridico penal y criminologia
Dentro del ambito de interés de esta tesis se encuentran los estudios de
maestria en ciencia juridico penal y criminologia que ha impartido el INACIPE,
de 1980 a 2004. Aunque en este periodo se han ofrecido otras maestrias®
hemos seleccionado exclusivamente estas dos porque su campo de
conocimiento esta vinculado entre si y, lo mas importante, tienen egresados

que han obtenido el grado académico respectivo.

En la primera etapa del INACIPE, las maestrias en ciencia juridico penal y
criminologia se impartieron durante el periodo de 1980 a 1993. - La primera de

ellas se proponia que el egresado obtuviera un conocimiento actual, metddico y

28 Articulo 2 det Decreto por el que se crea el Instituto Nacional de Ciencias Penales, del 4 de febrero de 1996.

2 Articulo 4 del Decreto por el que se crea el Instituto Nacional de Ciencias Penales, del 4 de febrero de 1996.

3 Ademss de las dos maestrias objeto de estudio de esta tesis, se han impartido las maestrias de Criminalistica,
Politica Criminal, Administracion de Justicia y Victimologia.
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humano del derecho penal en sus tres aspectos: sustantivo, adjetivo y ejecutivo
{Memoria del Instituto Nacional de Ciencias Penales 1976-1981: s/f; 94). Por
su parte, la maestria en criminologia tuvo como propésitos dotar de
conocimientos criminologicos teodrico-practicos al personal vinculado con la
procuracién y administracion de justicia: legisladores, jueces, personal
penitenciario, entre otros, asi como formar docente e investigadores en esta

area (ibidem; 95).

Para su segunda etapa, de 1998 a 2004, fueron elaborados nuevos planes
de estudio: la maestria de ciencia juridico penal se orientd a ofrecer una
formacion metodolégica y cientifica, que capacitara al egresado para encontrar
explicaciones y soluciones a los problemas de la ciencia juridico penal, asi
como preparar docentes de alto nivel que formen recursos humanos para el
sistema de procuracién de justicia y la investigacion juridica (Plan de estudios

de la maestria en ciencia juridico penal: 1997; 10).

En el caso de la maestria en criminologia se buscé formar metodolégica y
cientificamente a los egresados para encontrar explicaciones y soluciones a los
fenémenos antisociales; asi como preparar recursos humanos para los
diversos niveles de la administracion de justicia, la docencia y la investigacion

de alto nivel (Plan de estudios de la maestria en criminologia: 1997; 10).

El ingreso a la maestria en juridico penal requiere del titulo de licenciado en

derecho, mientras que en la maestria de criminologia basta el titulo profesional
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en alguna area de las ciencias sociales o de la salud, sin que se solicite tener

un conocimiento previo sobre este campo de esfudios.

Tanto los planes de estudio de la primera etapa como de la segunda, salvo
el plan de estudios de criminologia de 1980, estan integrados por 20
asignaturas de 60 hrs. cada una, que se cursan en cuatro semestres, mediante
el sistema de clase diaria.®! Esta forma de organizacion favorece la ensefianza
magisterial, sin distinguir entre materias basicas y complementarias, pues a

todas les asigna la misma importancia y jerarquia.

Contenido de los planes de estudio de la maestria en

ciencia juridico penal

Semestre Plan de estudios de 1980 Plan de estudios de 1997
1°. 1. Teoria de la norma penal 1. Teoria de la norma penal
2. Teoria del delito 2. Conceptos fundamentales
3. Teoria del proceso penal del derecho penal
4. Garantias constitucionales 3. Derecho procesal penal |
en materia penal y procesal | 4. Métodos y técnicas de
penal investigacion juridica
5. Bases generales de la 5. Bases de la criminologia
criminologia
2, . Teoria del tipo y tipicidad Teoria del delito 1

6

7. Teoria de la antijuridicidad

8. La prueba en materia
procesal penal

9. Amparo en materia penal

10.Penologia

Teoria pedagégica

Teoria de las consecuencias
jurfdicas del delito y el
derecho de su aplicaciéon

9. Bases de criminalistica
10.Derecho procesal penal Il

eND

11.Teoria de la culpabilidad
12. Teoria de la tentativa
13. Psicologia judicial
14.Recursos en materia
procesal penal
15.Ejecucion de las penas

11.Teoria del delito 1l

12.Teoria de la autoria y la
participacion

13.Teoria de la tentativa

14.Derecho procesal penal lll

15. Garantias constitucionales
en materia penal

privativas de libertad

A partir de agosto de 2005, se inician nuevos planes de estdio, con la obligacién de asistir a clases solo tres dias a
1a semana y un nuevo enfoque de ensefianza més enfocado hacia la resolucién de problemas de la préctica profesional
y al desamollo de actividades extraclase por parte de los alumnos.
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Semestre

Plan de estudios de 1980

Plan de estudios de 1997

4°

16. Teoria de la autoria y
participacion

17.Concurso de leyes y delitos

18. Procedimientos penales
especiales

19. Delitos econdémicos

20. Delitos fiscales

16. Teoria del concurso de leyes
y delitos

17. Juicio de amparo en materia
penal

18. Politica criminal

19. Didactica y métodos de
ensefianza de la ciencia
juridico penal

20. Seminario de tesis

De acuerdo con la revision de los contenidos de estas asignaturas es de
observarse que, tanto el plan de estudios de 1980 como el de 1997, tienen un

enfoque formalista y- dogmatico del derecho, que estudia de manera endégena

el universo juridico, sin vincularlo con la realidad social a la que pertenece.

Contenido de los planes de estudio de la maestria en criminologia

Semestre Plan de estudios de 1980 Plan de estudios de 1997
Preparatorio | 1. Bases bioldgicas de la
conducta
2. Psicologia general
3. Estadistica descriptiva
4. Sociologia general
5. Introduccion al estudio de la
criminologia :
1°, 1. Antropologia criminal 1. Nociones de derecho penal
2. Psicologia criminal y procesal penal
3. Estadistica inferencial 2. Teorias y sistemas de
4. Penologia psicologia
5. Nociones de derecho penal | 3. Teorias y sistemas
sociologicos
4. Nociones de criminalistica
5. Introduccién al estudio de la
criminologia
2°, 6. Sociologia criminal | 6. Criminologia clinica
7. Psicopatologia criminal 7. Psiquiatria criminal y legal
8. Metodologia cientifica 8. Penologia y sistemas
9. Ejecucion de las penas penitenciarios
privativas de libertad 9. Corrientes criminologicas
10. Nociones de derecho contemporaneas
procesal penal 10. Metodologia de la
investigacién criminol6gica
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Semestre Plan de estudios de 1980 Plan de estudios de 1997
3°. 11. Sociologia criminat Il 11.Victimologia
12.Psiquiatria criminal 12.Menores infractores
13.Metodologia y técnicas de 13. Criminalidad femenina
la investigacion 14.Didactica de la criminologia
criminolégica 15. Prevencion del delito y
14. Criminolégica clinica seguridad publica
4°, 16. Politica criminal 16.Crimen organizado y
17. Corrientes criminologicas estrategia de control
contemporaneas 17.Palitica y administracion
18. Criminologia juvenit penitenciaria
19.Victimologia 18. Politica criminal
19.Derechos humanos y
criminologia
20. Seminario de tesis

Es de observarse que en el plan de estudios de 1980 predomina un enfoque
positivista basado principalmente en aspectos psicologicos de la conducta
criminal, mientras que en el plan de 1997 aparentemente desaparece esta
preeminencia y se incluyen algunos temas que en ese momento fueron

considerados como “relevantes”.

Tanto los planes de ciencia juridico penal como de criminologia de ambas
etapas, comparten entre si casi tres cuartas partes de sus asignaturas, por lo
que sin importar el tiempo transcurrido entre una etapa y ofra, se advierte la
permanencia de los enfoques postulados por los agentes dominantes de las
areas en cuestion. Como vimos anteriormente, los cuatro planes pretenden en
sus objetivos alcanzar formalmente los tres propésitos que se asignan a los
estudios de posgrado, y que son: adquirir un “amplio” conocimiento del area de
estudios; la formacion para desempefiar la docencia y la iniciacion en el
proceso de investigacion; sin embargo, en el mapa curricular de ciencia juridico

penal de 1980 no se incluyen contenidos que propicien la investigacion de
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docentes e investigadores, y en el de 1997 se limitan a la imparticion de tres
asignaturas: “Métodos y técnicas de investigacion juridica™ en el primer
semestre, “Seminario de elaboracién de tesis” y “Didactica y métodos de

ensefianza de la ciencia juridico penal”, en el Gltimo.

En lo que respecta a la organizacién curricular de la maestria en
criminologia, en el plan de 1980 no existe una sola asignatura para la
formacién de docentes, pero se advierte un marcado interés en la preparacion
para la investigacion, pues se incluyen las asignaturas de: “Estadistica
descriptiva®, “Estadistica inferencial”, “Metodologia cientifica” y “Metodologia y
Técnicas de la investigacion”, muy acordes con el enfoque positivista que
predominaba en dicho planb. En el mapa curricular de 1997, al igual que en la
maestria en ciencia juridico penal, el interés para la formacién de docentes e
investigadores se circunscribe a la  imparticibn de tres asignaturas:
“Metodologia de 1a investigacion crimin'olégica", en el 2°. semestre; “Didactica

de la criminologia” en el 3°. y “Seminario de elaboracion de tesis” en el 4°.

Los programas de estudio de los cuatro planes analizados ofrecen una
organizacion de contenidos objetivados que se ubican principalmente en el
campo profesionalizante®?, donde se mantiene el interés por acumular una
mayor cantidad de informacién que repite lo ya conocido y establecido, bajo
una postura a priori de conocimiento, dinamica que se aparta de la posibilidad

de profundizar en los procesos de construccién e innovacion del conocimiento.

32 1 o5 contenidos de los programas se enfocan primordialmente a la preparacién para el desempefio de funciones
Isborales en las instituciones relacionadas con la procuraciéa e imparticién de justicia, o bien para el ejercicio libre de
1a profesién, ya sea juridica o criminolégica. Véase supra, capitulo 1, pag. 36
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La formacién para la investigacién, por su parte, se lleva a cabo de manera
escolarizada y se centra en la ensefanza tedrica y metodolégica de la
investigacién, asi como en el analisis de los planteamientos formulados por los
autores mas “relevantes” en el campo, mas no en el gjercicio mismo de la

investigacion de problemas concretos.

Sin ser una universidad, la organizacién académica del INACIPE se
asemeja a una institucion de corte napoleénico ya que considera a la docencia
y a la investigacion como ftrabajos claramente diferenciados e incluso

“excluyentes. Casi en su totalidad los profesores del posgrado son contratados
por honorarios®® para impartir clases un dia a la semana, siendo su actividad
laboral principal el desempefio de funciones profesionales (juridicas o
criminoldgicas) o bien, la docencia. En este ultimo caso, en su mayoria no
cuentan con experiencia para la formacion en y para la investigacion, ya que

ellos mismos no realizan esta actividad.

La planta de investigadores del INACIPE es reducida, en 2005 s6lo cuenta
con seis investigadores de tiempo completo y seis ayudantes de investigacion,
contratados también por honorarios, para la realizacibn de una obra
determinada (méaximo dos afios)*. Dentro de sus obligaciones contractuales
se encuentra la imparticion de clases y la asesorfa de tesis; la mayoria de ellos

si realiza labores docentes dentro del posgrado, pero solo dos estan

Ba pesar de ser una institucion educativa, el INACIPE no cuenta con plazas de estructura para docentes o
investigadores.

3 Concluida su i g el INACIPE abre nuevamente a concurso estas plazas, por lo que la movitidad de los

investigadores es muy alta.
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actualmente asesorando una tesis. Dentro de su trayectoria académica previa
a su ingreso al INACIPE, la investigacion no es necesariamente su actividad
prioritaria pues sélo uno de ellos es candidato a investigador nacional, dentro

del Sistema Nacional de Investigadores®.

Tanto los profesores como los investigadores que laboran dentro del
INACIPE procuran imponer su postura, corriente, principios, etc. de acuerdo
con la posicion que ocupan dentro del campo de las ciencias penales y en la
comunidad de profesores e investigadores, ya sea en los contenidos que
proponen se plasmen dentro de los programas de estudio, en los
conocimientos que transmiten dentro del aula o en la forma en que desarrollan

su actividad de investigacion.

4.3 Anilisis de las tesis de ciencia juridico penal y criminologia
presentadas en el periodo 1999-2005%

A partir de su reinstauracion en 1996, han egresado del INAClPE siete
generaciones de estudiantes en las maestrias de ciencia juridico penal y
criminologia, con un total de 449 y 165 alumnos respectivamente, de los cuales
sblo 15 han obtenido su grado en ciencia juridico penal y 9 lo han obtenido en
criminologia, que representan el 3% y el 5% de los alumnos que concluyeron
sus estudios en esas areas. Hemos incluido en esta investigacién cinco
alumnos de ciencia juridico penal y uno de criminologia que obtuvieron su

grado durante el periodo analizado, pero que pertenecen a la primera etapa del

INACIPE.

3 Sus trayectorias profesmmles se pueden consultar en la direccién electrénica del Instituto: www.inacipe.gob.mx.
% Se ideran sélo los al que obtuvieron su grado hasta mayo de 2005.
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Cabe sefalar que la mayoria de los estudiantes que cursan estas maestrias
se encuentran vinculados al mercado de trabajo, por lo que su dedicacién al
estudio es de tiempo parcial y las interacciones entre ellos y sus maestros se
limitan a las establecidas en las aulas donde se desarrollan los cursos y

seminarios.

De acuerdo con el Reglamento de Estudios de Posgrado del INACIPE, las
tesis de maestria consisten en un trabajo de investigacion original e innovador
de cuando menos 100 cuartillas sobre un tema especifico tratado con suficiente
rigor metodolégico, dirigido por un tutor que puede ser profesor o investigador
del INACIPE o de otra Institucion, y que tenga el grado de maestro o

experiencia docente, laboral o de investigacién en el area respectiva.

Para obtener el grado de maestro se requiere que ademas de presentar una
tesis, el alumno realice un examen ante un jurado integrado por cinco
profesores titulares y dos suplentes®, quienes hacen una valoracién de dicha
tesis y dan su aprobacion por escrito para que el maestrando defienda su

investigacion en el examen oral.

Con objeto de realizar un andlisis de contenido de las tesis concluidas y
sustentadas motivo de esta investigacion, se elaboraron dos tablas de
concentracién: una para las tesis de juridico penal y otra para las tesis de
criminologia, que se incluyen como anexos al final de esta investigacion.

Ademas de proporcionar algunos elementos de ubicacion de cada una de las

37I.nsalmmmqueinytsamnaparﬁrdeZOM,tcndrénmjuradooompuestruapmfmdunarsydos
suplentes.
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tesis®, se hace referencia a los contenidos especificos de los trabajos,
abarcando la corriente de pensamiento en ciencias penales y en investiga<_:i6n
que adoptaron, el tema y la “moda” a la que pertenecen las tesis, asi como los
autores consultados para su elaboracion; las huellas de ia dinamica
institucional que prevalecen en la formacion de los maestrandos y las huellas
del docente asesor en la forma de organizacion de los contenidos de las

propias tesis.

En las 30 tesis analizadas —20 de juridico penal y 10 de criminologia—
advertimos que aunque los alumnos pueden registrar su proyecto de tesis
cuando tienen cubierto el 50% de los créditos, usualmente lo hacen después de
concluidos sus estudios; el tiempo minimo para elaborar una tesis fue de seis
meses y el maximo de cuatro afios diez meses, mientras que el tiempo
promedio fue de 2 afios unbmes. Por lo que se refiere al tiempo que se tardan
los egresados para obtener su grado a partir de la conclusion de sus estudios
encontramos que el tiempo minimo fue seis meses; el maximo fue de 21 afios y

el promedio fue cinco afios.

De las 20 tesis de juridico penal, cinco alumnos pertenecen a la primera

etapa del INACIPE y 15 a la segunda:

Maestria en ciencia juridico
penal
Generacion No. de
graduados
© 1981 1
=3 1984 1
3 1985 1
o 1988 1
” 1991 1
38 En los datos de ubicacién de las iesis no id io hacer una distincion entre hombres y mujeres,

puesto que no es rel para objeto de estudi
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Maestria en ciencia juridico
penal
Generacion No. de

graduados
3 1996 4
m«g 1997 4
o 1998 5
o 2000 2
Total: 20

Al momento de su ingreso a a maestria, 19 de ellos se encontraban
laborando en el ambito juridico y solamente uno se dedicaba de tiempo
completo a sus estudios. Las éreas laborales y el tipo de trabajo que

desarrollaban eran los siguientes:

Area laboral Num. de Tipo de trabajo
alumnos

Imparticién de justicia 6 Dos jueces, dos
secretarios de acuerdos
y dos secretarios
proyectistas

Empleados en el 5 Cuatro en el sector

ambito juridico publico y uno en el
sector privado

Ejercicio libre de la 4 Litigantes

profesion

Procuracion de justicia 3 Dos agentes del
ministerio pablico y un
funcionario

Docencia 1 Maestro

De las 10 tesis de criminologia, uno pertenece a la primera etapa del

INACIPE y nueve a la segunda:
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Maestria en criminologia
Generacion No. de
graduados
m 1982 1
=3
® 1996 5
Ly 1998 3
N 2000 1
Total: 10

Respecto a su formacion profesional, siete graduados son abogados, dos
son psicdlogos y uno es dentista. Cuando ingresaron a la maestria los diez
alumnos se encontraban incorporados al mercado de trabajo. Las areas

laborales y el tipo de trabajo que desarrollaban eran los siguientes:

Area laboral Nium. de Tipo de trabajo
alumnos

Ejercicio libre de la 3 Litigantes

profesion

Sistema penitenciario 2 Un abogado y un
psicélogo

Derechos humanos 1 Abogado en el sector
publico

Empleados en el 3 Un abogado (directivo)

sector educativo un psicologo (orientador
profesional), un dentista
(docente)

Empleado en el ambito 1 Sector pablico

juridico

4.3.1. Corrientes de pensamiento, modas, temas y autores.
Predominio y posibilidades.

En cuanto a los procesos de aprehension de los contenidos encontramos
que la mayoria de los productos terminales de la formacion de las maestrias en
ciencia juridico penal y criminologia responden a los enfoques y autores de

moda mas que a las corrientes de pensamiento, donde la construccion teérica
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se sustituye por conceptualizaciones formuladas por distintos autores sobre los
temas de tesis: penologia, el juicio de amparo, delincuencia organizada,
victimologia, entre otros; sin embargo, en dicha conceptualizacién no se
atiendé al principio de totalidad de pensamiento del autor de origen ni tampoco
al de articulacion del razonamiento con la naturaleza de los objetos de estudio

de las tesis.

Por lo que se refiere a la postura que asumen los maestrandos respecto al
tema abordado, se observa que en gran parte de los estudios prevalece una
visién descriptiva del conocimiento mas que propuestas innovadoras sobre los
objetos de estudio, sin que se advierta una conciencia critico-historica que
asegure una apertura hacia una realidad objetiva en constante cambio
(Zemelman: 1987, 1-2),' lo que favorece la permmanencia de practicas
acumulativas e historiograficas en el manejo del conocimiento, que al carecer
de un posible uso critico, se limita a la referencia, poco rigurosa, del capital
tedrico disponible en detrimento de su promocién e innovacion (Pacheco: 2001;

169).

A continuacion se ofrece un panorama mas detallado acerca de la revision y

sistematizacion del contenido de las tesis en las dos areas consideradas.

a) Tesis de ciencia juridico penal
De acuerdo con el andlisis de las corrientes de pensamiento, modas, temas
y autores consuttados, podemos concluir que en las tesis de ciencia juridico

penal prevalece la posicion de los agentes que han impuesto el formalismo

148



juridico como el habitus propio de este campo, el cual ha sido adoptado casi en
su totalidad por los egresados que han obtenido su grado, como se advierte en

la siguiente tabla, donde se concentran las corrientes de pensamiento, modas y

temas abordados por las 20 tesis objeto de andlisis:

No. Corriente de Moda Tema
de pensamiento
tesis
1. Positivista Dogmética penal Penologia
2. Positivista Dogmética penal Amparo
3. Positivista Dogmética penal Teoria del delito
4. Positivista Dogmética penal Delitos del fuero comin
5. Positivista Dogmatica penal Teoria del delito
6. Positivista Dogmdética penal Teoria del delito
Sl Positivista Dogmaética penal Teorla del delito
5 8. Contemporanea liberal [ No se identifica Menores infractores
e |9 Positivista Dogmatica penal Teoria de! delito
N [10. | Positivista Dogmética penal Delitos del fuero comin
11. | Positivista Dogmatica penal ;:Wlla del delito/ procesal
nal
12 No se identifica Tema relevante Seguridad publica
13. Positivista Dogmatica penal Teoria del delito
14. Positivista Dogmética penal Delitos del fuero comin
15. Contemporanea liberal | Dogmética penal Teoria del delito
16. Positivista Dogmatica penal/ tema y Teoria del delito
® autor rel_evantes
Q[ 17. Positivista Dogmatica penal/autor Teoria del delito
S relevante
& [38_ T Positivista Dogmatica penal Teoria del delito
v 1 19. | No se identifica Tema relevante/ empirista | Sociologia
20. Positivista Dogmatica penal Teoria del delito

En esta tabla observamos claramente el predominio de la corriente de
pensamiento positivista, destacando que en las dos tesis que no adoptaron
esta postura no se pudo identificar un marco teérico que sirviera de sustento a

la “investigacion” desarrollada.

En su gran mayoria, las tesis de ciencia juridico penal son abordadas desde
la moda de la dogmatica penal®®, cuyo objeto de estudio son las fuentes

formales que lo integran (ley, doctrina y jurisprudencia), las cuales se pueden

% 17 de las 20 tesis analizadas tienen este enfoq
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analizar mediante tres métodos: el exegético, el sistematico y el sociologico,
con la finalidad de realizar una descripcion, una comparacibn o una
contradiccion®®. En las tesis dogmaticas que analizamos encontramos que
anicamente seis de eflas*’ desarrollaron con rigor una investigacion dogmatica,
aplicando alguno de sus métodos de estudio y consultando los autores clasicos
y contemporaneos de esta moda, mientras que las 11 restantes fueron intentos
de desarrollo con poco rigor dentro de esta postura, limitandose a recopilar y
reproducir los materiales normativos, doctrinales y jurisprudenciales sin
cuestionar su contenido o aclarar qué se pretende lograr con esta recopilacion,
la cual muchas veces ni siquiera incorpord las aportaciones de los autores mas

relevantes o los enfoques mas recientes del tema abordado.

Es de sefialar que sélo tres tesis, de las 20 analizadas, tienen una
perspectiva que trasciende el estudio endégeno del fendmeno juridico y tratan
de ubicarlo en su proyeccion social real*2. Esta postura que no se limita al
estudio del orden normativo, sino que analiza su eficacia como medio de
solucién de problemas sociales en el terreno de la realidad concreta es, para
Jorge Witker (1985; 21), la vertiente formativa que permite crear una conciencia

crifica del sistema juridico para hacerlo progresar y avanzar.

* E1 método exegético consiste en tratar de descifrar lo més auténticamente posible lo que quiso decir el legislador
en la formulacién de las normas; el método sistemitico parte de que ¢! derecho es un conjunto de normas que
integran un sistema, por lo que no se puede estudiar la norma aislada, sino en funcién de la institucion a la cual
pertenece; el método sociolégico tiene como fundamento que el derecho es un producto social y como tal, no es
indiferente a la relacién social que regula, por lo que cuando la ley positiva carece de eficacia se puede recurrir a
elementos externos para su correcta interpretacién (Witker: 1985; 9).

41 véase la tabla de concentracién del anexo, tesis nimeros 3, 5 15, asi como 9, 17 y 18, que son elaboradas como
programas de estudio.

2 Véanse la tesis nim. 3, 8 y 15 de la tabla de concentracién sobre ciencia juridico penal.
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Por lo que se refiere a los temas escogidos, la mayoria de ellos se refieren
a las asignaturas consideradas como primordiales para la formacién juridico-
penal dentro del plan de estudios, destacando que incluso 12 de los 17 temas
que se ubican como basicos, estan relacionados con la materia de teoria del
delito, la cual es el fundamento de la dogmatica penal; dos temas se refieren a
menores infractores y seguridad publica, ambos estudiados en asignaturas
incluidas en el plan de estudios de la maestria en criminologia pero no en la
maestria en ciencia juridico penal y, finalmente, una tesis aborda un tema que
no es propiamente juridico, sino sociolégico“‘", lo que nos permite concluir,
como ya mencionamos, que la mayoria se enfoca al estudio de la postura
formalista del derecho, predominante en los contenidos en los planes de

estudio de 1980 y 1996 de dicha maestria.

En cuanto a los autores consultados® para la elaboracion de las tesis,

encontramos los siguientes resultados:

No. Autores consultados
de
tesis o) IL IP
1. 2 9 15
2. 0 5 7
© 3. 7 24 14
o 4, 2 9 12
@ {5 8 13 8
& 6. 6 10 16
7. 3 7 23
8. 5 16 30
9. 9 3 57
43 Sy objeto de investigacion fue examinar si los estudi de derecho tienen confi en las instituci de

imparticién de justicia.

“4 L os autores revisados para las tesis se han clasificado de acuerdo con los siguientes criterios: O: autores originales,
creadores de escuelas o corrientes de p iento; IL: interlox que han hecho alguna aportacién al
conocimiento sin llegar a originar alguna escuela o corriente, e IP: autores intérpretes que retoman global o
parcialmente a los autores originales.
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No. Autores consultados
de
tesis 0 IL P
10. 1 6 9
11. 8 12 24
12. 2 5 78
13. 4 13 18
14, 3 8 39
15. 6 14 17
© 16. 8 21 54
o 17. 9 11 48
@ | 18. 9 18 53
s |19 0 3 15
20. 1 3 22

Como se puede notar, los autores revisados para la elaboracién de las tesis
no comresponden, en su mayoria, a quienes generan fas corrientes de
pensamiento, sino en el mejor de los casos se consulta a los autores que
hemos denominado interlocutores, mientras que gran nimero de las tesis se
basa en autores intérpretes que han retomado global o parcialmente a los
autores originales. Las seis tesis que anteriormente mencionamos como
desarrolladas con mas rigor conceptual y metodologico*® son las que tienen
una importante revision bibliografica de los tres tipos de autores; sin embargo,
las tres tesis elaboradas como programas de estudio se limitan a reproducir y
sistematizar las posturas de las corrientes y autores revisados, mientras que
las otras tienen una perspectiva critica y propositiva respecto al tema abordado.
Es de llamar la atencion que en algunos casos, los postulados de las tesis se
basan en sblo dos autores; en otros, la bibliografia citada al final de la

investigacion no corresponde con las citas hechas en el cuerpo del trabajo*®; y

45 Véase referencia bibliogrifica niim. 15 de este capitulo.

46 Véase 1a tabla de concentracién del anexo, tesis mimeros 1,2, 10y 11.
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en un caso se liega incluso a citar como fuente importante de informacion a las

notas periodisticas*’.

También es de destacarse que el nimero de autores consultados no
garantiza que los tesistas hayan realizado un trabajo de andlisis o de reflexion
sobre la informacion revisada, sino que varios de ellos se limitan a reproducir,

casi textualmente, lo que dicen las obras consultadas.*®

Respecto a las corrientes de pensamiento dentro de la investigacion
cientifica, encontramos que, de acuerdo con Jorge Witker (1991; 119-12), en el
campo del derecho se manejan dos tipos de investigacion: la dogmatica y la
empirica, segun se acentien los aspectos conceptuales o reales de las
instituciones y normas juridicas. Dentro de la dogmatica juridica, la tarea de!
investigador tiene por objeto analizar limitaciones y lagunas en la interpretacion
y aplicaciéon del derecho, por lo que se circunscribe a descifrar lo mas
auténticamente posible lo que quiso decir el legislador en la norma juridica y
toda controversia debe necesariamente encontrar respuesta en el analisis de
las propias normas juridicas, la historia de su establecimiento, la interpretacion
judicial y la doctrina juridica, que corresponden a lo empiricamente observable.
La investigacion juridica de tipo empirico tiene como objeto de estudio “... las
normas juridicas y los hechos econémico-sociales y politicos que concurren a

su nacimiento, vigencia y eficacia” (Witker; 1991; 97)

47 Véase la tabla de concentracién del anexo, tesis nimero 18.

48 Véase la tabla de concentracién del anexo, tesis néimeros 12 y 16.
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Las 20 tesis revisadas se basan, explicita o implicitamente, en la corriente
de investigacion positivista: 15 son investigaciones dogmaticas, dos buscan

I*®, para superar las

vincular el método dogmatico con el contexto histérico-social
limitaciones del conceptualismo formalista propio de la vision dogmatica, y tres
tesis podrian considerarse como empiricas. Dentro de estas Gitimas, sélo una,
la nimero 8, fue realizada con rigor metodolégico, mientras que las otras dos —
las tesis nims. 12 y 19—, utilizan de manera superficial una metodologia de

corte positivista y carecen de la articulacion necesaria entre los planos tedrico y

préctico.

b) Tesis de criminologia

De acuerdo con el analisis de las corrientes de pensamiento, modas, temas
y autores consultados de criminologia, se puede concluir que, en general, el
andlisis del fendmeno criminal desde alguna corriente del pensamiento es muy
superficial y prevalece una tendencia a sustituir la construccion tedrica por
someras revisiones de ideas, concepciones y caracterizaciones asociadas con
el tema general de los trabajos que incluso, en varios casos, sirven de sustento
para justificar conclusiones y propuestas conocidas de antemano por sus

autores.”

En estas tesis prevalece la posicion de los agentes que han impuesto el
enfoque positivista del fendmeno criminal, en oposicion a aquelios que

cuestionan y critican que los hechos sociales se analicen e interpreten con

4? Véanse la tesis nams. 3 y 15, de la tabla de concentracién de tesis sobre ciencia juridico penal.

% Como ejemplo de esta afirmacion se puede citar la tesis nismeros 3, 4, 8 de la tabla de concentracién de tesis sobre
criminologia.
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teorias que han surgido para explicar fenémenos naturales, olvidando su
caracter historico, su transitoriedad y su caracter susceptible de transformacion

por 1a accién humana.

En la siguiente tabla se muestran las corrientes de pensamiento, modas y

temas en que se basan las 10 tesis de criminologia que se analizaron:

No. Corriente de Moda Tema
de pensamiento
tesis
1. Positivista Tema relevante Crimen organizado
2. Positivista Tema relevante Criminalidad femenina
© 3. Contemporanea liberal | Tema relevante Derechos humanos
o | 4. No se identifica No se identifica Victimologia
g 5. Contemporanea liberal | Tema relevante Victimologia
g |6 Contemporanea critica | Tema relevante Seguridad pablica
7. No se identifica Tema relevante Seguridad pablica
8. No se identifica Tema relevante Penologia
9. Positivista Tema relevante Crimen organizado
% 10. Positivista Empirista, basada en | Prevencion del delito
® la corriente positivista

Exclusivamente una tesis®' cuenta con una construccion teérica que orienta
y da sentido al desarrollo de la investigacion, independientemente que se
pueda estar o no de acuerdo con sus resultados; asimismo, es de llamar la
atencion que en tres tesis® hay una ausencia de construccion tedrica que sirva

como instrumento de interpretacién al trabajo desarrollado.

En relacion con los temas que abordan, ocho de las diez tesis se ubican
dentro de la moda de los temas “relevantes” (crimen organizado, derechos

humanos, victimologia, seguridad publica, entre otros) que por estar presentes

51 véase la tesis nism 6, de 1a tabla de concentracion de tesis criminolégicas.

52 yéanse las tesis nims. 4, 7 y 8 de la tabla de concentracién de tesis criminologicas.
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en los medios masivos de comunicacion, son temas frecuentes y recurrentes
dentro de los estudios y las investigaciones criminologicas. El analisis de los
temas no se realiza desde el punto de vista de la complejidad de los
fenbmenos sociales, sino que se lleva a cabo de manera fragmentada y con
muy pocas aportaciones personales, abusando de la descripcion y de la
definicién de términos aislados, asi como imprimiendo al tratamiento de los
temas estudiados el sello del sentido comtn y de la percepcion ingenua®?, lo
que hace practicamente imposible la apertura hacia una realidad objetiva en
constante transformacion y contribuye a que las posibilidades de innovacion en

la solucién de los problemas criminol6gicos sea practicamente nula.

En cuanto a los autores consultados para la elaboracion de las tesis,

encontramos los siguientes resultados:

No. Autores consultados
de
tesis (o] IL P
1. 0 7 23
2. 2 0 26
© 3. 7 9 74
a 4 3 4 35
w {5. 1 5 38
8 6. 9 21 88
7. 6 11 28
8. 6 13 69
9. 10 11 86
g 10 0 5 23
8
w

53 Véanse las tesis niims. 2, 3, 4, 8 y 10, que corresponden a la mitad de las tesis analizadas.
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En las tesis de criminologia es mas acentuada la falta de consulta de
autores que generan las corrientes de pensamiento, pues en algunos casos ni
siquiera se revisa uno solo de estos autores; predomina la consulta de los
autores intérpretes y en menor ndmero se revisan autores interlocutores.
Algunas de las tesis tienen una consulta bibliografica muy pobre y al igual que
en las tesis de juridico penal, el nUmero de autores consultados no es garantia
del trabajo analitico o reflexivo por parte de los tesistas, abundando la

transcripcion textual de los autores consultados.

4.3.2. Huellas del contexto institucional

A partir de la forma en que se abordé el tema de estudio en las tesis
revisadas, se buscé identificar los procesos especificos de interaccion social
que prevalecieron en el conjunto de préacticas formativas de los maestrandos,
tanto a nivel de contenidos juridicos como para el desarrollo de sus
investigaciones, con base en las siguientes categorias (véase Pacheco: 2001,

10):

a) El tipo de marco teérico conceptual desarrollado en la tesis.

b) La posicion de tesista frente al conocimiento.

c) La estrategia metodologica utilizada y, en su caso, los criterios para la
elaboracion de los instrumentos de recoleccion de datos.

d) Los resultados obtenidos de la investigacion.
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Las tendencias observadas en los productos de la formacién fueron las

siguientes®*:

a) Marco tedrico conceptual desarrollado

Por lo que se refiere a las tesis de ciencia juridico penal, el marco tedrico
que predomina es el utilizado dentro de la dogmatica penal que consiste en ia
sistematizacion del marco legal, la doctrina y la jurisprudencia respecto al tema
abordado, para detectar limitaciones o lagunas en la interpretacion y aplicacion

de la norma.

En las tesis de criminologia se advierte un predominio de la descripcién y
caracterizacion de los temas abordados, con poca fundamentacién tedrica, asi
como abundante transcripcion de las fuentes consultadas, con escasas

aportaciones personales

b) Postura frente al conocimiento

Tanto en las tesis de juridico penal como en las de criminologia prevalece
una concepcion acumulativa y repetidora del conocimiento, donde el objeto de
estudio se descompone en sus apartados, sin lograr estudiarlos como una
totalidad y sin establecer las relaciones entre los temas abordados y el contexto
sociohistorico en que se desarrollan. Soélo en muy pocos casos se advierte un
analisis critico y la problematizacion del conocimiento, sin atribuirle de

antemano un referente tedrico.

54 Los resultados pormenorizados se pueden encontrar en las tablas de concentracidn de tesis juridico-penales y
criminolégicas. .
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c) Estrategia metodologica

La estrategia metodoldgica que prevalece en los productos de la formacion
de la maestria juridico penal es la correspondiente a la dogmatica penal, con
diversos grados de rigurosidad. Las tesis de criminologia son en su mayoria
investigaciones documentales de tipo descriptivo sin trabajo empirico, con poca
vinculacién entre el marco tedrico y el desarrolio de la tesis. En la (nica tesis
de este ambito en que se realizd observacion empirica®, no se advierte
conceptualizacién tedrica ni criterios para la seleccion de la muestra o la

elaboracion del instrumento de recoleccion de datos.

d) Resultados de la investigacion

En el caso de las tesis de juridico penal, los resultados obtenidos consisten
en su mayoria en propuestas de modificaciones, reformas y recomendaciones
respecto a la redaccion, interpretaciéon y aplicacion de figuras penales para

resolver problemas de la practica penal.

En los productos de la formacion de la maestria de criminologia, la mayoria
de los resultados consisten en un resumen de los temas abordados en las tesis
y en propuestas que estan desvinculadas del desarrollo del contenido,
llegando incluso a hacer propuestas basadas en opiniones personales y de

sentido coman.

De acuerdo con lo expuesto, se puede concluir que por lo que se refiere a

las huellas del contexto institucional, en la mayoria de las tesis objeto de

35 v éase tesis criminologica nim. 9, en la tabla de concentracién correspondiente.
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estudio se observa que las perspectivas tetricas sobre ciencias penales y los
enfoques de investigacion que los egresados utilizaron para la elaboracién de
sus tesis de grado son producto de las practicas de formacion que predominan
en las maestrias en ciencia juridico penal y criminologia —formalista o
dogmatica y positivista, respectivamente—, apegad‘as a una rigidez que dificulta
cualquier posibilidad de interpretacion de los contenidos distinta de aquellas,
perpetuando el estudio endégeno del universo juridico y el andlisis del
fenémeno criminal con base en los aspectos biopsicosociales de la conducta

del delincuente.

De acuerdo con los productos de la investigacion analizados, se puede
deducir que en la formacion académica se enfatiza, asimismo, la acumulacién
de informacién en detrimento del desarrollo de la conciencia y de la capacidad
de pensar al derecho y a la criminologia como susceptibles de cambiar y

transformarse dentro de un contexto sociohistérico en particular.

El tipo de ensefianza descrito nada tiene de formativo para quien tiene la
exigencia de elaborar un trabajo de investigacion decoroso, como tesis de
grado. Hay un desfase estructural entre su experiencia memoristica y
acumulativa de aprendizaje y la exigencia de elaborar un trabajo que requiere
una forma de razonamiento mas adecuada para explicar la compleja
articulacion de la realidad sociohistorica, partiendo del analisis de la diversidad
y el caracter transitorio de las distintas modalidades de produccion del
conocimiento desplegadas histéricamente y arraigadas a una sociedad

especifica.
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4.3.3. Huellas del docente-asesor de tesis

Normalmente el asesor de tesis es un profesor del INACIPE, por lo que en
su funcién de asesoria repite los esquemas utilizados en su forma de ensefiar.
La mayoria de ellos no estan vinculados al campo de la investigacion®, sino
gue son profesionales que estan dedicados a los diferentes campos del
ejercicio de la abogacia o de la criminologia, por lo que disponen de muy poco
tiempo y experiencia para asesorar las investigaciones de sus alumnos.
Generalmente, el asesor es seleccionado por el propio alumno en funcion del
tema que pretende desarrollar y su empatia con las corrientes de pensamiento
que maneja dicho académico; sin embargo, los egresados también escogen
asesores con las cuales tienen relaciones de amistad o laborales®, o que su
prestigio deriva de su éxito econémico o politico, y no por el desarrolio de las
ideas que han formulado, llegandose a presentar la situacién de que algunos
docentes asesoren tanto tesis de criminologia o de ciencia juridico penal,

aunque no pertenezcan a dichas areas.

Por la predominancia del enfoque dogmatico en las tesis juridico penales y
del enfoque positivista en las tesis de criminologia, se puede asumir que, en su
gran mayoria, los docentes-asesores pertenecen al grupo de agentes que
defienden estas posturas como las Unicas formas validas de interpretacion de

los objetos de estudio, habitus que transmiten a sus asesorados quienes lo

3¢ Los docentes asesores que si tienen experiencia en investigacion y cuentan con obra publica, pertenecen al grupo
de agentes que comparten el conjunto de creencias y prioridades que prevalecen en el contexto institucional.

57 Bl ejemplo mis evidente seria el docente-asesor (), quien sin ser abogado ni maestro en ciencia juridico penal,

sino licenciado en relaciones internacionales con una maestria en criminologia, asesora una tesis de la maestria en
ciencia juridico penal que se enfoca hacia una perspectiva criminoldgica mas que juridica.
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incorporan porque desean pertenecer al grupo hegeménico, o bien, porque

desconocen como desarrollar otro tipo de investigaciones.

Cabe aclarar que los docentes-asesores no influyen de la misma manera en
todos los alumnos, pues es el caso que un mismo asesor puede tener un
tesista con una investigacion de tipo dogmatico de poco rigor, y también
asesorar a otro maestrando que desarrolla una tesis eléborada decorosamente,

con una visién innovadora de su tema.®

La mayoria de los profesores integrantes de los jurados que tuvieron a su
cargo la revision y aprobacion de las tesis para su presentaciéon en el réplica
oral, no dejan constancia por escrito de las observaciones que hayan tenido
respecto a los ftrabajos; algunos de ellos manifiestan en sus escritos de
aprobacion haber hecho algunas sugerencias verbales a los alumnos, mientras
que otros se limitan a sefialar deficiencias en cuestiones de ortografia y
redaccion. Predominan los escritos en los cuales los revisores afirmar que las
tesis cumplen con la metodologia de investigacion requerida para este tipo de
trabajos y que consiste en que éstos cuenten con indice, introduccion,
capitulado, hipotesis, conclusiones y propuestas, ademas de tener bibliografia

suficiente, aunque algunas tesis no hayan sido desarrolladas con esta

metodologia.

Es importante destacar que en los examenes realizados durante 1999, el

jurado sodlo tenia cinco dias para emitir su voto, por lo que la revision se

58 s el caso, por ejemplo, del docente-asesor (1), quien twvo a su cargo la supervisién de las tesis niims. 1y 3 de la
tabla de tesis sobre ciencia juridico penal.
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consideraba un mero tramite y realmente no se esperaba que los integrantes
del jurado hicieran observaciones o sugerencias que los tesistas pudieran
incorporar en sus trabajos. Esta situacién cambié posteriormente y, en la
actualidad el jurado revisor cuenta hasta con 45 dias para emitir su dictamen;
sin embargo, se sigue advirtiendo que predomina una revision de caracter
formal, méas que de fondo y que son pocos los profesores que sefialan por

escrito sus recomendaciones o sugerencias para mejorar el trabajo.

En la revision de las tesis por parte del jurado, también influye la posicion
que ocupa el docente asesor, pues cuando se trata de profesores o
investigadores que tienen relevancia dentro del campo de las ciencias penales,
normalmente los revisores se abstienen de hacer algin tipo de observacion al

trabajo desarroliado.

Como un dato relevante se sefiala que en siete de las 20 tesis de juridico
penal, se otorgd la mencion honorifica al sustentante, mientras que en

criminologia sélo uno ha recibido esta distincion®.

De este analisis, podemos concluir que la influencia de la trayectoria
profesional y académica del docente asesor en las tesis es significativa, por
cuanto se refiere a la forma de organizacién y congruencia de las propuestas
con su postura personal, aunque ésta varia en funcion de las capacidades de

los maestrandos. Donde se advierte con mayor claridad el peso del docente

5% Para otorgar la mencién honorifica se requiere tener un p dio de 9, no haber reprobado ninguna asignatura y
presentar un trabajo de excepcional calidad con una réplica sobresaliente. Los maestrandos de ciencia juridico penal
que obtuvieron esta distincién fueron los que elaboraron las tesis nims. 3, 10, 11, 13, 15, 17 y 18, mientras que en
criminologia slo 1a ha obtenido el autor de 1a tesis nim. 4.
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asesor, es en la revision por parte de los integrantes del jurado, quienes en
términos generales, se abstienen de cuestionar o criticar los trabajos
asesorados por integrantes destacados dentro del campo de las ciencias

penales.



Conclusiones

Los propositos fundamentales de esta tesis consistieron en identificar —coh base
en la complejidad sociohistorica que define a la tarea docente y de los retos que
ésta debe enfrentar—: a) los factores, en términos de obstaculos del razonamiento,
que inciden para que los alumnos egresados de las maestrias del INACIPE, no
culminen su proceso de formacién de alto nivel mediante la obtencién del grado
correspondiente, b) explorar las potencialidades del docente para superar los
modos habituales de ensefianza de las ciencias penales y la formaciéon para la
investigacion, y c) buscar opciones formativas que posibiliten la culminacién de
sus estudios mediante la remocion de las anteriores formas de ensefiar y la
interaccién establecida por los actores (docentes y alumnos) que intervienen en

este proceso.

En el desarrollo de este trabajo hemos revisado céomo las estructuras e
instituciones educativas son los espacios idéneos para privilegiar mecanismos y
técnicas estereotipadas donde los procesos de aprendizaje se reducen a la mera
transmision o inculcacion de contenidos, perpetuandose en prolongados estados

de inamovilidad; todo en detrimento de la promocién de actitudes de renovacion y
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de transformacion tendientes a incorporar procesos y estrategias orientados a la
innovacion, la sugerencia del cambio o el cambio mismo, es decir, estimulando
practicas “instituyentes” creadas con la intencién de abrir mayores opciones a lo
que se desconoce, en nuestro caso, sobre las formas de ensefiar las ciencias
penales, a través de un desempefio critico y abierto al cambio por parte del

docente.

El campo de las ciencias penales, como cualquier otro campo social, se define
como un espacio de lucha y de rivalidades protagonizadas por los agentes que
forman parte de él y que defienden sus respectivas posiciones en vistas a lograr la
hegemonia de una escuela de pensamiento, de un autor o de una forma de
ensefianza sobre otro. Las posiciones ocupadas por los agentes involucrados en
el campo de las ciencias penales, dependen del respectivo capital cultural
detentado, de las “modas” 0 convenciones adoptadas, asi como de las
condiciones institucionales en las que desarrolla su actividad profesional y

docente.

A lo largo de este trabajo hemos advertido diversas maneras de concebir al
delito y a la criminalidad como entidades vinculadas a las concepciones
prevalecientes y especificas de cada momento historico: desde las posturas
clasicas y positivistas hasta las aportaciones comespondientes a las teorias
contemporaneas, tanto liberales como criticas, todas ellas constitutivas del capital
cultural de los docentes y de los investigadores, a partir de las cuales

fundamentan sus actividades de formacion y de investigacion.

166



El andlisis realizado, tomando como referente las tesis de maestria, nos
permite concluir que en la mayoria de ellas, predominan las posiciones de los
agentes que han impuesto —a lo largo del proceso de formaci_én del estudiante—,
una orientacioén claramente identificada tanto con el formalismo juridico como con
el enfoque positivista del fenémeno criminal. En ella, el referente empirico de los
productos de la formacién no son los fendmenos de la realidad los que animan a
los respectivos abordajes, sino uh discurso y una retérica reificadora de la misma.
Bajo estas circunstancias, el egresado pone a la luz su incompetencia frente a su
entorno, alejandose de la posibilidad de analizar la eficacia del orden normativo
como medio de solucién de problemas sociales en el terreno de la realidad
concreta, posibilidad que considera a los hechos sociales en su caracter histérico,

transitorio y susceptible de transformarse por la accion humana.

Por lo que se refiere a las posturas de los egresados frente al conocimiento,
tanto las tesis juridicas como las criminoldgicas, distan de una visién diferente u
original del tema abordado por lo que el conocimiento teoérico tiende a perpetua(se
y a concebir a la teoria como algo establecido, sin posibilidad de cambio alguno.
En ambos casos, las formas de razonamiento orientadas a la creacion de teorias
historicamente significativas para el momento actual pierden terreno, menguando
la. capacidad del egresado para pensar al derecho y a la criminologia como

espacios susceptibles de cambiar y transformarse dentro de un contexto

sociohistoérico particular.
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Resulta significativo que los alumnos de las dos etapas del INACIPE revisadas,
presenten, no obstante el tiempo transcurrido, la misma predominancia de
enfoques, por lo que es posible deducir que la rigidez de las posturas dominantes
dificulta las posibilidades de introducir marcos interpretativos distintos a ellas.
Asimismo, destaca el hecho que las investigaciones realizadas por los maestros
en el terreno de la criminologia resultan mucho mas deficientes que las
practicadas por los abogados, probablemente debido —entre otros factores— a que
no se exige ningun conocimiento previo sobre este campo de conocimiento para
ingresar a dicho ambito de estudio, como si se exige el contar con la formacién de

abogado a los alumnos que ingresan a la maestria en juridico penal.

Por lo que se refiere a la ensefianza en ciencias penales y a la formacion para
la investigacion se observa en términos generales, que el aprendizaje juridico y
criminologico se desenvuelve bajo la practica de una docencia descriptiva basada
en visiones ahistéricas y universales tanto del derecho penal como de la
criminologia, donde esta Ultima privilegia el conocimiento de ciertas corrientes de
pensamiento y autores, asi como la reproduccién de datos informativos aislados
(delitos, definiciones, requisitos, etc.) y con muy escaso ejercicio de la critica y el

cuestionamiento, condicion para desplegar aptitudes de anélisis razonados.
En el tipo docencia descrito, la investigacién no tiene sentido y ain menos es

considerada una necesidad urgente o prioritaria durante el proceso formativo, de

ahi que se manifieste un desfase estructural entre la experiencia memoristica
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practicada como separada de la realidad social de los alumnos y la exigencia de

elaborar un trabajo cientifico como tesis de grado.

Independientemente de que el problema para la elaboracion de la tesis
incorpora diferentes aspectos y requisitos, no podemos dejar de {ado que uno de
los factores que incide en el rezago es precisamente que los egresados que tienen
dificultad en obtener el grado, pueden contar con potencialidades distintas a las
que prevalecen como dominantes en el campo de la docencia en ciencias penales
y en la formacién para la investigacion. De ahi que sea imperativa la
transformacion del campo de las ciencias penales y orientarlo hacia posturas
sostenidas incluso por algunos docentes de las maestrias de juridico penal y de
criminologia, donde ha sido planteada la necesidad de estimular la disposicion a
pensar por parte del alumno, a problematizar los fenébmenos y a proponer nuevas
formas de razonamiento que permitan romper con los limites de lo establecido; en
suma, a formar para la construccion del conocimiento y la basqueda constante de

respuestas, siempre abierta a la creacién critica y a la tarea investigadora.

Si queremos que los estudios de posgrado no solamente proporcionen un
mayor acervo de conocimientos sino que desarrollen la creatividad y la capacidad
innovadora, estos espacios deberan constituirse como la posibilidad de dar
concrecion al vinculo docencia e investigacion impulsando con ello, las posiciones
que buscan propiciar razonamientos que se apropien de su propia logica de
construccion, considerando cualquier contenido de informacion o realidad

observada —a la manera de Zemelman—, como dos dimensiones que se articulan:
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la que considera al conocimiento como producto de un proceso de acumulacion y
la que lo concibe como producente, es decir, como algo inacabado y en constante
cambio. Los estudiantes necesitan, desde el inicio de sus estudios, vincularse con
la investigacion juridica y criminol6gica e incorporarla como eje fundamental de su
formacion y desarrollo; deben situar a los contenidos (acumulados o sistematicos)
en el marco de la ldgica bajo la cual fueron descubiertos, manejando el
conocimiento en funcion una cultura directa de fuentes originales y de ejes

problematicos, a través de los cuales el contexto histérico cobra forma y sentido.

La concepciobn que se postula sobre la ensefianza y la formacién para la
investigacion en ciencias penales requiere de una vision integral en la que la
criminalidad y el delincuente sean considerados como pluridimensionales, es

decir, puedan ser analizados desde 1a normatividad, los valores y la realidad social

que los sustenta.

El estudio y la investigacion de los problemas relativos al derecho penal y a la
criminologia no pueden plantearse en forma neutra sino asumiendo una particular
posicion tedrica sobre estas disciplinas, posibilitando un acercamiento cientifico
del estudiante a la realidad social, mediante un marco de referencia que le permita
analizar los conceptos dentro de un entorno politico social determinado. De este
modo, el estudiante mas que un actor contemplativo del fendmeno criminal se
transforma en un sujeto actuante que pasa de la pura potencialidad al

reconocimiento de opciones viables y a la construccion de proyectos que
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concreten una alternativa particular para los conflictos que se dirimen entre el

derecho normativo y el derecho socialmente imperante.

Estamos convencidos que la superacion de los modos habituales
caracteristicos de la ensefianza y de la formacién para la investigacion en ciencias
penales, esta en manos de la potencialidad de todos aquellos docentes inmersos
en este campo, sujetos que buscan la transformacion de la estructura dominante y
la redefinicion de las relaciones establecidas entre los agentes y las instituciones

comprometidas.
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Contenido de las tablas de concentraciéon

Para el andlisis de las tesis, en las tablas de concentracion se incluyeron los
siguientes datos’:

Ndmero. Corresponde al nimero de la tesis analizada, ordenada con base en la
generacion a la que pertenece y al afio en que realizé su examen de grado.

Generacién: Afio de ingreso a la maestria.

Actividad profesional: Trabajo que desarrollaba el tesista al momento de su
ingreso a la maestria.

Titulo y contenido de la tesis: Ademas del nombre de la tesis se sefialan los
capitulos en los que se divide.

Ao de examen y de registro. Se refiere al afio en que se presentd el examen
de grado y al afio en que se registrd el proyecto de investigacion, con objeto de
establecer el tiempo que tardaron los tesistas para elaborar la tesis.

Corriente de pensamiento: Se identifica la corriente de pensamiento dentro del
campo de las ciencias penales a la que pertenece la tesis de acuerdo con la la
clasificacion desarrollada en esta investigacion®:

Clasica: Tiene como objeto de estudio al crimen mismo, mas que al
criminal. Considera al delito como ente juridico desvinculado de la historia
bioldgica, psicologica y social del delincuente.

Positivista: Explica el comportamiento criminal con base en las causas
biolégicas, psicologicas y sociales, preocupacion centrada en lo
instrumental para construir una propuesta universal, reduciendo el estudio
de los problemas criminol6gicos a una detallada descripcién de variables e

indicadores.

Contemporaneas de corte liberal: Su foco de anélisis ya no es el sujeto
criminalizado, sino el sistema penal y los procesos de criminalizacion que

! No se incluyé el dato sobre el género de los tesistas, por considerar que no era relevante para el objeto de esta
investigacion. En ese sentido, en la redaccion no se dife ia si son hombres o mujeres los autores de las tesis.

2 yéase supra, capitulo 3, pp. 92-114.
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se dan dentro del mismo, pero sin plantearse el problema de las relaciones
sociales econdmicas sobre las que se funda el sistema penal.

Contemporaneas de corte critico: Ademas de desplazar el analisis al
proceso de criminalizacion, incluyendo la influencia de las estructuras
socioeconomicas sobre dicho fenémeno, critican al derecho penal y ponen
en duda su caracter igualitario.

Asimismo, dentro de este mismo apartado se trata de identificar a qué corriente de
pensamiento dentro del campo de la investigacion cientifica pertenecen las tesis
analizadas®. :

Tema: Se indica a qué tema pertenece la tesis, dentro del ambito juridico penal o
criminolégico.

Moda: Se analiza si la tesis se ubica dentro de alguna de las siguientes modas*:

Moda originada alrededor de una determinada corriente de pensamiento.
Moda respaidada por autores clasicos o contemporaneos.

Moda legitimada por actores de “alto prestigio” en el campo.

Moda instaurada en cuanto a temas relevantes.

Autores consultados. Se clasifican los autores consultados para la tesis, de
acuerdo con los siguientes criterios.

O: Autores originales, creadores de escuelas o corrientes de
pensamiento

IL:  Autores interlocutores que han hecho alguna aportacion al
conocimiento sin llegar a originar alguna escuela o corriente.

IP.  Autores intérpretes que retoman global o parcialmente a los autores
originales.

Huellas de la dinamica institucional: A partir de la forma en que se aborda el
tema de estudio, se busca identificar cudles son las reglas del juego del campo
juridico que prevalecen en la formacion de los maestrandos, tanto a nivel de
contenidos juridicos como para el desarrollo de investigaciones, a partir de:

1. Propésito de la tesis.

2. Tipo de marco tedrico conceptual efectuado.

3. Posicion frente al conocimiento.

4. Estrategia metodoldgica y criterios para el disefio y contenido de los

instrumentos de recoleccion de datos.
5. Resultados de la investigacion.

3 Véase supra, capitulo 2, pp.60-73.

* Véase supra, capitulo 3, pp. 114-123.
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Huellas de! docente asesor: Se analiza si la trayectoria profesional y académica
del director de tesis influye en la forma de organizar el contenido (congruencia,
originalidad, impacto) de la tesis, asi como en las posturas asumidas para el
desarrollo de la investigacion. Asimismo, se determina cual fue la postura de los
integrantes del jurado revisar al momento de emitir su voto respecto a la tesis y la
calificacion que le dieron a la misma durante el examen oral.
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Tabla de concentracién de tesis sobre ciencia juridico-penal

Corri de Autores
Gene- | Actividad | Titulo y contenido dela | Ao ”“sa"‘p':"m Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
profesional tesis 9“352’ { investigacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
reo o L | P examinador
1996 { Secretario Los susmuﬂvos penales y su 2002/ Positivista/ Penologia | Dogmatica 2 9 15 un proy de i i6 asesor (1), iene grado de
proyectista en el Cadigo 2001 Positivista penal, basada de IIDO emplrico donde propone docwren derecho, un master en
Penal vigente para el Distrito enia i fas de cho penal, es funclonario pablico y
Federal positlvista de La tesis basa fa lossushmtwospenalesdewmazooo docente de tiempo parcial; ha publicado
pensamiento. mayoria de sus sin embargo, ia tesis concluida es un algunos articulos en revistas
Contenido: postulados en trabajo de tipo descriptivo sobre los especializadas.
cinco autores de sustitutivos penales, donde prevalece la
. Teorias que Ias dos primeras visién formalista del derecho. Los s|e1e lntegrantes del jurado revisor
fundamentan ias penas. categorias . o y dela
H. Congresos celebrados a 2. Sistematizacién sobre el marco legal Iessyaﬁm\anquecubrelos
nivel mundial donde se que rige la pena y los sustitutivos Iinearmenmsmetodolbgwosquese
abordan los sustitutivos penales, amvs!fedeﬁl focal y los g
penales congrescs| . conene | spartado de concksiones ¥ propues
0. Marco juridico de los gran de y En no
i pe powsaportaaonespersonales hacen ningin andlisis de! fondo de la
IV. Régimen actual de los tesis y se limitan a hacer un resumen del
sustifutivos penales 3. La concepcion del imi es ido de la misma.
regulados por las acumulahva el objeto de conocimiento
fracciones | y Il del se d INE €N Sus ap: 0s, sin Esap > en el por
articulo 70 del Codigo lograr e: €omo una imidad.
Penal para el Distrito compleja.
Federal.
4.lai i6n de tipo de es

superficial y poco profunda; incorpora
algunas enfrevistas con funcionarios
encargados de la ejecucion de
sentencias, sin explicar por qué, comoy
para qué las realiza.

5. Las conclusiones y la propuesta de
reformar un articulo del codigo penal,
que plantea como resultado de la
investigacion tienen poco que ver con el
desarrollo de la misma.
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Corrientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenidodela | Ado pensamiento: | Tema Modas consultados Huelias de la dinamica Huellas del decente asesor y de
racién profesional tesis ex-::;:l cencias les para la tesis institucional los integrantes del jurado
: reg 1 investigacion of[wjw examinador
3 1996 | Secretan a ion en el juicio de 2003/ Positivista/ Amparo | Dogmatica penal, 0 5 7 1. Proporcionar un p 1, El d asesor (2), es licenciado en
proyectista ampan.; en materia penal, 1999 Positivista basada en la desde el punto de vista dc dela | derechoy espedialista en penal,
cuando se trata de la orden cormiente positivista suspension en el juicio de amparo es funcionario publico y ejerce la
de aprehension o del auto de de p i cuando los actos para los que se docencia de tiempo parcial. Ha
formal prision . p b la suspension son una | publicado articulas sobre derecho penal
En la bibliografia orden de aprehension o un auto de y seguridad piblica en revistas
Contenido: se citan 52 autores, | formal prision por ser éstos ictivos jali pero no ha
pero solo 12 de la libertad personal. investigacion.
I. Antecedentes de la aparecen citados ) )
suspension en el juicio en el cuerpo de la 2. Resefia de los textos uilizados, de la | Seis integrantes del jurado revisor
de tesis. islaci jurisprudencia para aprueban el fondo y la forma de la tesis,
I Wa. ”'dela . sefialar li en la interpi y solo uno de eflos hace observaciones
. Mas de la mitad de | y aplicacion de la norma penal. en cuanto a la forma, en especial a la
W Lampensllmenel tas citas correspon- ) s ortografia y a la faita de concordancla
juicio de amparo cuando den s6lo a dos 3. No se advierte una postura critica ni entre las citas bibliograficas y la
se trata de la orden de autores. propositiva ante el conocimiento, mas bibliografia incluida en la tesis, por lo
o del auto bien se parte de una acumulacién de que puede observarse que coinciden
de formal prision informacion; aunque tiene solo 32 citas con el enfoque y el desarrollo de ia
V. Procedimiento de la bibliograficas, ia tesis tiene gran investigacion.
suspension dei ‘ N 4 .
pocas aportaciones propias; la realid Esap por Jad

no se estudia como totalidad compleja,
sino que se fragmenta sin establecer las
relaciones entre los temas estudiados.

4. Investigacion dogmatica poco
rigurosa.

5. Las conclusiones son, en su mayor
parte, un resumen de los temas fratados
en la tesis y su propuesta de derogar
articulos se sefiala desde el proyecto de
investigacion.
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Corrientes de Autores
Gene- | Actividad | Titulo y contenido de la Afio d';:'m"a"pmm;s Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
profesional tesis examen | jvestigacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
fregistro of{iL]Ir examinador
1996 | Agente del Temas de autoria y 2003/ Positivista/ Teoria Dogmatica penal, 7 24 14 | 1. Ofrecer una visién general de los €l docente asesor es (1), tiene grado de
-4 N ipacién con bna 1999 Positivista del defito | basadaenla diferentes criterios judiciales que existen | doctor en derecho, un master en
Publico casos pricticos de delitos cormiente positivista sobre el rso de personas, d penal, es funck ) piblico y
contra la salud. del pensamiento. Ademas de estos ejemplificados mediante casos practi d de tiempo parcial; ha publicado
autores, el tesista algunos articulos en revistas
Contenido: . 2. Andlisis sistematico y critico de los especiafizadas.
incluye una lista de legales, Ia doctrina y Ia
. Planteamiento general e aoes: | juisprudencia, asi como de | Delos siete integrantes del jurado, sblo
il. Patticularidades sobre la quieran profundizar estos principlos a una reali uno hace observaciones de fondo a la
autorfa y a participacion on ol tema. los delitos contra la salud tesis, también dentro det enfoque de ta
il. Formas de autoriay ) . dogmdtica juridica y ademés considera
participacion 3. Se advierie una concepcion del que debid haberse enla
IV. Esbozo de la autoria y 1a conocimiento e realidad politico criminal. Los sels
participacion en la innovadora, que se abre hacia otras restantes integrantes del jurado
historia de! derecho posturas diferentes a la dogmati ap @ incluso elogian el trabajo
penal mexicano considera a la autoria y a la participacion
V. Aspectos i 3 como un todo coherente y valora su
legales y sentido y alcance en la legislacion.. El tesista recibe mencién honorifica en el
jurk de los examen de grado.
delitos contra la salud 4. Utitiza el método sistematico juridico
proplo de la dogmatica de manera
rig: y Ylevandolo a la
licacion de casos

5. Sus conclusiones desde el punto de
vista dogmatico las extrapola a la politica
criminal, con fo que intenta resolver
problemas de la practica juridica.
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Corrientes de Autores
No. [ Gene- | Actividad | Tituloy contenidodela | Afio d';z"ds:sm"’:“;"'l';s Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huelias del docente asesor y de
racion profesional tesis examen | *) invesﬁg:cién para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro 0 IL P examinador
4 1996 Juez penal Estudio dogmatico-juridico 2003/ Positivista/ Delitos Dogmatica penal, 2 9 12 | 1. Demostrar la injusticia de atenuar la El docente asesor (3), tiene el doctorado
del delito de homicidio 1999 Positivista del fuero | basadaenla pena a quien priva de la vida a una en derecho, fue juez penal y docente de
cometido en estado de comdn | corriente positivista que no tuvo ninguna tiempo parcial. No tiene obra escrita ni

emocion viclenta
Contenido:

I.  Eldelito de homicidio

. Culpabilidad en el delito
de homicidio

. Modalidades en el delito
de homicidio

IV. E! homicidio cometido en
estado de emocién
violenta

del pensamiento

intervencion con la emocion viclenta con
la que reacciond su agresor.

2. Sistematizacion escueta de doctrina,
legislacion y jurisprudencia, con escasas
aportaciones personales.

3. Su concepcion del conocimiento es

ha desarroliado investigacion.

Cinco infegrantes det jurado emiten su
aprobacién al fondo y a la forma de la
tesis. Dos integrantes del jurado hacen
observaciones a la tesis antes de
autorizarla; el primer de ellos refiere
poca profundidad en ¢! andlisis y la falta

acumulativa y repetitiva; sin pi
alguna propuesta distinta de
interpretacion. Se advierte una

fragt ion det conocimi sin
establecer relaciones entre los temas
abordados.

4. Investigacion dogmatica superficial.

5. Las conclusiones son un resumen del
contenido de la tesis y su propuesta de
reformar un articulo del codigo penal se
incluye desde el proyecto de
investigacion, por lo que parece que los
temas se desarmollaron para ilegar a un
resultado ya conocido.

de propios para defender su
f >

n,

mejorar el andlisis mediante la

i i6n de CC ivos;
hace observaciones de ortografia y
redaccion, advierte la falta de
homogeneidad en las ref
bibliograficas y solicita incluirias en la
bibliografia final.

Aprobado por unanimidad.
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Corrientes de Autores
Geﬂe-m Actividad [ Titulo y contenido de la Afio u';en';":s‘“’:xes Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
e profesional tesis examen [ octigacion para la tesis institucional los integrantes del jurado -
Iregistro ofwf|w examinador
1997 | Litigante Reflexiones en tomo ala 1999 Positivista/ Teoria Dogmatica penal, 8 13 8 1. Analizar las repercusiones de las El docente asesor (4). es doctor en
teoria del delito y |a Positivista del delito | basada en la reformas constitucionales y de las leyes | derecho, profesor emérito de la UNAM y
actualidad del derecho penal corriente positivista darias penates de 1999, conforme | funcionario pablico, tiene obra escrita
mexicano (198 cuartiltas) de pensamiento/ Anslisis de leyes a los postulados actuales de la teoria del | pero no ha desarrollado investigaciones.
tema relevante jurisprudencia Y | delito.
Contenido: Los siete integrantes del jurado
2. Andlisis y sistematizacion de la aprueban el contenido y la forma de la
I.  Evolucién histérica de la legistacion, 1a ley y la jurisprudencia, con | tesis, sin hacer ningun cuestionamiento
teoria del defito aportaciones pesonales. sobre la misma. Cabe hacer mencién
. La teorfa del tipo penal que en el capltulo 1, el tesista no
Ill. La antijuridicidad 3. Aung iene una p desarrolla el (timo de los incisos y no se
V. La culpabifidad acumulativa y fragmentada del menciona este hecho por parte de los

V. Laactualidad del
derecho penal mexicano

conocimiento, tiene una perspectiva
crifica y trata de hacer una vinculacion
con el contexto social e histérico dentro
de lo que le permite el enfoque
dogmiatico.

4. Investigacion dogmatica rigurosa.

5. Sus conclusiones tienen coherencia
con el proposito y desarrolio de la tesis.
Su propuesta de derogar las reformas
esta fundada en la investigacion
realizada,

revisores, mismos que solo tenian en
ese tiempo cinco dias para emitir su
dictamen.

Aprobado por unanimidad.
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Corrientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenido de Afio pensamiento: | Tem Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y
racién profesional la tesis men/ | % investigacion a para la tesis institucional de los integrantes del jurado
registro o|lwniiIP examinador
6 1997 | Secretariode | Proyecto de procedimiento 1999/ Positivista/ Teoria | Dogmatica penal, [ 10 16 | 1. Conocer el origen, el fund: yde | El asesor (5), es licenciado en
acuerdos especial de inimputables 1999 Positivista del basada en la la inimputabitidad, partiendo del derecho y se desconoce si tiene algin
(107 cuartilias) delito | coriente positivista concepto del delito y sus el > p es funcionario piblico y no
de pensamiento. La mayoria de las tiene obra publicada ni ha realizado
Contenido: ditas comesponden 2. Et desarmollo de los capitulos carece | investigacion.
Plantea la al capitulo | de coherencia logica, saita de un tema
. Laimputabilidad conveniencia de P ) a otro e incluso repite temas, ademas El jurado emite siete votos
Il.  Politica criminal y llenar una laguna de que tiene problemas de redaccion. aprobatorios, redactados de manera
dogmética penal en la legal idéntica, sin ninguna observacion sobre
imputabilidad 3. Se advierte una concepcién 1a tesis, a pesar de que ésta tiene
W. Procedimiento de lativa del imiento, sin deficiencias en la redaccion y en la
inimputables apertura hacia nuevas post y sin or fia y no cubre los requisitos

aportaciones propias; el objeto de
estudio esta fragmentado y no se
establecen las relaciones entre los
temas estudiados.

4. Se intenta frabajar mediante el
método dogmatico, pero el analisis y la
sistematizacién es muy pobre.

5. Carece de conclusiones y en el
aitimo capitulo se limita a hacer una
propuesta para llenar una laguna legal
que no esta vinculada con el cuerpo del
trabajo.

metodologicos exigidos a las tesis. El
jurado solo tuvo 5 dias para emitir su
voto.

Aprobado por unanimidad.
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Cortientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenido dela | Ao dgﬁ';;’“m;s Tema Modas consultados Huelias de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racién profesional tesis examen | = e iaacion para la tesis institucional fos mtegrantgs del jurado
Iregistro (o] iL IP examinador
al El delito continuado en el 1999/ Positivista/ Teoria Dogmatica penal, 3 7 23 | 1. Analizar el concepto de la continuidad | El docente asesor (6), es doctor en
7 1997 Juez pen: cbdigo penal federal (178 1999 Positivista del delito | basada en la de los delitos, derecho, cuenta con estudios de

cuardiflas)
Contenido:
. Mareo historico y breve

. Elemento subjetivo del
detito continuado

iV. Problemas y soluciones
en toro al delito
continuado

corriente positivista
del pensamiento.

2. Aungue tiene algunas aportaciones
personales, se limita a sistematizar las
aportaciones de los diversos autores
sobre el tema.

3. Se observa una concepcion
acumutlativa del conocimi ) CON pocas
posibilidades de innovacion o de
apertura hacia ofras posturas.

4. Intenta completar su andlisis
dogmatico con la realizacion de tres
entrevistas a magistrados sobre el tema,
sin indicar como y por qué fueron
seleccionados.

5. Las conclusiones de la tesis son una
sintesis de investigacion y su propuesta
consiste en corregir errores en la
interpretacion y aplicacion de esta figura
juridica. .

posdoctorado en el exiranjero; docente
de tiempo parcial y litigante en despacho
particutar.

Recibe siete votos aprobatorios sin
ninguna critica sobre el contenido y
desarrolio de la tesis. Los integrantes
del jurado y los votos son idénticos a los
del tesista anterior. El examen se
realiza el mismo dia, a diferente hora.

Aprobado por unanimidad.
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Corientes de Aufores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenido de la Afio dgf";s:;"':r'::;;s Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racién profesionat tesis examen | -, invesugacaon para la tesis institucional los integrantes del jurado
fregistro oLl examinador
8 1997 | Secretariode | Los delitos graves y la justicia 2001/ nea Menores No se identifica 5 16 30 | 1. Proporcionar medidas para evitar El docente asesor es (2), es licenciado
) de en el estado de 2000 de corte liberal/ infractores | ninguna impunidad en menores de 18 afios y en derecho y especialista en derecho
Hidalgo. Analisis y Neopositivista mayores de 16 que cometen delitos penal, es funcionario publico y ejerce la

perspectivas, 161 cuartillas
Contenido:

.

Categorias basicas de
argumentacion

La historia de la
transgresion de los
menores y el derecho

comparado
La legislacion de
menores hidalguense y

los delitos calificados
©como graves

. Una perspectiva a esta

realidad

graves en el Estado de Hidalgo.

2. Establecimiento de categorias de
argumentacidn; revision histérica,
comparativa y legal de los menores
infractores

docencia de tiempo parcial. Ha
publicado articulos sobre derecho penal
y seguridad publica en revistas
especializadas, pero no ha desamollado
investigacion.

Los integrantes del jurado aprueban la

3. Aplica sus cc itos de
sisternatica y ordenada y desarrolla
proposiciones razonadas respecto al
tema.

4. Adopcion del modelo hipotético
deductivo, a i revision
de fuentes documentales, las causas
sociales del fenémeno delictivo

5. Sus conclusiones son propositivas,
cuestionan una institucién juridica para
evaluar sus fallos y proponer cambios en
dicha institucion, no sélo de caracter
fegislativo.

tesis y que redine los requisitos
tedrico metodologicos, que aborda tema
de interés y actualidad, desamollado de
manera ordenada, metodoldgicamente
descriptivo y comparativo, cuenta con

amplia revisi g yp

p y ién con
realidad.

Aprobado por unanimidad.
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Corrientes de Autores
- " : nsamiento: inami
m Actividad | Titulo y contenido de Ja Afio cig‘: clas penales Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docent(;;s_esor y de
i i examen 7 es B e para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional tesis " finvestigacion ¢
fregistro o|lw]lw examinador
iti islaci 2/ Positivista/ Teoria Dogmatica penal, 9 31 57 1. Analizar el dolo y aplicarlo a casos El docente asesor es (3), iene el
1998 | Litgante m:: falegisiacion penal %%%o Positivista del delito | basada en la concretos con precision. doctorado en derecho, fue juez penal y
comiente positivista ! . docente de ﬁe_mpo parcial. No tiene
L Elddoen a suolucion delpensamients | ampia consutta | & 2 G0 Core oogramma do vestgadn, e
dela learia egisiacion bibliografica, de 1 ¢y idins. Describe una figura juridica,
. E‘penma, mee';kzna legislacion y izando sus comp en sus Los siete integrantes del jurado
junsp! diversos aspectos, pero sin establecer

claramente sus relaciones, para ofrecer
una imagen del funcionamiento de dicha
figura.

aprueban la tesis y sus observaciones
ademas de sefialar que cumple con los

Hanity icos y doctrinari
de las tesis, se refieren a la originalidad
y a que el autor no se limita a repefir

3.La de conocimi es ajenas sino que precisa
acumulativa y sin buscar ninguna sus ideas y consideraciones personales
innovacién frente al tema abordado. que se plasman en su propuesta.

4. Analisis de tipo dogmaético en su Aprobado por unanimidad.

sentido mas formalista, pues considera
que vincular al derecho con su entorno
social, es un esfuerzo intelectual, pero

que no cambia fa concepcion del delito.

5. No tiene un apartado de conclusiones,
sino que al final de cada capitulo hace
un breve resumen de su contenido. Su
propuesta consiste en hacer una
interpretacion unitaria del dolo para
evitar confusiones.
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Corrientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenido dela | Ado cim_s:s‘“p'::‘a‘:és Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racion | profesional tesis examen | il teacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
[registro (0] L P examinador
10 1998 Servidor Andlisis juridico social del 2002/ Positivista/ Delitos Dogmatica penal, 1 6 9 1. Demostrar que la redaccion del tipo Docente asesor (7), es licenciado en
piblicoenel | articulo 361, pamafo 3 del 2001 positivista del fuero | basada en la previsto en el parrafo tercero del articulo | derecho, la especialidad en ciencias
ambito Codigo Penal vigente para el comun | coriente positivista 371 del Codigo Penal, es inadecuada p la tria y el do en
juridico Distrito Federal (125 del pensamiento Muy pobre porque coresponde a un tipo abierto Derecho, se desempeiia como juez
cuartillas) bibliografia que propicia la subjetividad en su penal, no tiene obra ni investigaciones
interpretacion. publicadas.
Contenido: No hay ) - .
concordancia entre 2. Afirma realizar un anélisis social del Los siete integrantes del jurado revisor
I. Garantismo penal 1as citas y la fgnémenoderobo, pe_roéstenoﬁene aprueban el fondo y la forma de la tesis;
Il. Clasificacion del tipo bibliografia citada ninguna fundamentacion tebrica, pues ademés de seflalar que cubre los
comprendido en el at final incluso afima que la redaccion requisitos tedrico-metodologicos y de
parafo tercero del adecuada de la legislacion, incide en la hacer un resumen de la misma, agregan
articulo 371 del codigo disminucién del delito y su andlisis social | que contribuye a una tipificacion méas
penal para el Distrito se limita a incluir datos estadisticos minuciosa del defito de robo, con lo que
Federal, en cuanto.a su sobre la incidencia del delito de robo se puede ser mas eficaz en a lucha
metodologia. contra este delito.
it. Elementos de! delito de 3. La tesis esta plagada de
robo comprendidos en el ripciones sin practi ningin | Aprobado con mencion honorifica.
parrafo tercero del analisis personal o distinto a lo que
articulo 371 del Cédigo p fas fuentes por lo
Penal para el Distrito que se advierte una concepcion
Federal repetidora y acumulativa det
IV. Consecuencias de fa conocimiento.

pena de prision prevista
en el parrafo tercero del
articulo 371 del codigo
Penal para el Distrito
Federal

4. La investigacion pretende ser de tipo
dogmatico, pero el analisis y la
sistematizacion de la doctrina,
fegislacion y jurisprudencia es muy
pobre.

5. Sus conclusiones no estan fundadas
en el cuerpo del trabajo, son de sentido
comun y no producto de una
investigacion. Su propuesta es derogar
el pamafo objeto de estudio, lo cual esta
planteado desde el proyecto de
investigacion.
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Corrientes de Autores
No. | Geme- | Agtividad | Titulo y contenidodela | Ano dm,sai""eg‘l’:es Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racién profesional tesis examen | - investigzeién para la tesis institucional los integrantfes del jurado
Iregistro ojwLjrw examinador
11 1998 N Res plena o 2003/ Positivista/ Teoria Dogmatica penal, a8 12 24 | 1. Analizar el concepto de Docente asesor (8), doctor en derecho,
probrable en el Derecho 2000 Positivista del delito | basada en !a_ . msabilidqd d'eSdPi llast(;pﬁ‘ca: ?el zveshgador gzi:i;bra escrita y
Procesal Penal mexicano corriente positivista 0 titucional, la teoria del ncionario pu .
1; 1 cuartilas del pensamiento. Las referencias delito y el derecho procesal, para
Se aplica bibliograficas son demostrar que la dogmética penal es Seis integrantes de! jurado aprueban la
Contenido: enel m'r:iomag és esencial para la adecuada procuracion forma y el fondo de la tesis. Afirman que
derecho ! de justicia. 1a tesis fiene un discurso intelectual
I.  Confusién respecto al procesal . comectamente conducido e Hlustrado con
concepto de penal 2. Descripcion de las diversas el apoyo jurisprudencial y doctrinal,

responsabilidad

Il. Responsabilidad por la
accion

. Accidn Penal

Iv. Elementos de la
responsabilidad penal

V. Resoluciones judiciales

confusiones respecto al término

i pero sin establ relaciones
o diferencias entre éstas, abusa de la
transcripcion sin aportaciones propias.

3. Concepcion acumulativa y repetidora
del conocimiento; no se analiza el objeto
de estudio como una totalidad compleja.

4. Investigacion dogmatica superficial.
Carece de indice y la introduccion se
Timita a transcribir el proyecto de
investigacion, sin explicar como se
desarmollé el mismo.

5. Las conclusiones solo repiten
textualmente las hipétesis planteadas
desde el proyecto de investigacion, sin
que se pueda advertir su vinculacion con
el trabajo desarrollado.

Su propuesta de como deben integrarse
las resoluciones judiciales parece
derivarse de conocimientos previos, mas
que del trabajo desamollado.

ademas de sefialar la importancia de!
tema y sus implicaciones practicas y con
bibliografla adecuada.

Un integrante del jurado, antes de
otorgar su voto, hace observaciones
relativas a que el tesista no sdlo
describa 1as teorias que analizan el
tema, sino que aclare con qué teoria se
desarrofla la investigacion y cuél es su
aportacion personal.

Aprobado con mencién honorifica.
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Corrientes de Autores
No. | Geme- | Actividad | Tituloy contenidode la | Afio u;ﬂ”’:a"sm';::‘a"m Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
e profesional tesis examen | "o ectigacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro (o] IL P examinador
12 1998 | Agente del Alternativa para establecer 2003/ No se identifica’ | Seguridad | Tema relevante. 2 S 78 | 1. Proponer la creacién de una policla Dooeme asesor (9). licenciado en
ministerio una policia de investigacion 2001 Positivista plblica cientifica para el pi de , Maestria en
publico. cientifica en el Distrito inseguridad publica, impunidad, Polim:a Criminal y cursa el doctorado en
Antes fue Federal (366 cuartillas) Existen pocos corrupcion, criminalidad e ineficacia en Ciencia Politica con orientacién en
policia originales o la procuracién de justicia administracion pablica, con la
Contenido: interlocutores que investigacion: El modelo actual de la
hayan abordado 2. Descripcion y caracterizacion sin policta en México.
I.  Resefia historica de la este tema fundamentacion tedrica. No es una tesis
icla de i AR . propiamente juridica, sino socioldgica. Los siete integrantes del jurado revisor

en diversos paises y en

policia judicial o policia
auxiliar de! ministerio
publico

. Cienﬁﬁzadén y opciones

de la policia de
investigacion

Altemativa para
establecer una policia de
investigacion cientifica
en el Distrito Federal

3 No hay un andlisis totalizador del

¢ cual se frags sin
establecer las relaciones entre los temas
abordados; la descripcion histdrica no se
vincula con el contexto actual, se abusa

aprueban el fondo y la forma de la tesis;
afirman que es una investigacion
emamﬁvayquereunereqwsms

y metodolégicos; que es un
madeamaﬁdad con una amplia
consulladelsextosjuﬁdmos planes de

dela ipcion que en i es
irrelevante para el objeto de la
investigacién. Existe demasiada
informacion que pudo haberse
sistematizado para redactar un trabajo
mas integrado y original.

4. No se advierte una estrategia
metodoldgica clara; afirma que utiliza el
método deductivo y que la investigacion
es exploratoria, descriptiva, comparativa
y reflexiva, basada en investigacion
tedrico-practica (7).

5. Sus conclusiones son de sentido
comun, pues propone mejor
reclutamiento, mejor profesionalizacion y
formacion ética, con lo cual considera
que se contribuird a la eficacia en la
persecucion del delito. Termina pidiendo
la reformutacion del articuto 21
constitucional para resalver la
soparacion del MP de de la funcion
investigadora.

Yy que
haceunaprowestanovedosa.

Aprobado por unanimidad.
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Corrienlas de Autores
No. | Gene- | Actividad | Tituloycontenidodela | Afo dgfe“m?:smp'::::;s Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huelias del docente asesor y de
raet profesional tesis examen | - estigacion para la tesis institucional los |ntegrantas del jurado
Iregistro oJjIL]ir examinador
13 1998 | Asesora Los actos preparatotiu_s 2004/ Posi_ﬁyi_sta/ Teon‘a del | Dogmatica 4 13 18 | 1. Determinar la nau_.lra'leza juridica de Docente asesor (1), iene grado de
juridica punibles en la legislacién 2000 Positivista delito xn;l ba_sa’:itz :;s actos przga;a:onos. ig::ufneados doctor en pgm un master enb‘“Jo y
iversidad mexicana (113 hojas medio cormiel 1 actos 3 )
:,J,rg:,v:oﬂﬁnem oficio) (113 hol clasica del cuando es factible su penalizacion; cual | docente de tiempo parcial; ha publicado
at pensamiento es su ubicacion comrecta dentro del algunos articulos en revistas
Prom. 9.33 Contenido: codigo penal federal. especializadas.
Introduccion
1. lter criminis 2. Basicamente se hace un andlisis Los siete integrantes detl jurado
fI. Actos preparatorios exhaustivo de los actos prep ios aprueban la tesis en fondo y forma;
punibles punibles, para ofrecer un panorama de ademas de mencionar que cumple con
Conclusiones su P y p itos tedrico-metodologicos,
Bibliografia sefialan que puntualiza la problematica

3. La tesis abunda en transcripciones de
autores y de legislacion, las cuales se
sistematizan pero sin hacer un estudio a
fondo de las implicaciones de que el
legislador sancione hasta las intenciones
y no los actos consumados. No se
advierte una concepci6n innovadora del
conocimiento.

4. Investigacion dogmética con mediana
rigurosidad.

5. Las conclusiones son un resumen de
los contenidos abordados en la tesis.

de los tipos penales que sancionan

actDs preparatonos esfablecaendo la
g | que los

srendo un tema muy poco abordado

dentro de la doctrina penal.

Aprobado con mencién honorifica.
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Cormmientes de

Autores

No. | Gene- | Agtividad | Titulo y contenido de la Afio ci‘;ﬁ;?;’“;:g:;;s Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racién profesional tesis examen | S ligacion para la tesis institucional los mtegrantgs del jurado
fregistro (o] It P examinador
- = i ati 1. i k tos tedri licati I . i i
T | 290 | Uigarts | Resporsabidad profesional | 2003 |~ Posivis) | Dolfoo | Doumiia penal | 3 | 8 | 39| 1 Ao almerts e sy avs | D0 s (0 e iy
del médico y sus auxiliares 002 ositiv comun | comiente positivista para que conozcan los supuestes en los que docencia y tiene obra publicada en el mbito

(200 paginas a renglon
seguido)

Contenido:

. Dogmatica penal y su
vinculacion con la
responsabilidad médica

H. Autoria y participacion

{il. Responsabifidad
profesional de los
médicos y sus auxiliares

V. R ilidad penal
de los médicos y sus
auxiliares

del pensamiento

pueden incurrir en responsabilidad legal en
todos sus ambitos.

2. Descripcion y caracterizacion con una
escasa fundamentacion teorica.,

3. Se advierle i6n det imi

del derecho penal.

Seis de los jurados revisores aprueban la lesis
en fondo y fonma; ademas de sefialar que
cumple requisitos ledrico metodologicos,
llegan incluso a sefialar que es una

y falta de relacion entre los temas tratados.
Transcriben doctrina y legislacién y hace
pocas aportaciones personales.

4. Uso deficiente de una metodologia de tipo
dogmatico.

5. Las conclusiones no se derivan del trabajo
realizado, son de senkido com(n y en algunos
casos llegan al absurdo de sugerir que para
evitar la responsabilidad legal se tenga un
trato personal con los pacientes.

esencial a la escasa literatura que
existe sobre el tema y que Ias conclusiones
reflejan ia comprobacion de la hipdtesis y la
solucion de! problema de la falta de prevision
del servicio proporcionado por los médicos en
el codigo penal.

Uno de los revisores sugiere enriguecer la
investigacion, consultando mas fuentes
bibliograficas y corregir ortografia y redaccion.

Aprobado por mayoria de votos.

190




Corrientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenido de la Afio mg’ﬁ';asz’“';:::es Tema Modas consultados Huellas de la dindmica Huellas del docente asesor y de
racién profesiona tesis examen | - investigacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro o|jnj|iw examinador
15 2000 | Servidor Los offendicula. Principios, 2005/ Contemporanea Teoria | Dogmatica penal, 6 14 17 | 1. Examinar el problema que plantea la Docente asesor (11), doclor en derecha,
piblico en el | alcances y perspectivas (151 2004 tiberal/ de! delito | basadaenla uliizacion de los ’ con obra escrita y funcionario
ambito de cuartillas) Neopositivista corriente consideracion ele;nleﬁmsténco y ::mal plnlco.
procuracion X gonle:nporénea Tema que no es actual, para proponer lineamientos y Seis integrantes del jurado aprueban la tesis y
de justicia Contenido: libera muy tratado en la ;ms@e@mr;s :13'0 as cuales sea permitida | ademas de sefialar que curz:le conlos
togial estos ¥
i. El estado de la cuestion Propuesta de mexicana juridica, sefialan se encuentra fundada en las
y diversas doctrinas reglamentacion . 2. Analisis, sisternatizacion y critica rigurosa principales teorias de la materia, lo que le
sobre los offendictla de ta doctrina méas actual, la legislacion y la pemite Hegar a conclusiones susientebles
Il. Estudiosobreel Jurisprudencies. tratando el tema de manera
tratamiento dogmatico 3. Hay un anélisis critico y establecimiento de
de los offendicula. velaciones entre los temas abordados en la Uno integrante del jurado antes de otorgar su
Aproximacion a la teoria investigacion, ademas de voto, sugirid reduci la introduccion, evitando la
de la imputacion personales, asi como andlisis de casos desde de op y cuidar la
el punto de vista dogméhcn y de la politica
objetiva. criminal, Se dvierte ion
. Propuesta de " de,"““'s' tratando con
reglame_nmsobIEIa de ir més aila de lo ya conocido
instalacion y
funcionamiento de los 4. Es una investigacion de tipo dogmético
offendicula hecha a profundidad.

5.Las derivan de los
son congruenies con el desamollo del trabajo y

abre opciones para investigaciones fuluras.
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Corrientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Tituloy contenidodela | Afo fpensamiento: | Temg Modas consultados Huellas de la dindmica Huellas del docente asesor y de
racién profesional tesis 1 | 7 investigacién para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro ofwf|wr examinador
16 1981 Litigante, El cuerpo del delito {la 2001/ Positivista/ Teoria Dogmatica penal/ 8 21 54 | 1. Cuestionar ia figura del cuerpo del Dooente asesor (12), doctor en de‘l’acho
antes reforma penal en México) 2000 Positivista del deiito | tema y autor delito, propuesta en las reformas ir 9 y autor de i y
servidor (156 paginas a renglon relevante legisiativas de 1993 y 1999, paraluego | obra escrita, quien se ha manifestado en
pitblico en seguido) de evaluar sus fallos, proponer cambios | confra de las reformas legales de 1993.
: o reformas legislativas en concreto.
iuetics ido: Propuesta de Los siete mhgranbs del jurado revisor
de justicia Contenida: reforma legislativa 2.T ipcion de post ido y la forma del
I.  Evolucion del conceplo legislacién y jurisprudencia sin criticani | trabajo de investigacién, y ademds de
de a dogmética juridico- problematizacion del contenido y con sefialar que cubre con tos requisitos
penal. pocas aportaciones personales, las metodologicos, agregan que es un tema
. Evolucion del concepto cuales se concretan en el (ltimo capitulo | de interés y actualidad tanto tedrica
en 1a legislacion como ptécﬁm ademds de una
mexicana 3. Concepcion repetidora y tanto nacional
Iil. Analisis critico de ta del conocimiento, sin innovacion en la eomoe)dran;em.
reforma forma de abordario.
Losi del jurado con
4. Es una investigacion de tipo cinco dias para emitir su dictamen.
dogmatico de mediana rigurosidad. No
considera las propuestas actuales de Aprobado por unanimidad.

esia comiente.

5. Las conclusiones son una sintesis de
la tesis y se conocen desde el proyecto
de investigacion. Propone hacer una
mejor sistematizacion de esta figura
juridica y da los parametros para elfo.
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Cortientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Tituloy contenido deta | Afio dgﬁ;i‘"g;"és Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racién profesional tesis examen | " hoacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro ofmwj]iIr examinador
17 1984 Docente Unidad de ley, orientaciones 2000/ Positivista/ Teorla Dogmatica penal/ 9 1 48 | 1. Analizar la doctrina, 1a legislacion Docente asesor {(13), doctor en derecho,
en la legislacion, 2000 Positivista del delito | Autor relevante penal y ia jurisprudencia sobre el tema docente e investigador con obra
jurisprudencia y doctrina de la unidad de ley, para demostrar que publicada en el érea de la dogmatica
penal mexicanas (180 El tesista afima el conocimiento cientifico del derecho penal.
paginas medio oficio) que escogid este penal debe orientar la practica
tema por la Los siete integrantes del jurado
Contenido: influencia de uno 2. El contenido se desarrofla como un aprueban el fondo y la forma de la tesis;
de sus profesores programa de estudios, con gran cantidad | sefialan que ia misma es una
I.  Unidad de ley. Origen, en la maestria de informacion transcrita. Sobre cada investigacion acuciosa con un
desarrolio e importancia tema expone lo que dice la doctrina, la razonamiento sélido y serio; que servira
1. Unidad de tey. Concepto ley v la jurisprudencia y después da su de orientacién para el desarrollo tedrico
y denominacion postura personal, haciendo una posterior.

Vil

Vi,

sistemal

tica
. Unidad de ley. Ubicacién

juridica

Regulacion de la unidad
de ley en la legislacidon
penal mexicana
Principios que explican
la apficacion de la
unidad de ley

Unidad de ley. Efectos
procesales

Unidad de Ley.
Conclusiones y
recomendaciones para
su tratamiento futuro

importante cc y izacion
de 1a informacién. Los capitules son
muy reducidos y sélo el penditimo es
tratado ampliamente.

3. Se advierte una fragmentacion del
objeto de estudio, lo que dificulta un
analisis totalizador del mismo. objeto de
estudio. Los capitulos son muy
reducidos y solo el capitulo 6 es tratado
ampliamente.

4. Investigacion de tipo dogmatico
realizada con mediana rigurosidad,
incluyendo superficiaimente a los
autores contemporaneos de la misma.

5. Las conclusiones se consideran como
un capitulo de la tesis y son un resumen
del contenido de la misma. Su
propuesta son recomendaciones para el
tratamiento de esta figura juridica.

Aprobado con mencion honorifica.
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Corrientes de Autores
No. | Gene- | Actividad | Titulo y contenido de la Afio d‘;ﬁg?;"‘p’i:;s Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
rcién | profesional tesis examen | e ion para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro ofwfiw examinador
18 1985 | Servidor La tentativa del delito (281 2004/ Positivista/ Teoria | Dogmatica penal/ 9 18 53 | 1. Analizar dogmaticamente la figura Docente asesor (14), doctor en derecho,
publicoenel | cuartillas) 2003 Positivista del delito | autor relevante tipica de la tentativa del delito: sin obra escrita, funcionario piblico.
pib antec evolucion y estado
juridi ido . N doctrinal, asi como su ubicacion en el En el cuerpo de la tesis se menciona
ridico Conten S:;‘zadzgs ambito juridico nacional. que se atendieron observaciones del
.  Principios rectores del tores origh tutor, pero no se indica en qué
mo penal :g los ginales y 2. La tesis se desarrolla como un consistieron.
0. Lateoria del delito interlocutores. programa de estudios; analisis
1ll. Estructura de lo injusto ) descriptivo y sistematizacion de los Los siete integrantes del jurado
V. Las etapas de En los autores diversos aspectos de la tentativa del aprueban el contenido y la forma de la
realizacion del hecho intérpretes son delito. tesis, sefialando que su tema es actual y
punible (el iter criminis) autores que original, ademas de que su analisis es
V. Ubicacion sistematica de revisan el tema en 3. No se advierte postura critica ni realizado desde 1a perspectiva del
|a tentativa especifico innovadora al abordar el tema, por lo juzgador y docente, que son las
VI. Las Hamadas formas o L que se percibe una concepcion ocupaciones actuales el sustentante; el
clases de tentativa lativa del cc imiento trabajo refieja un esfuerzo de
VII. E! desistimiento de la compilacion y analists del tema

Vilk.

tentativa

El tratamiento de la
tentativa en el codigo
penal federal y en la
jurisprudencia

4. investigacion rigurosa de tipo
dogmatico, que no incluye las Gltimas
posturas de esta corriente.

5. Las conclusiones son un resumen del
contenido.

abordado. A pesar de que no hay
planteamiento del problema ni hipotesis,
tres revisores afirman que las
conclusiones corresponden a las
hipétesis planteadas en la introduccion.

Aprobado con mencion honorifica.
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Cori de Autores
No. | Gen ivi : pensamiento: e
Gene- Actividad Titulo y cgn(?nldo dela Ao | B penales Tema Modas consultados Huellas de la dinamica institucional Huellas del docente
profesional tesis examen | - estigacion para la tesis asesor y de los
Iregistro 0 L P . .
integrantes del jurado
examinador
19 1988 Serv_idor lmpunida.d y corrupcion. Una 2003/ No se fqe.nﬁﬁm Sociologia Tema_de [} 3 15 | 1. Examinar si los estudiantes de derecho tienen Docente asesor (15), es
plblico exploracion en la confianza 2002 Positivista actualidad/ confianza en las instituciones de imparticion de licenciado en Derecho, maestro y
de la ciudadania hacia las p justicia, lo cual no corresponde al titulo de la tesis. doctor en Ciencias Penales con
instituciones de justicia penal. Consulta de especialidad en c""“""::;“‘:a se
Caso: Acapuico, Gro. (155 2.C ion y descripci sin desempefia como servidor
paginas, margenes Pl fundamentacion tedrica sobre los lemas de B oo Sauoatvo ¥
grandes) impunidad y corrupcion, en los que afinna que se cuenta con investigacion ni obra
_ basa la confianza ciudadana en las instituciones de publicada en el area de dencias
Contenido: justicla. Para el contexto histérico hace una sintesis | penales.
de una historia general de México. .
1. Laimpunidad ysu Cmmwmﬁm
relacion con la 3. Concepcion acumulativa y repetidora det manifestaron o
de Ia ciudadania en las conotintonto, sin cuestionimionto n sportaciones | 2C=2yedenes verbale l ratiolo
" 4 " sin indicar cudles son: Al otorgar
hsmuciopssde personales sobre el objeto de estudio. su aprobacion consideran que
procuraaén y redine los requisitos.
mopmdén de 4. Estudio de opiniones sin previa conceptualizacion de este tipo de
" nL.l:hua per}:‘ ni criterios para disefiar el instrumento de trabajos y la "‘I"Y:‘:‘? dhe ellos se
cory| su g i i refieren a que la S hace una
m&aucn‘gnlayoonﬂanza recoleccion de datos ni la seleccion de la muestra. contibucitn sl sstudio de la
ciudadana 5. Sus conclusiones ¢ en prop que y "’""&T‘J“;‘,-:‘,“’ ;:dd;,que
Iil. Los valores éticos y formuyla para combatir la cormupcion y la impunidad, se trata de un estudio de
m_o@es en la funcion Ias cuales no tienen relacion con el estudio de opiniones sobre el nivel de
piblica de fa percepcion que realiza. confianza sobre las instituciones
administracion y de procuracion e imparticion de
justicia.

procuracion de justicia

IV. Exploracion de la
confianza ciudadana en
tas instituciones de
procuracion y
administracion de
justicia penal

Uno de los integrantes del jurado
afirna que la principal aportacion
se refiere a los resultados
obtenidos en e! trabajo empirico,
sin cuestionar la validez y
confiabilidad de los mismos.

Aprobado por unanimidad.
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Corri de Autores
No.| Gene | Actividad | Titulo y contenido dela | Afo dZig;im;:rEs Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
profesional tesis examen | "l ctigacion para la tesis institucional los integrantes del jurado
Iregistro [e) IL IP examinador
20 1991 Servidor Reflexiones sobre el tipo 2003/ Positivista/ Teoriadel | Dogmatica 1 3 22 | 1. Sistematizar la accion tipica de Docente asesor (16), doctor en ciencias
publicoen el | penal de posesion de 2001 Positivista delito penal, basada posesion de narcéticos, para que sirva penales con especialidad en juridico
ambito narcoticos previsto en la sgslla oor':e:t:a de ori i6n al trabajo legislativo y penal, no tiene obra escrita ni realiza
juridico legislacion penal mexicana tivista de " judicial. i T Se d como
{104 medio oficio, renglén P iento. Escasa bibliografia. juez penal.
seguido) fienen ot;m sobre 2. Descripcion de las diferentes posturas
Propuesta para temas particut desde la doctrina, ia legislacion y Los siete integrantes del jurado
Contenido: agregar un " | jurisprudencia, con escasas aprueban el fondo y la forma de fa tesis,
parrafo a un aportaciones personales. sefialan que es un tema de actualidad y
N ion juridica de la articulo que la redaccion es clara y concreta.
posesi6n y su 3. Tiene una concepcidn acumulativa del
0N coMmo accion conocimiento sin intentar pr i Ap por
en la teoria del delito el contenido analizado; poca relacion
il.  Concepcibn de un entre los capitulos, se fratan como entes
estado de derecho aislados.
iit. La conceptualizacion de
|a posesion de 4. Aunque su investigacion es dogmatica
narcobticos en los y se desarrolla con poca rigurosidad, el
tratados intemacionales sustentante afima que su método es la
ratificados por el estado dialéctica p enel ialismo
mexicano histérico y el racionalismo critico, los
IV. La posesion de cuales nunca se manejan para el
narcoticos en la desarollo de a tesis.
legislacion penal
mexicana 5. Las conclusiones son un resumen de
V. Estadistica judicial en la tesis, donde se advierte
materia de delitos contra desconocimiento de corrientes de
la salud pensamiento que abordan el fenomeno

delictivo, pues considera que la
tipificacion de un delito puede disminuir
{a delincuencia; su propuesta consiste
en agregar un pamafo a un articulo de la
ley, para definir qué se entiende por
posesion.
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Tabla de concentracion de tesis sobre criminologia

Formacién Corrientes Autores
No. | Gene- y Titulo y contenido de la Ario de pensa- | Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
reion | o ctividad tesis exarpg;l miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional regs ciencias of|ILtP examinador
penales/in-
i vestigacion
1 | 1996 | Abogado/ | Delincuencia 1999/ | Positivista/ | Crimen | Tema relevante 0 { 7 | 23 | 1. Demostrar que no se justifica la creacion | El docente asesor (14), doctor
litigante | organizada 1999 no se organi- xli::;fné?mal para reprimir (a en derecho, sin obra escrita,
i S organizada, ya que de ésia ; PG
identifica | zado En 1996 se sola no depende contramestar o disminuir | funcionario pblico
C nido: promulga la ley ] el fendmeno delictivo
onte de la delinquen- | Algunas citas ) . Los siete integrantes del jurado
I.  Conceptualizacion cia organizada :(r:csueentran gélm:m:"“é;;ﬁmz dz‘::"e consideran que la tesis redne
y delimitacion de la publica, estado de derecho y criminologla. los requisitos necesarios para su
delincuencia enla La tesis contiene gran cantidad de defensa en el examen, y
organizada bibliografia informacién, legislacion yjur;n;pi;gdencia agregan que cuenta con
Il Seguridad piblica o e Nb e savierto la | importante y extensa bibliografia

Ill. Estado de derecho

IV. Antecedentes
juridicos inmediatos

V. La delincuencia

organizada y sus

efectos

La criminologia y la

delincuencia

organizada

Vil. Acciones contra la
delincuencia
organizada a nivel
internacional

Vi

vinculacion entre los temas para arribar al
objetivo.

3. Concepcidn acumulativa y repetidora del
conocimiento; no hay una problematizacion
ni innovacion sobre la forma de abordario.

Su analisis criminolégico del fenémeno es
muy superficial y se advierte
desconocimiento de sus corrientes de
pensamiento.

4. Investigacion de tipo documental donde
se analiza el fenomeno criminal de manera
muy superficial. Tendencia hacia un
andlisis dogmatico.

5. Sus conclusiones son, por una parte, un
resumen de los temas desarrollados en el
trabajo, y por otra, opiniones personales
del tesista que no estan fundadas en el
trabajo desarrollado.

sobre el tema. Solo tuvieron
cinco dias para emitir su voto.

Aprobado por unanimidad.
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Formacion Corrientes Autores
No. | Gene- Yy Titulo y contenido de la Afio de pensa- Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
e | actividad tesis e"a'l‘“;';’ miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional regis ciencias 0] IL P examinador
penales/in-
vestigacion
2 | 1996 | Abogado/ | Enfoques de la 1999/ | Positivista/ | Crimi- Tema relevante 2 0 | 26 | 1. Estudiar la prostitucion desde | Docente asesor (17), es médico
litigante prostitucion (109 2000 No se nalidad los aspectos biopsicosocial, cirujano y maestro en criminologia,
paginas medio oficio) identifica | feme- histérico, criminolégico y juridico | no tiene obra escrita; se desempefia
nina Consulta y proponer alternativas de como docente y funcionario publico.
Contenido: fuentes solucion para esta conducta )
elementales, parasocial. Se efectlan dos examenes de
1. Antecedentes no a nivel de grado; uno en octubre de 1999, que
o es anulado por las irregularidades
historicos posgrado 2. Descnpcnot_'l' sin en la integracion del jurado. Para la
l. Marco conceptual fundamentacién tedrica, que realizacion de este examen, los
iil. Antecedentes saita de un tema a otro, sin siete integrantes del jurado emiten
juridico-penales de hacer ninguna reflexion sobre la | votos aprobatorios.
fa prostitucion en informacién transcrita. . .
México En septiembre de 2000, se designa
V. Génesis de la 3. No se aborda el fenémeno otro jurado, que a pesar de sefialar
prostitucion como totalidad, sino de manera ?:sf::lenctas en la estructura de fa
y manejo supetficial de la

fragmentada, con una
concepcion cadtica del
conocimiento.

4. Investigacion de tipo descriptivo
con inferencias de sentido coman
sobre las causas de la prostitucién.

5. Las conclusiones no se derivan
del estudio realizado, y sus
propuestas son también de sentido
comun.

informacion, le da su aprobacion
para ser presentada durante el
examen oral. Cabe sefialar que las
observaciones de este nuevo jurado
no son tomadas en cuenta, pues la
tesis es la misma que se presenté
en octubre de 1999, segin la fecha
de su impresién.

Aprobado por unanimidad.
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Fomacién Corrientes Autores
No. | Gene- y Titulo y contenido de la Arto de pensa- Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas det docente asesor y de
B | actividad tesis examen/ | miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional 09 ciencias examinador
penalesfin-
vestigacion
3 | 1996 | Abogado/ | Latorturaylos 2000/ | Contem- Derechos | Temarelevante | 7 | 8 | 74 [ 1.Proponer altemativasde Docente asesor (18), licenciado
servidor derechos humanos del 2001 | poranea humanos prevencion y emadicar la practica de | en sociologia urbana y maestria
publico en | detenido (277 liberal/ :f tortura fé"e';“';'e{: 'I°s derechos | on criminologia. Se desempefia
el sreade | cuartitias) No se umanos de los detenidos como docente y no tiene obra
derechos . identifica 2. Revision de fuentes escrita.
humanos | Contenido: documentales y andlisis descriptivo ) .
de las mismas, pero no se advierte | Cinco de los integrantes del
I. Generalidades y vinculacion entre los capitulos de la | jurado otorgaron su voto
antecedentes de la tesis para lograr el objetivo que se aprobatorio, sefialando que el
tortura propone. tema es desarrollado con
Il. Documentos . X claridad y representa una
juridicos 3. Se advierte una concepcion aportacién juridica (sic)
acumulativa del conocimiento, sin

intemacionales y
nacionales en
materia de tortura

. Realidad o ficcion

del derecho y los
derechos humanos

. Los derechos del

detenido y fos
derechos humanos

. Altemativa de

prevencion y
efradicacion de ta
tortura

problematizacién ni innovacién para
abordarlo.

4. Investigacion de tipo documental
para caracterizar y describir el
fendmeno estudiado.

5. Las conclusiones son un
resumen de la tesis y sus
propuestas no se derivan del trabajo
desarollado, sino que se advierte
que se conocian desde antes de
iniciar el estudio, ademas de estar
basadas en el sentido comun y
expresar “buenos deseos”, sin decir
cémo se pueden llevar a cabo.

relevante, ademas de ser un
tema de actualidad.

Un jurado, antes de otorgar su
voto le hizo observaciones
respecto a la ortografia, el
aparato critico y la presentacion
de la bibliografia; otro jurado le
hizo las siguientes sugerencias:
sistematizar la informacion que
presenta, mayor precision
conceptual para otorgar validez
a las argumentaciones

Aprobado por unanimidad.
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Formacion Corrientes Autores
No. | Gene- y Titulo y contenido de la Afio de pensa- Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
BN | actividad tesis examev | miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional registro ciencias ofwij|iwr examinador
penalesfin-
vestigacion
4 | 1996 | Abogado/ | Victimizacion femenina 2000/ No se Victimo- | Temarelevante | 3 4 35 | 1. Demostrar la inoonven.ie.ncia de Docente asesor 18, licenciado
servidor y conyugicidio: 2002 identifica/ logia encarcelallr a una conyugiciday en sociologia urbana y maestria
publico en | propuesta de un centro No se g'”"a&e et"'e":""s pa.l': 'aRC'eac‘é“ en criminologia. Se desempefia
el ambito | femenil de identifica o F e o of Distrito ::;’:p'f' como docente y no tiene obra
penitencia- | readaptacion familiar cion Familar en el Lis fa escrita.
rio del Distrito Federal 2. Descripcion sin fundamentacion ) A
(118 cuartillas) tedrica sobre la situacion de la Los siete revisores aprueban la
mujer y la violencia familiar y sobre | tesis porque cumple con
Contenido: la realidad penitenciaria en México. | requisitos tedrico metodolégicos;
. desarrollo légico y conclusiones
I. Lamujer como 3. Concepcién acumulativa del | en forma clara, con consulta
victima conocimiento, sin abordar el objeto | pibliografica suficiente.
1. Dindmia o o e ol o de
implicaciones del oo e 1o Loms Aprobado con mencién
maltrato hacia la estudiados. honorifica.
mujer
0. Aspectos legales 4. Caracterizacion y descripcion
entornoala documental, sin trabajo empirico.
conyugicida y

repercusiones de
su encarcelamiento
con respecto a sus
hijos

5. Las conclusiones son un
resumen de la tesis que nunca
aborda el problema central del
estudio de las mujeres conyugicidas
ni desarroila la propuesta del centro,
solo describe caracteristicas muy
generales sobre el mismo. Elabora
un trabajo para justificar una
propuesta que conoce de
antemano.
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Autores

Formacion Corrientes de
Gene- y Titulo y contenido de la Ano pensa- Tema Modas consultado_s Huell§s c!e Ig dinamica Huellas del docente asesor y de
N | actividad tesis examen/ miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional registro ciencias examinador
penales/in-
vestigacion
1996 | Abogado/ | Politica victimolégica 1999/ | Contempora- | Victimo- Tema 1 5 | 28 | 1. Anlisis de la situacion Docente asesor (19), maestro y
servidor | para el Estado de 2002 | nea de corte logia relevante Pocas victimal del Estado de doctor en derecho, tiene obra
publico en | Campeche (221 liberal/ no se referencias Campeche, en el periodo 1999- | escrita y se desempefia como
el ambito | cuartillas) identifica bibliograficas a 2000 y presentar una propuesta | docente y funcionario pablico.
juridico es:rg de la de Ley para las Victimas en
Contenido: p tension del dicho estado. Los siete integrantes del jurado
ter:b :j o ¢ prueban la tesis y sefialan que

1. El nacimiento de la
victimologia

Il. Conceptos
generales

H. Politica
victimolégica

IV. Marco juridico

V. Situacién victiman
en ef Estado de
Campeche

2. Caracterizacion y descripcion
sobre el tema abordado, poco
andlisis y aportacién personal
con gran cantidad de
informacion transcrita.

3. No se aborda el analisis
desde el punto de vista de la
complejidad y la totalidad, sino
como partes desvinculadas;
concepcion acumulativa del
conocimiento

4. Investigacion documental y
legislativa que ofrece una vision
general de la problematica y
pretende servir de sustento a la
propuesta de creacion de una
nueva ley.

5. Las conclusiones son una
sintesis de la tesis yno se ve la
relacion de la propuesta con el
desarrolio del trabajo.

alcanza los objetivos propuestos
y corrobora la hipotesis;
incorpora elementos
sociojuridicos en su analisis, y
dos de ellos afirman que
presentan coherencia en los
momentos de la investigacion
juridica (sic).

Aprobado por unanimidad con
felicitacion.




Formacién Corrientes Autores
No. [ Gene- y Titulo y contenido de 1a Afio de pensa- Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racion | o ctividad tesis @™ 1 miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional registro ciencias o] IL | P examinador
penales/in-
vestigacion
6 | 1998 | Psicologo/ | La seguridad pibiica en el 2000/ | Contem- Seguridad Tema 9 | 21 | 68 | 1. Analizar la seguridad piblica | Docente asesor (18), licenciado
orientador | Distrio Federaldesdouna, ) 2002 | poranea publica relevante en el Distrito Federal, durante ef | en sociologia urbana y maestria
educativo mpff:;a ,,;‘g{,',‘;’;“ :?;%6" ) critica/ periodo 1997-2000 y proponer la | en criminologia. Se desempefa
seguido Tradicion democratizacion y como docente y no tiene obra
critica . ciudadanizacion de la seguridad | escrita.
Contenido: Se revisan publica.
mm‘ La gran ciudady \';asnastobras de Los siete integrantes del jurado
I Consideraciones iniciales S au ores 2. Conceptualizacion del aprueban la tesis en el fondo y
Il. Ciudad, seguridad, cuitura, originales e contexto (la ciudad de México en la forma; en formatos
violencia e imaginarios interlocutores | o ) periodo estudiado) y de la | idénticos.
colectivos . seguridad publica.
Il La cludad y sus habitantes. gul p! o
Breve perfil socio- Aprobado por unanimidad.
demogréfico de la ciudad 3. Existe integracion del
de Mexico. " conocimiento, pues aunque se
seg““"al P?ﬁmﬁ"&i'ﬁ’fé citan siete capitulos, la tesis
seguridad pablica. Hacia un esta integrada por tres partes
nuevo paradigma de seguridad vinculadas entre si. Se advierte
ciudadana ol una problematizacion del
W 25:35; ';:i;ui:igagzs de conocimiento, el cual es.
la seguridad ciudadana abordado en su complejidad y

V. El marco juridico de la

seguridad publica de la
ciudad de México.

Tercera parte. Las propuestas
y los resultados
Vi. La seguridad publica en el

nuevo gobierno. Las
propuestas y los resultados

V. Propuestas: democratizar y

ciudadanizar la seguridad
publica en la ciudad de
México.

sin atribuirle de antemano un
referente tedrico

4. Investigacién de tipo
monografico de caracter
descriptivo.

5. Sus conclusiones y
propuestas se fundan en el
trabajo desarrollado y abren el
tema hacia nuevas
investigaciones.
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Formacion Corrientes Autores )
Gene- y Titulo y contenido de la Afio de pensa- Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
@én | actividad tesis examen/ | mianto: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional regsto | ciencias oL | P examinador
penales/in-
vestigacion i
1998 | Abogado/ | Elpoderyla 2000/ No se Seguri- | Temarelevante | 6 | 11 | 28 | 1. No se identifica ni explicitani | Docente asesor (9), ficenciado
litigante democracia dentro del 2004 identifica/ dad |mplicntar_nente cudl es el objeto | en Relaciones lntemac]or)ales.
ambito de influencia no se publica del trabajo. Maestria en Politica Criminal y
estatal y su implicacion identifica cursa el doctorado en Ciencia

en el campo de la
seguridad publica. (164
cuartillas)

Contenido:

I. Podery democracia

Il. Origen del Estado

l. Control social. Su
aplicacion
conceptual y
practica social

V. El régimen de
policia

2. Trata de hacer un estudio
interdisciplinario de la seguridad
publica desde la ciencia politica,
la sociologia y la criminologia,
pero los ternas se desarrolian
como entidades desvinculadas
entre si.

3. Concepcion descriptiva y
acumulativa del conocimiento;
no se estudia en fenémeno en
su complejidad sino
fragmentariamente.

4. Estudio monografico poco
riguroso y confuso.

5. Sus conclusiones no se
desprenden del desarrollo de la
tesis.

Politica con orientacién en
administracién pablica, con la
investigacion: El modelo actual
de la policta en México.

Dos de los siete integrantes del
jurado mencionan en su veto
que hicieron observaciones al
trabajo de manera verbal y junto
con los demas integrantes del
jurado aprueban el contenido y
la forma de la tesis.

El docente asesor afirma en su
voto aprobatorio que et tesista
aborda la problemética de la
funcion policial de competencia
federal en México, poniendo de
manifiesto el debate del
paradigma de la seguridad
publica, pero esto no se advierte
en el desarrolio del trabajo.

Aprobado por unanimidad.

203




Formacion Corrientes Autores
Gene- y Titulo y contenido de la Afio de pensa- Tema Modas consultados Huellas de ia dinamica Huellas del docente asesor y de
=n | actividad tesis examen/ | mianto: para la tesis institucional los integrantes del jurado
N registro s . .
profesional ciencias of(wL |t examinador
penales/in-
vestigacion
1998 | Psicologo/ | El proceso de 2000/ | Menciona Penolo- | Temarelevante | 6 | 13 | 69 | 1. Analizar desde una Docente asesor (20), es doctor
funcionario | tratamiento y ejecucion 2004 | todas, pero gia perspectiva criminolégica, la en derecho, docente y miembro
publico en | de la pena restrictiva de su trabajo relacion metodolégica y juridica | del sistema nacional de
el ambito | libertad: una vision no se entre el proceso de tratamiento investigadores, nivel 1, tiene
penitencia- | criminolégica (160 identifica y la ejecucién de la pena obra escrita y es funcionario
fio cuartillas) con una en restrictiva de libertad. publico en el ambito educativo.
particular/
Contenido: no se 2. Analisis parcial de los fines de | Los siete asesores aprueban la
identifica la pena de prision y como se tesis porque retne requisitos
I. Estado, control lleva a cabo. tedrico metodologicos. Algunos
social y sistema de ellos evalian la tesis de la
If. Fundamentos 3. Se advierte confusién en la misma manera que si se tratara
cientificos, problematizacion y critica del de una tesis en derecho penal.
criminolégicos y objeto de estudio. Los capitulos
juridicos se advierten desvincutados Aprobado por unanimidad.

La ejecucion de la
privativa de libertad

. El proceso de

tratamiento

entre si.

4. Investigacion descriptiva de
tipo documental.

5. Sus conclusiones en una
primera parte son un resumen
de la tesis, y en una segunda
son propuestas basadas en el
sentido comin.
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Formacion Corrientes Autores
No. | Gene- y Titulo y contenido de 1a Afio de pensa- Tema Modas consultado_s Huellgs qe Iq dinamica Huella§ del docente asesor y de
fn | actividad tesis examen/ | miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional o ciencias O | L |w examinador
penalesfin-
vestigacion
9 | 2000 | Abogado/ | La figura del testigo 2004/ | Positivista/ | Crimen Temarelevante | 10 | 11 [ 86 | 1. Determinarla Docente asesor (18), licenciado en
funcionario | protegido (226 2005 Positivista | organi- anuoon;stntucmnaﬁdad de la figura sociologia urbana y maestria en
en sector | cuartillas) zado del testigo protegido en nuestro criminologia. Se desempefia
educativo Enla pais. como docente y no tiene obra
Contenido: blbh«_:)grafla N0 | 5 | atesis se aborda desde el punto escrita.
se citan todas | ge yista jurldico, e! analisis . )
l.  Antecedentes las referencias | criminolégico se limita a un Cuatro integrantes del jurado
historicos bibliograficas y | subinciso del capitulo V: abunda en | 2Probaron la tesis, por considerar
Il. Sistemas se incluyen transcripciones de los diferentes q“eto’g;'"'a_ los requlsrr:.; tedrico
procesales otras que no autores consuitados, sin realizar un metodolégicos requeridos.
1. Comparacién det aparecen en el aﬂf"s:z ignﬂgfég_sggfrz I‘i‘t :::c;;nacnén Tres jurados sefialaron deficiencias
testigo protegido cuerpo del proporat : 5 rep ; de la tesis, antes de otorgar su voto
H A . profundizar conocimientos del nivel .
con legislaciones trabajo de ficenciatura aprobatorio, tales como que los
extranjeras ’ juicios del tesista no tenian
V. instrumentos 3. No se advierte vinculacién entre | fundamento tedrico; los temas
juridicos los capitulos para alcanzar el principales eran abordados
intemacionales objetivo propuesto; hace superﬁmalmen;g ",‘:_ieo“;’as lg”e los
V. Beneficios legales afirmaciones personales, sin ningun zi:tetecmeasde :‘:)soe;satﬁas ersa: S

fundamento tedrico. La tesis
presento serias deficiencias de
ortografia y redaccién.

4. Investigacion documental
descriptiva.

5. Sus conclusiones son una
sintesis desordenada del contenido
de la tesis y opiniones personales
que no se fundan en el trabajo
desarrollado.

abundantes; no se advertia una
perspectiva criminolGgica sino
juridica en el trabajo desarollado,
dentro de la cual se advertian
confusiones importantes.

Cabe sefialar que esta tesis ya
impresa, fue devuelta para se
corrigieran innumerables efrores de
ortografia y redaccion.

Aprobado por unanimidad.
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Formacion Corrientes Autores
No. [ Gene- y Titulo y contenido de la Ao de pensa- Tema Modas consultados Huellas de la dinamica Huellas del docente asesor y de
racitn actividad tesis ?Zﬁﬂ' miento: para la tesis institucional los integrantes del jurado
profesional 9 ciencias (o] I P examinador
penales/in-
vestigacion
10 | 1982 | Dentista/ | Delitos contra 2001/ | Positivista/ | Preven- | Empirista, 0 5 | 23 | 1. Identificar el tipo de delitos Docente asesor (21), es
docente | profesionales de la 2005 | Positivista | cion del | basadaenla que se cometen contra médicos | licenciado en Psicologia,
salud (médicos y delito corriente y dentistas; la frecuencia, las maestro en Sociologia del
dentistas) 113 cuartilias positivista del No se condiciones delincuenciales, el | Derecho y coctor en Ciencias
pensamiento consideraron perfil victimologico y los Penales, es docente e
Contenido: obras de resultados de las denuncias investigador de tiempo
consulta presentadas ante el Ministerio completo, con obra escrita.
I.  Criminologia general Publico
Il. Eldelito Cinco integrantes del jurado
HI. El médico y el 2. Descripcion de los temas con | aprobaron la tesis porque reunia
dentista en la poca fundamentacion teérica. los requisitos tedrico
sociedad metodologicos.
IV. Estudio de campo 3. El conocimiento se presenta
sobre los delitos de manera fragmentada y sin Dos integrantes, antes de
cometidos contra vincularlo con el objetivo de la aprobar la tesis sefialaron que
profesionales de la investigacion; se observa ésta no reunia los requisitos de
salud informacion repetida; no existe rigor cientifico y tenia
V. Resultados problematizacion ni critica del deficiencias en las categorias de

conocimiento.

4. Observacion empirica sin previa
conceptualizacion, sin criterios de
muestira ni de elaboracion de
instrumento de recoleccion de
datos.

5. Sus conclusiones y propuestas
tienen poca vinculacién con los
resuftados obtenidos en la
observacion empirica y en el trabajo
desarrollado.

analisis (justificadas por el
tesista debido al tiempo
transcurrido desde que concluyo
su maestria); cuando finalmente
aprobaron la tesis sefialaron que
el principat aporie del trabajo es
la experiencia laboral del tesista,
quien seria cuestionado durante
fa réplica oral sobre
planteamientos tedricos.

Aprobado por unanimidad.
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