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INTRODUCCION

El papel de la gramética en la ensefianza de lenguas, a menudo, ha sido
cuestionado en dos vertientes: una, si ésta debe de impartirse de una forma implicita o
explicita v la segunda, en qué cantidad debe de ensefiarse. Esta interrogante conﬁm‘la,'
en la actualidad, sin resolverse satisfactoriamente, o que es un hecho innegable, es que
todos los enfoques y métedos 1a han incluido dentro de sus propuestas de ensefianza,
de alguna u otra forma y en mayor o menor grado. La gramética juega, entonces, un
papel importante en el estudio de la lengua, tomar en consideracién la relevancia de la
misma, resulta determinante durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. _

Existen diferentes tipos de gramaticas, las prescriptivas y las descripfivas, de
acuerdo con los objetivos que se pretenden lograr. Asi mismo, existen entonces
diferentes tipos de personas con necesidades y problemas diversos con respecto a la
gramética. Entre Jos problemas gramaticales se encuentran los rejacionados con la
ensefanza-aprendizaje del uso del verbo prefer y el modal would rather, los cuales
presentan una diferencia morfosintactica cuando van seguidos de un verbo o verbos en
infinitivo (fo), infinitivo simple o gerundio {-ing). Por otra parte, en espaiiol, el verbo
preferir tiene una sola forma y se emplea, tante con sustantivos como con verbos, para
expresar preferencias. A partir de estas consideraciones, surge la propuesta de elaborar
una gramatica pedagégica con el propésito de diseitar actividades para su practica y
reforzamiento.

La gramdtica pedagdgica ha sido reconocida y definida, como un auxiliar didéctico
cuyo objetivo es favorecer ef logro de la ensefianza y aplicarfa dentro del proceso
enscitanza-aprendizaje. Su meta es apoyar al estudiante en su aprendizaje y .en la
adquisicién de! conocimiento sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico de la
lengua que esta aprendiendo. |

Para el desarrollo de los ejercicios de esta gramética pedagégica sobre el uso del
verbo prefer y el modal would rather, el presente trabajo se encuentra dividido en cuatro
capitulos y su contenido se describe de forma breve a continuacién.

En el primer capitulo se explica la definicién de 1a gramatica y se exponen los tipos

de gramdticas que sirven como fuentes de consulta linglistica. Se mencionan los




principios bésicos de una gramatica pedagdgica y los elementos que la conforman. Se
definen los diversos métodos y enfogues de la ensefianza de lenguas y la forma,
implicita o explicita, en que se ensefia la gramética en cada uno de ellos. Asl, se
establecen jos primeros conceptos basicos de este trabajo.

En el segundo capitulo, se recopila informacién de la descripcion y el uso del verbo
prefer y el modal would rather en inglés, y del verbo preferir en espafiol, con base en
diferentes fuentes bibliograficas para proveer al maestro y al alumno una definicién lo
més completa posible. Se seilala la evolucion histérica de este punto gramatical en el
idioma inglés. Se analizan el tratamiento pedag6gico que reciben dicho verbo y modal en
las graméticas descriptivas y prescriptivas, tanto en inglés como en espanol, y en
algunos libros de texto y material didactico, para revisar la inclusién u omisién de los
mismos. Todo esto nos lleva a un analisis contrasti#o, que permite detectar los posibles
problemas lingilisticos de los alumnos.

En el tercer capitulo se establecen los fundamentos tedricos para la elaboracién de
las actividades de la gramética pedagégica del punto gramatical tratado. Se comentan
algunas teorifas de aprendizaje, como la teoria cognoscitiva, la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel y la teoria del monitor de Krashen. Ademéas se analizan e}
concepto de interlenguaje, por estar enfocado a la produccidn y manifestacion de ias
asociaciones mentales e hipétesis acerca de las estructuras de la lengua; y el andlisis de
errores, por estar dirigido al analisis de las asociaciones equivocas de [a misma. Se
definen fos diversos métedos y enfoques de la ensefianza de lenguas y Ja forma implicita
y explicita, de la enseflanza de la gramética. Se incluyen algunos modelos de actividades
para la ensefanza de la gramatica, tales como e! modelo de toma de conciencia que
expone fas distintas form.as de llamar la atencién de los estudiantes hacia las
propiedades formales de |a lengua meta; y los modelos de input estructurado y de output
estructurado, los cuales describen los procesos inherentes en el procesamiento de los
mismos, respectivamente, mediante la practica de una instruccién procesada.

En el cuarto capitulo se procede a la elaboracion y descripcion de las actividades
para el alumno sobre [a diferencia morfosintactica del uso del verbo prefer y el modal
would rather, incluyendo las cuatro habilidades de Ia lengua (la comprension auditiva y

de lectura; y la produccidn oral y escrita), asi como la integracién de las mismas. Esta




elaboraci6n tiene como fundamentos teéricos los analizados en el capitulo anterior y se
toman en cuenta tanto las caracterfsticas lingiiisticas del verbo prefer y el modal would
rather, como las de |a poblacidn a quien va dirigida esta gramética pedagdgica. Se
proporciona una explicacién gramatical fragmentada de acuerdo con la teoria del input
estructurado y.se explica el funcionamiento e intencion de las actividades, con clave de
respuestas para el maestro. Las actividades tienen descripciones de su desarrolio ¢
instrucciones claras y precisas para el alumno.

Por qltimo, se vierten las conclusiones sobre las actividades propuestas en este
proyecto sobre las repercusiones o riesgos en la aplicacion de las mismas y se

proporciona una hibliografta complementaria.
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CAPITULO 1. INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA,
DEFINICION Y ELEMENTOS QUE LA CONFORMAN

1.1 Introduccion a la gramatica pedagdgica

En este capitulo se explica la definicién de graméatica. Se exponen los tipos de
gramaticas que sirven como fuentes de consuita lingdistica. Se mencionan los
principios bésicos de una gramatica pedagoégica y los elementos que fa conforman, y
se describe a la poblacidén a quien va dirigida. Se definen los diversos meétodos y
enfoques de 1a enseiianza de lenguas y la forma, implicita o explicita, en que se
enseiia la gramatica en cada uno de ellos. De esta forma se establecen los primeros

conceptos sobre los cuales se desarrolla el presente trabajo.

1.1.1 Definicion de gramatica

Para iniciar el estudio de la elaboracién de una gramdtica pedagdgica, se
analizan de manera breve algunas definiciones existentes acerca de lo que es la
graméatica y sus implicaciones en la ensefianza de la lengua extranjera. En primer
{ugar, el Diccionario Enciclopédiéo Larousse de Garcia-Pelayo {2001:289) la define
como “La ciencia de las reglas de una lengua hablada o escrita. Las dos partes
principales de la gramatica son: la morfologia (estudio de las formas de las palabras
consideradas en forma aislada) y la sintaxis (estudio de la coordinacién de las
palabras en las oraciones)”.

Esta definicién es acorde con !a expuesta por Mendoza {1893:7) en |la que fa
gramética es definida como una descripcin sisteméatica de Ja lengua, en la cual {as
palabras y sus componentes se combinan para formar oraciones; ésta incluye la
morfologia y la sintaxis. _

Otra definicién, mas especifica, que coincide en términos y significado es la
manifestada por Close (1982:13) que expresa que [a gramatica inglesa es
principalmente un sistema de sintaxis que decide el orden y las formas en gue las
palabras se arreglan en las oraciones. .

Como se observa, la gramatica juega un papel importante en el estudio de la
lengua. Entonces, tomar en cuenta las apertaciones de la misma resulfa importante




durante el proceso de ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera. En
consecuencia, para la realizacion de la gramatica pedagdgica que aqui se propone, se
presenta la descripcion lingiiistica del verbo prefer y el modal would rather, ademas de
sus componentes y ordenes descritos por la graméatica descriptiva, dentro de
contextos de usos reales de la iengua.

1.1.2 Tipos de gramaticas

Aungue existen diferentes tipos de gramaticas, sélo dos son considerados en
esta seccién por tener una relacién estrecha con la elaboracién de una gramatica
pedagdgica.

De acuerdo con Odlin (1984:1), una gramatica prescriptiva es aquella que
“prescribe” o sugiere lo que la gente debe o no debe hacer. Se basa en las reglas
puras de la gramatica. Un ejemplo de ellas son ias reglas que se encuentran como
referencia en cualquier libro de texto, relacionado con Ja ensefanza de lenguas.
Aunque, a veces, es dificil decidir sobre lo correcto o incorrecto de estas reglas. Es
decir, existen muchas decisiones arbitrarias, ya que con el paso del tiempo la lengua
evoluciona y cambia {por consiguiente, sus conceptos y reglas cambian por igual. Lo
que puede ser valido y correcto hoy en dia, en lo futuro podria ya no serla).

De la misma forma, Odiin menciona que una gramatica descriptiva toma en
cuenta no s6lo la sintaxis y fa morfologia de una lengua, sino también la fonética
(estudio de los sonidos y articulaciones de la lengua habiada sin tener en cuenta su
funcién lingtiistica) y fonologia (estudio de los sonidos atendiendo a su funcién en una
lengua determinada) de la misma, sin olvidar la semantica (estudio de los significados)
y el iéxico (vecabulario).

A continuacion se presentan y analizan brevemente los principios generales de
las gramaticas prescriptiva y descriptiva. Para posteriormente hacer una comparacion
entre los métodos que utilizan cada una, de manera aislada y cuando lfegan a ser
combinadas. Esto permite seleccionar el enfoque subyacente a la seleccién de
actividades propias a la propuesta de la gramatica pedagégica para el verbo prefery et
modal would rather.




Para evitar confusion o ambigiedad en los términos empleados de gramatica
prescriptiva y descriptiva, expuestos en este trabajo, se da una explicacién de la
evolucidn que han sufrido al paso de Tos afios hasta la actualidad.

Los principios basicos de una Graméatica Tradicional {frecuentemente
presentada como una Gramética Funcional, come se conoce hoy en dia), estan
fundamentados en los estudios realizados en el siglo XV, en ese entonces conocida
como Gramatica Prescriptiva (Harsh 1968:2). Aunque el sistema de una gramatica
tradicional conserva muchas de las reglas y prohibiciones por las cudles ha sido
criticado, en la actualidad se encamina de alguna forma hacia una descripcion realista
del lenguaje, y se define como:

“Un sistema de analisis gramatical que interpreta una oracién de acuerdo a
la intencién del habiante, después procede a definir los componentes de la
oracién, tanto las unidades sinticticas de cliusulas y frases, como las unidades
de palabras solas como sustantivos, verbos, preposiciones, etc. Todas las
definiciones estan basadas en el significado o su funcién”

Por ofro lado, la Lingliistica Descriptiva es una disciplina que considera que la
gramatica es una rama de la ciencia linglistica que esta interesada en la descripcién,
anélisis y formacidn de modelos de la Jengua formal o en un conjunto de modeios
formales en los cuales las palabras de una lengua son arregladas a fin de comunicar
significados extensos. La Lingiiistica Descriptiva, para realizar su estudio, va de la
forma at significado, identificando primero. gf significado de sconidos minimos
{fonemas), después unidades léxicas minimas de significado {morfemas) y por dltimo
prosigue con las unidades sintacticas mas extensas (frases, cliusulas, oraciones}
{Harsh, 1968:6).

Aunque parece que cada una de las graméaticas descritas esta enfocada hacia
areas distintas de la lengua, existen puntos recuirentes en ellas:

1 La Gramatica Prescriptiva (Tradicional) tiende, en la actualidad, a fomar en
consideracién algunas funciones de la fengua como: la escritura y el habla
format, coloquial y literaria




2) De manera simiiar, fa Gramatica Descriptiva ademas de distinguir varios
niveles del uso {usage) del lenguaje, clasifica también varias funciones del
mismo, como son: ei habla formal, coloquial, literaria y vulgar {slang)

Como resultado, la combinacion de algunos e¢lementos de estas gramaticas
propicia la creacion de un enfoque mas amplio y completo, como los gue actualmente
$e pueden encontrar en los iibros de texto. Por tal motivo, para efectos de este trabajo
se ha considerado la posibilidad de un enfoque ecléctico, como lo propone Corder
(1973). Ef enfoque ecléctico se define como la seleccidn y combinacién de teorias,
métodos, técnicas, etc., nuevos y antiguos, para apoyar el procesc de ensefanza-
aprendizaje, tomando en consideracic’;n también el estilo cognoscitivo del alumno y el
punto gramatical a ensenar,

1.1.3 Definicién de gramitica pedagdgica

Como s¢ ha mencionado, existen diferentes tipos de gramaticas, prescriptivas y
descriptivas, de acuerdo con los objetivos que se pretenden lograr, Asimismo, existen
entonces diferentes tipos de persenas con necesidades y problemas diversos con
respecto a fa gramatica, entre los cuales se pueden mencionar los relacionados con |a
ensenanza-aprendizaje del verbo prefery el modal would rather, lo que hace necesario
la definicién de gramatica pedagdgica.

En la actuatidad, ia gramatica pedagégica ha sido reconocida y definida por
Corder (1873), Marton (1988), Rutherford y Sharwood {1888}, entre otros, como un
auxiliar didactico, cuyo objetivo es favorecer el logre de la ensefanza y aplicarla
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje. Su meta es apoyar al estudiante en sy
aprendizaje y en la adquisicion del conocimiento sobre el funcionamiento del sistema
lingistico de la lengua que esta aprendiendo.

Schmidt (1982 en Mendoza, 1893) sefiala Que una gramatica pedagégica debe

cubrir los siguientes aspectos:

a) Ser eciéctica con relacion a las teorias lingiiisticas




b} Tratar que las descripciones correspondan a la adaptacién de las necesidades
del aprendizaje de la lengua

¢} Tener un enfoque cognitivo para asegurar y fijar el material yva conocido

d} Evitar preferentemente al metalenguaie '

e) Ser contrastiva

f} Utilizar una terminologia simpie y sencilla

1.1.3.1 Componentes de una gramatica pedagdgica
Por otra parte, Corder (1973:134-135) propone un diagrama en el que se
esquematizan los elementos de una gramatica pedagégica en los materiales de

ensenanza.

Diagrama 1. Elementos de una gramética pedagdgica en los materiales de ensefanza (Corder,
1973:135)

Maestro

l

Informacidn y ejemplos 4—1

Ejercicios de induccion +—> Explicaciones y

descripciones

Ejercicioé de evaluacién J




Como se puede ver en el diagrama 1, {a informacidén y los ejemplos son
provistos por el maestro mediante explicaciones y descripciones. Se puede observar,
también, que la relacion entre estas areas es estrecha y provee al alumino de
elementos que le ayudan a: desarroiflar estrategias de aprendizaje apropiadas; formary
probar hipdtesis mediante la induccidn, y tomar decisiones u opciones que le permitan
corregir sus posibles errores. .

De esta forma se establecen alguncs aspectos, sobre [a gramatica, a considerar
para el desarrollo del presente trabajo, entre los que se puede mencionar: el
proporcionar al maestro y al alumno informacién lingiiistica acerca del punto

gramatical, asi como explicaciones y ejemplos.

1.2 Gramatica implicita versus gramatica explicita

Siempre se ha cuestionado el papel de la gramatica en la ensefianza de lenguas
dentro de dos vertientes: una, si ésta debe de impartirse de una forma implicita o
explicita y la segunda, en qué cantidad debe de enseflarse. Aungue esta disyuntiva
continda hasta nuestros dias sin resolverse satisfactoriamente, lo que es un hecho
innegable, es que todos los enfoques y métodos la han incluido dentro de sus
propuestas de ensefanza de alguna u otra manera y en mayor o menor medida.

La gramatica pedagdégica ha recurrido siempre a diferentes tipos de enseanza
entre las cuales se pueden mencionar la ensefianza implicita {inductiva) y la explicita
{deductiva). Las anteriores se encuentran sumamente relacionadas con los siguientes
enfoques de ensefianza-aprendizaje de una lengua.

En ef enfoque inductive, las oraciones de la lengua observables en los hechos
lingiiisticos, se clasifican y se hacen generalizaciones de lo observado y clasificado,
es decir, a los estudiantes se les proporcionan ejemplos de la regla dentro de la
funcién del discurso y después la practican. Los estudiantes descubren la regia a
partir de sus inferencias e hipétesis, para después aplicarla en su discurso {Rivers y
Temperly, 1978:10).

En el enfoque deductivo las reglas inconscientes gue el estudiante posee se
vuelver explicitas. Las reglas inconscientes son la codificacién de las nociones
intuitivas de la estructura de a lengua. Rivers y Temperly sugieren que inicialmente se




tes explique a los estudiantes la regla gramatical y se les proporcionen ejemplos antes

de que ellos practiquen una estructura en particular.

1.3 Enfoques gramaticales de los métodos para la ensefianza de lenguas

A continuacién se describe la manera como algunos métodos de ensefanza-
aprendizaje han abordado la ensefianza de la gramatica. Aunque existen varios
métodos, sélo se mencionan cuatro de los mas representativos o gue han mostrado
una mayor relevancia en la ensefianza de lenguas a través de! tiempo.

Método gramatica-traduccién. Pretende que el alumno por medio de la
comparacion gramatical, asi como la memorizacion de reglas y vocabulario se Hegue a
familiarizar con las estructuras de la fengua meta a un punto que logre un manejo
adecuado de las mismas {Krashen, 1987:127}. En este método, Larsen-Freeman {1988)
considera que se hace uso Gnicamente de una ensefianza explicita {deductive), por la
naturafeza del mismo método.

Metodo directo. En este método el objetivo es el de lograr una comunicacion
directa mediante el desarrolic de las cuatro habilidades: leer, escribir, hablar y
escuchar. La gramatica se ensefia de una forma implicita e inductiva, es decir, nunca
se da una explicacién de regla gramatica! alguna (Larsen-Freeman, 1986:1 8}

Método audio-lingual. Su objetivo es parecido al de! método directo en cuanto al
desarrollo de las cuatro habilidades pero difiere en el procedimiento. La gramatica es
inductiva, pues se tiene que extraer o comprender de los ejemplos proporcionados,
pues niinguna regla gramatical se da en forma explicita {deductivo) {Larsen-Freeman,
19886:31- 42),

Enfoque comunicativo. Su objetivo es lograr que el alumno sea capaz de usar fa
lengua apropiada dentro de un contexto sociaf dado, Esto implica ia necesidad de un
conccimiento de las formas lingiiisticas, significados y funciones. Se parte de o
simple a lo complejo. La gramatica y vocabulario estan subordinados a la funcién,
contexto situacional y los rales de los interlocutores, por lo tanto su ensefianza se
realiza de una forma implicita (inductivo)} {Larsen-Freeman, 1986:1 30).

Entonces si se acepta la propuesta de Corder (1973}, de considerar a la
gramatica pedagogica como ecléctica, también se asume que se puedan emplear tanto
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la ensefianza implicita como la explicita de la gramatica, y de esta manera extraer los
beneficios de ambas metodologias, para atender diferentes estilos de aprendizaje y

necesidades.

1.4 Descripcion de la pohlacion

Esta Gramatica Pedagdgica esta dirigida a los alumnos hispanoc-hablantes del
quinto nivel de inglés, con un total aproximado de 300 horas de ihstruccién, dei Plan
Globat en el Centro de Ensefianza de Idion?as FES-Acatlan-UNAM.

1.4.1 Los alumnos

Los grupos estan formados basicamente por jévenes cuyas edades fluctian
entre los 17 y los 25 afios de edad, quienes son miembros de la comunidad
universitaria yfo externa (pablico en general}. Las dos poblaciones estudiantiles tienen
objetivos o finalidades diversas debido a la heterogeneidad y caracteristicas de las
mismas.

1.4.2 El profesor

Los profesores del C.E.I cuentan con la constancia de profesor de la Comision
Técnica de Idiomas Extranjeros, la del Centro de Ensefianza de Lenguas Exiranjeras
{CELE-UNAM), o tienen la Licenciatura en Ensefianza de Ingiés. Algunos cuentan con
un posgrado en el area de Educacién o de Lingilistica Aplicada,.

1.4.3 Los cursos

Los cursos de inglés del plan global (PG) se imparten en siete niveles y fos dei
curso de comprension de lectura se cubren en tres niveles, Para ambos cursos los
-alumnos toman 4 horas a la semana, la mayoria de las carreras tienen como uno de
sus requisitos de titulacién, la constancia de comprensién de lectura {CL) o la
posesion dei idioma (PG). El nimero de alumnos por grupo es de 25 a 30.

Los cursos del plan global ofrecen el aprendizaje de las cuatro habilidades del
idioma: produccion oral y escrita, comprension auditiva y de lectura.



1.4.4 El libro de texto

Se toma como base la metodologia propuesta por ia serie de libros de Soars
{2001}, American Headway, la cual se compone de cuatro libros, cada curso incluye un
student’s book y un workbook, ademas de contar con un teacher’s, un resource book
y cassettes. La distribucién de las unidades que se cubren en cada uno de los niveles
se muestran en el cuadro siguiente, en donde se pueden apreciar los companentes del

nivel PG5.
LIBRO NIVEL UNIDADES EXAMENES
Starters PG basics 1-4 Parcial
5-8,12 Finat
Headway 1 PG1 1-3 Parcial
4-7 Final
Headway 1 PG2 8-10 Parcial
11-14 Finai
Headway 2 PG3 1-3 Parcial
4-7 Finat
Headway 2 PG4 3-10 Parcial
11-14 Final
Headway 3 PG5 1-3 Parcial
4-6 Final
Headway 3 PGS 7-9 Parcial
10 -12 Final

En el presente capituloc se ha establecido la definicion de la gramética a
emplearse en la elaboracion del presente trabajo. Se ha censiderado la importancia de
las gramdticas, tanto descriptivas como prescriptivas, como fuentes de consulta
lingiistica; y la descripcion de los elementos que conforman la gramética pedagégica,
asi como la inclusién en algunos métodos de ensenanza-aprendizaje de la lengua, de
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una gramatica implicita o explicita. Se hizo una descripcién de la poblacion hacia
quien va dirigida esta gramatica, quedando asentados los conceptos sobre los cuales
se ha elaborado la gramética pedagégica del verbo prefer y el modal would rather. En
el siguiente capitule se da la descripcion lingiiisticx det verbo prefer, el modal would
rather y el verbo preferir; v una breve resefa histdrica de su evolucion. Se analiza el
tratamiento pedagogico que reciben estos verbos en gramaticas descriptivas ¥
prescriptivas, en algunos libros de texto y material didactico, tanto del inglés como de!
espafiol. Se hace, también, un anélisis contrastive que permite detectar los posibles
problemas lingtiisticos de los alumnos, '
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CAPITULO 2. DESCRIPCION LINGUISTICA

En este capituioc se muestra la descripcién | y analisis de la diferencia
morfosintactica del verbo prefer y el modal would rather, para lo cual s¢ recopila
la informacién contenida en diferentes fuentes bibliograficas y se provee al maestro 'y
al alumne con una definicion lo mas acertada posible en cuantoe a significado y usos.
Se seiiala ta evolucién historica de estos puntos gramaticales en el idioma inglés. Se
analiza el tratamiento pedagégico que reciben estos verbos en gramaticas descriptivas
y prescriptivas, tanto del inglés como del espaiiol. Se analizan algunos libros de texto
y material didactico, para revisar la incluéién u omision de este verho y modal. Todo
esto nos lleva a un analisis contrastivo, que permite detectar los posibles problemas

lingiiisticos de los alumnos.

2.1 Sistema lingilistico del verbo prefer y del modal would rather

A continuacién se describen las estructuras y formas del verbo prefer y et modal
would rather, dando explicaciones y ejemplos en cada caso. Ademas, se establecen
diferencias entre el uso y las formas gramaticales dentro de un contexto o situacion
comunicativa especifica; con lo que se intenta proporcionar todas las herramientas

lingiiisticas y gramaticates (Gtiles, tanto para el maestro como para el alumno.

2.1.1 Definicién y estructura del verbo prefer

£n el Chambers English Pocket Dictionary Larousse (19892), se encuentra la
definicion acerca del verbo prefer, que a continuacién se transcribe:

Prefer v. t. To regard with greater favour, like better (sometimes with to): | prefer
this one (to that one); | prefer to walk; | prefer walking to cycling:--pr.p. preferring; pa,
p. preferred. '

Si se consultan otras obras se puede complementar esta definicion, teniendo de
manera conjunta las variantes de la misma. Por ejemplo, en Hill {1991), y el Longman
Dictionary of American English {2000), ademas de la definicion de prefer también se
encuentra la de would rather, 10 cual nos brinda la oportunidad de hacer una
comparacion de significados. De forma contraria, Hayward y Sparkes {1879); Homby,
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Gatenby y Wakefield {1973), s6lo presentan la definicién de prefer. Aunque, finalmente,
todas estas definiciones concuerdan en un punto medular que es la expresion de las
preferencias. Esto nos proporciona ef significado, y posteriormente la funcién y el uso
del verbo prefer, a desarrollar en este trabajo.

Al respecto, Leech y Svartvick (1884:158) mencionan que el verbo prefer
significa “like more” o “like better” y Murphy (1991:128) sefiala que este verbo se usa
para expresar una preferencia en general. La aftemativa contrastiva es introducida
con TQ, © en su caso, una clausula introducida por RATHER THAN, la cual puede ser
seguida por un infinitivo {con o sin TO) o por un participio ~/NG. Ejemplos:

- Most people prefer trains to buses.
They prefer renting a car to having one of their own.
They prefer to rent a car rather than to have one of their own,
Rather than buy a car of their own, they prer’er' {o rent one.
She has always preferred making her own ciothes, rather than buying them in the
shop.

De la misma forma, Murphy establece que el uso de WOULD PREFER, es el de
expresar lo que alguien prefiere hacer en una situacion en particular (no en general).

Would you prefer coffee or tea? “Coffee, please.”
Shall we go by train? Well, 'd prefer to go by car. (not going)

2.1.2 Definicion y estructura del modal would rather

De acuerdo con la categorizacién que hacen Quirk, Greenbaum, leech y
Svarivick {1985:136-137) en su escala de verbos principales y verbos auxiliares, would
rather es un verbo que tiene una funcién intermedia, cuyo estado se encuentra en
algiin grado entre auxiliar y verbo principal, por lo cual es clasificado como un verbo
modismo & modal {Modal Idiom). Al respecto, Celce-Murcia y Larsen-Freeman
{1983:80), mencionan que los modales auxiliares son una de las estructuras més

dificiles dentro de la ensefianza y los describen como carentes de tiempo y persona, lo
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cual se cree que es una caracteristica del Inglés Moderno; sin embargo,
historicamente, los modates han derivado de verbos principales, que tuvieron tanto
presente como pasado en forma.

El significado de wouid rather es clasificado corno volitivo {velitional), es decir
que en ¢l se encuentra impiicita la voluntad de la persona (Quirk, et al. 1985:142).
Ademas en su relacién con el verho prefer, would rather significa “would prefer to”.

El modal would rather tiene un uso igual al de prefer, como se menciono con
anterioridad, sirve para expresar preferencias. Una estructura que puede ser empleada
en lugar de would rather es would sooner con la misma funcidn, significado y uso. Sin
embargo, aungue no existe diferencia entre ellas, would rather se emplea con mayor
frecuencia (Martinet y Thomson, 1986:258), motivo por el que es tomado como parte
importante de este trabajo, y would sooner se omite por completo.

Después de analizar diferentes graméticas de L1 y L2, y encontrar que en
algunas de ellas sélo se incluye una breve explicacién de este verbo modal (Quirk y
Greenbaum, 1973), o una omisién de este punto gramatical {Swan, 1997). Se decidié
que las secciones A, B, C, D, y E, que a continuacion se mencionan, fueran tomadas
de Martinet y Thomson {1986:258-60); por considerar que cubren aspectos esenciales
de este punio gramatical, complementadas con explicaciones y ejempios de otros
autores que son mencionados en su momento. '

A. WOULD RATHER es seguida por el infinitivo simple cuando-el sujeto de would
rather es el mismo de la accién siguiente. Por ejemplo:

Tom would rather read than falk.

En este punto, Spankie (1989:241} menciona algunas otras connotaciones y
ejemplos:

a) P'd rather stay at homae than spend two days on a train.
b} He'd much rather go out fo a cinema than watch TV at home.
¢} We'd rather not name the person who informed the police, at present.
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d) She'd rather do the washing up now than leave it till morning.

En donde se establece que:
1. La preferencia esta realizada, por lo que se prefiere ia situacion presente.

a) m at home

b) He's at the cinema

¢} We shall not name them

d) She’s doing the washing up .

2. La preferencia no esta realizada; la preferencia ahora es irreal, en el sentido de
que son simplemente deseos incumplidos, y son las aiternativas las que estan
realizadas.

a) {am/shall be on the train
b} He's watching TV

¢} But we shall name them

d) The washing up will be left

La intencion de la oracion completa llega a ser mas clara con mas
contextualizacién, por ejemplo en d} ... but she is too tired now.

B. WOULD RATHER + Infinitivo simple puede ser utilizado en lugar de PREFER +
gerundio en situaciones presentes. No obstante, sus estructuras son diferentes, como

se observa a continuacién:

WOULD RATHER + infinitivo simple + THAN + infinitivo simple
PREFER + gerurdio + TO + gerundio

Ejemplos:

Tom would rather read than talk,




Tom prefers reading to talking.

PREFER puede también ser seguido por un sustantivo, pero WOULD RATHER

requiere un verbo.

He prefers wine to beer. = He would rather drink wine than beer.
I prefer tennis than golf. = P'd rather play tennis than goff.
He prefers dogs to cats. = He would rather have dogs than cats.
C. Con WOULD RATHER + Infinitivo simple no se pueden expresar preferencias
pasadas, asi que el pasado de Tom would rather read than talk es Tom preferred
reading to talking / Tom liked reading better than talking.

D. WOULD RATHER + Infinitivo simple puede también ser utilizado en lugar de
WOULD PREFER + Infinitivo:

I'd rather fly than go by sea / I'd prefer to fly.

Se puede ver que con WOULD PREFER, generaimente, sélo la accién preferida
es mencionada. Sin embargo si se guiere mencionar ambas acciones se debe de usar
WOULD RATHER, aunque también se puede usar con una sola. Con los sustantivos
sucede o mismo:

Would you like some gin? P'd prefer coffee o I'd rather have coffee.

Tanto WOULD RATHER como WOULD PREFER pueden ser seguidos por el
infinitivo perfecto:

We went by sea but I'd rather have gone by air/ I'd prefer to have gone by air.
(1 wanted to go by air, but didn't get my wish)
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Esta estructura sirve para expresar un deseo no cumplide o cierto

arrepentimiento.

Al respecto, Spankie ({1989:241-142) expone ejemplos y explicaciones que

complementan este apartado:

a) They would rather have stayed at home than have gone out (alternativa).
b} Pd rather have died than have asked that old skinflint for help.
¢} She'd rather have walked home than have waited in the bus queue.

La opciton preferida no fue realizata completamente. Afortunadamente, en el
ejerplo b) e! hablante aGn esta vivo para contar su historia. Claramente lo que agui se

puede apreciar es una estructura en pasado irreal.

Nota: €l infinitivo perfecto en la alternativa s reemplazado comtinmente por ef

infinitivo simple:

a} than go out
b) than ask
¢) than wait

E! interrogativo de esta estructura se forma colocando WOULD antes del sujeto.

Would the senior staff rather earn less money?
Would they rather have walked home?

E. Cuando la accién preferida en la cléusula WOULD RATHER se refiere a la accién

realizada por ofra persona o sujeto, la estructura a emplearse es:

Sujeto + WOULD RATHER + Sujeto + Pasado Simple (subjuntivo} como se puede

apreciar en el siguiente ejempio;
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Shall I give you a check? I'd rather you paid cash.

Obséivese el uso de WOULD RATHER + Sujeto + didn’t para expresar una
preferencia negativa:

Would you like him to paint it? No, P’d rather he didn’t paint it.
Ann wants to telf Tom, but I'd rather she didn’t telf him.

'

Sin embargo, WOULD PREFER puede tomar un pronombre + Infinitivo, aunque
no es muy comun.

P'd prefer you to pay cash.
I'd prefer him not to paint it.
I'd prefer her not to tell Tom,

Al respecto Spankie (1989:242) proporciona algunos otros ejemplos, en los que
se encuentran otros usos:

a} rd rather Peter came here more often and saved me the trouble of going to
him.

I'd prefer him to come here mare often and save me the trouble of going
to him.

b) The family would much rather we bought a house in the country and lived
in it

The family would much prefer us to buy a house in the country and live in
it.

¢} We'd rather you didn’t quarrel with each other when guests are present.
We'd prefer you not to quarrel with each other when guests are present.
d) 'm sure she'd rather you told her the bad news than kept it to yourself,

I'm sure she'd prefer you to telf her the bad news than keep it to yourself
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Spankie establece que los ejemplos a) y d} son totaimente irreales: en a)} Peter
doesn’t come... y en d) You do / will keep it fo yourself. En b} se tiene un futuro
hipotético: We might / might not buy y might / might not live in if. Ninguna opcion es
absolutamente negada o confirmada, solo un contexto mas amplio mostraria gue
podria pasar. En ¢) el hecho es que You do quarrcl when guests are present, no hay
duda acerca de ello; si se compara con: ! wish you didn’t quarrel {but you do). Todos
tos ejemplos anteriormente expuestos se refieren al presente o subjuntivo,

Como se ha podido observar a lo largo de esta descripcién el verbo prefer
presenta un grado de complejidad por su vinculacién directa con el uso de las
estructuras would prefer y would rather, no sélo en estructura sino también por las
variaciones de significado que $e pueden dar en una situacion en general o en
particular; no obstante, muy pocas graméticas lo tratan ampliamente.

A continuacion las Tablas 1 y 2, Formas del verbo prefer y el modal would rather,
en las paginas 19 y 20, muestran su uso de forma sintetizada.
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Tabla 1. Formas del verbo prefer (Jehle, 2001:1)

i, you, we, they , He, she, jt
Simple present Prefer Prefars
Present progressive e o e - nm—nom——
Future Will prefer Will prefer
Future going to Am going to prefer fs going to prefer

Are going fo prefer

Simple past Preferred Preferred

Past progressive e — SO
Conditional Would prefer : Would prefer
Present perfect Have preferred Has preferred

Past perfect Had preferred Had preferred
Future perfect Will have preferred Will have preferred
Conditional perfect Would have preferred Would have preferred
Used to Used to prefer Used to prefer
Imperative JR—

Gerund

Past participle Preferred
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Tabla 2. Formas del verbo modal would rather {Bosewitz,1987:100})

Positive (short form)

‘d preferto simple
infinitive

‘d rather
Negative (short form)

‘d prefer not to simple
‘d rather not infinitive

Positive (fong forrm)

infinitive

Would | preferto simple
rather

Negative (short formj}

Would { prefer not to} simple

rather not infinitive

Would (you, etc.) {

rather

Questions

infinitive

prefer to } simple ?
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2.1.3 El verbo prefery el modal would rather en la historia del inglés

Después de la recopilacion de los aspectos lingliisticos del verbo prefer y el
modal would rather, se presenta una breve resefia histérica del tratamiento de los
verbos en general en inglés; con la idea de encontrar, de ser posible, los origenes de
ambos verbos. Los verbos det Ingiés Antiguo (OId English) hasta el Inglés Medio
{Middle English), han seguido generalmente el mismo orden adoptado por Wright v
Wright (1928) quienes retoman tanto 1a fonética y la fonologia como 1a inflexién de los
verbos para explicar su formacién y uso. En lo que respecta al verbo prefer no figura
en las obras de Brunner (1965), Potter {1976}, Freeborn {1992), Brook {1965), Wardale
{1969) o Clark (1967). Sin embargc}, se enconfraron algunas breves notas sobre este
verbo en Wyld (1936), quien menciona que en sus origenes fue escrito prefarre.
También, Fowler en Vallins {1956), aclara el uso de rather than después de prefer,
seguido de un comparativo. Por su parte, Vallins (1956:142-143) comenta que el
lenguaje no se desarrolld eatre los afios 1778 y 1908; ademas, aclara que las antiguas
construcciones, las cuales por alguna razén no eran aceptadas en el Inglés Antiguo
{Ofd English), han llegado a ser comunes en el uso del Inglés Moderno como es el
caso del verbo prefer.

2.1.4 El verho prefery el modal would rather en gramaticas de L1

Si se parte de la idea que una graméatica de L1 estd disefiada y dirigida a
estudiantes nativo-hablantes de una lengua; con anticipacion se sabra que séio
contiene informacién de consulta, es decir, explicaciones y ejemplos limitados por el
criterio propio del autor y, con frecuencia, también posee informacién incompleta
acerca de los aspectos de la lengua. En la consulta que se hizo acerca del uso y
funcién del verbo prefer y el moda! would rather, esta fue una caracteristica latente en
cada una de las graméticas revisadas. Por ejemplo, Quirk, et al. {1974) mencionan
tnicamente el uso de prefer seguide de infinitivo to © gerundio -ing, dentro de la
categoria de los verbos emotivos {emotive verbs). Leech y Svartvick (1995) y Close
{1998}, retoman la misma explicacion, afadiendo el uso de would rather y would prefer,
y marcan la diferencia de prefer como un verbo que expresa un estado mental o
sentimental. Chalker (1992} y Coe (1980) sefialan de manera breve una referencia al
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empleo de would rather en tag-questions. Por dltimo, Clase {1988} proporciona una
explicacién def uso del pasado simple en una oracion después de would rather, con un
significado presente o futuro.

2.1.5 El verbo prefery el modal would rather en gramaticas de L2

En contraste con lo descrito en la seccién anterior, una graméatica de .2 esta
elaborada para los estudiantes de una segunda lengua; en eila se proporcionan
algunos elementos linglisticos y ejercicios que consoliden el aprendizaje de las
estructuras expuestas. Sin embargo, se encontrd que estos ejercicios llegan a ser
minimos y que las explicaciones son muy concretas sobre aspectos aislados de la
estructura gramatical tratada. Autores como Maclin (1996} y Shepherd, et. al. {1920} no
hacen referencia alguna de estos verbos y en De Devitiis, Mariani y O'Malley (1989),
sélo se encuentra una tabla para completar, después de sacar una estadistica sobre la
base de diez preguntas, sin ninguna explicacién gramatical. En  Schampfer Azar
(1989), aparece ¢l verbo prefer como un verbo estéatico (stative verb} por consiguiente
no se puede usar en progresivo y con respecto a would rather, hay un cuadro
gramatical con ejemplos y una somera explicacion; se proponen dos ejercicios orales,
cuyas respuestas se darén con esta estructura al hablar de preferencias. Swan (1997)
menciona que prefer 'puede ser seguide por un infinitivo 0 un gerundio, por su
semejanza con los verbos fike, love y hate; se proporcionan sélo tres ejemplos sin
ejercicios especificos; se presenta una explicacidn del uso de infinitivo sin fo después
de would rather y posteriormente un ejercicio en el que se relacionan dos estructuras
{would rather e It’s time para establecer la situacion), existe una pequeiia explicacién
del uso del pasado simple después de would rather, con significado de una situaciéon
presente o futura. Willis {1991) proporciona una breve descripcion de would rather,
con un ejercicio compuesto por cinco reactivos. Murphy (1991) describe los usos de
prefer, would rather y would prefer de una manera un poco més extensa y proporciona
ejercicios diversos como: contestar preguntas usando las palabras encerradas en
paréntesis y ejercicios de lienar espacios; sus reactivos son de cinco a diez por
gjercicio.
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2.2 Sistema lingilistico del verbo preferir en espaiiol

Se comienza por proporcionar un significado simple y basico de dicho verbo.
Con este fin, Garcia-Pelayo {2001), define al verbo preferir de 1a siguiente manera.

Preferir v. . Gustar mas: prefiero la playa a las momtafias. Querer, estimar mas:
prefiero al mayor de mis hijos. Dar primacia: preferir ver gente joven.

El verbo preferir en espafiol presenta un fenémeno de exclusién en algunas
obras. En Hadlich (1982), Mounin (1967}, y el Esbozo de una Nueva Gramatica de la
Lengua Espafiola {1973), de la Real Academia Espafiola se puede observar la
inexistencia de explicaciones del uso ¢ formacién linglistica de este verbo. No
obstante, Munguia, et al. (1998) y Beristéin {1984), establecen algunas generalidades
sobre el verbo y sus variaciones formales, las cuales sirven de fundamento para
establecer el sistema lingiiistico del verbo preferir, de una forma mas concreta y
especifica dentro de esta propuesta.

En espafiol, el verbo, generalmente, expresa acciones, estados, actitudes,
transformaciones, movimientos de seres o cosas. Se refiere a las actividades que
realizan o padecen las personas o animales, asi como a las situaciones ¢ estados en
que éstos se encuentran, los cambios que sufren los objetos y las manifestaciones de
diversos fenémenos de la naturaleza.

El verbo se define como: el nicleo del predicado verbal (definicion sintéctica
por la funcidn). Numerosos morfemas expresan sus accidentes, tales como: modo,
tiempo, namero y persona (definicion morfolégica) e indica el comportamiento o modo
de ser del sujeto (definicién semdéntica tradicional) (Beristain, 1984).

El verbo es la clase de palabra que presenta mayor nimero de accidentes
gramaticales por medio de su flexidn: persona, nGmero, modo, tiempo. La
caracteristica de la flexion verbal es que una desinsncia o morfema puede expresar
varios accidentes.

La forma que se emplea para enunciar ios verbos es el infinitivo; éste no sufre
ningun accidente gramatical. Las terminaciones que pueden tener los verbos en
infinitivo son —ar, -er, -ir y, dependiendo de ellas, se clasifican en primera, segunda y
tercera conjugacion, respectivamente. Por su terminacion el verbo Preferir pertenece a
la tercera conjugacion.
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2.2.1 Accidentes gramaticales

En los verbos regulares es posible distinguir 1a raiz o radical, que generalmente
se mantiene invariable { com-er, cuya raiz no cambia &l conjugarse, por ejemplo: com-
o, com-g, com-en). En los verbos irregulares la raiz o radical cambia {prefer-ir, gue al
conjugarse sufre un ligero cambio en la raiz, por ejemplo: prefier-o, prefier-e, prefer-
imos) La desinencia o terminacién verbal varia para expresar los distintos accidentes
gramaticates: persona, nimero, modo, tiempo.

A} Persona y Nimero. Mediante una desinencia, fos verbos marcan la persona
gramatical que realiza 1a accion, sea singutar o plural.

Persona Singular Plural
Primera yo prefier-o | nosotros (as) preferimos
Segunda | td prefier-es | ustedes prefier-en

usted prefier-e | vosotros (as} prefer-is

Tercera él o ella prefier¢ | ellos o ellas prefier-en

En espaiiol suele suprimirse el pronombre personal del sujeto dado que la forma
verbal, por si misma, es suficiente para expresar la persona gramatical que desempefia

la funcién. El pronombre correspondiente se expresa cuando se desea hacer énfasis
en €1,

B) Modo. La actitud del hablante {rente a lo que enuncia puede expresarse
mediante tres modos: indicativo, subjuntive e imperativo.

El modo indicativo se usa, generalmente, para referir hechos que se presentan
como reales, ya sea en pasado, presente o futuro.

El modo subjuntivo suele emplearse para expresar hechos o acciones posibles,
de deseo, de duda o para manifestar creencias, suposiciones, temores del hablante.
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El modo imperativo expresa suplica, mandato, peticién o ruego. S6lo tiene las

formas de segunda persona, singular y plural.

C) Tiempo. Es el accidente gramatical que seiiala el momento en que se realiza
la accién: los tiempos basicos son presente, pretérito y futuro, Existen ademas otros
tiempos que se emplean para expresar diversas relaciones o matices temporales:
copretérito, pospretérito, antepresente, antepréterito, antefuturo, antecopretérito y
antepospretérito.

2.2.2 Voz activa y voz pasiva -

En espaiol los verbos pueden usarse en voz activa o en voz pasiva. En la
primera, ¢l sujeto es el que realiza la accién.

Ella prefiere los detalles. Ella
Nadie prefiere la soledad. Nadie

En !a voz pasiva, el sujeto es el paciente, es decir, el que recibe ia accidn verbal.
Para formar 1a voz pasiva, se emplea el verbo ser como auxiliar conjugado, y el
participio del verbo de que se trate.
Sujeto paciente
Las flores fueron preferidas. Las fiores

La voz pasiva se caracteriza porque destaca el sujeto paciente y puede omitir el
agente de la accién verbal.

Otra forma de construir la voz pasiva es mediante el empleo del pronombre se,
acompanado del verho en voz activa; este tipo de pasiva se ilama refleja y sdlo admite
sujetos de tercera persona del singutar o del plural.

Se prefirid el vino tinto.
Se preferiran los cachorros mas pequerios.
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2.2.3 Formas no personales del verbo

Las formas no personales del verbo son el infinitivo, el gerundio y el pasticipio;
no presentan variacién para indicar persona, modo ni tiempo, pues no estan
conjugadas,

Infinitivo. Es la forma que se usa para enunciar los verbos, es decir, es la
expresién de la accién verbal en abstracto. Sus terminaciones son —ar, -er, -ir. Se
caracteriza porque, ademé&s de ser verbo, puede actuar como sustantivo y desarrollar
las funcicnes propias de éste; por ello, en ocasiones se encuentra acompanado de

articulo y de adjetivos. El infinitivo presenta formas simples y ¢compuestas.

. Infinitivo simple: preferir
Infinitivo compuesto: - haber preferido

Gerundio. Es la forma no personal del verbo que expresa una accién continuada,
en progreso. Sus terminaciones son -ando, -iendo. El gerundio de preferir es
prefirienda, gue no se usa en espariol.

Participio. Esta forma no personal del verbo expresa una accién ya realizada;
sus terminaciones regulares son —ado, -ido y las irregulares -to, -so, -cho. Ejemplo:
Preferido.

Los participios, se emplean en la formacion de perifrasis verbales; también es
muy comiin usarlos como adjetivos.

Fueron preferidos {perifrasis verbal)
Hemos preferido (perifrasis verbal)
Mi maestro preferido {adjetivo)

Jehle {2001:1) proporciona una tabla, con las estructuras lingiiisticas
equivalentes de este verbo {s6lo se conjuga la primera persona del singular) tanto en
inglés como en espaiiol, que sintetiza io expresado en este apartado y ayudara en el
andlisis contrastivo para determinar los posibles errores de los hablantes.
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2.2.4 Clasificacion del verbo preferir

Los verbos se pueden clasificar, en términos generales, a partir de los siguientes
criterios; por su flexién o conjugacién, por su significado y por su estructura.

A} Por su flexién o conjugacion, el verbo preferir es considerado como irregular
porque al flexionarse, presenta aiteraciones en su ralz o en su terminacion; es decir,
no sigue una conjugacion del modelo al que pertenecfa por su desinencia de infinitivo,
amar, comer o vivir. Las irreguiaridades que se presentan son por diptongacién, es
decir que en ocasiones, las vocates -i- y -e- diptongan en -ie-, y las vocales -o0- y -u-
diptongan en -ue-. En el caso del verbo preferir, Ia -e- se diptonga en -ie-, como se
muesira a continuacion:

Preferir prefigro

B) Por su significado, ef verbo preferir es transitivo, ya que su significado exige
[a presencia de un agente que realiza la accién verbal y un paciente que la recibe. En el
siguiente ejemplo, -todos- es el agente y -los trajes de los marinos-, es el paciente.

Todos preferimos los trajes de los marineros.

C) Por su estructura, es un verbo primitive, es decir, un verbo que no se deriva

de otra palabra; y un verbo simple, en vista de que esta formado por una sola palabra.

2.2.5 Perifrasis del verbo preferir

Las perifrasis verbales son expresiones formadas por dos o mas verbos que
constituyen una unidad; es decir, equivalen a un sdélo verbo. El primer verbo funciona
comoe auxilfiar, se conjuga y tiene una significacién débil que puede llegar a perder; el
segundo verbo se expresa, generalmente, por medioc de una forma no personal, es
decir con un infinitivo, un gerundio o un participio. Generalmente, las perifrasis
pueden formarse:
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A) Con palabras de enlace, como conjunciones:

Prefiero que sepas lo sucedido

Preferiria que fuera falso lo gue dices

B) Sin patabras de enlace, formadas con infinitivo, gerundio o participio. Cabe
mencionar que el verbo preferir no se usa en gerundio, ni tampoco puede ser
seguido de un gerundio.

i

Preferimos vivir en mejores condiciones. {infinitivo})
Hubiera preferido el carre nuevo. {participio}
Prefiere ir al cine acompafiada. : {infinitivo)
Prefiero firmar la renuncia. {infinitivo)

2.2.6 Funcion del verbo preferir en la oracion
La oracién est4 constituida por sujeto y predicado. El sujeto es de quien se habla
en la oracién y el predicado es lo gue se dice sobre el sujeto. El predicado expresa la

accién que realiza el sujeto o los diferentes estados en que éste puede encontrarse,
Los trabajaderes prefirieron colocar la estatua en el centro de la plaza.

El verbo es el nicleo del predicado, por ello es imprescindible en una oracién.
Puede ser simple o perifrasico. La forma simple conjugada de preferir {preferimos) es
incompleta, pero las perifrasis verbales (preferimos cantar) tienen la propiedad de
poder constituir por si mismo una oracidn; es decir, pueden encontrarse sin
complementos.

2Qué prefieres? Preferimos comenzar.

Los complementos verbales son los siguientes: objeto directo, objeto indirecto,
circunstancial, predicativo o atributivo y agente.
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Como se puede ver, el verbo es, desde muchos puntos de vista, la parte mas
importante de la oracion, da pleno sentido a la expresién, ubica temporalmente lo
referido, y da cuenta de la actitud del hablante proporcionando matices valorativos alo
que se dice. Debido precisamente a la gran cantidad de informacién que aporta, el
verbo, en espanol, constituye la categoria gramatical mas compleja y variable,

2.3 Andlisis contrastivo

Aunque parece que cada una de las graméticas anteriores, con las que se han
descrito el verbo prefer y el modal would rather en inglés, asi como el verbo preferir en
espafiol, parecen estar encaminadas en diferente direccién, existen similitudes y
diferencias que nos permiten hacer un analisis contrastivo de ellas para prevenir
posibles errores lingiisticos, por parte de los estudiantes,

2.3.1 Puntos de contraste del verbo preferir en espaiiol e inglés

Esta claro, a partir de todo lo descrito desde el inicio de este capitulo, que el
inglés tiene un sistema de tiempos gramaticales (tenses} les cuzles nos permiten
expresar todas las sutilezas imaginables y diferencias de tiempo {fime), manera
{manner), y modo {mood) en el sentido més amplio y que las clasificaciones formales,
simple, definite, perfect, continuous, subjuntive, indeterminate, y las notaciones de
tiempo present, past y future, tienen una validez o grado real pequefio con relacion al
uso interaccional y social de la estructura. Actualmente, no es soéle un elemento
grarafical o sintactico, como parte de una expresion {(idiom), lo que debe ensefiarse
{Vallins, 1956:44). Es por eso que un no nativo-hablante fiene mayor dificultad en la
adquisicion del inglés, ya que estd acostumbrado a un sistema diferente de tiempos
gramaticales (Ver Tabla 3: Formas del verbo prefer y preferir).

Ademas, en el aspecto morfosintactico, al estudiante le resulta dificit de
comprender que una estructura que €l usa en espafiol para expresar sus preferencias
pueda tener dos o méas estructuras en inglés con una morfosintaxis diferente, pero con
la misma connotacién seméantica y sin cambio alguno en espafiol. Por ejemplo:

a) They prefer to rent a car rather than fo have one of their own.
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b} They prefer renting a car to having one of their own.
¢) Rather than have a car of their own, they prefer to rent one,

Estas oraciones semanticamenie expresan lo misme en espafiol:
Eltos prefieren rentar un carro gque tener uno propio.

Pero en su morfosintaxis presentan cambios considerables. En a) el uso de
infinitivo después de prefer seguido de rather than para formular la comparacién no
representaria problema si fuera la unica estructura por aprender. Pero en b) se
encuentra que se usa un gerundio después de prefer y la comparacién se hace con el
uso de to; estos cambios sintacticos y morfoldgicos representan un problema en el
manejo de la estructura lingilistica para el estudiante. Por otfra parte la inclusidon de
gerundio, remite al alumno a la terminacién -ando, -endo creando con esto una
confusiodn en el significado. A su vez, ¢) muesfra un cambio sintactico no muy comuan

en espafiol , como se muestra a continuacién:
Ellos prefieren tener un carro propio que rentar uno.
Al invertir la oracién anterior, ésta queda como sigue;
Mas que rentar un carro, ellos prefieren tener uno propio.
No obstante, la traduccitn de la oracién anterior al inglés es demasiado dificil
para los alumnos. Por ofro fado, como se observa en la descripcién del sistema
lingtiistico de este verbo en inglés, prefer puede ser sustituido por would prefer o

would rather.

d} They'd prefer to rent a car than to have one cf their own.
e} They'd rather rent a car than have one of their own.
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En los ejemplos anteriores se aprecian dos cambios sustanciales: el uso del
verbo infinitivo {to) después de d prefer, y el uso de la forma sirnple del verbo después
de 'd rather.

Otro rasgo de los verbos auxiliares modales, would prefer y would rather, que
presenta gran dificultad para los alumnos es la sobregeneralizacion del uso de |a “s”
en las terceras personas del singular en ef tiempo presente simple en ingiés, debido a
que continuamente se enfatiza la aplicacién de esta regla. Esta sobregeneralizacién
provoca errores sinticticos porque los modales son impersonales y carecen de tierpo
gramatical. Por otro lado, la flexion del verbo preferir en espafiol presenta varias
formas en correspondencia con el tiempo y la persona. En este mismo rango, el uso de
un infinitivo fo después de un verbo, como lo establece una regla gramatical del inglés
en ciertas secuencias de dos verbos, produce también errores morfosintacticos
(Celce-Murcia y Larsen-Freeman, 1983:80- 81).

He’d prefers fo go o the concert. {incorrecta)
He would rather to go to the concert, {(incorrecta)
He'd prefer to go to the concert, {correcta}
He would rather go to the concert, {correcta)

De aqui que se proceda a la descripcién explicita de las caracteristicas
esenciales del verbo prefer y el modal would rather; expresando los componentes de
las estructuras que los constifuyen y su transformacion, con base en su aumerito 0
reordenamiento, para ser incluidas en la elaboracién de los ejercicios de este trabajo.

2.4 Tratamiento pedagogico

Con el proposito de anatizar el tratamiento pedagégico que han recibido el verbo
prefer, y el modal would rather en los libros de texto, se realizé una revisioén de los
libres y ¢l material pedagégico diseitlado para la ensefianza del inglés, como lengua
extranjera o segunda lengua. La inclusién del verbo prefer y los modales would prefer
y would rather se localiza en diferentes niveles, aunque se establece que nc existe
diferencia en sus significados.
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La ensefianza del verbo prefer, se localiza por lo general en los primeros niveies
de ensefianza (basicos), de los libros empleados como textos de un curso. En el
Building Strategies, Book 2 {Abbs y Freebairn, 1985), se le relaciona de manera directa
con el verbo fike dentro de un cuadro gramatical, aparece en forma interrogativa y
existen ejercicios con unz extension de cinco a diez reactives. En Fast Forward USA
(Btack et al, 1989), se incluyen tres ejercicios auditivos relacionados con preferencias -
con el uso de prefer + sustantivo, prefer + -ing, 'd prefer y would rather para dar las
respuestas, posteriormente se propone un ejercicio oral con estas estructuras; no se
dan explicaciones gramaticales ni hay restiimenes ni cuadros o tablas gramaticales. En
Enterprise Grammar 1{1599) y 2 {2000}, Enferprise Course Book y Workbook 1{1998) y
2 {2000), todos de los autores Dooley y Evans; Shyline 4 Student’s book (2002), y
Skyline Resource Pack (2002) de Brewster, Davies y Rogers; y Modern American
English 1 Student’s book de Dixon (1992}, no hay ni explicaciones, ni ejercicios con
prefer, solo de manera aislada aparece una oracidn con would rather. En Explorations
1 {Lee & Brockman, 2000} Gnicamente aparecen dos oraciones de would rather. En los
libros disefiados para el reforzamiento de la gramatica, como: Grammarway 2,
Student’s book (Dooley & Evans, 1998) hay una breve explicacion de prefer con el uso
de infinitive o gerundio, ¥ would rather seguido de infinitivo; no existen ejercicios. En
A Basic English Grammar with Exercises (Eastwood y Mackin, 1995) al verbo prefer se
le relaciona con los verbos like, fove y hafe por el uso de gerundio —ing o infinitivo to,
después de ellos, se explica |la estructura de would rather + past perfect para expresar
el presente y pasado irreal, exponiendo linicamente oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas; en él no hay ejercicios para ninguna de las estructuras expuestas. El
New Progress fo First Certificate de Jones {1999), también describe esta relacién de
prefer con los otros verbos, sin ejercicies de practica; y en The Heinemann English
Grammar {Beaumont y Granger, 1982), a pesar de ser un libro para nivel intermedio
contiene solamente una breve explicacidn con ejiemplos de prefery would prefer,

Por otro lado, en los niveles intermedios y avanzados en los que se puede
encontrar el uso de would rather con més frecuencia para expresar preferencias, pero
con la misma constante, la falta de ejercicios o explicaciones completas. Algunos de
los libros de texto analizados fueron: American Headway, Workbook 3 (Soars, 2001),
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en ef cual se encuentra un cuadro gramatical de! uso de prefer, would prefer y would
rather con una pequefia explicacion, considerando que este es el libro que utilizan los
estudiantes de! CEl-Acatlan y debido a la poca inforrhacién que proporciona sobre
dichos verbos, la propuesta de la elaboracién de la gramatica pedagdgica resulta Gtil y
necesaria, aunque es justo sefialar que would like, estructura morfosintactica similar
pero con diferente significado, se aborda de manera implicita frecuentemente a lo
largo de la serie, en determinados contextos. En la serie New Interchange, Books 1y
2; Workbooks 1y 2 (Richards, et al, 2000}, y Profifes 3 Book (Beare, et al, 1999), no
existe referencia alguna; sin embargo, en el New Inferchange 3 {2000), existe un
ejemplo de relafive pronouns, que incluye el verbo prefer + person + relative pronoun,
pero ne hay ejercicios aunque si muestra el uso de would rather en un cuadro
gramatical con oraciones afirmativas, negativas e interrogativas, que se acompana de
ejercicios de llenade de espacios (15 reactivos) y actividades orales que implican el
uso de este verbo, al hablar de preferencias; al final del libro se presenta una
extension gramatical, que explica, brevemente, la estructura would rathier + simple
past para expresar presente o futuro. En Enterprise-Grammar 4 {Evans y Dooley, 2009)
y On Target 1 (1999), Workbook (Purpura y Pinkley, 2000}, se encuentra un cuadro
gramatical con Ja explicacion de los verbos estaticos {state/stative verbs), en los
cuales estd incluido ef verbo prefer; a continuacion sélo hay dos actividades, una de
opcidn binaria y la otra de would rather; sin embargo, posteriormente se explica la
relaci6n entre prefer y would rather mas ampliamente y se incluyen tres ejercicios de
substitucion de estas estructuras {dos de cinco y uno de once reactivos), y al final del
libro Enterprise 3 (2000), Coursebook y Workbook, se proporciona una referencia
gramatical con la que se explica el uso de prefer ¥y would rather para expresar
preferencias, usando gerundio o infinitivo después de ellos Y ejercicios ¢on ambas
estructuras; ia introduccién a estos ejercicios es con ejemplos. En Enterprise 4 (2001),
Course book, de la misma serie, existe una explicacion de would rather - prefer en {a
referencia gramatical y tres ejercicios de completacién de oraciones usando el verbo
en paréntesis y would rather o prefer, para expresar si es una preferencia especifica o
general; pero en el Workbook, no hay referencia alguna. En Developing Strategies,
Book 3 (Abbs y Freebairn, 1986), y Studying Strategies, Book 4 (1985), de la misma
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serie, se hace una breve referencia a las peticiones corteses y formales con el uso de
'd rather + subject + simple past, en ambos textos se presenta un ejemplo. En
Destinations, Workbook A y B de |a serie American Streamliine, {Hartley y Viney, 1985)
se hace referencia al verbo preferred en relacién con otros verbos dentro de un
cuadro gramatical, pero sin explicacion alguna, sino como simple ejemplo, contiene
ejercicios de reescribir oraciones, completar un péarrafo y ejercicios con prefer y would
rather conjuntamente, en afirmaciones y preguntas, escribir oraciones y responder a
preguntas relacionadas con sus preferencias, usando lustraciones; también existen
ejercicios con ’d rather + subject + simple pasty d prefer; la mayoria de los ejercicios
consta de cinco a diez reactivos, En la serie de libros Cfick On (Evans & Q’Suliivan,
2000-2001) se encontrd que, en Cfick On 1, Teacher’s Book y Workbook {2000), no hay
ninguna referencia; en Click On 2 (2001} se contempla el uso de prefer, 'd prefer y
would rather de manera integral en las unmidades, sin ser explicados de manera
especifica, y existe una pequeiia explicacion de sus usos en la seccién de referencia
gramatical al final del libro; esta misma informacion se encuentra en Click On 2,
Teacher's Workbook (2001}, ademas expone un ejercicio de lenado de espacios con
prefer, would rather / soorer y uno de opcién binaria; en Ciick On 3, Teacher's Book
{2001}, en la seccidén de referencia gramatical existe una explicacién de prefer seguido
de gerundio —ing, con un ejercicio oral con el que se expresan preferencias, se
incluyen también los verbos like, enjoy, ete, En East West 7 {Graves y Rein, 1988), en
uno de sus cuadros de resumen gramatical al finai de la unidad, se menciona would
rather para hablar de preferencias y se incluye en una conversacién introductoria de la
unidad, posteriomrmente aparece en un reducide ejercicio oral; y en Fast West 2 (1989),
de la misma serie, existe un cuestionario acerca de las preferencias de una perscona
como inica referencia del usc de would rather, y la inclusion de prefer y would rather,
se encuentra en dos gjercicios orales muy reducidos, también; en el resumen final de
la unidad, hay dos oraciones de would rather, una en afirmativo y otra en
interrogativo.

Existen también libros disefiados para consolidar el uso de la estructura
gramatical, que pueden ser empleados como libros de texto o textos independientes,

por cualquier estudiante o profesor de Inglés. Entre estos libros se encuentran: el First
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Certificate English 1 (1979), el Test and Practice Your English 2 {1991), de W. S. Fowler,
asi como el que comparte con Norman Coe, Practise Your Engilish (1982), en el que se
proporciona una breve explicacién del uso del punto gramatical, tratado en este
proyecto, de forma aislada seguida de una serie de ejercicios muy cortos con una
extension que oscila entre los cinco y diez reaciivos, Estos ejercicios son basicamente
estructuraies, es decir fuera de un contexto real, entre los cuales estan los de
substitucion, completar espacios, contestar preguntas, cambiar a negacién o pregunta
segln el caso, los de ordenar oraciones y utilizar palabras claves para formular
oraciones. Por el contrario, Raymond Murphy {1991) en su libro English Grammar in
Use y en Grammarway 4, Dooley y Evans (1999}, exponen la relacidn existente entre
los verbos prefer, would prefer y would rather, incluyendo ejercicios como los ya
descritos. Otro autor que toma en cuenta esta estructura es Penny Ur {1995), en su
libro Grammar Practice Activities, aunque a diferencia de los anteriores, €l propone
un ejercicio en el cual se expresan y justifican las preferencias bajo un modelo
controlado de respuestas, en forma oral. En uno de los ultimos libros analizado,
Making Sense in English de Pierson y Vik (1 987), a pesar de estar elaborado para un
nivel intermedio, no se encontrd referencia alguna sobre estos verbos.

Como se ha podido observar, la atencidn prestada al verbo prefer con sus
variantes dentro de los materiales y libros de texto, continua siendo muy poca. Por
consiguiente, el disefio de ejercicios de este verbo, acompafiados de una explicacién
lingliistica, es el propdsito principal en la elaboracién de esta gramética pedagégica.

En este capitulo se ha realizado una introspeccién histérica breve de los
origenes del verbo preferir (to prefer) y el modal would rather. A su vez, se han
descrito sus sistemas lingiiisticos, tanto en espaiol como en inglés, haciendo una
recopilacion de datos de diferentes gramaticas de L1 y L2, para proporcionar a los
estudiantes y profesores una fuente de consulta lingdistica directa. Ademas, esta
informacién ha servido para llevar a cabo un anilisis confrastivo, gue permitié
identificar y prevenir algunos de los errores lingliisticos de los estudiantes. Para
finalizar, se ha hecho una revisién del tratamiento pedagdgico que reciben estas
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estructuras, en los diversos libros de texto y material didactico elaborado para la
ensenanza de inglés. En el capitulo 3 se establecen los fundamentos tedricos de este
trabajo. Se definen algunas teorias del proceso ensefianza-aprendizaje ¥ sa incluyen
algunos modeles de la ensefianza de la gramatica.
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CAPITULO 3. TEORIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

En el presente capitulo se establecen leos fundamentos tedricos para la
elaboracion de las actividades de la gramatica pedagdgica del punto gramatical
tratado en el capitulo anterior. Se analizan la teoria cognoscitiva, que describe el
procese de adquisicion de habilidades cognoscitivas, asi como ia teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel y la teoria del monitor de Krashen; el
interlenguaje y el andlisis de errores, por la relacién tan estrecha que existe entre
ellos: el primero por estar enfocado a la produccion y manifestacion de las
asociaciones mentales e hipdtesis acérca de las estructuras de la lengua; v el
segundo por estar dirigido al analisis de las asociaciones equivocas de la misma.
Se definen los diversos métodos y enfoques de la ensefianza de lenguas y la
forma en que se ensefia en cada uno de ellos la gramatica de una lengua
extranjera. Se incluyen algunas teorias de ensefianza, como el modeio de toma de
conciencia, que expone las distintas formas de Hamar la atencion de los
estudiantes hacia las propiedades formales de la lengua meta; y los modelos de
input estructurado y de output estructurado, los cuales describen los procesos
inherentes en el procesamiento de los mismos, mediante la practica de una
instruccion procesada. Todo esto sirve para establecer el marco tedrico del
disefio de los ejercicios de este trabajo.

3.1 Teorias de aprendizaje

En este apartado, se exploran algunas teorias cognitivas que definen e!
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, y sus factores y elementos,
con el objetivo de crear un marco tedrico,

3.1.1 Teoria cognoscitiva

En ia teoria cognitiva, el aprendizaje de una segunda lengua es visto como
la adquisicidn y desarrollo de una habilidad cognoscitiva compleja (McLaughlin,
1887:133), por lo que varios aspectos de ia lengua meta deben practicarse e
integrarse en una produccion fluida, A partir de esta definicidn, autores como
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O’'Malley-Chamot (1990), coinciden en seilaiar, también, que este proceso
involucra un analisis del sistema de la lengua en torme a la sintaxis, las reglas
gramaticales, las convencicnes pragmaticas y las influencias contextuales y
sociales de su uso.

La adquisicién de esta habilidad cognoscitiva, incluida dentro de cuaiquier
situacidn comunicativa, reqguicre la evaluacién y coordinacién de la informacion
circundante. Dentro de esta teoria la informacién adquirida se almacena de forma
perceptual, cognoscitiva o social, en la memoria a corto plazo y en la memoria a
large plazo {McLaughlin, 1987). La memocria a corto plaze {short-term memory), es
definida por MclLaughiin como un procesc de almacenamiento a corto plaze
(short-term store). E$ una memoria activa que alberga cantidades pequenas de
informacién sélo por un periode de tiempo breve, La memoria a largo plazo {long-
term memory) es considerada como un preceso de almacenamiento a large plazo
{long-term storg), en donde la informaciéon se almacena en nodos {nodes), los
cuaies pueden ser representados como elementos individuales o come cadenas
interconectadas (O’'Malley-Chamot, 1990:17).

En la teoria cognoscitiva, la informacién nueva se adquiere dentro de un
proceso constituido por cuatro etapas: seleccion, adquisicion, construccién e
integracién (Weinstein en O'Malley-Chamot, 19990:17),

En la etapa de seleccién, los hablantes se enfocan en informacién de
interés especifica en el ambiente y transfieren esa informacion a la memoria a
corto plazo. En Ia etapa de adquisicidn, los hablantes transfieren informacién de
la memoria a corto plazo hacia la memoria a large plazo para un almacenaje
permanente, Durante la etapa de construccién, los hablantes construyen
activamente conexicnes internas entre las ideas contenidas en la memoria a corto
plazo. La informacion de la memoria a largo plazo puede ser usada para
enriquecer el entendimiento del hablante o para retener las nuevas ideas
proporcionando informacién o un esquema dentro del cual las nuevas ideas
puedan ser organizadas. En el proceso de integracién, el individuo busca
activamente el conocimiento previo en la memoria a largo plazo y transfiere este

conocimiento a la memoria a corto plazo. Las etapas de seleccidn y adquisicién
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determinan cudnto se aprende, mientras que las de construccion e integracién
determinan qué se aprende y como se organiza.

Dentro de este proceso de cuatro etapas, que coincide con lo expuesto por
Shiffrin y Schneider (1977, en MclLaughlin, 1987}, con relacién al aprendizaje, se
puede decir que se incluye la transferencia de informacién a la memoria a largo
plaze mediante la regulacion de procesos controlados como los descritos
previamente. Son estos procesos controlados fos que regulan la afluencia de
informacidn de la memoria a certe plazo hacia la memoria a largo plazo. Ademas,
este procesamiento controlado crea las bases para el procesamiento automaético,
con el que ef hablante se mueve mas rapidamente hacia niveles mas complejos.

Levelt {1978), en McLaughlin {(1987); comenta que, ademas, existe upa
jerarquizacion en la adquisicién de una estructura compleja y presenta un
ejemple de la produccién oral, que proporciona una posible vision de la
jerarquizacion en la adquisicién y produccion de la lengua, en particular, del
verho prefer.

Tabla 4, Orden jerarquico de la estructura de la produccién oral (McLaughtin, 1987:17)

Objetivoe de Primer Crden: Expresar una intencién particular
Objetivo de Segundo Orden:  Decidir sobre un tema

Objetivo de Tercer Orden: Formular una serie de frases
Objetivo de Orden Minimo: Repasar el léxico necesario

Activar patrones de articulacion

Utitizar las reglas sintacticas apropiadas

Conecer las convenciones pragméticas

Cada una de las habilidades expuestas en la Tabla 4, necesita ser sjecutada
antes de que los objetives de mayor orden sean realizados. Los hablantes
desarrolian diversas formas de organizar la informacién, algunas requieren mas

atencion que otras, pero aquellas que son constantemente practicadas requieren
menor atencidn.




Por lo tanto, si se considera al aprendizaje de una lengua como una
habilidad adquirida, tas actividades que estan incluidos dentro del presente
trabajo, fortalecen, de una manera integra y sustancial, tanto la memoria a corto

_plazo como la memoria a largo plazo, a través de la practica constante de cada

uno de las etapas de aprendizaje anteriormente descritas, de acuerdo con su

jerarquia dentro del proceso de adquisicién de una lengua.

3.1.1.1 Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubei establece que ia adquisicitn de un concepto nuevo es asimilado e
interiorizado a partir de los conceptos previamente formados en la vida cotidiana
y considera que en toda situacién escolar o no, se producen dos tipos de
aprendizaje. Un aprendizaje meramente memoristico o repetitivo, que se refiere a
los procesos mediante los cuales el alumno codifica, transforma y retiene la
informacion; y otro plenamente significativo, en el cual el profesor expone de
mede explicito lo que se debe aprender; esta ensefanza se basa exclusivamente
en el descubrimiento espontanec {Ausubel, 1989:210).

El aprendizaje, por repeticidn, depende de !a adquisicién de una fuerza
asociativa discreta y a través de la exposicion a la interferencia previa ylo
subsecuente de los elementos similares, pero confundibles, ya almacenados o
adquiridos anteriormente con et aprendizaje significativo; el aprendiente relacicna
el nuevo material, potenciaimente significativo, con la informacion previa de sus
estructuras cognoscitivas, con la perdida gradual y espontanea subsecuents ds
la disociabitidad de los nuevos significados adquiridos. Tanto el aprendizaje
repetitivo como el significativo muestran que {a reproduccién real de! material
retenido, se ve afectada por factores como: la predisposicién cultural y actitudinal
y por las exigencias situacionales especificas del ambiente de reproduccion en si.
Las diferencias entre los procesos de aprendizaje significativo y por repeticion
explican, en gran medida, la superioridad que guarda el primero con respecto a la
retencion y al aprendizaje repetitivo (Ausubel, Novak y Hanesian, 1893:111),
La propuesta de Ausubel resulta pertinente ya que en esta gramética pedagégica
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se pretende evitar el aprendizaje memoristico y promover el aprendizaje
significative del verbo prefer y el modal would rather.

3.1.1.2 Teoria del monitor de Krashen

La teoria del monitor de Krashen (Di'agrama 2), es congruente con }a del
aprendizaje significativo, ya que en ella se incorporan las nocicnes del
conocimiento explicito (fearned compefence) y el conocimiento implicito
{acquired competence), que son las dos fuentes de informacién sobre la lengua
gque posee la persona y que le ayudan a construir o reconstruir las reglas de uso,

cuando en la comprensién y/o produccion oral o escrita (output} no existe

. evidencia de la capacidad del uso de ia lengua rapida e irreflexiva. Ademds

existen reglas que el individuo adquiere y otras que aprende (conscientemente),
De aqui, que se pueda observar algunas veces la capacidad de explicar la regia
gramatical sin poder llevarla a la practica {aprendizaje memoristico), o viceversa,
que se tenga la capacidad para hacer el ejercicio oral o escrito sin poder dar una
explicacién de la reglta (Sharwood, 1981:159-168).

Diagrama 2. Teoria def monitor {krashen, 1987}

COMPETENCIA APRENDIDA
{Monitor)

COMPETENCIA ADQUIRIDA QUTPUT

El presente trabajo se apoya en las teorias anteriormente descritas para
proporcionar tanto al maestro como al alumno los ejercicios y explicaciones

apropiadas para promover el aprendizaje significativo y, de esta manera, apoyar




la comprension y/o la produccién oral yio escrita del verbo prefer y el modai

would rather.

3.1.1.3 Interlenguaje

Richards (1992:6) menciona, con respecto al interlenguaje, que al igual que
un nativo hablante, un aprendiente de una segunda lengua intenta derivar las
reglas a partir de la informacién a la que ha sido expuesto, y puede desarroliar
hipdtesis que no corresponden a su lengua materna ni a la lengua meta. El
concepto de interlenguaje es propuesio para el andlisis de los posibles errores
en la lengua meta, producidos por los estudiantes en su intento por hacer
hipodtesis acerca de la estructura del lenguaje.

Selinker, en Richards {1992:35), sefiala que el interlenguaje es un sistema
lingliistico basado en la produccién observable {outpuf), Ia cual resulta de la
prdduccién tentativa de una norma de la lengua meta por parte del aprendiente v,
establece tres grupos de expresiones que podrian proporcionar la dnica
informacién observable y relevante, para una identificacién interlingual, en una

situacidn de produccién significativa {performance):

a} Expresiones en [a lengua materna del aprendiente producidas por él mismo

b} Expresiones del interlenguaje producidas por el aprendiente

¢} Expresiones en la lengua meta producidas por los nativo hablantes de la
lengua meta

Ubicando estos tres grupos de expresiones dentro de un marco teérico y
recolectando informacién relacionada para cada estructura lingilistica especifica
en cada uno de estos tres sistemas, se encuentran los errores intralinguales
sisternéticos, propuestos por Richards (1992:36): la sobregeneralizacién, la
ignorancia de las restricciones de una regla y errores semaénticos, dentro de los
cuales se encuentra la fosilizacion, como producto de las combinaciones de
cinco procesos centrales lingliisticos, con los que se establece el conocimiento




subyacente al comportamiento del interlenguaje, los cuales se describen a

continuacion:

1) Transferencia del lenguaje (Language transfer). Se puede demostrar
experimentalmente que la fosilizacion de reglas y subsistemas que ocurren
en la produccién de interlenguaje son resultado de la lengua materna

2) Transferencia de entreﬁarniento { Transfer training). Las reglas y subsisternas
fosilizados son resultade de puntos identificables dentro de fos procesos de
enfrenamiento

3) Estrategias de aprendizaje de una segunda lengua (Strategies of second
language learning). Las reglas y subsistemas son el resultado de un
acercamiento identificable del estudiante al material que debe ser aprendido

4) Estrategias de comunicacién de una segunda lengua (Strategies of second
fanguage comunication). Las reglas y subsistemas son resultade de un
acercamiento del aprendiente para comunicarse con un nativo hablante de la
lengua meta

5) Sobregeneralizacion de! material lingiiistico de 1a lengua meta
(Overgeneralization of TL linguistic material}. Los puntos, reglas vy
subsistemas son resultado de una clara sobregeneralizacion de fa lengua
meta

La descripcién del interlenguaje y sus componentes contribuye a identificar
el posible origen de los errores lingiiisticos que presentan los aprendientes, Al
encuadrarlos en uno de los cinco procesos descritos, para conocer su origen, se

pueden elaborar ejercicios que sirvan para corregirlos.

3.1.1.4 Andlisis de errores

Esta seccidn estd dedicada a la metodologia del anélisis de errores,
particularmente, cuando es aplicado al analisis de la sintaxis de una segunda
lengua. Corder, en Richards (1992:157), presenta un modelo basado en una
distincion entre un dialecto idiosincratico (el desarrollo personal gramatical e
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inestable del estudiante), definido por Selinker {1969), en Richards {1992}, como
interlenguaje; y un dialecto social {la lengua meta, fa cual es el dialecto de un
grupo social). Esta consideracion se fundamenta en los siguientes dos puntos:

Primero: Cualquier discurso esponténeo por parte del aprendiente para
comunicarse es significativo, en el sentido propio de que es sistematico, regular y
consecuentemente, descriptible, en términos de un grupo de reglas, es decir,
posee una gramatica. '

Segundo: Un gran niimero de oraciones de esa lengua son isomorfas con
algunas oraciones de su lengua meta y tienen la misma interpretacién; entonces,
por lo menos, algunas de las reglas necesarias para la lengua del aprendiente
serén las mismas gue aquellas requeridas en la lengua meta.

Si se asume que los errores en las oraciones idiosincraticas de! aprendiente
de una segunda lengua scn simplemente el resultado de una produccién erronea
(performance failure), entonces tales oraciones pueden ser corregidas por el
mismo aprendiente; como lo manifiesta Krashen en su teoria del monitor.

Del mismo modo, Corder sugiere que las regfas idiosincraticas no son
unicas de un individuo, sino compartidas por otros gque tienen un antecedente
cultural, metas u objetivos e historia lingiiistica similares. Considerando que un
grupo tenga la misma lengua nativa, la misma experiencia de aprendizaje y mas o
menos el mismo interlenguaje en la segunda iengua, y que existan diferencias, tai
vez, de inteligencia, motivacion y actitud, lo que se puede establecer claramente,
es que el estudio longitudinal del desarrallo de la lengua del aprendiente de una
segunda lengua, depende en gran escala de las técnicas que se utilizen para
analizar los errores {Brown y Frazer, 1964).

3.2 Teorias de ensefianza

La instrucciéon gramatical depende siempre del enfoque o método
propuesto, motivo por el cual, en la actualidad se continian haciendo estudios,
de como se adquiere una segunda lengua; qué factores intemos y externos
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influyen y cuales pueden ser los procesos psicolinglisticos que estan
involucrades. A lo large del tiempo, la instruccién gramatical ha tomado
diferentes formas dependiendo de los tipos de ensefianza y objetivos que se
pretenden lograr en cada enfoque o método propuesto. De esta misma forma, el
tipo de ejercicios empleados para lograr estos objetivos ha sido diversoy variado
para cada uno de ellos.

El enfoque de gramatica-traduccién, para lograr su objetivo, empezaba por
hacer un analisis detallade de ias reglas gramaticales, seguido por la aplicacion
de estos conocimientos a la traducciénlde oraciones y textos de la lengua meta.
Su vision de ia ensefianza de una lengua consistia en la memorizacion de reglas y
hechos, a fin de entender y manipular {a morfolegia y la sintaxis (VanPatten,
1996:2). Algunos educadores intentaron cambiar el objetivo de este enfoque,
ponientdo un mayor énfasis en la adquisicién de habilidades oraies de la lengua.

En la metodologia audio-lingual, ‘el sistema gramatical de la lengua tenia
que ser descubierto por el estudiante a través de la practica memoristica de
oraciones modelo, didlogos y préctica oral. Bajo esta metodologia, ia lengua es
vista como un conjunto de habitos que son internalizados a lo largo de una
practica y reforzamiento constantes. No es necesario para el estudiante saber qué
reglas esta aprendiendo pero si una repeticion correcta, una transformacion y
otros aspectos del manejo de oraciones en la produccién oral, como un paso
previo hacia la habilidad de comunicacién de la iengua {VanPatten, 1996:3).

En el enfoque comunicativo con base en las teorias cognoscitivas, los
estudiantes deben conocer lo que estin aprendiendo y tener alguna
representacion mental consciente de ello antes de practicar la lengua meta. La
ensefianza se basa en !as explicaciones gramaticales y los ejemplos previes ala
produccion de 1a lengua meta. Las regias sintacticas, los paradigmas nominales y
verbales, y otras descripciones linglisticas constituyen el conocimiento que los
estudiantes necesitan internalizar, La practica en el salén de clases la constituyen
los ejercicios de substitucion, manipulaciéon y transformacién. Internalizar la

lengua se entiende como la memorizacion y produccién de las formas lingiiisticas
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{VanPatten, 1926:3). Tanto el conocimiento de la lengua meta como la habilidad
de usarla contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa.

3.2.1 Modelo de toma de congciencia

La toma de conciencia es un enfoque cognitivo para la ensefianza de la
gramética, tratado y desarroflado por varios autores de acuerdo ¢on su criterio,
Sharwood y Rutherford, en Odlin (1994}, definen la toma de conciencia como el
intento deliberado del profesor por Hamar la atencién del estudiante
especificamente hacia las propiedades formales de la lengua meta {Rutherford ¥
Sharwood, 1988:107). Sharwood sugiere que en los enfogues para la ensefianza
gramatical, ésta puede ser considerada y comparada en términos de grados de
explicacion y elaboracion; es decir, el maestro puede emplear més tiempo o mas
espacio para profundizar ia atencién del alumno hacia algunos aspectos de ia
gramatica meta, mientras mantiene el grado de explicacién constante. La toma de
conciencia se enfoca en aspectos de la gramatica sin usar necesariamente reglas
explicitas o lenguaje técnico. En lugar de impartir reglas y principios en forma
directa como en una leccidn de graméatica tradicional, la toma de conciencia
busca ayudar a los estudiantes a descubririas, enfocandose en aspectos de las
estructuras lingilisticas de la lengua meta. No obstante, la toma de conciencia
difiere de los enfoques comunicatives porque a los estudiantes se les hace la
observacién sobre las estructuras incoirectas gramaticalmente, para
posteriormente proporcionaries los modeios correctos (Odfin, 1994:127),

En la toma de conciencia, se distinguen tres posibles decisiones
pedagogicas diferentes con respecto al papel de la conciencia gramatical en el
aprendizaje de la lengua (Rutherford y Sharwood, 1988:110):

a} El profesor puede explicitamente atraer la atencién a un aspecto o rasgo
gramatical y si es necesario también articular una “regla” pedagégica
informal como un auxiliar instruccional

b} E! profesor puede implicitamente llamar la atencién del estudiante, a través
de una exposicién calcuiada, hacia informacion especifica preseleccionada
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¢} El profesor puede ignorar un rasgo gramatical del todo, suprimiéndolo o
dandole prominencia

Por otra parte, Sharwood (1981:53) establece que Ia toma de conciencia en
el aula, de una regla u otra informacidén relevante, puede ser reducida a
explicaciones metalingliisticas de la gramatica tradicional, y puede o no ser
requerido que el alumno las aprenda por si mismo o mediante la guia del
profesor. Estrictamente hablando, el descubrimiento, intuitivo y/o consciente, de
las reglas gramaticales de la lengua meta, serd siempre un autodescubrimiento
por parte del alumno., En ambos casos, el alumno estid siendo consciente de
algunos aspectos de la lengua por si mismo, pero la forma de hacerlo varia.
Dentro de esta variante, Sharwood {1981:53) sugiere cuatro tipos de
manifestaciones de toma de conciencia, los cuales son representados en ei
diagrama 3; en donde se usa una escala hipotética de 10 y los tipos son
representados por A, B, C, v D en las celdas,

El tipo D es la forma mas tradicional y famifiar, caracterizada por explicaciones
bastante concisas, dadas con un metalenguaje entendible tanto por el maestro
como por el alumno. Este tipo de toma de conciencia se encuentra
frecuentemnente en los libros comunes de gramatica.

En el tipo C, las explicaciones son breves ¢ indirectas, las cuales al ser
expuestas de la mejor manera posible pueden crear en el alumno una gran
motivacion para el autodescubrimiento, ya que la regla sélo es insinuada
mediante el uso de algunos simbolos perceptuales fingiiisticos o no lingiiisticos.
Sin er_nbargo, e$ necesario utilizar este tipo de toma de conciencia Gnicamente
para reglas simples de la lengua o ¢combinarlo con otras técnicas.

El tipo B es una guia explicita y elaborada, en donde las explicaciones son
divididas en etapas estructuradas y faciles, proporcionando los aspectos y
diferencias mas relevantes que el alumno debe de hacer a fin de usar
cofrectamente una regla o estructura especifica.

Por dltimo, en el tipo A la secuencia de ensefianza de una explicacion
explicita del tipo B se lleva a cabo por medio de explicaciones menos explicitas y
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la asistencia dirigida del profesor es gradualmente reducida mediante el uso de
medios simbdlicos, que sirven como resimenes de lo que fue explicado

previamente de forma explicita y completa.

Diagrama 3. La toma de conciencia en la ensefianza de lenguas (Sharwood, 1981:53)

Elaboracién 10

0 10 Explicacion

La toma de conciencia se asume come un facilitador de la ensefianza y no
como el objeto del aprendizaje, que ayuda al estudiante a aprender lo que debe
aprenderse, pero no necesariamente fo que aprendera a hacer (Rutherford,
1987:117). El modelo de toma de conciencia, que se utiliza en la elaboracion de
las actividades gramaticales en este trabajo, es una combinacion del tipo D con ¢}
A, ya que sus indicaciones van dirigidas hacia el papel que el maestro debe
desempenar en la enseftanza del punto gramatical expuesto, el cual implica
cuestiones cognoscitivas y didacticas,

3.2.2 Modelo del procesamiento de input estructurado

Una de las teorias que surge, a partir de recientes investigaciones, es la
propuesta por VanPatten (1998), llamada instruccién Procesada (Processing
Instruction), |a cual se refiere al tipo de instruccién gramatical cuyo proposito es
influir en la forma en que el estudiante presta atencién a la informacién {input), en
contraste con la produccién o salida de informacion {output). Ambaos conceptos
estan estrechamente relacionados con la teoria general de la adquisicidn de una

segunda lengua y la ensefianza comunicativa de lenguas. Por este motivo, se
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considera como la base tedrica en 1a elaboracion de las actividades de la presente
propuesta. Los elementos y mecanismos que componen el modelo de VanPatten
se muestran en ef siguiente diagrama:

Diagrama 4. Dos grupos de procesos en la adquisicién de una segunda lengua (VanPatten,
1896:7)

| ]
input —————»p intake —————>» developing system

1 = input processing

ii= accomodation restructuring

El diagrama anterior muestra los dos procesos inherentes en el
procesamiento del input y las etapas subsecuentes en cada uno de ellos.
VanPatten menciona que no todo el input, que el estudiante escucha y lee, es
procesado; lo contrario implicaria que la adquisicién de una lengua fuera
instantanea. VanPatten plantea que los estudiantes filtran e! input, es decir,
poseen procesadores intermos que actian sobre el input, tomando sélo parte de
€l para conducirlo at sistema de desarrollo {developing system]}, en un momento
determinado. Al input que los estudiantes procesan, se le ha denominado infake
{entrada). Lo que los estudiantes realizan con el input durante el acto de
comprension, es decir, la derivacion del intake del input, es lo que se conoce
como el procesamiento del input (I}. A su vez, los procesos involucrados en la
incorporacién del intake dentro del sistema de desarroilo, se conocen como de
acomodactin y reestructuracion (it) {(VanPatten, 1996:7).

Entonces, el saber que en el procesamiento de input estructurado los
estudiantes procesan sélo una parte del input al que son expuestos y que el
intake es la informacién anterior al sistema de desarrollo con el que producen la
lengua meta, es de suma importancia en la formacion y desarrollo de las
actividades, por lo que al alumno se le tendrd que presentar una cantidad
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considerable de mpur estructurado para que el obtenga la mayor cantidad de
intake para su sistema de desarrollo.

Los estudiantes usan el input para construir una representacién mental de
la gramaética que estan adquiriendo. Sin embargo, ne todo el jnput es utilizado, los
estudiantes filtran el input, lo procesan hasta reducirlo a séio una parte del
mismo (llamado infake), para después disponerio para su acomodacion por medio
del sistema de desarrollo. Por consiguiente, para tener una idea de cémo los
estudiantes [levan a cabo la derivacidn del intake desde el input, VanPatten pone
de manifiesto un conjunto de prihcipios . procedimentales, aplicados al
procesamiento de inpuf en una segunda lengua {VanPatten, 1956:13).

P1 Los estudiantes procesan el input por su significado antes que ia forma.

P1(a) Los estudiantes procesan principalmente las palabras de contenido.

P1{b) Los estudiantes prefieren procesar términos léxicos gue términos
gramaticales (marcadores morfolégicos) para obtener informacién seméantica.

P1{c) Los estudiantes prefieren procesar morfologia significativa antes que
morfologia con poeo o ningun significado.

P2 Para que los estudiantes procesen formas sin significado, ellos deben ser
capaces de procesar contenido informativo o comunicativo.

P3 Los estudiantes poseen una estrategia de incumplimiento {default) que
asigna el papel de agente al primer sustantivo {frase) que encuentra en una
oracién. A esta estrategia se le ltama estrategia del primer sustantivo.

P3{a) La estrategia del primer sustantivo puede ser anulada por una
semantica [éxica o eventos probsbilisticos.

P3(b} Los estudiantes adoptan otras estrategias procedimentales para la
asignacién de papeles gramaticales, sélo después de gue su sistema de
desarrolio ha incorporado otras sefiales (marcadores de ejemplo, acento
acustico, etc.) (VanPatten, 1996:15-27-32),

El objetivo de la instruccién procesada es propiciar el uso de estrategias de
procesamiento {processing strategies), que los estudiantes emplean en el acto de
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comprension para que logren formar mejores conexiones entre la forma y el
significado, a diferencia de las que ellos pudieran crear con sus propios medios.
Para logrario, ta instruccion procesada tiene tres componentes indispensabtes:

1) L.a explicacion de la relacion entre una forma particular y el significado que
esta pueda transmitir

2} La informacibn acerca de las estrategias procedimentales, con lo que se
muestra cémo las estrategias naturales pueden faflar en su intento de
ayudarles a comprender ef input .

3) Las actividades de inpuf estructurado, en las cuales se brinda a los
estudiantes la oportunidad de procesar la forma del input dentro de una
situacién controlada (VanPatten, 1996:6)

En el término input estructurado (structured input), el input hace referencia
al hecho de que, durante las actividades, los estudiantes no producen formas o
estructuras gramaticales de la lengua meta, por estar invoiucrados en un
procesamiento active del input. Y el termine sfructured se refiere al hecho de que
el input ha sido manipulado en forma particular, por to que no existe una fluidez
comunicativa libre del discurso; no obstante, los alumnos se apoyan en los
significados (VanPatten, 1996:63- 64).

Las actividades en {a instruccion procesada, emplean una combinacion de
actividades orientadas referencialmente (referentially oriented activities);, vy
actividades orientadas afectivamente (affective orienied activities). Como se
observa en el diagrama 5, en las actividades orientadas referencialmente, el
contenido de fas oraciones del input esta enfocado a revisar que los estudiantes
estan procesando la forma gramatical en ese momento. En estas actividades, por
ejemplo, existen respuestas de correcto {right) o incorrecto {wrong), que revelan
si el estudiante esta, o no, asignando correctamente la férmula sujeto-objeto.
Estas actividades, pueden ser utilizadas en cualquier tiempo en una leceidn; pero
son esenciales, particularmente, al inicio de una secuencia de actividades. Ellas
poseen una combinacion de Sujeto-Verbo-Objeto (SVO) y Objeto-Verbo-Sujeto
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(OVS) en las oraciones; y motivan a los estudiantes a contar con otras sefiales
ademas de Ja sintaxis (estrategia del primer sustantivo), para obtener el
significado proposicional de cada oracién,

Diagrama 5. Principales tipos de actividades de inpurt estructurado (VanPatten, 1995:109)

Relacidn de columnas Opciones hinarias
{matching) (binary options)

e
N

Proveer informacicn Seieccion de alternativas

STRUCTURE INPUT
ACTIVITIES

(supplying information) {selecting aiternatives)

En las actividades orientadas afectivamente, los estudiantes indican estar
de acuerdo, o en desacuerdo:; verdadero o falsg, entre otras; con el Henado de
cuadritos en encuestas, para expresar sus opiniones, creencias, sentimientos y
circunstancias personales. En estas actividades los estudiantes proveen
informacidn acerca de elios mismos. Las oraciones son simples y relativamente
féci!e_s de procesar. Ademas, el orden no es SVO, asi que, los estudiantes deben
mantener su atencion en el significado de la oracién y hacer un mapa mental
correcto de la forma-significado, a fin de completar |la actividad satisfactoriamente
{VanPatten, 1996:64),

Para la elaboracién de actividades de input estructurado apropiadas en la
instruccién procesada, VanPatten propone una guia de elementos a considerar;
sin embargo, explica que en su aplicacién, pueden ocurrir variaciones entre
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leccidn y leccién. A continuacion, se describen cada uno de los pasos que deben
considerarse en la elaboracion de actividades de input estructurado:

Ensefar una sola estructura a la vez

Mantener la atencién en el significado

Los estudiantes deben hacer algo con el input
“Usar tanto el input escrito como el auditivo

Pasar de las oraciones cortas al discurso conectado

I

Mantener en la mente las estrategias del procesamiento

La inclusion de esta guia, dentro de esta gramatica pedagdgica, tiene dos
aspectos fundamentales: el primero, establecer los lineamientos tedricos para la
creacion de actividades de inpuf estructurado; y el segundo, cubrir el objetivo de
guiar apropiadamente ia atencién de los estudiantes hacia la estructura
gramatical propuesta durante la aplicacion de las actividades.

3.2.3 Modelo del procesamiento de output estructurado

Como se describié en la seccién anterior, el input es necesario para la
creacién de un sistema de desarrolio; no obstante, no es suficiente para
desarrollar la habilidad del uso de la lengua en un contexto comunicativo, Los
procesos involucrados en la produccion de la lengua (outpuf), pueden
distinguirse de aquellos empleados en la adquisicién dentro del sistema de
desarrollo. La produccién de una lengua (sea escrita o hablada) involucra los
procesos gue operan en €l punto Il del diagrama 6. Estos procesos incluyen el
acceso (access) (recuperacion de las formas correctas), monitoreo {monitoring)
(la edicién del propio discurso cuando se da uno cuenta de que algo estd mal) y
las estrategias de produccion {production strategies) {unir formas y palabras
para hacer oraciones},
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Diagrama 6. Un bosquejo de los procesos de adquisicién de una segunda lengua {VanPatten,
1995:117)

l il m
input . intake _______, developingsystem ______ 5 oulput

De acuerdo con Terrel {en VanPatten, 1995:117), la produccién de una

expresion (utferance} en una lengua, minimamente, involucra dos procesos o

habilidades:

1)  Ser capaz de expresar un significado particular, por medio de una forma o
estructura particutar
2)  Ser capaz de unir formas y estructuras en formas adecuadas

Al primer proceso o habilidad, Terrel la denomina “acceso” y a la segunda,
la refiere como “estrategias de produccién” (VanPatten, 1995:117). Al respecto,
Terrel aclara que el acceso no ocurre de una manera automatica después de la
adquisicién. El hecho de que un estudiante haya incorporade una estructura o
forma particular en el sistema de desarrollo, no significa que la pueda accesar
facilmente y por consiguiente, producirla. De hecho, los estudiantes pueden
adquirir una gran cantidad de informacién gramatical pero no ser capaces de
usarla en situaciones comunicativas (VanPatten, 1995:118). De ahi que, mientras
el procesamiento de inpuf esta unido a la adquisicién de la forma y estructura; al
acceso se le relaciona con la correccién (accuracy) y la fluidez (fluency) en el
culput.

La implicacion de esta teoria, en la presente propuesta, atiende a que los
estudiantes necesitan no sélo el input para crear un sistema de desarrollo, sino
también oportunidades para desarrollar el output, a fin de trabajar la fluidez yla
correccion, es decir, que los estudiantes produzcan la lengua meta en situaciones
comunicativas.
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Las actividades de oufput estructurade poseen dos principales
caracteristicas:

1} Ivelucran el intercambio de informacion desconocida previamente
2} Requieren que los estudiantes empleen una forma o estructura particular, a

fin de expresar significados

Estas actividades comparten la mayoria de los preceptos utilizados en la
guia para el desarrollo de actividades de input estructurado, las cuales se
mencionan a continuacién (VanPatten, 1995:12): '

Presentar una sola estructura a 1a vez

Mantener la atencion en el significado

Pasar de las oraciones cortas al discurso conectado
Usar tanto el output escrito como el oral

Alguien méis debe responder al contenido de! output

"0 o0 T B

El estudiante debe tener conocimiento de la forma de la estructura

Esta claro, entonces, que el desairollo y uso del output es analogo al del
input estructurado; aunque en términos de secuencia, las actividades de output
estructurado deben seguir a las del input. Por lo tanto, las actividades de output
estructurado, propuestas en el presente trabajo, capacitan a los estudiantes para
tener acceso a las formas y estructuras dentro de su sistema de desarrolio para
comunicar ideas. Durante estas actividades los alumnos crean output para
codificar mensajes.

En este capitulo, se establecieron los fundamentos tedricos para la
elaboracién de las actividades de la gramdtica pedagégica del verbo prefer y el
modal would rather. Se analizaron la teoria cognoscitiva, que describe el proceso
de adquisicidn de habilidades cognoscitivas, la teorfa del aprendizaje significativo
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de Ausubel y la teoria del monitor de Krashen, el interlenguaje y el anélisis de
errores, por la relacién tan estrecha que existe entre ellos. Por ultimo se
incluyeron algunos modelos sobre 1a ensefianza de la gramética tales como: e}
modelo de toma de conciencia, que expone las distintas formas de Hamar !a
atencion de los estudiantes hacia las propiedades formales de la lengua meta; y
los modelos de input y output estructurados, los cudles describen los procesos
inherentes en el procesamiento de fos mismos, mediante la practica de una
instruccion procesada. De esta forma, se establecieron los fundamentos teéricos
para [a elaboracién y descripcién de las actividades de la gramética pedagégica,
que se presentan en el siguiente-capitulo.
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CAPITULO 4. ELAB(_)RACION DE LAS ACTIVIDADES DE LA
GRAMATICA PEDAGOGICA

En este capitufo se presenta la elaboracién de las actividades para el alumno
sobre la diferehcia morfosintactica del verbo prefer y el meodal would rather,
incluyendo las cuatro habilidades de a lergua {la comprensién auditiva y de lectura; y
la produccién oral y escrita), asi como la integracién de las mismas. Esta elaboracion
tiene como fundamentos teéricos los analizados en los capitulos anteriores. Asi
mismo, se toman en cuenta las caracteristicas lingtliisticas de amhos verbos y se
proporciona una explicacién gramatical fragmentada de los puntos gramaticales con
su respectiva clave de respuestas. Ademds, las actividades tienen instrucciones de su
desarrollo en las notas para el maestro.

Por mucho tiempo, los materiales habian sido disefiades dentro de un formato
rigido y especifico para el maestro, pero en la actualidad utilizan una metodologia
basada en el aprendizaje significativo dentro de un enfoque comunicativo. Por
consiguiente, las actividades de este trabajo estdn disefadas para proporcionar
libertad en su aplicacién, porque pueden ser aplicadas en cualquier momento de la
clase o del curso, atendiendo a la individualidad, espontaneidad e imaginacién del
maestro, quien sin duda, encontrara formas adicionales para usar las actividades a fin
de cumplir con sus propésitos u objetivos. Este trabajo sdélo cumple ia funcion de
proporcionar algunos ejemplos de los que los alumnos pueden aprender y producir en
la lengua meta. Sin embargo, en algunas actividades, las respuestas potenciales han
sido limitadas a s%lo una. En otras actividades los alumnos expresan sus propios
puntos de vista u opiniones, por lo que se¢ espera que sus respueétas sean

individuales y variadas.

4.1 Explicacion del verbo prefery el modal would rather para el maestro

Para tener una explicacion completa sobre los signiﬁcadbs y usos de los puntos
gramaticales mencionados en esta seccion, se debe consultar el capitulo dos de esta
propuesta, en los siguientes apartados: sistema lingiiistico del verbo prefer y el modal
would rather en inglés y sistema lingllistico del verbo preferir en espaftol.
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En ese capitulo, se pueden encontrar las diversas estructuras gramaticales del
verbo prefer y el modal would rather. Sin embargo, la elaboracién de tas actividades,
de este trabajo, estd enfocada en la diferencia morfosintactica de la oracidn afirmativa,
por considerar que es la méas recutrente en la lengua meta.

La oracién negativa del verbo prefef y el modal would rather posee una
morfosintaxis. diferente. Por ejemplo, tanto en inglés como en espaiol, no se
acostumbra escribir o decir: / don’t prefer to eaf foo much { Yo no prefiero comer
demasiado. Por el contrario, si se desea expresar una preferencia negativa, la
estructura mas adecuada es la siguiente: [ prefer not te eat too much | Yo prefiero no
comer demasiado. Lo mismo sucede con el modal would rather, en Ja misma situacién:
I'd rather not eat too much. El estudio de esta estructura negativa requiere de un
analisis mas profundo y sistematico, por tal motive nuestra atencidn en este aspecto
gramatical ser& nufa.

l.a oracién interrogativa de ambos verbos no es muy usual, nc siempre se
acostumbra preguntar sobre preferencias en una situacidn donde el interiocutor tenga
que elegir una de varias opciones a escoger. Por el contrario, el uso de would you like
en la pregunta es més frecuente, en cuyo caso, algunas veces la respuesta afirmativa
implica el uso del verbo prefer o el modal would rather, como en los ejemplos
siguientes: '

Would you like some coffee or tea? I'd prefer some tea.
Would you like to go by sea? {'d prefer to go by air.
I'd rather fly than go by sea,

La inclusién de esta estructura, en la elaboracién de este trabajo y en su relacién
con el uso del verbo prefer o el modal wourd rather, conlieva una serie de nuevas
explicaciones que pueden ser parte de otro proyecto. Por esta circunstancia, este
aspecto gramatical se incluye de manera aislada y repentina en muy pocas
actividades, pero solo como un complemento circunstancial de las mismas.
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4.2 Latoma de conciencia en la elaboracién de actividades gramaticales
de input y output estructurado

Todas las actividades de esta propuesta estan basadas en los modelos del
procesamiento de input y oufput estructuradoes, propuestos por Bill VanPatten (1985),
que establece la aplicacién de una instruccion Procesada, cuyo objetivo es fortalecer
las estrategias de procesamiento gue los estudiantes usan en la comprensién del
input, con las cuales pueden hacer mejores conexiones entre la forma y el significado.

Con la intencidn de lograr el objetivo propuesto en el parrafo anterior, VanPatten
sugiere proveer a los alumnos con actividades de input estruacturado, con las que
pueden desarrollar estrategias de procesamiento y establecer la relacidén entre la
forma gramatical y su significado. Las actividades iniciales de input estructurado
deben permitir que el alumno diriga su atencion hacia la forma del input presentade. El
inicio de 1a secuencia de estas actividades, estd formado por aquellas orientadas
referencizalmente, con las gque se podra revisar que los estudiantes estén procesando
adecuadamente con los marcadores sintacticos que los auxilien en la obtencion del
significado proposicional. Posteriormente, se aplican las actividades orientadas
afectivamente, consistentes en oraciones simples, relativamente  de  facil
procesamiento, por tener un orden esfruciural establecido. En estas actividades les
estudiantes proporcionan informacién acerca de eltos, mantienen la atencién en el
significado y formulan mapas mentales del tipo forma-significado, a fin de compietar
satisfactoriamente la tarea. VanPatten menciona, también, que las actividades de toma
de conciencia (Rutherford, 1988) proveen a los alumnos informacidn, en la que se
resaltan las reglas gramaticales de la estructura con las que se confirma la relacidn
entre la forma y su significado, Las explicaciones deben ser breves, enfocando la
atencién de los alumnos hacia los rasgos especificos de la estructura gramatical de
los enunciados.

Por ultimo, las actividades de ouatput estructuradoe permiten que los estudiantes
puedan accesar las formas y estructuras de su sistema de desarrollo, para comunicar
sus ideas y crear el oufput necesario para la codiﬂcacién_ de mensajes.




Aunque, las actividades de este trabajo estdn basadas en los modelos
propuestos por VanPatten, la relacién de estos con las otras teorias analizadas puede
resumirse de la siguiente manera:

Las actividades de toma de conciencia que se presentan a continuacion {seccién
4.2.1} son una adaptacién de las que proponen Cadierno {1992} y VanPatten (1996).
Ademas de que se encuentran situadas dentro del diagrama expuesto por Sharwood
(seccién 3.2.1) en la letra D, poseen aspectes del tipo A, porque de igual forma
pretenden tener la funcidn de un breve resumen. Se suguiere aplicarlas al concluir las
actividades de input estructurado (Lee y VanPatten, 1995), con las que se practica
cada una de las estructuras gramaticales en las habilidades de comprensidn auditiva y
comprensién de lectura. No obstante, el maestro, si asi lo desea, puede usarlas
previamente a las actividades de input estructurado, en las que se presentan, por
primera vez, las estructuras gramaticales, objeto de este estudio.
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4.2.1 Actividades gramaticales de toma de conciencia

LECCION GRAMATICAL No. 1

Actividad: Toma de conciencia

Habilidad: Conocimientc gramatical

Objetivo: Identificacion de los elementos que componen la estructura gramatical

Estructura gramatical: Verbo prefer+infinitive TO para expresar una preferencia
general

Tiempo estimado: 20 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia fotostatica de la Leccién Gramatical No.
1, a cada alumno para su andlisis y formacion de hipotesis acerca de la
estructura. Después, el maestro forma parejas para que intercambien sus puntos
de vista. A continuacion, en equipos de cuatre alumnos, comparten sus opiniones
para {legar a una conclusion.

El maestro escribe en ef pizarrén el primer ejemplo de la leccién uno (/
prefer to live in the country) y con ayuda de los alumnos procede a hacer el
andlisis de los elementos que la forman, poniendo mayor énfasis en la parte
verbal, constituida por el verbo prefer y un segundo verbo en infinitivo - TO.

Person + Verb prefer + infinitive + complement

El maestro transcribe en el pizarrén los siguientes tres ejemplos que se
encuentran en esta leccion (He ___ lo drive his own car; She __ to study by
herself; [ to watch TV). Los alumnos completan cada oracién con la forma
correcta del verbo prefer que corresponda a cada persena de la oracién, tomando
en cuenta el andlisis previo que han realizado. En este caso las respuestas som
prefers, prefers, prefer. El maestro enfatiza ¢! emplec de la “s” en las terceras
personas. '
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El maestro dibuja el cuadro gramatical que se presenta en esta actividad sin
el contenido. Los alumnos tratan de reproducirio ayudandose mutuamente e
intercambiando puntos de vista. Los ejemplos pueden variar de acuerdo con las

respuestas proporcionadas por los alumnos.

VERB PREFER
Person Verb prefer Infinitive Complement
I, You, We, They prefer
to travel by airptane.
He, She, It prefers

El maestro, junte con los alumnos, destaca los principales puntos
morfosintacticos de los elementos que forman la estructura gramatical, descritos
en su copia fotostatica, exponiendo de forma oral, su acuerdo o desacuerdo. Una
sugerencia para tener presente estos puntos es transcribirlos en un cartel y
colocarlo en el salén de clase, donde todos puedan verlo.
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GRAMMAR LESSON ONE

Verb PREFER to express a general preference (1% part)

In Spanish, there are phrases made up by two verbs. They are seen like a
unit, in other words, they form only one verb. The first verb is conjugated and has
a weak meaning that could be lost; the second one is formed by an infinitive or a
gerund, There is a similar structure for the verb prefer in English which keeps the
same order. What is the order of the verb in the following sentence? Write down
on the lines.

| prefer to live in the country.

+ . + +

Did you notice that prefer is followed by to live? As you know, preferis a
stative verb and to live is an infinitive. Let’s learn more about it. What are the
correct forms of prefer that correspond to the fellowing sentences?

He to drive his own car.
She to study by herself.
| to watch TV at midnight.

Again can you see that prefer is followed by an infinitive (to drive, to
study, to watch)? Infinitive forms are already familiar to you. Now, can you
complete the chart with features about prefer that you have become familiar with?

Remember that the verb prefer adds an “s” with the third person singuiar
and is followed by an infinitive too.




VERB PREFER

!

Accerding to the examples, there are two things to keep in mind about its
use.

1. Prefer is followed by another verb,
2. Prefer is conjugated and the other one is an infinitive.
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LECCION GRAMATICAL No. 2

Actividad: Toma de conciencia

Habilidad: Conocimiento gramatica!

Objetive: Identificacion de los elementos que componen la estructura gramatical

Estructura gramatical: Verbo prefertgerund -ING para expresar una preferencia
general

Tiempo estimado: 20 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una cepia fotostatica de fa Leccidgn Gramatical No.
2, a cada alumno, Los alumnos analizan y forman hip&tesis acerca de la
estructura. Posteriormente, el maestro forma parejas para que intercambien sus
punfos de vista. A continuacién, en equipos de cuatro, los alumnos comparten
sus opiniones para llegar a una conclusion.

El maestro escribe en el pizarrén el primer ejemplo de la leccién dos (/
prefer going to the concert next time} y con ayuda de los alumnos procede a
hacer el andlisis de los elementos que la forman, poniendo mayor énfasis en la
parte verbal, constituida por el verbo prefer y un segundo verbo en gerundio.

Person + Verb prefer + gerund + complement

El maestro transcribe en el pizarrén los siguientes tres ejemplos que se
encuentran en la leccién No. 2 (He renting a car when he goes out on
vacation; She

hiking near the fagoon; | visiting my grandparents on

Sundays). Los alumnos completan cada oracién con la forma correcta del verbo

requerido, tomando en cuenta el analisis previo que han realizado. En este caso
las respuestas son: prefers, prefers, prefer. El maestro enfatiza el empleo de la
“s” en las terceras personas.

El maestro dibuja el cuadro gramatical que se presenta en esta actividad sin
el contenido. Los alumnos fratan de reproducirio ayudéndose mutuamente e
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intercambiando puntos de vista. Los ejemplos pueden variar de acuerdo con las

respuestas de los alumnos.

VERB PREFER

Person Verb prefer Gerund Complement
|, You, We, They prefer
_ having a picnic.
He, She, It prefers

Fl maestro, junio con los alumnos, destaca los principales punios
morfosintictices de los elementos que forman la estructura gramatical, descritos
en su copia fotostitica, exponiendo de forma oral su acuerdo o desacuerdo. Una
sugerencia para tener presente estos puntos es transcribirlos en un cartel y
cotocarlo en ¢l salén de clase, donde todos puedan verio,
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GRAMMAR LESSON TWO

Verb PREFER to express a general preference (2™ part)

You know there are phrases made up by two verbs in Spanish, too. They
are seen like a unit and form only one verb. The first verb is conjugated and has
a weak meaning that could be lost; the second one is formed by an infinitive or a
gerund. You know that the verb prefer has and keeps the same order in English.
Could you say what the order of the verb is in the following sentence?

| prefer going fo the concert next time.
+ + +

Did you notice that prefer is followed by going? As you know prefer is a
stative verb and going is a gerund ING. Let's leam more about it. What are the
forms of prefer that complete the following sentences correctty?

He renting a car when he goes out on vacation,
She hiking near the lagoon.
1 visiting my grandparents on Sundays.

Here you can check that prefer is followed by a gerund —-ING, too { renting,

_ hiking, visiting ). The gerund —ING form is already familiar to you, but now it is

used with prefer. Can you complete the chart with important features about prefer
that you must take in?

VERB PREFER
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Remember that the verb prefer adds an “s” with the third person singular
and, in this case, is followed by a gerund —ING.

According to the examples, there are two things to keep in mind about its
use:

1. Preferis used to express a general preference,
2. Prefer can be followed by gerund —ing form,

Note: In the previous lesson, you learned that prefer can aiso be followed by
infinitive —to form,
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LECCION GRAMATICAL No.3

Actividad: Toma de conciencia

Habilidad: Cenocimiento gramatical

Objetivo: Identificacién de los elementos que componen la estructura gramatical

Estructura gramatical: Verbo modal would rather+ simple infinitive para expresar
una preferencia particuiar

Tiempo estimado: 20 minutos

Procedimiento:
El maestro proporciona una copia fotostatica de 1a Leccién Gramatical No.4,

-@ cada alumno. Los alumnos analizan y forman hipotesis acerca de la estructura,

Posteriormente, el maestro forma parejas para que intercambien sus puntos de
vista. Después, en equipos de cuatro, los alumnos comparten sus opiniones para
llegar a una conclusion,

El maestro escribe en el pizarrén el primer ejemplo de la leccién No, 4 {
would rather have something to eat) y con ayuda de los alumnos procede a hacer
el andlisis de los elementos que la forman, poniendo mayor énfasis en la parte
verbal, constituida por el modal would rather y un segundo verbo en infinitivo
simple.

Person + would rather + simple infinitive + complement

El maestro transcribe en el pizarron los siguientes tres ejefnp!os, que se
encuentran en la Leccién No. 4 (He would rather pay by check; You would rather
turn down the rﬁusic now; They would rather do the washing up on Saturday). Los
alumnos identifican al sujeto de cada oracién {He, You, They), y centran su
atencion en la forma del verbo que lo acompaiia, tomando en cuenta e analisis
previo que han realizado, El maestro enfatiza el empleo de la forma del verbo
would rather, para cualquier persona gramatical,
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El maestro pide a tres alumnos que escriban en el pizarrén los siguientes
tres ejemplos, que se encuentran en la leccién tres ( would rather _____children
to school early; She would rather —__ lo the opera tomorrow night; We would
rather ____ a science fiction book). Los alumnos compietan cada oracién con la
forma correcta del verbo requerido, tomando en cuenta el analisis anterior. En
este caso, las respliestas son: lake, go, read. E! maestro enfatiza el empleo del
infinitivo simple después de would rather.

El maestro dibuja el cuadro gramatical que se presenta en esta actividad sin
el contenido. Los alumnos tratan de reproduciro ayudandose mutuamente e
intercambiando puntos de vista. Los ejemplos podrian variar de acuerdo con las
respuestas que den los alumnos.

WOULD RATHER

Person Would rather | Simple infinitive Complement
|, You, We, They _
would rather visit Archeolegical ruins,
He, She, It

El maestro, junto con los alumnos, destaca los principales puntos
morfosintacticos de los elementos que forman la estructura gramatical, descritos
en su copia fotostatica, exponiendo de forma oral su acuerdo o desacuerdo._Una
sugerencia para tener presente estos puntos es transcribirlos en un cartel y
colocarlo en el salon de clase, donde todos puedan verio.
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GRAMMAR LESSON THREE

Modal WOULD RATHER to express a particular preference

In English, would rather means ‘would prefer’ and is used to express what
Someone wants to do in a particular situation {not in general). After would rather
we use the simple infinitive without —to. Look at the sentence below. Can you

point out what elements form it?

¢

1 would rather have something to eat.
+ +- +

Was it easy? Now you know the basic elements which make up this
structure. Check the following sentences. Could you say what the subject is in

each of them?

He would rather pay by check.
You would rather turn down the music now.
They would rather do the washing up on Saturday.

Each subject is followed by would rather, then the simple form of a verb.
As you can see, no element of the sentence changes but the subject. What are the
simple forms of the verbs that complete the following sentences correctly?

I would rather the children to school later,
She would rather to the opera tomorrow night.

We would rather a science fiction book.

Finally, can you fill in the chart with the main features of would rather?
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WOULD RATHER

According to the previous chart, there are two important things to keep in
mind about would rathen:

1. Would rather is used to express a particular preference.
2. Would rather doesn’t change with any subject and it is always
followed by a simple infinitive,
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4.3 La comprension auditiva

En los primeros afios de la ensefianza de la comprension auditiva, se asumia
que los estudiantes simplemente adquirian fa habilidad de entender la lengua meta.
Cuando ocasionalmente escuchaban a su maestro hablarla o escuchaban una cinta
grabada. Sin embargo, se demostré que este enfoque no era adecuado, pues los
estudiantes se encontraban imposibititados de entender fa lengua cuando era utilizada
en forma natural dentro de contexios reales.

Otros enfoques que tenian su influencia en este campo fueron los de los
lingtiistas estructurales, quienes enfocaban su atencion en capacitar a los estudiantes
en el uso del cédigo fonolégico para identificar como eran empleadas y ordenadas las
palabras en oraciones por el hablante, Se preparaba a los estudiantes a escuchar las
patabras en forma aislada, pausada y clara. Los ejercicios eran de silabas y palabras
acentuadas, y modelos de entonacién (Brown, 1980:145). Esta metodologia tuvo su
declive debido en parte a que solamente preparaba a los estudiantes para escuchar
palabras u oraciones cortas individuales, pronunciadas en forma lenta y precisa; y
también, porque ignoraba otros aspectos de la comprension auditiva,

Conforme se ha tenido un mejor entendimiento de la naturaleza del proceso
auditive y de los procesos de la comprensién, en general, un nuevo enfogue
comunicativo ha emergido, en el cuaf se reconoce que en la vida normal se tienen

‘razones, propositos o intereses para escuchar un discurso. También, se ha
descubierto que no se procesa toda la informacién, sino sélo aquella que es valiosa o
de interés para el receptor, es decir, solamente algunas partes relevantes de! discurso
adquieren una mayor atencién. Por lo tanto, las actividades desarrolladas en este
enfoque, buscan que los estudiantes sean capaces de hacer algo con la informacién
que han escuchado. Se les designan diferentes tareas, Estas tareas son la clase de
habilidades auditivas que cualquier nativo hablante usa diartamente y que pueden
capacitar a los estudiantes para obtener una mejor comprension auditiva,

Con relacidn a lo descrito, Wolvin y Coakley (en VanPaiten, 1995), dividen el
acto de la comprension auditiva en tres grandes procesos:;

1. Percepcién del estimulo auditivo {perceiving aural stimuli)
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2. Atencion al estimulo auditivo (attending aural stimuli)
3. Asignacion de significado al estimulo auditivo {assigning meaning to aural
stimuli)

Ademas, VanPatten (1995), considera que el estudiante receptor (learner-
listener), por naturaleza, esta activamente vinculado con los aspectes lingliisticos y no
lingiiisticos. El receptor es un constructor activo de significados en situaciones
colaborativas; y aln en situaciones no colaborativas, su mente se ocupa de inferir,
predecir, anticipar e integrar significados cuando atiende al estimulo auditivo. La
audicién no udnicamente involucra el estimuio auricular, sino la vida diaria; es
generalmente parte de situaciones comunicativas, las que incluyen otra clase de
estimulos, como los visuales. Se considera, ademds, que las oportunidades para
escuchar en la segunda lengua son generaimente restringidas a un conjunto de
formas, pero que existen algunas otras maneras de incrementar, tants las
oportunidades de la practica auditiva, como la variedad de situaciones en las que ésta
estd incluida. En las situaciones de una segunda lengua, particularmente en las
primeras fases, el orientar a los estudiantes conscientemente antes de una tarea de
comprensién auditiva, ha demostrado el incremento de la comprensién. Las
actividades pre-auditivas se encuentran dentro de tres grupos generales:

1. Preparacién de vocabulario
2. Revision del conocimiento previo
3. Anticipacion de contenido

La preparacién de vocabulario consiste en la adquisicién de palabras y
expresiones desconocidas que son de gran utilidad o necesarias para la practica
auditiva. El objetivo no es producirlas pero si memorizarlas, para reconocerlas y
relacionarlas con significados cuando sean escuchadas. Ademas, la preparacién de
vocabulario, de pre-audicion, estad delimitada por actividades orientadas de input. Se
pueden usar visuales, definiciones e incluso listas, para tal efecto; pero existe una
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mejor manera, en la cual las nuevas palabras y expresiones son integradas con el
contenido en Ja revisién del conocimiento previo o en la anticipacién del contenido.

La revisiébn del conocimiento previo requiere que los estudiantes reflexionen
acerca de lo que ya conocen. Una revision del conocimiento existente explicitamente,
proporciona algunos conceptos para revisar lo que ellos ya conocen sobre ef tema de
manera general. La preparacién de vocabulario puede ser combinada con la revision
del conocimiento previo; ésta Ultima puede tener una variedad de formas. Algunos
ejemplos de este tipo de actividades son: Quizzes (pruebas), true-false (falso-
verdadero), muitiple choice (opcién miltiple), short answers (respuestas cortas),
teacher-led discussion {discusiones dirigidas), short reading (lectura breve), y fearner
brainsterming (luvia de ideas).

La anticipacién de contenido dirige a los estudiantes a predecir algunas de las
cosas que el emisor podria decir. Las mismas actividades usadas para Ia revisién del
conocimiento previo se pueden aplicar en esta fase. Solo resta, establecer la forma en
que la comprensién auditiva debe ser evaluada.

La tarea que al estudiante se le requiere Hevar a cabo para demostrar su
comprension, recae en dos categorias, como se muestra en la Tabla 5, pag. 77.
Basicamente, una respuesta lingiiistica es cualquier clase de respuesta que requiere el
uso del lenguaje por parte del estudiante para demostrar su comprensién, Es decir, la
comprension sélo puede ser evaluada con base en el lenguaje que el estudiante
produzca. Este lenguaje, puede ser con palabras (etiquetar cosas, llenar espacios),
frases (subrayar, tablas, contestar preguntas), oraciones (contestar preguntas, escribir
oraciones en resiimenes), o discurso conectado (restimenes en forma de parrafo). Las
respuestas no lingiiisticas no requieren de la produccion del lenguaje para que la
comprension sea evaluada. El estudiante demuestra una comprensién visual, no
verbal (VanPatten, 1985:77).

Las actividades que se proponen a continuacién en la pagina 78 para la practica
auditiva son una adaptacién de las propuestas por Cadierno (4 992), Lee y VanPatten
{1995).

76




Tabla 5. Ejemplos de tareas lingtiisticas y no lingtiisticas para fa evaiuacién de la comprensién auditiva
{VanPatten, 1995:77)

Ejemplos de tareas lingilisticas y no lingiiisticas para la evaluacion de la

comprensién auditiva

LINGUISTICAS NO LINGUISTICAS

Hacer un ensayo . | Hacer una grafica

Llenar una tabla ' Hacer un dibujo

Etiquetar cosas en laminas Seleccionar tarjetas visuales
Hacer un diagrama - | Indicar cosas en un visual con
Hacer una prueba (quiz) niimeros, flechas, circulos, etc.

Completar un diagrama con el vocabularic| Ordenar articulos u objetos
faitante Desarroltar una tarea fisica
Contestar preguntas

Hacer un resumen oral ¢ escrito
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431 Actividades de comprensién auditiva

NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad A: Weekend plans

Tipo: Input estructurado referenciaimente orientado

Habilidad: Comprensién auditiva

Objetivo: Identificacion auditiva de los elementos que componen la estructura
gramatical

Estructura gramatical: Verbo prefer+ infinitive TO para expresar una preferencia

general
Tiempo estimado: 20 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia del visual clue y la student’s sheet a cada
alumno, quienes observan fos dibujos por espacio de dos minutos para
familiarizarse con ellos.

El maestro pide a los alumnos que tengan a la vista su visual clye para
sefalar si las oraciones que escuchan son falsas (false) o verdaderas {true). EI
maestro procede a leer cada una de las siguientes oraciones dos veces y en voz

A. Laura and Micole prefer to take photos at Popocatepet! National Park.
B. Laura and Nicole prefer to climb trees to see the birds in their nests.
C. Daniel and Jack prefer to go to the mountains on Saturday.

D. Daniel and Jack prefer to take a lot of photos of the soccer game.

E. Laura and Nicole prefer to go hiking on Sunday.

F. Laura and Nicole prefer to buy silver handicrafts in Taxco.

G. Daniel and Jack prefer to buy handicrafts in Xochimiico.

H. Daniel and Jack prefer to take a tour on the “trajineras”,

I Daniel and Jack prefer fo eat in a good Mexican restaurant.
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J. Laura and Nicole prefer to eat af home.

Al término de esta seccién, e! maestro nuevamente lee cada una de las

oraciones, mencionando si es falsa o verdadera de acuerdo con la sigeuiente clave

de respuestas.

ST T OoOMmMmoO OB DD

True
True
False
False
False
True
True
False
True
False

79




Student’s visual ciue, Activity A. Weekend plans.




Student’s sheet. Activity A. Weekend plans. Listen to each sentence and

determine whether it is true or false, according to the visual clue on page 80.

TRUE FALSE

A 0 c

B I il

C 0 0 |
D a 0

E 0 o

F d 0

G g 0

H il a

H 0 g
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad B: Weekend plans

Tipo: Input estructurado referencialmente orientado

Habilidad: Comprensidn auditiva

Objetivo: Identificacion auditiva de los elementos que componen la estructura

Estructura gramatical: Verbo modal would rather+ simple infinitive para expresar
una preferencia particutar

Tiempo estimado: 20 minutos ,

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de Ja student’s sheet a cada alumno. Los
alumnos leen las oraciones por espacio de tres minutos para familiarizarse con
ellas.

El maestro pide a los alumnos que tengan a la vista su copia fotostética
para que indiquen quien va ha realizar las actividades seftaladas en cada oracion,
marcando cont una cruz la columna elegida (BOYS 7 GIRLS). Se sugiere grabar las

oraciones de la actividad previamente, en la que participe un hombre y una mujer;
y poner la cinta dos veces.

Daniel : What are you going to do on Saturday?

Laura: We're going to go hiking in the Popocatepet! National Park. We're going
to take & lof of pholos. -

Daniel: What else are you going to do there?

Laura: We're going to go birdwatching.

Nicole: Yeah, F'm going to take my binoculars. But we might also climb trees so
wae can see the birds in their nests, What are you guys going to do on
Saturday?

Daniel: We're going to go to the Azteca Stadium to see a saccer game.

Jack:  And what about Sunday? What are you going to do?

Laura: We're going to go to Taxco. We want to go shopping for silver and then
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we're going to eat lunch in a really nice café. What about you guys?
Jack: We’'re going te go to Xochimilco. 'm going to take photos of the trajineras
and buy Mexican handicrafts.

Daniel: And then we're going to eat in my favorite restaurant.

Al término de esta seccién, el maestro pone nuevamente la conversacion,
pero haciendo pausa para confirmar las respuestas correctas con los alumnos, de
acuerdo con la siguiente clave de respuestas.

Girls
Boys
Girls
Girls
Girls
Boys
Boys
Girls
Girls
10.Boys

NS O A M A
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Student’s sheet. Activity B. Conversation. Listen to Daniel, Jack, Laura and Nicole
making plans for the weekend. Then indicate who said what.

BOYS GIRLS

1. 0 O We would rather hike in the Popocatepet! mount.

2. 0 0 We would rather go to the Aztec Stadium.

3. 0 0 Wewauld rather take a lot of photographs.

4, o - 0  We would rather take some binoculars.

5. 0 U We would rather climb some trees to see birds,

6. 0 O We would rather go to Xochimilco.

7. O 0 . We would rather buy Mexican handicrafts.

8. a 0 We would rather buy silver jewerly,

8. O 2  We would rather have lunch at a nice café.

10, O D We would rather have dinner at our favorite restaurant.




NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad C: What kind of work do people prefer to do?

Tipo: Input esiructurado referencialmente orientado

Habilidad: Comprension auditiva

Objetivo: Identificacién auditiva de los elementos que componen la estructura
gramatical

Estructura gramatical: Verbo prefer+ infinitive TQ para expresar una preferencia

general :
Tiempo estimado: 15 minutos -

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno. Los
alumnos observan los dibujos por espacio de dos minutos para famifiarizarse con
ellos. El maestro pide a los alumnos que tengan a la vista su sfudent’s sheet para
contesfar la segunda parte de esta actividad, que consiste en encerrar con un
circuto la letra que indica la ocupacion, de la cual se esté hablando. El maestro
procede a leer cada una de las siguientes oraciones tres veces y en voz alta.

Mary prefers to modef clothing.
Harold prefers to buy and sell houses,
Harry prefers to repair radios and TVs.

LB

John prefers to build his own vacation cottage.
5. Alice prefers to be a cook in a five star restaurant.
6. Michael prefers to play on a professional footbalf team,

Para revisar las respuestas, ol maestro nuevamente lee cada una de las
oraciones, y pregunta si es falsa o verdadera de acuerdo con la siguiente clave de
respuestas.

1. B 2A 3 C 4 A 5 C & B
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Student's sheet. Activity C. What kind of work do people prefer to do? Listento
each statement and select the appropriate picture.

1.
o d I” C

C

3

2, -B
3.
4,
5.
6.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad D: Amy and Frank's routines

Tipo: Input estructurado referencialmente orientado

Habilidad: Comprensién auditiva

Objetivo: Identificacién auditiva de los elementos que componen la estructura
gramatical

Estructura gramatical: Verbo prefer+ gerund -ING para expresar una

preferencia general
Tiempo estimado: 30 minutos ’

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s visual sheet y la student’s
sheet a cada alumno. Los alumnos observan los dibujos por espacio de dos
minutos para familiarizarse con elios.

El maestro pide a los alumnos que tengan a la vista su student’s visual
sheet y su student’s sheet para contestar la segunda parte de esta actividad.
Primero, los alumnos sefialan a quien hace referencia la oracién que escuchan
(AMY / FRANK), y en segundo lugar, identifican en que letra se encuentra
ilustrada, El maestro procede a leer cada una de las siguientes oraciones dos
veces en voz alta. De ser necesario, las oraciones se podrian repetir dos veces
mas, para |a realizacion de la segunda parte de esta seccion de la actividad,

This person prefers going to work by bus.

This person prefers reading fashion magazines.

This person prefers having a drink in a bar after work.

This person prefers using the computer to check the bank accounts.
This person prefers meeting friends.,

This person prefers going to bed early.

This person prefers surfing the nef during dinner time.

NS SRS 2

This person prefers taking yoga ciasses affer work.
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8. This person prefers eating fruit and yogurt for breakfast.
10. This person prefers watching the news. ,

11, This person prefers eating dinner in a fast food restaurant,
12. This person prefers going to work by car.

Al término de esta seccién, el maestro lee nuevamente cada una de las
oraciones, revisando con ayuda de los alumnos la respuestas correctas, de
acuerdo con la siguiente clave de respuestas.

FRANK C
AMY E
FRANK I
FRANK B
AMY G
. AMY L
. FRANK F
AMY J
. AMY A
10. FRANK K
1.FRANK H
12. AMY B

© PN O AN -
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Sstudent's visual shest. Activity D. Amy and Frank’s routines. Look at the
drawings of events from a typical day in the life of Amy and Frank.

Listen as your instructor reads a sentence. Say whether that activity is part of
Amy’s or Frank’s routine. Then listen again and put the letter of the sentence
opposite the correct number.

MODEL : (You hear} This person prefers meeting friends.
{(You write) Thatis Amy. Letter G.

A DAY IN THE LIFE OF TWO PLODLE

e
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Student’s sheet. Activity D. Amy and Frank’s routines.

AMY / FRANK LETTER

e NSO AW N

[ O '}
A

NERERERNREN
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad E: Who is it?

Tipo: Input estructurado referencialmente orientado / afectivamente orientado

Habilidad: Comprensién auditiva

Objetivo: Identificacién auditiva de fos elementos que componen fa estructura
gramatical

Estructura gramatical: Verbe modal would rather + simpie infinitive para

expresar una preferencia particular
Tiempo estimado: 45 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student's visual sheet y la student’s
sheet a cada alumno. Los alumnos observan los dibujos por espacio de dos
minutos para familiarizarse con elios.

El maestro pide a los alumnos que tengan a la vista su student’s visual
sheet y su student’s sheet para realizar esta actividad. Cada namero tiene dos
incisos (a y b). El inciso {a} corresponde a la informacion de los Dorks o los
Greens. El inciso (b) es para que los alumnos indiquen si coinciden con los
habitos que se describen en cada caso. Primero, los alumnos sefialan a quien
hace referencia la oracién que escuchan {THE DORKS / THE GREENS). El
instructor procede a leer cada una de las siguientes oraciones dos veces en voz
alta, se recomienda darle un tiempo prudente ai alumno después de cada oracion
para contestar.

They would rather eat cheese burgers, French fries and ice cream,
They would rather avoid exercise,

They would rather go hiking on weekends and holidays.

They would rather watch TV and eat candy and popcorn all the time.
They would rather eat vegetables and fruit and drink a lot of water.
They would rather ook like a coach potato.

I
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7. They would rather exercise half an hour in the morning every day.
8. They would rather relax for many days and not worry about anything.
9. They would rather have a good condition.

Al término de esta seccion, el maestro nuevamente lee cada una de las
oraciones, revisando con ayuda de los alumnos la respuestas correctas, de
acuerda con la siguiente clave de respuestas.

The Dorks
The Dorks
The Greens
The Dorks
The Greens
The Dorks
The Greens
The Dorks
The Greens

£ B ND: AR LN

Posteriormente, el maestro lee nuevamente las oraciones vy pregunta a los
alumnos si coinciden o no con los habitos de los Dorks’ o los Greens’. Sus
respuestas las ‘anotan en el inciso (b). Por ser una actividad afectivamente
orientada no requiere de clave de respuestas.
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Student’s visual sheet. Activity E. Who is it?

Step 1(a). Look at the pictures, then listen to each statement carefully and
determine which family is being described.

Step 2{b). Listen to zach statement sgain and decide if the Information applies

to you. 1

a¥e Don%

The Greens




Student’s sheet. Activity E. Who is it?

1. a. O The Dorks

b.

l

This applies to me

{0 The Dorks

This applies to me

U The Dorks
0 This applies to me

C The Dorks

0 This applies to me

1 The Dorks

O This applies to me

i The Dorks

O This applies to me

{1 The Dorks

This applies to me

O The Dorks
0 This applies to me

{0 The Dorks

This applies to me

24

The Greens

This does not apply to me

The Greens

This does not apply to me

The Greens
This does not apply to me

The Greens

This does not appiy to ms

The Greens
‘This does not apply to me

The Greens

This does not apply to me

The Greens

This does not apply to me

The Greens

This does not apply to me

The Greens

This does not apply to me




4.4 Lacomprension de lectura

Normalmente se acostumbra leer con una gran variedad de propésitos. Aungue,
el objetivo principal es siempre el obtener o extraer informacién de un texto y hacer
algo con ella. El propésite de una lectura especifica conlleva a determinar Ia clase y
cantidad de informacion requerida.

Tradicionalmente los términos mas usados para describir las diferentes clases
de iectura han sido: skimming (lectura especifica), scanning {lectura de ojeada),
receptive reading (lectura receptiva) e intensive reading (lectura intensiva). Asi que, el
propésito de la lectura de un texto, normalmente determina la forma en la cual sera
leido. Los textos han sido empleados en la ensgiianza de fenguas sélo como un
vehiculo enfocado al Iengtiaje contenido en ellos, Es decir, su objetivo esta disefiado
para extraer la mayor informacién en el menor tiempo empleado.

Por otra parte, Rumeihart {1980, en VanPatten, 1995), propone un Modelo
Interactivo de Pracesamiento, basado en esquemas ({schemata) — o sea, el
conocimiento y experiencias personales con los que cuentan para representar y
entender conceptos, Algunas investigaciones sobre este esquema tedrico {theoretic
schemay), dieron como resultado nuevos Modelos Interactivos para el proceso de fa
comprensién de lectura. Rumelhart (1977), sugiere un modelo que consiste en varias
fuentes del conocimiento, mostrando diferentes niveles de representacién lingiiistica
{conocimientos seménticos, sintacticos, léxicos y marcadores del discurso). Los
modelos interactivos de lectura postulan que los componentes del modelo, llamados
fuentes del conocimiento, actuan en conjunto, simultaneamente y en paralelo, sobre el
nuevo input escrito.

A continuacién se da una breve descripcidn de cada uno de los niveles de
representacién lingiitstica que componen este modelo:

= Conocimiento seméntico (Semantic knowledge), el cual gobierna el significado en
todos tos niveles: palabras, frases, clausulas, oraciones, o parrafos

» Conocimiento sintactico (Synfactic knowlfedge), identifica ¢l orden de las patabras
en un lenguaje
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« Conocimiente 1éxico {Lexical knowledge), concerniente a las propiedades y
significados de las palabras solas
+ Analisis de los marcadores de discurso (Feature analysis), se refiere al acto de

reconocer la unién o vinculo de una letra y la direccién de esa unién o vincule

De acuerdo con este modelo de ifectura, la comprensién se construye o se
produce a partir de la interaccion de las fuentes del conocimiento en el input de! texto
escrito. La comprensién, por definicion, es el proceso de relacionar informacion nueva
con informacion ya almacenada en la memoria, es decir, los lectores realizan
conexiones entre la nueva informacion del texto impreso y su conocirmiento previo.

El esquema (schemata) opera dentro de este proceso de la siguiente forma
{VanPatten, 1995:199):

1) Eliminando la ambigliedad de los elementos textuales

2) Elaborando elementos textuales

3) Filtrando elementos textuales hacia una perspectiva

4) Compensando, con resultados positivos o negativos, con otros tipos de

conocimiento

Al respecto, VanPatten presenta un marco referencial para guiar las
interacciones de los estudiantes con el texto, a fin de maximizar su comprensién. Es
decir, el esquema (schemata) debe ser activado y apropiado al texto que sera ieido.
Hay tres fases esenciales para este marco instruccional: preparacién (pre-lectura),
interaccién guiada (durante la lectura), y la asimilacién (post-lectura).

Las técnicas empleadas para activar el conocimiento relevante en un texto
particular, involucradas en la etapa de preparacién son: brainstorming (lluvia de
ideas), titles, headings and illustrations (titulos, subtitulos e ilustraciones), world
. knowledge {(conocimiento del mundo), pretest / post test, y busqueda de informacién
especifica.




La fase de la interaccién guiada consta de una combinacién de dos tipos de
tareas: estrategias de manejo {management strategies) y revisiones de comprensién
(comprehension checks). Con ias primeras, el lector divide un pasaje, es decir, lo
fragmentar en partes. Las revisiones de comprensién le permiten monitorear su
comprension en una forma continua. Esto se ilustra de mejor manera en €l cuadro
siguiente:

Tabla 6. Estrategias de manejo y revisiones de comprensién {VanPatten, 1995:207}

ESTRATEGIAS DE MANEJO REVISIONES DE COMPRENSION

Leer una seccién de un pasaje a la vez | Escribir la idea principal de una seccion
Con subtitulos Seleccionar las palabras claves de ta seccion
Enlistar las ideas principales
Contestar preguntas

Todas las anteriores

Escribir un titulo que describa el contenido
Leer una seccién de un pasaje ala vez
Sin subtitulos

La fase de asimilacién se enfoca en la experiencia de lectura del estudiante
sobre la informacién. A los lectores se les proporciona una tarea o serie de tareas, en
la cual ellos organizan la informacion de! texto. Para llevar a cabo una tarea
organizada, los lectores internalizan el contenido de la lectura, tomando en cuenta
que ellos estan leyendo para aprender.

Algunas técnicas comunes que pueden ser consideradas dentro de esta fase
son:

¢ Ascciar el nombre de una persona con lugares oly eventos
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« Ildentificar ideas principales y palabras claves asociadas con estas ideas
¢ Escribir un test basado en el contenido

e Escribir oraciones generales o parciales de! contenido del texto

¢ Resumir un texto

+ Clasificar la informacién en ideas principales y de apoyo

« ldentificar los temas tratados en el pasaje

« Crear un poster con los contenidos det pasaje

« Establecer relaciones de causa/efecto, problemalsolucidn, etc.

« Dibujar un mapa seméntico o diagrama de Venn sobre ei contenido

» Llenar una tabla o cuadro

Por dftimo, VanPatten. haciendo referencia a Grellet, comenta que es
indispensable que las actividades sean significativas y correspondan en alguna forma
a lo que los estudiantes esperan poder realizar con el texto.

Algunos de los tipos de ejercicios desarrollados para la comprension de la
lectura son: closed questions {(preguntas cerradas), open questions [preguntas
abiertas), inferential questions (preguntas de inferencia), muitiple choice questions
(opcion miltiple), true/ffalse statements (falso o verdadero), unscramble (ordenar
oraciones o secciones en parrafos), fill in the blanks (llenar espacios), etc. Se
proponen también ejercicios que simulen el uso de textos reales en una situacién real.
Por ejemplo, los estudiantes pueden: leer un catilogo, a fin de escoger regalos o
articulos; llenar una solicitud o formato con sus datos personales: leer folletos
turisticos, con el propésito de planear sus préximas vacaciones; etc. {Parrot,
1993:191).

Las actividades que se presentan a continuacién para la practica de la
comprension de lectura son una adaptacién de las propuestas por Cadierno {1992),
Lee y Van Patten (1995},
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'4.4.1 Actividades de comprension de lectura

NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad F: A survey

Tipo: Input estructurado afectivamente orientado

Habitidad: Comprensién de lectura

Objetivo: Comprender seméanticamente cada una de las oraciones con relacién
a su estructura morfosintactica

Estructura gramatical: Verbo modal would rather+ simple infinitive para

expresar una preferencia particular
Tiempo estimado: 15 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno. Las
alumnos leen en silencio la pregunta acerca de cémo prefieren ser educados,
posteriormente complementan esa pregunta con cada una de las situaciones
propuestas en la encuesta.

Los alumnos responden cada una de las oraciones en fa student’s sheet,
marcando el ovalo de acuerdo con su propio criterio. _

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque el alumno eXxpresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc. '
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Student’s sheet. Activity F. A survey.

Step 1. How do you prefer to be educated?

a. Would you rather study in a pﬁblic school?

b. Would you rather study in a private school?

¢. Would you rather study in a virtual scheol?

d. Would you rather use textbooks to get information?
e. Would you rather surf the net to gather information?
f. Would you rather join to interactive cle_lsses?

g. Wouid you rather take a traditional class?

h. Would you rather meet people?

i Would you rather chat via e-mail?

-
m
w
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad G: Preferences

Tipo: Input estructurado referencialmente orientado

Habilidad: Comprension de tectura

Objetivo: Comprender semanticamente cada una de las oraciones con relacion a
su estructura morfosintactica

Estructura gramatical: Verbo modal prefer+ infinitive TO para expresar una

preferencia general
Tiempo estimado: 15 minutos

Procedimiento:

Ei maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alurmno. Los
alumnos leen en silencio cada oracién y seleccionan el recuadro que mejor la
representa, colocando una cruz o encerrandolo en un circulo. Se recomienda
proporcionar al alumno un tiempo prudente para realizar esta tarea.

Por Gitimo, el maestro procede a leer cada una de las oraciones en voz alta,
revisando con ayuda de los alumnos la respuestas correctas, de acuerdo con la
siguienta clave de respuestas.

e
P »» O P w >
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Student’s sheet. Activity G. Preferences. Select the picture that best corresponds
to the sentence. '

1. He prefers to play soccer in the afternoon.

2. She prefers to watch tv on weekends.

3. He prefers to eat a piece of chocotate cake.

4. She prefers to dance rock and roil.

5. He prefers to work in an executive office.

o A B
6. She prefers to travel by airpiane to Chiapas. 407 _ 'E wb].. Lij
A
- X%
7. He prefers to swim stowly. =~
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad H: In what order?

Tipo: Input estructurado referenciaimente orientado

Habilidad: Compren_sién de lectura

Objetivo: Comprender semanticamente cada una de las oraciones con relacién a
su estructura morfosintactica

Estructura gramatical: Verbo modal! prefer + gerund -ING para expresar una

preferencia general
Tiempo estimado: 15 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno y los
forma en parejas. Los alumnos leen en silencio algunas de las actividades diarias
que prefieren hacer Frank y Amy, vy deciden sobre la secuencia de lag mismas.

Los alumnos, en pares, responden cada una de las oraciones en /a
student’s sheet, enumerando def uno al seis, de acuerdo con su criterio.

Por iltimo, él maestro procede a leer el orden cormrecto de las oraciones en
voz alta, revisandolo junto con los alumnos, tomando en considerscién la
siguiente clave de respuestas.

He .., She ...
A1 A1
B 2 B. 3
C. 4 C 4
D5 D. 5
E. 6 E 2
F. 3 F. 6
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Student’s sheet. Activity H. In what order? Put the following activities in the

correct order in which Frank prefers doing them. Mumber them from 1 to 6.

&

-

A~

mmoome

going to work by bus at 6:00 a.m.

using the computer to check the bank acccunts at 9:00 a.m.

surfing the net during dinner time at 4:00 p.m.
having a drink in a bar after work.
watching the news on T.V. at night.

eating hamburgers and French fries for lunch,

Now do the same thing with Amy's preferences.

A.
B:
C.
B.
E.
F.

Amy prefers ...

eating fruit and yogurt for breakfast.
reading business magazines at 9:30 a.m.
meeting costumers at 11:0¢ a.m.

taking yoga classes after work.

going to work by car after breakfast.
going to bed early.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad |I: Habits

Tipo: Input estructurado afectivamente orientado

Habilidad: Comprensidn de lectura

Objetivo: Comprender seménticamente cada una de las oraciones con relacién a

su estructura morfosintactica

Estructura gramatical: Verbo modal would rather+ simple infinitive para _
expresar una preferencia particutar

Tiempo estimado: 15 minutos !

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno. Los
alumnos leen en silencio las oraciones acerca de algunos habitos buenos y
malos, por espacio de tres minutos.,

Los alumnos responden a cada una de las oraciones en fa student’s sheet,
marcando el cuadrito de acuerdo con su propio criterio.

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.
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Student’s sheet, Activity I. Habits,

Step 1. Indicate which activities you would rather do.

1. 1would rather eat cheese burgers and French fries.
2. iwould rather go camping to the forest.

3. 1would rather do exercise outside.

4. lwould rather relax and not worry about anything.
5. fwould rather be well informed about the world.

6. lwould rather eat vegetabies and fruit.

7. 1would rather stay at home and watch a home video.

8. 1would rather surf the net.

9. 1wouid rather meet new friends in class.

10. I'would rather avoid to use a computer.

11. twould rather go to the movies on weekends.
12. 1would rather play video games.

13. 1would rather eat at home.

14. | would rather exercise in a gym.

15. 1 would rather visit my close friends.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad J: What's happiness?

Tipe: Input estructurade referencialmente orientado

Habilidad: Comprension de lectura

Objetivo: Complementar ias oraciones atendiendo a su estructura
morfasintactica con informacién extraida del texto

Estructura gramatical: Verbo modal would rather + simple infinitive para

expresar una preferencia particular
Tiempo estimado: 30 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s sheet y de ia reading for
students a cada alumno. A continuacién, los alumnos leen el texto what's
happiness? y completan cada una de las oraciones en fa student's sheet,
escribiendo en la linea la informacién faltante de acuerdo con el texto,

Por dltimo, el maestro procede a leer cada una de las oraciones nuevamente
y con ayuda de los alumnos busca la respuesta correcta para cada una de elfas,
tomando en cuenta la siguiente clave de respuestas.

. Some people would rather dreamn about happiness.
Some people would rather put his heart and effort in his studies and work.
. Some people would rather turn fo drugs and alcohol to be happy.

. Other people would rather have expensive things.

. Today, people would rather have a loving relationship.

. Some people would rather deny happiness subconsciously.
Other people would rather be miserable, frustated and angry.

O N D OOA N =

{would rather own _answer for hapiness,
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Student’s sheet. Activity J. What's happiness?

Step 1. Break inte groups of three and read a short narration about happiness
{page 109).

Step 2. With your group members give as many details as you can remember by
completing the following sentences, The group with the most details wins. You

have five minutes.

1. Some people would rather dream about

2. Some people would rather put his in his studies or work.
3. Some people would rather tum to . to be happy.

4. Other people would rather have things.

§. Today, people would rather have a relationship.

6. Some people would rather deny subconsciously.

7. Other people would rather be . and

8. 1 would rather to be happy.

{own answer)
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Student’s reading. Activity J. What’s happiness?
Happinessis...

People everywhere are looking for happiness. Unfortunately, for many peopls, the
dream appears to be impossible. People try a variety of ways to be happy. Some
people put their heart and effort into their studies and work. Too many turn to
drugs and aicohol. Many others lock for happiness in expensive possessions.
Most of these efforts have a common denominator; people are looking for a
' permanent source of happiness,

This way of thinking is dangerous because it presupposes that happiness is a
‘response’ to having something, being someone or doing something. In life, we all
experience stimulus and response. Today, some people think that an expensive
car is a stimulos and happiness is the response. Others believe that a loving
relationship is a simulus and happiness is the response. This belief leaves us
thinking and feeling: “Fli be happy when...” But in reality, we are always
postponing happiness.

Happiness is a choice we make every day of our lives, but many people deny it
subconsciously. They think they want to be happy, but they really prefer to be
miserable, frustrated and angry most of the time. We should follow one simple
rule for our own happiness: every day is a good day. Therefore, we should try to
have a lot of good (and happy) days, and we shouid be thankful for the good
- things in our lives. External things cannot bring happiness to us because
happiness is in us all. Remember: Don’t worry; be happy!

{adapted from Luna, Rally 3, 2002:85)

109




4.5 La produccién oral

La gente se comunica por una gran variedad de propositos, pero de cierta forma
toda comunicacion es un intercambio de informacién y significados (Lee & VanPatten,
1995:167). La produccién oral es con frecuencia considerada uno de los aspectos mas
dificiles def aprendizaje. El concepto de la produccidn oral, como un objeto de la
ensenanza de una lengua extranjera, tiene un impacto mayor después de la Segunda
Guerra Mundial. En un inicio !a principal atencion estaba dirigida a la ensefianza de ia
pronunciacién. Los estudiantes pasaban muchas horas pronunciando los sonidos de
Ia lengua, primerc en sonidos aislados, después en palabras y finalmente en oraciones
simples. Los estudiantes pasaban horas en el laboratorio escuchando y repitiendo las
vocales y consonantes. Affos mas tarde fueron incorporados los modelos de
acentuacién y entonacion.

Durante los dGltimos veinticinco afos, a los estudiantes no sdlo se fes ensefa
pronunciacion, sino también se les proporciona practica en la comprensién auditiva y
ejemplos de la lengua hablada. Se les solicita una discriminacién de sonidos y
palabras aisladas e identificacion de patabras acentuadas en oracicones grabadas en
voz alta. En algunas ocasiones se les scolicita identificar el nicleo de entonacién (o
ténico} en textos breves leidos en voz alta, Muchos curses han abandonado el uso de
textos escritos leidos en voz alta, y han comenzado a usar extractos de textos reales,
conversacionas auténticas, transmisiones de radio, ete. Con la ruptura de ta lectura del
texto escrito, los estudiantes son motivados para usar formas orales
espontaneamente, no simplemente pronunciar oraciones de la lengua escrita. Esta
conceptualizacidén de la produccidn oral provee, a los estudiantes, ta habilidad de
habiar y escuchar en la lengua extranjera, para comunicarse con nativo-hablantes de
ta misma {Brown y Yule, 1594:2). Algunos de los tipos de tareas que son usados para
promover la lengua hablada {Brown y Yule 1994:108) son:

1) Describir un objeto o fotografia

2} Darinstruccicnes para reatizar un diagrama

3} Dar instrucciones para el ensamkblaje de una pieza de un equipo
4} Describir el orden de fos objetos
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5} Dar direcciones o rutas de acceso
&) Decir historias '

71 Dar un testimonial

8} Expresar opiniones

9) Justificar el curso de un hecho o evento

En la actualidad, el acto de fa comunicacién en muchos aspectos comprende la
expresion, interpretacion y la negociacién de significados {Savignon, 1983). Es decir,
si una persona desea expresar una idea (opinién, deseo, peticién, orden) a alguien
mas y lo hace, la otra persona debe entender tanto el mensaje como la intencién del
mismo. En algunas ocasiones, la interpretacion es parcial y es necesaria una
negeciacién. Ademas, ta comunicacidn siempre ocurre dentro de un contexto social
especifico. Al considerar lo anterior, se han llegado a establecer cambios
significativos en las metas de la produccién oral. Una parte central de estos cambios
ha sido el reconocimiento de que la “competencia comunicativa® involucra no sélo la
correccion gramatical, sino también un conocimiente de las reglas socioculturales de
propiedad, normas del discursc y estrategias para asegurar que el acto de la
comunicacién se produzca. Los componentes principales de la competencia
comunicativa, como lo mencionan Savignon (1983}, y Reggenbach & Lazaron en
Celce-Murcia (1991), son:

1) La competencia gramatical o lingiiistica (conocimiento de la estructura y Ja
forma de la lengua)

2) La competencia discursiva (conocimiento de fas reglas de cohesion y
coherencia de las oraciones ¢ expresiones)

3} La competencia sociocultural {conocimiento de las reglas de interaccion, toma
de turnos, el uso apropiado de nombres, formulas apropiadas de disculpas y
saiudos)

4} lLa competencia estratégica (conocimiento de lo que se puede hacer con el
lenguaje que se posee, especialmente cuando éste es deficiente)
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Los dos propdsitos mas comunes de la comunicacién se describen a

continuacién:

a) Propasito psico-social {Fsycho-social purpose}, el cual comprende ef uso de {a
lengua para unirse con alguien ¢ con un grupo, social o psicolégicamente

b) Propésite cognitivo-informative (informational-cognitive purpose), el cual
involucra la comunicacién con el propésito de obteper informacién,

generaimente, para realizar alguna otra actividad (Lee & VanPatten, 1995:150)

Como se ha establecido, la comunicacion incluye a la expresion, la
interpretacion y la negociacidn de significados en un contexto dado. Al respecto, Lee
& VanPatien proponen la creacion de dos tipos de actividades, llamadas:

1} Actividades de obtencion de informacidn (Information-based task)
2) Actividades de intercambio de informacion {Information-exchange task)

Estas actividades requieren que los estudiantes intercambien informacion de
unc a otro, para posteriormente utilizarla en alguna forma. El diagrama siguiente
muestra qué factores estan involucrados en el desarrolic de actividades que fementan

la comunicacion.

Diagrama 7. Construccién de las actividades de intercambio de infonmacién {(VanPatten, 1985)

Identificar et tema o subtema

Vo

DiseRar un proposito apropiado inmediato

b

Identificar las fuentes de informacidn
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En el disefio de comunicacién oral, deben tomarse en cuenta dos
consideraciones: el nivel de estudiante y las demandas lingiiisticas de la actividad. El
nivel de! estudiante influye en la seleccion de las estructuras requeridas en la
actividad. De la misma forma, sin importar cual podria ser el propdsito de la
comunicacién oral, tos estudiantes necesitan ciertas formas y estructuras lingiiisticas
a fin de llevaria a cabo. Sin embargo, es importante recordar que fos estudiantes no
podrian necesitar todas las forrmas de un verbo o todas las reglas de una estructura o
distincion seméntica, para cumplir con la actividad (Lee y VanPatten, 1995:161-162).

Para finalizar, Lee y VanPatten establecen que si se comparan las actividades
comunicativas de informacién con cualquiera de las de oufput estructurado, la
diferencia es que, en apariencia, las primeras requieren de varias formas estructurales
y recursos del discurso, mientras que las segundas estan principalmente enfocadas a
lo que el estudiante necesita a fin de crear un mensaje.

Las actividades que se proponen a continuacién para la practica de la
produccién oral son una adaptacién de las que Cadiemo (1992}, Lee y VanPatten
{1995) han sugerido. '
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4.5.1 Actividades de produccion oral

NOTAS PARA EL MAESTRO
Actividad K: My aclivities
Tipo: Oufput estructurado afectivamente orientado
Habilidad: Produccién oral
Objetivo: Describir actividades preferidas, usando la estructura gramatical
correspondiente
Estructura gramatical: Verbo prefer+ gerund -ING para expresar una
preferencia general
Tiempo estimado: 30 minutos

Procedimiento:

El maestro broporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno. En
primer lugar, ¢l alumno escoge que actividades, de las expuestas, acostumbra
realizar, sefialando con una cruz ef cuadro respectivo,

En segundo lugar, los alumnos entrevistan, en forma oral, a tres de sus
compariieros con relaciébn a sus respuestas, utilizando para ello la segunda
seccidon de ta student’s sheet. Posteriormente, en grupos de cuatro alumnos,
intercambian sus opiniones acerca de que tipo de actividades acostumbran
reatizar sus colegas.

Por Oltimo, los alumnos hacen un anatisis y comparan sus respuestas con
las registradas en la segunda parte de la actividad, dando un reporte oral de sus
actividades preferidas y las de sus companeros.

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
ctave de respuestas, porque sl alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.
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Student’s sheet. Activity K. My activities, What kind of activities do you prefer
doing?

Step 1. Mark them in the first column,

-
o
c

In my free time ...

1. | prefer dancing at a party.

2. [1prefer running five miles.

3. | prefer playing video games.
4. | prefer pléying a sport.

5. I prefer reading a book.

6. | prefer watching TV.

7. | prefer writing a letter.

8. [ prefer asking for dinner.

8. | prefer doing exercise outdoors.

N Y O S A A A

10. 1 prefer going hiking,

Step 2. Interview three classmates about what activities they prefer doing.
Comparing the responses to the choices you made in step 1; do an oral report
about their preferences.

S1 82 83
Name:

U] L] O

1. I prefer dancing at a party.
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2. | prefer running five miles.
3. | prefer playing video games.
4. | prefer playing a sport.

5. | prefer reading a book.
6. 1prefer watching TV.

7. | prefer writing a letter.

8. | prefer making dinner.

9. | prefer doing exercise outdoors,

OOoO0O0Ooo0o0n

10. | prefer going hiking.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad L: My birthday experiences

Tipo: Output estructurado afectivamente orientado

Habilidad: Produccidn orat

Objetivo: Describir lo que prefieren hacer el dia de su cumpleaiios

Estructura gramatical: Verbo modal would rather+ simple infinitive para
expresar una preferencia particular

Tiempo estimadoe: 20 minutos

Procedimiento:

. El maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno. En
primer lugar, el alumno escribe su nombre en la primera linea y responde
brevemente cada pregunta respectivamente.

En segundo lugar, los alumnos entrevistan, en forma oral, a tres de sus
compaiieros, tratande de formular las preguntas y respuestas, siguiendo el
ejiemplo dado en la student's sheef. Posteriormente, en grupos de cuatro
alumnos, intercambian sus opiniones acerca de que tipo de actividades
acostumbran realizar en sus cumplearios,

Por tiltimo, algunos alumnos dan un reporte oral de sus experiencias y ias
de sus compaiieros,

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque ¢l alumno expresa sus propias experiencias.
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Student’s sheet, Activity L. My birthday experiences.

Step 1. Filt in the following chart as you interview a classmate. Trying fo ask
about his / her preferences for each item. '

Model : (youask} Where would you rather go or stay on your birthday?
{vou hear} 1'd rather go to “California” restaurant to celebrate it.

Suggested questions: Who would you rather stay with?
What kind of food would you rather eat?
How would you rather have fun?

Name Where? Who with? Fond? Fun?

California
restaurant

Step 2. Now give an oral report in which you compare and contrast your own
birthday experiences with four others, your classmates have just described. Then
teli the rest of the group about your findings.

Model: I'd rather go to a restaurant to celebrate my birthday but Mary, Jehn and
Julio would rather stay at home with their families...
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad M: Characteristics

Tipo: Output estructurado afectivamente crientado

Habilidad: Produccién oral

Objetivo: Describir los objetos que ellos prefieren utilizar para ciertas actividades
especificas

Estructura gramatical: verbo prefer+ infinitive -TO para expresar una

preferencia general
Tiempo estimado: 20 minutos

Procedimiento:

El maestro forma grupos de tres o cuatro alumnos. A cada grupo se le
proporciona una flash card de uno de los objetos sugeridos (pig, 120),
procurando que los otros grupes no sepan gque dibujo les fue otorgado. El

~maestro puede utilizar ilustraciones o fotegrafias de personajes o lugares
famosos, deportes, comida, etc. si asi lo desea,

Posteriormente, en grupo, intercambian sus opiniones acerca de que tipo
de actividades prefieren realizar con el objeto que se les proporcions, de forma
oral. No deben decir ni un parrafo, ni una definicién, sino simplemente oraciones
utilizando el verbo prefer. Por ejemplo: ! prefer to prepare chocolate milkshakes; |
prefer to grill chillies, onions and tomatoes, efc.

Por Gltimo, cada grupo, habla a sus compaiieros de las cosas que prefieren
hacer con el objeto desconocido. Los otros grupos tratan de adivinar de qué
objeto se esta hablando; pero sélo cuentan con tres oportunidades para hacerlo.

Coma se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porgue el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad N: Student’s habits

Tipo: Output estiucturado afectivamente orientado

Habilidad: Produccion oral

Objetivo: Describir las estrategias de aprendizaje de una lengua gue emplea
comtinmente un alumno

Estructura gramatical: Verbo modal would rather+ simple infinitive para

expresar una preferencia particular
Tiempo estimado: 30 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona a cada alumno una copia fotostética de la student’s
sheet. Después, le pide a un alumno que lea en voz alta las reglas de la actividad,
comprobando que cada una de ellas sea entendida adecuadamente, sin que
quede la menor duda, por parte de los alumnos. '

Posteriormente, el maestro da una copia de la students’ survey a cada
alumno. Los alumnos siguen las reglas de la actividad para realizarla por espacio
de unos quince minutos, aproximadamente. Se le suguiére al maestro ser flexible
si la actividad requiere un poco mas de tiempo.

Por tltimo, el maestro pide a algunos alumnos que reporten, de forma
oral, los resultados obtenidos en su encuesta.

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.
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Student’s sheet. Activity N. Student’s habits.

Read these rules carefully. Apply thé survey on next page to your classmatés.
Rules:

1) You may not use anything but English.

2} You may not ask a person n_iore than one sentence in a row.

3} If you find someone who answers “yes” to a sentence, ask for that person’s
- name and signature on the line next to the question. '

4) When being said a sentence, listen carefully and do not Joak at your paper.

5) Do not sign your name unless you have been said a complete sentence.

At the end, you give an oral report on your findings.
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Student's survey. Activity N. Student’s habits.
Find people in the class who answer “yes” to the sentences below.

1. You would rather receive a teacher’s explanation for each grammar
item.

2. You would rather infer the grammar structure by using it in examples,

3. You would rather study by yourself.

4. You would rather practice conversations with high level students.

5. You would rather listen to music in English all the time.

6. You would rather answer your workbook without your teacher’s help.

7. You would rather correct your mistakes asking a classmate.

8. You would rather watch movies without réading Spanish subtitles.

8. You would rather read magézines, newspaper, etc, in English.

10. You would rather check your exercises in class.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad O: Vacation plans

Tipo: Output estructurado afectivamente orientado

Habilidad: Produccidon oral

Objetivo: Describir los planes para sus préximas vacaciones

Estructura gramatical: Verbo prefer+ infinitive TO para expresar una preferencia
general

Tiempo estimado: 20 minutos

Procedimiento:

El maestro proparciona una copia de la student's sheet a cada alumno. En
primer lugar, el alumno completa brevemente las dos fichas, escribiendo en cada
renglén la informacién que se le pide con relacién a los planes para sus proximas
vacaciones,

En segundo lugar, los alumnos intercambian puntos de vista acerca de los
lugares y actividades que prefieren realizar durante su periodo vacacional,
utilizando la informacién que tienen sus fichas y la estructura / prefer to... Por
ejemplo: I prefer to go to Cancun next vacation with my friends to visit pyramids
and ruins because we want to swim and take a sun bath. I prefer to eat sea food at
a fancy restaurant near the beach and drink a coconut with gin, étc.

Por iltimo, algunos alumnos dan un reporte oral de sus experiencias y las
de sus compaferos,

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc,
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Student's sheet. Activity O. Vacation plans.

| FIRST WEEK

Place:
Visit:

Take:

Buy :

See:

Eat:

Days:

SECOND WEEK

Place:
Visit:

Take:

Buy :

See:

Eat:

Days:
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4.6 La produccion escrita

La produccion escrita ha sido un elemento central en la ensefianza de una
segunda lengua. Se han propueste metodologias que enfatizan la creatividad y Ia
imprevisibilidad de la escritura, las cuales han contribuido a una vasta investigacion,
para examinar lo que ocurre cuando un escritor escribe. Esto ha contribuido a un
mejor entendimiente de los procesos de escritura, porque se ha desarrollado una gran
variedad de enfoques con respecto a la ensefianza de la misma (Tribble, 1996:37).

A lo largo de la ensefianza de una lengua se han adoptado varios enfogques para
desarrollar la produccién escrita, entre los que se encuentran: el enfoque controlado
{controffed-free approach), en el cual la escritura es secuencial. A los estudiantes se
les dan primero ejercicios de oraciones y después parrafos para copiar ¢ manipular
gramaticalmente; por ejemplo, cambiar preguntas a oraciones, presente a pasado, o
plural a singular. Ellos trabajan con material y desarrollan operaciones esfrictamente
prescritas sobre el mismo. Este enfogue enfatiza: la gramética, la sintaxis y la
mecénica {escritura, deletreo, puntuacién, etc.). Es mas importante la correccién que
la fluidez u originalidad {Raimes, 1983:7).

El enfoque de escritura libre (free-writing approach), enfatiza la cantidad de lo
escrito mas que la calidad. En él se propicia la escritura de una gran cantidad de
textos libres sobre temas dados, con una minima correccion de errores. Este enfoque
enfatiza el hecho de que los estudiantes deben desarnrollar el contenido y la fluidez
primero, y no preccuparse por la forma. Una vez que las ideas son escritas en el papel,
la correccién gramatical, la organizacién y los otros aspectos, se presentan
gradualmente.

El enfogue de pamafos predisefiados {paragraph-pattern approach), hace
hincapié en la organizacién, en lugar de corregir fa gramdtica o la fluidez del
contenido. Los estudiantes copian parrafos. Analizan la forma de 1os parrafos modelo
y la imitan. Ellos ordenan oraciones en los péamafos, identifican ideas generales y
especificas, crean o escogen una idea general sobre los temas, e insertan o suprimen
oraciones, Este enfoque estd basado en el principio de que en diferentes culturas Ia
gente produce y organiza su comunicacion en diferentes formas.
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En el enfoque de organizacién gramatical (grammar-syntax-organization
approach), la escritura no es vista como un conjunto de habilidades separadas, las
cuales son aprendidas una por una. Por el contrario, en él se establece que dichas
tareas estan guiadas a poner atencidén en la organizacién, al mismo tiempo que
trabajan sobre la gramatica y la sintaxis necesarias. Este enfoque une el propdsito de
un texto escrito con las formas gue son necesarias para comunicar un mensaje
{Raimes, 1983:8),

Recientemente, 1a ensefanza de la escritura se ha comenzado a mover de la
concentracidon en un preducte escrito hacia el énfasis en el progcesc en si mismo,
Flowers y Hayes {(1981), en VanPatten (1995:216), proponen la Teoria del Proceso
Cognitivo de Escritura. Su modelo-descripeidn se organiza en tres componentes:

a) E! entorno de ia tarea (the task enviroment)
b} La memoria a largo plazo del escritor (the writer’s fong term memory)
c) Los procesos de escritura (writing processes)

El entorno de la tarea se refiere al probiema retérico (the rhetorical problem), es
una nocidn compleja que involucra conceptos como la situacidn, fa audiencia y tas
propias metas u objetivos de! escritor en su escrito. Una vez que la escritura se ha
comenzado, el texto entra al entorno de la tarea. La importancia del texto escrito es
que contiene lo que el escritor va hacer a continuacion, es decir, como planea o
programa la direccion de la escritura, més que reexaminar lo que ha escrito. Flowers y
Hayes mencionan que el texto escrito, el plan del escritor y la memoria a largo plazo,
sefalan la direccidn del proceso de la compaosicion,

La memoria a largo plazo se refiere al almacenaje del conocimiento, que ef
escritor posee o al que tiene acceso en las fuentes como los libros o bancos de datos.
Este también puede incluir el esquema de ia escritura, con Ja que se puede activar una
cadena completa de informacién almacenada. Las experiencias personales forman
parte de la cadena informativa que el escritor potencialmente usa. Los procesos de
escritura son cuatro, A continuacidn se describen brevemente:
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« Lla planeacién (planning). Se refiere a la representacién mental intermna del
conocimiento que serd usado en la escritura. Un namero de subprocesos esta
inmerso, entre ellos: la generacion y organizacion de ideas, y el establecimiento de
metas u objetivos, entre otros.

« La traduccion (transiation). Es el proceso mediante el cual los escritores interpretan
el pensamiento en un lenguaje visible. En él estd involucrado el acto fisico de la
escritura. El proceso de traducir requiere que los escritores decidan hacia donde
dirigir su atencién conscientemente.

+ El repaso (reviewing). Consiste en dos subprocesos: la revision y la evaluacién.
Estos subprocesos pueden interrumpir cualquier otro proceso, en cualquier momento
durante el acto de la escritura.

« El monitor {(monitor). Es una estrategia interna de escritura que contribuye a que el
escritor se mueva de un proceso o subprocesc a otro; continite generando ideas o se
detenga; mueva o ligue un proceso o subproceso con otro; o detenga la revisién y

continue la traduccidn.

El modelo, de Flowers y Hayes, pretende explicar y tomar en cuenta el diverso
conjunto de pensamientos y los procesos que los escritores emplean mientras
escriben. La escritura es, en este modelo, un “proceso del pensamiento”. Dentro de
este proceso, los escritores emplean dos conjuntos de estimulos: practicas de
escritura de transcripcion orientada (transcription-oriented writing practices) y
actividades de composicion orientada (composing-oriented activities) (VanPatten,
1995:218).

Las practicas de escritura de transcripcién orientada, se refieren a la escritura
como un proceso de pensamiento y, consideran las actividades de escritura como
tareas multi-dimensionales. Aunque, no sean especificadas todas las tareas, las
practicas involucran la memoria a largo plazo, el entorno de la tarea y los procesos de
escritura. Dvorak (1986, en VanPatten, 1995) menciona que las préacticas de
transcripcion orientada incluyen la escritura orientada primeramente a las

convenciones de la forma de la lengua, lamada estructura léxica o gramatical. Estas
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actividades dirigen la atencion del estudiante hacia los componentes de la escritqra,
acentuando los procesos para poner las ideas en una lengua visible {transiating).

En fas actividades de composicion orientada, aunque las transcripciones son
mas comunes que las composiciones al inicio de la instruccion de la lengua, algunas
actividades son disefiadas para la composicion, consistentes en ejercicios de pre-
escritura, en los cuales se les proporciona a los estudiantes opciones a considerar.
Estas opciones requieren hacer elecciones para decidir conscientemente Ia direccion
de sus compesiciones. Cuanto mayor es la practica de estos ejercicios, mayor sera la
capacidad de la composicion (VanPatten, 1995:219).

Flowers y Hayes han establecido que la escritura significa escribir un texto
conectado y no sélo oraciones individuales ordenadas que los escritores escriben
para un lector; vy que el proceso de escritura es una herramienta indispensable para et
aprendizaje de una segunda fengua.

Las actividades que se proponen a continuacién para la produccion escrita son
una adaptacion de las que Cadierno {1932), Lee y VanPatten 81995} han sugerido,
todas ellas son actividades afectivamente orientadas por eso no es necesaria ninguna

clave de respuestas.

4.6.1 Actividades de produccion escrita

De acuerde con el modeio de produccion escrita, propuesto por Flower y Hayes
{1981), en VanPatten (1995), a continuacién, se presenta una guia de actividades
escritas, con los pasos a seguir en cada una de ellas. Aunque las actividades de
transcripcién orientada son mas comunes que las de composicién en las primeras
etapas de ia instruccion, las actividades de composicién que aparecen posteriormente,
pueden ser disefiadas o adecuadas al nivel que se requiera, cambiando el tema y los
elementos involucrados en elfas.

La actividad P estd enfocada en la estructura de la oracién, es decir, en la
sintaxis. Cada columna contiene una categoria gramatical diferente (adverbios,
sustantivosipronombres y verbos), que los estudiantes deben usar para crear
oraciones. De acuerdo con el modelo descrito previamente, el problema retérico para
los estudiantes es establecer el uso de los elementos de las tres columnas,
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enfocandose en la forma y no en el contenido; los procesos de la planeacian estan
incluidos en [a construccion y ordenacion de sus oraciones individuales: por aktimo, la
revision se enfocara en los términos de fas listas empleadas, mas que en o que fue
escrito o como fue escrito (VanPatten, 1995:220), No obstante, es importante que los
alumnos usen las estructuras con el verbo prefer o el modal would rather.

Las actividades Q y R, pueden ser consideradas ejercicios de pre-escritura ¥
escritura. En cada uno de los ejercicios de pre-escritura, a los estudiantes se les
proporcionan varias opcicnes, que pueden considerar referentes a un tema especifico.
Estas opciones requieren que los alumnos elijan y decidan conscientemente la
direccién de su composicién (VanPatten, 1995: 222-224). Como se menciond en ia
seccidn anterior, este modelo comprende las actividades de transcripcion orientada y
fas de composicion.
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad P: My family

Tipo: Output estructurado afectivamente crientado

Habilidad: Produccidn escrita

Objetiva: Escribir una composicion acerca de las preferencias familiares

Estructura gramatical: Verbo modal would rather para expresar una preferencia
particular y el verbo prefer+ infinitive to para expresar
una preferencia general

Tiempo estimado: 60 minutos

Procedimiento:

Ei maestro proporciona una copia de a student’s sheet a cada alumno. A
continuacion tes da un tiempo determinado para que se familiaricen ¢on las
instrucciones y el vocabulario, de ser necesario contestara las dudas que surgan
sobre la tarea a desarrollar.

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una

ctave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.
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Student’s sheet. Activity P, My family. Study and deal with the information
presented below.

A B c
frequently | visit
from time to time father catl
hardly ever mother talk
sometimes siblings see
always we listen o
never they value

Now, write a composition about your family’s preferences, using the elements in

the three columns as a guide and the verb prefer or the modal would rather.

Example: My father prefers to call his friends from time to time or
My father would rather call his friends from time to time.
Sometimes we prefer to listen to classical music or

Sometimes we would rather listen to classical music.

MY FAMILY’S PREFERENCES
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NOTAS PARA ElL. MAESTRO

Actividad Q: Camping |

Tipo: Output estructurade afectivamente orientado

Habilidad: Produccidn escrita

Objetivo: Generar el contenido de un parrifo acerca de los articulos necesarios

para ir de campamento

Estructura gramatical: Verbo modal would rather para expresar una preferencia
particular y el verba prefer+ infinitive to palra expresar
una preferencia general

Tiempo estimado: 80 minutos

Procedimiento:

El maestro proporciona una copia de la student’s sheet a cada alumno.
Forma equipos de cuatro personas para que realicen una Huvia de ideas de los
quince articutos, mas utiies, que eilos preferirian llevar a un campamento, con
una duracion de una semana. A continuacion se muestra una posible lista de

articulos:

Shorts, sweater, bathing suit, sleeping bag, tent, mosquito net, matches, cooking
pot, boots, pocket knife, flash light, etc.

Posteriormente, utilizando 1a lista previa, cada equipo escribe un parrafo de
les articulos seleccionados por ellos, dando las razones de su efeccidén y
haciendo uso del verbo prefer + infinitive o el modal would rather. Como se trata
de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una ciave de
respuestas, porque e alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.

Nota: algunos otros temas que pueden ser utilizados para esta actividad

son: musica, comida, trabajo, vacaciones o entretenimiento.



Student’s sheet. Activity Q. Camping.

Form groups of four members. Do a brainstorming and write down a list of
fifteen articles you would prefer to take with you for a week of hiking in the
mountains.

Using the list from the previous activity and the verb prefer or the modai
would rather, write a paragraph giving reasons why you selected those articles

and why you think they are the most usefui,

Example: We would prefer to take a pocket knife instead of a knife because we

could keep it in our pocket. It is useful to open cans, cut fruit from trees, etc.
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O R M e ——— — =

NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad R: Composing

Tipor Output estructurado afectivamente orientado

Habilidad: Produccion escrita

Objetivos: Seleccionar la audiencia, planear y organizar un escrito acerca de las

preferencias personales.

Estructura gramatical: Verbo modal would rather para expresar una preferencia
particular y el verbo prefer+ infinitive to para expresar
una preferencia general

Tiempe estimado: 120 minutos

Procedimiento:

E! maestro proporcicna una copia de la student’s sheet a cada alumno,
haciendo menci6n de que esta actividad requiere de! empleo de hojas extras para
su desarrcllo. Forma equipos de tres personas para que seleccionen un subtema
y una audiencia hacia quien va dirigido su escrito, cabe recordales que el tema
principal es hablar de las preferencias personales. Entonces, los alumnos
proceden a describir las caracteristicas particulares de su audiencia.

Una vez determinade ¢l tema, subtema y la audiencia; los alumnos trabajan
en la informacion que podrian incluir en su escrito. Tomando en consideracién
los datos gque poseen hasta el momento, realizan una serie de oraciones
relacionadas con las preferencias especificas de su audiencia. De igual forma,
individualmente se disefia un plan o lineamiento a seguir durante ia escritura del
texto; posteriormente en equipo se intercambian puntos de vista para elegir une
solo,

Después, el maestro pide a los alumnos que tengan a la mano cada uno de
los elementos disefiados para iniciar su escrito. Conforme se avanza en el escrito
es necesario realizar una constante revisidon del contenide y la organizacion,
respondiendo a las siguientes preguntas:
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Are these still the ideas | wanf to include?

Does the order in which the ideas are presented help me get my message across
the audience?

Por ultimo, cuando el escrito esta terminade el maestro junio con los
alurnnos hacen una revisién general de fos elementos tinglisticos y sintacticos
incluidos.

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.
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Student’s sheet. Activity R. Composing.
Step 1. Form groups of three. Sefect one of the following topics.

music
food
vacation
wark

& o O

entertainment

Keeping in mind the main topic about preferences, think about an audience for
your writing. Select an audience from the following list or propose one yourself.

high school students

the readers of a newspaper

the members of a women’s organization
the members of a church council

your relatives

"~ @ ap oW

other suggestions

Step 2. Now that you have ar audience, what will you say to them? Working in
the same group, write a list of your audience's preferences, indicating what
information you might include in your composition. Then, working individually,
prepare an outline of the composition. Once each of your team has an outline,
present them to each other. Did your partners think of some things you didn't?
Choose only one.

Step 3. Take your outline and list of ideas (preferences) and keep them handy as
you write a composition directed to the audience you selected. As you do, answer
the following questions.

a. content: Are these still the ideas you want to include?

137




b. organization : Does the order in which the ideas are presented help you get

your message across the audience?
¥ you answer “no” to either question, rewrite seme of your composition.

Once you think your composition is good enough to hand in, review the language
you used.

a. Verbs: Are the forms of verb prefer or would rather spelling correct?

b. Adjectives : What noun do théy go with? Do adjectives agree?

¢. Other elements of the language on which you wish leamers to focus.
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4.7 Integracion de habilidades _

El principio basico que subyacia en la practica pedagdgica convencional, parecia
tener un vinculo con }a segregacidn mas que con la integracién de habilidades. Los
cursos, de la ensefianza de lenguas, consistian en unidades en las cuales la
comprension, la gramatica y ta composicidn parecian secciones separadas, y los
libros de practica tendian a estar basados en la misma linea. Era frecuente que las
diferentes secciones de esta formula basica en los libros de fexto no tuvieran, en
principio, una conexién enire ellas. No era dificil encontrar que los ejercicios
gramaticales proveian practica en una . estructura linglistica especifica, pero la
comprensién de lectura y sus actividades presuponian su conocimiento y otras mas,
necesarias para que el estudiante pudiera contestar las preguntas correctamente. Por
otro lado, las actividades de escritura cominmente demandaban del estudiante mas
conocimiento del gue la seccidén gramatical proveia. Por ejemplo, las actividades de
gramatica requerian que el estudiante pudiera llevar a cabo operaciones de
complementacién, conversion y transformacion, de manera aisfada y en oraciones
simples; pero sin proporcionarle la oportunidad de escribir un ensayo corio o un
resumen breve acerca de una lectura realizada. En estos casos, los ejercicios
dnicamente proveian una preparacién parcial e inadecuada para desarrollar una tarea
escrita compleja.

La integracién de habilidades, principio basico de los libros de texto actuales,
debe entenderse como una asociacion entre las habilidades lingiisticas y las
comunicativas. Aunque un ejercicio en particular esta dirigido ha desarroltar una
habilidad, su efectividad, con frecuencia, requiere que e! estudiante haga referencia a
otros aspectos de su competencia comunicativa, es decir, la habilidad para interpretar
el discurso, aunque el énfasis esté en fa conducta productiva o receptiva. Si esta
definicidon es aceptada como el objetivo del estudiante, pareceria que cuaiquier
enfoque dirigido a lograrlo, deberia evitar el trato de las diferentes habilidades que
constituyen la competencia de forrna aistada y considerarlas como un conjunto. Si lo
que se pretende lograr es que el estudiante aprenda a componer en el acto de escribir,
a comprender en el acto de la lectura y aprender técnicas de lectura y escritura,
ademas de desarrollar la habilidad interna de la interpretacién, entonces, sera
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razonable adoptar un énfoque de integracion de habilidades para llevar a cabo este
objetive {integrated approach) (Widdowson, 1983:144),

Aunque VanPatten no describe o define ei enfoque integrativo en su propuesta,
si enfatiza la ensefianza comunicativa de la lengua, especialmente en lo que se refiere
al desarrolio de habilidades como la comprension auditiva y de lectura (listening and
reading); y la produccion oral y escrita (speaking and writing). Ademas, provee un
enfoque de instruccién gramatical, que claramente muestra Ja forma en que la
gramdtica puede ser presentada y utilizada durante la comunicacion de ideas. Estos
aspectos relevantes en la ensefianza de la lengua pueden ser observados en una
interrelacion conjunta en cada una de las actividades que propone {actividades
afectivamente o referencialmente orientadas). Las actividades presentadas son una

adaptacion de las propuestas por Lee y VanPatten (1995).
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4.7.1 Actividades de integracién de habilidades
NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad S: Comparing tourist attractions

Tipo: Qufpuf estructurado afectivamente orientado

Habifidad: Comprensi6n auditiva y de tectura; produccion oral y escrita

Objetivo: Comparar las diferentes atracciones turisticas de México

Estructura gramatical: Verbo modal would rather para expresar una preferencia
particular y el verbo prefer+ infinitive to para expresar
una preferencia general

Tiempo estimado: 60 minutos

Procedimiento:

El maestro forma equipos de cuatro integrantes cada uno. A continuacién
proporciona una copia de la student’s sheef a cada alumno, ademas de un folleto
o articulo de revista que incluya una encuesta de los lugares turisticos que se
prefieren visitar en México.

' El alumno lee la informacién de su texto. Después de leer el texto, ef alumno
describe el contenide del mismo a sus otros compaferos de grupo, dando
algunas razones por las que se prefiere visitar ese lugar.

Los alumnos intercambian la informacién que contienen sus textos,
utitizando la student’s sheet, escriben brevemente la informacién que se pide. Las
letras A, B y C se refieren a los lugares de cada compaifiero. Posteriormente, |
comparande esta informacidn, los alumnos expresan sus puntos de vista para
definir 2 cual de los cuatro lugares ellos preferirian ir y por qué. En esta seccidn,
es importante motivar a los alumnos para que hagan uso de la estructura
gramatical de would rather, o prefer + infinitive.

Ejemplos:

I would rather go to Guanajuato because I'd rather go to quiet places.
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I'd rather go to Cancun because ! would rather swim than visit colonial buildings.
I'd rather eat a delicious traditional dish in Puebla than a saity fish in Cancun.

Después de conversar y escuchar fas opiniones de cada integrante del
equipo, deben de tomar una decision conjunta para elegir un sélo lugar de su
preferencia. Acto seguido, un integrante del equipo pasa al frente a decir cual
lugar prefieren y por qué, usando las estructuras gramaticales del verbo prefer +
infinitivo to.,

Ejemplos:

We prefer to go to Guadalajara because we prefer to eat “pozole” and to drink
“tequila”,

We prefer to sing Mexican songs with a great “mariachi” at Garibaidi Square in
Guadalajara rather than dance in a disco.

We prefer both things because we want to have a good time next vacation.

Por ditimo, el grupo realiza un concenso para elegir un sélo lugar para
visitar después de haber escuchado a todos los equipos, tratando de expresar
sus argumentos con la estructura We would rather...

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesaria una
clave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc.




Student’s sheet. Activity S. Comparing tourist attractions.

| Student A

Place:

Principal

Activities:

Entertainment;

Food:

Famous places:;




NOTAS PARA EL MAESTRO

* Actividad T: A new Ecological National Park

Tipo: Qutput estructurado afectivamente orientado

Habilidad: Comprension auditiva y de lectura; produccion oral y escrita

Objetivo: Describir la construccién de un nuevo parque ecoidgico expresando

sus propias ideas

Estructura gramatical: Verbo moda! would rather+ simple infinitive para
expresar una preferencia particular o el verbo prefer+
infinitive to para expresar una preferencia general

Tiempo estimado: 60 minutos

Procedimiento;

£l maestro proporciona una copia de |2 student’s sheet a cada alumno y
forma equipos de tres o cuatro alumnos.

Cada integrante del equipo dice que cosas preferiria construir en el parque
y por qué, utilizando la estructura gramaticat sugerida, como en los siguientes

ejemplos:

{ would rather buifd a wonderful angel statue in the center of the park,
{ would rather build a fountain in the center.
! would rather build a roller coaster next to the fountain.
o
I prefer to build a wonderful angel statue in the center of the park.
f prefer to build a fountain in the center.

1 prefer to build a rolfer coaster next to the fountain.

Al mismo tiempo, un integrante del equipo registra en la student’s sheef las
ideas de sus otros companeros.,

Los alumnos dibujan su proyecto del nuevo parque ecolégico en la
student’s sheel, usando Gnicamente la lista de sugerencias hechas previamente,
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para esta seccion se sugiere dar solo tres minutos de tiempo. Al término, otro
integrante del equipo expondra en forma oral, ante el grupo, su proyecto.

Por iltimo, el grupo decidira cual es la idea mas original, dando sus puntos
de vista en comparacion con los otros proyectos.

Ejemplos:
in park A, they would rather construct a big lake rather than have a beautiful
fountain in the center because it is an important part of nature.
in park A, they would rather plant many apple trees than build a rolfer coaster.
0
In park A, they prefer to construct a big lake rather than to have a beautiful
fountain in the center because it is an important part of nature.

In park A, they prefer to plant many apple trees rather than to build a roller
coaster.

Como se trata de una actividad afectivamente orientada no es necesatia una

clave de respuestas, porque el alumno expresa sus propias opiniones, creencias,
sentimientos, etc,
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Student’s sheet. Activity T. A New Ecological National Park.

Drawing
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NOTAS PARA EL MAESTRO

Actividad U: The time capsule
Tipo: Output estructurado afectivamente orientado

Habilidad: Comprension auditiva y de lectura; produccion oral y escrita

Objetivo: Describir cosas de actualidad que perduren para el futuro
Estructura gramatical: Verbo modal would prefert infinitive to para expresar und
preferencia particular

Tiempo estimado: 68 minutos

Procedimiento:

El maestro proporcicna una copia de la student’s sheet a cada alumno. Los
alumnos, en silencio, leen cada uno de los pasos a seguir. Los pasos 1y 2
establecen la situacion y el objetivo de la actividad.

Ei maestro pide a un alumno que lea fos pasos 1 y 2 nuevamente en voz
alta, para confirmar gque las instrucciones estan siendo entendidas correctamente.

El maestro divide al grupo en equipos de cuatro miembros para que
discutan acerca de sus sugerencias y ¢! por qué de su eleccidn, utilizando la lista
que se proporciona en el paso 3 de la sfudent’s sheet y la estructura gramatical
del modal would prefer.

Ejemplos:

I'd prefer to put in the time capsule a TV listing because peopie could see what
kind of programs we liked to.

I'd prefer to put in a brochure of Six Flags Mexico because people could know
how entertainment was.

Postericrmente, ur miembro de cada equipo lee y explica al frente def grupo
la lista que haya realizado. Los equipos toman nota de cada una de las
exposiciones y a final en grupo hacen un concenso para determinar que articulos
tendran gue ir dentro de la capsula del tiempo. Como se trata de una actividad
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afectivamente orientada no es necesaria una clave de respuestas, porgque el

alumno expresa sus propias opiniones, creencias, sentimientos, etc,
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Student’s sheet. Activity U. The Time Capsule.

Step 1. The goverment wants to place a time capsule at the Zocalo square. The
capsuie will be opened in three hundred vears, and it will have the items that
represent the last part of the 20™ century. You can only keep 10 items. Which
items would you prefer to put in it? Why?

Step 2. The capsule is only two cubic feet in size, so anything you choose, must
be small. -Also, the items selected should reflect not onty the achievements of our
society but also our values,

Step 3. Work in groups of four to come to a consensus about the contents of the
time capswle. You can use the following list to guide your discussion, but you
must choose at least four different items which are not on the list.

a particular book TV listing

a particular movie a particular credit card
a gun abVvD

running shoes a miniature TV

a digital telephone a pair of jeans

a brochure of Six Flags Mexico a baseball
Step 4. Present and explain your list to the rest of the class. Listen and take

notes as the other groups present and explain their lists. Finally, as a class, come
to a consensus on what to inciude in the capsule,
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CONCLUSIONES

E! objetivo de este' proyecte ha sido la elaboraciéon de una gramatica pedagdgica,
sobre la diferencia morfosintactica en el uso del verbo prefer y el modal would rather,
que a través de las actividades propuestas, prevenga y cortija los problemas que los
estudiantes generalmente tienen en la identificacién y manejo de las formas verbales,
{gerundio o infinitivo), en una oracién.

En este trabajo, se consideraron aspectos como: la deteccién de los probiemas
intralinguales de los alumnos; la inclusién u omision del punto gramatical tanto en los
materiales como en los libros de texto; y ef funcionamiento de estas estructuras en la

!engual

materna y la lengua meta, con la idea de proporcionar los elementos
necesarios para mejorar, tanto la presentacién como el proceso de adquisicion.

Otro punto considerado fue el analisis contrastivo del funcionamiento de dichas
estructuras en inglés y espaiiol, lo que dio como resultado la identificacién de las
causas del error, que usualmente cometen los estudiantes a! emplearlas. Por lo
general, estas causas no siempre son tomadas en cuenta en el disefio de los libros de
texto, pues ofrecen un tratamiento o desarrollo del verbo prefer y el modal would
rather, de una ferma particutar breve, sin establecer el vinculo semantico existente
entre ellos. Es de suma importancia, recordar que una gramética pedagdégica no tiene
como objetivo sustituir al maestro, método o libro de texto, sino el de ser un apoyo
didactico auxiliar que ayude a los estudiantes en la adquisicién de la forma y
significado de los maltiples aspectos gramaticates,

Las actividades, aqui propuestas, se basan en los Modelos de input y output
estructurados, propuestos por VanPatten, con sus respectivas implicaciones y
variaciones en el desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje {listening, reading,
speaking and writing).

Cabe sefialar, que los resultados de este trabajo serian infructuosos si no se les
da el seguimiento apropiado a las actividades propuestas, a través de la aplicaciényla
validacién de las mismas, a fin de ltevar a cabo las modificaciones necesarias.
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