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INTRODUCCION

Antecedentes del problema.

La capacidad imMelectual ha sido estedizda desde hace muchos afics, tanio
par dooerles como pod psicilogos e investigadores que buscan encontrar
respuesta a la interrogante, Owd factor debermina cuando un sujsfo es més o

menos capaz de asimilar un aprendizaje?

Hecia la décads de 1930, la mayoria de los paicdlogos exparimentales
caian a la cuania de que la opinion tradicional acerca de los procescs mantakes
como producto de asociaciones de estimulo-respuesta era inadecuada, ademdas,
la idea del funcionamianio neuroldgico comd una aspece dé conmuiador en
donde cada enlace dependsera de [a sinapsis entre delerminadas neuronas,

resultaba insosienibla.

Amntes de 1850, sa crela que B inteligancia del hombre e wn faclos

haradiare, gue esiaba delerminado por su codigo ganébco. A fravés del fiempo

asio ha venido cambiando, y ahora es conssderada como una estructura fluida y

Mhaxitiliz:

"Agi, para Piagel la inteligencia no es un facullad causal o distinbva de la
menig, sino una axtensidn de los proceses bloldgicos de adaptacidn, que se

puede cbsarvar en foda la evolucidn de los animales. Al igual que &n |a tecria de



Hebb, la conducta se hace progresivamente mds infeligente, cuanto mds
complajas son las lineas de interaccitn entre al organismo v @l ambients, y cuanto
m&s amplias y Idgicas son |as concepciones que lienen los nifios del mundo y sus

procesos da pansamianto”. (Viemon; 1882:47)

Piaget hace énfasis en la necesidad de una estimulacidn extarma v de ka

exparencia para acrecentar las capacidades de pensamiento.

Humphreys (1871) define la intefigencia como un conjunto de habilidades,
conocimientos, gue son consideradas de naluraleza intelectual y que e
ancuaniran disponiblas en detarminado mamanta.

Un facter interne que influye en e aprendizaje significativo, adn no
considerado, es &l nivel cuantiative del desempedfo intedectual en una edad
determinada. A este factor se le puede definr mas adecuadamenia como

capacidad intelectual”. (Ausubel;1551.:228)

Por otro lade, si se menciona la varlable inteligencia con respecto al
rendimienio académico, s& debe hacer alusidn a la investigacsdn de Pizarro y
Craspo {2000) que sefala que “la inteligencia humana no es una realidad
fécilmente identificable, es un consfrucio ulilizado para estimar, explicar & evaluar

algunas diferencias conductisales enlre las personas: éxitos [/ frecasos

académicos”. (www.ice deusto.es)



Existen Investigaciones encaminadas a conocer las causas del rendimiento
ascolar. El concepto de rendimiento académico estd infimamente ligade al nivel da

desempefio que ung persona maniliesta ante una actividad.

“El rendimégnto académico a5 ol resullado de b ensefianza que consiste an
la suma de transformaciones del estudiante, gque =8 maniflestan en los dmbilos

afectivo, cognoscitive y psicomotriz”.(Mattos; 1985:215)

En 1988 Bricklin v Brickin realizaron investigaciones con alumnos de nivel
bésico v concluysron gue el grado de cooperacidn y el aspecto lisico de los
alumnas, son faciones que influyan an &l docenia para considarar al alumno mas o
menos infeligente que el resio de los alumnos y, por o tanto, influir en su

rendimianio académico.

Otros autores coma Carbo, Dunn R, vy Dunn K. han hechs estudios sobre
las diferencias en los estilos de aprendizajes ¢ han demostrado que los nifics
apranden de manera distinta y, por lo 1anto, su rendiméento académico depende

de gus se las ensafie algo de acuerds a su eslile de aprendizije.

Por los estudios anteriores se deduce que es probable que la capacidad

ineleciual sea un facior que determine o no el rendimienio académico de los

alumnos.



Planteamiento del problema.
Una de las dimensiones que reviste mayor importancia dentro dal proceso
de ensefanza-aprendizaje la representa el rendimiento académico del educando,

El evaluar el rendimiento académico implica profundizar en o estudic de
los faciores que pudieran influir en el, va que por lo general se consideran
indicadaras de fipo social, gendtico, experiencia del alumng, educacionales.,

Hablar de estos factores refiere & la capacidad ntelectual como wn
Indicador que en mayor o manor grade podria determinar el rendimiento escalar
dal individuo. Aungue no se tiene |8 informacidn suficiente para afirmar de manara
objebva que asi ocurra, es probable gue exista una relacidn  entre ambas

variables: capacidad intelectual - rendimignto académico, de ahi la necesidsd e

indagar en su estudio.

Los docentes del Instibuto Morelos primaria han expresado su preccupacion
por agualios alumnos gue manifiestan wna clasa diicultad en la adguisicidn de los
conocimsentos eslablecidos en el programa oficial que marca la 5 E.P. (Secretana
de Educacion Publica), viéndosa reflejado, por consiguiente, en su rendimignto
escolar y, por ofro lado, existiendo alumnos que poseen ciertas habilidades
cogniives que les permien con gran faciidad alcanzar los objelives sefaladas

en dicho programa. De esta inguietud surge la pregunta:



£ Qud tactores intervienen en tal proceso y como puede la escusla apoyar a

este grupo dé educandos que presentan bajo rendimiento?

A partir de esta problemdiica, se crea el departamento psicopedagégico en
la ascusla y dal impacta que tiena éste en al conocimianta de las problamdlicas a
nivel psicologico y educativo di los alemncs, se ha determinado que pudiers

existir influencia de la capacidad Infeleciual sobre el rendimiento escolar,

iEs la capacidad infelecteal un factor que influye an el mendimbenbs

acadamicn?

Justificacion,

Se pretende que esila iInvestigacidn proporcione elementos al educador que
le parmitan implemantar esirategias dentro del proceso ensefianza-aprendizaje
encaminadas a majorar @l rendimiento escolar del educando, pues 5274 dste quisn
reciba bos beneficios de manara direcla. Por olre lado, Se espera que los padros
de familia tomen conciencia ¥ den la imporancia necesana a a molivacion y
estimulacion mediante el seguimiento de un programa especifico de trabajo con el
fim de qua & alumno supere las dificullades escolares, ¥ 8 SU vaE orantaro & quea

sea ¢l mismo paricipe de su propia educacidn y lormacicn,

Se espera que el presenie trabajo ennguezca tedrcamenia a fa Pedagogla
al esfudiar cdmo es gue influye la capacidad inlelectual en & rendimienio

académico.



Objetives del estudio.
Objetivo gendgral:

Demostrar el grado de influencia que ejeérce la capacidad intelectual en &l
rendimignts académico an los alumnos de guinto grado de primaria del Instituto

Moralos en Uruapan, Michoacan.

Objetivos partcutares

A) dentificar al nivel de coaficiente intelectual de los alumnos,

B) Conocer &l rendimianio académico de los alumnos.

C) Establacer la refacidn existanla entra el coaficiante intelectual v &l rendimisnto
acagdémico de los alumnos.

D) Sefialar a la capacidad intelectual come fector de Influencia en el rendimenio
acadérmico da los alumnos,

E) Definir el concepio de capacidad intatectual.

F} Pracisar ol concepto de rendimiento académica,

Hipétesis.
La capacidad intelectual del alumno es un factor delerminanie en al

randimigno acaddmico da log alurmnos,

Hipdtesis nula- La capacidad intelectual no delermina & rendimiento

acatddmico de log alumnos,



Variable independients.- Capacidad inteleciual, qgue para la presania
imvestigacion se definird como la comparackin en |a edad cronokdgica del alumno y

las habilidades de pansamiento.

Variable depandiania.- Rendimiento académico, se conceptualiza comso of
vakor numeérico asignado al alumno dervado de un aprendizaje dentro del proceso

ensefanza-aprendizaje.

Marco de referancia,

La Ciudad de Urvapan se localiza en la parie ceniral del Estado de
Michoacan, aprodmadaments a 95 kildmetros de [a capital Morefia. Unuapan e
distingue por su ballaza nafural y agradable clima, la actividad principal gue se
desarrolla en la localidad es el comercio siendo éste de gran Importancia,
contribiyends asi a |a economia da las familias La regidn donde se ubica la
localidad le pemmile fener fas condiciones Bddneas para el culivo y
comercializacion del aguacale en divarsas varedades, por lo cual la ha parmitida
proyectarse a nivel mundial como prodecior agricola. En la cuedad de Unuapan se
localizan un numero considerable de centros educativos tamo de indole oficial

coma paricular desde el nivel basico hasta @l nivel Suparior,

Instido Morelos Primaria
2} Antecaden bes.
De acuerdo & Padilla {2005) hacia el afo de 1945 en la Ciudad de Uruapan

s& funda el primer colegio cabdlico Famade "Colegio Lruapan®. Con el fin de



apoyar @ impulsar dicho proyecio educafivo 58 infegran personas de la socedad
civil v s& conforma un palronato, mismo que hasta la aclualidad continda

funcionandao.

Corria el afio de 1961, cuando el Sr. Cura José Luis Sahagun de la Parma
decide modificar el anterior patronato, por o que @ neevo patronaio hace un
intenda par traer a Uruapan a los hermanos Maristas para que lueran ellos quienes
encabezaran la direccion del colegio. Los inlentos fueron en wano, ya que no 58

contaba con los sufickentes religiosos de dicha congregacidn en México ,

Al poco tiempo, al Sr. Cura José Luis Sahagin de la Para y al Pbro.
Gonzalo Guiidrrez les llega la noticlea que en Méxco se encueniran doce
harmanos Maristas de origen cubana, sendo axpulzados de su natal Cuba; por ko
qui 58 hacen las gesfiones necesanas y se logra su  permanancia legal on

En el afic de 1963 se inaugura &l Institula Marelos Primara, dirigido por
hermanos Maristas, en la calle Cuauhiémoc No. 6. Para entonces sl se les dio
inacrpcidn a varones. Al aho siguienta sa integra la educacidn Secundama coma

parie dal servicio que olrece el Instiulo,

Desde 1976 el Instituio Morelos primaria guedd en manos de docentes
segilares, encabezados por un patronato comperomedido con los ideales del

Instiuta,



Aungue en la actealidad la dereccidn no estd encabezada por kas hermanos
Maristas, el patronato se ha ocupado de mantener el vinculo con ka congregacidn,

&3 por @so que ol actual director s de formacidn Marista,

b) Filosolia,
Marcelino Champagnal concibid una propuesta educativa que hoy se define

come integral (educar al nifio an su totalidad),

Loz fres sjes de esla educacidn integral son: educacitn de la conciencia,
educacidn de la inteligencia v educacién de |a voluntad,

El espiritu Marisia es una manera de ser, es un conjunio de caracleristicas
que guian la vida Marisia.
Caracteristicas del espiriu Marista,
1.- Presencia.
2.~ Sancillaz,
3.- Humildad.
4 .- Modastia.
5.- Esplritu da familia.
&.- Amor al trabajo.

7. A la manara de Maria.



La escuela Marista es wn lugar de aprendizaje, de vida de evangelizacidn.
Como escuela, ensefia a los alumnos "a aprender a conocer, & hacer, a vivir
juntos, a ser”, Como escusla catdlica, as un lugar de comunidad an el cual se vive
¥ lransmite la fe, ka esperanza y el amor, ¥ en el gue los alumnes aprenden
progresteaments armonizande le, cultura ¥ vida, Como escusla catdlica de
tradicitn Marista, adopta el principio de Marceline Champagnat de educar a los

nifies y jvenes a la manera de Maria.

En fodo lo que s& hace se iraia de asociarse a Maria, para hacer nacer a
Jests on 8l corazdn de los nifos v los [dvenes. “Todo a Jesds por Maria, todo a

Maria para Jasds”®,

€} Wis3tn,
Ser la Instiucion vanguandista de calidad, compromatida con la comunidad,

que ofrezca una formacsdn humanista mtegral y armdnica basada en o desarrallo
fisico, infelectual, afectivo y socal; una Insfitucién caldlica Marista, que promueva

la esancia y espirfualidad del ser humano.

d) Misidn.

Promower en los alumnos la adguesicion de conocimianios, de habilidades,
hébites y actitudes que les pemmitan enfrentar los refos que la vida fes presents,
Ingpirados en ta fMosolia Marsta donde fodos asuman su responsabilidad de

comienidad educativa.
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B} Servicios.
Con el fin de cubrir las necesidades que la comunidad educaliva requisng,

achualmenta ol institulo ofrece los siguientes sandcios:

Adamas de las malerias basicas marcadas por la SEP, es impartan desde
preascodar a sexto grado clases de Inglés, Computacisn ¥ Religedn, ademas de:

- Clases wespertinas de Pintura, Filtbol, Bdsquelbol y Vobsibol,

- Talleres do Escusla para Padres, Conferencias, Retiros Esplritusles,

- Atencion de un Departamanto Psicopsdagogico.

i1
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gl Infraestruciura,
El Inglituto cuenta con una infrasstrectura iddnea para lfevar a cabo lodas v

cada una de las aclividadss gue &l programe requiens.

Dentre de loz recursos materales que la escusla dispons, ademds de
edificios da primaria y preascolar; 58 cusnia con el servicio de una biblicdeca, un

saldn de computacidn, un auditerio, laboratorio de idiomas, canchas de fiibol,

voleibol y basquetbal

Se cuania ademéas con un deparamenio psicopedagdgice como apoyo del

procesd educalivg de [os alumnos,

El Instituto Morelos se ubica en la calle Juan N. Lopez Mo, 1198, Col, La

Magdalena, & imparte educacidn en los niveles de preescolar y primaria.

En la actualidad la escusla cuenia con vna matricula de 842 alumnos, 103
en ¢l nivel de preescolar y 539 en |a primaria; existen ires grupos por cada grado
de primaro a sexto, a excepcion da ks grupos &e segundo que uncameanie Son
dos; los grupos estdn conformados aproximadamente de 25 a 35 alumnos. La
poblacidn estudianti proviena de wn nivel sodoeconomico medio ¥ medio alls,
cuyos padres mandiestan un nivel de escolaridad tEcnico y profesional, aungue en

sy mayoria son profesionistas y otros g8 dedican al comaercio da manara fosmal.

13



La presente investigacién se llevara a cabo concretamente con los alumnos

de quinto grado quienes estan integrados de la siguiente manera:

Grado Salén Edades Hombres Mujeres Total
54 51 9a11 anos 14 17 31
52 9 a 11 anos 17 14 &1
53 9a 11 afios 19 14 33
TOTALES 50 45 95

14



CAPITULD 1
REMDIMIENTO ACADEMICO

En &l presente capitulo se estudiard & rendimlents académicn, mismo que
rapresania la varable dependiania del presenis estudio vy, a la vez, es maleria da
prencupacidn para guienes estan involucrados de manera directa o indirecta an al
proceso educative del alumno.

Se partird en primer lugar por clanficar el concepio de rendimienio
acadamico, visto desde la perspectiva de algunos estediosos del tema, o cual
conciuird en un conceplo JUmico, en el cual =8 lundamenlard la presente
imestigacidn

Posterlorments, se estudiasd la calficacion como principal indicador del
rendiméenio acadamico del alumno,

Al mismo tempo 58 abordardn loe factores personales, soclales y
pedagbgicos que influyen an el rendimianto acaddmico.

Por ullimo, se analizardn kos efeclos sociales del mpidimieno académico y

su impacls an & educanda,

1.1.- Concepla de rendimiento académico.

Existen wvarias acepcionas dal ldming rendimiento académico Con el
propasita de cladficar su defnicidn, se revisardn algunas de ellas.

De acusrdo con Plzarmo [1985) el rendimianio académico es “una medida

de las capacidades respondientes o indicative gue manifiestan en forma

15



estimativa, lo que una persona ha aprendido COMO consecuencia de un proceso

de formacidn® (weaaw, sishid wnrmsn. edu)

Por otro lado, Mattos (1990) expiica que en el guehacer de snsefiar, 56
persiguen una serie de objetivos, los cuales =& venfican v %8 evalian, obteniando

un resuliado, & este producto final 56 denomina rendimiento académecn,

Fara Kaczynska (1986) al rendimiento académico es el témino de una sane
de esfuerzos de alumnos, masstros y padres de familia; considera importanies los

frees mlamentos esenciales del proceso educabho, (|bed)

A su vaz, Novaez (1986) menciona gua “al rendimésnto acedémico es &l
quinium oblenido por o indiwviduo en delerminada actvidad académica. El
concepln de rendimients estd ligado al de aptitud, v serfa el resultado de ésta, de
IxtAoras wolitivas, afectives ¥ mIoGionahes, ademsds de la

efjercacion”(www. sisbid unmsn, adu)

Tenlendo como base las definicionas anberiores, sa pueds conceptuar al
randimianio académico como el resullade de un proceso de  E-A (ensefianza-
aprendizajg), represenlado por un valor. Dicho valor reflejara el cumplimiento de

abjetivos alcanzados por el alumno,

16



1.2.- La calificacion como indicador del rendimlento académico,

Existen vanos indicadores del rendimientd académico, tales como, la
aplicacitn del aprendizaje, la comprensidn del contenido, pero el indicador formal
shgue slendo la calificacidn asignada al alumne al érmino del proceso educativo; la
misma que es vista como valor numérica que indicard sl los objelvos planteados

&n @l programa han sido alcanzados.

Para Zarzar (2000), la calficacidn 58 concrela a la designacién de una letra
o nimers por medie del cual s mide & grado de aprendizaie logrado por el
alumnio.

Cuando s& quisre determinar ka calificacién asignada a un alumno entran &n

jusge dos dimensiones: una objetiva v olra subjetiva,

Powsll {1875} menciona gue una caicacidn raprasenta la evaluacidn final

dada por ol maestro al rabajo desempenado por el alumno, pero la forma  como
se defermina una calificacidn es diversa. La callficacidn puede fundamentarse en
axdmenes, trahajos, expoociones, 2o o bisn, en el juicio subjstivo del maestro,
y& que en ocasionas la calificacion estd determinada Unicaments en éste OItimo y

na en formas mas objetivas,

Obros autores coma Avanzind (1985) anfatizan el cardclar subjetiva de fa

calificacsdn, mencicnando que la calificacian no refeja de manera objetva el
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frabajo realizado por el alumno, ya que entran en juego aspectos ajenos al

alumna, talas como: & mpulsivided del masstns, g vafiaciones en au humor, ete.

Por otra pare, la caficackén s2 toma objetiva cuando el masstro se apoya
&n una serie da instrumentos de evaluacion que exigan una respuesta (nica.

Zarzar (2000) establace gue la calficacidn debe perseguir dos lmes: al
primero de ellos que reflaje los logros alcsenzados an el aprendizaje v el segunda,
que sirva de estimulo al alumno para que adquisra o desamalle un aprendizaje,

La diddctica grupal planiea unos principios bdsicos encaminados a cumpli
con los objetivos que se pretendsn al asignar una calificacidn, se mencionan a

=yl T e e

- La calificacion deba ser continua, s decir, evalar duranie lodo e

proceso y no dnicamente supeditarse al examean final,

- Es conveniente calificar por produchos més, que a través de un examen,

- Un examen sdlo pamite conocer & informaciin del alumno y por medio de

un producto se califica tanto objetivos informativos como formativos.

- Tomar &n cuenta el esfuerzo del alumno.
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- Evaluar de acuerdo & la magnitud v calidad del frabajo.

- Combinar diversos procedimientos, &s decir, calificar lareas individuales,

trabajos en equipo, autoevaluacion dal alumno, el

Asi mismo, Eded ($003) considera a las calificaciones como “el rellep de las
evaluacionas ywo axdmanes donde el alumno ha de demosirar sus conocimianios
sobma las distmtas dreas o matenas, que el sistema considera necasarias v
Sultienies para su desarrolle comd  omiembro o adive de [a

socledad” {www.os, deusio.es)

La 5.E.P estipula que un alumno que obienga una calificacidn swperior 8
cinco punte nueve, estd cumpliende con los objelivos que el grado requiere
aunque sea minimamente, & el alumno no kogra esta calificacidn, aenlonces su
rendimianto académico no es of suficienls para aprobar una Malenia O premoverss

al grado superior.

Du tal forma se entiende que |a calficacidn a5 al indicador fundamental gua

gsiablece al sistema educalivo mexicant del rendimiento académico,

1.3.- Factores que influyen en el rendimiento académico.
Los faclores representan agqusllas situaciones o varables gque alectan y

determinan &l cumplimiento da kos objetives de aprendizaje del alumne.



Estos factores pueden ser personales, sociales y pedagdgicos. A
continuacidn se descrba cada uno da ellos.

1.3.1.- Los factores de personalidad.

1.3.1.1,- Rasgos de personalidad,
Ubican a aguellas sftuaciones mlacionadas directamente con @ alumng

comp responsables ded rendimiento académics,

Los rasgos de personalidad, sa refieren a aquellas varisbles que esidn

relacionadas con el rendimiento acadeémico, tales como:

a) ANSIEDAD.- Aulores como Heméndez (2004), aseguran una corelacion

con @l nivel de ansisdad y el rendimiento académica,

La ansiedad se categoriza en dos dimensionss, una gue lavorece el

rendimianto y ofra dimensidn gue alecta el mismo.

Las imvestigaclones acerca del rendimiento armojan algunos resullados an
ralacidn a la ansiadad, por un lado afirman qua & nivel de ansisdad &s un factor
negativo, va que obslaculiza el rendimiento cuando el nivel de aptitud del alumno

&5 intermedio,



¥, por otro lado, en alumnos universitanos, s& comprobd que cierto grado

de ansiedad lacilita ol rendimiento, si la aplitud es elevada.

Un alumno ansioso rendird méds en aguellos frabajos que no le impdiquen un
mayor esfuerzo, es declr, que sean simples; por el conbrario rendird menaos al

enfrantarss a taneas que ke impliquen ratos v un alto grado de esfuerzo.

b} COMNFIANZA.- S refiere a la percepcion que el alumno tiene de sl
mismo, este auloconcepio ko llevard a tenes una vision del futuro, es decir, se
encusnira una relacion posifiva entre el optimismo del alumno v la amplitud en su

perspectiva haca ol fulurs, "los [dvenes gue Benen una buena perspectha dal
fubwro, pueden redacionar kos estudios presentas con las necasidades postariores y

aprovecharlos & nivel mis altle, como resullade de Bal  percepcidn”,

(Powell; 1975:474)

c) AUTOCONTROL.- Edel (2003) mensona qua axitlan algunas beorias
gque relacionan &l “locus de control’, llamado asi, al lugar de control donde el

alumna ubica el crigen del resultado oblanide, en este caso el dxito acaddmica,
How (20007 define al locus da conbral como lo esperado por &l akemng, de

hechos o resultados que pudieran afectarke y que son controlades por factores

int2rnos o extemos.
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El alumne percibe que existe un controd interno cuande considara que los
rasultados dependen exclusivaments de &, son faciorss que se adjudica & si
mismio fales coma la capacidad, su conducta, es decir, carscteristicas personales.

Exisle un control externo cuando el alemno no controda |a sfuacion, por ko
fanto, los resultados no depanden directaments de &, por ejemplo; el desting, la

suarta, &l masstro, eic.

Edel (2003} afirna que &l locus de confrol guarda una correlacidn con los
lagras escolares, ya gue 58 ha visto gue las personas con mejores calficaciones

poseen un locws de contral inberno,

"5 ¢l dxito o fracaso s abibuye a lactores internos, el dxio proweca ongulla,
aumento de la auloestima y expectativas opliméstas sobee el futuro, 5 las causas
dal axilo 0 fracaso son vistas comg axigmas, [a persona @ santird ‘alodunada’ por
suU buena suerte cuando lenga éxito y amargada por su desting cruel cuando
fracasa. En asie dliimo caso, & ndhidus no asume control @ paficipicdn &n o
resullados de su tarea y cree gue es la suerle la que delermina |0 que

suceda”. (www. e, deusto.ea)

1.3.1.2.- Condiciones fisiolagicas.
De acuerdo a Teerno (1993), la dimension onganica es de gran impartancia
an el rendemiento, se reflere 8 los desajustes fisicos, sensoralas y fisloldgicos qua

sufre al alumno.



a) ENFERMEDADES - Estas representan un evidente obstdculo en el
desarmodio normal dal alumno, por ejemplo, diabetes, enfermedades cronico
degenerativas, ltuberculosis provocando ausencias e indisposicidn en las

actividades escolans.

b) FATIGA.- Durante las stapas de crecimiento, &l alumno sufre con mds
intensidad de fatiga, a la par de dolor de cabeza, provocande un desgano fisico y

rmanial para realizar las tareas gQue &2 e asignan en la escusla,

c) DEFECTOS FISICOS.- Aguellos nifios que presentan un defecta fisica,
son objeto de burlas por parte de compafenss desarrolfande en ocasiones una
baja autoestima ¥ en olras una conducta agresiva que afecta su inlegracidn grupal

v su capacidad de respuestas positivas dentro de kos procesos de aprendizaje.

d) L& ALIMENTACION.- Es evidante que los nifios sanos y bien nutridos
tisnen mayor probabilidad de éxibo escolar, “la saked v i nulrcion son pradictaras

significativos del rendimieno escolar”, [Vélez,st.g)

o) EL SUEMND.- 8 un nifio no descansa lo suficients durante su horano de
suefin, sus canales sensoriakes nd astaran en oplimas condiclonas para lograr los

aprendizajes esperados,
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Eslos factores afectan la disposicidn del aprendizaje v lim#tan las

capacidades inlsleciuakes.

1.3.1.3.- Capacidad intelectual.
Edel {2003) categoriza a la intsligencia como el factor que mas peso ajerce

en ios resullados obtenidos por el alumno al bérming de wn curso.

La capacidad inlalaciual &5 “el nivel cuantdativo del desampefio intelectual
en una edad determinada”, |Ausubsl; | S50 228

Como seflala Martinez [1998), existen uma sero &8  indicadores
mialectuales, los cuales permilen predecer con mayor efectividad & rendimiento
académica, dichos indicadores sa maniliestan en la capacidad de comprensidn,
faci#idad en la expresién oral ¥ escnta, la compalencia limglistica, rmpidez en |a

rasolucidn de problamas, antre olros,

Avanzinl expiica &l vinculo entre la inteligencia y el €xilo o fracaso escolar,
de la siguienie manera: “alguncs aspecios del luncionamisnto manial, gue ayudan
a comgrender la unidn estrecha que hay anfre inteligencia y el éxslo escolar, Estar
desprovisio de intuickin y de capacidad de reflexsdn, pasaar un factor varbal maks,
no poder seguir el rimo de asimilacidn, constituyen, como  vemaos indudables

promesas de dificulfades” (Avanzini; 158532}



En &l sigulents capitulo se abordard el factor inteligencia inelectual a mayor

profundidad pussto gue representa la varniable independiente del esiudio.

1.3.1.4.- La molivacidn.

Young (1981) dedine a la motivacidn como el proceso para despertar la
accion, sostenser la actividad en progreso y requiar el patrdn de acthvidad®, Por ot
lado, Gardner (1847) considera a la mofivacidn como "el nombre general que se
da a los acios de un organismao que esién, en parte, determinados por su propsa

nafuraleza o por su estruciura interna” (Coler2003:20)

Exislen dos fipos de motvacidn, una infrinseca v obra exirinseca, se
esludkard 18 molivacion infrinseca por considerar gue uno de |08 propasitos
esanciales de la formacion educativa as desanollaf ol gusto v el habito por el
esiudio, asi se prelende que la molivacion del alumno genere el gusto por

aprander.

Marici (1969), considera que W molivacion inirinasca surge cuando provoca
on @l alumno un inlerés 0 gusio por las materias o asignaturas, también agrega

que 85 la mobivacidn mas auléniica,
Diaz (1998}, menciona que existen dos condiciones que deben darse para

que s& origing una motivacidn intrinseca en el alumno con miras a la realizacson

de una iarea, siendo eslas condiciones las sigulentes:
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1.- Que al realizar una tarea el alumno expaaments una sensacian de logro,
2.- Que ¢l alumng sienta que ajarce control sobee su conducta ¥ su enloma,

Se dice que para motivar intrinsecamente al alumno, es necesans que éste
I Asagred wn vabor mayos al hacho de aprendar, y no tanto al tener axito o fracasa;
B8 decir, que k& parsona fige su atencion en |a experiencia de aprender y no tanto
&n una recompensa da fipo externa; faciMar su autonomia y control mostrando al

valor y significado de |as lareas.

La motvacidon representa un factor declsivo en el proceso de E-A, Merici
(1969), menciona que & &l alumno no s& modiva y esfuarza aen la adquisicion de
aprendizajes poco lendra que hacer & maestro, se habla emonces de una

madivacidn intrinseca dal alumno.

Tierna (1993), opina que k& woluntad juega un papel decisivc en la
rhotivacin mandestada por el alumno, pama que realmente estudie y apronds
primera fiene gue quener hacero, Cualquier método, por eficaz que sea, poood
funcionara sin la valuntad del estudiania.

La matwvacion representa asi un facior cognitivo-afectivo gue esta presente

an cualquier acho educalivo.

Sin duda, la molivacion jusga un papel imporianie an el rendimienio
académico del alumno, aungue las condiciones que rodean el proceso de E-A
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saan las optimas, si no encuentra una mofivacion, un sentido por aprender pocos
sardn los resullados que s2 obfendran al final del proceso,

1.3.1.5.- Habitos de estudio.
Se e lama habitos de estudio & los modos constanies de actuecidn con

qug el alumno responde B un conocimients nuevo, para compranderos,

conocarios v aplicarios.

Powsell (1875) afimma, que divarsas invesligacionas hanm amojado que
alumnos cuyo rendimients es bajo han observado una notable mejoria eén sus
calificacionas al asislir a talleres donde =2 las ansefd a estudiar de manara mas

eficiente; al coniranio de 105 slumnos que no reciberon aste apoyo.

A p=le respecto, Tiarno {1983) manciona qua &5 un aror @l Suponer que wn
alumno pueda aprénder solo, por lo que la carencia de habitos de estudio
representa uno de los factorss que mas influencid aprcan an al rendimenta

ancolar.

“8i &l aducador-docents quiera ahorrar fracaso al edusando-discante, deba
COMEnzZar por ensafiar a aprandas, poniendo en sus manos el instrumento con el

e pueda continuar aprendiende”.(Tierno; 1893:24)
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Se considera que la falta de hadbitos de esiudio 8s una de las causas
principales de reprobacion escolar on México, 85 por eso que tener buenos
hiabibas de estudio permite a algunos alumnos alcanzar 8l dxite an la ascuala,

5@ delarmina asi cudn importanta &s la planeacidn del estudio, organizande
el fiempa, distribuyendo las laress como pane de un mapa onganizativo que haga
mis eficaz &l aprendizaje.

1.3.1.6.- Dimensidén afectiva.
Se refiere al conjunto de condiciones o situaciones emocionalss que
conforman la pare afeciiva del elumno § que incurren en Su rAdEmienio

academico. Se describen a continuacion:

El amblente gue envwselve al alumno &5 de gran imponancia eén su

farmacain escolar.

La tamilia ha sido considerada Junio con el maesing y el alumno uno di los
pllares esenciales de la educacidn. Un alumno integrado y bien eceptado en su
familia, desempefia su irabajo escolar con gusto dando |ugar @ una plena
imegracidn como aksmno y companero,

“Séo con una adecuada interaccion e integracidn dosficadas, de o
personal en lo familiar y de lo familiar an o social v a la inversa, se logra el punilo
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da equilibrio psiquico, emocicnal y afectivo que con mayor efectividad propicia el
trabajo inteleciual on goneral v ¢ eshudio escolar en particular” [Tiamo; 1993:58)

De acuerdo con Avanzinl {1585), & valor gue la familia asigna a ka escusla
&5 an muchas ocasionss delerminante del éxito o fracaso del alumno, exisien
padres que conssdaran que asislic & kb escusla 83 liempo perdicdo, por consiguienis
minimizan la funcidn educadora de la misma, asl el alumno responde a las
expacialivas de sus padres obleniends un bajo aprovechambenis,

a) DESAVENENCIA CONYUGAL.- Sin lugar a dudas [a falta de unidn en la
familia o bien la separacion de los padres, da lugar a gue &l nifo experiments
una sensaciin de inseguridad v el lemor  de una frustracidn, Ocasiona en al
alumno un déficit de alencidn, desinterés en las actividades escolares, ausencia
de afecio que postericrments alectan 08 esultados an la escusla,

b) CELDS - La presencia de un nuevo miambro en a lamilia, como ocurme
cuanda nace wn hemmana, pusds propiciar qua o Nifd S ome agnesive & inquisdo,

o por el confrario pasive, generando una falta de disposicidn en la escuela,

¢} PERFECCIONISMO,- Cuando s& da una supervaloraciin al frabajo,
lajos de moldivar al alumno al estudio lo gue hacen algunos padres @5 encaminar
@ su hijo al fracaso, al presionaro mediante una saturacidn de actvidades

axtrapscolares. Para los padres las actividades que programa el maestro en



clase no son suficientes por ko gue recurren a fareas complemantarias

provecands el cansancio y desgano en el alumna,

d) AGRESIVIDAD.- Avanzini (1985), asegura que cuando existe
agresividad hacia los propios padres, al supervalorar las calificaciones, sl nifo

busca |a manera de enfadarios, y la mejor manera qQue encuentra &8s no

frabajando en la escuela

Sin duda, el ambiente afectivo que rodea al alumno es de gran imporancia
¥ representa una de |as causas personales gue mas influye en &l rendimiento

acaddmico del alumno.

1.3.2.- Faclores soclalas.

Al hablar de los faciores sociales, s& hace referencia a iodas aguellas
sifuaciones ajenas al dmbito escofar que de manera directa o indirecta influyen an

&l rendimienio académico del alumno.

a) LA FAMILIA.- Es conocido qua of alumno medio carece de la voluntad y
previsidn necesarias para realizar v organizar sus fareas, cuando no existe una
supenision por parte de los padres.  Aunade a esio exislen padres qus
mandfigstan un deseo por apoyar a su hijo en el trabajo escolar pero no cuentan
con &l iempo suficiente para guiarlo y por el contranio existan familias gus sl tienan

gl deseo y el tiempo pero carecen de las heramientas cognoscitivas para

apoyario.



Powaell (1975}, menciona que se han realizado algunas investigaciones con
respecio a la aceptacidn de los padres de tamilia v su retacidn con el rendimiento
académico de sus hijos, $8 concluyd que alumnos con rendimiento alo son mejor
aceplados por sus padres que aguellos gue obliensn bajo rendimiento; y en
ambas casos a5 la madre quien manifiesta una mayor aceptacidn hacia su hijg.

b} NIVEL SOCIOECONOMICO.- Es posible que exista una refacidn entre el
nivel socioecondmics v el rendimignio académico, La familia gue poses los medios
econdmicos, tene la facilidad de ofrecar al alumno un sinmdmero de experenclas
que enfquecerdn su aprendizaje, v la adquisicidn de material de apoyo no
representa mayor dificultad,

¢} NIVEL CULTURAL.- Tierno (1988), afirma que pedagogos, psicologos y
socidlogos han realizado diversos estudios y explican an qué medida el nivel

socaoculiural que anvuehwe al alumno determing el éxito o fracaso escolar,

Famikas con alio nkel de cultura procuran a sus hijos una infinidad de
vanlajas, por ejemplo, enviarios a buenos colegios, fener en casa o apoyo de una
biblipteca gue promueva el estudio, la adquisicién de un cofrecto y amplio

vocabulano, etc.

“Segun el nived cultural da los padres, la informacion del nifo serd distinta:

&l g3 extensa, la aportacidn escolar 5o sibia en continuidad con |a de la lamilia; en
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&l caso contrario, hay una discontinuidad y por consiguiants la informacion recibida
en clase parece mucho méds artificial”. (Avanzini; 1985:53)

El hacho que los padres tomen parte acfiva en la educacion de sus hijos le
da mayores probabllidades de éxito en la escuela, promoviendo buenos habilos
como b ectura, of orden, la limpleza, comeccion de sus lareas alc.

Por su parie, Avanzini (1885) asevera que al nival escolar de la familia ¥ la
importancia que ésta dé a la culfura peedon combinarse positiva o negativameante

y distingue cuatro casos:

- Aguellos padves poco instruidos, que le dan un valor allo a la culura y
guardan respelo por la escuela, free consigo wn resultado posilivo en el
rendimianta académico de su hijo siempra ¥ cuando éste posaa un Cl satislactorio,

Un segundo caso son |as famdas cuyo nived cultural es bajo v muestran
cierta apatia y rechazo hacla fa cultura, por consiguiente es muy probable que los
resuffados sean negativos, es decir, el alumno obliene malas notas debido a la

carencia de estimulos lambares,
- Un tercer caso repregentado por familias provenientes de un nivel bueno o

satisfactorio, pero por diversos molives parsonales, no aprecian ni valoran la

cultura, v le dan mayor importancia a cuestiones de tpo econdmico. Si el alumno
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o @ntuenlra una razdn para interesarse por la escuela los resultados seran

mediocres.

- ¥ un dltimo caso que serfa el ideal, cuando exisien padres de nivel cultural
alla o salislactorio que ademads le concaden un papel importante a la cullura, ko
gue aporta condiciones favorables al éxilo en la escuela,

De esta mamera s observa que los valores fomentados en o intenor da la
farmilia respacto a la educacion familiar ¥ al estalus socioecondmico Que &ésie

ocupa Influye en gran medida sobre of rendimienio acadédmico,

1.3.3.- Factores pedagagicos.

De acuerdo con estudics realizedos, exsten un sinnumemn de factores

asociados a los logros cognoscilivas que influyen en el rendimiento académico,

Eslos factores ncluyen wna sens de vanables, tales como, la lormacion
docente, 13 metodologia didactica, los programas, mobidliario, material diddctico,
infrapstructura abe. Se profundizard dnicaments en el andlisis de la funcidn del
profescr, |2 metodologia diddctica y bos programas por consideraros los ejes

principales de la ensefanza.

a) EL PROFESOR.- Para Ausubel (1991), resulia evidenie que una doe las

variables mas importantes ded procaso E-A lo conslituye ol profesor, visto desde al

aspeclo cognoscitivo, es decir, si el maestro tiene un conocimiento amplio de las
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malarias que impare, que sea compatents, marca wuna diferencia en la ensefanza
de sus clases, rafisjindose an los resultados obtenidoa por los alumnos,

Ademis de su grado de competencia, la claridad con gue presente sus clases,
el manejo de 1écnicas adecuadas, uso de matenal deidclico facilitan el aprendizaje

de los alumnos,

La escolardad del profesor, la expesencia docente y la capeciiacidn o
actualizacidn estéan esirechamente hgados al rendimiento académico, asi o
armjaron los estudios realizados en paises de América Latina v el Carlbe (Vélez;

&,

Ciertos aspecios claves de la personalidad dal profesor parecerian,
ldgicamente, lener imponanie relacidn con los resultados del aprendizaje en el
salon de clase. Consideraciones tedricas sugieren que el principal de ellos
estribaria en su grado de compromise o de parficipacion del yo en el desamolio
infedectual de sus alumnos ¥ @5 Su capacidad para generar excilacion inteleciual v

motivacion intrinseca para aprender”, (Ausubed; 1981:430)

Ademas de Ilas condiclonss cognoscitivas dadas por el maesiro existen

cuestionas personales, tales coma:

Las expectativas del profesor hacia el alumno, dstas puaden influir en el nivel

de logro escolar que ésie tenga “viena de una familia desintegrada, va & ser dificl
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que lenga Inkeres on estudiar, este chico s pobre y su familia es inculta, Yo no
langa la culpa, por eeo reprusba”. (Diez:af.37)

Segun Ausubel (1991}, la aclitud del profesor, |a condialidad con que se manaje
ante sus alumnos, @l anfusiasmo y la creatividad gue inyecte a sus clases

constitiyen vanables que se asocian al éxito de log alumnes.

Avanzini [1885), distinguen cuairo lipos de personalidad, muy lejanos al

icdeal dal maestm

- Los indiferentas, inferesados mas por ko que ansadan que a quisnas ensafia,

- Lios frusirados, solo buscan afecto en sus alumnos.

- Los maestros duros, ejercen su avtondad come si el salon fuese un cuaral,

colecan a sus alumnos on un estado de infenoridad,

- El manesiro con complajo de inferondad; por miedo al fracaso entre sus iguales,

domina féciimanie a los alumnos,

Estas son. a grandes rasgos las variables que envuelven al maestro y que

gjercan influencia en & rendimients acedémico del alumno.
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b} METODOLOGIA DIDACTICA. - Llamada asl a los procedimienios, racursos,
bcnicas ¥ normas ulilizadas por el maestro. Los mdlodos empleados par el
maestro influyen en @ aprendizaje de los alumnos, métodos anticuados v
obsoletos que bien forman parte de una pedagogia tradicional; son empleados por
muchos profesores y que no hacen mds que encaminar al alumno al fracaso

astolar mediante = empleo de estas practicas, en las cuales el alumno no

Encusnira senkido.

El didactisma, que si bien no s un métedo, 85 una practica empleads por kos
profesores, liene fnes caracleristicas principales:

= La inicialiva 85 Gnica y exclusiva dgl magsiro; s quien decide cudndo v como
presenia los conocimienios a los alumnos, selecciona las técnicas del trabajo, la

rapadez con qua debe avanzar,

- Exisia una separacion de las malanas, enlre wnis v otias (Espafol, Matemalicas,
Historia, Geografia, eic), hay una ausencia de redacidn. Inchuso es un dogma del

didaciismo acentuar este divorso anire dsias,

- ¥, por ltime, la figura del maestio representa una autoridad absolula

“El objetivo dal didactismo es adaptar al nifio a la escusla v no la escuela al
nifio: al programa y el reglamento estdn puesios coma normas absolulas a (as que
debe somaterse y plegarse”. (Avanzini; 1885:71)
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Los médodos iradicionales de ensefianza no promueven & mobivaciin
intrinseca del alumno, Zarzar (2000), afirma que dichos métodos ayudan una pana
porque favorecen la memoria pero se desatenden otras areas de gran importancia

como el desarallo de habildades e los abemnos,

c) PROGRAMA,- Infinidad de estudios demuestran que ciartos contanidos
como la necion gramatical, la conjugacion, & calculo son ensenadaos & los alumnosg
prematuramenta, produciends un desfase entre o gue S8 oxige da ellos v sus
posibilidades personales, bos alumnos cuyo ritmo intelectsal es mas lento, e

ancontrardn anbe un mar de confusiones que los levard al fracaso,

De acuerdo con Avanzini [(1985), las personas que elaboran los planes v
programas desconocen la receptividad intelectual que fienen los alumnos en una

edad delerminada, as necesaria una adecuacion di los contanidos.

Sn duda, &l maesiro, la metodologia v los programas representan

condiclonanies dal éxito y fracaso escolar en la escusla primaria.

1.4.- Efectos soclales del rendimiento académico.
De acuerda con el Dicclomans de Clenclas de la Educacidn (1937), los

alectos representan hos fendmenos qus resullan 38 la accidn de obro, ded que se

dice 88 |a causa.
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Desde afos atrds, las calificaciones obtenidas per al alumno han sido
objelo de andlisis, o dice que son ol indicador por excelencia del rendimiento

acadamico.

Es indizcutible ef papel que juegan ias calificaciones en la sociedad, el tenar
buenas o malas calficacionas, coloca a la persona en ventajs o desventaja
reapeclo & los demds, se profundizard en este punto analizando la influencia de
las calificaciones en las tres figuras imporantas: e ambito familiar, escolar y

laboral

a) AMBITO FAMILIAR.- Un alumno que obliene calificaciones satisfacionas
&3 acreedor 4 una sobsevaloracion anie los demads, es decir, 52 & halaga, se le
admira, es el modelo a saguir por oS harmanos, amigos elo., por ofro lado sufre al
rechazo de sus iguakes debido a su imagen de perfeccidn que resula inalcanzable

para el resio, ademas de sentir una continua prasion de los padres por mantenar

&l promadio.

Por otto lado, agquellos alumnos cuyas calificaciones son deficlentes,
constantements 58 les subsstima empleands frases como " no sabes, No ores
como iU hermana, no sirves para nade” elc.; al miemo fiempo son eliquetados,
asignéndoles adjetivos como “tonto, lloje”, en muchas dcasiones son rechazados
por la propia famia; las expectalivas de sus padres hacia eios son Dajas, es
comun escuchar a los padres expresamse de esta forma “él no estediard wna

carmera.,. su cersbro no ke da para mas... se dedicard al negocio de la familia®,



b} AMBITO ESCOLAR.- Sl se revisa que la calficacién es el indicador de
éxilo para muchos maesiros, queda en evidencia que los alumnos que obienen
bajas calificaciones son sindnimo de alumnos (racasados. Oblener buenas
cafficaciones le permita a los alumnos ser reconocidos con premios, diplomas
efz.; la mayora de las veces &8 bien viglo por compaieros y maestros, ademds de
fapar prvilegios, por ejemplo, al cbseguiarle incenlivos de tpo econdmico como
D,

Por ¢ confraric, el alumno con bajo rendimiento, es eliqustado, sefalado
por alumnos y maesiros; algunes escuslas mantienen |a practica de asgnar un
asiento o kegar especial a aquellos alumnes que manifiestan un bajo rendimaentc,
lag famosas filas de los flojos ¥ los aplicados, acentuando adn mds |la Baja
autoestima ded alemno, relegdndolos asi del resio del grupa,

ci AMBITO LABORAL.- Las empresas gue solicitan personal, pasan a sus
aspiranies por una saere de presbas como: tesl psicomeélicos, de misligancia
smocional, liderazgo, conocimienios bisicos atc., aquelias personas que obtengan
ol mejor punfaje, es decir, les calficacionss mas altas, lendrdn mayores
facilidades de ingresar a dicha empresa. Asl mismo oS agresados de las escualas
con mejores promedios tenen mayores posibilidades de obtener un empieo y son
medecedores de los mejores pusstos an @S eMDresas, on ocAsionsSs S

manilestar el minimo de experiencia. {Fuenie: apunies dal seminario'2005).



De esta manera, s& ha panide de la conceplualizacidn del rendimients
escodar desde diferentes perspectivas, s& analizd la calificacion como indicador
principal del rendimienic académico, al mismo tempo se profundizd en los
diversos factores gue ndluyan an b vanabis objélo del prasents estudio, por ullime
g@ realipd una reflecdn sobre los efectos de indole social que acompafia al

rendimiento académico,

En conclusitn se pusde afimar gue al mndimianto académico as producta

de una saria de Tactoras que radean &l rabajo dal alumng.,



CAPITULD 2
LA INTELIGENCIA

En @l presente capitulo se abordard el tema de la inteligencia, Iniciande con
su concepiualizacién hasta Begar a una delinicidn iMegradora. Postericrments se
plantea al dilema técnico-metodoldgico que envuehva a la infeligencia, asl coma
los feciores que la determingn, Ademds se analizardn las diferanies leorias quse
estudian a la inladigencia, tales como: |as earias clasicas, bioldgica, psicoldgicas v
las de interacckin herancla y ambionte, Por ditime, Se hard una correlacian entra |a

inteligancia y la varable depandients al rendimiento escolar.

2.1.- ;Qué es la inteligencia?

El conceplo de ineligencia presenis diversas connolaciones de acugrdo
con los diferentes autores gue la han estudiado. Mikersan (1998} hace menchin de
sois indicadones mdispensables que permilen delenminar S una personn posea
infeligancia, y kos dascribe da la siguianta mandra;

a) CAPACIDAD DE CLASIFICAR PATRONES,

“Teados los crganismos supsnores presantan la capacidad de hacer frente a la
varabilidad existente en la estimulacidn sensorial, Es declr, son capaces de
asignar los estimulos no iénticos entre & a diferentes clases, cuyos miembros
s0n Mds 0 menos equivalentes en ko que respecla a sus implicaciones para la

conducta del organismo en cusstidn”, (Nikerson; 1988:26)
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Esta capacidad es fundamental de la menis para enfrentarse a la
varabiliciad de la estimulacion sensorial, es decir, manifiesta una capacidad para
asignar estimulos diferentes enire si, y la persona es capaz de organizarios,

orcdenariog, clasificaros an diferenies clases o calegorias,

bj CAPACIDAD DE MODIFICAR ADAPTATIVAMENTE LA CONDUCTA:
APRENDER

So rafiere a la experencia como eje de la capacdad adapiativa, asi se
considers 8 ls experencia elemanto basico de la Inaligencia, Por epempls, los
axparimentos realizados con ratones puestcs an un labarnto con el fn de
encontrar au alimento, quenes cambiaron sus patrones de comporamiento al no
llegar a su comida y aprender de los efrores comaotidos con anterioridad
cambiando sus estrategias para lograr al final su comatido. Se dice entonces que

exisie un aprendizaje y, por ko tanto, quada da manifkesio la inteligancia.

En al caso da wna persona, Mikerson (1998) concluye que s ésla muesira
inflexibilidad & incapacsdad de moddficar su propa conducta, estd manifestando

signos de una inteligencia relativamente baja.

c) CAPACIDAD DE RAZOMAMIENTD DEDUCTIVG,

De manera colidiana la mayoria de las personas emplean osbo
razonamients al realizar inferencias ldgicas. Por ejemplo, infinidad de cosas que
58 conocen no 58 han aprandido de manera explicita, sino mediante |a deducciin
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de lo que va s¢ sabe, asi se concce que el Rio Amazonas lleva agua, no porue
&8 aprendiera de modo explicite, sino porque se sabe que lodes los rios Bevan

agua, v al Rio Amazonas 8% un nio,

3l los conocimientos de una persona se basardn Onicamente en o que

aprende da manara explicila, sus conocimiantos sanan realments pobres.

En &l raronamianto deduclive no regquiers gque la parsona recurra a otra
informacion, saivo |la que ya tiene y la persona obtiene su propia conclusion de las

premisas existentas.

d} LA CAPACIDAD DE RAZONAMIENTO INDUCTIVD: GENERALIZAR,
El razonamisnts indwctiva como indicador da [a inteligencia va mas alld da

la informacidn que la persona recibae, implica un descubrimieno contime de raglas
y principios que obedecs ol universo, con e conocimiento de un caso general &

partir de un cago paricular.
Cuando sa pare del hecho que lag marlposas Monarca emigran desde

Canadd a Méxco en inviemao, la conclusion de modo genaral &5 que las mariposas

Monarca huyen del frio erudo que se presenta en Canada durante el inviemo,
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€] LA CAPACIDAD DE DESARROLLAR Y UTILIZAR MODELOS
COMCEPTUALES.

‘Cada uno de nosolros lleva en A cabera wn modelo (o modelos)
conceptual del universo y de las cosas que contiens, incluyéndalo & uno misma”.

(Mikerson; 1986:28)

Gracias a los modelos que cada parsona poses, labricades a o largo de su
wida, &5 posible qua tenga la capacidad para interpratar & informacidn sensorial,
mantendendo una integridad en su experiencla percepliva y cogniliva, Por
gjormplo, cuandn una parsona obsenda que al celo esld nublado, infisre que es
posiée que llueva aungue no esté del lodo segura, su modelo conceptual del

univarso la lleva a realizar dicha inferengia

fi LA CAPACIDAD DE ENTEMDER.

Todas las personas o dan cuenta cuando enfienden algo, una bueena pruebs
de que alguien entiends wna instruccion, &5 su capacidad al parafrasearia, as
decir, que expresa ko misme con olras palabras. Sin embargo, en ocasiones ka
capacidad al realizar un proceso es considerads una prueba de gue les
matrucciones respectivas han sido entendidas, Aungue este entendimisnts S
puede producir a diferentes niveles; por un lado una cosa es entender cdmo
eleciuar lag dilerentes fases de un proceso, ¥ por olro lado, entender el por qué



Azl Mikerson [12898) concluye que la inteligencia abarca muchos aspecios o
dimansionas; las capacidades mencionadas no representan un models de
inteligencia, sin embargo, estas facullades representan o gue se Bspera que saa
capaz de realizar una persona inteligents.

2.2~ La inteligencia; una definicidn integradora,
La intafigencia ha sido definida de diversas maneras. Reanick (citado en
Nikerson, 1998} observa la gran diversidad de definciones asignadas a ésia y

desiaca algunas de eflas,

1.- Lewls Terman celine a la inteligencia como una capacidad para desarrollar

pensamienios abstracios,

2.- Para E. L. Thormdike es el poder para responder correctaments & partir de

|a realidad.
3.- Segin 5, 5. Colin, con una perspectiva daminiana, afirma gqua la
intalipencia &5 Ta capacidad de aprender a adaptarse al medio®. En la medida

que una persona sea capaz de aprender a adaplarse, &5 inbaligenie,

4 -Rudolf Pintner la considera coma "la modificabilidad general del sistema

nenviosn”,
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5.-Para Bergiter y Engalmann la inteligencia es "la habilidad en el andlisis v

reconsiniccadn mandal de relacionas”.

B.-Jogeph Peterson, alirma que B inleligencia es  “Uin mecanismo bicldgico
mediante el que se reunen los efeclos de una complajidad de estimulos v 52 las

da ciertd alecio unificado en la conducia”.

Sa podrian afiadir olras definiciones recientes, como la de Perking (1997)
quien propone una definicidn inlegradora, v plantea tres pundos de wvista o
parspactivas sosienidas por algunos psicdlogpos contempordnecs acenca de la

naturaleza de la mteBgencia, & sabar

2.21.- Lainteligencia como poder,

De acuerdo con Ardhur Jensen, uno de log exponentes mas represanialivas de
esia perspectiva, la infelpencia fiene que wer con una precision y eficencia
neurofisioldgica de la computadora lamada cerebro.

Howard Gardner, sugiems gue |as personds poseen siele inleligancias
diferentes: Visual, auditiva-musical, verbal-lingléstica, intrapersanal, interpersonal,
kinestésica-corporal y kbgica-malamdlica. A diferencia de Jansen guien propons
una inbeligencia unitara, Gardner considera que la inteligencia basal de un
mdividuo &n un area, influye en gran mededa en su capacidad para desarrollar

habshidades.



2.2.2- Inteligencia como desarrollo de ticticas,

Sa desprende un enfogque iactico y sostiens que un pensamssnts eficaz sa
basa en gran medida en ol reperorio de esiralegias que la persona pueds
despiegar para una tares determinada,

Fergusaon (citado en Vernon,1882), considera a la infeligencia como una sars
de tcnicas de aprendizaje, compransion, resolucion de problemas, pensamienio y
nivel concepiual general, producio de sus experiancias cognoscitives dadas an au
casa y an la escusla. En o mismo sentido, Hemphreys concibe a fa inteligancia
coma “todo el repertorio de habilidades adguiridas, conocimientos, conjunios de
aprendizaje y lendancias de generalzacion que se consideran de naturaleza
intelectual v gque se encuentran disponibles en un momento dado®.

[Vearnon; 1982:48)

Parking, concluye que ensafar a los alumnos un repertonio de estrategias en la
resolucidn da problemas, ayudarda a mejorar su  solucsdn en problemas
ratematicos v e cueshona acerca de |a8 implicacionas de la educacian y
concluye afimando que s@ debe ensenar mediante téclicas, construlr una

intedigencia tactica en los estudiantes.

2.2.3.- Inteligencia como dominio de contenldos.
En ol marco de esta perspectiva, se hace rélerencia @ papel dol contexio
especilico del contenido del conocimiento; |a infeligencia referida al conocimienta
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que se tiens en una disciplina especifica, enlonces se dice que una persona
guanda wna inleligencia cuando os axparta o domina una discipling aspecifica.

Sin lugar a dudas, la inaligencia &5 un fentmeno complejo, compuests de

diferantas elementos, Perkins lo sinletiza de |a sigulents forma:

Poder + Técticas + Contanido = Inteligancia

Asl, la intefigencla se basa en el poder de |a computadora neuroldgica, un

maperion de tacticas y estrabegias v un basio surtido de contenidos espacifico.

2,3.- ;Cudntos factores componen la inteligencia?. El dilema fundamental.
De acuerdo con Mikerson (1998), exsten ddarentes puntos de vista en omo
a la naluraleza de la nteligencia, as dilicl ancontrar una dedinicidn que pudiara
sor satislaciona para cualquier persona, de lal manera que s plantean es

posturas con perspectiva diferente gue ayudaran a resolver tal cuestion.

a) La primera de elfas se Inicia con la infroduccion del concepto de
intaligencia y que actualmente continia cusstiondndose si se ke considera una
capacidad cognitiva general o un conjunto de capacidades diferentes. Autores
como Spencer y Galton consideran gue la mleligancia es una capacidad

cognitiva general que se pusde manifestar en fodos los dmbios,
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b) Otros autores que incluyen & investigadores confempordneos, opinan
que la mfafigencia “es un conjunio de capacidades especiales y que las
diferentes personas pueden ser inteligentes(c poco inteligenies) de diferenies

mangras”, (Nikarson,1998:32).

Thurstana (1924) rasta importancia a la implicacion de un factor genaral y
da & las capacidades especificas mayor relevancla v hace una confrontacion
directa de |a intaligencia con la impulsividad. Una parsons impulaha no pusde
s@r intelpEnie, ya que ¢sla se desarrolla de manera inconscienta y no permite
al indiwiduo descubrir posibles soluciones gue se presemten, afima gue wn
aspecto clave de la infeligencia, &s la inhiblcadn de ka mpadsividad.

Thurstone concephualiza la infeligancia como [ capacidad da absiraccian,
que forma pare de un procaso inhibiforo. En un momeanio mteligenta, se inhibe

el impulso cuando s& antcwantia orpamzads de lorma vaga,

De esla manera, [a inteligencia s [a capacidad de considesar y avaluar las

posibles lineas de eonducta sin abordarlas, Esto es lo que diferencia las formas

de vida inteligentss de las que no 1o son,

Guilford {1967} propone un modelo estructural de inteligencia y distingue
tres elemenics mayores de la infeligencia: operaciones, contenidos y
productos. Cada uno estd represantado por varios lipos.
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Los tipos de operaciones postulados por asie modelo son: la cognicidn, las
operacionss convargentes. las operacionas divergentas, las operaciones da la

remaia y las oparaciones evaluativas,

Los contenidos pueden ser conductuales, figurales, semdnticos y
simbdlicos, y los productos que |0 conforman serdn: las unidades, las clase, las

relaciones, los sistemas, las transiormaciones v (a5 impecacionas.

Az, Guilford plantea 120 habilidades dierentes que se desprenden de las
cinco operacionss, seis productos y kos cualro contenidos se exponen coms una

represamacion de la esiruchura de la inteSgencia completa.

£} Una Oltima parspectiva encaberada por Spearman combina las dos posturas
antencres ¥y considera a la inteligencia como capacidad general ¥ como un
canjunio da habilidades especificas. ienbilica a la capacidad genaral como facior
‘9" el cual inlerviene en la ejecucion de |a mayor pane de los ipos de lareas
empleados para walorar la infeligencia. Sin embargs, no s o Onico lacior cque
determina el rendimienio en la ejecucidn de una tarea, existe un factor particular

eapecifico de ella, es decir un conjunts de Inteligencias especificas,

Por su pare, Catell (citado en Vemaon; 1982} hace una diferenciacidn entre la
intedigencia fluida y la infeligencia cristalizada. La primera de ellas s innata, no
varbal y es factible de aplicarse &n una gran vanedad de conlextos. ¥ A segunda



&5 wn redlejo de las habilidades v capacidades que se adquisren como resullado
da un aprandizaje.

Mierson (19898} concluye que existe una lendencia a aceptar que la
intefigencia poses und naturaleza multidimansional lo cual se evidencla en al

dasarmcllo de fests cognitivos gue refieren varios factores en la confarmacion da la
intligencia.

El Educational Testing Service (ETS) de Princaton, Muava Jersey; kentifica
23 fectores comunes quae son medidos por infinkdad de pruebas paicomislncas, |os

Cuahes S0 descrben a contmuacian;

1.- Flazibilidad de conduccidn: Capacidad de retansr en la ments una
percapcion o configuracidn visual dada, separdndola de cualquier ofro material

percepiivo bien definido.

2~ Velocidad de conclusion: Capacdad de unir un campo perceplivo

gpareniements desorganizado para dar lugar a un concepbo dnico,
3.- Conclusidn varbal: Capacidad de resolver problemas que exijan la

identiticacidn de palabras presentadas visualmente cuando algunas de las letras

faltan, eslan desordenadas 0 meacladas entra ofras lafras.
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4.- Fluidez asociativa: Capacidad de enconirar ripidamenia palabras gue
comparten detesminada drea de signiticado o alguna ofra propéedad semantca

cormilin.

5.~ Fluidez de expresion: Capacidad de pensar rapidamenta en loima de

grupos o frases,

G- Fluldez figuraliva: Capacidad de mlanr rdpidamente una serie de
gjemplos, elaboraciones o restrecturacionas basados en un eatimulo dado; wisusl

o deacriptivo,

T.- Flusdez de ideas: Facllidad de escribir una sere de ideas saboe un lema

dada referido a ejemplares de una clase determinada de objetos.

8- Fluidez de palabra: Faciidad para ancantrar patabras que cumplan con
unaE o mas resticciones estructurales, fonélicas u onograficas que no lengan
impartancia para el significade de dichas palabras,

8- Induccién: Este facior ideniifica a aguellas capaciiades de

razonamiento implicadas en la formacion y puesia a preeba de hipdess gqua

cumplan con ura sarig de dalos,
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10.- Procesos integradores: Capacidad de retener en la ments
simultdneamenta & de combinar vanas condiciones, premisas o reglas a fin de

producir una perscna comecia.

11.- Mamoria asociativa: Capacidad de recordar un elemenio de wn par de
elemenios aprendidos ankericimanie pero no relacionados entre s, cuando se le

prasania a uno el otro elemenio de dicho par.

12.- Memoria expandida: Capacidad de recordar una serie de elemenlos

difgrantes y de raproduciios inmadiatamsnbs,

13.- Memoria visual Capacidad de recordar |a configuracian, ulbscacion y

ofientacién de material ligurativo,

14.- Facilidad para los nimeros: Capacidad de llevar a cabo con rapidez y
exactited operaciones aritmélicas basicas, Esle faclyf no s un componania

principal del razonamiento matemdtico ni de la capacilacicn malematica superior.

15~ Rapidez percepiual Rapidez para comparar figuras o simbolos, para
explorar en busca de ellos o para electuar olras tareas muy sencillas e
impliquen percepcion visual Puede constituir el nicleo de varios subfactores
{incluyendo el discernimiento de formas y el de simbolos) que, pudiendo estar
separados, son susceplibles de un tratamiento mas il enfocados como un

concepto Unico para fines imestgativos.



16.- Razonamiento gensral Capacidad de selsccionar y organizar la

informacidn que Hene imporancia para ka solucidn de un problema.

17.- Razonamienio logico: Capacidad de razonar desde la premisa a la

conclusian, de evaluar al ackerto de una conclusion.

18.- Crientacion espacial: Capacidad de percibir patrones aspaciales o de
mantener fa onentacidn con respecio a ohjetos situados en el espacio,

19, Examen aspacal Rapider para oxplorar visualmente un campo

eapacial extenso o complicada.

20.- Comprensidn verbak Capacidad de entender el propso idioma.

21.- Visualizaciin: Capacidad de manipular la imagen de los patrones

eapacigles dsponidéndola de otrms modos,

22.- Flexibilidad figurativa: Capacidad de cambiar una configuracidn a fin de

dar origen a solucionas nuevas y diferentes a probemas iguralivas,

23.- Flexibilidad de uso: La dotacion mental necesara para pensar en

diferantes usos de los obietos.
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2.4.- Teorias de la Inteligencia,

A conbinuacitn se analizardn las principales feorias que se refieran a la
intefigencia como objelo de estudio, parendo de las posiciones clisicas, de
acugido con Su concepcidn se clasificardn en bioldgicas, psicoldgicas v de
mteraccidn herencia-amblents.

2.4.1.- Taorias clésicas.

De acuerdo con Burd (citado en Vemaon;1955), desde tiempos remotos el
concepio inteligancia ha sido malernia de estudio. Anstdteles distingue coma orexis
8 las funciones emocionales v morales; y dianods | al conjunio de funciones
cognosciivas & infelectuales. Posteriormente Cicerdn fraduce como diancia a la

infaligancia: "Inter. ;denire, leger:reunir, ascoger, discriminar”. [Veman;1982-40)

Burt sostiene quea no sirve de nada afirmar qua la inteligencia es un adptivo
o un adverbio o lomada como wn susiantivo. La inteligencia es una congiruccidn
hipotética comao lo as la pamcapcion, las asocacionas, 105 instintos o los mpulsos,

las imagenes, aic.

Existen dos concepclones clésicas planteadas por Varnon (1982}, por un

lado Binel concibe a la inbeligancia ¢omo un conjunio muy complejo de cualidades,
¥ que Inchnen:

8) La apreciachin de un problema y [a direccidn da la mente hacia su
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b) La capacidad para reakzar |as adaptaciones necesarias para lograr un fin
deberminada,

g} El podar da autocritica.

Binet ascribe gue “la cualidad fundamental es & juiclio, denominado también
buen sentido, sentido prictico, miciativa, la facultad de adaplarse a las
circunstancias. El juzgar, el comprender y razonar bien son las actividades

esenciakes de la inteligencia™ (Vernon; 1982:41)

De esta manera, Binet hace referencia a 105 rasgos cognoscitivos tanto
coma loa de motivacidn,

Y conlinga Waochsler (1958), definiendo & la infebgencia como |a capacidad
ghobal de la perscna para aciuar con un objetivo, pensando de modo racional v

enfraniande con eficacia su ambienta.

2.4.2.- Teorias bioldgicas.
Los estudios realizados por etdlogos, bidlogos v psicdlogos comparalives,
demussiran ko complejo que resulta | coneddn enire |la adaplabsédad de una
conducta y la encome compajidad qua érvusles al terebro. Por supussto, existan

MBCAMISMOS iNfalos, qud $0n Jenerales para 10008 NS Miembros Sin axcadeidn,
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de una especie dada, y que desempefian un papel de gran imporancia sobre
conducia a los niveles evalutives mas bajos,

Stenhouse {1974] considerd que dificimente a la evolucion de la
infaligancia humana se puede afribuir @ algin conjunto foduito o casual de
mutaciones genéticas. Intenta hacer un rasireo del desarollo gradual de cuatro
lacioras especilicts o atrbutos primondialas, «ales y necesanos para determinar
la inteligencia an las personas y ke animales superiores, los cuales se describen &

confinuacicn:

1.- Mayor vanedad v capacidad de ks equipos sensorialas y motoras,
2.- Mayor retencidn de las experiencias previas y su organizacian,
3.- Capacidad para ganaralizar y realizar.

4.- Capacidad para afrasar las respuestas instintivas inmedmtas,

Existe un poslulado general que comparian |as investigaciones peicoldgicas
y bioldgicas: "en las especies inferiores la conducta de los animales se ve
dueterminada de manera mds inmediata y directa por su estructura organicalpos
SUs mecanismos bioquimices y neuroldgicos innatoa), por la estimulacidn externa
& la gue se condicionan, o por ambas coSas, maEntras que an las especies
suparoms, los proceses intermedios se producen con una ampiud mucho mayor
& @l sistema narvioso central”™.(Vemon;1982:42)
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Estudios recientes afirman que existe una funcidn especifica para cada ung
de los hemislerios cerebrales, de fal forma que el hemisferio izquierdo esta
asoclado a procesos verbales y temporales v el derecho & log espaciales y

visuales.

De esta mansra s8 concluye que no axisle correlacidn alguna enire la
egfructura y tamano cerabral, y sus propiedades medibles [(ondas
electroencelalogrificas) con el grado de intekgencia de las personas.

2.4.3.- Teorias psicoldgicas,
Spearman propons un factor °g", que represanta la energla mental de forma

genaral activadora de (o8 mecanismos de la ments humana, que corresponden a

los faciores 5" o especificos.

Sugiere que la energia mental en general ("g7) es la inteligencia innata v
que los faclones especificos (°57) son las habilidades de la inlefigencia adguiridos.

Thomson coincide con la opinion de Thomdike ¥ considera que la menta

eatd compuesta de una gran gama de conexionss y enlaces. La mente &8 como

un conmutador que s& apoya de diversas mleligencias,

De este modo, existe una tendancia a corralacionarsa 2 o mas pruabas, ya
que aprovechan la mésma fuente de enlaces, sin recumir, coma afirma Spearman,
al factor "g".
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Existen grupos de enlaces como los gue ocupan el pensamiento verbal,
espacial o numdnco que benden a reunirse de manera més estrecha, afirma

Thurstona.

Haad y Bartlal proponan la idea de esguema como unidad bésica de la
actividad mental, “El esquema &5 una estructura mental Nexible o modelo, que
utiliza |a totalidad de las experiencias perinentes en cualguier percepesdn o
reactiva’{Vemon: 1982;45), por ejemple un ésquama parmite que la persona
reconozca una pelola roja, como pelota rofa, indepandisntemente de la distancia o

angubs de vision que S lenga.

Millar 0.4, sehala algo muy pancido a in antedor, pues sugiera & concephs
“planes” como mecanismo subyecents de los pensamienios y kas respueesias del
ser humano., Considera que [os instintos v los reflejos son “planes” heredados que
originan una conducta mds flexible y adaptaliva que un enlace simple de astimulo
respussta, Conforme se adguieren “planes” nusvos, funcionan como |as hipdtesis

que la mante ensaya y comprueba con e resultado final,

Miller concluye v hace la sigulente afirmacion “en &l curso del desarrollo
mental, se apranden o constituyan planes cada ve: méds complejos y 8 organdzan
jerdrquicaments an ka forma do esiralegia o hablidades generalizadas, que se
puedan aplicar en una amplia gama de siuaciones de aprendizaje o resolucidn de

problemas” (Vamon;1882:45)
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2.4.4.- Teoria de interaccidn herencia y ambiente,
Hebb refiere dos dimensiones al concepto de Inteligencia v las denomina:

inteligencia A y B,

Denoming inteligencia A, a la carga pofencial bdsica que poses el
organismo para aprender ¥ adaplarse a su ambiente. Esta inteligencia estd
determinada gendlicamenta, astablecida en forma primordial por la complefidad v
plasficidad del sistema nervioso central, Alkrnas pemsonas son mas intelgantes

que olras, gracias a la carga gendiica logrando una mayor polencialidad en la
tarea mental. Sin embargo el grado de polencialidad depende de la estimulacitn

dal madeo fisico y sacial.

La integencia B constiuye of nhel de capacidades que el individuo
manifiesia en la conducta, por ejemplo: |a eficencia, la asfucia, la complejidad en
sus parcepcionas, al aprondizag, la fesolucidn de problemas ¢ [0S pensamienios,

Hebd no considera que eslas capacidades tengan ongen gendlica, y nlega
gue sean adquiridas; y explica que se frata del resulfado de |a inferaccion entre fa

potencialidad genética y la estimulacidn ambiental.

24.5,- Correlacion entre inteligencia y rendimiento académico.
Existe informacian suficiente que apoya |a idea de la presencia de wna
correlackdn enfre la intefigencia v o rendimients académico, con & fin de
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profundizar dichas investigaciones, Jensen (1980} sinfetiza los resultados en cinco

puntos, los cuales se presentan a continuacidn:

1.- Exisle una correlacion enire los tesis mentales generales y las medidas
dal rendimiento académico, en general, swelen ser dal 0.50.

En al nivel bédsico, la correlackdn cscila entre 0860 vy 0.70.
En &l nived madio, la comelacidn oscila entre 0.50 v 0EO0,
En &l nivil madic supanior, axisie una coralacidn antra 0.40 v 0.50,

En la licenciatura, [a cormalacitn es de 0,30 v 0,40,

Como se observa, a medida que la persona va desarrollandose y &8 medida
que la educacidn progresa, la relacdn disminuye considerablemants, ya que
expergncia es cada vez mas diferenciada e implica otroe factores en el proceso

de desarollo.

2.- La capacidad y el rendimienio general se diferencian con la edad a o
large de la nifiez y la adolescencia, de esta manera se concluye que “con ol
aumento de la edad, kos faciones cognitivos generales justifican cada vez menos la
varianza an las realizacionss de taneas menlabes, meentras que los factones
cogmitivgs  relativamenie  especializados  justfican cada wvez mas &

varlanza®,(Snow; 1 988:838)
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3.- Crand, apoyando este tercar pundo, afirma: “las correlaciones anfre las
medidas de inteligencia tomadas an un punio en el tiempo y las medidas de
randimiento tomadas en un punto posterior en el tiempo flendan  a ser mds
elevadas gQue las medidas electiuadas en wn orden temporal inverso”
(Snow;1838:838), asl se derva que las diferencias en ineligencia originan

diterencias an al rendirmianto,

La inteligancia es prediciora del rendimienio académico, no sucede al

contrario, pues el rendiméanto académico no es predicior de la inteligencia.

4.- Loa dilerentes lest de inteligencia mas generales, tanio de capacidades
crstalizadas como de las lluidas, manifiesian wna comelacion alia y estan
implicades esencalmente en |a organizacidn de las capacidades del ser humana
que olras capacidades parifénicas mds espacializadas,

5.- Existe una marcada variacion @n las refaciones anire capacsdad v al
rendimienio académico, estudios realizados indican que la relacion entra el
rendimiento académico y la aptilud iMeligencia es1d moderada por las variaties
del emlomo (grado de escolardad, tipo de ensefanza, materias y fipo da

institucidn aducativa),

De esta manera, en &l presents capituld se clarficd e conceplo de

inteligencia, al mismo fiempo que s& abordaron las teorias que dan fundamenio a



la misma comd objebo de estudio an la prasentd imestigacidn. Poc dlilimo, sa

analizd la comelacion existente entra la inteligancia vy el rendimisnts académico.

En al sigusanbe capilulo So estudiardn las diterenies leorias psicologicas que
fundamantan &l presents estudio.
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CAPITULO 3
PSICOLOGIA DE LA INFANCIA

En @l presents capilulo se abordardn con mayor profundidad los aspecios
més relevantes en lomo al nifio en sifuacion escolar. Dichos aspectos se refieran a
la parte motivacional, de personalidad vy, por ilimo, a la de la inleligencia. A

confinuacidn s& describean cada uno de alins.

a) Aspecto de motivacldn.- Ausubel (1983}, afirma que fa motvacion de
logra no es producto de un elemanto en particular, o del reflejo de une pulsidn
unitaria, sino de fres componenlies, tales como:

= Impulso cognoscitivo,

- Mejoramionto del yo

- Impulso afillativo.

Dichos componsntes varan an magndud de acuerdo con la edad del

mdividuc. A continuacidn se expican con detalle los aspecios menclonados:

3.1.1.» Impulso cognoscitivo.
Ausubel (18683), establece que wh indviduo par naturaleza poses un daseo
por aprendar y saber, résponde a una necesidad hacia la curiosidad innala, y de

una pradisposicédn hacia la manipuiacidn, asploracion, de entandemiento y



enfrentamiento con sU enforno cuya recompensa no es ging el hecho simple de
aprender.

El fin de rescher problemas escolares v la necesidad por apropiarse del
condtimianto esld en el fin mismo. Dicha pulsion lundamenia la necesidad de

lagro escalar.

Este impulao esld onentado hacla la tarea, asl el molhvo para empefarss an

gsia es intrinseco a la tamea misma.

La experencia jusga un papsl imporante, gracias a ella sa adguieren los
impulsos o inlereses cognoscithes dependiends al misma tempo de dsia,

Desde al punlo de vista causa-elecio 3 obsarva una relacson reciproca
entre la motivacidn y el impulso cognoscitivo con el aprendizaje. 5i bien, el impulso
cognoscitivo estd considerado como centro polencial del aprendizap en of aula,
gin embargo, en una sociedad onentada al logmoe y competitiva, aspectos da
cardcter extrinseco como la reduccion de la ansiedad, la superacion del yo, &8
comyierien con el aumento de la edad en fuenias de molfivaciin da mayor

importancia en el aprendizaje escolar.

Dizha pulsidn da fundamenla a una necesidad de logro académico, estd
onienteda hacia la tarea. La necesidad de saber conduce a la obiencidn de una

recompensa, producto de |a tarea misma de aprender,



A continuacidn se distingueen dos componentes exirinsscos, bdsicamania
diferenciados de la mothvacidn de logro.

3.1.2.- Mejoramiento del yo,

El segundo componente de |a motivacidn de logro es &l mejoramianto del
yo, lamado asi ya gue se congidera fuenie de estalus primario al aprovechamianio
acadamico, asi, de acuendo con el nivel de aprovechamisnto o de compstencia del

alumno, serd la clase de estalus que ol msmo lenga.

Es #amado de mejoramiento, ya gue su nivel de guiosstima esiard
deferminado por el grado de aprovechamiento, que simultdneamente dara la
cantidad de estatus prmario. El componente del mejoramiento del yo va dirigido al
aprovechamienio escolar ordinario, hacla la oblencidn de prestigio y hacia las
fuentes ullenores de estatus primarios dependiantes da asta,

Un alementa central que conforma el mejoramients del yo, es la ansledad,
&l meado a la pérdida del eatatus primanio i de su autoestima, resultado del fracasao

acadarmica.

El profesor juega un papel imporante al dar la sprobacidn al alumno,
satistace ol majoramsento del yo, de la molivacitn de bogro, constiuyendo &

confirmacidn de un buen rendimiento académaca v la mejaria del yo.



Esle componente es ol dominanie de la motivacion de logro durante ia

adolescencia y la vida adulta del individuo.

3113 Impulso afiliativa.

Lin gitimo compenente de la motivacidn de logro, estd representado par el
impulso afiliative, el cual no s oriena al mejoramienta del yo ni & la farea, Eatd
orientado hacia un @stalus wicarnd o dervado, & aprovechamiento no la
proparciona wn estatus, dnicamanie an cuanto al aseguramiento de |a aprobacida
do los padres v prolesores o grupos con los que s@ identifica; asi el impulso
afiliative estd orentado hacla el aprovechamiento que le asegure la aceptacidn v
aprobacion de un grupo de personas, con as cuales s& sienia identificado de una
forma dependiente, dicha acepiacidn |8 proporcionard el estajlus anles

mencionado.

"Esta clase de astalus no esld delerménada por el nivel da
aprovechamienlo del propio individuo, sino por el hecho de gQue continden
acaplandalo intrinseca y consfaniamanta la persona o Personas con las cualas s&

dentfique”.(Ausubeal, 1983:358)

El alumno gue disfrula dal esliatus dem@ado enconlrara molivacedn para

mantenar b aprebacidn de la persona supracrdinada (padres), de fal forma se
eonlifma su estatus dervado, producto de tal aprobacitn, Es duranta la primera

infencia que el impulso afiiativo es mas prominente, “Cuando 0s nifos buscan y
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disfrutan  principalmente  esfatus derivados basados en la  identificacion

dependiente con sus padres, v en la aceptackin intrinseca de pare de ésios.

Durante este perodo se esfusrzan por el aprovechamiento académico
como una manera de satisfacer las expectativas da sus padres, y con ello, reiener

i3 aprobackin que deses”, (Ausubel; 1983:359)

La amenaza hacia |a aprobacion, debido al bajo aprovechamients, oS
impulsa al individuo a trabajar con mas esfuerzo con el fin da mantener o

racuparar la aprobacidn.

Asi, el aprovechamiento escolar durants ba infancia se encuentra molivado
de manera importante por @l impulgo afativo, Al lérmino de la infancia y en la
adodescencis hay una disminucidn del impulso afiliativo y los padres o reancauzan

a los compafieros de su misma edad.

3.2- Aspecto de personalldad.
Un segundo aspecio s el gue conciama a los laclones da parsonalidad dal

nafd que juegan un papel importanie en el aprendizaje. Se examinara la base del
desarrollo respecto a las diferencas individuales de la fuerza relathva de la pulsion

afiliativa y de mejoramients del yo, asi como los efecios de tales dilerencias

respecio al grado de motivacion de logro y aprovecharnionto académico.
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Es caracteristico qua en un grupo social existan diferencias de papeles o
rodes ¥ de estatus de sus miembros, asi como & flipo de relaciones gue se den
denire de los mismos, dada por la dependencia da una persona respects de obra,
asla interaccidn humana caging fa identificacidn de una pare dependiante con una
parte supraordinana (hijos-padres). Ausubel (1983), refiere gue este fipo de
relacidn incluye slementos de “dominacidn-subordinacidn®, Tiderazgo-calidad de

seguidor” y “cuidado-dependencia”,

Se distinguen dos clases de identificacion, cada una mvoducra una relacidn
de reciprocidad enire un individug subordinado y relativamente dependiente, por
wun lada, y un grupas o individuo relatvamente independisnts o domanants por otro,
Ausubel {1983) las denomina relaciones de satelizacién v no saelizacidn, ambas
tienen efecios en la molivacidn de logro y en el aprovechameenio escolar,

postencrmaente 5 abordardn estos punbos,

La ideniflicacion de satelizacion, surge de las primeras relacsones entre
padre @ hijo. La relacidn satelzada so carachenza por: la renuncia del nifo (parie
subordinada), a un estalus independients, aceptands uno dependiente de los
padres(parie supracrdinada), asi, se identifica de manera dependiente con los
padres; &l mismao tempo, el nifio lo acepia como enlidad infrinsacamente valiosa

de su drbita parsonal.

Par otro lado, la parde subordinada y supradrdinada, pueden relacionarss

entre s de manera diferente, dands orgen a la identificacidn no satelzada,



El no satelizador representada por la pane subordinada, reconoce vy acepta
una dependencia dnicamenta temporal respecto de la parte supraordinada, acepta
eshe rol, Gnicaments pof conveniencia, pero 83 una aceptacabn irmaal del estatus
dependients y subordinado como persong.

Cuando al nifo se sinve del padre como modelo a seguir, es cusndo se da
fal identificacidn, asi puede aprender sus métodos operables y destrozas | do esie

modo & estatus envidiable de éste @5 digno de heredarse,

El inico estatus a que & nifo peedo aspirar en esle lipo de relacidn es un
eatatus primario, es decir, &l abtenido por su proplo esfuerzo v no dependiendn de

sus padras, que refleja su propia capacidad de desampafio,

Este lipo de |dentfilicacidn no satefizado se da por una o dos razones
principabmania: o &l hijo s& mussira ronuenle de sceptar un ol depandienta, o
been, no extlende su aceptacion dimitada o intrinseca. El nifto o satellzado, ea

lempergmentalmente autosulicients, mas asarivo & Indepeandssnbe,

3.2.1.- Efeclos de la salelizacidn en la motivacién del logro,

La importancia de la salelizacién an confraste con la no satelizacion an &l
desarrollo de la personalidad, desde el punto de vista del aprendizaje, estriba en
que log resultados estdn asociados a un patrin distintivo de motivacidn de logro,

de manera general, & nino SalMizador mantiene wna  identilicacion

emocionalments dependients con sus padres vy ésios lo aceptan fal como es.

T



Disfrnta, por la aceptacidn de un estatus dervedo, 8 necasidad & buscas
un estatus primario, gue provocaria senlimienios de suficiencia extrinseca. es casi

riika,

Para & nifio salelizado la base de su estatus v el grado de aufoestima no
dependa del logro académico; asi Unicamente busca satisfacer las expeclativas de
sus padres, manteniends la aprobacion de éstos confimando asl mismo su
eslatus derivado ante sus padres. Es asi, como el nifio satelizado manifiests un

mivel mds bajo de motivaciin de logro como un componente afilativo,

Paor otra parie, & no safelizador, de acwerdo con una base exirinseca, e
acepiado o rechazado por sus padres, El eslalus derivado, al conirario del
galelizado, no le significa disfrule, al igual con la autoestimacidn intinseca, su
aspiraciin &5 la obtencidn de un estatus phmans, asi pues, presanta um nivel
elovado de aspiracedn de logro académico y prestigio, A |la par con sus
manifestaciones de logno mas elevadas, muesira una mayos indepandancia
volitiva y ejecutiva gue ol nifo salelizado, manifiesia una mayor capaciaciin para
difierir una satisfaccion inmediata de una necasidad gque |0 llave a alcanzar metas
a largo plazo, @s mas inleligente y practico. Asi, el nifo no satelizado manifiesta un
nivel més elevado de motivacidn de logro, donda ol majoramiento del yo 85 un

componante predominane.
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3.2.2.- Efectos de |la satelizacion en ol aprovechamienio escolar.
Cuando existe una fuene presencia del componente de mejoramiento del yo
¥ de la motivacidn de logro, ejerce efectos en el aprovecharmisnie escolar a lango

plazo, cuando &5 un rasgo de personalidad estable y generalizado.

El impulzo afiliativo y la pulsion de mejoramianto del yo parmanecen desde
los seis afios hasta la vida adulta del individuo, producio de una relacidn no

salelizads entre padre @ hijo,

Exizle una fendencia on los adolescentos varonss con necesidades de
prastigio vocacional, a lograr las mas altas punfuaciones de tenacidad vocacional

i 88 muesiran poco realstas en |o respactivo a la aleccion de una ocupacidn.

“El efecto real que la orentacion motivacional hacla el aprendizaje eprce an
&l aprovechameento escolar depende de muchos factores: kA adad, ol sexo, &l nivel

de ansiedad y otros rasgos de personalidad”. (Ausubel;15985:382)

Aungue esté clam que una sevada pulssdn de mejoramisnto del yo
generalmente proveca niveles mas elevados de asplracion, &l rendimiento escolar
de dichos individuos mo 83 precisamenia superior al de alumnos gue son

intrinsecaments aceplados, de una capacidad académica comparable,
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Algunos individuos que muesiran una necesidsd mas alta a evitar el fracaso
escolar, gue A necesidad hacia el &xito, provocan que el nived de esfuarzo

digminuya considerablamanis para impedir un posible fracasa,

Ofros individuos, cuya mofivacidn de logro es alta, carecen de los rasgos de
parsonalidad {eleveda tolerancia a la frustracidn v abnegacian) que son necesarnos

péra Operar sus aspiraciones elevadas.

Otre factor darivado de |a elevada pulsidn de mejoramiento del yo en el
aprovechamiento escolar, @3 o nivel do ansiedad perudicialments alto, que

prosmueve &l apariamiento de situaciones de compelancia.

3.3.- La Inteligencia.
En al presente apanado se aborda fa inteligencia, los cambios de esta
giribasihles al desarmollo de las cepacidedes gue interdenen en & desampefio

La imaligencia visla como &l construcio que indica el nivel general da
desampeno cognoscitivo, Se partird por planbear la Siguienta cuesban, jcdmo sa
organizan lag capacidades inelecluales v las aplitvdes eacolarea?, la organizackan
de la infeligencia dependa an gran medida de k edad de cada alumno.

La inleligencia estd conformada por una capacidad general o unitaria y de
una gama Jde capacidades o aplitudes discretas (habidad numérica, emplec de
lenguaje, vocabulano y resolucidn de problemas) y medibles de manera aislada.
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Existe una impaortancia relativa enire la capacidad general y las aptitudes

discratas que waria de acuerdo a la edad.

La infeligencia es producto de faciores genéticos, iInlemas v exiemacs,

3.3.1.- Cambios de la inteligencia atribuibles al desarralla,
Immestigadores coinciden al afirmar que la inteligencia alcanza su
desenvolvimiento mas alio durante |le infancia, y a pariir de ahi, el indvidus

incramania su inteligencia an manor grado.

En penesal, la curva de crecimiento de la infeligencia gensral es
nagativamenia acelorada (muestra una tasa progresivamente menor de desarmrodlio)

cusndo se basa en puniuaciones netas”. (Ausubel;1983:234)

Dires imestigadores encontraron gue duranta |a preadolescencia existe una

levie inversion en la 1asa de aceleracion negafiva.

Exisien diversas invesiigacionss gue armojen diferemies resullados, con
respecio @ la mitad del estatus de madurez intelectual logrado por un individuo,
son |08 siguientas:

Tharndike {1926). tres afios.

Bloom (1964), cuatro afos.
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El desarroflo indcla su disminucidn a mediados de la adodsscencia; an
adelants saguird hacigndolo de manara banta hasta alcanzar |a capacidad finsl,

Coma of fan gradual la disminucidn, no s ol delerminar con exactiud

cuando termina realmente el desamolio.

Tarman y Merrill (1837} concluyeron gue &l desarrolla termina a los 15 afics
de edad, Thorndike [1928) ubica el desarrollo ferminal a los 18, Bayley (1966)
establece que es & los 26, Owens (1953) afirma que es a los 50coiros aulDres
como Jones y Conrad (1944) establecen gue |a edad de desarrollo terminal es

variabde, ldgicamente en indhviducs dilerentes y en clases distintas de procesos

cognosciives

El término del desamcllo de la capacidad werical (CI) no significa que
conchiya del todo el desarrollo inlelectual. Aunque el individuo sea incapaz de
regolvar nuevos retos gue e imgliquen  mayor  dificultad,  continda
deservolvigndoae en direccion horizonfal (expariencia, habilidad para fomar

decisionas y posesidn de mayor informacidny,

El desarrolle horizontal de la inteligencia inicia al concluir el desarmollo

wertcal.
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3.3.2.- Desarrollo de las distintas capacidades intelectuales.
Hacigndo un andlisis de los subtesis da diversas pruebas de capacsdad

inteleciual, se concluye gue existen diferancias imporianies en:

- La tasa de desamolio.
» La edad del desarrallo lerminal
- En |z tasa de declinacion de las subcapacidades componanies,

g} De acuerdo a Conrad (1944), la memoria repelitva simple logra su maximo
desarmolio antes que la inteligancia genaral ¥ que el vocabulario y la capacidad
animética; no sucediendo o mismao con ks lipos de memona mas significalivas v

analiticos,

b) El wocabulano y la habilidad para analizar oraciones se desamollan mas répido

que |a capacidad para razonar duranie la puberad y la adolescencia

¢l En las pruebas de analoglas el desamolio de la capacidad conciuye primero

que an [as prusbas de complamantacidn an las oposicionas.
Las prusbas de vacabulario o informacidn gendral son las Uifimas en decinar,
Asl, las capacidades inelectualas mads complsjas que lienen uma tasa de

desarrolle mds gradual, legan a la madurez més tarde, pero demuesiran Su

declinacin &n una edad mas lemprana



dj La inteligencia fuida: (heredada y biclogica), alcanza su punfo méximo a los 14
afios v decling hacia los 20, siendo igual en todas las culluras,

g La infeligencia cristalizada; (adquirda), se desamcila a parir de o que se
hareda, llega a su punto mas alta hacia los 20 afos y no parsca declinar con la

edad, varando e una cullura a otra,

Do este modo, se realizd un andlisis en 1omo a la motivacion d@e logro, los
aspecios de personalidad y la inteligencia como aspacios gqua de manara implicita

ajercen influsncia en ol aprovechamiento académico de los alumnos.



CAPITULD 4

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el presente capitulo se describe con detalle la metodologia que se
amplad ¢ did sustento a la presante imestigacidn, |a cuwal ss aborda & parir de un

enfoque cuaniitativo, La investigacion es de fipo no expenmental, es un astudio
transversal y su diseno comelacional-cawsal Se hizo una descripcidn de la

poblacidn ¥ muesira oon la que $@ rabajd, asi como del proceso mismo de lfa

investgacidn.

Firalmente, se presenta un andlisis de los resullados arojades de la

misma, haciendo una descripcidn de las variables indepandiants y dependianta.

4.1.- Descripcidn metodoldgica,

4.1.1.- Enfogue cuantitativo,

La presanie invesligacidn se apoyd en una metodologia de enfogque
cuantitativo, “el enfoque cuantifative uliliza la recobeccion ¥ el andlisis de los dalos
para conlestar preguntas de invesligacidn y probar hipdiesis establecidas
previamenta, v confla en la medicidn numénsa, el conteo y frecuentements an &l
uso de la estadistica para establecer con exactitud patronas dé comportamianto

en und poldacion”, (Hernandez; 2003:5)



Se congiders convenlents &l empleo do una metodologia cuanditativa, yva
que parmitird madir el rendiméento acedémico, asi como la capacidad inlelectual
de los alumncs de quinie grado del Instibvic Morelos Primara de Uruspan,
Michoacan.

4.1.2.- Investigacidn no experimantal.

Esta mestigacsdn o8 de lipo no expendmental porgue no S8 esld
construyando alguna situacian, dnicameante 58 ohaanardn squallos fandmanos ya

exsigntes lal v como s prasentan en su estado naluwnal,

Hemandez (2003), afirma qué en una investigacién no expenmenial las
variables independiente v dependiente no son lactibles de ser manipuiadas, es

discir, no sa pusde influir sobre allas,

Sa delermina en &l presanta asthudio, como varable indepandienta a la
capacidad inteleciual o Inteligencia, representada por un numeno representando &l
C1, cblendo del test que se aplicd a los alumnos de quinlo grado, v la varable
dependiente, al rendimienio académico represantado por um valor numérico

derivado de su promedic general en su ambienie escolar.

4.1.3.- Estudio transversal o transeccional.
Esta inwesligacion sa rmalizd como un estudio da bpo lransversal o

transeccional, ya qulmhmnmdﬁnanmﬂanwrmnmmmmlnm
w3 F: :T |
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y eveluando un fendmeno especilico, de esta manera se realizd una descripcidn
da las variables analizando la comalacidn qua axiste anire la capacidad ntelectual
gue manifestaban los alumnos de quinto grado al iniclo del celo escalar 2004-
2005 y &l rendimionto académico oblenido hasta ol tercer periodo de evaluacdn

conforme a lo establecido por la SEP,

4.1.4.- Disefio correlacional-causal.

El disefic cormslacional-causal describe A nelacidn enfre dos o mads
vanables o conceplos en un momento delerminade, como ko requisne la presente
invastigacidn, la causa, 83 dacir, variable indepandiante constiluida por el Cl y &l

efacto, variable dependients constiluida por el rendimiento académico,

La presents investigacian se onentd por este enfoque, yva que frald de
encantrar [a relacidn existente anire las vanakbles antes mencionadas.

4.1.5.- Tipo de hipdtesis: causal.

La hipdtesis que s plasmd en un prncipio g de lipo causal, va que sefiala
la melackin exacia entre la vanable dependiente y la vanable indepandianta,
respectivamsants,

Slendo la inteligencia causa del rendimiento academico de kos alumnos.

XY
4,1.8.- Técnicas estandarizadas.
Uno de bos instrumenios en & cual $0 apoyd esla investigacion, son las

iécnicas esfandarizadas, éstas permilieron la medicion de una de ka3 varables a

&0



esiudiar, en aste caso el Cl de cada uno de los alumnas que conforman la musstre

de la Investigacidn, respondiendo aal al enfoque cuantitativo de la misma.

Las tecnicas estandarizadas manifiestan un caracter configble y valido, por

consiguiente, apartaron un senfido de objethvidad al presente estudio,

El instrumento que s¢ emplad an la presente investigacidn as ol best Wisc-
RM dissfiado por David Wechsler, que es la escala de inteligancia revisada para al
nivel escolar an Moo,

Esla prueba permile evaluar con profundidad y precision, la capacidad
intelectual de un individuo, mediame una evaluacisn profunda de divirsos
aspectos  lales comoc  memoria, planeacion,  expresion,  organizacin,
concentracidn, comprensidn, toma de decisionas, capacidad de sinfasis, andlisis,

conceplualizacion y atencidn,
El test Wisc-AM, adapiade v estandarizado para log nifos mexlcancs en
1983 a cargo de Margarita Gémez Palacio, como recurso evaluativo sirvid como

instrumeanio psicomatrics de imeligentia.

La prueba de Wechslor s una forma para medis |a inleligencia, ¥ por

la tanto, la capacidad intedectual.



El valor de la escala Wisc-AM va desde los seis aflos caro meses, hasta los

16 afs 11 meses de edad.

El Wisc-RM esia organizado de la siguiente manen: todos los elemantos
di¢ wn Bpo dado estdn agrupados en subescalas y dispuestos por orden de
dificultad dentro de cads wna de ellas. Un resgo caracledstcs de aslas escalas es
la inclusidn de subescalas wverbales y de ejecucidn, a parlir de los cuales se

calculan kos Cl verbales v de ejecucidn por separadc.

ESCALA VERBAL ESCALA DE EJECUCION
Informacidn Figura incompletas
Semajanzas Ordenacidn de dibwjos
Aritmética Disefio con cubos
Vocabulano Composicion de objstlos
Comprensidn Claves
Retencidn de digilca Laberinios

A continuacidn se enlista una breve descripeion de estas subescalas an &

ardan de su aplicacion.

Descripoian:
ESCALA VERBAL
1.~ Informacién: Incluye 28 pregunias que abarcan gran varedad de

informacidn, fodas de culture general mas que de lipo académico.



2.- Semefanzas; 17 elementos que requieren que el individuo diga de qué

o das cosas 58 paracan antre sl

3- Arimética: 18 problemas semejantes en los que se encuentra la
animética de |a escala elemental. Todos los problemas se prasentan de manera

oral y se resushvan sin usar l&piz ni papel.

4.~ Yocabulario: Se pressnlan werbalmente 31 palabras de dificultad

creciente. Se pregunta al iIndividue el significads de cada palabra,

5~ Comprensidn: 17 elemaentos, en cada uno oo los cuales el indhviduo
axplica lo que debsria hacerse en determinadas circunstancias, por qué s& siguen
ciertas praclicas efte. Esta subescala, estd destinada a medir con mayor precisidn

gl juicio préctica i el sentido comun de la parsona a la qus s8 | aplica,

B.- Relancidn de digitos: Listas de 3 a 9 digitos, que se presentan
verbalmente ¥ han de reproducirse verbalmente. En una segunda parte el

individuo debe reproduc |05 nOmenss &n senbido inverso,

ESCALA DE EJECUCION

7.~ Figuras incomplatas: Tarjelas con dibujos, a cada una de las cuales o
falta una para. B individuo debe decir cudl &3 esa pane que hace falta en cada

ura e olkas.
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B.- Ordenacidn de dibujos: Cada alemento consta de um conjunio de tarjetas
que contienan imigenes que hay que disponer en la secuencia adecuada para

que al individus relate una historia

9.~ Dsefo con cubos: Con cubos de dos colores, sdlo tienen los lados
blance ¥ rogo. Bl individuo reproduce dibujos de complefidad creciente que

requisren desde 4 hasta 9 cubos.

10.- Compasicion de objetos: El individuo ensambia o reconstriuye una
imagen a partir de una previa visualizacion de asie.

Las subescalgs refencidn de digios y laberintos, se aplican Gnicamenia
como sushiutos cuando existe wn impadimenio én & aplicacion de las subescalas
hdsicas, o been, cuando una subescala queda invdlida, es declr, ambas son
suplemantanas.

La escala de Wisc-BM clasifica la capatdad intalactual de la sigussaili

manera:
Cl RANGO
130 ¥ por encima Muy supeariar
120 - 129 Superior
110- 118 Arriba del nommnal (brillante)
20 —108 Mormal
B0 - B9 Abajo del normal (torpe)



To-78 Lirmitrode

&8 y hacia abajo Deficiencia mantal

El matarial ampleado & la aplcacion dal Wisc-RM inchuye:

1.- Un manual de oparacidn,
2.« Protocolo.
3.- Prolocolo de dlaves y labarinios.
4.~ Libreda con problemas antmeéticos, 16 a 18, figures incompletas: v disedo con
cubos.
5.- Caja con tanetas para ordenacidn de dibujos.
8.~ Lamina con drbodes v ldmina blanca para problemas da aritmética.
7.- Caja con eubos rojiblancos para disefio con cubos.
B.- Ginco cajas diferentes “rompacabezas” para compasicicn de objatos.
4.- Plantilla de claves,
10~ Crondmetng,
11.- Dos lkpices rojos sin goma para claves y berintas.
12.- Un |&piz de color negro para ser usado por al examénador en labarintos,
En la primara pagina ded protocala, se registra la edad, se anola y convierds
los puntajes de cada subescala, se obtenen los Gl de las escalas y 82 esboza un

perfil de los puntajes normalizados do acuerdo a |a edad del niflo,

El orden recormendado para su aplicacion es el siguiente:

1.- Informacian,



2.- Figuras incomplatas.

3.~ Bemejanzas.

4.- Ordenacidn de dibujos.
5.~ Arlmahica.

6.« Disefo con cubos.

7.~ Vocabulario,

B.- Compaosicidn de objetos.
8. Comprensidn,
10.-Claves.

11.- Ratancidn da digitos.

12.- Laberintos.

En cuanto a la varable dependlente; el rendimients académico, se  obluvo
de bos promedios instiucionales amofados de bres de los cinco penodos gue
conforma el afo escolar, ésios abarcan desde el mes de agosto del 2004 hasla

mes da febrars del presents afo.

Los aspectos que ol massiro del Instiiuto Morelos tomd en cuenia al asignar
una calificachdn al alemno fuenon; la calidad da sus trabajos, es decir, presentacion
de los mismos, ejercicios que reflejan el aprovechamients dal fema visto cada dia,
controles de comprensidn, trabajo en equipo ¥ las lareas e investigaciones, a3
decir sa habla de uma evaluacidn conlinea, que representan o 70 % de la
calificacion total v solo un 30 % de la calificacidn 1otal, deriva ded examen,



Esta avaluaciin es realiza periodo & panodo, de esta manara sa obtiana &l

100 % de la calificacidn de cada maberia y de cada penodo.

Esta medida o calficacion fue proporcionada por cada maestro titular, por
lo tanto no dependid del investigador, dnicamente se hizo el registro de las
callicaciones.

4.2.- Poblaclon y muesira.
4.2.1.- Delimitacién y descripcién de la poblacion,

*La poblacidn as el conjunto da iodos oS Cas0s que concuerdan con wna

sanie de aspecilicaciones” [Heméndez, 2003, 303)

El insfituto Morelos cuenta con una poblacidn de 642 alumnos, 532 en el
nivel primara y 103 en preescolar (08 Qrupos  esfdn conlormados
aproximadamentsa de 25 & 35 elumnos; existen fres grupos por grado de primeno a
St o ol Nived premana y da primero a tercans en presscolar,

Aproximadamenta &l T de los alumnos son hijos de padres professonistas
oo un nivel que va desde Boenciatura hasta doctorado. Y el 30% restents

reprasentado por los padres de famiia que canscen de astudios profesionales.

Aprowimadamenie ol 65% de los almnos habita en casa propia,

parlanaciands a un nivel economico que oscila entre &l nivel medic al nivel alto.
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Esta mlormacion se obluvo de un estudio mealizado por el Departamento

Psicopedagdgico del Instituto.

La poblacidn estudiantil oscila entre hos tres y los 12 afos de edad

4.2.2.- Proceso de seleccion de la muestra.
La musstra se refiere al subgrupo de la poblacidn dol cual sa obluvo 8

Infarracion,
El tipo de muestra que 58 empled a5 esla investigacion es no probabilistica,
como lo menciona Hemandez (2003}, la seleccidn de la poblacitn o individuos a

investigar no depende del azar.

La muestra para el presante esludss sa limitd unicamenda a bos alumnos de

quinto grade, conlormados de la siguiente manera:
Integrados en fres grupos dilerenies denominedos 51 que representa al
primer grupo, &l 52 y &l 53 integrados pof @l Sagundo y lercar grupd

respectivamente, hacsendo un tolal de 95 alumnos, cormespondisntas al 5% grado.

La muestra estd conformada de |a sigusente manera;

-]



Edades Hombres Mujeres Total %

9 2 3 5 5.26

10 43 37 80 84.21

11 5 5 10 10.52
50 45 95 99.9 %

Esta técnica de muestreo intencional, como lo sefiala Hernandez (2003),
sucede cuando los individuos son seleccionados de acuerdo a la intencién del
investigador, de esta manera se seleccioné unicamente a los alumnos de quinto

grado.

4.3.- Desarrollo de la investigacion.
4.3.1.- Medicion de la variable independiente. Proceso de aplicacion de la
prueba.

El primer paso dentro del proceso de la investigacion de campo fue la
recoleccién de datos, para lo cual fue necesario presentar la solicitud de permiso
al director del Instituto Morelos Primaria de Uruapan, debido a que se utilizaron los
expedientes que archivan las pruebas de inteligencia aplicadas al inicio del ciclo
escolar 2004-2005 a los alumnos de quinto grado por parte del departamento

psicopedagdgico de la Institucion.

Ademas se solicité permiso para aplicar el test denominado Wisc-RM que

mide la inteligencia aproximadamente al 20 % de los alumnos de quinto grado, ya
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que ellos cargcian de dicha prusba debido a que se dieron de alta dospuds dal

parodo de Inscripcliones,

El Wisc-AM, instrumeanto empleado para medir | vadable ndepandients
IC) s& aplicd al 20% restante duranie los meses de febraro y marzo del presente
afo. El tiempa empleado en |a apicacion del Wisc-AM fue apreximadamanta de 2
horas para cada nifie debido & gue a prueba  esiablece tiempos daterminados en

todas y ceda una de las subescalas que marca la misma.

El test se calificé bajo la orendacion ¥ el apoyo del Departamenio

Psicopedagdgico dal Instibuls,

La prusba se aplicd an vanos espacsts al inberior del colagio, siendo &stos
ventdados, con luminacion suficiente y  aislados del ruido o distractores que
intarfireran o intarrumpieran el proceso da aplicacion, de este modo la pruaba sa

aplict bajo kas condiclones idoneas para la mayor afectividad de la misma.

Sa citd a los alumnos por la larde en dos llempos distnlos, ya que la
prusba, por sus caracler(stica, represenio un trabajo mental ardeo para los
alumnos, asi e descartd el factor liempo-cansanco para que influyera en la

aplicacidn de la mizma,



4.3.2.- Mediclén de |a variable dependiente. Registros académicos de

calificaciones,

Con al permiso previo del direclor, 6 sclicitd a la oficina de control escolar
lia base de datos que periddicamente reporien los masstos con ks califcacionas

bimestrales de cada uno de los alumnas de quinto grado.

Se womaron an cwenta las calilicaciones registradas desde ol mes de agosio
hasta al mes de febrar, eguivalentas a los tres primeros periodos de un lotal de

cinco que marca fa SEP,

Posteriorments, se sacd el promedio de cada alumno de todas v cada una
de las materias. Las materias registradas sce: Espafiol, Matemdticas, Cienclas

Maturales, Geografia, Histora, Civismo, Educacidn Aristica y Educacidn Fisica,
Los datos S@ vaciaran an una hoja de calculo y fueron log siguienias:

Mombre de los alumnos, ardenadas de acuardo al grupo, primerm el sakin
.51, despuidts @ sakn 52 v por Gfimo el saldn 53, promedio trimesiral de cada
materia por alumno, promedio general por matesa de los fres grupos, promadio
general de fodas las materias y por Ofimo el puntaje obtenido en el test de

intaligancia (Cl) de los alumnos de quints grada,

91



4.4, Descripeidn de la variable dependients.
De acuerdo con lo sefalado por Matios (1985), dentro del proceso
educalivo se persiguen objelivos, los cuales se vedifican y evalian, dando un

resuliade al iémino del mismo ¥ lo dencmina rendimianto académico.

Respecio a los resullados oblenidos en rendimiento académico de los
alumnos de quinte grado dal Instituto Morelos se encontrd io siguisnbe:

En lo gue conciemna a la materia de Espanol, los datos se egrupan con wn

puntapy mioemo die 9.8 y un puntaje minimo oe 5.3,

Encontrdndase una media de 8,5

“La media as la medida de tendancia central mis utilizada y puads definirse

como el promadio artmélico de una distribuckin® (Hemandez, 2003:508)

&l mismo fiermpo =2 obluvo la mediana, que e una medida de lendancia

eentral, segen lo sefals Hemnandez (2003).

La mediana @t al valor ceniral o madio de una serie de valoras ordenados
de mayar a menor o wicaversa, por lo tanto, la mediana s of valor que dhide dicha

distribucidn por la mitad,

En ol caso del presante esiudio, &l valor de la mediana fue de 8.7,



La moda, afirma Hemandez (2003}, es el valor o puntuacidn gue manifiesia
mayor Irecusncia que ol resto, En la presents imvestigacion se condluyd que |a
modia e85 de §.1.

Asi mismo se obluvo al valor de una medida de dispersian, concretaments
de la degviacion astandar, "la desviacian astandar as ol promadio da desviaciin da

las puntuacionss con respecio a la madia®, (Hemandez; 2003:208)

D esta manera, |8 desviacidn estdndar parmite observar la forma en gue

sa encuantran dispersos los datos con respecto a la media. Se afirma que la

desviacidn estdndar se interpreta en relacidn con la madia. Asi, el valor olotenido

@n a5t medhda fue de 1.0 para el presenie estudio.

Los dabos ablenidos @n |8 medicldn de |8 materia de Espafial 88 moasiran

an la grafica indicada an al ansxo Na. 1.

Gan relacidn en la malera de Matematicas, los datos obtenidos se agrupan
con un puntaje méximo de 9.8 y un puntaje minimo de 5.4, se encontrd una media
da 8.3, sna mediana de 8.4, una moda de 8.6 y una desviacidn estandar de 1.0,

Las datos obtenidos &n |la madicion de la materia de Matemadlices en &l

grupo de quinto grado se presentan en la grafica sefalada en of anexo No.2.



En la materia de Ciencias Maturales, los datos s& encusniran agrupados
GOon un puntaje maximo de 9.9 y un puntaje minimo da 5.0, se encontrd una media
di B.8, una madiana de 8.8, una moda de 8.9 y una desviacidn estdndar de 1.0,

Los dales cblamdos an la medicion de la materia de Ciencias Malurales en

&l grupo de quinto grado se muesiran en ia gralica sefalada en el anaxa Mo, 3.

En la materla de Historia, los datos se encueniran agrupados con wn
puntaje maximo de 8.7 y un puntaje minimo de 5.1, se encontrd una media de 8.4,

una mediana de 8,6, una moda de 8.6 ¥ una desviacidn estandar de 1.0,

Log datos cblenidos en la madicidn de la materia de Hestoria en el grupo de

quinto grado se presaentan en |a grafica sefialada en &l anexoc Mo, 4

En la materia de Geogralia, los datos 58 encueniran agrupados con un
puntaje miximo de 9.8 ¥ un puntae minimo de 5.6, s& encontnd wna medsa de 8.6,
una mediana de 8.8, una mada de 9.0 ¥ una desviacion estandar de 1.0,

Los datos obtenidos en la mediciin de la maleria de Geogralia en &l grupo

de quinte grado se presenian en la grafica sefalada en el anmo No. 5,

En la mataria de Civismo los datos se encuentran wrupadm con un
puntaje méxdmo de 9.9 y un puntaje minima de 5.1, se encontrd una media de 8.7,

una mediana de B.8, una moda de 3.4 y una desviacion estindar de 0.9,



Los datos obtenidos en la medicidn de la materia de Civismo en el grupo

dia guinto grado 58 presentan en la grafica sefialade en el anexo Mo, 8,

En la mataria de Educacidn Adistica, los datos se encuenibran agrupados
con un puniaje maximo de  10.0 ¥ un minimo de 5.0, se encantnd una media de

A7, una mediana do 8.8, una moda de 9.5 y una desviacidn estdndar de 1.1.

Las dalos obtenidos en la medician de la matera de Educacion Arfistica en

&l grupe de quinio grado se presentan en la gréfica seflalada en el anexo No. 7,

En la materia de Educacstn Fisica los datos se encueniran agrupados con
un puniaje maximo de 10.0 y un puntaje minima de 5.3, S8 enconind una media doe
9.2, una mediana da 9.3, una moda de 10.0 y una deswiacion estandar da 0.76 .

Log dalos ohlenidos en la medicidn de la malena de Educacidn Fisica, en al

grupo da quinto grado Se presentan on la grafica sehalada en & anexo Mo.B.

En cuanlo 2l Promedio General, se obiuva una madsa de 8.6, una madiana

de B.8, una moda de 9.1 y una desviacidn estindar de 0.88.

Los dates oblenidos respecto a (& medicidn del Promedio General, se
encuentran agrupados con un puntaje maxima da 5.7 ¥ un puntaje minimo da 5.0,
para el grupo de quinto grado v 5@ presentan en la grafica sehalada en ol anexo

Mo,



De acuerds con los dalos anteriones, sé conchuye que los alumnos de guinto

grado, en general, manifiestan un rendimienio académeco madio-allo (8.6),

4.5.- Descripcidn de la variable independianta.

Catedl conceplualiza a la inteligencia haciendo una diferenciacidn entre la
inteligancia fluida v la inteligencia cristalizada, la primera |a considera innata, no
varbal y la segunda considerada como un refiejo de las habilidades y capacidades

adquiridas.

Los datos obtenidos del Ci de los alumnos de quinta grado se agrupan con
un puntaje maximo de 128 ¥ un puniaje minimo de BS, de acuerdo con fa escala
de “Wachsler, de los cuales 8 alumnos & ubcan an el rango smperor de
inbeligencia (C1 120-129), 18 amiba del normal {110-119), 81 en &l normal (90-109)

y B alumnos por debajo del nommal (B0-89).

Asi, se afima que, aproximadamente, & B4% de los alumnos se ubican

danim dal rangs nommal,

Fespecio a los resultados obienidos en capacidad inteleciual del grupo da
quinio grado se encontrd una media de 104.1, una mediana de 104.0, una moda

da 100.0 y una desviacion estandar de 10.0. Todo esto en medidas normalizadas

en percenties.



De acuerdo con la media oblensda, se afirma que bos alumnos de quinto
grado del Fnsfituto Morelos, se ubican en el rango nommal de inteligancia de

atugido & la escala de Waechsler,

Los dalos oblanidas en la medicidn de capacidad inteleciual en el grupo de

quinto grado se muestran en |a grafica sefialada en el anexo No. 10.

4.6.- Influencia de la capacidad intelectual en el rendimiento académico.
Diversos aulores han realizedo estudios respecto a la influencla que eence

la capacidad intelectual en al randimianto acaddmicn,

Avanzini {1985) analiza la rlacidn estrecha entre 8l dxito o fracaso escolar
con fa imeligencia y axplica que aigunos aspectos de tipo fissaldgico, ayudan a
comprendes de mansra mas cercana la relacion exestenta anira la inleligancia y al

axito ascolar,

¥ oonlinia afrmande “estar desprovisto de infuicion y de capacidad dea
refiexidn, posear un facior verbal malo, no poder seguir &l Mmo de asimilacian |
consliluyen, como  vemos  indudablements  promesas  de  diicultades”,

{Avanzini;1985:32)

“La inteligencia es la capacidad global de un individuo tendiente a entender

y enfrentar al munds que o circunda”, (Wechsker,1584.3)

"



Asi, Wechsler concibe a la inleligencia como una entidad ghobal,

multidelamminada y multifacética.

En la mvestigacion realizada con los alumnos de quinto grado, S encanind
que do acverdo a las mediciones realizadas se obluvieron les sigulenias

resullados:

Enire |a capacidad inelectual v la matenia de Espafiol existe un coseficienta
de comedacidn de 0,36 de acusrdo con la prusba *r da Pearson”,

El coeficiente de corelacidn de Pearson se define como: “una prusha
estadistica para analizar I8 relacidn entre dos vanables medidas en un nlvel por

intervalos o de razdn”, (Hemandez, 2003:532)

Se simboliza con la letra 'v". Dicho coeficiente pusde variar de -1.00 a

+1.00 dondea:

1,00 = Correlacidn negativa perfecta.

-0.90 = Corralacidn negativa muy fuene.

«(,75 = Correlacidn negativa considerabile,

-0.50 = Corralacidn nagalivl media,

<0.10 = Correlacidn negativa debil.

0.0 = Ausencia de correlacion alguna anire las variables.
+0.10 = Cormelacién positiva dibil.



£0.50 = Correlacion positva media.

+0.75 = Corelacdan posilive considerabiae.
+0.90 = Corralacion pasitiva muy fuerta,
+1.00 = Comslacidn positiva perecta.

El signo indica fa direccion de |a correlacion (positiva o negativa), v ol valor

numgrics, la magnilud de fa cormelacian,

De Acusrdo con Hemdndez (2003), significa que entre la capacidad
infelectual ¥ & rendimiento académico, en la materia de Espaficl, exste una

correlackin posiliva mediy,

Diros avtones como Snow (1288), mencionado en al capitulo 2, afirma que
en general la correlacidn entre la inteligencia v el rendimienle académico es de

0.50, concratamante an ol nival badsico dicha correlacion oscila entre V60 y 0.70.

Para conocer la influencia que tiene la capacidad ntelectusl en el
rendimienic académico de eosta maleria se obluvo la varianza de faclores
comunes, donda mediante un porcantaje sa indicard of grado an gue la primsra

variabse influye a la segunda,



Hemandez (2003), explica que para obfenar esta varianza solo se skeva al
cuadrado el coeficiente de correlacidn oblenido mediante la " de Pearson® y a8

simboliza Sz,

El resultado de la vananza fue de 13%, lo que significa que & rendimiento
académico en la materia de Espafiol se ve influido en tal porcantaje por la
capacidad indelectual, por lo tante se considera que existe una influencia
significativa de la variable independiente sobre la materla de Espaficl Estos

rasultados se obsanan graficaments an of anaxa Mo, 11,

Entre la capacidad ntedsttual ¥ la maléda de Matemdticas existé wh

coeliciente de correlacidn de 044 de acuerdo con fa preeba “r de Pearson”,

Esto significa que enire la capacidad intelectual v el rendiméento acadeémico

an la maiteria de Matematicas exisie una corralacion positva media.

Para conocer la miuencia que fiene la capacidad intelectual en el
rendimisnto académico de esta materia se oblwvo la vamanza de factones
comunes. El resultado de la varanza fue de 19%, lo que significa que el
rendimiento acedémico en la materda de Matarmdlicas se we mfluido an  dal
porcentaje por la capacidad inteéectual, por o fanto se congzidera que exisie una
influencia significativa de la varable independiente sobre la malerda de

Matemdticas, Estos resuliados se obssran an el aneo Mo, 12,

100



Entra la capacidad intelectual y la malerla de Clencias Maturalas existe un
coeficienta de correlacidn de 0,27 de acuerde con la prueba *r de Pearson”,

Para conocer la infieencia gque tiene la capacidad ineleciual én al
rendimiento acacdémico de esta maleda se obtuve la varianza de factores

COmunes.

El resultado de la varianza fue de 7%, o que significa que o rendimianto
académico n la matera de Clencias Naturales se ve influido en fal porcentaje por
la capacidad intelecteal, por ko tanio se considera qua no exsie una inlluencia da
la variable independiente sobne la matera de Ciencias Maturales. Estos resultados

52 obsenan graficaments en & anexo Mo, 13.

Enire la capacidad Intelectual y la materia de Hislons exste un copliciante

de corefacion de 0.33 de acuardo a la pruaba “r de Pearson®. Esto significa que

enira la capacidad intelectual y &l rendimianto académico en la matera de Histonia

Eoiste Una carrelackin positva media.

Para conocer la influencia que tiene |la capacidad inteleciual en el

rendimiento academico do esta maberia se obiuvo la varanza de faciores

COMLUnRS,
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El resultada de la varianze fue de 11%, lo gue significa que & rendimlznio
académico en la matesa Historia se we influids en dicho porcentaje por Ia
capacidad infelectual, por lo tanto, se considera gue exigste una influencia
significativa de la varlable independiente sobre |a materia de Histora, Estos

resudiados sa observan grificamania en el anexo No, 14,

Enire la capacidad y la maleda de Geografia existe un cosficiente de
correlacidn de 0.31 de acuerdo a la prueba v de Pearson®, Eslo  significa  gue
gntre la capacidad intelectual y &l mndimienta académico en la matena de

Geogralia existe una comelacidn positiva media.

Para conocer |la Influencia que tiene |la capacidad intelectual an el
rendimianto académico de esta materia se obluvo la varanza do faciores
COrTianges,

El resultada de la varianza fue de 10%, lo que significa qua al rendimiento
acaddmics en la matesa de Geografia se ve Influido en este porcentaje por la
capacidad intelectual, por o tants, se considera que existe una influencia
significativa de la varable independiente sabr b materia de Gaografia,

Estos resultades se obsersan graficaments en el anexo Mo, 15.

Entra la capacidad intelectual ¥ la materia de Civismo existe un coeficients
de commalacidn de 0.34 de acuerdo a la "r da Pearson”. Esto significa gue anthe |a
capacidad intelectual y el rendimianio académico en ka materia dé Clvismo existe

una cormrelacidn posifiva media. Para conocer |a influencia que hiene |a capacidad
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inbedacual an o rendirniano acaddmico de esta mabaria se obtuvo la vananza de

factores comunas.

El resultado de la varianza fus de 12%, lo gue significa que el rendimilento
académico en fa materia de Chismo se we influido en tal porcentaje por la
capacidad inlsdeciual. por lo tantd sa considera gue existe wuna correlacidn
significativa entre la wvarable indspendiente v la matera de Chismo, Eabos

resultadas s absaran graficamente an el anaxs Mo, 16.

Entra la capacidad intalactual y 1a mateda de Educackdn Aristica existe un
cosdiciente de comrelacién de 0.28 de acuerdo a la prusba “r de Pearon®,

Esto significa que onlme la capacidad Intelectual v & rondimients
académico en la materia de Educacion Arlistica exisie wna comslacedn posithva
riclia. Para conocer la infleencia que tiene la capacidad inteleciual en al
rendimienio académico de esla matera s@ obtuvo la varianza de facioms

COHTILMSE.

El resultado de fa varianza fue da 8%, I gue significa que al randimsents
acadidmico an la malerda de Educacion Artistica s& ve influido en tal porceniaje por
la capacidad intelaciual, por lo fanto, no axiste una correlacidn significativa entra la
variable indepandiente v la materia de Educacion Aristica, Eslos resullados se

observan graficamente en el anexo Mo, 17
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Enire fa capacidad intelectual y la materia de Educecsdn Fisica existe un
coeficiente de correlacidn de 0.24 de acuerdo & la prusba *r de Pearson™. Esto
significa que entre la capacidad inteleciual v el rendimiento académico en la
ratana de Educacion Fisica existe una correlacion positiva débil. Para conocer |a
inflencia que llens la capacidad intelectual en el rendimiento académico de esta

mataria 50 abiuwo & varanza de factores comunas.

El resultado de la varanza fua de 8%, lo gue significa gue &l rendimiento
académico on la materka de Educacidn Fiskca se ve influido en tal porcentaje per la
capacidad inmtelectual, lo cual indica que no existe una influencia significativa de la
variable indepandiante sobra la matera de Edwcacion Fisica. Estos resullados se

obsersan graficamente en ef anaxo Mo. 18,

Entre la capacidad inteleciual y &l Promedio General de los alemnoa de
Quinto grado existe wun coaficiens de conmmalacidn da 036 da acuerdo a la pruaba *r
de Pearson”, Esto significh que entre la capacidad intelectual v ol rendimignto
académico en las materias de Espanol, Matemalicas, Hislora, Geogralia, Chvismea
¥ Educacidn Arlislica exisie una comelacidn positiva media a excepcidn de la
materia de Educacidn Fisica, que manifiesla una comelacian positiva dibil,

Para conccar la Influencla que tene la capacidad infelectusl en =l

rendimiento académico en general sa obluvo [a varianza de factores comunes, El
resuftado de la varanza fue de 13%, ko que sigrslica que & rendimiento acadamico
en general se ve influido en fal porcentaje por la capacidad inteloctual, Les dalos
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obtenados respectd & la correlacidn entré ambas vanables =e presantan &

continuacian:

Esp. Mal. C.Mat Hist. Gea, Clv. EdArmst Ed.Fis Prom.

Carrefacion 036 044 027 03 031 034 ha g.24 Q.38

Varianza de
Factores 1% 19 T 11\ 10 12% 59 &% 13%

Por jo 1anio, =& confirma gue existe una corelacidn significativa enire

ambas variables. Estos resultados se observan graficamenie en el anexos Mo, 19.

105



CONCLUSIONES

De acuerdo con la informacicn oblenida an la presents investigacion, se dio

plana cumplmients a los objatvos planieados &n wh micia,

De la misma forma fue posible identificar el Cl de los alumnos de quinto
grado del Instituto Morelos mediante la aplicacidn del test Wisc-RM, al mismo
fiempo se conocid & rendimiento ecadémico de ks mismos, al cual fue

proporcionado por la propia Institucion donde se realizd la investigacicn.

Adamds. se establecid la relacidn existanta anire la capacided inetactual y
el rendimiento académico de los alumnos por medio de céloulos estadislicos
descriios an el capitulo 4, lo cual Bevd al plano cumplimiento del objetiva general,
quadando de manifiesio que la capacidad intedeciual es un facior de influencia en

al rendiméento académico de los alemnos de guinio grado.

Se llegd a un conceplo proplo de inteligencla, asi como del rendimieno

académico, mediante el andlisis de diversas teorias gue déeron susiento a la
prasente investigacion,
Con respecto 4 la poblacion, aungue & andlisis s& realizd por matena, se

desiaca que en uno de los grupos el rendimients académico presenta menor

uniformidad & diferencia de los otros dos grupes comao lo demuestran las grificas
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en los anexos 12345 y 6 comespondientes & las materias de Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Historla, Geogralia y Civismo,

La correlacion que, aundguse posdliva fee la mas bajga (0.24), s8 encontrd en
la maleria de Educacidn Fisica, lo cual indica que las aclividades programadas

para esta asignatura estdn mds relacionadas con habidades molnces que con

Procesos cognilivos,

Por oiro lado, cabe la posibidad de que ol sistema de evaluacidn dal
randimiento académéeco de fal asignatura sea revisado, yva gue &l rendimiento en la
mencionada materia @5 el mas alo (9.2} como o demuesira la gralica en o anexo

Mo, B, se ohserva gue loa promedios e compacian en un rango de 8 a 10,

Por el condranio, la matera de Matemabicas manifiesta la comelacion mas
alta [0.44) respecio de ka capacidad inteleciual, es declr, en esta matena el Cl del
alurmno ejerce una ifluencia significativa en su rendimisnto académico como lo

demuasira la gralica en el anaxo No. 2.

Lo anteror confirma que & aprendizaje de las Malemaiicas esid

directamente relacionado con procasos cogrdives lales comoc la mamaoria, al
razonamienio lagico-matemdtco, 1a comprension, la inferencia etc. Entonces se

confirma gua axisla una relacion directa entre el Cl y la mataria de Matematicas.
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Se encontrd de manera genaral una comiacidn positiva entre ambas
varables, asi cada vez que el Cl aumenta, & rendimienio académicos aumenta y

vicevarsa como 5o indich en el angd Mo, 19

D acuardo oon (08 dalos obienidos se da respussta de lorma afirmativa a
la cuetitin expresada al inicio, ea decir, la hiptlesis planteada queda corroborada,
de esta manera la capacidad infelectual de los alumnas de quinio grado del

Instiiuto Morelos influye significativamanis en su rendimiento acedémico.
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PROPUESTA

Mussen [1008), presenta dderentes factores que condribuyen a la

daterminaciin de la inteligancia de cada individua,

El primero de ellos de tipo gendticocla herencia como facior delarminanta
prncipdl da la inteligencia, ayudando a astablecer limites dentro de bos cuales el
medio ambiente puede afectar la puniuacion gue &l nifo abbens en las prusbas de

inteligencia.

Bl segundo factor enfocado a la influencia eparcida por factores amblentales,

de personalidad, motivacionales y nulricionales.

Dur acuardo a los resullados obdenidos en la presente ineestigacion, donde
s afirma gue la capacidad intelectual es un factor que influye considerablemants
en el rendimégnto académico de los alumnos de quinto grado, y conforme al
planteamiento del problema donds 58 cuestona &l papsl da la escusla anie dicha
problamiatica, & propone un programa-ialler de entrenamisnts cognitive con miras

& mejorar el rendimianio académico de [oF alumngs.

Cuyo objetivo general del programa sea ensefar a pensar y por
consiguients s& vaa refleiado en e rendimisnto académico de los alumnos.
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El rendimiento académico puede verse afectado por

Una dificultad para comprender y aprendes la informaciin presentada en los
iexios escolares,

Uina dificultad para comprender |as explicaciones dadas por &l maestro,

Ausencia de walor y significacion de los objetives de aprandizaje

propusstos.

El programa se organizard &n 2 slapas,

La primera de elas, consistents en el diagndstico de los alumnos que

imtegraran dicho taller, y s realizara de 1& siguienis manara:

Cada maestro titlular deberd revisar hos expadienies di los alumnos con &l
fin de werificar que conlengan la preeba de inteligancia Wisc-AM donde se indica

&l Cl de los mismos.( semana 1 del ciclo escolar].

El meestro titular alaborard una relacidn de los alumnos Incluyendo sus
promedios linales arrojados de ta boleta de calificaciones entregada al berming del

ciclo escolar pasado.| semana 2),

Engeguida el maesiro realizard una correlacion estadistica de los Cl y o
promedio general de cada grupo, postenorments 56 anakzank con delemmianio a

fin de detectar aquellos casos donde el alumno manifieste bajo rendimientc
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acagémico menor a 7.0 y al mismo tiempo posea un Ol por debajo del

normal. (semana 3),

Posteriorrnente @l Deparamants Pscopedagdgico conformard  gnapos
integrados de cada grado, con agquelles alumnos cuyo rendimiento académico, de
acuerds @ la roevisidn, se vwea afectado por su coeficente intelectual, asi por
gjemplo un alumno cuya calficackin saa de 6.5 y su Cl sea de BY, entonces  dsie

sord candidato a intagrar tal grupo.(semana 4)

Considerando los tactores ambientalas gua ejancan cierta influencia en el CI
de ks alumnos, s@ dard paso & un programa-taller de estimulacion grupal
iniensivo. Se pretende, v de acuerdo a la mussira tomada con kos alumnos de
quinio grado, que sa exfionda a lodos los grados de la primaria y con todos los
grupaa, estamos hablando de un fotal de 15 alumnos por grado aproximadamsents.

El objetivo principal sera frabajar las aptitudes y las habilidades cognithas
dol aprendizage, especialmente escolar, trabajar una melodologia que polenta un

mejor aprendizajs,
Desarrollar  tales apiludes como: la pencepcidn, atencidn, memaria,

pensamignio, estructuracidn espadial, vivencia dal lempe, coonrdinacian rilmica,

lenguaje, expresidn artistica, axprasion matematica y conocimiento de wno mismo.
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Esfie programa consisie &n una sene de actividades disenadas para mejorar
las desiraras cognoscifivas y de aprendiraje de los alumnos, considerando qus la
imeligencia no es estdfica, sino que esld abeera a posibilidades de crecimiento, al
mismo fiempo, para motivarios a aprender v resolver problemas al pressntarkes

lareas interesantes y alractivas.

Diche programa serd elaborado, y evaluado por & Deparamento
Psicopedagbgicn, el mismeo capaciard 8 kos docentes qua apoyaran dicha

programa,

El programa deberd alcanzar 1os siguientes objslivos:

a) Cue al alumno se epercite en aperaciones cognitivas basicas.

by Que ef alumno construya ¥ apligue las estralegias par incramaniar su
compeiancia intelectusl,

¢) Que el alumno comprenda y soluciona problemas.

d) Cus el alumno desarrolle su pensamiento creativa,

2%, Etapa opevacsanal,
Dichas actividades se realizardn por la larde con el apoyo del

Departaments Psicopedagigico y por los propios maestros del Instiluto Marelos,

gon of fin de que sea intensivo, of faller operard tres veces a la semana, an
seoiones da una hora cada una. Se prelends que e programa-falker opene hasia

&l mes de abril.
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Loz recursos ecombmicca que apoyaran el mismo se obtendrdn de los

mismos padres da lamilia.

Los espacios donde oparard o taller, ssran en la propia Institucikdn en las
aulas correspondientes a cada grado, es decir, s¢ empleardn dnicamente B aulas
. par ba tanbo s8 necesiard el apoyo de 6 maestros titulares.

Sa pretende gue al taller arrangue la semana 5 después de iniciado el ciclio
escolar, El Departamenio Psicopedagdgico reportard perddicamente al maasiro

tifular loa avances obtenidos de cada une de los alumnos canafizados durande al

mismo; v #sbe a su vaz revisar &l rendimenio académico de los mismos,

Respecto a los padres do famia recbicdn un adiestramiento ¥ orentacidn

como maniieres y reforzadores del trabajo realizado dentro del programa.

3. Elapa Evaluacidn.

El Departamento Psicopedagogico realizard una evaluacian al lérmina del
tallar con al fin de conocer la funcionalidad v efactividad del mismo, fa evidencia

acerca de su efectividad as mitada, no obstanie existe un factor que ayudara a

consaguir efecios més duraderos, que puaden sefvir de criterio al momanto de

disenar 1al programa, dicho factor s
El grado de definiciin operativa de los objefives que se pretenden.
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El deparfaments psicopedagdgico deberd considerar los siguientes
aspecios al momenio de disefar y evabuar tal programa:

La fundamentacion tedrica del programa.

- La justificacion de los procedimientos, ingtrumantos y disefio a smplaar
para la evaluacian.

- El grado de ajuste entre @l modd de realizacion del programa y el modo an

Gque s previd que se realizara.
La relacion enfre los cambios obsarvados an los procesos y los cambios

obsarvados an los resultados,

- El glcance de la transferencia da bo aprendido y la duracion de los efecios

de la ejercilacidn.
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COEFICIENTE INTELECTUAL
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ANEXO 14
CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES DE HISTORIA Y LA
CAPACIDAD INTELECTUAL




ANEXO 15 ]
CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES DE GEOGRAFIA Y LA
CAPACIDAD INTELECTUAL
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ANEXO 16
CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES DE CIVISMO Y LA CAPACIDAD
INTELECTUAL
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ANEXO 17
CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES DE EDUCACION ARTISTICA Y
LA CAPACIDAD INTELECTUAL
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PERCENTILES

ANEXO 18
CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES DE EDUCACION FISICA Y LA
CAPACIDAD INTELECTUAL
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ANEXO 19

CORRELACION ENTRE EL PROMEDIO GENERAL Y LA CAPACIDAD
INTELECTUAL
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