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Introduccion

Antecedentes del problema.

Uno de los pioneros en el estudio de la capacidad intelectual es el
psicélogo Alfred Binet, quien se encargé de desarrollar las primeras pruebas para
medirla con fines practicos entre 1905 y 1911, hasta que fueron reemplazadas por

las de Therman en 1937.

Durante décadas se han planteado diversas teorias sobre la inteligencia y
la mas comun es la del factor hereditario, que esta determinado por su cédigo

genetico.

“El nivel cuantitativo del desempefio intelectual a cierta edad es un factor
interno que influye en el aprendizaje significativo. A este factor se le puede definir
mdas adecuadamente como capacidad intelectual o inteligencia” (Ausubel;
1991:228). Es decir, que la inteligencia es una funcién mental que influye en el
aprendizaje, estableciendo una relacion entre la edad del individuo y lo que éste

conoce, recibe el nombre de Coeficiente Intelectual (Cl).

Segtin R.B. Cattell, hay dos tipos de inteligencia, la fluida que es innata no
verbal y aplicable a una gran variedad de contextos y la cristalizada, que refleja las
habilidades y las capacidades especificas que uno adquiere como resultado del

aprendizaje.



Ausubel (1990) sustenta que “la capacidad intelectual o inteligencia es el nivel

cuantitativo del desempefio intelectual en una edad determinada.”

Por su parte; “el rendimiento académico se define como el nivel de logro
que puede alcanzar un estudiante en el ambiente escolar en general o en una
asignatura en particular”, mismo que puede medirse con evaluaciones
pedagdgicas, entendidas éstas como “el conjunto de procedimientos que se
planean y aplican dentro del proceso educativo, con el fin de obtener la
informacién necesaria para valorar el logro, por parte de los alumnos, de los

propdsitos establecidos para dicho proceso"”. (Vega Garcia; 1998: 9)

El rendimiento escolar “es el resultado de la ensefianza que consiste en la
suma de transformaciones del estudiante, que se manifiesta en los ambitos

afectivo, cognoscitivo y psicomotriz’. (Mattos; 1985:215)

De acuerdo con el Programa de Educaciéon Primaria, “los primeros afios
de vida ejercen una influencia muy importante en el desenvolvimiento personal y
social de todos los nifos; en ese periodo desarrollan su identidad personal,
adquieren capacidades fundamentales y aprenden las pautas basicas para

integrarse a la vida social”. (PEP; 2004:11)

No son muchas las investigaciones que se han centrado en la relacion entre
estas dos variables; es por ello que se ha detectado la importancia por saber la
influencia de capacidad intelectual en el rendimiento académico; en donde se
requiere de una indagacién concreta en un ambiente especifico, para dar

respuesta a esta interrogante que se ha planteado.



Planteamiento del problema.

Se puede deducir que el desarrollo intelectual del nifio esta estrechamente
ligado a sus primeros afios de vida. De estas primeras experiencias dependera el
éxito o fracaso intelectual del individuo. Sin embargo, también se plantea el
problema fundamental de cémo es que debe implementarse la accion educativa
con el objetivo de lograr un desarrollo integral. Esta accion educativa es guiada,
orientada, sugerida, implementada, dictada por un segundo o tercero llamado

familia o maestro.

En la actualidad existe un gran interés por parte de las instituciones
educativas por conocer la capacidad intelectual de los seres humanos. En
algunas ocasiones éstas han cuestionado la importancia de este factor en el
rendimiento académico, pero muchas de ellas no cuentan con la informacién

relevante que les permita dar respuesta a la pregunta.

Especificamente no se cuenta con informacién acerca de la capacidad
intelectual que tienen los alumnos de la Escuela Primaria “General Lazaro
Cardenas del Rio”, y por lo tanto, como es que éste influye en el rendimiento
académico.

¢ Coémo es el rendimiento académico? En la escuela Primaria se observé
que hay dispersion en el aprendizaje, es por ello que es importante conocer
¢cudl es la influencia de la capacidad intelectual de los alumnos en su rendimiento

escolar?



Justificacion.
Los cambios culturales y sociales ocurridos en México durante el siglo XX

demandan una reestructuracién en la percepcién de la educacién.

Se hace, pues, necesario que se realicen pequefas investigaciones dentro
de los ambientes escolares que permitan analizar la relacién entre la capacidad
intelectual y el rendimiento académico, para que de esa manera se construyan
opciones de soluciones efectivas y creativas para ese ambiente, pues ya se sabe
que existen muchos teéricos que nos explican de manera cientifica esta relacién.

Lo que se pretende es analizar esta relacién dentro de un ambiente especifico.

Por lo tanto, la presente investigacion beneficiard directamente al
pedagogo, ya que a través de ésta se determinara el grado de influencia de la
capacidad intelectual en el rendimiento académico. Una vez determinado el nivel
de influencia, el pedagogo podra implementar programas que permitan trabajar

mas favorablemente y de acuerdo al nivel de la capacidad intelectual del nifio.

Al mismo tiempo se beneficiard a los padres de familia, ya que ellos
también son responsables del aprendizaje de sus hijos y participantes activos en

el proceso de ensefanza-aprendizaje.



Objetivos.
Para el desarrollo de esta investigacion es necesario plantear objetivos que
permitan vincular la influencia de la capacidad intelectual en el rendimiento

académico.

Objetivo General.
Determinar la influencia que tiene la capacidad intelectual en el rendimiento

académico de los alumnos de quinto y sexto afio de la escuela Primaria.

Objetivos Particulares.

* Identificar la capacidad intelectual que presentan los alumnos.

* Conocer el rendimiento académico que tienen los alumnos.

* Establecer la relacién que hay entre capacidad intelectual y rendimiento

académico.

F

El objetivo general y los particulares, permitieron establecer una relacion
con el marco teérico y el estudio de campo, y de esta manera establecer con

fundamento la influencia que tiene la capacidad en el rendimiento académico.



Hipotesis.

" De investigacién:
La capacidad intelectual influye significativamente en el rendimiento

académico de los alumnos de quinto y sexto afio.

Hipotesis nula:
La capacidad intelectual no influye significativamente en el rendimiento

académico.

Variables:

Variable independiente.- Capacidad intelectual.

Variable dependiente.- Rendimiento académico.

Marco de Referencia.

El escenario de la investigacion serd la Escuela Primaria General “Lazaro
Cardenas del Rio", con clave 16DB00100. Fue fundada por el profesor Ramon
Rosas Rancel, el 9 de Noviembre de 1983. Ubicada en la comunidad indigena de
San Salvador Combutzio, en la calle de la plaza principal, ahora conocido como

Caltzontzin (nombre que se le dio a la estacién). Esta comunidad se encuentra a



cuatro kilémetros de la ciudad de Uruapan (su cabecera municipal) quedando en

la regién Oriente.

Actualmente ofrece sus servicios a gente de escasos recursos
econémicos, ya que la situacién social y econdmica de la comunidad esta
catalogada como zona de extrema pobreza, por lo tanto, su area de trabajo es
Gnicamente educacion primaria en el turno vespertino. Se rige de acuerdo con los
programas establecidos por la Secretaria de Educacion Publica (SEP),

conjuntamente con actividades extraescolares y culturales.

La filosofia de esta Primaria se fundamenta en: reconocer sus capacidades
y potencialidades a partir de lo que ya saben para reforzar y contribuir al

aprendizaje de los nifios.

La plantilla docente estad formada por un directivo que se encarga de la
administracion educativa y representaciéon de la institucion y ocho docentes que

sop los representantes de grupo.

El inmueble cuenta con ocho salones de material, una direccién, un patio
para el acto civico y eventos culturales, una cancha para los deportes, una
cooperativa, seis sanitarios tres para nifias y tres para nifios, un patio de juegos

pavimentado, donde los nifios toman su recreo.



CAPITULO 1

RENDIMIENTO ACADEMICO

Las instituciones educativas siempre se han preocupado por el rendimiento
académico de los alumnos y en la actualidad es de suma importancia estudiar este
fendmeno, por tal motivo, en este capitulo se analizan los factores que intervienen
en el rendimiento escolar y, en este apartado en especifico, se dan a conocer
algunos conceptos del rendimiento académico para una mejor comprension de su

significado.

“El verdadero rendimiento académico escolar consiste en la suma de
transformaciones que se operan; a) en el pensamiento, b) en el lenguaje técnico,
c) en la manera de obrar, y d) en las bases actitudinales del comportamiento de
los alumnos en la relacién con las situaciones y problemas de la materia”. (Mattos;
1890:315)

Chadwick (1979) define al “rendimiento académico como la expresiéon de
capacidades y de caracteristicas psicologicas del estudiante desarrolladas y
actualizadas a través del proceso de ensefianza — aprendizaje que lo posibilitan a

obtener un buen funcionamiento”. (www.psicologia.com/articulos)

1.1. Concepto de Rendimiento Académico.
Una vez dados los conceptos, el siguiente concepto de rendimiento

académico se construyd a partir de las definiciones de los anteriores autores.



El rendimiento académico es un logro escolar alcanzado por los alumnos
que se refleja en los cambios de actitud y la adquisicién de conocimientos y

habilidades; susceptibles de ser evaluados con instrumentos de medicién.

1.2. La calificacién como indicador del rendimiento académico.
En el siguiente apartado se abordardn algunas definiciones de la

calificacién como indicador principal del rendimiento académico.

Enseguida se dan tres definiciones de la calificacién para algunos autores,
para de ahi establecer una definicién completa que integre todos los aspectos de

ésta.

“La calificacion se refiere a la asignacion de un numero mediante el cual se
mide o determina el nivel de aprendizaje alcanzado por un alumno”. (Zarzar; 2000:
37) Por otro lado, se tiene que “la calificacién es el registro permanente del alumno
durante todo el proceso, y puede basarse en examenes, trabajos, reportes orales,
etc, o con el juicio subjetivo del maestro, pero en realidad los maestros deben
calificar a los alumnos tanto por su conducta general, como por su
aprovechamiento”. (Powell; 1975:467) Y, finalmente, segtin Cascon “la calificaciéon
como el reflejo de las evaluaciones y/o examenes donde el alumno ha de
demostrar sus conocimientos sobre las distintas areas o materias que el sistema
considera necesarias y suficientes para su desarrollo como miembro activo de la

sociedad”. (Edel; 2003:3).



Ahora que se tiene mas claro el concepto de calificacion se deriva
entonces que, la calificacion es un registro permanente, no sélo del factor
intelectual si no también del desarrollo de habilidades y actitudes que pueden ser
evaluados a través de instrumentos tales como: examenes, trabajos individuales y

en equipo, tareas, reportes orales, participacion y la misma asistencia, etc.

La calificacion posee dos dimensiones, una objetiva y otra subjetiva,

mismas que se definen a continuacion.

1.2.1. Dimensién Subjetiva.

La dimensién subjetiva se da cuando no estan definidos de manera objetiva
los criterios para la evaluacion y se basan como lo menciona. (Mattos; 1990:467)
“En juicios por parte del maestro”. Otro concepto dice que son “las notas no
reflejan exclusivamente el valor objetivo del trabajo sino también la subjetividad del

corrector, las variaciones del humor”. (Avazini; 1985:20)

1.2.2. Dimension Objetiva.

La dimensién objetiva se debe dar al inicio del ciclo escolar, estableciendo
los criterios para la evaluacion y tomando en cuenta los siguientes puntos: cuando
se detecte que estd sucediendo algo que pone en riesgo el aprendizaje y sea
necesaria la reflexion de todos para corregir esa situacién. Debe tomarse todo
esfuerzo realizado durante el proceso para asignar una calificacion que permita

demostrar el verdadero rendimiento del alumno con base en los examenes,
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pruebas estandarizadas de respuesta Unica, trabajos, en las tareas, en las
evaluaciones, etc.

Es importante, pues, tomar en cuenta las dos dimensiones para que la
calificacion se verdaderamente la que el alumno se merece de acuerdo con lo

sefialado.

1.3. Factores que influyen en el Rendimiento Académico.

1.3.1. Factores Personales.

Rasgos de la personalidad.

El rendimiento académico esta influido por muchos aspectos, tales como la
personalidad, las condiciones fisioldgicas, capacidad intelectual, motivacion,
habitos de estudio y la dimension afectiva entre otros. Cada uno se revisa a

continuacién y se explica la relacién que existe con el rendimiento académico.

. *lLaansiedad es uno de los rasgos de la personalidad. Spielberger (1966)
menciona que “la ansiedad perturba el rendimiento y eclipsa la inteligencia”.
(citado en Hernandez; 2004:337) Aqui se pone de relieve que la ansiedad

perjudica el rendimiento sélo si el nivel de aptitud es intermedio.

Por otra parte, de acuerdo a cdmo es que los niveles de ansiedad se
aprendan a manejar, se podra decir que: “los ansiosos rinden mas cuando la tarea

es simple, estructurada y familiar a ellos, mientras que rinde menos en aquellas

11



situaciones en que la tarea implica atencién a muchos estimulos o cuando no
estan organizados e implican ambigliedad de divergencias”. (Hernandez;
2004:338) Tal generalizacién se basa en que las tareas mas complicadas
requieren de procesos mas complejos en los que pueden intervenir altos niveles
de ansiedad; por lo tanto, el sujeto, que es incapaz de manejarlos, se ve mermado
en su rendimiento.

Otro rasgo que también se debe tomar en cuenta para valorar el

rendimiento académico es:

* “La extroversién que proporciona mayor éxito en la escuela primaria y se
correlaciona positivamente con el rendimiento académico hasta 14 ¢ 15 afios mas
tarde." (Edel; 2003: 8) Esto es cierto, debido a que un sujeto extrovertido tiende a
desarrollar habilidades sociales que le permiten relacionarse efectivamente con los

demds y se relaciona positivamente con el rendimiento.

* La confianza en si mismo hace que se visualice como una persona
capaz de lograr el éxito pero también de decir no puedo, para él la confianza en si

mismo, es un factor que lleva al buen rendimiento escolar.

* Otro rasgo que se denota también es “el auto control: que es la capacidad
de modular y controlar las propias acciones en una forma apropiada a su edad;
sensacion de control internos”. (Edel; 2003:8) Esto quiere decir que los resultados
de éxito o fracgso tienen que ver con las capacidades del sujeto y que todo

depende de él.
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* El “Locus de control externo”, es decir, atribuir el resultado a nuestra
conducta, fuerzas o poderes externos a nosotros, como puede ser la suerte, el
destino, poderes religiosos o magicos, Rotter; 1954 (citado por Hernandez; 2004:
338), es un mecanismo de autodefensa a lo que no se puede lograr con

efectividad.

Por lo tanto, mientras que el “Locus de control interno”, tiene su retribucion
en el propio poder de ser, se puede decir que los alumnos que saben manipular el
“locus interno” muestran un mayor rendimiento; mientras que los que utilizan el
“locus externo” intentan encontrar sus motivaciones en el éxito y la aprobacién

exterior, los hace susceptibles al fracaso, a la depresion y al estrés.

Condiciones fisiologicas.

Las condiciones fisiologicas definidas como “frecuentes enfermedades
cronicas que constituyen una evidente contradiccion para un normal desarrollo de
las aptitudes escolares favorecen la fatiga del nifio y le impiden su debida

atencion a las explicaciones de la clase”. (Tierno; 1993:35)

* Las enfermedades son muy frecuentes en todas las edades, pero si a un
niioc se le obliga asistir a la escuela con alguna enfermedad afecta
significativamente su rendimiento académico, ya que debido al malestar no pondra

atencién y esto lo llevara a que rinda menos.
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* La alimentacién constituye un componente muy impertante en la salud del
nifio y favorece el aprendizaje, si un nifio se alimenta nutritivamente podra
aprender mas facilmente que un nifio que no lo hace adecuadamente, su mente se
centrara en que tiene hambre y solo pensara en la hora de salir para poder
satisfacer su apetito lo que lo llevara a perder la atencion y, por consiguiente, la

concentracion de la clase.

* Otra caracteristica muy importante es “el suefio es una necesidad tan
importante como el de comer y si no lo satisface adecuadamente es imposible
que su rendimiento académico sea normal”, (Tierno; 1993:55) Es decir; un nifio
gue no duerme bien no repara las energias y no estara en condiciones normales
para estudiar lo cual se refleja fuertemente en su rendimiento académico ya que

no capta y mucho menos retiene nueva informacién.

Capacidad intelectual.

“El coeficiente intelectual sigue siendo un preeditor relativamente bueno del
éxito académico”. (Powell; 1975:108) Es decir, que la capacidad intelectual de
un nifo influye significativamente en el rendimiento escolar ya que
posee signos de inteligencia superiores a sus demas compafieros de la
clase.

Un alumno inteligente tiene la capacidad y rapidez en la resolucion
de problemas. Tiene la capacidad de visualizar diversas soluciones para

adaptar lo que ya conoce a nuevas situaciones. Tiene la facilidad para
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adquirir nuevos conocimientos mismos que demuestra en la expresion oral y

escrita.

Por otro lado, se tiene que una baja capacidad intelectual es indicador de
un deficiente rendimiento escolar, pues “la insuficiencia de los recursos
intelectuales puede ser la verdadera razén de la falta del éxito escolar”.
(Avanzini; 1985:26) Es decir, que la inteligencia se percibe como una de las
principales causas del rendimiento académico.

El buen funcionamiento mental ayuda a comprender la union que hay entre
la inteligencia y el éxito escolar dandole solucién precisa y eficiente a todo tipo de
problemas.

Se llega entonces, a la conclusién que la inteligencia no es un factor que

asegure el éxito o el fracaso escolar, influye, pero no determina.

Motivacion.

La motivacién como factor, primero en el desarrollo intelectual, y después
en el rendimiento académico esta definido como: "un proceso general por el cual
se inicia y se dirige una conducta hacia el logro de una meta”. (Alcala y
Antonijevic, citados por Edel; 2003:5) De acuerdo con Alcala, la motivacion es,
pues, un proceso complejo en donde se ven involucradas tanto la parte interior
como la exterior del ser humano que sirven como motores esenciales que detonan

el interés. Asi a un buen alumno lo mueven dos razones esenciales:
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Motivacién intrinseca.

“Es la necesidad que la persona tiene de autorrealizacién”. (Maslow; citado
en Edel; 2003:5) Esto se traduce en que el alumno explora porque le nace el
gusto de hacerlo. La motivacién intrinseca es la mas autentica porque ésta,
despierta un interés real por aprender, el alumno valora el hecho de aprender
siempre algo nuevo, centra su atencién en la experiencia de aprender y cultivar su
aprendizaje causandole gran satisfaccion de autorrealizacion ya que cada vez que

lo hace estimula el interés de aprender.

Motivacién Extrinseca.
Le hacen trabajar no por amor al estudio ni por interés de aprender; sino por

el temor a ser castigados por malas notas y el deseo de superar a los demas.

Habitos de estudio.

Otro de los aspectos que influyen significativamente en el rendimiento
académico son sin duda los habitos de estudio. “Estos determinan en gran medida
el éxito o fracaso del alumno, el saber como estudiar no es algo sencillo. Implica el
dominio de habituarse al estudio, por tal motivo es importante el entorno y las
circunstancias que favorecen el aprendizaje”. (Tierno; 1993:63)

Es muy conveniente que el alumno disponga habitualmente del mismo lugar
para estudiar, ya que esto favorece la concentracion en aquello que se esta
haciendo. El lugar del estudio debe reunir condiciones acogedoras para evitar que
el alumno se distraiga con facilidad y de igual manera se sienta relajado, dicho

lugar debe reunir las siguientes condiciones: a) Temperatura que se traduce como
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regulacion de ambiente. b) Silencio entendido como ausencia de ruidos
perturbadores. ¢) Oxigenacién que es la ventilacion adecuada. d) Muebles
comodos y organizados. También se deben de tomar en cuenta los momentos de
descanso, pues es importante relajar el cuerpo y la mente, proporcionando una
inmediata recuperacién fisica y mental que facilita el trabajo del estudiante. Una
vez reunidas estas condiciones el habituarse a estudiar requiere de gran esfuerzo
para llegar a dominar los contenidos a aprender para que se vea beneficiado el

rendimiento académico de lo contrario le afectara.

Si bien se han intentado analizar los factores que influyen en el rendimiento
escolar y se ha concluido que estos influyen de manera significativa en este
fenémeno; también existen dimensiones externas que pueden influenciar de
manera directa el rendimiento escolar. Estas dimensiones se refieren a la parte
afectiva, social, cultural, socioeconémica y pedagdgica. A continuacién se tratara
de analizar estos elementos para tener un visén mas amplia sobre el fenémeno.

Asi pues, se puede sefalar que los rasgos de la personalidad son un factor
que ejemplifica como es que la personalidad en su conjunto afecta el desarrollo de

la inteligencia, y en consecuencia, afecta el rendimiento escolar.

Dimension afectiva.
“Esta dimension se refiere al cimulo de estimulos que el nifio recibe y que
van dirigidos especificamente a su desarrollo afectivo... Un nifio con un buen

desarrollo afectivo tendra buenos resultados académicos”. (Tierno; 1993:38) Sin
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embargo, lo que se sabe es que un desarrollo afectivo incongruente tendra
resultados negativos en cuanto a lo académico. A continuacion se desarrollara

cada uno de ellos para una mejor comprension:

a) “La exigencia en el cumplimiento de las tareas escolares”. esto se
manifiesta en la reaccién del nifio cuando los padres le exigen un rendimiento
académico exagerado. El nifio puede tener una reaccion positiva y estimulante, o
una reaccion negativa que afecte directamente su rendimiento, por lo tanto, entre

mas le exijan menos rinde.

b) Otro elemento de la dimensién afectiva es el que se refiere a la
“sobreproteccion”, ya que un nifio sobreprotegido no puede realizar tareas con
efectividad e impide el buen rendimiento escolar. Porque estd acostumbrado a

que le faciliten todo sin esfuerzo alguno.

¢) Los “celos” también influyen de manera significativa en el rendimiento
escolar cuando son generados a partir de la comparacién entre quién hace las
cosas bien y quien no, esto lo hacen sentir inferior afectando la autoestima del
nifio.

d) “El disgusto o la separacién de los padres” genera situaciones de
disgusto o de conflicto que pone entre la espada y la pared al nifio, sometiéndolo a
niveles de estrés que tengan como consecuencia que las buenas notas bajen a

malas notas y se refleje en su rendimiento académico. Y finalmente
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e) “La carencia de afecto™ no demostrarle a los nifios que son importantes

obstaculiza el rendimiento escolar”. (Avanzini; 1985:38)

1.3.2 Factores Sociales.

Los factores sociales para este caso estaran definidos como todos aquellos
que son externos a la institucion escolar, tales como la familia, apoyo en la
realizacién de tareas escolares, un ambiente estimulante y la aceptacion de los
hijos. Todo esto le permite al sujeto desarrollar habilidades que le permitan
apropiarse de contenidos especificos que se manifiesten en el rendimiento
escolar.  Por lo tanto, a continuacién se desarrolla cada uno para un mejor

entendimiento.

* La familia: un nifio que se desarrolla en un ambiente social adecuado (una
comunidad sana, una familia sana) sera “un alumno que se haya bien integrado y
aceptado en la familia y trabaja a gusto en el colegio y acaba bien integrado.”
(Tierno; 1993:58) Visto de esta manera, la familia es un factor social que puede
alterar los resultados del nifio en cuanto al rendimiento escolar, pues es dentro de

ella donde se construye el sistema de valores que regira su vida.

* Otro factor social es el apoyo en la realizacién de tareas: padres que no
tiene un buen nivel cultural dificilmente podran auxiliar en la realizacion de tareas
a sus hijos, y quien tiene las herramientas no tiene tiempo, es por eso que el

rendimiento escolar se ve afectado.
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* El brindar un ambiente estimulante es otro factor muy importante: esto se
refiere a que cuando se tienen libros y todo tipo de material didactico al alcance
del nifio podra reforzar los conocimientos favoreciendo el rendimiento. Mientras

que donde hay carencias de material afectara el rendimiento escolar.

*Y finalmente, se tiene que: la aceptacién de los hijos constituye sin duda
una de las primordiales necesidades para que su rendimiento académico sea
bueno a medida que se sienta aceptado trabajara a gusto y terminara integrado

bien en el grupo.

Nivel Socioeconémico.

El nivel socioeconémico esta estrechamente ligado al nivel de cultura de los
padres. A mas independencia econdmica y acceso a ingresos altos, mas nivel de
cultura. Los estudios indican que “dos nifios que tienen el mismo coeficiente
intelectual; muy bien pueden funcionar académicamente en diferentes niveles,

debido a los diferentes ambientes”. (Powell, 1975: 102)

A partir de esto se puede decir que nifios de niveles socioeconémicos altos
tienen a aprender mas que los nifios de niveles bajos, ya que ofrece diversas y
diferentes experiencias que influyen en el rendimiento escolar y los nifios de los
niveles socioeconémicos bajos  dificiimente funcionan al nivel del potencial

intelectual que poseen, es verdad que esto influye, pero no determina.
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Nivel cultural.

Se decia anteriormente que el nivel cultural estd estrechamente ligado al
nivel socioeconémico, pues la preparacién que tienen los padres profesionalmente
definitivamente es un factor que influye en la manera en la que un nifio puede

rendir en la escuela.

Sujetos expuestos a climas culturales cotidianos, enriquecedores y
estimulantes seran sujetos en los que se puede encontrar una mayor riqueza de
vocabulario, pues experiencias como la de tener accesos a una biblioteca familiar,
fomenta el gusto por la lectura y a su vez es estimulado intelectualmente
favoreciendo su rendimiento y afectando a quienes no tienes las anteriores

caracteristicas.

Padres con niveles culturales altos se preocuparan por lo que un nifio ve en
la TV, los tipos de programas, y si aparte estos los ven con ellos, el intercambio
de informacion sera un estimulo que fomente un buen sentido critico. Por el
coptrario, padres con un bajo nivel cultural tendran problemas para seleccionar
adecuadamente la programacion televisiva, aparte de que no se permitiran ver la
television con sus hijos, ya que para estos, la televisién tendra la funcién de
tnicamente de entretenimiento no educacional, el desarrollo del sentido critico vy,

en consecuencia, su rendimiento  escolar se vera afectado.
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1.3.3 Factores pedagdgicos.

Estos factores son los que se relacionan directamente con la institucién
escolar y se les considera también como factor alterables en el rendimiento
escolar. Segun Fritche (1975) “se les conoce como factores internos al ambito
escolar tales como edificios, mobiliario, material didactico, metodologia de
ensefnanza, formacién docente y curriculo”. Por lo tanto, forman un espectro muy
amplio y cada uno de ellos puede ser limitante o un estimulante del desarrollo

intelectual y rendimiento académico.

El profesor.

Un factor pedagdégico que influye definitivamente es el profesor, ya que se
convierte en el porta voz del aprendizaje, por lo que se debe de tomar en cuenta
que la preparacion no esta en dominar el tema; sino ver cuél es la forma en que
pueden aprender los alumnos de manera efectiva, estimulante y recreativa, de tal
forma que se pueda lograr un desarrollo intelectual integral que tenga
consecuencias positivas en el rendimiento escolar, su experiencia laboral y los

recursos de los cuales se apoya para reforzar conocimientos.

Por otra parte, las actitudes del profesor favorecen tanto el desarrollo
intelectual, como el rendimiento académico, ya que el sujeto reacciona ante la
actitud tolerante del profesor, el sujeto tendra una actitud mas abierta y positiva;
mientras que frente a una actitud irénica, el sujeto tendra a reaccionar

negativamente, viendo afectadas tanto su desarrollo como su rendimiento.
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La confianza hacia los alumnos es otro factor pedagdgico muy significativo,

ya que de lo contrario los limita.

La funcion que el maestro desempefia es un factor para que el aprendizaje
sea eficiente, debe tomar en cuenta el planear y disefiar el curso escolar. Y debe
tomar en consideracién los contenidos informativos y la metodologia mas
favorable, de acuerdo al nivel en que este trabajando, de lo contrario se vera

afectado fuertemente el rendimiento académico de los alumnos.

El apoyar al alumno en la adquisicion de técnicas para el estudio constituye
otro factor pedagégico, ya que esto favorece efectivamente su aprendizaje y, por
consiguiente, su rendimiento. Finalmente, el profesor tiene que evaluar el proceso
de ensefnanza aprendizaje no sélo con el examen sino que tiene que tomar en

cuenta otros criterios para una verdadera evaluacion.

La metodologia.

La metodologia, como ya se mencioné anteriormente, constituye el
equilibrio para un buen aprendizaje y “el uso de métodos pedagogicos
tradicionales impiden el alcance de los o objetivos de aprendizaje.” (Avanzini;
1985:81) Es decir, que estos métodos sblo favorecen la memorizacién de los
conocimientos y no la reflexion de ellos, por tal motivo no hay un aprendizaje

significativo y se ve afectado el rendimiento escolar. El uso de técnicas como la

exposicion y la demostracion permite dar a conocer nueva informacion, sin
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embargo, no son suficientes porque sélo se cubre la parte informativa pero no la

comprensién. Por ello, se recomienda guiarse en la metodologia activa.

Metodologia activa centrada en el alumno.

Esto se lograra a medida que se promueva la participacion activa del
alumno, tanto en trabajos individuales, en equipo y grupales que enriquezcan la
informacioén y la conviertan en conocimientos, adquiriendo asi el manejo analitico,
por lo que es necesario desarrollar otras actividades que le permitan al alumno
lograr un aprendizaje significativo mientras mas rica sea la posibilidad de participar
activamente dentro del salén de clases, mas se estara estimulando el desarrollo
de la capacidad intelectual, que se materializara en un rendimiento escolar
productivo.

El programa debe estar adecuado a las situaciones escolares, ya que si
éste no las considera, los objetivos no se cumplen y son contraproducentes en

cuanto a estimular el desarrollo intelectual y el rendimiento escolar.

El programa.

Este elemento también influye en el rendimiento, ya que si un programa
estd sobre cargado, entonces los temas mas importantes pueden pasar
desapercibidos, perdiendo asi la secuencia de temas. Es importante que el
programa se adecue a las necesidades de los alumnos, ya que de lo contrario
habra temas que no despierten el interés ocasionando asi que los objetivos no se

cumplan y afectara fuertemente el rendimiento escolar.
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1.4. Efectos sociales en el rendimiento académico.
En este apartado se describe la influencia de los efectos sociales que causa

en el rendimiento escolar.

En el ambito familiar, laboral o escolar del rendimiento académico de un
individuo produce distintos efectos y enseguida se describe cada uno de ellos para
un mejor entendimiento.

La familia es un indicador por excelencia para el desarrollo de un individuo
en el ambito académico. Los premios y reconocimientos que le manifieste ésta al
educando pueden influir positivamente en su desempefio académico. Es decir,
que a medida que la familia reconozca el esfuerzo del alumno se sentird motivado

y se impulsara para continuar estudiando.

El éxito puede provocar rechazo por parte de sus iguales (hermanos,
primos y comparieros de clase) por la sobrevaloracion que de él hace la familia,

especialmente los papas y el profesor ante estos.

Cuando la situacion es contraria a la que la familia quisiera, por ejemplo si
el nifio no obtiene las mejores notas, la familia lo etiqueta negativamente porque
los papas no le dan importancia al desarrollo de habilidades y a la aplicacion de
los conocimientos, sino a la calificacion que le asigne el maestro, ocasionando
con esto una desvalorizacién que trae como consecuencia un menor rendimiento

al que pudiera tener si estuviera motivado por su familia.
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“Dependiendo del nivel econémico y sociocultural de la familia va a ser el
impulso que se le brinde al educando”. (Tiermno; 1993:26) Esto quiere decir, que
las perspectivas de estudio varian y el individuo querra ser lo que los integrantes

de la familia son.

En el ambito laboral un alumno con elevadas notas (calificaciones) es
catalogado como una persona que tendra mayor facilidad para ingresar a un
puesto y a promocién para ascender con facilidad. En la sociedad mexicana es
importante la obtencién de un nimero alto de calificaciones como primer paso del
éxito al inicio de la vida laboral posteriormente su desempefio y experiencia sera

su sello de garantia.

En el ambito escolar es muy frecuente que se les reconozca a los alumnos
que tienen las mejores calificaciones de acuerdo con la percepcion de los
maestros dandoles privilegios y pareciendo ante los demas compareros como los
estudiantes mas exitosos de la escuela, éstos a su vez se autoexigiran por ser
cada dia mejores, pues no quieren ser sefialados como alumnos de un mal nivel

de aprovechamiento.

De esta manera se llega a la conclusién de que los efectos sociales en el

rendimiento académico pueden variar dependiendo de las circunstancias en las

que se encuentre el individuo.
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A lo largo de este capitulo se revisé el rendimiento escolar, sus indicadores,
factores personales, sociales y pedagogicos que influyen en él. En el siguiente
capitulo se abordard lo relacionado con capacidad intelectual, como factor

principal que influye en el rendimiento académico.
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CAPITULO 2
CAPACIDAD INTELECTUAL
En el presente capitulo se expondra el concepto de inteligencia y su
definicion integradora, su dilema fundamental, teorias, y la correlacién entre

inteligencia y rendimiento escolar.

2.1. ;Qué es lainteligencia?

Desde siempre, el concepto de inteligencia ha sido un acertijo para los
investigadores, pues supone una complejidad tal que definirla tomaria la propia
existencia del ser humano. Al respecto se dice que “la inteligencia la poseen
Gnicamente los seres humanos y aunque siempre esta presente no podemos
entender como es que este aspecto nos diferencia de los demas.” (Nikerson;

1998:26). Es por eso que a continuacion se daran algunas definiciones.

La inteligencia es una facultad basica para el pensamiento y Ila
comunicacion humana. Una persona que da buen uso a su inteligencia es aquella
que es capaz de clasificar patrones. Es decir, que es capaz de ordenar, agrupar y
discernir en categorias estimulos no idénticos entre si a diferentes clases, al igual
que tiene la capacidad de modificar adaptativamente su conducta. Esto se
traduce en que la persona tiene que cambiar su forma de actuar y ser capaz de
entender que ese cambio le favorece tanto a él como al medio que lo rodea. A
medida que lo entienda tendra una mejor evolucion en su conducta para adaptarse
a las circunstancias, ya que de lo contrario, “la inflexibilidad y la incapacidad de

modificar la propia conducta se consideran normalmente como signos indicativos
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de una inteligencia relativamente baja.” (Nikerson; 1998:27) Esto quiere decir que
una persona que es necia y obstinada a un cambio de conducta y que es incapaz

de cambiarla se le considera una persona poco inteligente.

Otra caracteristica muy importante que también posee una persona

inteligente es la:

a) Capacidad de razonamiento deductivo, “cuando una persona razona de
una manera deductiva, no va mas alla de esa informacién que tiene”. (Nikerson;
1998:27) Es decir, que no intenta enriquecer la informacion que tiene y, por lo
tanto, se quedara con un contenido pobre y deficiente. De aqui que el
razonamiento deductivo acomparie a la mecanizacion de las acciones, ya que a
partir de la deduccion se llega a conclusiones generales, mas que al analisis de

cémo es que se llegd a tal o cual conclusion.

La utilizacién cotidiana de la deduccién es mucho mayor de lo que parece,
ya que muchas de las cosas que se conocen no se han aprendido
explicitamente, sino que se deducen de otras cosas que se saben. Por lo tanto, si
el conocimiento se limita Unicamente a lo que se sabe sera un aprendizaje pobre y

muy poco util.

b) Capacidad de razonamiento inductivo, “implica ir mas alla de la

informacion que uno posee”. (Nikerson; 1998:28) Es pues, razonar de una forma
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critica, ser capaz, a partir de un caso particular sacar generalidades pero que

también puede llevarnos a hechos falsos.

c) Otro aspecto muy importante es la capacidad de desarrollar y utilizar
modelos conceptuales a través de los cuales podemos predecir las acciones. El
razonamiento inductivo le permite al sujeto tener un modelo del mundo
incluyéndolo a él mismo, generar sus propios conceptos e ideas y no actuar
mecanicamente, sino de manera reflexiva ante las situaciones, para después

proceder a la aplicacion de las resoluciones.

d) Una perscna inteligente tiene la capacidad de entender. En otras
palabras, es un ser capaz de ver las cosas desde otro angulo. Es pues, la
capacidad de percibir las cosas desde otra perspectiva. Esto es muy significativo,
puesto que una persona inteligente debe poseer las diferentes capacidades para

darles la debida solucion a los diversos problemas que se le presenten.

2.2. Definicion integradora del concepto inteligencia.

Definir la inteligencia, como se decia anteriormente, requiere de considerar
posturas tan desimbolas como la bioldgica y psicoldgica, ya que tanto la biologia
considera a la inteligencia como objeto de estudio, como la psicologia la estudia
como rasgo de la conducta humana. De acuerdo con Nikerson “muchos de los
investigadores han realizado trabajos de investigacion sobre inteligencia por el
deseo de entender mejor como y por qué las personas se diferencian tanto en este

aspecto”. (Nikerson 1998:31) La inteligencia como parte de la herencia es comun
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en todos los seres humanos, pero como rasgo distintivo de la personalidad, que
implica la conducta y su estudio, diferencia unos de otros, por lo que su estudio e
investigacion se vuelve compleja. A continuacién se daran algunas definiciones
de inteligencia citadas por (Nikerson: 1998). Y, posteriormente, se dara la

definicion integradora del concepto inteligencia.

1.- Para Colvin, la inteligencia es “el aprendizaje o capacidad de aprender
adaptarse al medio ambiente”. La define como una capacidad que actia o se
detona en beneficio de la busqueda de mejores adaptaciones al medio que
estimula al sujeto. El medio pues, se convierte en el estimulador que detona la

actividad intelectual.

2.- Haggerti, considera que ‘la inteligencia es un grupo de complejos
procesos mentales definidos tradicionalmente... como sensacién, percepcion,
asociacion, memoria, imaginacién, discernimiento, juicio y razonamiento”. Al
respecto, Haggerti expresa la inteligencia como un conjunto de actividades
intelectuales superiores que le permiten al sujeto apropiarse de su realidad. Esta
realidad esta definida por campos de accién perceptivos y conceptuales. Es por
esto que se va desde la sensacion hasta el juicio de valor y el razonamiento como
habilidades desarrolladas soélo por seres superiores e inteligentes capaces de

aprender.

3.- Brown y French, quienes definen inteligencia como: “la facultad de auto

dirigirse y de aprender en ausencia de una instruccion directa y completa”. Es
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decir, que la inteligencia es una capacidad general que se desarrollara
independiente de si recibe una educacion formal o no. Por lo que dejan al margen
la intencion educativa de formacién, para darle peso al propio desarrollo del sujeto
en funcion de sus necesidades. De aqui quiza, el hecho de los seres humanos
adquiera el lenguaje verbal y matematico independientemente de si van a la

escuela o no.

4 - Joseph Peterson la define como: “un mecanismo biolégico mediante el
que se retnen los efectos de una complejidad de estimulos y se les da cierto
efecto unificado en la conducta”. Considera pues, tanto el aspecto hereditario,

como el del medio ambiente, ambos son factores del desarrollo de la inteligencia.

Ante esto, Perkins define tres tipos de inteligencia para armar un concepto

integrador.

1.- La inteligencia como poder, segun Althur Jensen, es aquella en que “la
inteligencia es fundamentalmente un asunto de precisién y eficiencia de la
computadora neurofisiolégica en nuestra cabeza”. (Perkins: 1998; 23) Es decir,
que neurologicamente todos los seres humanos estan preparados para desarrollar
la inteligencia con precision y eficiencia, por que la inteligencia es un poder con el
que se nace y posiblemente se desarrolle ya que esta depende de las conexiones
neuronales que se realicen con la mayor precision posible en favor de eficientar
los resultados o la busqueda de soluciones a los problemas que presenta el

medio. La manera de eficientar los resultados de la actividad intelectual referida
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por Jensen, se podria decir que se manifiesta en la calidad de conexiones y

asociaciones con el objetivo de resolver problemas.

Se refiere pues, a la potencialidad del ser humano para tener inteligencia,
mas que al uso de esta para controlar o manipular. Por lo tanto, la inteligencia

como poder es una capacidad general que tienen todos los seres humanos.

Otro investigador ha retomado el enfoque de Jensen sobre el poder de la
inteligencia, y sostiene que la ‘“inteligencia basal de una persona en un area,
influencia severamente la capacidad de la persona para desarrollar habilidades”.
Sostiene la postura de que hay una inteligencia basal como poder fundamental de
las personas y se canaliza de diferente manera, sobre todo en cuanto a definir la
inteligencia por areas de aprendizaje que estimula el desarrollo de habilidad, con

el fin de apropiarse de los contenidos de una determinada area.

2.- La inteligencia como desarrollo de tacticas: “la inteligencia esta referida
al conocimiento de tacticas que la persona puede desplegar ante una tarea dada”.
Este enfoque tiene como punto de partida el hecho de considerar a la experiencia
como elemento fundamental para la construccion de estrategias y tacticas
efectivas para solucionar problemas. Por ejemplo, el caso de un problema de
memoria en el que el sujeto tiene que emplear una tactica o técnica especifica
para memorizar tal o cual contenido, estas pertenecen a un campo mas amplio (el
de las estrategias), ya que soélo aplicara la tactica para ese problema, pero no la

puede aplicar para otros.
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El trabajo intelectual en este caso se refiere y se expresa a través del
disefio ingenioso de estrategias efectivas que le permitan al sujeto apropiarse del
contenido. Esto es muy parecido a la famosa cita de “el fin justifica los medios”, ya
que no importa como se logre el fin, en el caso de la educacién: el aprendizaje,

sino el medio por el cual aprende.

3.- La Inteligencia como dominio de contenidos es cuando “el contenido del
conocimiento incluye ambos hechos y el saber cémo, o en términos mas técnicos,
conocimientos de propuesta y procedimiento”. Esta cita esta referida al
conocimiento que se tiene de un campo especifico, es decir, que la inteligencia
como un contenido del cual hay que apropiarse desarrollando las habilidades
necesarias que le permitan al individuo desarrollarla efectivamente. Se considera
asi pues, una persona inteligente aquella que domina o es experta en una
disciplina o actividad muy especifica. Por ejemplo: Aquel que maneja las
matematicas con relativa facilidad, sera considerado una persona inteligente. Pero
se debe considerar que sélo lo realiza en un area especifica que a la larga resulta
limitante.

Si bien, la inteligencia, como lo marca Jensen, es una capacidad potencial
que permite al sujeto ser efectivo, y como lo muestra la segunda respecto a que
las tacticas son el medio a través del cual se aprende, estas no actdan de manera
disociada, sino con la finalidad de desarrollar habilidades que le permitan al

sujeto apropiarse de los contenidos.
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Entonces se tiene que la definicién integradora de la inteligencia es lo que
resulta de la suma del poder neurolégico, mas el desarrollo de tacticas y el

dominio de contenidos.

2.3. El dilema tedrico de la inteligencia (tres posturas).
Existen tres posturas con respecto a los factores que componen la
inteligencia, mismas que se presentan a continuacion. (Los siguientes autores son

citados por Nikerson: 1998; 32-38)

Primera postura: La inteligencia como una capacidad cognitiva general:
“capacidad que puede manifestarse en una gran variedad de contextos” (Spencer
y Galton). La inteligencia como capacidad general se dispersa en la medida que
no se utiliza de manera especifica, ya que como se puede utilizar en muchos

contextos plantea el problema de cdmo es que se puede medir.

Se puede decir que un nifio con coeficiente intelectual alto, tiene una
inteligencia general, potencialmente puede expresarla en una gran variedad de
contextos y aplicarla también a la solucién de problemas que se le presenten
dentro de los mismos. Sin embargo, la inteligencia se dispersa al no tener una
direccién y una intencién adecuada. Ya se dijo anteriormente que también la
inteligencia es un contenido para el cual hay que desarrollar las habilidades
necesarias para apropiarse de ellas, por lo que hay que realizar un trabajo

especifico dentro de esta area. Al tener como punto de partida a la inteligencia
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como con un concepto general, la posibilidad de desarrollar habilidades

especificas se complica.

Segunda postura: La inteligencia, mas que ser una capacidad general, es
un conjunto de capacidades diferente. “La inteligencia es un conjunto de
capacidades especiales y que las diferentes personas pueden ser inteligentes (o
poco inteligentes) de diferente manera”. (Autores Contemporaneos). Esto quiere
decir que la persona puede ser inteligente de diferentes maneras. Cierto, si
bien la inteligencia es una capacidad general que opera en todos y cada uno de
los seres humanos, cada uno la puede desarrollar de manera individual y con sus

propias caracteristicas.

Las personas inteligentes suelen ser distintas y destacadas de los demas,
ya que al tener capacidades superiores, forzosamente se destacan y se

diferencian de los otros.

Segln Thurstone “existen seis habilidades mentales basicas: musical,
espacial, verbal, conceptual, psicomotriz y artistica”. De esta manera es que se
tienen grandes escritores que poco tienen que ver con el desarrollo de la ciencia, o
grandes cientificos que apenas saben escribir. Una inteligencia verbal dara como
resultado escritores como Gabriel Garcia Marquez o Juan Rulfo u Octavio Paz,
con sus respectivas obras que tienen un impacto social y cultural capaz de lograr

profundas transformaciones. Mientras que una inteligencia conceptual dara como
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resultado mentes brillantes como la de Albert Eistein o Rutherford, con sus

respectivos trabajos y teorias cientificas.

Si bien, cada area se especializa en algun tipo de inteligencia, cada area
también requiere del desarrollo de las habilidades necesarias para que le permita
al sujeto apropiarse de los contenidos que le faciliten su acceso a tal o cual

informacién.

Guilford considera que “hay al menos 120 habilidades diferentes a
desarrollar”. Divididas a la vez en areas de aprendizaje, estas son: motricidad
gruesa, integracion sensorio-motriz, habilidades perceptivo-motrices-visuales y
auditivas, lenguaje, conceptuales y socializacién. Cada uno de ellas le permite al
sujeto desarrollar las habilidades necesarias para que madure el area. Asi se
tiene que un nifio de dos anos estara desarrollando las habilidades que
corresponden a la motricidad gruesa, tales como imagen corporal, fuerza
muscular, etc. Mientras que un nifio de seis afios estara integrando sensorio-
motrizmente habilidades como la lateralidad, la percepcion, la agudeza de la

pinza fina, etc.

Tercera postura: “La inteligencia como capacidad general y como conjunto
de habilidad especificas”. Es una combinacidn de las otras dos posturas. Esta
ultima es conciliadora al considerar tanto a la inteligencia como capacidad general

y como especifica.
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Segun Sparman, ‘la inteligencia estd influida por dos factores, el “g
(general) y el “s" (especifica) respectivamente”. Una influye a la otra, pues la
capacidad general que es comln en todos los seres humanos, se desprende de
un sin nimero de estimulos que influyen en su caracterizacion y diferenciacion.
Sperman define el factor “s”, como el que le permiten al sujeto diferenciar y
desarrollar la inteligencia de acuerdo a sus intereses y sus dareas de

especializacion.

Por otra parte, Cattell encontré que hay dos tipos de inteligencia la fluida
(Innata y no verba). Es decir, se nace con ella y permite la ejecucion de acciones
sin tener que hablar. Y la inteligencia cristalizada (habilidades adquiridas). Es el
producto de lo que uno aprende en el franscurso del tiempo mediante las
habilidades desarrolladas, las cuales corresponden a la inteligencia general y

especifica respectivamente.

2.4 Teorias sobre la inteligencia

En la actualidad la inteligencia es objeto de estudio en diferentes areas del
conocimiento, principalmente dentro de la filosofia, la biologia y la psicologia.
Tratan de explicar la inteligencia desde estas perspectivas. Asi pues, a
continuacion se analiza cémo es que cada una ha aportado elementos para su

comprensién.
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2.4.1. Teorias filoséficas y las teorias clasicas.

Las teorias gue tratan de explicar la inteligencia podrian ser tan antiguas
como el hombre mismo, porque el saber como se piensa y por qué se piensa ha
sido una duda que persigue el destino de los hombres desde sus origenes. Sin
embargo, no fueron sino lo griegos y, particularmente, Aristételes quien se ocupé
de ella asignandole funciones emocionales y morales, y “quien distinguié orexis;
que son las funciones emocionales y morales de dianoia, que son las funciones

cognitivas e intelectuales”.

Cicerén tradujo “diancia” como Inter., dentro, leger, reunir, escoger y
discriminar, es decir, que la inteligencia es un acto discriminativo, selectivo y

llevado a cabo dentro del ser. (Burt 1955) citado por Vernon; 1982:40

El valor de tales acercamientos radica en que las posteriores teorias son
postulados hipotéticos que tienen como base a tales pensadores, pues si bien

tanto Cicerén como Aristételes no son definitivos, estos abren la puerta a otros.

Dos concepciones clasicas.
Para Binet, la inteligencia estara definida como un conjunto complejo de

cualidades que incluyen:

1.- “La apreciaciéon de un problema y la direccién de la mente hacia su
ejecucion”. (citado por Nikerson; 1982:41) Esta cualidad se refiere a que cuando

se tiene un problema, la mente debe dirigirse hacia la direccion, discriminacion y
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seleccion del problema que surgen de las necesidades del sujeto y que tiene que
resolver; aqui la direccién es el planteamiento de objetivos por parte del sujeto

para definir las tareas necesarias para alcanzarlo.

2.- “La capacidad para realizar las adaptaciones necesarias para alcanzar
un fin determinado”. En el proceso de busqueda de solucién a los problemas
planteados, se hace necesario reestructurar, debido a que se ha obtenido una
informacién que no se tenia y que abre nuevas posibilidades de solucién. Por lo
tanto, la adaptacion de tal informacion, de tal planteamiento del problema, de tal
direccién hacia la accién requiere de adaptaciones que permitan alcanzar el

objetivo.

3.- “El poder de la autocritica”. Aqui se hace necesario tener la capacidad
de poder autoevaluarse con el fin de analizar que tan capaces somos de corregir

lo que se esta haciendo mal.

Wechler sostiene la teoria de Ia inteligencia “es el conjunto o capacidad
global del individuo para actuar con un fin, pensar de modo racional y enfrentarse
con eficacia a su ambiente”. Es decir, que el ser humano tiene la capacidad para
actuar de manera adecuada ante cualquier situacion que se le presente vy

enfrentarse con eficacia al medio que le rodea.
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2.4.2. Teorias biolégicas de la inteligencia

Asi como la filosofia intentd descifrar y explicar la inteligencia, la biologia
también se propuso lo mismo como resultado de estudiar los sistemas con que
opera el cuerpo humano y su fisiologia estrechamente ligada a la evolucién de la

inteligencia. Stenhouse (citado por Vernon; 1982:42)

Stenhouse sefiala que “la evolucién de la inteligencia humana dificiimente
se puede atribuir a algin conjunto fortuito de mutaciones genéticas”. Puntualiza
que éstas, en términos generales, son mas perjudiciales que utiles. Por lo tanto,
dejar todo al azahar de la naturaleza y de la evolucion seria tanto como jugar un

juego de cartas.

Sin embargo, para Stenhouse son cuatro los factores circunstanciales que
detonan el desarrollo gradual de la inteligencia en los seres humanos como

animales superiores. Al decir que:

1.- “Una mayor variedad y capacidad de los equipos sensoriales y motores”.
Lo que quiere decir que biolégicamente se estd mejor equipados tanto
fisiologicamente como intelectualmente, lo que los diferencia considerablemente
de los demas organismos vivos. Adoptar una postura recta, permitié tener una
mejor vision; el uso de la pinza fina y la manipulacién son caracteristicas Unicas

de los seres humanos.
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2.- "Mayor retenciéon de las experiencias previas a la organizacion o la
codificacion de esas experiencias, para poderlas recuperar en forma flexible”.
Estas son actividades superiores como la capacidad de memorizar, reconocer
ciclos, establecer relaciones, asociar actividades que le permiten al hombre
descubrir la agricultura, construir casas, reconocer refugios, construir armas, etc.
El reconocimiento de la experiencia, pero mas importante su recuperacion a través

de actividades superiores hace que el hombre evolucione intelectualmente.

3.- “La capacidad para generalizar y hacer abstracciones a partir de las
experiencias, comprendiendo las relaciones”. Es decir, sacar conclusiones y
apropiarse de experiencias se traduce en conocimiento al tenerlas en la mente se

dice que el ser humano es capas de hacer abstracciones.

4 .- “La capacidad para atrasar respuestas instintivas inmediatas, que se
manifiestan en el aprendizaje demorado y latente en las ratas, la conducta de
exploracion y la curiosidad, la capacidad para desprender y modificar aprendizaje
previos, y la reflexion para la resolucion creativa de problemas”. Controlar el
instinto es funcién de la inteligencia, ya que cuando se han adquirido capacidades
superiores como la memoria, el andlisis y la asociacién de la experiencia se ha
traducido todo esto en aprendizaje significativo, ésta adquiere nuevas
dimensiones, pues ahora se esta en la posicién de discriminar, seleccionar, elegir,

de acuerdo a su conveniencia.
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En términos biolégicos, la anatomia y la fisiologia del cerebro ayudan poco
a comprender el concepto de inteligencia, ya que existe muy poca correlacién
entre la inteligencia y el tamario del cerebro, por lo que, tanto Herbb como Piaget,
llegaron a la conclusion de que la inteligencia es practica en cuanto que los
problemas complejos que se le presentan al sujeto provienen de un estimulo
externo, que requiere de un pensamiento interno para la bisqueda de la solucién

mas apropiada.

2.4.3. Teorias psicobioldgicas.
Tanto la biologia como la psicologia se han unido para establecer las lineas
generales en cuanto a la investigacion de la inteligencia, por lo que establecieron

dos postulados generales:

1.- “En las especies superiores participa con mayor amplitud el sistema
nervioso”. (Vernon; 1982:42) Fisiologicamente, el sistema nervioso humano es un
intrincado y complejo sistema que le ha permitido al hombre una conexion mas
compleja con su medio. Una relacion de trabajo externo (a través de los

estimulos) y un trabajo interno (el pensamiento).

2 .- “Los avances recientes indican una especializacion en las funciones de

los hemisferios”. (Vernon; 1982:43) EIl hemisferio izquierdo, realiza los procesos

verbales y temporales. Y el derecho, realiza los procesos espaciales y visuales.
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A partir de esto se puede concluir que no existe pues, una estrecha relacién
entre el tamafo del cerebro y la inteligencia, pero si entre la maduraciéon del

sistema nervioso y ésta.

2.4.4. Teorias Psicoldgicas de interaccion.
Los siguientes autores son citados por Vernon (1982), en relacién con las

teorias psicologicas de interaccion.

La psicologia como ciencia tiene como objeto de estudio la conducta
humana y establece que se nace con una capacidad interna y una serie de
habilidades innatas y potenciales. EI trabajo intelectual, por lo tanto, es
interiorizado con la finalidad de establecer mejores estrategias aplicables a la
resolucién de problemas. Ahi es donde nacen los planes de accion y los primeros
reflejos, actos inconscientes de respuesta al medio, y que se van desarrollando a
través de la maduracion y el crecimiento. Esta maduracion es gradual y continua

nunca detiene su desarrollo independientemente de si es dirigido o no.

Por lo tanto, se hace necesaria la maduracién del sujeto como
condicionante del desarrollo de la inteligencia y proponen que la inteligencia es el
producto de una herencia genética y una estimulacién ambiental.

Spearman sostiene que ‘g" es la energia mental que activa mecanismos de
la mente, que corresponden a los factores “s” o especificos. Considerd, que “g" es

la inteligencia innata (que es el poder general subyacente) y “s” son la habilidades
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de la inteligencia que se adquieren”. Es decir, que se nace con una capacidad
intelectual y hay una serie de habilidades que se desarrollan conforme pasa el
tiempo. De esta manera se tiene que hay una estrecha correlacion positiva ente

“s" y “g" lo que dara como resultado un sujeto desarrollado intelectualmente.

Thomson establece que “la mente se compone de una gran cantidad de
enlaces o conexiones”, tal como hoy funciona un conmutador. La mente realiza
una serie de ligas que le permiten, por un lado, organizar el conocimiento; y por el
otro, aplicarlos eficazmente a la solucién de problemas. Por lo tanto, dos o mas
pruebas de inteligencia tienden a correlacionarse, por que aprovechan la misma
fuente de enlaces. No hay necesidad de recurrir al factor “g” de Spearman. Cierto
grupo de enlaces tienden a reunirse mas estrechamente (los que ocupan el

pensamiento verbal, espacial o numérico). Thurstone llamé a esos grupos de

enlaces “factores primarios”.

Head y Bartlett proponen una unidad basica para la actividad mental. “El
esquema: es una esfructura mental flexible que utiliza la totalidad de las
experiencias pertinente en cualquier percepcién o reactivo”. Es decir, el esquema
es una forma de trabajo interiorizado, y las estrategias son para resolver

problemas.

Miller postulé que "los planes como el mecanismo de los subyacentes de
los pensamientos y las respuestas de los seres humanos... los reflejos y los

instintos son planes heredados que permiten una conducta mas flexible y
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adaptativa que los enlaces simples de estimulo - respuesta”. Es decir; que los
reflejos y los instintos son planes heredados bésicos, que se nace con planes de
accion y los primeros planes son los reflejos y a medida que se desarrollan se van
interiorizando. Y en el curso del desarrollo mental se aprenden o constituyen
planes cada vez mas complejos y se organizan jerarquicamente en forma de

estrategias o habilidades que se pueden aplicar en muchas situaciones.

La teoria de Hebb sostiene que “la inteligencia es la interaccion entre ésta

y el ambiente”. Es decir, que la inteligencia tiene dos dimensiones.

La dimensién A “es la potencialidad basica para aprender y adaptarse a su
ambiente, la determinan los genes y la plasticidad del sistema nervioso". De esta
manera, es que existen personas dotadas con mayor cantidad de genes gue
contribuyen a una inteligencia mas elevada que otros, adquiriendo asi mas

potencialidad para cualquier tipo de desarrollo mental.

La dimensién B “es el nivel de capacidad que una persona muestra
realmente en la conducta: la astucia, la eficacia y la complejidad de las
percepciones”. Es decir, ésta no se adquiere o aprende simplemente; aqui se trata
de un producto de la interaccién entre la potencialidad genética y la estimulacion

ambiental.
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De esta manera se llega a la conclusion de que la inteligencia es un
producto de estimulacion genética y una estimulacion ambiental y si el ambiente

no estimula a la inteligencia esta no evoluciona.

* La teoria de Cattel integra trabajos de tipo factorial (Spearman y Thurtone)
con una teoria sobre herencia y ambiente, determinando asi dos tipos de

inteligencia.

* Inteligencia fluida “esta determinada por la masa total de asociacién o
combinacién del cerebro, el aspecto biolégicamente determinado que permite

resolver nuevos problemas”. Se nace con ella.

La inteligencia cristalizada “representa las habilidades y las estrategias
que se adquieren bajo la influencia de la educacién y el ambiente cultural”. Esta

se desarrolla durante el proceso de la educacién y el ambiente.

La inteligencia fluida se mide con pruebas no verbales y la inteligencia
cristalizada con pruebas verbales, participando las dos en operaciones

intelectuales.

2.5. Correlacion entre inteligencia y rendimiento académico.
La correlacién trata de medidas de inteligencia como preeditores de
posteriores medidas de rendimiento escolar. Y enseguida, se analizan algunos

puntos para una mejor comprension.
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“La correlacién entre los test mentales generales y las medidas del
rendimiento educativo suele ser, por regla general, del 0.50". (Jensen, citado por

Show; 1988:837)

A través de diversas investigaciones realizadas se encontré en los niveles
de la escuela elemental se han encontrado correlaciones mas elevadas que van
de 0.60 y 0.70. Y en los de nivel de secundaria la correlacion es de 0.50 y 0.60.
En la universidad entre 0.40 y 0.50 y finalmente en la licenciatura entre 0.30 y
0.40. Es decir, que al pasar los niveles la correlacion va bajando

considerablemente.

Con esto se deduce que existe una correlacién estrecha entre las medidas
de inteligencia y el rendimiento académico, pero que sicolégicamente no son

equivalentes.

“La capacidad y el rendimiento general se diferencian con la edad a lo largo
de la nifiez y la adolescencia”. (Show; 1988:838) Es decir, que sus conocimientos
van de lo general a lo particular, o dicho con otras palabras al ir creciendo, la
capacidad sigue siendo la misma pero el hombre comienza a enfocar su atencién

en aspectos mas especificos.

En los afios de la escuela publica, “las correlaciones entre las medidas de
inteligencia tomadas en un punto en el tiempo posterior en el tiempo, tienden a

ser mas elevadas que las medidas efectuadas en un orden temporal inverso”
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Crano, (1974); Campbell (1972) (citados pos Show;1988:338). Dicho de otro
modo, se entiende que la capacidad intelectual es un preeditor del rendimiento
académico, pero el rendimiento académico no es preeditor de un una alta
capacidad intelectual. Esto es, que la inteligencia provoca posteriormente
diferencias en el rendimiento escolar, mas no al contrario, el rendimiento no

provoca diferencia en la inteligencia.

‘Los test mentales mas generales, tanto de las capacidades fluidas
(innatas) como de las cristalizadas (habilidades adquiridas), estan correlacionadas
y pueden implicarse de manera esencial en la organizacion de la capacidades
humanas”. (Guttman, Jensen, Show, citados por Snow;1988:839) Es decir, que
cuando se aplica un test de capacidades generales se correlacionan con el
rendimiento escolar generalizado, mas no con el desempefio en materias

especificas.

“Por ejemplo: si se aplica un test de capacidad verbal se tendra que
correlacionar con la materia de Espaniol (seria especifico y no general).
Otro ejemplo es: el promedio mensual general de un alumno es de 8.2 y su

coeficiente intelectual de 9.0 hay una correlacion positiva.

La relacion entre la aptitud intelectual y el rendimiento educativo, se ve
moderada por las variables del entorno”. (Show; 1988:840) Dicho de esta manera,
se puede tener una buena capacidad pero para un buen rendimiento escolar

influyen numerosas variables tales como: el nivel escolar, las materias, tipo de
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ensefianza. El estilo del docente, tipo de institucién educativa e incluso el horario

de clases.

2.6. Factores que influyen en los test de inteligencia.

Las pruebas o test de inteligencia miden y evallan la ejecuciéon en tareas
especificas. Principalmente, aunque no totalmente de clase verbal. Esto puede ser
influenciado por varios factores y a continuacién se desarrollaran para un mejor

entendimiento de los test de inteligencia.

Factores hereditarios (Genéticos): “varias clases de pruebas apoyan el
punto de vista de que los factores genéticos contribuyen a la determinacién de la
inteligencia tal como lo mide la ejecucion en las pruebas”. (Mussen; 1986:60) Esto
se traduce en que hijos de padres inteligentes seran nifios con un coeficiente
intelectual muy elevado, en comparacion de hijos de padres no dotados. Esto se
puede notar inmediatamente a la hora de aplicar una prueba de inteligencia, la
puntuacién se vera en un grado significativo correlacionado con la inteligencia de
los padres. Por tal motivo, la herencia es un determinante principal de la

inteligencia y a su vez esta, es un determinante del rendimiento escolar.

Influencias ambientales en la inteligencia. Los factores ambientales tales
como la personalidad y motivacionales incluyendo la nutricién, la estimulacién
intelectual y la orientacién hacia el logro en el hogar, contribuyen en forma

significativa a la inteligencia. Nifios que son ansiosos y temerosos con mucha
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dificultad se podran concentrar en tareas especificas y probablemente tendran un
pobre rendimiento en la pruebas de inteligencia, obteniendo una puntuacién

inferior a sus comparieros que estan relativamente libres de ansiedad.

Una “nutricién inadecuada durante el embarazo de la madre, en especial la
deficiencia de proteinas puede producir efectos adversos duraderos en la
capacidad intelectual del nifo”. (Mausse; 1986:62) Entonces habra mayor
probabilidad de que los hijos tengan una capacidad intelectual inferior, esto se ve

regularmente mas en familias de clase inferior, reflejandolo en las pruebas.

Las diferencias de clase social y cultural en la crianza de los nifios pueden
producir efectos altamente significativos en el funcionamiento intelectual.
Especificamente en las familias econémicamente marginadas hay poco estimulo
intelectual. Es muy importante, pues, brindar estimulos a los pequefios, ya que

estos motivan y contribuyen a la competencia intelectual.

En el transcurso de este capitulo se dieron diferentes definiciones de
inteligencia para llegar a construir un concepto integrador. De la misma manera se
definieron diversa teorias de la inteligencia: teorias clasicas, bioldgicas,
psicologicas y de interaccion. Otro tema importante fue el de la correlacion que
existe entre inteligencia y el rendimiento académico y finalmente los factores que
influyen en los test de inteligencia. En el siguiente capitulo se hablara sobre la
etapa de la infancia, caracteristicas y capacidad intelectual de acuerdo a su edad

para relacionarlo con el rendimiento académico.
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CAPITULO 3

EL NINO EN SITUACION ESCOLAR

En el presente capitulo se expondran los temas que conforman la situacion
del nifio escolar: su motivacion, aspectos de la personalidad y su desarrollo

intelectual.

3.1. La motivacion escolar.

Este apartado esta formado por tres aspectos muy importantes, que son: el
impulso cognitivo, el mejoramiento del yo y el impulso afiliativo, los cuales a su
vez forman el cien por ciento de la motivacién de logro. Cada uno de estos

componentes participa en diferente medida en el nifio escolar.

3.1.2. Impulso cognitivo.

Este impulso cognitivo se presenta en cada persona de manera innata y es
“el deseo de saber, entender, de denominar el conocimiento, de formular y
resolver problemas.” (Ausubel; 1983:35) Es pues, la clase de motivacion y

estimulacion potencialmente mas importante del aprendizaje significativo.

El deseo de saber se deriva de la curiosidad que siente el hombre por

entender y enfrentarse a su entorno de manera adecuada, asi su desarrollo

individual resulta favorable y le causa gran satisfaccién.
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También es importante mencionar que el impulso cognitivo se presenta
fuertemente durante los primeros afios de vida, esto se refleja inmediatamente
cuando al nifio le gusta leer y encuentra satisfaccion por saber. El nifio estudia no
porque esté obligado, sino porque quiere saber mas sobre ciertos contenidos o

temas.

El ambiente familiar y cultural brindan al nifio un favorable desarrollo
individual cognitivo. Los nifios de escasos recursos econdmicos no tendran las
mismas oportunidades ni las experiencias que motiven a desarrollar su
capacidad intelectual mas favorablemente que los nifios de posicion social

econdmica alta.

Este impulso cognitivo hay que alimentarlo de tal manera que no se
deteriore con el paso del tiempo por eso la estimulacién debe de estar presente en

todo el momento.

El conocimiento siempre debe orientarse al saber, de tal manera que
garantice la permanencia durante los afios escolares y la vida adulta, es decir, que

permanezca durante lo largo de la vida

3.1.3. El mejoramiento del yo.
El segundo componente de motivacion de logro es el mejoramiento del yo.
Este “concierne al aprovechamiento como fuente de status primario”. (Ausubel;

1983:358) Es decir, los nifios estudian no por el deseo de saber, sino por que
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estudiando ganan prestigio por su competencia y le da cierta posicién que lo hace

sentir mejor entre los companieros de la clase.

En el futuro esto se traduce por terminar y sacar una carrera que le dé
reconocimiento y prestigio ante la sociedad, de esta manera obtendra un estatus
distinguido que lo estimulara a seguir superandose. Estudia, pues, para evitar un
sentimiento de ansiedad. Como lo menciona Ausubel. “La ansiedad; el temor,
como respuesta a las amenazas previstas de perdida de status primario de la
autoestima que resulta del fracaso académico”. (Ausubel; 1983: 358) Asi, sus

sentimientos de adaptacion dependen de sus calificaciones.

Oftra caracteristica del mejoramiento del yo, es que el nifio esta preparado
para la alta competencia, esto opera desde la infancia, ya que la aprobacién de

sus profesores le confirma y refuerza su buen rendimiento.

Este componente domina y esta presente desde la infancia hasta la edad
adulta, porque es la Unica ruta para sentirse mejor. El mejoramiento del yo es un

componente de caracter social.

3.1.4. Impulso afiliativo.
Este se orienta “hacia el aprovechamiento que le asegure al individuo la
aprobacién de una persona o grupo”. (Ausubel; 1983:359) Es decir, que al nifio lo

mueve el sentido afectivo, obtener buenas calificaciones para aprobar es la via
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que toma el nifio para satisfacer las expectativas que tienen de él, ya que si
logra obtener buenas notas va a tener el reconocimiento y el carifio de los padres
y, de esta manera, se sentirdA motivado para obtener y retener la aprobacién de
estos.

A medida que el nifio va creciendo y durante la adolescencia orientara su
motivacion hacia “satisfacer normas y expectativas de personas supraordenada’.
(Ausbel; 1983: 59) Sustituye la satisfaccion afectiva de los padres por la de los
companieros, y seguira impulsandose por obtener buenas calificaciones para ser

aceptado en un grupo determinado.

Cuando la aceptacion se ve amenazada o se retira por el bajo rendimiento,
se motiva entonces a seguir trabajando mas tenaz a fin de retener o volver a ganar

la aprobacion de los padres.

El impulso afiliativo estd presente durante la infancia y en la adolescencia
disminuye y, como se menciond anteriormente, se transfiere de los padres a los

companieros del grupo.

3.2. Factores de personalidad en el aprendizaje.
Los factores de personalidad son producto de la relacién que el nifio

establece con sus padres. Y se presentan dos tipos de relacién a continuacion.

55



3.2.1. Relacion satelizada.

La relacién satelizada se da cuando el nifio “renuncia al estatus
independiente y acepta uno dependiente”. (Ausubel; 1983:378) Es decir, que el
nifo se somete totalmente a la dependencia del padre y sélo hara lo que éste le

mande u ordene.

El padre acepta incondicionalmente a su hijo como su érbita valiosa
personal, lo que hace al nifio sentirse totalmente feliz, ya que no tiene

preocupacion alguna, porque depende totalmente de su padre.

En esta relacién uno manda y el otro se somete, permitiendo asi el nifio que
se le dicte lo que tiene que hacer y como hacerlo, independientemente de que
posea una muy buena capacidad o sea competente, acepta pues, totalmente la

autoridad y el poder del adulto.

3.2.2. Relacion no satelizada.
Este tipo de relacién se caracteriza en que el nifio es capaz de reconocer
que su dependencia de los padres es temporal y no durara el resto de su vida.
Realmente no acepta la dependencia y la subordinacion. Este tipo de nifio
por lo general es asertivo, suficiente e independiente y mas practico. El padre no
acepta intrinsecamente a su hijo, ya que existe un rechazo hacia él, por lo tanto,
no es una relacion fructifera y ante esto el nifio decide ser independiente y

valerse por si mismo.
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3.3. Efectos de satelizacién en la motivacién de logro.

3.3.1. Nifo satelizado.

Este nifio no necesariamente tiene que ser exigido, ya que emocionalmente
depende de los padres.

La aceptacion incondicional hace que no se esfuerce en clases y mucho
menos por ser un alumno competitivo en el aula, posee un nivel de motivacién de
logro bajo hacia los estudios y lo poco de esa motivacion es por motivos

afiliativos.

3.3.2. Nifio no satelizado.

Las caracteristicas principales del nifio no satelizado son: el rechazo de los
padres, el no disfrutar de un estatus derivado de estos, es mas obstinado ante el
fracaso y por eso se esfuerza, es mas independiente en sus pensamientos, en su
voluntad y accion, es decir, que no permite que nadie piense, actle ni decida por
el.

Es el Gnico que puede ver por el mismo, porque eso le da seguridad en su
autoestima. No le importa si le quieren o no, lo que le interesa es que le
reconozcan. Le gusta salir adelante sin ayuda de nadie y busca un mejoramiento

constante del yo.
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3.4. Efectos de la satelizacién en el aprovechamiento escolar.
Los adolescentes (varones) que tienen fuertes necesidades de prestigio
vocacional tienden a lograr mas altas puntuaciones de tenacidad vocacional y a

mostrarse poco realistas en la eleccién de una ocupacion.

En el caso de las adolescentes (mujeres) la impulsion de mejoramiento del
yo, son realistas y no son tan tenaces en su conducta vocacional. Este aspecto
esta presente desde la nifiez hasta la edad adulta y puede tener efectos a largo
plazo cuando se convierte en un rasgo de personalidad estable y generalizado.

Es decir, que son mas realistas en el aspecto de que se espera menos de ellas.

3.5. La inteligencia.

“Sefiala el nivel general del desempefio cognoscitivo de aptitudes discretas
y medibles aisladamente”. (Ausubel; 1983: 232) Es decir, que estas caracteristicas
varian de acuerdo con la edad ya que existe una correlacion de subcapacidades
medidas por un test de coeficiente intelectual que muestra un grado moderado de

generalidad.

Esto muestra y ‘“refleja la naturaleza general y especializada de las

capacidades intelectuales que abarca la inteligencia o aptitud escolar general”.

(Ausubel; 1983:233)
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Las actitudes discretas son las subcapacidades que pueden ser medidas
por un test tales, como la riqueza de vocabulario que posee un nifio, las
relaciones especiales o actitud de lateralidad, la habilidad numérica, el empleo
del lenguaje. Y, finalmente, la resolucién de problemas no especificamente de
indole matematico, sino de todos los aspectos que se le presenten en la vida y,

especificamente, del ambiente escolar.

Estas habilidades son muy importantes para el éxito escolar y, a medida

que se desarrollan, garantizaran un buen y excelente rendimiento académico.

La importancia relativa varia en funcién de la edad, es decir, la inteligencia
se desarrolla continuamente hasta que llega a un punto que se detiene. En la
inteligencia, influyen tanto factores genéticos (hereditarios), internos (motivacién) y

externos (ambiente social, familia y cultura).

3.5.1. Cambios de la inteligencia atribuibles al desarrollo.

“El desenvolvimiento de la inteligencia es mas rapido durante la infancia...
de ahi en adelante, tiende a incrementarse a una tasa progresivamente menor".
(Ausubel; 1938:234) Es decir, que la inteligencia durante los primeros afios de vida
se desarrolla mas rapidamente y después durante los afios siguientes lo sigue
haciendo pero en una forma lenta. Asi pues, la curva de crecimiento de la
inteligencia posee una carga negativa, ya que cada vez es menos veloz, por lo

tanto, el conocimiento se hace lento.
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Sin embargo, algunos investigadores informan de una “leve inversién de la
tasa de aceleracion negativa durante la preadolescencia”. (Freeman y Flory;
citados por Ausubel, 1983:234) Es decir, que durante la pre - adolescencia hay

cambios favorables en la inteligencia.

Thorndike (1926), citado por Ausubel (1983), “postulé una curva parabdlica
de crecimiento de acuerdo con la cual casi la mitad del status de madurez
intelectual del nific se alcanza a los tres afios”, y encontrd que a los tres afios de
edad alcanzara lo que va a lograr durante la mitad de su vida y la otra mitad

durante los afios siguientes.

La disminucion del desarrollo intelectual comienza a mediados de la
adolescencia y de ahi en adelante lo hace cada vez mas lento hasta que alcanza
su capacidad final. Sin embargo, es tan dificil determinar cuando se detiene o

cuando alcanza el desarrollo cognitivo su punto final.

Los siguientes autores son citados por Ausubel (1980) donde cada uno

afirma que el desarrollo de la inteligencia llega a un punto terminal.

Therman y Merrill, sostienen ampliamente que “la edad mental ya no
aumenta después de los quince afios”. Es decir, durante los primeros quince afios
se adquiere todo el conocimiento que perdurara durante el resto de la vida y que

de esos afios, en adelante ya no se puede desarrollar la inteligencia.
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Baylen extendid las curvas de estudio del desarrollo y “encontrd que las
puntuaciones de los test de Wechster aumentaban hasta la edad de 26 afios y
luego disminuian y permanecian sin cambios hasta los 36 afios de edad.” Es decir,
que el desarrollo de la inteligencia disminuye su velocidad conforme van

aumentando los afios hasta llegar a los 36 afos.

Thorndike dice que el punto maximo de desarrollo de la inteligencia es

hasta los 18 afios de edad.

Finalmente, Owens mantienen la postura de que el desarrollo de la
inteligencia “culmina a la edad de 50 afios” y en adelante, ya no se generan mas

conocimientos nuevos.

Hasta hoy en dia no hay investigaciones que comprueben realmente hasta
qué edad el desarrollo de la inteligencia llega a su punto final, por lo tanto siempre

sera un incognita para el ser humano.

Otros autores sostienen que el desarrollo horizontal de la inteligencia inicia
cuando concluye el desarrollo vertical. Es decir, que el desarrollo horizontal
“comienza a disponer de mas informacién, mas conocimientos, mas capacidad
para aprovechar experiencias previas, mas habilidad para tomar decisiones, para
emitir juicios, para aplicar el sentido comun y asi sucesivamente.” (Jersild, Chayer,
Fehiman, Hildreth y Young; 1946). Es pues, cuando se alcanza un punto maximo

de aprendizaje significativo.
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3.5.2. Desarrollo de las distintas capacidades intelectuales

De acuerdo con estudios realizados por diversos investigadores, se
encontré que hay diferencias muy importantes en “la tasa de desarrollo, la edad
del desarrollo terminal y la tasa de declinacion de las subcapacidades
componentes”. (Ausubel, 1983:325) Es decir, que el desarrollo se da en diferente
proporcién en cada una de las personas y que no se sabe a ciencia cierta cuando
culmina o cuando van disminuyendo las subcapacidades que componen la

inteligencia.

La memoria repetitiva simple, llega a su punto maximo antes que “la
inteligencia general o que el vocabulario o la capacidad aritmética”. (Conrad,
Freeman y Jones, citados por Ausubel; 1983:235) Es decir, el vocabulario sigue
desarrollandose llega a su punto maximo y se detiene, la capacidad aritmética en

cambio se sigue desarrollando y no se detiene.

Esto no sucede en los tipos de memoria significativa y analitica, ya que
durante la pubertad y la adolescencia se desarrolla en su plenitud y la habilidad

para analizar oraciones se desarrolla mas velozmente que durante la infancia.

Las capacidades que declinan primero son las utilizadas en pruebas de

analogia tales como “la casa es al hombre, lo que la cueva es a...". Y en la

complementaciéon de oraciones como, “en que se parece el avion al ave...”.
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Estas son de vocabulario e informaciéon general y son las que declinan

primero.

Catell encontré que hay dos tipos de inteligencia:

a) La inteligencia fluida: es en gran medida hereditaria y bioldgica. Llega a
su punto maximo a los 14 y declina a los 20 arios, es decir, ya no se
desarrolla, ahi se detiene.

b) La inteligencia cristalizada, producto de la educacion vy la crianza, llega
su punto maximo al los 20 arios de edad y no parece declinar con el

paso del tiempo. Se mantiene e incrementa.” (Yuste, Carlos: 1998; 18).

En la situacién escolar del nifio intervienen aspectos motivacionales,
aspectos de personalidad y su desarrollo intelectual, estos influyen de manera

significativa en el desarrollo intelectual del nifio.

Los motivacionales estimulan al nifio para que su aprendizaje sea eficiente.

Los aspectos de personalidad son producto de las relaciones que el nifio
establece con sus padres y estas a su vez influyen para que se de el aprendizaje.

En el desarrollo intelectual intervienen factores hereditarios los cuales
favorecen positiva o negativamente el desarrollo intelectual del nifio en edad
escolar.

Estos aspectos influyen de manera significativa pero no determinan el

desarrollo de la inteligencia.
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CAPITULO 4
LA INFLUENCIA DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL EN EL

RENDIMIENTO ACADEMICO.

4.1 Descripcion de metodologia.

4.1.1 Enfoque cuantitativo.

El enfoque que guié esta investigacién es el cuantitativo. En este enfoque
se “utiliza la correlacién y el analisis de datos para contestar preguntas de
investigacién y probar hipotesis establecidas previamente. Confia en la
numeracién numeérica, el conteo y frecuentemente en el uso de la estadistica para
establecer con exactitud patrones de comportamiento en una poblacién”,
(Hernandez; 2003: 265). De acuerdo con la idea anterior la investigacion
cuantitativa se basa en datos objetivos, convertidos en niumeros para explicar una

realidad determinada.

4.1.2 Investigacién no experimental.

Se considera investigacién no experimental porque “se realiza sin manipular
deliberadamente variables”. (Hernandez; 2003:267) Es decir; que es una
investigacion donde no se manipula la variable independiente, ni la informacion, ni

la realidad.
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Las caracteristicas de la investigacién no experimental son las siguientes:

Utiliza la observaciéon del fenémeno tal y como se da en su ambiente
natural para después analizarlo.

No se construye ninguna situacién, ni es provocada intencionalmente por el
investigador.

Solo se observan situaciones ya existentes y no son provocadas porque
son ajenas al control directo del investigado.

No se puede manipular o intervenir en la variable independiente, porque
ésta ya ha ocurrido, ni se puede influir sobre ella, porque ya sucedi6 al igual que
sus efectos, s6lo se mide y evalla lo que ya existia.

En el presente estudio se miden y evaltan las calificaciones y la capacidad

intelectual sin manipularlas.

4.1.3 Estudio transversal.

Asimismo, el presente estudio es de tipo transversal “recolecta datos en un
solo momento, en un tiempo dnico”. (Hernandez; 2003:270) Es decir, recolecta
datos en un tiempo especifico y evalla un solo rasgo y se observa en un tiempo
determinado.

El propésito principal es describir la variable independiente en un momento

dado, no en el transcurso del tiempo.
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4.1.4 Disefio correlacional causal.

En esta investigacion se estudié la correlaciéon entre las variables en un
momento determinado, permitiendo la medicion de la relacion que existe entre la
variable independiente y la dependiente, es decir, la causa y efecto, asi como
analizar los resultados obtenidos al estudiar dicha relacién en un momento

especifico.

4.1.5 Técnicas de recoleccion de datos.
4.1.5.1 Técnicas Estandarizadas.

Las técnicas de recoleccion de datos son pruebas estandarizadas, tienen su
propio procedimiento y una estructura precisa con coédigos exactos de su
aplicacién y su objetivo principal se enfoca en medir las variables. Este tipo de
instrumentos son disefiados por especialistas en el campo de investigacion y

sirven para medir variables.

La técnica aplicada para la medicion de la variable independiente fue el
“Test no verbal de Matrices Progresivas de J.C, Raven, Escala Coloreada”, ya
que es libre de influencia cultural (Raven; 1957). Este test tiene forma de
cuadernillo y cuenta con una hoja de respuestas, 36 laminas distribuidas en tres
series, A, AB, B y cada serie esta compuestas con doce reactivos. En la parte

superior de cada pagina se encuentra la figura incompleta y en la parte inferior se
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encuentra seis opciones enumeradas del uno al seis para que el nifio identifique y

seleccione la pieza faltante para completar correctamente la figura.

En la hoja de respuestas se registra el nombre del nifio a quien se le aplicd
el test, su fecha de nacimiento (para obtener la edad y los meses que tiene en ese
dia), el tiempo que tardd en contestar y por Gltimo tiene unos casilleros de

evaluacion del total de aciertos para sacar el percentil del nifio.

4.1.5.2 Registros académicos.

Para medir el rendimiento académico o variable dependiente se utilizaron
los registros académicos (calificaciones) de los tres primeros bimestres de cada
uno de los alumnos, que de manera general son lo que determinan el éxito o

fracaso escolar y que son el reflejo del rendimiento escolar.

De acuerdo con la informacién que se obtuvo del profesor de quinto grado,
sus criterios para la evaluacion son: un 30 % en asistencia, 20 % tareas, 20 %

participacion en clase y un 30 % examen escrito u oral.

Los criterios, métodos y técnicas para evaluar a los alumnos se sexto grado

proporcionados por la profesora son: 30 % tareas y participacion, 20 % asistencia

y 50% examen escrito.
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4.2 Poblacion y muestra.

En este apartado se dara a conocer la poblacion y la muestra seleccionada

para la investigacion.

4.2.1 Descripcion de la poblacion.
La presente investigacion se realizd en la Escuela Primaria Federal “Lazaro

Cardenas del Rio” en el turno vespertino. Dicha escuela esta situada en la

comunidad indigena de Caltzontzin, Mich.

La institucion seleccionada corresponde al nivel basico y se ubica en la
plaza principal. Funciona en turno matutino y vespertino, cuenta con dieciséis
salones dos direcciones y dos cooperativas. Por lo tanto, ocho salones una
direccidn y una cooperativa son de uso exclusivo del turno vespertino con un total

de ciento cincuenta alumnos.

La poblacién de la escuela es de clase baja ya que por lo general acuden
hijos de obreros, comerciantes, campesinos, etc. Son nifios que oscilan entre los
seis y doce afios de edad, aunque se dan casos de alumnos de trece a quince

anos.
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4.2.2 Muestra de 5° Y 6° no probabilistica e intencional.

La muestra seleccionada para la investigacion fueron dos grupos del nivel
basico: el de quinto y sexto grado, con un total de noventa y nueve alumnos, entre
ellos cincuenta y cinco hombres y cuarenta y cuatro mujeres. La eleccidn de estos
grupos se debi6 a que contaban con la edad necesaria para la realizacién que el
test requiere.

El tipo de muestreo fue de tipo no probabilistica, puesto que no todos los
sujetos de la poblacién tuvieron la misma posibilidad de ser elegidos. Kerlinger
(2003) sefala que el uso de estas técnicas de muestreo no permite la
generalizacién de resultados, sin embargo, si son ilustrativos como referencia de
investigacion.

La forma en que se eligié la muestra fue intencional, donde el investigador
designa a los sujetos que tomara en cuenta para el estudio, en funcién de sus

propias necesidades.

4.3 Descripcion del proceso de investigacion.

Al inicio se platico con el director y maestros del quinto y sexto grado para
la autorizaciéon, pero no fue suficiente, ya que el director solicitd un oficio
directamente de la Escuela de Pedagogia para autorizar la entrada del
investigador a la escuela. La aplicacién del test fue a partir de 2:00 a 6:00 pm,
hora en que inician y terminan las clases el dia 23 y 24 de febrero en un salén de
clases, donde el tiempo de la aplicacion fue entre 15 y 25 minutos, la forma en que

se aplicd fue colectiva (cuatro alumnos) e individual.
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Antes de la aplicacion se les explicé en grupo que no era un examen, pero
que era preciso que observaran bien las figuras no importando el tiempo que
tardaran para tratar de elegir la opcién correcta, ante esto, mostraron una actitud

seria y de disposicion para la realizacién del test.

A la hora de calificar los test de Raven se apoyéd en la hoja de respuestas
para facilitar el trabajo, posteriormente se obtuvieron los percentiles de acuerdo

con el baremo de Aguascalientes.

Los maestros mostraron amabilidad al facilitar las calificaciones
directamente de las boletas originales que contenian los promedios de los tres

primeros bimestres que a su criterio miden el rendimiento académico.

Posteriormente, se procedié al vaciado de calificaciones en una hoja de
calculo que contenia el nombre de cada alumno, sus calificaciones por materia,
sus promedios generales, los puntajes obtenidos en el test y los percentiles. A
partir de esos datos obtenidos se procedié al analisis estadistico de la informacion

y a su interpretacion en el siguiente apartado.

4.4 Descripcion de la variable dependiente.
De acuerdo con lo sefialado por Mattos (1980), el rendimiento académico
es “La suma de transformaciones que se operan; a) En el pensamiento, b) En el

lenguaje técnico, ¢) En la manera de obrar, y d) En las bases actitudinales del
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comportamiento de los alumnos en relacion con las situaciones y problemas de la
materia”.

Otro autor la define como: “la expresién de capacidades y de caracteristicas
psicolégicas del estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de
ensefianza — aprendizaje que lo posibilitan a obtener un buen funcionamiento”.

Chadwick (1979) citado en www.psicopedagogia.com/articulos.

Es decir, que el rendimiento es una funcién de las capacidades de una
persona y que lo manifiesta en las acciones a lo largo de su vida, pero en este
caso y especificamente, en el saléon de clases. Y ésta se puede medir

numéricamente como a continuacién se presenta.

4.4.1 Descripcion de rendimiento académico de 5° “A”.

Con respecto a los resultados obtenidos el Rendimiento Académico del
grupo de 5° “A" se encontrd que:

* En la materia de Espafiol los datos se agrupan con un puntaje maximo de
8.7 y un puntaje minimo de 5.0.

Se encontré una media de 6.9,

La media es la medida de tendencia central que muestra la suma de todos
los valores dividida entre el nimero de medidas.

Asimismo, se obtuvo [a mediana, que es la medida de tendencia central
que indica al valor medio de un conjunto cuando los datos estan ordenados de
mayor a menor. (Hernandez; 2003)

El valor de la mediana fue de 6.7.
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La moda es la medida que muestra el dato que ocurre con mas frecuencia
dentro de un conjunto (Hernandez; 2003)

En esta investigacion se identificd que la moda tiene un puntaje 6.3.

También se obtuvo el valor de una medida de dispersion, concretamente de
la desviacion estandar, la cual muestra el promedio de desviacion de las
puntuaciones con respecto a la media. (Hernandez; 2003).

El valor obtenido de esta medida es de 0.9.

Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Espanol en el grupo

de 5° “A" se muestran en la grafica anexa nimero 1.

* En la materia de Matematicas se encontré una media de 6.3, una mediana
de 6.3, una moda de 6.3 y una desviacion estandar de 0.8.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Matematicas en el

grupo de 5° "A” se muestran en la grafica anexa numero 2.

* En la materia de Ciencias Naturales se encontré una media de 6.9, una
mediana de 6.7, una moda de 6.7 y una desviacion estandar de 0.9.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Ciencias Naturales en

el grupo de 5° "A” se muestran en la grafica anexa namero 3.

* En la materia de Historia se encontrd una media de 6.1, una mediana de
6.0, una moda de 6.3 y una desviacion estandar de 0.9.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Historia en el grupo de

5° “A" se muestran en la grafica anexa nimero 4.
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*En la materia de Geografia se encontré una media de 6.5, una mediana de
6.7, una moda de 7.0 y una desviacion estandar de 1.1.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Geografia en el grupo

de 5°A" se muestran en la grafica anexa nimero 5.

* En la materia de Civismo se encontré una media de 7.0, una mediana de
7.0, una moda de 6.3 y una desviacion estandar de 1.0.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Civismo en el grupo de

5°"A" se muestran en la grafica anexa nimero 6.

* En la materia de Educacion Artistica se encontré una media de 7.3, una
mediana de 7.3, una moda de 6.7 y una desviacién estandar de 0.7.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Educacién Artisticas en

el grupo de 5™A" se muestran en la grafica anexa nimero 7.

* En la materia de Educacién Fisica se encontré una media de 7.9, una
mediana de 8.0, una moda de 8.0 y una desviacién estandar de 0.5.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Educacion Fisica en el

grupo de 5™A” se muestran en la grafica anexa nimero 8.

* En la materia de Lengua Indigena se encontré una media de 7.5, una
mediana de 7.7, una moda de 8.0 y una desviacion estandar de 0.9.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Lengua Indigena en el

grupo de 5°"A”" se muestran en la gréafica anexa nimero 9.
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*En cuanto al promedio general la media aritmética fue de 6.9 lo cual
indica la calificacién final grupal y marca un rendimiento académico negativo
medio. Casi todos los alumnos muestran calificaciones aprobatorias, es deci,r de
5.9 como minimo y 8.1 como maximo lo que indica que el alumnado no esta

rindiendo significativamente.

La mediana fue de 6.9 considerando que hay un 5.9 como minimo y 8.7
como maximo lo cual significa que no hay equilibrio en el rendimiento académico

y que las calificaciones por lo general son bajas.

La moda fue de 6.7 lo que se considera baja.

“La desviacion estandar, es el promedio de la distancia de cada calificacién

con respecto a la media”. (Hernandez; 2003) Y su valor fue de 0.6 por lo que se

aprecia que hay poca dispersion entre calificaciones y se puede considerar un

grupo homogéneo.

Entre sus resultados de aprendizaje resulté ser un grupo que no esta

rindiendo académicamente de manera satisfactoria.

Los datos obtenidos en la medicién del promedio general en el grupo de

5°*A” se muestran en la grafica anexa numero 10.
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4.4.2 Descripcién de rendimiento académico de 6° “A”

**Con respecto a los resultados obtenidos en Rendimiento Académico del
grupo de 6° "A" se encontro que:

* En la materia de Espafiol los datos se agrupan con un puntaje maximo de
9.7 y un puntaje minimo de 5.3.

Se encontré una media de 7.5, El valor de la mediana fue de 7.5, la moda
fue de 7.7. El valor obtenido la desviacion estandar fue de 1.1.

Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Espanol en el grupo

de 6° "A” se muestran en la grafica anexa nimero 13.

* En la materia de Matematicas se encontré una media de 7.2, una mediana
de 7.3, una moda de 8 y una desviacion estandar de 1.2.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Matematicas en el

grupo de 6°“A" se muestran en la grafica anexa numero 14.

* En la materia de Ciencias Naturales se encontré una media de 7.4, una
mediana de 7.3, una moda de 7.3 y una desviacion estandar de 1.0.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Ciencias Naturales en

el grupo de 6™A" se muestran en la gréfica anexa nimero 15.

* En la materia de Historia se encontré una media de 7.6, una mediana de
7.5, una moda de 8 y una desviacion estandar de 1.0.
Los datos obtenidos en la medicion de la materia de Historia en el grupo de

6°*A" se muestran en la grafica anexa namero 16.
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* En la materia de Geografia se encontré una media de 7.7, una mediana
de 8.0, una moda de 8.0 y una desviacién estandar de 1.1.
Los datos obtenidos en la medicidn de la materia de Geografia en el grupo

de 6°"A” se muestran en la gréfica anexa nimero 17.

* En la materia de Civismo se encontré una media de 8.1, una mediana de
8.0, una moda de 6.7 y una desviacion estandar de 1.0.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Civismo en el grupo de

6°*A" se muestran en la grafica anexa nimero 18.

* En la materia de Educacion Artisticas se encontré una media de 8.4, una
mediana de 8.5, una moda de 8.7 y una desviacion estandar de 0.6.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Educacién Artisticas en

el grupo de 6°"A” se muestran en la grafica anexa numero 19.

* En la materia de Educacion Fisica se encontré una media de 8.7, una
mediana de 8.7, una moda de 8.7 y una desviacion estandar de 0.5.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Educacién Fisica en el

grupo de 6°"A” se muestran en la grafica anexa nimero 20.

* En la materia de Lengua Indigena se encontré una media de 7.3, una
mediana de 7.3, una moda de 8.0 y una desviacion estandar de 0.8.
Los datos obtenidos en la medicién de la materia de Lengua Indigena en el

grupo de 6°*A” se muestran en la grafica anexa nimero 21.
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*En cuanto al promedio general y de acuerdo a los resultados obtenidos en
el grupo de 6 “A” de la Escuela Primaria Lazaro Cardenas se encontré una media
aritmética de 7.8 lo cual indica la calificacién final de grupal , y marca un

rendimiento académico bajo, teniendo en cuenta que la maxima es 9.5.

Todos los alumnos muestran calificaciones aprobatorias, es decir, de 6.0

en adelante lo que indica un signo positivo del rendimiento del alumno.

La mediana fue de 7.9 considerando que todos tuvieron promedios de 6.0
como minima y 9.5 como maximo, eso quiere decir que hay un desequilibrio
enorme en el rendimiento y que las calificaciones tienden a ser mas bajas que
altas.

La moda encontrada fue de 8.0 lo cual refleja que la calificacion obtenida

mas numero de veces y es considerada buena.

La desviacion estandar fue de 0.8 por lo que se aprecia que hay poca
dispersién entre calificaciones y se puede considerar un grupo homogéneo en sus
resultados de aprendizaje, es decir, que es un grupo que no esta rindiendo
académicamente de manera satisfactoria. Los datos obtenidos en la medicién del
promedio general en el grupo de 6°"A" se muestran en las graficas anexas numero

22,
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4.5 Descripcion de la variable independiente.

De acuerdo a lo sefialado por (Nikerson; 1998:26) la Capacidad Intelectual
es “la capacidad que caracteriza a una persona inteligente de alguien o algo que
no lo sea, es decir; la inteligencia la poseen Unicamente los seres humanos y
aunque siempre esta presente no podemos entender como es que este aspecto
nos diferencia de los demas”. Es decir, que el hombre es el linico ser que posee
funciones mentales que le permiten conocer, comprender, entender y adaptarse a

las situaciones que el medio ambiente le presenta.

4.5.1 Descripcion de Capacidad Intelectual de 5° “A”.
Al igual que en la Variable Dependiente, la Capacidad Intelectual de los
alumnos de 5°"A" de la Escuela Lazaro Cardenas del Rio turno vespertino, tuvo

sus resultados de medicién que a continuacion se presentan

* En el grupo de 5° "A” se encontrd una media aritmética de 25.6 todo esto
en medidas normalizadas en percentiles. Obtuvieron un puntaje minimo de 5 y uno
maximo de 75 segun el test de Raven. Es decir, que los puntajes obtenidos en la
prueba desde el minimo hasta el maximo de cada uno de los alumnos reflejan
que la capacidad intelectual de este grupo tiende a ser inferior al término medio.
La mediana fue de 25.0, lo cual refleja lo anteriormente mencionado, la moda fue

de 25.0 que es el puntaje mas comun en el grupo.
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Al respecto se puede decir que la capacidad intelectual del grupo no es
condicion favorable para el aprendizaje, lo que no habla de una buena disposicion
cogpnitiva.

Los datos obtenidos en la medicion de capacidad intelectual en el grupo de

5° “A” se muestran en la graficas anexa numero 11.

4.5.2 Descripcion de capacidad intelectual de 6 “A”.

Respecto a los resultados obtenidos en Capacidad Intelectual del grupo de
6° “A” se encontré una media aritmética de 35 todo esto en medidas normalizadas
en percentiles. Obtuvieron un puntaje minimo de 5 y un maximo de 50 segun el
test de Raven. Es decir que los puntajes obtenidos en la prueba desde el minimo
hasta el maximo de cada uno de los alumnos, refleja que la capacidad intelectual
de este grupo tiende a ser inferior al término medio. La mediana fue de 25 lo cual
refleja una estabilidad. La moda fue de 25, o sea que el percentil 25 fue el puntaje
mas comun en el grupo, seguido por el percentil 50 en orden de frecuencia.

Al respecto, se puede decir que la capacidad intelectual del grupo no es
condicién favorable para el aprendizaje, lo que no habla de una buena disposicién
cognitiva.

Los datos obtenidos en la medicion de la Capacidad Intelectual en el grupo

de 6° “A” se muestran en la grafica anexa nimero 23.

ESTA TESIS NO SALL
DE LA BIBLIOTECA
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Para una mejor comprension de estos resultados se agrega ia tabla de

Diagnosticos de capacidad intelectual de Raven.

Puntaje norma
P95. .

Igual o superiora P90...

P78..

Superior a P50...
igual a P50...
Inferior a P30...
P25...

igual o menor a P10...

P5....

percentiles
95..
90...

5

w

corresponde

i

i

V

rango

Diagnostica de capacidad
Superior.

Superior al termino medio

Termino medio.

inferior al término medio.

Deficiente.

Se puede conciuir entonces que en ambos grupos el rendimiento

academico es bajo, de acuerdo con los resuitados obtenidos en el test utilizado

para su medicion.

4.6 Correlacion entre capacidad intelectual y el rendimiento académico.

Diversos autores han afirmado ia influencia que tiene la Capacidad

Intelectual en el Rendimiento Académico.
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La correlacién trata de medidas de inteligencia como preeditores de
posteriores medidas de rendimiento escolar. Y en seguida se analizan algunos
puntos para una mejor comprension.

“La correlaciéon entre los test mentales generales y las medidas del
rendimiento educativo suele ser, por regla general, del 0.50". (Jensen; citado por

Snow; 1988:837).

“La relacidn entre la aptitud intelectual y el rendimiento educativo, se ve
moderada por las variables del entorno”. (Snow; 1988:840) Dicho de esta manera,
se puede tener una buena capacidad pero para un buen rendimiento escolar
influyen numerosas variables tales como: el nivel escolar, las materias, tipo de
ensefianza. El estilo del docente, tipo de institucion educativa e incluso el horario

de clases.

4.6.1 Correlacion en el grupo 5° “A”,
En la investigacion realizada en el grupo de 5°"A" se encontré que de

acuerdo a las mediciones realizadas se obtuvieron los siguientes resultados.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de espafiol existe un
coeficiente de correlacién de -0.20 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.
Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento

Académico en la materia de espafiol existe una correlacién negativa débil.
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Para conocer la influencia que tiene la Capacidad Intelectual en el
Rendimiento Académico de esta materia se obtuvo la varianza de factores
comunes, donde mediante un porcentaje se indicara el grado en que la primera
variable influye a la segunda. Para obtener esta varianza solo se eleva al
cuadrado el coeficiente de correlacion obtenido mediante la “r de Pearson”.

(Hernandez; 2003:533)

* El resultado de la varianza fue de 0.04, lo que significa que el
Rendimiento Académico en la materia de Espafiol no se ve influido por la
Capacidad Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 1.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Matematicas existe un
coeficiente de correlacién de -0.24 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Matematicas existe una correlacion negativa media.

El resultado de la varianza fue de 0.06, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Matematicas no se ve influido por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 2.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Ciencias Naturales existe

un coeficiente de correlacion de -0.01 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.
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Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Ciencias Naturales no existe correlacion alguna
entre las variables.

El resultado de la varianza fue de 0.00, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Ciencias Naturales no se ve influido por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 3.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Historia existe un
coeficiente de correlacion de -0.28 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Historia existe una correlacion negativa media.

El resultado de la varianza fue de 0.08, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Historial no se ve influido por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 4.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Geografia existe un
coeficiente de correlacién de -0.32 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el rendimiento académico
en la materia de Geografia existe una correlacién negativa media.

El resultado de la varianza fue de 0.10, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Geografia no se ve influido por la Capacidad

Intelectual.
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Estos resultados se observan graficamente en el anexo 5.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Civismo existe un
coeficiente de correlacién de -0.02 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el rendimiento académico
en la materia de Civismo no existe correlacién,

El resultado de la varianza fue de 0.0, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Civismo no se ve influido por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 6.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Educacién Artisticas existe
un coeficiente de correlacion de -0.08 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la capacidad Intelectual y el rendimiento académico
en la materia de Educacion Artisticas no existe correlacion.

El resultado de la varianza fue de 0.01, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Educacion Artisticas no se ve influido por la
Capacidad Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 7.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Educacién Fisica existe un

coeficiente de correlacion de -0.04 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.
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Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Educacién Fisica no existe correlacion alguna entre
las variables.

El resultado de la varianza fue de 0.0, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Educacién Fisica no se ve influido por la capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 8.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Lengua Indigena existe un
coeficiente de correlacion de -0.03 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Lengua Indigena no existe correlacién alguna entre
las variables.

El resultado de la varianza fue de 0.0, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Lengua Indigena no se ve influido por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 9.

* Entre la Capacidad Intelectual y el promedio general de los alumnos
existe un coeficiente de correlacion de -0.19 de acuerdo con la prueba “r de
Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico existe una correlacion negativa debil

Estos resultados se observan gréaficamente en el anexo 12.
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* El resultado de la varianza fue de 0.04, lo que significa que el
rendimiento Académico en el grupo de 5°*A" no se ve influido por la Capacidad
Intelectual.

Por los resultados anteriores se observa que en este grupo no existe
realmente una relacion entre los puntajes obtenidos en el test de capacidad
intelectual y las calificaciones de los alumnos. En funcion de esto se puede decir
que, de acuerdo al sistema de evaluacion utilizado, la capacidad intelectual no

influye significativamente en el rendimiento académico.

4.6.2 Correlacion en el grupo 6° “A”.
**En la investigacion realizada en el grupo de 6°"A” se encontré que de

acuerdo a las mediciones realizadas se obtuvieron los siguientes resultados.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de espafiol existe un

coeficiente de correlacion de 0.88 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de espanol existe una correlacion positiva muy fuerte.

El resultado de la varianza fue de 0.78, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de espanol se ve influido en un 78% por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 13.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Matematicas existe un

coeficiente de correlacion de 0.86 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.
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Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Matematicas existe una correlacion positiva muy
fuerte.

El resultado de la varianza fue de 0.75, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de espariol se ve influido en un 75% por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 14.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Ciencias Naturales existe
un coeficiente de correlacion de 0.68 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Ciencias Naturales existe una correlacién positiva
considerable.

El resultado de la varianza fue de 0.46, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Ciencias Naturales se ve influido en un 46% por la
Capacidad Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 15.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Historia existe un
coeficiente de correlacion de 0.72 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.
Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento

Académico en la materia de Historia existe una correlacion positiva considerable.
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El resultado de la varianza fue de 0.52, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Historial se ve influido en un 52% por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 16.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Geografia existe un
coeficiente de correlacién de 0.77 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el rendimiento académico
en la materia de Geografia existe una correlacion positiva considerable.

El resultado de la varianza fue de 0.59, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Geografia se ve influido en un 59% por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 17.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Civismo existe un
coeficiente de correlacién de 0.67 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el rendimiento académico
en la materia de Civismo existe una correlacion positiva considerable.

El resultado de la varianza fue de 0.45, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Civismo se ve influido en un 45% por la Capacidad
Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 18.
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* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Educacion Artistica existe
un coeficiente de correlacién de 0.52 de acuerdo con la prueba “r de Pearson’”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el rendimiento académico
en la materia de Educacion Artistica . existe una correlacion positiva media.

El resultado de la varianza fue de 0.28, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Educacion Artistica se ve influido en un 28% por la
Capacidad Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 19.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Educacion Fisica existe un
coeficiente de correlacion de 0.46 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Educacion Fisica existe una correlacién positiva
media.

El resultado de la varianza fue de 0.21, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Educacién Fisica se ve influido en un 21% por la
Capacidad Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 20.

* Entre la Capacidad Intelectual y la materia de Lengua Indigena existe un
coeficiente de correlacion de 0.76 de acuerdo con la prueba “r de Pearson”.

Esto significa que entre la Capacidad Intelectual y el Rendimiento
Académico en la materia de Lengua Indigena existe una correlacién positiva

considerable.

89



El resultado de la varianza fue de 0.58, lo que significa que el Rendimiento
Académico en la materia de Lengua Indigena se ve influido en un 58% por la
Capacidad Intelectual.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 21.

* Entre la Capacidad Intelectual y el promedio general de los alumnos
existe un coeficiente de correlaciéon de 0.82 de acuerdo con la prueba ‘r de
Pearson”.

Esto significa que entre Capacidad Intelectual y el Rendimiento Académico
existe un coeficiente de correlacion positiva considerable en todo el grupo de
B°"A”.

El resultado de la varianza fue de 0.68, lo que significa que el rendimiento
Académico en el grupo de 6°A" se ve influido en un 68% por la Capacidad
Intelectual.

La correlacién entre la capacidad intelectual y rendimiento académico de los
alumnos de 6"A" de la escuela General Lazaro Cardenas del Rio segln el
coeficiente de Pearson.

Estos resultados se observan graficamente en el anexo 24.

Por los datos antes presentados, se confirma que en el grupo de 6° “A” el
nivel de capacidad intelectual de los alumnos influye en forma muy importante en
su rendimiento académico. Este resultado es contrario a los datos obtenidos en el

grupo de 5° “A”.
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CONCLUSIONES

Tedricamente se encontraron datos que afirman que la capacidad
intelectual si influye en el rendimiento escolar y que en el nivel basico es mas

fuerte la correlacién que en el nivel medio y el superior.

En un principio se desconocia en el caso de esta investigacion si habia o no
correlacion entre capacidad intelectual y el rendimiento académico de los alumnos
de quinto y sexto grado de la Escuela Primaria Lazaro Cardenas del Rio turno

vespertino.

Y para lograr darle respuesta a esta incognita se planteé un objetivo general
y tres especificos que permitieron vincular la influencia de la capacidad intelectual
en el rendimiento académico. El objetivo general dice lo siguiente: “Determinar la
influencia que tiene la capacidad intelectual en el rendimiento académico de los
alumnos de quinto y sexto afo de la escuela primaria”. Y los particulares que
dicen: “Identificar la capacidad intelectual que presentan los alumnos”, “conocer el
rendimiento académico que tienen los alumnos”, y "establecer la relacion que hay
entre capacidad intelectual y rendimiento académico”. Estos objetivos se lograron,
examinando a los 99 estudiantes, con una prueba llamada test de Matrices

Progresivas de Raven, Escala Coloreada.
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Los resultados del test de Raven permiten conocer que el nivel de
capacidad intelectual de la muestra analizada es bajo, por lo que este factor es

importante considerar para cualquier tipo de estudio académico.

En cuanto al rendimiento académico, los resultados muestran un nivel
ligeramente bajo, sin embargo suficiente para que la mayoria tenga calificaciones

aprobatorias.

Al analizar la correlacion entre ambas variables se confirma que en el grupo
de quinto afio la capacidad intelectual no favorece el rendimiento académico y con
esto se confirma la hipétesis nula que dice: la capacidad intelectual no influye
significativamente en el rendimiento académico con respecto al grupo de quinto

afo.

Y por otro lado, en el grupo de sexto la capacidad intelectual se
correlaciona favorablemente con el rendimiento académico y con esto se confirma
la hipotesis de investigacion que dice: la capacidad intelectual influye

significativamente en el rendimiento académico.
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PROPUESTA
Desarrollo intelectual.
Esta propuesta surge a partir de los resultados obtenidos en esta
investigacion, ya que la funcién principal del pedagogo es favorecer el proceso de
ensefianza — aprendizaje analizando e interpretando y proponiendo soluciones en

cualquier ambito educativo.

Esta propuesta es un programa titulado "DESARROLLO INTELECTUAL", dirigido
al alumno, y es a largo plazo, debido a que se tiene que trabajar constantemente
con una seleccién de ejercicios aplicables en la correccion y estimulacion de la
capacidad intelectual, cuyas caracteristicas y manifestaciones no hace necesaria
la intervencion de un especialista, ya que los ejercicios lbs podra aplicar
directamente el profesor que esté a cargo del grupo. Esto no requiere de mucho
esfuerzo por parte del docente, (nicamente atendera a las instrucciones que

marque el ejercicio a aplicar.

Estos se aplicaran todos los dias al inicio de clases, en un tiempo maximo

de 20 minutos y seran individuales.

Unicamente podrén tener a la mano lapiz, goma, sacapuntas, colores,

pegamento, tijeras, y aguja cuando el ejercicio lo marque.

Debe quedar aclarado que el manejo de estos ejercicios permite apoyar al

alumno, primero a estimular y, después, a desarrollar su capacidad intelectual, por
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lo que los resultados no se veran inmediatamente sino durante el proceso de la

aplicacion.

De la misma manera, son de apoyo al profesor a cargo del grupo porque
puede presentar algunos temas de su programa disefiando &l mismo los ejercicios.
Este tipo de material es muy econémico por lo que el profesor podra disefiarlos o

fotocopiarlos directamente de libros y proporcionarselos a los alumnos.

Para verificar el avance sera necesario llevar un control de los ejercicios
resueltos por cada uno de los alumnos. Es muy importante seguir la secuencia de

os ejercicios ya que estos van de lo simple a lo complejo.

Este programa esta disefiado Gnicamente para los alumnos de 5° y 6° “A”

de la escuela Primaria “Lazaro Cardenas del Rio" turno vespertino, ya que cumple

con las caracteristicas necesarias de los alumnos.

Porque el objetivo principal es: estimular la capacidad intelectual en nifios

de 5° y 6°"A" para resolver problemas mas adecuadamente.

Solo se presentara un ejercicio a modo de ejemplo de cada tema, mismo

que auxiliara al profesor para que se de a la tarea de elaborar o buscar material

similar.
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Temas:

Desarrollo intelectual.

1.- Relaciones Matematicas.

2.- Seriaciones.

3.- Identificacion figura y fondo.

4 -Percepcion visomotora.

5.- Entrenamiento de atencion.

6.- Desarrollo de memoria.

7.- Desarrollo intelectual.
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Relaciones Matematicas.

Tamadondehaymasanimalesywcribeenloscuadmsmntoshay.

S6




Seriaciones.
Algunos de los va i "
p— gones no tienen el numero que les cofresponden.

\
YTt ot L v b v

S0

19 18 17
ITF Tl o ey S Cr €X) 5CX)

] N
10 ||
7’ T Ly iy Gy oy Cay
g

3 1 )
T T T N B TR { i Y F

97



Busca las figuras de la parte inferior de la ilustracién entre los dibujos

que estan arriba e ilumina ambas del mismo color.

Identificacién figura y fondo.
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Percepcion visomotora.
Marca con un color diferente el camino que tiene que recorrer cada uno de
los animales que se encuentran del lado izquierdo.
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Entrenamiento de atencion
Colorea los objetos de cada grupo que se relacionen.
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Desarrollo de memoria.

Dibuja lo que falta en cada uno de los recuadros para que tengan las

mismas figuras.

8

~o0y &R
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Desarrollo intelectual.

Une con lineas las flechas, y contesta lo que se te pregunta. Usa los
casilleros.

*Escribe los nimeros de las flechas que llegan al centro del blanco.
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Anexo 3 5to ano
Calificaciones de Ciencias Naturales
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Anexo 6 5to ano
Calificaciones de Civismo
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Anexo 8 5to ano
Calificaciones de Educacion Fisica
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Anexo 9 5to ano

Calificaciones de Lengua Indigena
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Calificaciones del Promedio
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Percentiles

Anexo 11 5to ano
Calificaciones de Percentiles
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Anexo 12 5to ano
Grafica de Correlacion de Promedio General y Percentiles
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Calificaciones
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Anexo 13 6°
CALIFICACIONES ESPANOL

9.0

8.0

7.0

6.0 -

5.0

7 8 9 10 1 12 13 14 156

Alumnos

16

17

20

21

22

23

24




Calificaciones
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CALIFICACIONES MATEMATICAS
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Calificaciones Ciencias Naturales
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Calificaciones
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Calificaciones de Geografia
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Calificaciones de Civismo
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Calificaciones de Artistica
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Calificaciones
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Calificaciones de Educacion Fisica
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Anexo 21 6°
Calificaciones Lengua Indigena
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Calificiaciones

Anexo 22 6°
Calificaciones de Promedio

12.0

10.0 A

8.0 1

6.0 1

4.0 1

2.0

0.0 T T T T T T T T T T T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 156 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Alumnos



Percentiles

100

Anexo 23 6°
GRAFICA DE PERCENTILES DE COEFICIENTE INTELECTUAL
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Anexo 24 6°
Grafica de Correlacion de Promedios de Calificaciones y Percentiles Coeficiente Intelectual
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