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INTEGRACION EDUCATIVA JOSE FRANCISCO ARENAS MONDRAGON
RESUMEN

La integracion educativa pretende que los nifios con discapacidad asociada o no a
necesidades educativas especiales, se vayan integrando a la escuela regular, en este
proceso se involucran tanto las autoridades, maestros y padres de familia. Para que los
menores se integren adecuadamente a escuela regular, es necesario que el docente frente a
grupo cuente y desarrolle habilidades y estrategias que contribuyan al proceso de
integracién. Este modelo propone que el trabajo de los docentes se adecte a las diferencias
y caracteristicas tanto sociales como afectivas de los alumnos: ya sea respetando su estilo y
ritmo de aprendizaje, sus motivaciones e intereses, desarrollando sus inteligencias mdaltiples,
su nivel de desarrollo, ademas, de sus capacidades y habilidades, con el fin de lograr los
propositos educativos del menor,

El objetivo del presente trabajo consiste en que los profesores apliguen la caracterizacion
grupal: caracterizacion de aula y el perfil grupal en el saldén de clases, para que puedan
identificar las fortalezas y debilidades del trabajo que desarrollan en el aula. De modo que,
en este estudio se propone un Programa de intervencion para que docentes frente a grupo
apliquen por ellos mismos la caracterizacion grupal (en dos tiempos diferentes), con la
finalidad de que puedan dar mayor respuesta a la diversidad de los alumnos.

En el Capitulo | “INTEGRACION EDUCATIVA®, se revisa la atencion de las personas con
discapacidad, los antecedentes desde en el ambito internacional como a nivel nacional, se
ven los modelos de atencién en la educacién especial pasando por los modelos: asistencial,
terapéutico y por ultimo el educativo. Se revisan los principios integracionistas, los
fundamentos, conceptualizacion y principios de la integracion educativa, asi como,
fundamentos y concepciones de las necesidades educativas especiales; también, se revisan
las adecuaciones curriculares, los tipos de adecuaciones y, por ultimo, los criterios para la
elaboracién de adecuaciones curriculares.

En el Capitulo Il “CARACTERIZACION GRUPAL" se revisan los aspectos: como la
caracterizacion grupal: primerb se revisa la caracterizacién de aula, luego, el perfil grupal
con sus diferentes componentes como: los estilos y ritmos de aprendizaje, el nivel de
desarrollo cognitivo: desde los puntos de vista de las areas de espafiol y matematicas,
ademas, los tipos de inteligencia mditiples, el nivel de competencia curricular, las habilidades
y los intereses.

En el Capitulo 11l "METODOLOGIA", se comienza con el tipo de estudio que se realizara, el

disefio de investigacion, la definicion de las variables y por Gitimo el procedimiento.
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INTRODUCCION

1. Planteamiento del Problema

¢Cuales seran los efectos que tendran, que a partir de un programa de intervencion con
docentes de escuela regular, apliquen la caracterizacién grupal: caracterizacién de aula
(estrategias de ensefianza) y el perfil grupal (estrategias de aprendizaje) en el salon de

clases?

2. Justificacién

Las actuales poiiticas de integracidén educativa pretenden que los nifios con discapacidad
asociada 0 no a necesidades educativas especiales, paulatinamente, se vayan integrando a
la escuela regular, en el cual se involucran autoridades, maestros y padres de familia. Entre
las dificultades para que el nifio se integre adecuadamente a escuela basica, se encuentra el
perfil del docente, cuya formacion profesional carece de informacién, formacion y de
estrategias que contribuyan al proceso de integracion.

De modo que con la caracterizacién de aula y el perfil grupal, el docente estara en
condiciones de fortalecer el trabajo pedagogico y el desempenrio de los alumnos, a partir del
conocimiento real de los recursos con los que cuenta, permitiéndole diversificar sus
propositos, sus actividades, sus materiales, sus formas de evaluar, la manera de
relacionarse con los padres de familia; asi mismo, permitira elegir el nimero de alumnos que
requieren de una caracterizacion individual, de una evaluacién psicopedagégica, de una
propuesta curricular adaptada. Ambas, requieren que el docente incorpore
sistematicamente recursos adicionales y enriquecedores a la poblacion y desarrolio de sus
clases.

Con la diversificacion curricular implica transformar el clima imperante en el aula, desde
cuestiones afectivas y reconocimiento social, hasta cuestiones didacticas y metodoldgicas
que ponen en juego la autoestima y el desarrollo de capacidades y habilidades en todos los
alumnos.

El modelo de integracién educativa propone que el trabajo de los docentes, se adecle a las
diferencias y caracteristicas (sociales y afectivas) de los alumnos: respetando su estilo y
ritmo de aprendizaje, recuperando sus motivaciones e intereses, desarrollando sus
inteligencias multiples y el nivel desarrollo, dejando con esto, de representar una dificultad
para el logro de los propositos educativos.

Por io que se propondra en este estudio, un programa de intervencion para que docentes de

escuela regular apliquen por ellos mismos la caracterizacion grupal: caracterizacion de aula

2
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(estrategias de ensefianza) y el perfil grupal (estrategias de aprendizaje) en el salon de

clases.

3. Propésitos

3. 1. Proposito General

El propésito general de la presente investigacidn, se centrard en un programa de
intervencién para que docentes de escuela regular conozcan, comprendan y apliquen
fundamentos e implicaciones de la integracién educativa para su practica docente y, asi,

realicen diversificacion al curriculo.

3. 2. Propésito Especifico
Que los docentes frente a grupo apliquen la caracterizacion grupal: caracterizacién de aula
(estrategias de enseflanza) y el perfil grupal (estrategias de aprendizaje) en el salén de

clases y den una respuesta a la diversidad de los alumnos.
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CAPITULO I
I. INTEGRACION EDUCATIVA

I. 1. La atencién de las personas con discapacidad

Las condiciones que enfrentan la mayoria de las personas con discapacidad son muy
dificiles. Por esta razdn, nacer con una discapacidad o adquirirla durante el transcurso de la
vida representa el inicio de una existencia marcada por las limitaciones que impone dicha
discapacidad y no por las habilidades, capacidades o virtudes que el sujeto pudiera
desarrollar. Si la discapacidad se presenta en los primeros afos de vida, restringe de
manera significativa las oportunidades educativas, de socializacién, de juego y de
participacién activa en la familia y en la comunidad. En otras palabras, es muy probable que
se condene al nific al aislamiento, a la marginacion y casi a la cancelacién de las
oportunidades necesarias para llegar a tener una vida productiva en todos los ambitos,
(Garcia; |.; Escalante, |.; Escandén C.; Fernandez L.; Mustri, A; y Puga, ., 2000a).

En la mayoria de los casos, es dificil intervenir para “curar” la discapacidad, o se trata como
algo que no es modificable. Sin embargo, es mucho lo que se puede hacer para que el
entorno en el que vive el sujeto con discapacidad favorezca su desarrollo. Asi, por lo menos
en lo que se refiere a la educacién de los niflos y nifias con discapacidad, existen grandes
posibilidades de intervencién para lograr que desarrollen sus potencialidades. (Garcia; |. et
al, 2000a).

Por ofra parte, el significado social de la discapacidad, podra ser pensado como una
construccién social que se da a partir del intercambio entre las personas, que como la
descripcién de una experiencia vivida en lo individual, estableciendo una relacion entre el
significado atribuido a las situaciones, personas o cosas y la manera de actuar ante ellas.
En este sentido, una idea rigida y parcial de la discapacidad puede llevar al prejuicio, o bien,
una concepcion mas integral de las personas puede conducir a una actitud flexible y de
aceptacion..

Asi pues, el significado social de la discapacidad se ha abordado a partir de ftres
dimensiones que conforman el concepto de actitud: la cognitiva, la afectiva y la actitudinal,
las cuales estan muy relacionadas y se describen a continuacion, en la siguiente tabla:

(Garcia; . et al, 2000a):
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1. COMPONENTE NEGATIVO POSITIVO
COGNITIVO DE LA ACTITUD
Es lo que se piensa que es la | Se categoriza o se| Toma en cuenta en su

discapacidad; como son las

creencias o los conceplos. Y se

caracteriza en:

clasifica a la persona

. con una sola
caracleristica, por
ejemplo: el aspeclo

fisico. Se convierte en

totalidad las caracteristicas,
posibilidades, limitaciones y
conocimiento de la persona.
Entonces, se relaciona con

el respeto, la tolerancia vy

etiqueta o estereotipo, | las diferencias hacia la
bases del prejuicio discapacidad.
2. COMPONENTE NEGATIVO POSITIVO
AFECTIVO DE LA ACTITUD
Tiene que ver con la valoracion | Al describir a3 una | Se relaciona con la

que se hace de la discapacidad y

persona solo por sus

aceptacién, la flexibilidad y

con los sentimientos y afectos que | rasgos, tiene un tono | con tomar en cuenta tanto
se ligan a esa valoracidn. Y se  negativo o desventaja las dificultades como las
caracteriza en: (el flojo, el burro, el posibilidades.
sordo, etc). Trae una
actitud hostil, de
rechazo, de
devaluacion del otro.
3. COMPONENTE NEGATIVO POSITIVO
CONDUCTUAL DE LA
ACTITUD
Se refiere a la manera en que se | Existe una conducta | Reconocer  las propias
dan las inferacciones, en I[as | negativa hacia la  posibilidades y limitaciones y
situaciones de intercambios | discapacidad, cuando las de otros favorece las
especificos. existen actitudes de | interacciones en condiciones

segregacion, rechazo y
discriminacion hacia

estas personas.

de igual. Estimular la
interaccion enlre personas
con y sin  discapacidad,
posibilita otra manera de
entender y evaluar |[a

discapacidad.
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La manera de concebir las diferencias, la discapacidad y de coémo se manifiestan en la
interaccion cotidiana en diferentes ambitos, se puede dar paso a la integracion educativa,
pues en la medida que se favorezca la construccién de un significado mas positivo de la
discapacidad, se favorece también la adaptacioén social, no solamente de los nifios que la
padecen, sinc del entorno escolar.

Las diferentes concepciones que (a sociedad ha tenido acerca de la discapacidad, son las
que precisamente han influido en Ja atencion que se ha brindado a las personas que la
presentan. En el siguiente esquema se presentan dichas concepciones: (Garcia; 1.

Escalante, |.; Escandén C.; Fernandez L; Mustri, A.; y Puga, 1., 1997).

PERSONAS CON DISCAPACIDAD

|

Nocivas y peligrosas para los demas ——3 Para proteger a la sociedad se les

l recluyen y custodian en instituciones

Dignas de lastima y merecedoras de ———p Para brindarles una mejor atencién,
caridad y benevolencia se les segregan en instituciones

especiales de rehabilitacion

Sistema educativo paralelo
Merecedoras de acceder a una vida —» Para que tengan una “vida normal”,
normal se facilita su integracién en todos los

ambitos:

4+ INTEGRACION FAMILIAR

+ INTEGRACION SOCIAL

# INTEGRACIONEDUCATIVA

¥ INTEGRACION LABORAL

E! término “discapacitado” se ha utilizado para referirse a personas que presentan diferentes
problematicas. Se le llama discapacitado a quien tiene un retrasoc mental, que a quien tiene
un problema de invalidez o mutilacién (Garcia, I.; Escalante, 1. et al, 1897).

Se considera “discapacitada” a toda persona que padezca una alteracidbn permanente o

prolongada, fisica o mental que, en relacién con su edad o su medio social, implique
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desventajas considerables para su integracion familiar, social, educativa o laboral. Cappace,
N.y Lego, N, (1987).

El menor discapacitado es aquél que por razones fisicas, psicolégicas y sociales y requiere
apoyo para interactuar con su medio, (SEP, 1997).

En el ambito educativo se ha utilizado para referrse a individuos que presentan alguna
deficiencia fisica o sensorial que conduce a la aparicion ¢ en comparacién con el grupo,
presenta serios problemas de aprendizaje.

La Ley General de Educacién y el Articulo 41 (DEE/SEP, 1994, niim. 2), plantea la obligacion
del Estado de atender a las personas con discapacidad y necesidades educativas
especiales, procurando que la educacion especial tenga una orientacion hacia la integracion
educativa regular.

La dificultad del discapacitado para ejercer sus derechos depende de que los individuos, las
instituciones publicas y privadas y la sociedad en su conjunto, y en su relacién con él, le
garanticen el marco de dignidad, respeto y equidad que merece, para garantizar el pleno
acceso a las oportunidades y su incorporacion futura al desarrollo, requiriendo un gran
esfuerzo para transformar actitudes y derribar barreras que impiden la plena integracion de
las personas con discapacidad a la sociedad.

A lo largo de la historia se han desarrollado distintas concepciones y actitudes respecto a de
las diferencias individuales de todo tipo, entre ellas las discapacidades fisicas, sensoriales o
intelectuales. Dichas concepciones y actitudes se han reflejado en el trato y la atencién
hacia estas personas: de la eliminacién y el rechazo social se pasé a la sobreproteccién y la
segregacion, para finalmente aceptar su participacidn en diferentes contextos sociales

(familia, escuela, trabajo, clubes), etc.

l. 2. Modelos de Atencién en Educacion Especial

Ha habido distintos modelos de atencién en educacién especial; han evolucionado desde el
asistencial, posteriormente el medico-terapéutico y finalmente, el educativo. Actualmente
menciona al autor coexisten los 3 modelos, porque se han venido yuxtaponiendo.

(DEE/SEP, 1994, num. 5).
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MODELO EDUCATIVO

MODELO TERAPEUTICO

MODELO ASISTENCIAL

Segun la DEE/SEP, (1994, nam. 5), los modelos de atencién en Educacion Especial tienden

a evolucionar del predominio asistencial al médico- terapéutico y de éste, al educativo.

I. 2. 1. El modelo asistencial

En el periodo del Renacimiento la éptica de los valores cristianos relacionados con el orden
social fueron ganando fuerza dando inicio a un modelo de atencion asistencial. Con la
intervencion religiosa, los nifios y adultos con discapacidad fueron recibidos en asilos y
hospitales adoptando medidas desde Ia” proteccién” en instituciones hasta la expulsién o
prisién cuando eran de ofras regiones (Puigdellivol, |. 1886).

Este modelo considera al sujeto de educacién especial un minusvalido gque requiere de
apoyo permanente, esto es, de ser asistido todo el tiempo y toda la vida. Por lo regular,
considera que un servicio asistencial idéneo es posible en las condiciones que ofrece un

internado. Se frata de un modelo segregacionista.

I. 2. 2. El modelo médico-terapéutico

Desde principios del siglo XX hasta la década de los setentas domind una concepcién
organicista y psicométrica de las discapacidades sustentada en el modelo médico-
terapéutico. Se consideraba que todas las discapacidades tenian origen en una disfuncién

organica producida al comienzo del desarrollo.
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Se desarrollaron pruebas e instrumentos de evaluacion y una atencién especializada que
implicaba un tratamiento distinto y separado para cada paciente; como fueron, las pruebas
psicométricas que permitieron la clasificacion de la inteligencia y con ello la posibilidad de
ofrecer una respuesta educativa diferenciada por el grado de deficiencia (Garcia, P. C.
1993).

La concepcion de discapacidad y el modelo médico que sirvié de sustento a la creacién de
escuelas de educacién especial fueron cuestionados, porque el diagnostico identificaba a la
discapacidad como enfermedad a veces incurable, y porque una escolarizacion separada de
la escuela regular era un hecho segregador.

Este modelo considera al sujeto de educacion especial un atipico que requiere de una
conjunto de correctivos, s decir, de una terapia para conducirlo a la normalidad. El modo de
operar es de caracter meédico, o sea, a través de una diagnédstico individual se define el
tratamiento en sesiones, cuya frecuencia esta en funcién de la gravedad del dafio o
atipicidad. También se hacen recomendaciones al maestro que funciona como un auxiliar o
paramédico, en otros términos, como terapeuta. Mas gque una escuela para su atencion

requieren de una clinica.

I. 2. 3. El modelo educativo

En México, en 1980 se inicid en educacion especial el modelo educativo con proyectos
basados en los principios de normalizacidn e integraciéon como fueron: los Grupos Integrados
y los Centros psicopedagogicos. La integracién se reconocio en diversos planos, en el aula
regular con ayuda de un maestro auxiliar, en aula regular con asistencia pedagégica en
turnos opuestos; en clases especiales en escuela regular y en escuelas de educacion
especial, siendo estas ultimas reorientadas en 1893 a través de la aplicacién de los planes y
programas de primaria regular (DEE/SEP, 1994, ndm. 1)

Asume también este modelo que se trata de un sujeto con necesidades educativas
espaciales, rechaza los términos “minusvalido” y “atipico” por ser discriminatorios y
estigmatizantes. La estrategia basica de la educacidn especial en este caso, es la
integracién y la normalizacion, con el propésito de lograr el desarrolio y la mayor autonomia
posibles del sujeto como individuo y como persona que conviva planamente con la
comunidad. La estrategia educativa es integrar al sujeto, con el apoyo educativo necesario,
para que pueda interactuar con éxito en los ambientes socioeducativos primero, vy
sociolaborales después. Existen estrategias graduadas para ello, y se requiere de un grupo
multiprofesional que trabaje con el nifio, con el maestro de la escuela regular, con la familia y
que, a su vez, elabore estrategias de consenso social de aceptacion digna, sin rechazo, ni

condescendencias.
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I. 3. Antecedentes en el dmbito internacional
1. En los pueblos primitivos, los miembros del clan ¢ tribu con menos fuerza o
habilidades fisicas (nifics, viejos, personas con dificultades sensoriales y fisicas, etc.)
representaban un cobstaculo par la supervivencia del grupe. Ante la falta de alimentos, la
necesidad de desplazarse a grandes distancias o el enfrentamiento con otros grupos, esas
personas eran eliminadas intencicnalmente ¢ abandonadas a su suerte.
2. En la medida en que las sociedades fueron adquiriendo formas de organizacién mas
complejas, se desarrollaron también diferentes grades de conciencia social y de trato a las
personas con desventajas. En muchos casos, en lugar de ser eliminadas eran elegidas para
participar en ceremonias y rituales, ya que se les atribuian facultades divinas y eran
consideradas “"protegidas de los dioses”, llegando incluso a ser adoradas; ¢ bien, se les
relacionaba con poderes demoniacos y entonces eran consideradas “malditas de los dioses”.
En otros casos estas personas formaban parte de la sociedad comin, sin que se les
atribuyeran dotes sobrenaturales, pero se impedia su acceso a muchos ambitos de la
sociedad (Capacce y Lego, 1987, Frampton y Grant, 1957).
3 En la antigliedad griega y romana, los sujetos diferentes dependian de las decisiones
de sus progenitores; en Esparta, las Leyes de Licurgo permitian el despefiamiento de los
débiles y deformes desde el Monte Taigeto, y, en Roma la roca tarpeia cumplia la misma
funcién para los invalidos congénitos o ancianos (Puig de la Bellacasa, 1987).
4. Posteriormente las sociedades desarrollaron diferentes maneras de trato, segun el
tipo de discapacidad. las personas ciegas frecuentemente fueron respetadas y existen
evidencias de que en muchas ocasiones se les brindé algin tipo de educacién; la sordera
durante siglos fue considerada un defecto y, habitualmente, a las perscnas que la padecian
se les atribuy6 falta de entendimiento, quienes presentaban problemas fisicos evidentes
(deformes o lisiados) eran vistos con repulsién y el trato que recibian era el abandono o la
eliminacién. Quiza el grupo de personas menos comprendido y el que recibié peor trato
social fue el de quienes tenian discapacidad intelectual, ya que en las diferentes culturas de
la antigledad fuercn cobjeto de abandono, burla rechazo y persecucién (Frampton y Grant,
1957). En términos generales, se pensaba que las personas con discapacidad eran
incapaces de aprender,
5. Pericde que va del Renacimiento, Edad media, siglos XVI, XVI, XVill y XIX, hay
aspectos importantes que destacar en cuanto a las discapacidades:
% Durante la Edad Media, la influencia de la Iglesia cristiana fue decisiva en la manera
de percibir y actuar ante las discapacidades. Por una parte, los valores cristianos de respeto
por la vida humana derivaron en actitudes de compasién y de caridad hacia los impedidos,
asi como en la condena del infanticidic. Para Puig de la Bellacasa (1987), estas actitudes se
10
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prologaron en el tiempo, como expresion del mal o como manifestacion de lo sagrado;
actitud que el cristianismo tomé como redencién en lugar del fracaso, pasando a ser objeto
de caridad y, mas tarde, pasaron a ser recluidos en los asilos de la iglesia o bien optaban
entre la mendicidad vy la bufoneria. Producte de ello, fue la creacion regularmente por parte
de religiosos, de hospitales y casas para darles alojos y proteccién. Por otro lado, y de
manera contradictoria, la misma iglesia, con el pretexto de controlar y preservar los principios
morales, difundid la explicacion de las discapacidades desde una perspectiva “sobrenatural”,
impregnandola de contenidos demoniacos (Puigdeliivol, |. 1988). De este modo, se permitié
cierta tolerancia y paralelamente, la ignorancia y la supersticién, originaron el rechazo ante
ciertas discapacidades. Es asi como se fue alimentando una concepcicn de la discapacidad
que condujo al rechazo social y al temor frente a estas personas.

& En los siglos XVI'Y XVII se origind un cambio radial en la forma de percibirlas gracias
a la sistematizacion de los primeros métodos educativos para los niflos sordos, y la creacidn
de la primero escuela publica para atenderios. Entre estas primeras experiencias,
permitieron una vision diferente de la discapacidad y de la educacién que se podia brindar a
estas personas (Puigdellivol, |. 1986, Toledo, M. 1981).

L La educacion de doce nifios sordos mediante el método oral desarrollado por el
monje espanol Pedro Ponce de Leén (siglo XVI1). Su trabajo pionero es reconocido como el
origen de la educacién especial, entendida como la “practica intencionada” de educar a los
nifics con discapacidad.

& Fray Ponce de Leén, Juan Pablo Bonet y Lorenzo Hervas y Panduro, realizaron
experiencias educativas con sordomudos. Fray Ponce de Ledn (1520-1584), se le considera
el inventor del método oral puro para ensefiar a hablar, leer, escribir y contar a los
sordomudos (Rosen, M; Clark, G; y Kivitz, M, 1976).

L La primera escuela publica para niflos sordos en Francia, impulsada por el abate
franceés Charles-Michel de L'Epeé (Puigdellivol, |. 1986, Toledo, M. 1881)

@ La ensefianza para ciegos en Francia a nivel institucional, promovida por Valentin
Haly (Puigdellivol, |. 1986, Toledo, M. 1981).

@ En el campo de la medicina, en lo tocante al retraso mental y 1a epilepsia los avances
no fueron tan obvios. En 1850 Francis Glisson, identificd el origen de la hidrocefalia y Walter
Harris (1647;1732) fue uno de los primeros pediatras en resaltar la importancia de la
herencia y Wolfgans Hoefer (1614-1681) hizo una extensa descripcion del cretinismo como
una de las formas clinicas de retraso mental (Scheerenberger, R. C. 1984).

L 2 Burante el Absclutismo del siglo XVII, los centros de aislamiento pasaron a manos del
Estado, y asi se produce la “época del gran encierro”, donde los que no participaban de “la

razén universal”, entonces alborante: los locos, los delincuentes, los idiotas, los vagos y
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maleantes, los sospechosos y politicos; eran discriminados por medio del internamiento en
condiciones limites para supervivir (Scheerenberg, R. C. 1984).

4 Jacobo Pereira (1715-1780), residente en Francia y amigo de Rousseau, se interesa
por los sordomudos, ensefia el lenguaje e inventa una sencilla maquina que permite hacer
simples céalculos matematicos (Rosen, M., Clark, G.; y Kivitz, M. 1876).

La educacion de ciegos (Puigdellivol, 1. 1986), destaca al francés Valentin Haly
(1745-1822) como el creador en Paris, (1784) de una instituto para niflos ciegos,
abandonando el caracter tradicional de asilo u orfanato. La educacién de estos nifios se
inciaba a través de la familiarizacion de las letras en relieve, método que mas tarde
sistematizaria su alumno Louis Braille (1806-1852), apoyandose en el alfabeto de Carlos
Barbier, para la lecto-escritura de los nifios invidentes.

& Con Pinel, P. (1745-1826), comienza los primeros estudios sobre la clasificacion de
las enfermedades mentales y los estudios de observacién sistematica de casos individuales,
proponiendo la terapia ocupacional, a través de fa instruccion vocacional y laboral. Pinel, en
1801 (Scheerenberger, R. C. 1884), clasifico las enfermedades mentales en cinco grandes
categorias: melancolia o delirio, mania sin delirio, mania con delirio, demencia o supresion
de la facultad de raciocinio y idiocia o anulacién de las facultades intelectuales vy los afectos.
@ La historia de la Educacién Especial y el tratamiento del Deficiente Mental, se inicia
con Jean Marc Gaspard ltard (1774-1836), quien como Pereira, trabajaba con sordomudos
en Paris. ltard, en 1800, ensefié al Nifio Lobo de Aveyron (itard, 1801), durante cinco afios
intensivos, los rudimentos del lenguaje y de la conducta, con lo que demostrd que el nifio DM
puede ser educado (Castanedo, C. 1987, 1993).

L 2 En el mismo periodo de tiempo, en 1848, en los Estados Unidos, Samuel Gridley
Howe (1801-1876) fundd en Boston la Escuela Perkins para ciegos y Thomas Gallaudet, en
Hartford, una escuela para sordos (Taylor, R. y Sternberg, . 1888).

& En el siglo XIX, Edourd Séguin (1812-1880), conocido como el “apdstol de los
idiotas”, creé una pedagogia para la ensefianza de las personas con discapacidad intelectual
(Puigdeliivol, 1. 1986). Séguin, perfecciond el método de entrenamiento sensorial de ltard,
presentado a los DM una serie de estimulos graduados y con diferentes dimensiones, como
la altura y el peso (Talbot, M. 1864). Séguin, de manera muy especial, superd a través de su
obra educativa el sentido médico y asistencial que caracterizaba a las instituciones y
metodologias de su tiempo, apoyandose en el empirismo de John Locke (1632-1704), para
el cual todas las ideas arrancan de la experiencia, ya sea a través de sensaciones o de la
reflexion, oponiéndose con ello a las ideas innatistas y defendiendo que la mente del
hombre, en el momento de nacer, es como una tabla rasa {tabula rasa) donde no hay ideas

innatas. (Scheerenberger, R. C. 1984).
12
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¢ La primera clasificacion de Deficiencia Mental o Retraso Mental (RM) fue realizada
por el psicopedagogo belga Qvide Decroly (1871-1932). Asimismo, Decroly elabord métodos
de ensefianza de la lecto-escritura. Fundd el Instituto Laico de Ensefianza Especial y
ademas la reconocida escuela “l'Ermitage”, en Suiza. En esa misma época, el psicologo
suizo Edouard Claparéde (1873-1940) inicia las primeras aulas especiales para DM en las
escuelas publicas suizas (Sanchez, E. 1992).

@ Bautista R. (1990), sefiala que a finales del siglo XVIII, la época estaba caracterizada
por la ignorancia y el rechazo hacia las personas consideradas como “anormales”; incluso el
infanticidio hacia los nifios que estaban etiquetados como anormales era visto como normal,
hasta la misma iglesia creaba institutos donde ingresaban este tipo de nifios para ser
ocultados y alejados de la sociedad. Durante esta época y a principios del silo XIX aun
imperaban las ideas sobre la necesidad de proteger a la persona, normal de la no normal, es
decir, se llegaba a considerar a esta dlitima, un peligro para la sociedad, por ello, para aislar
a estas personas con deficiencias (de tipo fisico, psiquica o motora), se crearon escuelas
especiales, lo cual representa el inicio de de ia educacion especial.

L 4 Durante el siglo XIX prevalecié el punto de vista médico en la atencion de las
personas con alguna discapacidad (mental, fisica, sensorial), por lo cual se consideraba
necesaria su hospitalizacion. La construccion de asilos-hospitales se extendié por muchos
paises de Europa y Norteamérica; también se crearon muchos hogares-asilo, para intentar la
educacion de nifios con discapacidad intelectual (Frampton, M. y Grant, R. H. 1857). En los
internados se establecieron normas de conducta que, en algunos casos, aun persisten
(Toledo, M. 1981; Gofman, E. 1970). Por lo general, los doctores y las enfermeras
supervisaban la vida de los internos quienes eran considerados como pacientes. Su
biografia era la historia clinica; al programa de vida se le llamaba tratamiento y al trabajo se
le denominaba terapia laboral. La recreacion también era considerada terapia y la escuela,
terapia educacional. Se les consideraba como enfermos y se les educaba para evitar
riesgos (Toledo, M. 1881). Se admitia que los niflos con algunas discapacidades, incluso
intelectual, eran capaces de aprender, pero debian estudiar en internados, separados de sus
familias y de su comunidad desde edades tempranas, por lo que esta etapa se conoce como
la era de las instituciones. El principio que regia la ensefianza de estos alumnos era el de
compensar las deficiencias sensoriales con el fin de que pudiesen regresar al mundo de los
“no discapacitados” (Toledo, M. 1981).

& Los grandes internados, opcidn educativa preponderante para los nifios con
deficiencias durante el siglo XiX, se mantuvieron vigentes en paises como ltalia hasta bien
entrado el siglo XX (Sanz del Rio, S. 1988), aunque gradualmente se fueron advirtiendo sus

efectos adversos.
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& La obligatoriedad de la educacion primaria por lo tanto su gratuidad, surge como un
derecho de la infancia en la Europa del siglo XIX. Era la época de la primera revolucién
industrial iniciada en Inglaterra y habia que proteger a los menores de la explotacion del
trabaje infantil. La certificacion para el trabajo entonces procedia de la escuela, luego se
estructuré y formalizé la escuela piblica, gratuita y obligatoria, asi como las edades de la
escolarizacién primaria. El fundamento bésico de la escuela primaria era la preparacién
instrumental para el derecho universal al trabajo.

A 4 A fines del siglo XIX, Alexander Graham Bell propuso organizar clases especiales en

las escuelas publicas para atender a los nifios sordos, ciegos y deficientes mentailes (Toledo,

M. 1981).

I. 4. Antecedentes en el ambito Nacional

Para poder entender el significado de la Educaciéon Especial, que en la actualidad esta
sufriendo una serie de transformaciones que obedecen a la politica educativa nacional
vigente, la cual se encuentra orientada a reformular el concepto de servicio que se ofrece, es

necesario hacer una revision historica sobre los antecedentes de la Educacién Especial.

Durante el gobierno del presidente Juarez se iniciaron las instituciones pioneras de la
educacién publica en México. La vision liberal republicana no fue ajena al compromiso de la
educacion a las personas con discapacidades. Desde entonces a la fecha, ha habido una
cronologia de avances significativos de la educacién especial, a la par con el desarrolio del
Sistema Educativo Nacional. (DEE/SEP, num. 5. 1984).

En la siguiente tabla se muestra la cronologia de los principales avances de la Educacion

Especial en México. (DEE/SEP, nim. 5. 1984).
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ANO SERVICIO
1867 ESCUELA NACIONAL PARA SORDOMUDOS
1870 ESCUELA NACIONAL PARA CIEGOS
1918-1927 | ESCUELA DE ORIENTACION PARA VARONES Y NINAS
1932 ESCUELA ESPECIAL PARA NINOS ANORMALES
1935 INSTITUTO MEDICO PEDAGOGICO
1936 CLINICA DE LA CONDUCTA
1943 ESCUELA NORMAL DE ESPECIALIZACION
1952 INSTITUTO NACIONAL DE AUDIOLOGIA Y FONIATRIA
1959 OFICINA DE COORDINACION DE EDUCACION ESPECIAL
1962 INSTITUTO NACIONAL DE COMUNICACION HUMANA
1970 DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL
1982 IMPLANTACION BASES/POLITICA DE EDUCACION ESPECIAL
1984 IMPLANTACION DE LA PROPUESTA DE APRENDIZAJE DE LA
LENGUA ESCRITA Y LA MATEMATICA
1989-1994 | PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACION

Desde principios del siglo XX hasta la década de los sesenta, dominé una concepcién
organicista y psicométrica de las discapacidades sustentada en el modelo médico. Se
consideraba que todas las discapacidades tenian origen en una disfuncion organica
producida al comienzo del desarrollo, por lo que era dificimente modificable. Esta
concepcion exigia una idenfificacibn mas precisa de los trastornos (por lo que se
desarrollaron pruebas e instrumentos de evaluacion) y una atencién especializada, que
implicaba un tratamiento distinto y separado para cada paciente y una educacién también
distinta y separada de la escuela comun (Marchesi, A.; y Martin, E. 1990).

En el terreno educativo, esta concepcién se tradujo en el reconocimiento de que los sujetos
con discapacidad eran educables. y que la respuesta educativa apropiada era la aperiura de
escuelas especiales con una organizacion similar a la de las escuelas regulares (Garcia P.
C. 1993).

A fines de 1870 por decreto presidencial en México se crea la Direccion General de
Educacién Especial con la finalidad de organizar, dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el
sistema federal de educacion especial y la formacion de maestros especialistas. La SEP
(2003), en su articulo virtual “sep 3475 educacién especial” menciona que a partir de

entonces el servicio de educacion especial dio atencidn a personas con deficiencia mental,
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trastornos de audicién y lenguaje, impedimentos motores y trastornos visuales a través de

los siguientes centros de atencién:

® Centros de Intervencién Temprana

@ Escuelas de Educacion Especial.

Centros de Rehabilitacién y Educacién Especial

L3 Centros de Capacitacion de Educacion Especial

De hecho, las escuelas especiales albergaron dos tipos de alumnos; los que tenian
discapacidad sensorial o fisica evidente (ciegos, sordos y con problemas de desplazamiento)
y los gue no tenian este tipo de problemas, pero manifestaban un ritmo de aprendizaje
mucho mas lento que el de sus companeros. Estos ultimos se consideraron “fuera de ia
normalidad” en un medio escolar estandar, pensado para una poblacion homogénea o
“normal” (Garcia P. C. 1983).

El concepto de “normalidad” en el aprendizaje estaba relacionado, pues, con la capacidad
intelectual, que sélo podia medirse con instrumentos para evaluar la inteligencia. Uno de los
promotores de este enfoque a principios de siglo fue el francés Alfred Binet quien, junto con
Theodore Simon, desarrolld los primeros tests psicométricos, que media la "edad mental” de
los alumnos, DEE/SEP, num. 5 (1984).

La solucion que ofrecié Binet a esta gran diversidad fue la homogenizacién de los grupos
escolares a partir de la evaluacion de la inteligencia, recurriendo a la nocién de “normalidad”
en términos de rendimiento y de caracteristicas promedio que presentaba los nifios en
relacion con su edad. La "anormalidad” se consideré en funcion de la distancia con respecto
a esas caracteristicas promedio esperadas de acuerdo con la edad. Asi fue como llegé a
considerarse necesario el diagnostico de la inteligencia como paso indispensable para
derivar a los nifos al tipo de escuela que requerian.

De acuerdo con la DEE/SEP, num. 5§ (1894), a la escuela publica ingresaban alumnos
“educables”, los deficientes mentales o sensoriales quedaban fuera de ella. Sin embargo
habia una franja de poblacion controvertida: como los niflos con inteligencia “normal” que no
aprendian a leer y escribir en los tiempos predeterminados para todos los alumnos
(disléxicos) y los que sin ser deficientes mentales tenian grandes dificultades de aprendizaje
en general (débiles mentales).

La escuela especial fue la respuesta educativa para los alumnos con inteligencia “limitrofe” o
“baja” {Gearhearth, B. y Weishahn, M. 1876).

Segun Gémez P. M. (1886), la gran aceptacién de las pruebas de inteligencia
estandarizadas influyé a nivel internacional, en la elaboracién de programas escolares y

contenidos curriculares. La estandarizacién de los contenidos escolares trajo consigo el
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fenomeno de la reprobacién, con lo cual se consolidé la idea de que algunos nifios no

estaban capacitados para asistir a la escuela regular y su opcién era la escuela especial,

De esta manera resulta explicable gue entre la Primera Guerra Mundial y los afos sesenta

se hay institucionalizado y extendido tanto la oferta como la demanda de educacion especial,

sobre todo para nifios con discapacidad intelectual. Se habia aceptado ya la concepcion de

“anormalidad intelectual” (en el sentido de Binet) y la practica del diagnéstico en términos

cuantitativos, con especial énfasis en las deficiencias de los nifios que no avanzaban en su

aprendizaje al mismo ritmo que sus compafieros.

Esta breve revision historica es Gtil para comprender por gué, ain en la actualidad, algunos

maestros de escuelas regulares siguen considerando homogéneo al grupo escolar,

negandose a reconocer las diferencias individuales en cuanto a ritmos, estilos de aprendizaje

e intereses (Goémez P. M. 1996).

Toledo, M. (1981), afirma que los profesores de escuelas regulares se sintieron aliviados

cuando surgieron la escuela y el profesor de educacion especial, pues esto promovia la

nocion de que atendian a grupos homogéneos con los quée podian trabajar un programa

comun. El mismo autor comenta que los maestros de escuela regular:

a. No se sienten capacitados para tratar a los nifios con necesidades especiales.

b. Piensan que los profesores especializados son los que tienen la obligacidn de
atenderlos.

c. Consideran que no es justo que por atender a los alumnos con alguna discapacidad se
desatienda a los demas.

d. Creen que los alumnos con alguna discapacidad sufren en |a escuela regular.

e. Por consiguiente, estiman gue los alumnos con necesidades especiales deben educarse

aparte.

Por otro lado, asi como en las escuelas comunes se buscaba la homogeneidad en los
grupos, las escuelas especiales también se organizaron bajo ese mismo principio, de
acuerdo con el tipo de discapacidad. De esta manera se crearon escuelas segun el trastorno
0. peor aun, de acuerdo con el diagnéstico (que no era necesariamente muy preciso vy
confiable). Consecuentemente, estos grupos tampoco eran homogéneos.

En comparacién con las épocas anteriores, la creacién de escuelas especiales y su
aceptacion por parte de la sociedad representd ciertas ventajas para la educacion de los
alu‘mnos con discapacidad, por ejemplo:

% lLa elaboraciéon de materiales didacticos adaptados a sus caracteristicas.

€ La conformacion de equipos docentes especializados, segun el tipo de trastorno.
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@ El abordaje de casos de manera interdisciplinaria, al permanecer el personal en un
mismo centro de trabajo.
% Elrespeto al ritmo de la ensefanza y aprendizaje (ritmo mas lento).

E 3

La proteccion de los nifios con discapacidad frente a abusos de otros nifios.
€ Una mayor comprensién e identificacién entre los padres d familia, al compartir

problematicas similares (Toledo, M. 1981).

A pesar de las ventajas, las escuelas especiales mostraron algunas limitaciones:

1.- Estas escuelas se desarrollaron en ciudades grandes, su funcionamiento requirié un

equipo especializado en trastornos especificos. Los nifos con discapacidad de poblaciones

pequefas y alejadas continuaron sin opciones escolares.

2.- La integracion social de los alumnos era muy limitada, pues:

a. Los alumnos que egresaban de las escuelas (adolescentes), no habian desarrollado en
sus escuelas las concepciones y vivencias de las relaciones sociales y de competencia.

b. La escuela especial no podia proteger siempre a los alumnos, “por ser diferentes”.

¢. La escuela especial obstaculizd su proceso de integracién a la sociedad. Hay que
preparar al nifo con discapacidad para su adaptacion a la sociedad, pero también la
sociedad debe acostumbrarse a la presencia, relacién y aceptacion de estas personas en
las actividades sociales cotidianas.

3.- La concepcion de la discapacidad y el modelo médico que le sirvié de sustento fueron

cuestionados por quienes consideraban la importancia de la influencia del ambiente en

relacion con los niveles de deficiencia:

a. El ambiente ofrece una estimulacion inadecuada o a proceso de ensefanza inapropiados.

b. El diagnéstico identificaba a la discapacidad como enfermedad (a veces incurable) y
emitia un prondstico y un tratamiento sin considerar el contexto del nifio.

4 - Se cuestiond el efecto de “etiquetado” producido por las escuelas especiales; cuando se

realiza un diagnostico, existe una tendencia a clasificar a la persona (una etiqueta).

5.- Se cuestiono el efecto segregador de la escuela especial:

a. La escolarizacion separada de la escuela regular es, de hecho, una educacion segregada.
En realidad, las personas con alguna discapacidad son discriminadas en los ambitos
politico, social y econdmico (Van Steenlandt, D. 1891).

Las principales criticas a las instituciones de educacion especial tienen como factor comun el

énfasis en la necesidad de que el medio brinde a los alumnos con discapacidad la

oportunidad de incorporarse activamente a todos los ambitos de la sociedad.

A partir de la década de los sesenta surge una manera diferente de concebir la discapacidad,

se puede denominar “corriente normalizadora” Este enfoque defiende el derecho de las
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personas con discapacidad a llevar una vida tan comuin como el resto de la poblacién, en los

ambitos familiar, escolar, laboral y social. La estrategia para el desarrollo de esta filosofia se

denomina integracion.

El danés Hank-Mikelsen elabor6 el concepto de normalizacion, mismo que fue desarrollado

por Bengt Nirge y difundido por Wolf Wolfensberger, en Canada, definiendo la normalizacién

como la utilizacién de medios tan normativos como sea posible, de acuerdo a la cultura, para

conseguir o mantener conductas o caracteristicas personales tan cercanas como sea posible

a las normas culturales del medio donde viva la persona (Wolfensberger, W. 1872).

La normalizacién significa vivir experiencias personales de acuerdo con el ciclo de vida:

estudio en la nifilez, preparacién e interés por la propia persona durante la adolescencia,

trabajo y responsabilidad en la adultez, etc.

Junto con otros factores, el principio de normalizacién permitié cambiar la manera de

concebir las deficiencias y la educacién de los “deficientes”. Marchesi, A. y Martin, E.

(1990), sefialan algunos de los principales aspectos en los que se manifiesta este cambio:

I. En cuanto a la concepcidn de las deficiencias:

% Las deficiencias, que eran consideradas y estudiadas como algo propio de la persona o
del alumno, empezaron a relacionarse con el medio social, cultural y familiar.

@ El desarrollo dej6é de ser considerado factor determinante para el aprendizaje, al admitir
que el aprendizaje también influye en el propio desarrollo (accion educativa).

€ Los métodos de evaluacion, antes centrados en la evaluacion prescriptita de tipo médico,
pasaron a centrarse en los procesos.

il. En cuando a la educacion:

€ La comiente normalizadora cuestiona la separacion entre los sistemas de educacién
regular y educacién especial. El lugar de estudio de los alumnos con discapacidad
deberia ser la escuela regular.

¥ En consecuencia, también se refutan los resultados de las escuelas de educacién
especial, dada la dificultad de integracién social de los egresados.

¥ Se admitid que el mayor indice del fracaso escolar en las escuelas regulares estaba
estrechamente relacionado con aspectos de tipo social, cultural y pedagégico, lo cual
significo reconocer que 1os responsables del los problemas no eran sélo alumnos.

ill.- En el ambito social:

Estas ideas se recogieron en diversas declaraciones internacionales, por ejemplo:

% FEI informe de la UNESCO DE 1968, en el que se define el dominio de la educacion
especial y se hace un llamado a los gobiernos sobre la igual de oportunidades para
acceder a la educacién y par la integracion de todos los ciudadanos en la vida

econdmica y social (Garcia P. C. 1993).
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S

La declaracion de la ONU sobre los Derechos del Deficiente Mental de 1971, que
establece los derechos de la persona con discapacidad a recibir atencion médica
adecuada, educacién, formacién y readaptacion, ademas de orientaciones que le
permitan desarrollar su potencial (Van Steenlandt, D. 1881).

La Declaracion de la ONU sobre los Derechos de los Impedidos de 1975, donde se
reconoce la necesidad de proteger los derechos de estas personas y de asegurar su
bienestar y rehabilitacién (CODHEM, 1994).

La Declaracion Universal de la ONU sobre los Derechos Humano de 1987, que defiende
la igualdad de oportunidades sin importar el tipo de problema ni el pais.

La Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos: satisfaccién de las Necesidades
Basicas de Aprendizaje de 1890, segun la cual toda persona debe contar con las
posibilidades educativas para satisfacer sus necesidades de aprendizaje basico
(Schmelkes, S. 1995).

En ia década de los 90's la UNESCO y el Banco Mundial (PNUD/UNESCO/UNICEF,
1990), de las que Mexico es miembro activo, han reconocido el principio de la educacién
basica para todos, donde se emitid esta declaracion. DEE/SEP, num. 5, (1984),
menciona bajo la férmula de Satisfaccion de las Necesidades Basicas de Aprendizaje:
una vision para el decenio 1990 en la conferencia mundial sobre la Educacion Basica
para todos de Jomtien, Tailandia, en marzo de 1980. Dentro de esta conferencia se
hace referencia que la educacién basica es para todos, entendiendo la inclusién de
poblaciones, comunidades e individuos tradicionalmente excluidos de la Educacién
Basica, como son los indigenas, los emigrantes, los sordos, los ciegos, los nifios con
deficiencia mental, los nifios sobresalientes, etc.

Las Normas Uniformes sobre la lgualdad de Oportunidades par las Personas con
Discapacidad, de 1983, donde se afirma que los Estados deben reconocer el principio de
igualdad de oportunidades de educacion en los niveles primario, secundario y superior
par los nifios, jovenes y adultos con discapacidad en entornos integrados, ademas de
velas porque la educacidn de las personas con discapacidad ocupe una parte importante
en el sistema de ensefianza.

La Declaracién de Salamanca de 1994, en la que se habla de una educacion para todos
y de la urgencia de impartir la ensefanza a todos los nifios, jovenes y adultos con
necesidades educativas especiales dentro del sistema comun de educacién (DEE/ SEP,

nam. 3, 1954).

En el dmbito educativo, la corriente normalizadora se ha concretado en experiencias de

integracion educativa en diversos paises.
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Por su parte, la UNESCO ha promovido a escala internacional la practica de la integracién

educativa, a la que se sumaron a partir de 1980 Espana y algunos paises de América del
Sur.

En el caso de México, existen antecedentes de esta practica integradora desde mediados

de la década de los setenta y se han logrado avances notables, por ejemplo:

L

&

La escuela publica en su afan de eficiencia, pretende homogeneizar a la poblacién y se
convierte en una escuela excluyente para lograr calidad educativa. La poblacion que
estaba en la franja, como los disléxicos y los débiles mentales, también fueron excluidos.
Pero como no era obvio que fueran no educables, se cred la Educacion Especial (EE),
esto es, una escuela paralela a la educacion regular. La educacion especial generd una
estrategia incluyente ya que ademas de disléxicos y débiles mentales tambien atendié a
sordos, ciegos y nifos con problemas neuromotores.
A mediados de los setenta se implementaron en las escuelas regulares los Grupos
Integrados de primer grado, con la finalidad de apoyar a los nifios con problemas de
aprendizaje en la adquisicion de |a lengua escrita y las matematicas.
A principios de los ochenta, la Direccion General de Educacién Especial (DGEE) incluyo
entre los principios rectores de su politica la normalizacién, la individualizacion de la
ensefianzay la integracion.
Desde la década de los ochenta, existen experiencias de integracién de alumnos con
discapacidad sensorial (ceguera y sordera) realizadas por algunas escuelas especiales
de la Ciudad de México (Acosta, M.; Contreras, D.; Hernandez, M.; Martinez, C. y Molina,
J. 1984).
A principios de los noventa, la DGEE elaboré un proyecto de integracion educativa en el
que se contemplaron cuatro modalidades de atencién para nifios con necesidades
educativas especiales;

a) Atencion en el aula regular,

b} atencidén en grupos especiales dentro de la escuela regular,

¢) atencién en centros de educacién especial y

d) atencién en situaciones de internamiento.
En 1991 se promovieron en el ambito nacional ios Centros de Orientacién para la
Integracion Educativa (COIE), con los propositos de informar y sensibilizar sobre
aspectos relacionados con la integracion educativa, general alternativas para integrar la
manera Optima a los alumnos con ‘requerimientos de educacidn especial” y dar
seguimiento al apoyo recibido.
Como parte de la reforma a la educacién basica iniciada en 1993, se han realizado

modificaciones al marco legal que la sustenta: Articulo 3° de la Constitucidn y Ley
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General de Educacidén, misma que en su articulo 41 manifiesta una clara orientacion

hacia la integracién de los alumnos con discapacidad en las escuelas regulares
(DEE/SEP, numero 2, 1994; y SEP, 1993).

Para el caso especifico de Educacién Especial, la politica educativa nacional, representé

una gran oportunidad de innovacion y cambio, ya que por primera vez en su historia se le

da el reconocimiento legal de su existencia, asi como su definicién y orientacion. Algunas

de las innovaciones y cambios que se dan en Educacién Especial segun la Secretaria de
Educacion Publica (DEE/SEP, num. 1, 1994) son:

1.

La educacién especial puede cumplir con el imperativo de ser considerada una
modalidad de la educacién basica y abandonar su condicidn segregadora de nivel

especial.

. Las instituciones de educacion especial, surgieron con las instituciones pioneras de

educacion publica en el pais, a lo largo de 127 afios, por lo tanto, no deben quedar

marginadas de los criterios globales de calidad educativa.

. La concepcidn actual de calidad educativa en lo que se refiere a relevancia, cobertura,

eficiencia y equidad permite mejorar el servicio publico de educacién, bajo el criterio
basico de ningun concepto de exclusidn; género, etnia, territorio, clase social,

necesidades educativas especiales, etc.

. El programa de integracion debera estar concebido como un programa de desarrollo

institucional y con un espacio para ofrecer calidad educativa a todos los educandos de

edad escolar, con o sin discapacidades en su desarrollo.

. La federalizaciéon de los servicios educativos, incluidos los de educacion especial, asi

como el reordenamiento de los mismos en el DF, permite acercar soluciones al lugar

donde se generan los problemas, que exigen la integracion.

. La integracion del sujeto con necesidades educativas especiales requerird de una ley

no discriminatoria, para ello fue fundamental que se modificara la Ley Federal de
Educacidén para permitir cobertura legal a las estrategias de integracion educativa
(DEE/ SEP, num. 2, 1994).

. La integracién escolar es fundamental para la integracidén social del sujeto con

necesidades especiales. Esta integracion debe formar parte de un programa integral
que trascienda los aspectos escolares. Debe promover |a integracién en los ambitos de

salud, educacién, recreacién y una efectiva concertacion intersectorial.

. Los centros escolares que logran calidad educativa son aquellos que resuelven sus

problemas bajo una gestion colegiada y participativa a tfravés de los consejos

escolares.
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9. En lo que se refiere a la formacion y actualizacién del magisterio, es importante que
sean incluidos aspectos basicos sobre la atencidén a las necesidades educativas
especiales con el nuevo enfoque de integracion, tanto en las escuelas Normales de
Especializacion como en todas fas instituciones formadoras de docentes para la
educacion basica.

4 En el mismo sentido, la filosofia integradora ha quedado plasmada en el Programa de
Desarrollo Educativo 1885-2000 (PEF, 1995b). De manera mas especifica, en el
Programa Nacional para el Bienestar e la Incorporacion al Desarrollo de las Personas
con Discapacidad (PEF, 1985a), se plantean acciones como el Registro Nacional de
Menores con Algun Signo de Discapacidad (PEF, 1996), con la intencion de contar con
informacién confiable sobre esta poblacion y planificar acciones.

€ A partir de estos cambios recientes se ha planteado la reorganizacién de los servicios de
educacion especial segun la tendencia integradora. Se han propuesto las Unidades de
Apoyo a la Educacion Regular (USAER) como la instancia técnico-administrativo que
promueva los apoyos técnicos y metodologicos en la atencidon a los nifos con
necesidades educativas especiales en la escuela regular. El proceso de atencion
consiste en una evaluacidn inicial, la planeacion de la intervencion, la intervencion y el
seguimiento (DEE/SEP, nims. 1y 4, 1994, y PEF, 1995b).

% En 1997 se realizdo la Conferencia Nacional, Atencidn Educativa a Menores con
Necesidades Educativas Especiales: Equidad para la Diversidad, promovida por la
Secretaria de Educacion Publica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion, cuyo proposito fue “comprometer su mejor esfuerzo para ofrecer una
educacion de calidad a la poblacion con necesidades educativas especiales (SEP/SNTE,
1997, pag.1).

% Desde 1995, la Direccion General de Investigacion Educativa de la Subsecretaria de
Educacion Basica y Normal ha desarrollado una linea de investigacion sobre Ila
integracion educativa, que consiste basicamente en la aplicacién de tres programas: de
actualizacion, de seguimiento y de experiencias controladas de integracion. Para el ciclo
escolar 2000-2001 participaron veintidos estados de la Republica.

€ La Asesoria del Secretario de Educacién también ha impulsado la integracion mediante
cursos, reuniones y una investigacion cuyo proposito es la elaboracion de fichas de
adecuaciones curriculares por tipo de discapacidad, esfuerzo que se realiza
conjuntamente con otros paises del continente.

% En el nuevo plan de estudios de las Escuelas Normales se incluyd la asignatura

Necesidades Educativas Especiales, ligada a las asignaturas de Desarrolio Infantil.
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4 Entre 1996 y el 2001, la Subsecretaria de Educacion Béasica y Normal, a través de la

..‘\

Direccion General de Investigacion Educativa, desarrollo el proyecto de investigacion e
innovacion de Integraciéon Educativa en 28 entidades federativas del pais, con la finalidad
de apoyar el proceso de integracion educativa y, principaimente, sensibilizar a los padres
y madres de familia, actualizar al personal directivo y docente de las escuelas regulares y
de los servicios de educacion especial, evaluar a nifios, nifas y jévenes con necesidades
educativas especiales, y planear y dar seguimiento de las adecuaciones curriculares de
los alumnos integrados a las escuelas y aulas regulares.

A partir del 2000, el Programa Nacional de Actualizacion Permanente (SEP/PRONAP,
2000b) ofrece el Curso Nacional de Integracién Educativa a todos los profesionales de
educacion especial que deseen tomarlo.

En el Plan Nacional de Desarrolio 2001-2006, como parte de las acciones encaminadas a
lograr la equidad y la igualdad, se establece que se promovera y fortalecera el desarrollo
de las personas con discapacidad para equiparar y facilitar su integracion plena en todos
los ambitos de la vida nacional.

En el Programa Nacional de Educacion 2001-2006 se reconoce la necesidad de poner en
marcha acciones decididas por parte de las autoridades educativas para atender a la
poblacion con discapacidad. Asimismo, se establece como uno de los objetivos
estratégicos de la politica educativa alcanzar la justicia y equidad educativas. Entre las
lineas de accion destacan las siguientes: establecer el marco regulatorio, asi como los
mecanismos de seguimiento y evaluacién que habrd de normar los procesos de
integracién educativa en todas las escuelas de educacién basica del pais; garantizar la
disponibilidad, para los maestros de educacion basica, de los recursos de actualizacién y
apoyos necesarios para asegurar la mejor atencion de los nifios y jovenes que requieren
de educacién especial, y establecer lineamientos para la atencién a nifios y jovenes con
aptitudes sobresalientes. Lo anterior se pretende lograr mediante el Programa Nacional

de Fortalecimiento de la Educacién Especial y de la Integracion Educativa (SEP, 2001).

I. 5. Principios Integracionistas

La Educacion Especial ha evolucionado paralelamente al desarrollo de los sistemas

educativos, apoyandose a su vez, en los avances técnicos y médicos, los cuales han

favorecido e incrementado las oportunidades sociales y educativas de los nifios con

minusvalias fisicas, mentales y emocionales.
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Los sistemas educativos estan ligados a un contexto politico y social, donde suele
predominar la nocion de igualdad de derechos y oportunidades entre todas las personas, en
relacion al trabajo, la educacion y la vida plena en la sociedad.

Tanto los principios médicos y técnicos fueron reconocidos en sus inicios para el uso de las
mayorias, quedandose al margen las minorias étnicas y los minusvalidos. Fueron grupos de
presion, encabezados por las Asociaciones de Padres con nifios minusvalidos en Estados
Unidos, quienes actuaron de forma decisiva sobre los derechos civiles de los discapacitados,
como indica el informe de la OCDE (1987).

Tanto el informe de la OCDE (1987), como Fierro, A. (1983), se refieren a los médicos como
los primeros en describir la minusvalia y su diagndstico reportando consecuencias negativas
para las personas discapacitadas por los criterios de clasificacién que introdujeron. EIl
diagnostico médico servia para encadenar a un nifio en un centro especifico o en un aula de
educacion especial.

La concepcién medicalista llevé a la categorizacién, generando individuos diferentes y su
consecuente segregacion.

Jarque, J. M. (1985), atribuye a que esta necesidad de etiquetar es la que ha provocado que
se clasifique a los nifios segun etiologias y no segun las necesidades educativas que
plantean. De alguna manera, este mismo acto etiquetador separa al deficiente de los otros
nifios, permite y promueve la negacion de su condicién humana.

La obsesion por categorizar se llevo hasta tal extremo que hasta las ayudas que los
minusvalidos reciblan de orden social, sanitario y educativo, se organizaban bajo programas
independientes, dandose la paradoja de que diferentes clases de minusvalias se
consideraban reciprocamente excluyentes.

Para la sociedad existen dos grupos de personas: los anormales y los normales. Como
argumenta Sanz del Rio, S. (1985); los normales son la mayoria que establecen los baremos
o0 normas con los que seran contrastados cada uno de los componentes de dicha sociedad,
segun un criterio cuantitativo de aproximacion estadistica que identificaria norma con
frecuencia, lo normal seria asi aquello que se observa con mas frecuencia y los individuos
quedarian calificados (o etiquetados) a partir de estos contrastes comparativos en normales
y anormales.

La dicotomia normalidad-anormalidad es para Sanz del Rio, 8. (1985), peligrosa y arbitraria,
puesto que no parece existir un concepto rigurosamente cientifico de lo normal humano y
tampoco de los anormal. El concepto “ser humano perfecto” o de “normal ideal” existe sélo
como arquetipo en la mente de cada uno. Segun |a interpretacién que se asigne a la “normal
ideal” todos nos desviamos de la norma y por tanto somos imperfectos o anormales al no

poder alcanzar el ideal de normalidad. Para Sanz del Rio, 8. (1985), norma y normalidad
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son conceptos relativos y socialmente establecidos. £s necesario puntualizar que
normalidad tampoco significa homogeneidad, puesto que los individuos no son iguales y es
un derecho inscrito en a2 naturaleza del hombre el ser diferente a los demas.

La suerte de personas “diferentes” o “atipicos” ha sufrido un tratamiento diferente segun las
diferentes culturas, aunque en la mayoria de las situaciones siempre ha sido un grupo de

baja consideracion social.

I. 6. Integracion, Integracién Escolar e Integracion Educativa

A partir de 1993, con los cambios al articulo 3° constitucional (SEP, 1893); el cambio en el
enfoque de la integracién del sujeto con necesidades educativas especiales consiste en no
hacer de la integracion un objeto, sino un medio estratégico para lograr educacion basica de
calidad para todos, sin exclusion. Esto es, la integracion pasa de un objeto pedagébgico a una
estrategia metodolégica para un objetivo ético: la equidad en la calidad de la Educaciéon
Basica. De modo que la educacion especial procurara la satisfaccion de las necesidades
basicas de aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva, a través de
programas y materiales de apoyo especificos, de aquelios alumnos con discapacidad que no
se integren a las escuelas de educacién regular,

El proyecto actual de integracién segun la DEE/SEP, nim. 5 (1984), debe contar con
dos acciones simultdneas: la escolar y la social. El modelo de atencién educativo

debe orientarse hacia la transicién ordenada:

SEP

SEP

MODELO

MODBELO

EDUCATIVO EDUCATIVO
TERAPEUTICO | SECTOR SALUD
CURRICULAR
TERAPEUTICO
e’ SECTOR SOCIAL
ASISTENCIAL
SECTOR SOCIAL
ASISTENCIAL
ACTUAL CORTO PLAZO

MEDIANO PLAZO
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Con base en las declaraciones internacionales a favor de los sujetos con necesidades
educativas especiales y el principio de normalizacién, se comprende a la integracién como
un derecho que tiene toda persona en una sociedad de convivir y de ser aceptado,
independientemente de su condicién fisica, psiquica o social. Garcla; 1. et al. (2000a).

La integracién requiere de pautas generales de transformacién, tanto en las estructuras
sociales, politicas y educativas que fortalezcan y promuevan los principios de igualdad de
derechos y oportunidades para todos los miembros de 1a sociedad.

La integracion educativa tiene que ver con el derecho a la educacién y con la equidad
educativa. Tiene que ver con la conviccidén de que los nifios son capaces y de que los
maestros son capaces.

La integracién tiene que ver con el desarrollo pleno de las capacidades de todos los
alumnos: de los alumnos con necesidades educativas especiales y de los alumnos regulares.
Facilitando y favoreciendo la educacién en valores. Con todo, es un proceso complejo que
requiere de un conjunto de condiciones: como apoyo de las autoridades educativas, el
involucramiento de la institucién escolar: el interés y la competencia de los docentes, la
presencia de docentes especializados, la existencia de materiales educativos especiales, y
de preferencia: el apoyo de los padres de familia de los alumnos regulares y de los padres
de familia de los alumnos con necesidades educativas especiales.

El ser humanos es un ente gregario que, en forma natural, se integra a un medio familiar y
social, que le permite la identidad v la seguridad que propicia la unién de sus miembros. La
integracién es equivalente a participacion, implica también evitar la marginacion y la
segregacién. El proceso de integracién es el resultado de ia interrelacion de un individuo
con su medio familiar, escolar, laboral y social. En este apartado sélo se explicara
brevemente aspectos que tienen relacion con su integracion familiar y social. Garcia, |. et al
(2000a).
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INTEGRACION FAMILIAR INTEGRACION SOCIAL

La integracion del nido con discapacidad | Infegrar a los sujetos con discapacidad

comienza en el hogar, con miembros de | significa que le permita conservar la propia
su familiar, para que no sean sujetos de | identidad y ser una parte independiente de
abuso fisico yio emocional, quedando | una unidad mayor. La sociedad tiene la
relegados o sobreprotegidos, sin llegar a | labor de educar permanentemente y por
ser sujetos independientes. Los padres | medio de Ia integracién de las personas con
necesitan ayuda para poder adaplarse y | discapacidad, debe realizar una labor
aceptar la discapacidad del hijo;, se les | educativa, tendiente a la desaparicién de los
debe a los padres orientar y apoyar con  prejuicios. La sociedad debe beneficiar a
respecto a la discapacidad. Nifio debe ser | todos los seciores de la poblacién; reducir la
un  miembro activo al igual a sus @ distancia social y propiciar la aceptacion del
hermanos, etc. discapacitado.

Con la filosofia de [a integracion escolar se fundamenia basicamente en el principio de
normalizacion. El principio de normalizacién lleva implicito como referente el concepio de
normalidad. Normalidad es un concepito relativo que esida sujeto a criterios de f(ipo
estadistico. Lo que hoy es normal, ayer pudo no serlo y mafiana fal vez; 1o que aqui es
normal en otro lugar es posible que sea no normal o al contrario (Hanko, G. 1983).

De tal manera que lo normal no se halla dentro de la persona, sino fuera de ella, es lo que
los demas perciben de esa persona. De ahi que sea fundamental el cambiar la actiiud de la
socledad frente al individuo mas o menos excepcional, y no cambiar a la persona, lo que
muchas veces no es posible (Bautista, R. 1980).

Bautista R. (1980), define la integracion escolar como un proceso que pretende unificar la
educacion ordinaria y especial, con el objetivo de ofrecer un conjunto de servicios a todos los
nifios en base a sus necesidades de aprendizaje. Desde esta perspectiva se supone que un
nific que $& encuentra en una unidad de educacidon especial se va a incorporar
paulatinamente a un centro de educacién ordinaria.

La integracién escolar la define Guajardo E. (1898), como una estrategia relevante en la
busqueda de elevar la calidad educativa para una educacién basica para todos, sin
excepcion alguna.

La integracidn escolar es también una integracion educativa. Pero, la integracién educativa
no necesariamente es escolar. Esta modificacion en los términcs cambid de sentido desde

que en los servicios escolares de educacién especial llevan el curriculo basico y
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abandonaron el paralelo. Un menor con necesidades educativas especiales con
discapacidad o sin ella, puede cursar su educacion basica en la escuela regular o en
educacién especial. En ambos espacios educativos se ofrece la integracion educativa,
especificamente, en la escuela regular lo haria a través de la integracién escolar. En otras
palabras, toda integracién escolar es integracidn educativa, pero no toda integracion
educativa es escolar.

En México (Schmelkes, S. 1895), al hablar de integracién a secas, de integracién educativa
o escolar, era lo mismo. Ahora, la integracién educativa tiene una connotacién que se refiere
a los alumnos con necesidades educativas especiales que acceden al curriculo basico y, se
reserva el término integracion escolar para quienes de entre estos mismos, lo hacen en la
escuela regular.

La integracion educativa (Schmelkes, S. 1995) esta ligada a lo juridico -y es por justicia
obligatorio para el Estado ofrecerla y, para lo padres que sus hijos asistan-, la integracién
escolar se relaciona a lo ético y es opcional. Para que una opcién sea valida se requiere que
la alternativa sea equivalente en sus opciones.

Schmelkes, S. (1996), la integracidn educativa se vincula con la atencién a la diversidad;
todas las poblaciones urbanas, rurales, indigenas, con necesidades educativas especiales,
con discapacidad, y demas, que acceden al curriculo basico a través de distintas
modalidades de la Escuela Basica como son las escuelas urbanas, rurales, muiticulturales
para indigenas, de educacién especial Centros de Atencién Multiple (CAM), estan en
condiciones de integrar educativamente. La integracion escolar se refiere especificamente a
la integracién de alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad,
para que cursen su educacion basica en ella con el apoyo de educacién especial.

La integracién educativa, por Ley, debe ser un hecho que no tiene opcidn valida para nadie.
La integracion escolar puede ser gradual y voluntaria. Para un menor con discapacidad,
circular libremente entre una escuela y otra debiera depender de sus circunstancias de éxito
para acceder al curriculo. E! limite de la integracibn escolar es que en su ambito, la
diferencia se convierta en desigualdad de oportunidades. Estas circunstancias no estan
dadas per se, se construyen colectivamente cuando el alumno fracasa, a la vez que fracasan
todos con él.

La integracién educativa es un derecho obligatorio y la escolar es una opcioén a ia que se
tiene derecho para acceder a ella. Y, los derechos no se pilotean, porque
independientemente de sus resultados, los derechos no prescriben por el hecho mismo de
verificarlos expenmentalmente.

La Direccién General de Educacién Especial (DGEE/SEP, 1997), define la integracion

educativa como el acceso al cumiculum de educacion basica de los alumnos con
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Necesidades Educativas Especiales, ya sea en la escuela regular o en los espacios
escolares de Educacion Especial.
Los servicios educativos integrados al Estado de México (SEIEM/DEE, 2004), define a la
integracion educativa como una parte de la Politica Educativa del Estado, cuyo fin es lograr
que todos los nifios compartan los propdsitos educativos nacionales y los espacios
escolares, transformando la cultura de la segregacion y la discriminacion, por una cultura
abierta a la diversidad dentro de las aulas y escuelas regulares.
La integracion educativa se considera la consecucion, en el ambito educativo, del derecho
que tienen todos los alumnos a recibir una educacién en contextos normalizadotes que
favorezcan adecuadamente su desarrollo. Es por esto que, constituye una estrategia de
participacion democratica, en la vida real del alumno con necesidades educativas especiales
y sus respectivas familias.
Para Bless, G. (1996), la integracién educativa, es el proceso que implica educar a nifios con
y sin necesidades educativas especiales en el aula regular, con el apoyo necesario. El
trabajo educativo con los niflos que presentan necesidades educativas especiales, implica la
realizacion de adecuaciones para que tengan acceso al curriculo regular.
Atendiendo a estas consideraciones, Guajardo, E. (1996), valoré la conveniencia de realizar
una convocatoria abieta de los maestros de educacion inicial, preescolar, pnimaria,
secundaria y formacion para el trabajo “Centros de Capacitacion para el Trabajo industrial®
(CECATIS), que tuvieran alumnos con discapacidad integrados en sus aulas. Se invitaron
de forma estratégica a profesionales en servicio de educacidén especial (maestros
especialistas, directores, supervisores, equipos de apoyo técnico) para gue quedaran
distribuidos en las mesas de exposicidén y discusién. Los protagonistas eran los maestros
regulares y no de los especialistas, porque la mayoria de los casos presentados, no habian
sido integrados por educacién especial, sino se trataba de situaciones de integracion
espontanea. El resultado fue contundente, porque quedd demostrado que:
& Primero: la integracion escolar la hace la escuela regular, en el mejor de los casos,
educacioén especial apoya dicha integracion.
L 4 Segundo: que de los resultados de la deliberacion de educacion especial en torno
a la integracién, no dependia directamente al hecho de la integracion escolar, se

estaba dando al margen de educacion especial, lo que restaba era sumarse a ella.

Con la realizacién del Seminario sobre Integracién Educativa (DEE/SEP, 1995), fue decisivo
para generar en los servicios de educacién especial del Distrito Federal una fuerte corriente
de opinion a favor de la integracion escolar. Ya que los asistentes se convirtieron en agentes

activos del cambio, ademas de sus principales difusores.
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Para Bautista R. (1990), el proceso de integracion se inicia con la valoraciéon e identificacion
de las necesidades educativas especiales del alumno, para después proporcionarle las
ayudas personales, materiales, adaptaciones curriculares, etc., que le posibiliten un mayor
desarrolio. El concepto de integracion, tal y como se ha venido desarrollando, no supone la
integracion a una simple ubicacion fisica a un ambiente lo menos restrictivo posible, sino que
significa una participacion efectiva en las tareas escolares, que le proporcione la educacion
diferenciada que precise, apoyandose en las adaptaciones y medios que sean pertinentes en
cada caso.
Jarque, J. M. (1985), definid los distintos grados que se podian dar de integracién, los
cuales pueden ser de la siguiente manera:
% Integracion fisica: correspondiente a espacios como el patio, corredores, comedores, etc.
€ Integracién funcional: donde se considera que ésta se articula en tres niveles de menor a
mayor integracién funcional, como;
1. Utilizacion de los mismos recursos por parte de los alumnos deficientes y los

alumnos de centros ordinarios, pero en momentos diferentes.
2. Utilizacién simultanea por parte de los dos grupos.

3. Utilizacion de algunas instalaciones comunes, simultaneas y con objetivos

educativos comunes.

% Integracion social, supone la inclusion individual de un alumno considerado deficiente en

un grupo-clase ordinario.

4 Integracion a la comunidad, es la continuacién, durante la juventud y vida adulta de la

integracion escolar.

I. 7. Fundamentos, conceptualizacién y principios de {a Integracién Educativa
Son muchas las condiciones que se deben conjuntar para alcanzar la meta de integrar a las
escuelas y aulas regulares a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Por mencionar algunas, serian en: modificaciones legislativas, apoyc de las autoridades
educativas, cambios en la organizacion de los centros escolares y en las actitudes de todos
los implicados (directivos, maestros, padres de familia, etc.), transformacion de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, evolucion en las practicas de evaluacién.

El primer paso para realizar estos cambios es reconocer que la integracién educativa, es
un esfuerzo para generar las condiciones que permitan cque los nifios aprendan de acuerdo

con sus potencialidades.
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Un tema importante relacionado con las bases filosdficas y los principios operativos de la
integracién; otros son los conceptos de integracion educativa y de necesidades educativas

especiales (dependiendo de las condiciones particulares de cada pais).

I. 7. 1. Fundamentos filosdficos de la Integracion Educativa

Los principales fundamentos filoséficos en los que se basa la integracién educativa son:
1.7.1. 1. RESPETO A LAS DIFERENCIAS

Es indudable gue en toda sociedad humana existen {anto rasgos comunes como diferencias
entre los sujetos que la conforman. Las diferencias se deben a diversos factores, unos
externos y otros propios de cada sujeto; pueden considerarse un problema que se resolveria
homogeneizando a los individuos, o como una caracteristica que enriquece a los grupos
humanos. A esta segunda visidn obedecen las amplias reformas de los Ultimos anos,
acordes con una sociedad cada vez mas heterogénea, que establecen la necesidad de
aceptar las diferencias y de poner al alcance de cada persona los mismo beneficios y

oportunidades para tener una vida normal (Toledo, M. 1981).

. 7.1. 2. BERECHOS HUMANOS E IGUALDAD DE OPORTUNIDADES

Por el simple hecho de existir y perfenecer a un grupo social, se tienen derechos y
obligaciones; de su cumplimiento y respeto depende, en buena medida, el bienestar de la
sociedad. Una persona con discapacidad, al igual que el resto de los ciudadanos, tiene
derechos fundamentales, entre ellos el derecho a una educaciéon de calidad. Para ello es
necesario, primero, que se le considere como persona, y después como sujetc que necesita
atencion especial. Mas que una iniciativa politica, la integracién educativa es un derecho de
cada alumno con el que se busca la igualdad de oportunidades para ingresar a la escuela
(Rioux, M. 1995; Roaf, C. y Bines, H. 1991).

I.7.1. 3. ESCUELA PARATODOS

El articulo primero de la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos, sefiala que cada
persona debe contar con posibilidades de educacion para satisfacer sus necesidades de
aprendizaje (PNUD, UNESCO, UNICEF, Banco Mundial, 1990). Asi, el concepto escuela
para todos va mas alla de la garantia de que todos los alumnos tengan acceso a la escuela.
También se relaciona con la calidad. Para lograr ambos propésitos (cobertura y calidad) es
necesaria una reforma profunda del sistema educativo, una de las propuestas de la
UNESCO en este sentido es que la escuela reconozca y atienda a la diversidad. Una
escuela para todos seria aquella que:

% Asegura que todos los nifios aprenden, sin importar sus caracteristicas.
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€ Se preocupa por el progreso individual de los alumnos, con un curriculo flexible que
responda a sus diferentes necesidades.

4 Entiende de manera diferente la organizacion de la ensefanza. El aprendizaje es un
procese construye el propio alumno con su experiencia cotidiana, conjuntamente con los
demas (Garcia P. C. 1983; Marchesi, A. y Martin, E. 1980).

I.7. 2. Principios generales de la integracién Educativa
Algunos principios generales que guian la operacién y desarrollc de los servicios
educativos para la integracidn educativa son la normalizacién, la integracion, la

sectorizacion y la individualizacién de la ensefianza.

I.7.2. 1. NORMALIZACION

La normalizacién implica proporcionar a las personas con discapacidad los servicics de
habilitacién o rehabilitacion y las ayudas técnicas para que alcancen tres metas esenciales:
1.- Una buena calidad de vida,

2.- el disfrute de sus derechos humanos,

3.- la oportunidad de desarrollar sus capacidades, {(Garcia P. C. 1993)

I.7.2.2. INTEGRACION

La integracién consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al mismo tipo
de experiencias que el resto de su comunidad. Se busca su parlicipacion en todos los
ambitos (familiar, social, escolar, laboral) y por tanto la eliminacién de la marginacién y la
segregacion. “El objetivo de la integracién es coadyuvar al proceso de formacién integral de
las personas discapacitadas en forma dinamica y participativa, aceptando sus limitaciones y
valorando sus capacidades. Se brinda asi a cada individuo la posibilidad de elegir su propio
proyecto de vida” (DGEE, 1931).

[.7.2. 3. SECTORIZACION .

Esta implica que todos los nifios puedan ser educados y recibir los servicios de apoyo
necesarios cerca del lugar donde viven. Para ello es necesario descentralizar los servicios
educativos. De esta forma, el traslado del nifio a la escuela no representara un gasto
oneroso para la familia, y al mismo tiempo beneficiara su socializacion, estando en la misma

escuela que sus vecinos y amigos (Mittler, P. 1995).
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I.7.2. 4. INDIVIDUALIZACION DE LA ENSERNANZA

Este principio se refiere a la necesidad de adaptar la ensefianza a las necesidades y
peculiaridades de cada alumno, mediante adecuaciones curriculares. Se fundamenta en el
reconocimiento de que en el aula no debe existir una respuesta educativa Gnica, ya que el
grupo es un conjunto heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, forma de
aprender y manera de actuar (Parrilia, A. 1982).

Segun estos principios generales, los alumnos con necesidades educativas especiales
deben ser educados cerca de sus casas, en un ambiente o mas normal posible, con las
adaptaciones necesarias para que puedan acceder a todas las experiencias educativas y, de

esa manera integrarse a la sociedad en todos los ambitos.

i. 7. 3. Conceptos relacionados con la Integracion Educativa

Se han utilizado diferentes términos para referirse a las personas con alguna deficiencia
fisica 0 sensorial 0 a quienes presentan graves problemas de aprendizaje o de conducia.

Tal como sefiala Verdugo, A. (1895), el enfoque actual es mas humanista, ya que si se
busca lograr la integracion de estas personas, es necesario que desaparezcan las etiquetas

y la clasificacién. En seguida se revisaran algunos términos relacionados.

I. 7. 3. 1. De la Discapacidad a las Necesidades Educativas Especiales: fundamentos y
conceptualizacion

Antes de la deteccion de los nifos con necesidades educativas especiales, es necesario
contemplar las siguientes situaciones:

%+ La identificacion de las necesidades educativas especiales no es una responsabilidad
Unica y exclusiva de la maestra o maestro del grupo. Ciertamente, el profesor esta en una
posicién privilegiada para observar a los nifios, pero la deteccién de las necesidades y la
delimitacién de los apoyos pertinentes es una responsabilidad del personal de educacién
especial e implica necesariamente un trabajo conjunto con los maestros y los padres.

% Es de la mayor importancia que la deteccién de los problemas y los apoyos necesarios no
se conviertan en etiquetas a partir de las cuales deba concebirse a los alumnos; ya la historia
y la situacion actual muestran las consecuencias negativas que esto puede tener sobre el
destino de los nifnos.

4 FEl diagndstico debe enfatizar las acciones que se puedan realizar para ayudar al alumno, y
no debe servir solamente para ponerle un nombre a sus problemas ni para determinar la
eticlogia (origen) de los mismos. Debe, asimismo, subrayar las capacidades del nifio, sin

perder de vista sus limitaciones. Es cierto que en el ambito médico el diagnéstico vy la etiologia
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definen el tratamiento que debe ofrecerse al paciente, pero para fines educativos —en donde
el alumno no es un paciente--- no se indica cédmo debe tratarse.

€ Ciertamente, a ofros profesionales les puede resuitar muy (itil el diagnéstico realizado bajo
los supuestos del modelo médico. Sin embargo, esta informacion es importante para que el
docente frente a grupo comprenda mejor la situacion del nifio, pero no para cuestiones
estrictamente relacionadas con su trabajo pedagégico.

€ lLos docentes frente a grupo deben tener muy claro que una discapacidad no es una
condicién que solamente esta en el nifio, sino que el ambiente juega su parte (con mucha
frecuencia la mas importante), para la determinacién de la discapacidad.

4 Todo diagnéstico tiene un grado de confiabilidad limitado. Es cierto que hay
discapacidades que son muy evidentes, como la ceguera, pero en otras se debe tener un
cuidado extremo, pues no es dificil equivocarse (por ejemplo, es posible que un especialista
piense que un nifio tiene rasgos autistas, mientras otro puede hablar de discapacidad
intelectual). También puede ser que el diagnodstico sea confuso. En todo caso, dado que lo
que mas interesa es definir como ayudar al nifio con necesidades educativas especiales.

€ A los nifios se les involucra en la evaluaciéon psicopedagégica por distintas razones: en
ocasiones los padres toman la iniciativa y solicitan al personal de educacion especial que la
realicen; ofras, el personal de educacién especial visita los salones para observar a los
alumnos y detectan quiénes pueden requerir este tipo de evaluaciéon. Pero lo mas frecuente
es que los maestros y las maestras soliciten este servicio, aunque algunas veces se sienten

inseguros respecto a qué alumnos valorar.

Gracias a los esfuerzos conjuntos de las personas con discapacidad, los profesionales que
las atienden y algunos sectores de la sociedad, se ha podido cambiar la terminologia
utilizada para referirse a estas personas. En lugar de utilizar términos peyorativos como
“idiota”, “imbécil”, “invalido”, se trata de buscar términos emocionalmente menos negativos
“personas excepcionales™. Sin embargo, el problema no estriba Unicamente en eliminar la
carga negativa de la terminologia, sino también el modo de pensar y de sentir.

Ahora bien, los términos pueden ser destructivos cuando proyectan una imagen negativa de
la persona, pero el hecho de buscar términos positivos, que no resalten la deficiencia, sélo
es una solucion parcial. La otra parte, la mas importante, es que |a sociedad cambie de
actitud ante estas personas, es decir, que deje de considerarlas como “anormales™ Segun
Verdugo, A. (1995), el cambio de actitud no es un asunto meramente terminolégico, es
necesario modificar los valores subyacentes a esas expresiones. En cuanto a la diversidad

de definiciones y términos utilizados, el mismo autor comenta que la Organizacion Mundial
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de la Salud hizo un esfuerzo particular para conformar una clasificacién que pudiera ser
utilizada por los distintos grupos de profesionales que atiendan a las personas con
discapacidad. En 1980 se publico un documentc en el que se plantea una nueva
aproximacion conceptual y se habla de tres niveles diferentes: deficiencia, discapacidad y

minusvalia,

TRASTORNO

DEFICIENCIA — | DISCAPACIDAD —| MINUSVALIA

{Situacion intrinseca) (Exteriorizada) {Objetivizada-Socializada)

Hay una pérdida o | Debido a la deficiencia hay | Como consecuencia de la
anormalidad de alguna | restriccidon o ausencia de | deficiencia y de la
estructura o funcidn | ciertas capacidades, | discapacidad, una

psicologica, fisioldgica o | necesarias para realizar | persona tiene limitaciones

anatémica; es una alguna actividad que se |para desempefar un
caracteristica personal: ej. considera normal; gj. | determinado rol (sexo,
la audicién. dificultad para comunicarse | edad, factores sociales,

adecuadamente, caso de la | etc), lo cual lo lleva a una

audicion, situacién desventajosa.

En educacién esta clasificacién no sélo resulta poco Ulil, sino que puede ser dahina, pues
condiciona a priori una actitud poco favorable.

Segun Hanko, G. (1993), el concepto de deficiencia era considerado el eje verlebral del
campo de la educacion especial. De tal forma que al nifio que se le diagnosticaba una
deficiencia o discapacidad era relegado a una unidad o centro especifico. En la mitad del
siglo XX ya no se hace hincapié en las diferencias entre las personas discapacitadas y no
discapacitadas. Esto ocurie cuando eslas personas enfrentan barreras culturales, fisicas o
sociales que les impide el acceso a los diversos sistemas de la sociedad que estan a
disposicién de los demds ciudadanos. Se trata por tanto, de la pérdida o limitacidon de
oportunidades de pariicipaciéon en la vida de la comunidad; esia concepcion determind el

campo de la educacion especial trayendo consigo:
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@ La necesidad de una definicién precisa de trastomo.
L La atencion educativa especializada distinta a la educacion basica. La deficiencia
se piensa como un problema de ausencia de estimulacién adecuada en el

aprendizaje.

De cualquier manera, sin importar la clasificaciébn que se haga de estas personas, las
definiciones implican una “etiqueta”. La “etiquetacién” consiste en catalogar a las personas
de cierta manera, ejemplo: “el inteligente”, “el diabético”, “el conflictive”, etc.

La contraparte, en el caso de que alguna persona “normal” llegue a tener necesidades
“diferentes™ o "especiales” en comparacidn con un grupo (ya sea en forma temporal o
permanente) que afecten uno o varios aspectos de su vida (fisico, social, educativo o
econdmico). dado que no hay nada que justifique que esa persona tenga problemas, se
espera que los resuelva por si misma. En el caso del nifio sin discapacidad y con serios
problemas para aprender, no se le considera candidato a recibir el apoyo de educacion
especial, sino que se considera flojo, apatico o rebeide.

Es importante reconocer que, como seres humanos, todos somos diferentes y tenemos
necesidades individuales distintas a las de las demas personas, ya sea de la misma
comunidad, raza, religién e incluso de la misma familia; ademas, las limitaciones que impone
la discapacidad no dependen unicamente del individuo, sino que se dan en funcién de la
relacion que se establece entre la persona y su medio ambiente (Acosta, M. |. et al, (1984);
Garcia, P. C., (1993); Van Steenlandt, D.(1961).

No existe una clara linea divisora entre las necesidades ordinarias y necesidades educativas
especiales; desde un punto de vista estrictamente educativo, todos los alumnos participan de
unas mismas necesidades, tanto en lo social como en lo educativo. Es entonces cuando se
empieza a hablar de Necesidades Educativas Especiales (NEE).

El concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE) fue introducido a través del
Reporte Warnock (Wamock, M. 1878) a peticién del Parlamento del Reino Unido, (Garcia
P. C.. (1993). Posteriormente este concepto fue retomado por la UNESCO para
recomendarlo a los paises miembros y fue ratificado en 19984 en la Conferencia Mundial de
Salamanca por la representacion de 92 gobiernos, entre ellos México. Los aspectos

esenciales a los que se refiere el concepto son:

& Considerar las posibilidades de los alumnos mas que su déficit.

L 2 No categorizar a los alumnos con base en el déficit.

No existe algun alumno que sélo presente necesidades educativas especiales.

L 2 Las necesidades educativas especiales pueden tener un caracter transitorio o

permanente.
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¢ La identificacion de las necesidades educativas especiales es al mismo tiempo el

inicio de su atencioén.

@ Las necesidades educativas especiales se identifican por lo general en torno al
curriculum.

A d Todos los nifios son educables. En otros términos, ningln nifio sera considerado
ineducable.

® La educacién es un bien al que todo individuo tiene derecho.

+ La integracion educativa para las personas con discapacidades debe ser comun a
todos los nifios.

$ Los niAos no deben clasificarse de acuerdo con sus deficiencias, por lo tanto se

recomienda la abolicidn de las clasificaciones 0 etiquetas de las personas con

caracteristicas diferentes.

Manosalva, S. (1991) al referirse al informe Warnock menciona tres tipos de integracion:

1. Integracién fisica, reduccién de la distancia fisica entre las personas con y sin
discapacidad en las escuelas ordinarias;

2. Integracion social, asistencia de unidades a clases especiales; y

3. Integracién funcional, considera como la mas completa en la que a los alumnos con
necesidades educativas especiales participan en las aulas ordinarias por tiempo

completo.

Para Bautista, R. (1990), el término de NEE surge en el intento de evitar el uso de categorias
a las personas con algan tipo de déficit. Al hablar ya de problemas de aprendizaje y evitar el
lenguaje de la deficiencia, el énfasis se sitta en la escuela y en la respuesta educativa; por
ejemplo, un nific sordo o con paralisis cerebral presenta iniciaimente dificultades que no
tienen sus comparieros.

Por otra parte Hanko, G. (1993) hace alusion a que el ambito de las NEE tiene que ver con
todos aquellos sujetos que requieren una atencidn fuera de los canones definidos como
ordinarios; es decir, requieren una modificacion en una fase del proceso de intervencion
educativa.

Lépez, M. (1993), menciona que se puede sefalar que un nifio puede ser considerado
alumno con NEE cuando su ritmo de aprendizaje es mas lento, y en consecuencia, necesita
de ciertas estrategias de ensenanza y aprendizaje, tales como el disefic de una adaptacién
del curriculum escolar con relacién a los contenidos y objetivos que estén acordes con las
caracteristicas de los alumnos con dichas necesidades, lo cual implica actuaciones por parte
de los involucrados en el arte de la ensefianza.
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Los alumnos con NEE precisan a lo largo de su escolaridad de diversas ayudas
psicopedagogicas que demanda una atencién mas especifica y mayores recursos educativos
adicionales o diferentes a los cominmente disponibles, es decir, formas de ensefianza que
respondan positivamente a la diversidad en el contexto de una escuela para todos, ayuda
distinta de la necesana para los companeros de su edad.

Decir que un alumno presenta NEE es una forma de decir que para el logro de los fines de la
educacién precisa disponer de determinadas ayudas pedagdgicas o servicios que
probablemente la escuela no tenga o que sean diferentes a las comunmente disponibles
para los demas alumnos. De esta manera, una necesidad educativa especial se describe en
términos de aquello que es esencial para el alumno con necesidades educativas especiales
y con esto es necesario disponer de los mayores recursos y materiales educativos para
atender esas necesidades.

Un alumno presenta necesidades educativas especiales cuando, en relacién con sus
companeros de grupo, tiene dificuitades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos
asignados en el curriculo, requiriendo que se incorporen a su proceso educativo mayores
recursos y/o recursos diferentes para que logre los fines y objetivos educativos (SEP/DEE,
1894, num. 4).

Algunos nifios con discapacidad tienen problemas para aprender asi que, pareceria que el
concepto de necesidades educativas especiales es una manera mas de decir lo mismo.
Pero al sefialar a alguien como “discapacitado’, la causa del problema solamente esta en él.
De hecho, una acepcion del prefijo “dis”, segin Garcia S. J. N. (1995), es “falta de”, y se
utiliza cuando se habla de un problema de aprendizaje de alguna habilidad o area de
habilidad, lo cual tiene implicaciones importantes:

1. Que la atencién de estos nifios sea mas médica que educativa.

2. Que el sistema educativo se comprometa y responsabilice menos respecto a ellos.

3. Que los profesores tengan expectativas bajas en cuanto a su rendimiento académico.

Al conceptuar a los alumnos como nifios con necesidades educativas especiales, sus
dificultades para aprender no dependen sélo de ellos, sino que tienen un origen interactivo
con el medio. Las necesidades educativas especiales aparecen cuando un alumno presenta
un ritmo para aprender muy distinto al de sus companeros y los recursos disponibles en su
escuela son insuficientes para apoyarlo en la adquisicién de los contenidos establecidos en
los planes y programas de estudio; por lo tanto, requiere de recursos mayores o diferentes,
que pueden ser:

a. Profesionales: maestro de apoyo, especialistas;

b. Materiales: mobiliario especifico, protesis, material didactico;
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€. Arquitecténicos: construccion de rampas y adaptacion de distintos espacios escolares.
d. Curriculares: adecuacién de las formas de ensefar del profesor, de los contenidos e

incluso de los propositos del grado.

Las necesidades educativas especiales son relativas, porque surgen de la dindmica que se
establece entre las caracteristicas personales del alumno y las respuestas que recibe de su
entorno educativo. Por esta razén, cualquier nifio puede llegar a tener necesidades
educativas especiales y no sélo aquél con discapacidad. Hay nifios con discapacidad que
asisten a clases regulares y no tienen problemas para aprender, mientras que hay nifios sin
discapacidad que si los tienen. En otras palabras, no todos los nifios con discapacidad
tienen necesidades educativas especiales ni todos los nifios sin discapacidad estan libres de
elias.

Las necesidades educativas especiales pueden ser temporales o permanentes. Si un
alumno tiene dificultades serias para acceder al curriculo, puede requerir apoyo durante un
tiempo o durante todo su proceso de escolarizacién. El concepto de necesidades educativas
especiales tiene su contraparte en los recursos que deben ofrecerse para satisfacerlas, lo
cual abre el campo de accién para la educacion de los niftos que las presentan; por el
contrario, si prevalece el concepto de discapacidad dicho campo de accién se mantiene muy
restringido. Las limitaciones existen. La discapacidad no desaparece simplemente porque al
nific se le catalogue como alumno con necesidades educativas especiales. Lo que se
resalta aqui es que la discapacidad no es destino y que es mucho lo que el sistema
educativo regular (conjuntamente con el especial) puede hacer para que estos nifios
aprendan de acuerdo con su potencial.

El siguiente esquema se pueden observar las caracteristicas y las implicaciones del

concepto de necesidades educativas especiales (Echeita, G. 1989: 17)
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CONCEPTO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
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El proceso de deteccién de los nifios gue pueden presentar necesidades educativas

especiales, consiste basicamenie en tres etapas:

1.

Realizacién de la evaluacién inicial o diagndstica del grupo. Mediante pruebas
iniciales, el docente frente a grupo conoce el grado de conocimientos de los alumnos de
su grupo al principio del ciclo escolar. Esta evaluacion formal es complementada por las
observaciones informales que realizan los profesores, de manera que no solamente se
considera el grado de conocimientos de los alumnos, sino las formas en que se
socializan, sus estilos y ritmos de aprendizaje, sus intereses y preferencias; mediante la
realizacion de la caracterizacion y perfil grupal. Con estas bases se realizan ajustes
generales a la programacion, para adaptaria a las necesidades observadas.

Evaluacién mas profunda de algunos nifos. Aun con los ajusies generales a la
programacion, algunos alumnos mostraran dificultades para seguir el ritmo de
aprendizaje de sus compaferos de grupo. El maestro los observa de manera mas
cercana y hace ajustes a su metodologia, de tal forma que involucra a esfos ninos en
actividades que les permitan disminuir la brecha que hay entre ellos y el resto def grupo.
Solicitud de evaluacion psicopedagdgica. A pesar de las acciones realizadas,
algunos alumnos seguiran mostrando dificultades para aprender al mismo ritmo que sus

compaferos, por fo que serd preciso realizar una evaluacion mas profunda. Lo que
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procede entonces es solicitar que el personal de educacion especial organice la
realizacion de la evaluacion psicopedagdégica, pues el profesor o profesora ha hecho lo

que estaba a su alcance para ayudar a estos nifios con dificultades.

La deteccion de los alumnos con necesidades educativas especiales no depende
exclusivamente del docente frente a grupo, por lo que no implica que se convierta en un
experto en educacién especial. Lo que si es indispensable es que el profesor se convierta en
un observador interesado, agudo e ingenicso de sus alumnos, de manera que detecte
problemas en ellos y destaque sus habilidades:

& Detectar problemas. Es evidente que los profesores son los indicados para detectar si
alguno o algunos nifics aprenden con un ritmo marcadamente diferente al del resto del
grupo. Mas aun, sus posibilidades de relacién con ellos les permiten identificar, hasta cierto
punto, cuando alguno parece tener problemas fisicos y/o emocionales. Saber que un nifio
tiene problemas representa una parte de la situacién; la otra es definir cuando, quién y
cémo ayudarlo. Independientemente de que el alumno necesite apoyo especializado,
generalmente no deja de ser responsabilidad del profesor. Es mucho lo que el maestro
puede hacer, aun en los casos en que el problema se ubique fuera de su campo principal
de accion. Si un nific es excesivamente agresivo, por poner un ejemplo, el maestro no
puede esperar a que reciba un tratamiento psicologico o farmacolégico que le ayude a
superar el problema; algo debe hacer para proteger al resto del grupo y al mismo nifio, y
para acercarlo a los propositos establecidos en los planes y programas. Este algo puede
consistir en acercar al alumno a su escritorio ¢ sentarlo con nifos mas grandes, hablar con
los padres, poner en marcha un programa de modificacion de su conducta, etc.

& Destacar las habilidades. El maestro debe tener claro que, desde el punto de vista
educativo, en todo lo que haga debe considerar las capacidades de los nifios, otorgando
una importancia secundaria a las carencias. Destacar las habilidades permite disefiar
estrategias para capitalizarlas, en vez de utilizar las deficiencias como excusas para

justificar lo que no se hace.

I.7.3. 2. Integracién Educativa

Es en el contexto normalizador donde surge la integraciéon educativa. Si se pretende que los
nifios con necesidades educativas especiales tengan una vida lo mas normal posible, es
necesario que asistan a una escuela regular, que convivan con compaferos sin necesidades
educativas especiales y que trabajen con el curriculo comUn. Las nociones de normalizacion

e integracién, aplicadas al ambito escolar, han provocado una alteracion considerable en el
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sistema educativo de muchos paises. Se han implantado politicas y programas

especificamente relacionados con la integracién de los nifios “deficientes” en las escuelas

regulares, lo cual ha generado cambios y temores en las escuelas, tanto de educacién
regular como educacion especial. Ademas, se ha ido descalificando progresivamente el

diagnéstico que tiende a clasificar a los alumnos de acuerdo con lo que es “normal” y

“anormal” (Echeita, G. 1989).

Desde la perspectiva de la integracion, los fines educativos son lo mismo para todos los

alumnos. No tiene sentido hablar de nifios “deficientes” y no “deficientes”, los primeros con

educacién especial y los segundos con educacién regular. Silas necesidades educativas de
los alumnos se pueden representar en un continuo, la educacion especial debe entenderse
como un elemento mas del conjunto de servicios con los que se busca dar respuesta a las
necesidades educativas especiales. Obviamente, esto implica un cambio en el trabajo que el

personal de educacién especial realiza, ya que deberd estar menos dirigido al diagnoéstico y

categorizacion de los alumnos y mas orientado hacia el disefio de estrategias que permitan

al nific con necesidades educativas especiales superar sus dificultades para aprender y que,
ademas, beneficien el aprendizaje de todo el grupo. Implica, también, un cambio en el
trabajo del maestro regular, quien tendra que diversificar sus practicas.

La integracion educativa se entiende de diferentes maneras, dependiendo del ambito al que

se refiera, ejemplo:

1. Para las politicas educativas, la integracién educativa comprende un conjunto de
medidas emprendidas por los gobiernos para que los nifios que han sido atendidos
tradicionalmente por el subsistema de educacion especial puedan escolarizarse en el
sistema regular.

2. Para la forma de entender el mundo {a veces llamada “filosofia™), la integracién busca
hacer realidad la igualdad de oportunidades para los nifios con discapacidad,
proporcionandoles ambientes cada vez mas normalizados.

3. Para los centros escolares, la integracion educativa requiere su reorganizacion interna
y fortalecimiento, con el fin de que las escuelas sean mas activas, convirtiéndose asi
con promotoras de iniciativas, en centros que aspiran a mejorar la calidad de la
educacién. Lo anterior implica que han de buscar los recursos necesarios para poder
atender a todos los nifos, tengan 0 no necesidades educativas especiales.

4. Para la practica educativa cotidiana, la integracion es el esfuerzo de maestros,
alumnos, padres de familia y autoridades, por mejorar el aprendizaje de todos los

ninos.
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La integracion educativa abarca principalmente tres puntos:
A) La posibilidad de que los nifios con necesidades educativas especiales aprendan en la
misma escuela y en la misma aula que los demas nifos:
El ideal es que todos los nifios compartan los mismos espacios educativos y el mismo tipo de
educacioén; lo que puede y debe variar es el tipo de apoyo que se ofrezcan a los nifios con
necesidades educativas especiales. Asimismo, queda claro que la integracién de un nifio
depende fundamentalmente de los apoyos que le ofrezcan la escuela y su entorno. En
México es necesario incrementar los esfuerzos para contar con las condiciones que permitan
satisfacer las necesidades educativas especiales de los alumnos dentro de las escuelas
regulares.
Conviene senalar también que hay diferentes niveles o modalidades de integracion. Dado
que ésta es un proceso gradual, existen los extremos: por un estan las instituciones de
educacién especial en las que los nifos permanecen tiempo completo, y por el otro, la
integracion en el aula regular durante toda la jornada escolar.
La Direccion de Educacion Especial del Distrito Federal (SEP/DEE, 1994, nim. 2), considera
los siguientes niveles de integracion:
1. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo psicopedagégico en
turno alterno.
2. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con reforzamiento curricular de
especialistas en aulas especiales, saliendo del aula regular de manera intermitente.
3. Integrado al plantel asistiendo a aulas especiales para su educacién especial y
compartiendo actividades comunes y recreos.
4. integrado al plantel por determinados ciclos escolares:
a) Educacion regular y después educaciéon especial,
b) Educacion especial y después educacion regular y,

¢) Ciclos intercalados entre educacion reqular y educacién especial.

El modelo de integracion que se establezca en un pais, regién o escuela va a estar mas
relacionado con las caracteristicas especificas del contexto que con las limitaciones del
propio nifio. El problema no radica en determinar los perfiles de los nifios para ser en la
escuela reguiar; la cuestion es analizar si las caracteristicas de la escuela son las apropiadas
para integrar a los ninos. Por tanto, el trabajo no consiste en normalizar al nific para su
ingreso a la escuela regular, sinc en hacer cada vez mejores escuelas, pues es en estas
instituciones donde se puede integrar a los nifics. A medida que se cuente con mas
recursos disponibles, serd mas facil alcanzar la integracion de tiempo completo en el aula
regular.
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B) La necesidad de ofrecerles todo el apoyo que requieran, lo cual implica realizar
adecuaciones curriculares para que las necesidades especificas de cada nifio pueda ser
satisfechas.

Este punto se refiere a la necesidad de una evaluacién basada en el curriculo. Es decir, una
evaluacion que no sélo tenga en cuenta las caracteristicas o dificultades del nifio, sino
también sus posibilidades y los cambios que requiere el entorno que lo rodea; una
evaluacién mas interactiva, que tome en cuenta todos los elementos involucrados: alumno,
escuela y familia con el problema de aprendizaje de estos nifios. Una evaluaciéon que
permita determinar lo siguiente:

% Principales habilidades vy dificultades del alumno en las distintas areas.

% Naturaleza de sus necesidades educativas especiales.

& Tipo de apoyos que requieren para satisfacer estas necesidades.

La evaluacion debe identificar las caracteristicas del alumno, de la institucidén, de los
materiales didacticos, del personal docente y de la organizacién institucional, de esa manera,
el trabajo que se realice con el nifio estara basado en sus necesidades y caracteristicas, asi
como en las condiciones del entorno. Por tanto, el nifio tendra mas posibilidades de

desarroliar todas sus habilidades y lograr un buen trabajo académico.

C) La importancia de que el nifio y/o el maestro reciban el apoyo y la orientacién del personal
de educacién especial, siempre que sea necesario.

Es muy dificil Ia integracion de un nifio sin el apoyo de los profesionales de educacion
especial. Ellos son quienes orientan a fas familias, al maestro y, en ocasiones, realizan un
trabajo individual con el nifio dentro o fuera del aula.

Fairchild, T. y Henson, F. {(1978) mencionan de la integracion educativa: integrar no es llevar
(insertar) indiscriminadamente a los nifios a las clases regulares, tampoco es eliminar las
clases especiales o los materiales educativos especiales. Mientras las escuelas regulares
no cuenien con todos los recursos adicionales para satisfacer las necesidades educativas
especiales de algunos niflos, las escuelas especiales seran el entorno menos restringido
para estos alumnos.

La insercion de los nifios en la escuela no es una solucién magica para todos los problemas
de los alumnos. La insercién de un nifio a la escuela regular debe conducir, como resultado
de la reflexion, de la programacion y de la intervencidén pedagbgica sistematizada, a su
integracion (Cuomo, N. 1992). Significa que, ademas de llevar al alumno a la escuela

regular, hay que ofrecerle, de acuerdo con sus necesidades pariculares, el modelo de
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organizacion escolar y los servicios que precise para que pueda desarrollar plenamente sus
posibilidades {Garcia P. C. 1883); sélo asi la insercion se convertira en integracién.

La integracién educativa persigue una mejor educacion para todos los niftos en un contexto
heterogéneo, en el que hay que ir enfrentando los retos que surgen de la diversidad. Se
apoya en posturas democraticas y en una moral que detecta valores identificados con el
apoyo mutuo vy la colaboracion y pretende erradicar la segregacion y la etiquetacion en todos
los ambitos.

Entonces, la integracion educativa es:

1. Una consecuencia del derecho de todos los alumnos a educarse en ambientes
normalizados.

Unas estrategias de participacion democratica.

Una filosofia o principio de ofrecimiento de servicios educativos.

Una puesta en practica de una variedad de alternativas instructivas.

A

La permanencia en el aula regular del nifio con necesidades educativas especiales,
junto con otros nifios sin estas necesidades.

6. Un compromiso por parte de la escuela y del docente de buscar las condiciones
necesarias para que el nifio pueda acceder al curriculo o realizar adecuaciones
curriculares.

La unificacién de los sisternas educativos regular y especial.

Una estrategia que busca que el nifio con necesidades educativas especiales se
integre a nivel académico, social y de comportamiento.

8. Una politica para elevar la calidad de la educacién de todos los nifios.

Y por el contrario, la integracion educativa no es:

1. El resultado de politicas econdmicas que buscan la explotacién del profesorado
especial y regular.

2. Un gesto condescendiente de lastima hacia los nifios con necesidades educativas
especiales.

3. El trasiado indiscriminado de los nifios de las escuelas de educacion especial a las
escuelas regulares.

4.  La ubicacion del niflo con necesidades educativas especiales en la escuela regular sin
una reflexion, programacién e intervencion pedagdgica sistematizada que permita su
integracian.

5. La eliminacién de las escuelas, clases y materiales educativos especiales para nifios

con discapacidad.
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6. El retiro de los apoyos que la educacién especial puede brindar (al contrario, lo que

busca es su consolidacion).

. 7. 3. 3. Ambiente menos restrictivo, “mainstreaming”, inclusion plena
Oftras expresiones relacionadas con la integracion educativa (Estados Unidos), son las

siguientes: ambiente menos restrictivo, “mainstreaming” e inclusion plena.

.7.3.3. 1. AMBIENTE MENOS RESTRICTIVO

Este término aparece en la Ley Publica 94-142 de los Estados Unidos, lo mismo que en sus

leyes reglamentarias. Se define como el ambito educativo que promueve al maximo las

oportunidades del estudiante con problemas de aprendizaje para responder y actuar. Se

busca que el maestro regular interactde proporcionalmente con todos sus estudiantes en el

salén de clases y que promueva relaciones sociales aceptables entre los estudiantes con

problemas de aprendizaje y el resto de sus comparieros (Heron, T. y Skinner, M. 1981).

También puede definirse a partir de ciertas normas basicas:

® Los nifios tienen que ser educados lo mas cerca posible de sus casas.

L 2 Los nifios deben participar en actividades no académicas y extracurriculares con los
demas compafieros.

L 2 Los nifios deben asistir a las escuelas regulares, al igual que sus demas

comparfieros, a menos que en ellas no se dé el ambiente menos restrictivo.

La Ley 94-142 dispone que todas las personas deban recibir una “educacién gratuita
apropiada” que, en el caso de las personas con discapacidad, debe brindarse en el ambiente

menos restrictivo.

I.7.3.3. 2. MAINSTREAMING
En espafiol, este término se traduce “corriente principal” o “seguir la corriente principal”. Se
define como la ubicacién del nifio con dificultades para aprender dentro de las clases
regulares con o sin adecuaciones especiales. Esto es lo deseable cuando la educacién
regular es el ambiente menos restrictivo, tormando en cuenta las necesidades de aprendizaje
individuales y la conducta del nifio (Schloss, P. 1992). Entonces, mainstreaming, es la
integracion temporal, instructiva y social de nifios excepcionales con sus pares "normales”,
basada en procesos de planeacién y programacién educativa, continua, individualmente
determinada, que requiere clarificacién de responsabilidades entre el personal administrativo
regular y especial, de instruccién y de apoyo (Kaufman, M.; Gottleib, J.; Agard, J. y Kukic, M.,
1975).
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[.7.3. 3.3 INCLUSION PLENA

En los Estados Unidos se considera que este término, implica por lo menos los siguientes

aspectos:

L Que todos los niflos asistan a las mismas escuelas, con los servicios y apoyos
necesarios para alcanzar un buen aprendizaje.

: Que las necesidades particulares de cada estudiante se satisfagan en un ambiente
integrador (Remus, M. 1995).

Al hablar de una nueva conceptualizacién de las personas que requieren los servicios de

educacién especial implica un cambio en:

1. La forma de entender “las deficiencias”

2. La concepcién de la educacién especial

3. L.as modalidades educativas que se ofrecen a estos alumnos

4. L.a concepcion del desarrollo humano

5. La escuela, que debe plantear de manera distintas sus objetivos, su organizacion,
su metodologia, asi como la evaluacion y promocién de sus alumnos.

6. La forma y los criterios de evaluacién de los servicios psicopedagogicos.

Los recursos que el sistema educativo actual proporciona.

La formacioén inicial y permanente del profesorado (Echeita, G. 1989).

i. 7. 3. 4. El papel del maestro en el proceso de integracién educativa

En relacién con la integracién educativa, es necesario que el maestro conozca y comprenda:

a) Que el nifo con necesidades educativas especiales estd en su clase no por las
reivindicaciones de grupos sociales que demandan igualdad en el trato educativo para todos
en la medida de sus posibilidades, ni por acallar sentimientos de culpa, sino porque se
considera que es un mejor espacio educativo en comparacién con el de las escuelas
segregadoras, para que el nifio pueda asimilar modelos de relacion mas validos.

b} Que el alumno integrado no representa mas trabajo para el maestro, sino que implica un
trabajo distinto.

¢} Que el alumno integrade no perjudica el aprendizaje del alumno sin necesidades
educativas especiales y que no aprende menos, sino que aprende de manera distinta,
pudiendo beneficiar con ello a los demas alumnos.

d) Que una de sus funciones es proporcionar a los alumnos situaciones en las que puedan
asimilar cultura. De esta forma, el maestro deja de ser exclusivamente un transmisor de la
misma, Abeal P.; Alberte, J. R.; Bruyel, A.; Cotelo J. M.; Doval, L.; Espido, E.; Montero, G.;
Porto, A.; Vazquez, Ma. C. y Woodward, E. (1995).
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Ahora bien, aunque todo esto es sin duda loable, ideal y légico, probablemente algunos
maestros se sientan angustiados o abrumados por las nuevas responsabilidades que les
esperan al participar en las experiencias de esta naturaleza. Si ya de por si la labor docente
les parece demasiado exigente, absorbente y pesada, ;como la veran cuando tengan que
atender las necesidades educativas especiales de sus alumnos? Al respecto es necesario
precisar algunas cuestiones:

1. Es muy posible que cualquier maestro con algunos afios de experiencia haya tenido en su
clase algun alumno con muchas dificultades para aprender y que haya puesto en practica
ciertas estrategias para ayudarlo. Para estos maestros la presencia de los nifios con
necesidades educativas especiales no es una novedad.

Si bien es cierto que la diversificacion de las practicas es dificil al principio (todo cambio lo

i

es), ya hemos dicho que no significa un aumento del trabajo; lo que se busca es que el
maestro esté mas preparado para las nuevas demandas y, por qué no decirlo, que al
aumentar su efectividad disfrute mas su trabajo.

3. El cambio que se espera de los maestros tiene que ir acompafado necesariamente de
cambios en las autoridades educativas, en el centro escolar, en su relacién con sus
comparnieros y en su vinculacion con los padres de los alumnos.

4. El maestro no debe afrontar la integracion solitaria y aislada en sus clases. Como ya se ha
dicho, el ideal es que mas que maestros integradores haya escuelas integradoras. El
maestro debe recibir apoyo de sus compafieros, del director, del personal de educacion
especial, de ias familias y de las autoridades educativas.

5. El maestro debera reflexionar e integrar a sus esquemas referenciales la nocién de
curriculo y de adecuaciones curriculares, asi como una nueva concepcién de la funcién de

la evaluacion.

l. 8. Adecuaciones Curriculares

Las adecuaciones curriculares son ineludibles cuando se propone integrar al aula regular a

los alumnos y las alumnas con necesidades educativas especiales, ya que constituyen un

elemento fundamental de la definicién de la integracion educativa.

La logica de las adecuaciones curriculares es sencilla: cuando la escuela regular no cuenta

con los medios para satisfacer las necesidades educativas de algunas alumnas o alumnos, o

éstas rebasan las posibilidades directas de trabajo pedagégico del profesor, es necesario

definir los apoyos que requieren esos alumnos y proporcionarselos.

A continuacion se presentan algunas ideas que pretenden orientar a los docentes frente a

grupo de la escuela regular y a los profesionales de educacion especial al disefiar y poner en

practica adecuaciones curriculares. La primera cuestion por sefialar es que para que las
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adecuaciones curriculares sean sistematicas y acertadas, hay que tomar en cuenta dos
elementos fundamentales del trabajo docente:
1. La planeacién del maestro.

2. La evaluacion de los alumnos que presentan necesidades educativas especiales.

1. La planeacién del maestro

Si se pretende que la accidén docente realmente se oriente al desarrollo integral de todos los

alumnos, debe planificarse adecuadamente. De ofra forma, se cae en el espontaneismo y la

improvisaciéon. Por supuesto, se frata de una planeacion que no sélo responda a

requerimientos administrativos, sino que realmente contemple y atienda las necesidades de

los alumnos y de los profesores y guie, en este sentido, el trabajo cotidiano de ensefianza;
una planeacién elaborada teniendo como norte los propdsitos de la educaciéon basica, que
sigue el conjunto de criterios formativos establecidos por el grupo de maestros y directivos
de la escuela y que es consensuada con los colegas de grado y de ciclo, buscando de esta
forma establecer cierta congruencia entre los estilos de ensefanza de los distintos maestros

y la necesaria continuidad en el transito de los nifios entre un grado y otro.

La planeacién constituye una accién mediadora entre los planes y programas de estudio y

las escuelas y los grupos. En este sentido, puede ser considerada como “el instrumento

principal para posibilitar que un proyecto general... pueda ir bajando poco a poco a la
situacién concreta representada por cada una de las escuelas, situada en un determinado
contexto geografico y social, con un determinado cuerpo docente, con alumnos y estructuras
particulares. La planeacion es, por tanto, una serie de operaciones que los profesores, bien
come conjunto, bien en grupes de dimensiones mas reducidas... llevan a cabo para
organizar a nivel concreto la actividad didactica, y con ello poner en practica aquellas
experiencias de aprendizaje que iran a constituir el curriculo efectivamente seguido por los

alumnos”, Zabalza, M. A., (1983).

Al momento de realizar la planeacién, es conveniente tomar en cuenta una serie de

elementos para la organizacion y el desarrollo de actividades de aprendizaje efectivas en el

aula. Estos elementos son:

a) El conocimiento de los planes y programas de estudio vigentes. tanto en lo que se
refiere a su orientacion teérico-practica, enfoques y propositos generales, como en la
comprensién y manejo de los conocimientos, capacidades, habilidades intelectuales y
actitudes que se pretenden desarrollar en cada asignatura, considerando el nivel
educativo y el grado escolar de gue se trate.

b) EIl conocimiento de las condiciones institucionales para el servicio educativo: lo cual

implica tener presentes los recursos y apoyos con los que cuenta la escuela.
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¢) Elconocimiento de las caracteristicas y necesidades educativas del alumnado.

a) Elconocimiento de los planes y programas de estudio vigentes

Para algunos profesores y profesoras es tan obvio que para realizar su labor docente tienen

que conocer los planes y programas de estudio, que la recomendacion parece innecesaria,

Sin embargo, es necesario admitir que no todos los profesores los conocen a profundidad ni

los desarrollan adecuadamente.

En cualquier sistema educativo, los planes de estudio integran los principales componentes

de la cultura general y del conocimiento actualizado al que todo menor debe acceder

—-gegln su edad y nivel de desarrollo— para conformar una vision coherente de la realidad

fisica y social en la que le corresponde vivir, en funcién de los requerimientos del desarrollo

econdémico, social, técnico y cientifico de la sociedad. Del mismo modo hacen explicitas las

habilidades intelectuales, destrezas, capacidades y actitudes que la escuela debe consolidar

en los nifios, a fin de hacerlos mas aptos para una vida productiva y contribuir a su

integracion en la sociedad. Cuando no existe suficiente claridad entre los maestros, padres

de familia y miembros de la comunidad sobre los propésitos de formacion expresados en los

planes y programas, el sentido de la accién educativa llega a ser confuso o irrelevante.

En México, los planes y programas de estudio de los tres niveles de la educacién basica y

los materiales de apoyo para la ensefianza que se proporcionan a los profesores y

profesoras constituyen la base para la organizacién y el desarrollo de esa tarea, ya que:

1. Proporcionan a los maestros y las maestras un enfoque adecuado para el trabajo con las
distintas asignaturas,

2. Abarcan los contenidos basicos que el alumno debe adquirir, y

3. Sugieren actividades que apuntan al desamrollo de capacidades y habilidades de
aprendizaje que permiten a los alumnos actuar con mayor independencia y con mayores

recursos.

El conocimiento sobre la estructura, componentes y orientacién de los planes y programas,
posibilita al maestro organizar su actuacién de tal modo que pueda desplegar sus destrezas
para conducir el trabajo escolar hacia los fines establecidos para el nivel educativo de que
se trate.
En la medida en que los maestros y las maestras consideren los lineamientos contenidos en
los planes y programas de estudio como propuestas flexibles, susceptibles de ser adaptadas
a las necesidades educativas e intereses de todos sus alumnos y a las condiciones de
trabajo en las que realizan su labor, se abren mayores y més ricas oportunidades para una
accién educativa relevante y trascendente. En este sentido, es fundamental destacar que
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los propodsitos expresan un interés por lograr el desarrolfo integral de los alumnos, otorgando
a la educacion un sentido intelectual, cuitural, social y ético, y no sélo por conseguir la
apropiacién de determinados contenidos.

Desde la perspectiva de la integracion educativa, no es posible pensar que los fines de la
escuela cambien dependiendo de las caracteristicas de un individuo o de un grupo, ya que
esto nos llevaria a plantear la existencia de un curriculo paralelo, diferente en su estructura y
en los objetivos que persigue. Los propésitos expresados en planes y programas de estudio
son los mismos para todos los alumnos, independientemente de sus caracteristicas;
consecuentemente, los esfuerzos de la escuela deben orientarse a ia consecucién de dichos
propodsitos, atendiendo las necesidades educativas de todos los alumnos. De ahi la

importancia de conocerlos a fondo.

b) El conocimiento de las condiciones institucionales para el servicio educativo

Al momento de realizar la planeacién, ademas de considerar los planes y programas de
estudio, el maestro o la maestra debe tomar en cuenta también algunos aspectos
relacionados con las condiciones del centro en el que trabaja: por un lado, las condiciones
materiales y la disposicion de recursos para el trabajo didactico; por el otro, el interés y
compromiso de las autoridades, profesores, padres y alumnos para apoyar la integracion
educativa con base en una organizacion eficiente.

£l reconocimiento de las condiciones existentes para el trabajo educativo permite que la
planeacién de las actividades se haga de forma realista, con una vision mas acertada de las
necesidades que hay que atender, de lo que verdaderamente se puede hacer y de la
manera como se pueden mejorar las condiciones existentes: contar con mas materiales,
libros, equipos y auxiliares didacticos, la administracion mas eficiente de estos recursos, una
mejor organizacién académica institucional, 1a colaboracién entre los especialistas y los
maestros regulares vy, sobre todo, el interés de este personal por superarse
profesionalmente. Lo mas importante no es que las escuelas sean dotadas con recursos
extraordinarios, sino que tengan una organizacién mas funcional, que exista disponibilidad
de unos medios comunes para la labor cotidiana y que haya una participacion comprometida
de todos los integrantes de la comunidad escolar.

Si se tiene la intencién de realizar una planeacién que responda a las necesidades
educativas de los alumnos, hay que transformar la escuela, no en el sentido de conseguir
grandes recursos o equipos sofisticados, sino en cuanto a la organizaciéon del trabajo, de los
espacios existentes, del tiempo escolar, los procedimientos de ensefianza y evaluacion y las

actitudes personales, no sélo por lo que se refiere a las exigencias de la integracion
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educativa, sino en cuanto a las necesidades de cualquiera de los alumnos. En estas
cuestiones estriba el cambio que vale la pena emprender.

Se parte de la premisa de que cada lugar de trabajo es Unico y diferente a todos, que si bien
se pueden identificar muchos elementos comunes a toda escuela (las normas, la
organizacion administrativa, las tradiciones escolares, los planes de estudio, los materiales
de trabajo), los procesos y las dinamicas se particularizan en tanto que son producto de |a
accion de las personas que comparten un espacio y un tiempo, significados a su vez por lo
que cada persona es, por sus experiencias de vida, por sus condiciones de existencia,
SEP/DGIE, (1999).

¢} Elconocimiento de las caracteristicas de los alumnos

La heterogeneidad es una caracteristica de todo grupo escolar. Debe tomarse en cuenta
que las diferencias individuales son producto de! nivel de desarrollo de los alumnos, las
influencias de la familia y del medio social y cultural, sus antecedentes y experiencia escolar,
sus expectativas, actitudes e interés hacia el trabajo educativo y, en consecuencia, de sus
necesidades educativas. Los docentes frente a grupo deben ser conscientes de estas
particulanidades al momento de realizar la planeacion del trabajo escolar para todo el grupo.

Asi, un criterio basico para la programacién es conocer las caracteristicas particulares de los
nifios, como grupo y en lo individual. Con base en este conocimiento puede facilitarse el
acceso al curriculo, pues la programacion tiene una doble vertiente: responder a la
propuesta general de los planes y programas de estudio, y a 1as necesidades de aprendizaje
de todos los alumnos. Por ello es indispensable que los profesores conformen una visién
comprensiva de lo que el curriculo propone para cada nivel y para cada grado escolar;
asimismo, precisan conocer los recursos de que disponen y deben saber aprovecharlos al
momento de realizar las actividades de aprendizaje; y, finalmente, es indispensable que
estén conscientes de las diferencias que existen entre sus alumnos, para asi buscar los
medios que les permitan tener un conocimiento profundo de cada uno de ellos y entonces

dar respuesta a sus necesidades educativas.

2. La evaluacion de los alumnos y las alumnas que presentan necesidades educativas
especiales

Cuando empiezan a abordar las propuestas y conceptos relacionados con la integracién

educativa, muchos profesores de escuela regular tienden a pensar que en sus grupos hay

un numero elevado de nifios con necesidades educativas especiales. Por ello, es necesario

recalcar que solamente aquellos alumnos con ritmos de aprendizaje muy distintos a los de
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sus compaferos son los que presentan estas necesidades, y que éstas solamente pueden
precisarse mediante la evaluacién psicopedagégica.

Estos dos elementos, la planeacion y la evaluacion, son indispensables para disefar y poner
en practica las adecuaciones curriculares, ya que a partir del conocimiento del alumno vy de
sus necesidades especificas es gue el maestro puede realizar ajusies a la planeacion que

tiene para todo el grupo.

Elementos para las adecuaciones curriculares

* Conocimiento de los Planes y programas de esfudio.
a) Planeacion(|” Conocimiento de las caracteristicas institucionales.

¥ Conocimiento de los alumnos.

by Evaluacién de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Para llevar a cabo las adecuaciones curriculares, los docentes frente a gropo tendran que
partir de una clara concepcién sobre el desarolio y el aprendizaje infantil, pues las
adecuaciones deben concebirse como un tipo de intervencidén que puede determinar la
direccion de tales procesos. De este modo, la accién docente viene a ser el elemenio
esencial que influye mas directamente sobre el desarrollo y el aprendizaje de todos los nifios
en el contexto escolar.

Las adecuaciones curriculares constituyen la estrategia educaliva para alcanzar los
propdsitos de la ensefianza, fundamentalmente cuando un alumno o grupo de alumnos
necesitan algin apoyo adicional en su proceso de escolanzacibn. Eslas adecuaciones
deben tomar en cuenta los intereses, molivaciones, habilidades y necesidades de los
alumnos, con el fin de que tengan un impacto significativo en su aprendizaje. Dependiendo
de los requerimientos especificos de cada alumnco o alumna, se pueden adecuar [as
metodologias de ensefanza, las actividades de aprendizaje, la organizacién del espacio
escolar, los maleriales didaclicos, los bloques de contenidos, los procedimientos de
evaluacién, e inclusive pueden ajustarse los propdsitos de cada grado. Lo gue no puede
sufrir ajustes son los propoésitos generales marcados por los planes y programas para cada

nivel educative. En el momento en que es necesario ajustar o modificar estos propdsitos de

54



INTEGRACION EDUCATIVA JOSE FRANCISCO ARENAS MONDRAGON

manera radical, ya no se puede hablar de adecuaciones a un curriculo coman, sino de un

curriculo paralelo.

El disefio de adecuaciones curriculares, en el marco de la politica y estrategia de integracion

escolar, pretende la erradicacion de estas viejas concepciones y practicas segregacionistas

que atentan conira el desarrolio y las oportunidades de la poblacién con necesidades
educativas especiales con y sin discapacidad. Para ello, se proponen adecuaciones que
tomando como sustento la estructura curricular, vayan mas alla de los contenidos para
propiciar procesos educativos y sugieran intervenciones pedagédgicas que permitan ajustes

pertinentes a las necesidades educativas de cada alumno y alumna en lo particular y

respondan a las exigencias de la vida diaria.

L.as adecuaciones curriculares se enmarcan en el curriculo que se desarrolla en la escuela y

deben ofrecer una respuesta a la diversidad desde el escenario de la escuela regular, sin

importar el grado escolar y el tipo de necesidades. Giné, C. (1997), considera dos principios
basicos y otro derivado:

& Hay que partir de un enfoque plenamente educativo de las diferencias individuales, que
lleve al docente a disenar estrategias diversificadas de intervencién pedagégica, cuyo
punto de partida, sea la identificacién de dreas potenciales de desarrollo; necesidades,
capacidades y habilidades individuales de los educandos.

€ Hay que reconocer que los menores con discapacidad presentan lo que Giné, C. (1897)
lama factores del déficit y, que estos son indicadores de posibles o efectivas
necesidades educativas especiales.

% Hay que darse cuenta de que estos factores de déficit no necesariamente constituyen los
elementos unicos a considerar en la apreciacién de las necesidades educativas de los

alumnos con discapacidad.

Un enfoque curricular acorde con la concepcién de una escuela abierta a la diversidad, exige

poder disponer de un marco curricular comun en {odas las modalidades y niveles educativos.

No significa negar las diferencias, ni dejar de atender su especificidad, sino que se oriente a

crear condiciones pertinentes para el desarrolio de las capacidades de todos los educandos.

Puigdellivol, 1. (1998), considera cinco aspectos necesarios para realizar las adecuaciones

curnculares:

® Los aspectos que aporta el alumno; es a partir de estos y no, de los déficits que presenta,
en donde se debe lener el punto de de referencia sobre lo que el nino sabe, o tienen mas
facilidad de conseguir.

€ Bulsqueda de los objetivos y contenidos; que puedan ayudar més al nifio a avanzar en su

proceso de conacimiento, crecimiento y autonomia.
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# Planteamiento e identificacion de los intereses del alumno con NEE, ademas del resto de
los alumnos.
% Investigacion de soluciones y elecciones adecuada de los contenidos.

# La predisposicion y facilidad del maestro para iniciar un tipo de actividad u otras.

Esta perspectiva rompe con la postura tradicional de tratar a los nifios con necesidades

educativas especiales, como incapaces de realizar tareas comunes, al contrario esta postura

parte de las capacidades que posee el alumno, para que a partir de ahi, se construyan

nuevas capacidades. Para Lopez, M. (1993), en cualquier adecuacion curricular es

necesario considerar tres principios:

€ Principio de flexibilidad. es decir, que no todos los nifios tiene que lograr el mismo grado
de abstraccion ni de conocimientos en un tiempo determinado. Cada uno aprendera a su
ritmo para cubrir sus necesidades.

 Principio de trabajo simultaneo, cooperativo y participacion: si se han programado
actividades y experiencias de un tema en concreto que se esta desarrollando en clase, los
nifios deficientes pueden participar en las mismas aclividades, aunque quizas no con la
misma intensidad ni con el mismo grado de participacion y abstraccion.

4 Principio de acomodacion: o sea, que, al constituir la planificacion escolar de un curso, se
tenga en cuenta al inicio del mismo qué tipo de alumnos se encuentran en el aula y sean

contemplados en dicha planificacion.

Para Bautista, R. (1990) las adecuaciones curriculares se pueden definir como
acomodaciones y ajustes de la oferta educativa, pueden referirse también a modificaciones
en la metodologia y en las actividades de enseflanza y aprendizaje, asi como cambios en el
tiempo que se tenia prevista para alcanzar determinados objetivos.

Es claro que para cada autor va a existir una definicién de lo que es una adecuacién
curricular; sin embargo, existe una linea que marca la directriz, esta es la que marca la
Secretaria de Educacion Publica, dentro de la cual menciona Garcia, |. et al. (2000b): las
adecuaciones curriculares se pueden definir como la respuesta especifica y adaptada a las
necesidades educativas especiales de un alumno que no quedan cubiertas por el curriculum
comun. Constituyen lo que podria llamarse propuesta curricular individualizada, y su objetivo
debe ser tratar de garantizar que se dé respuesta a las necesidades educativas que el
alumno no comparte con su grupo.

Al disefiar las adecuaciones curriculares, los maestros deben establecer ciertas prioridades

basandose en las principales necesidades del alumno, definidas mediante la evaluacion
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psicopedagodgica, considerando los aspectos que el alumno realmente necesita para

alcanzar los propésitos educativos. Puigdellivol, |. (1996), propone algunos criterios que

pueden seguir los maestros para establecer prioridades:

@ Criterio de compensacion: Se da prioridad a las acciones encaminadas a compensar los
efectos de una discapacidad en el desarrollo y aprendizaje del nifio, como seria el uso de
auxiliares auditivos para los nifios con pérdida auditiva, etc.

# Criterio de autonomia/funcionalidad: Destaca el aprendizaje que favorece el desarrollo
autonomo del alumno, con el fin de que resuelva necesidades basicas como son el
vestirse o desplazarse de un lugar a ofro.

@ Criterio de probabilidad de adquisicion: Se refiere a la decision sobre el tipo de
aprendizajes que estan al alcance de los alumnos, dejando en segundo término los que

representan un grado extremo de dificultad para su adquisicion y aplicacién.

z

% Criterio de sociabilidad: Se refiere al conjunto de aprendizajes que propician las

habilidades sociales y de interaccién con el grupo, lo que implica que desarrollen

actividades en el aula que se encaminen a favorecer el contacto personal y la
comunicacién, sobre todo cuando se identifican problemas de lenguaje o de orden
afectivo.

@ Criterio de significacion: Implica la seleccion de medios de aprendizaje que suponen
actividades significativas para el alumno, en funcién de sus posibilidades reales.

€ Criterio de variabilidad: Supone actividades distintas de las habituales, para mantener el
interés del alumno.

& Criterio de preferencias personales: Significa potenciar el trabajo de acuerdo a las
preferencias de! alumno, rescatando su interés por temas o actividades con los que se
identifigue o se sienta mas cémodo.

@ Criterio de adecuacion a la edad cronologica: Implica valorar los intereses del alumno,
independientemente de sus necesidades educativas especiales, para evitar desfases que
lo lleven a la infantilizacién en su nivel de aprendizaje.

4 Criterio de transferencia: Conecta el aprendizaje con las situaciones cotidianas que vive el
nifio fuera de la escuela, evitando el formalismo que caracteriza a ciertas actividades
escolares en las que se ignora la importancia de que el nifio trabaje con materiales de uso
comun y que represente vivencias cotidianas de su entorno social, restando
significatividad y funcionalidad a lo que se aprende.

% Criterio de ampliacién de ambito: Favorece los aprendizajes que le permiten al alumno
ampliar sus ambitos habituales de accién, enriqueciendo sus experiencias, estimulando

nuevos intereses, desarrollando habilidades distintas.
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Las caracteristicas particulares del alumno definen cual o cuales criterios debe priorizar el
profesor, con el apoyo del personal de educacién especial y de los mismos padres y

madres.

I. 8. 1. Tipos de adecuaciones

Una vez que se tiene claridad sobre las principales necesidades del alumno y se han
establecido las prioridades, el maestro o la maestra de grupo, con apoyo del personal de
educacion especial, debe decidir las adecuaciones que el nifo requiere. En general, se
puede hablar de dos tipos de adecuaciones:

1. Adecuaciones de acceso al curriculo.

2. Adecuaciones en los elementos del curriculo.

I. 8. 1. 1. Adecuaciones de acceso al curriculo.

Las adecuaciones de acceso al curriculo consisten en las "modificaciones o provision de

recursos especiales que van a facilitar que los alumnos y alumnas con necesidades

educativas especiales puedan desarrollar el curriculo ordinario o, en su caso, el curriculo

adaptado™ (MEC, 1980: 134). Estas adecuaciones se encaminan a:

@ Crear las condiciones fisicas —sonoridad, iluminacién y accesibilidad-— en los espacios y
el mobiliario de la escuela para que los alumnos con necesidades educativas especiales
puedan utilizarlos de la forma mas auténoma posible.

@ Conseguir que el alumno con necesidades educativas especiales alcance el mayor nivel
posible de interaccién y comunicacion con {as personas de la escuela (profesores,

personal de apoyo, compaferos).

L.a importancia de estas adecuaciones se debe a que:

# Hay ocasiones en las que es suficiente modificar las condiciones de acceso al curriculo
para evitarlas en los contenidos o en los propésitos del grado. Algunos alumnos con
necesidades educativas especiales pueden necesitar uUnicamente este tipo de
adecuaciones para cursar el curriculo ordinario.

% Los alumnos que precisen adaptaciones en los contenidos o en los propoésitos del grado,
pueden necesitar también modificaciones de acceso para que el curriculo adaptado
pueda desarrollarse con normalidad. Una programacién rigurosa para un alumno puede

fracasar si no se adecuan también los medios que le permitan el acceso a la misma.

Entre las adecuaciones de acceso se pueden distinguir las siguientes:
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¥ Las relacionadas con adaptaciones en las instalaciones de la escuela. Por ejemplo
la colocacion de rampas, barandales o sefalizacion en Braille, de tal suerte que se
permita el libre desplazamiento y acceso seguro de los niflos con necesidades educativas
especiales a toda la escuela.

% Las relacionadas con cambios en el aula del alumno. Por ejemplo distribuir el
mobiliario de manera distinta, elegir el aula mas accesible para el nifio o la nifia, o colocar
algunos materiales que ayuden a disminuir el nivel de ruido. Se busca que estas
adecuaciones permitan compensar las dificultades del alumno y promover su
participacion activa en la dinamica del trabajo escolar.

@ Las relacionadas con apoyos técnicos o materiales especificos para el alumno. Por
ejemplo la adaptacion y/o adquisicion de mobiliario para los alumnos con discapacidad
motora; el contar con materiales de apoyo, como la magquina Perkins o el abaco Cramer
para los nifios con discapacidad visual, la adaptacién de auxiliares auditivos o conseguir
un tablero de comunicacién o un intérprete de lenguaje manual para los alumnos con

discapacidad auditiva.

Si bien las adecuaciones en las instalaciones de la escuela y en el aula estdn pensadas
para apoyar directamente al alumno que asi lo requiera, también benefician al resto de los
alumnos de la escuela o del grupo; evidentemente, esto no sucede cuando hablamos de los
apoyos personales. A continuacién se presentan los casos de dos alumnos integrados que
ejemplifican las adecuaciones de acceso:

A continuacion se presenta un esquema en el que se expone lo que se ha revisado en

relacion con las adecuaciones de acceso al curriculo.

Adecuaciones de acceso al curriculo
% En las instalaciones de [a escuela

¥ Enelaula
€ Apoyos personales para los niRos con

Necesidades Educativas Especiales

l. 8. 1. 2. Adecuaciones a los elementos del curriculo
Estas adecuaciones son “el conjunto de modificaciones que se realizan en los objetivos,
contenidos, criterios y procedimientos de evaluacion, actividades y metodologia para atender

a las diferencias individuales de los alumnos” (MEC, 1990: 138). Algunas de estas
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adecuaciones pueden ser relativamente superficiales, por lo que no varia demasiado la

planificacién o programacién establecida por los maestros para todo el grupo: ofras, en

cambio, pueden ser sustanciales, dependiendo de las necesidades educativas especiales de

los alumnos, lo cual implica una individualizacién del curriculo. En este caso, el maestro

debe contar con el apoyc mas directo del personal de educacién especial para realizarias.

En ambos casos, estas adecuaciones curriculares deberan buscar:

@ La mayor participacion posible de los alumnos con necesidades educativas
especiales en el desarrolio det curriculo ordinario.

€ Que los alumnos con necesidades educativas especiales alcancen los propésitos
de cada etapa educativa (nivel, grado escolar y asignatura) a través del curriculo

adaptado a sus caracteristicas y necesidades especificas.

Los elementos del curriculo en los que se pueden realizar las adecuaciones son la

metodologia, la evaluacion, los contenidos y los propésitos.

1. Adecuaciones en la metodologia de ensefianza. Implican la utilizacion de métodos,
técnicas y materiales de ensefianza diferenciados, en funcidn de las necesidades educativas
especiales de algunos nifios. Algunas son:

@ En los agrupamientos. Dependiendo de las necesidades del alumno, es necesario
definir si las actividades se realizaran en forma individual, por parejas, en trios o si
seran grupales. La forma de organizacidn permite que, por ejemplo, nifios con
problemas de comunicacién se sientan seguros y motivados para participar
activamente, sin e! temor de verse expuestos a criticas 0 a preguntas que los
comprometan.

€ En los materiales de trabajo. La utilizacién de diferentes materiales permite Ia
solucion de problemas y el desarrollo de determinadas habilidades, por lo cual es
necesario definir el tipo de materiales que permitira que los alumnos con necesidades
educativas especiales obtengan provecho de las actividades. Por ejemplo, si el
contenido a trabajar en un grupo en el que participa un nifio con discapacidad visual
es "¢ Como clasificamos las cosas?”, para este nifio es especialmente enriquecedor
trabajar el concepto de clasificacién con material concreto, que le permita percibir las
caracteristicas con que pueda establecer, junto con sus compafieros, los criterios de
clasificacion. Se puede pedir que organicen el material de juego o de algun rincén de
trabajo de su salén, sin la necesidad de limitarse Gnicamente al libro de texto. La

actividad puede realizarse en pequefios equipos, quienes establecen sus propios
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criterios de clasificacion y se distribuyen el material a clasificar. El maestro debe
cuidar que el material asignado al nifio con discapacidad visual tenga caracteristicas
facilmente perceptibles, como el tamario, la forma, la textura o el olor, con el fin de
que él mismo sea capaz de descubrirlas.

4 En los espacios para realizar el trabajo. Habitualmente, las actividades se desarroilan
dentro del salén de clases. Sin embargo, es importante considerar que, en ocasiones
el realizar actividades fuera del aula permite ampliar las experiencias de los alumnos
y aplicarlas en diferentes contextos y situaciones. Si se trabajan problemas de sumay
resta, por ejemplo, seria interesante visitar una tienda o un mercado para que los
alumnos puedan aplicarlos a situaciones reales. En el caso de nifos con necesidades
educativas especiales asociadas con discapacidad intelectual, este tipo de
experiencias son de gran utilidad, ya que les permiten poner en practica situaciones
que les parecen muy alejadas o poco dtiles cuando solo se revisan dentro del
contexto escolar.

® En la distribucion del tiempo. La naturaleza de las necesidades educativas especiales
de algunos nifios implica que no puedan seguir el ritmo de trabajo de la mayoria de
sus compaferos. Por lo tanto, es necesario una adecuacion temporal que les brinde
la posibilidad de realizar una tarea siguiendo su ritmo personal. Por ejemplo, si el
maestro pide a los alumnos que realicen un dibujo para ilustrar cierto contenido, es
muy probable que un alumno con discapacidad motora requiera de mas tiempo que el
resto de sus compareros para realizarlo. E! presionarlo, sin duda, provocaria
ansiedad en el nifto y, en consecuencia, podria fallar en la tarea. En el caso de los
nifios con discapacidad intelectual también es habitual gue requieran de mas tiempo,
por ejemplo, para responder en una lectura de comprensidn o para resolver un

problema matematico.

2. Adecuaciones en la evaluacién. Las adecuaciones en la evaluacion consideran los
ajustes realizadas en otros elementos como la metodologia. Pueden consistir en:
4 Utilizacién de criterios y estrategias de evaluacion diferenciados.
% Diversificacion de las técnicas e instrumentos para que sean congruentes con el tipo
de conocimientos, habilidades y actitudes a evaluar.
4 Consideracion de los momentos de la evaluacion, dependiendo de las caracteristicas

de los alumnos.

Una evaluacién basada exclusivamente en la aplicacion de un examen es muy limitada. E!

docente debe disponer de otras fuentes (observaciones en clase, entrevistas, tareas y
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trabajos escolares, auto evaluaciones de los alumnos), que le ofrezcan mas informacién
sobre los avances y logros de todos sus alumnos, incluyendo a los que presentan
necesidades educativas especiales.

Si el profesor planea evaluar a su grupo mediante la exposicion oral, evidentemente tendra
que hacer modificaciones en el caso de un nifio con discapacidad auditiva. Estas
modificaciones tienen que partir de criterios claros, basados en la planeacion especifica para
el alumno, esto es, de las adecuaciones disefiadas tanto de acceso como en otros
elementos del curriculo. En lugar de realizar una evaluacion oral puede hacerlo por escrito,
ya que de otra manera le implicaria al nifio no sélo la preocupacion por la evaluacién misma,
sino también por lograr una lectura labiofacial adecuada y una expresién oral comprensible
para el maestro, lo cual seguramente disminuiria considerablemente la calidad de sus
respuestas. En el caso de un nifio con discapacidad visual, la evaluacion debe ser
predominantemente oral ¢ mediante procedimientos que permitan valorar sus avances,
como pueden ser las formas de participacién en el trabajo, su capacidad para calcular y

resolver problemas, sus producciones escritas y otras mas.

3. Adecuaciones de los contenidos de ensefianza. Estas modificaciones afectan a los
contenidos que proponen los planes y programas de estudio. Algunas de las adecuaciones

que pueden realizarse son:

% Reorganizacion o modificacién de contenidos para hacerlos mas accesibles a los
alumnos, en funcién de sus caracteristicas y de los apoyos y recursos didacticos
disponibles. Generalmente, cuando un nifio manifiesta dificultades serias para
acceder a determinados contenidos en razon de sus necesidades educativas
especiales, lo mas conveniente para permitir su abordaje es simplificar tales
contenidos o reorganizarios en cuanto al orden de su tratamiento, su nivel de
profundidad o extensién, lo cual implica también considerar la pertinencia de adecuar
los propositos y las actividades relacionadas con ellos.

€ Introduccion de contenidos que amplien o refuercen los propuestos en los planes y
programas de estudio. En ocasiones es necesario incluir contenidos gue no se tienen
contemplados en los planes y programas, por ejemplo, en el caso de los nifios con
necesidades educativas especiales asociadas con sobredotacién. Asimismo, el
maestro debe aprovechar algunas situaciones para propiciar entre los alumnos del
grupo una mayor comprension de las necesidades educativas especiales y promover
una actitud de respeto. Por ejemplo, debe saber en qué momento y circunstancias
introducir un tema que no estaba contemplado y que seria muy conveniente tratar. Si

el tema es “Los aparatos eléctricos” y hay alumnos con discapacidad auditiva,
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conviene hablar de los aparatos que pueden utilizar estas personas, como los
auxiliares auditivos, el sistema de FM (aparato que se conecta a un micréfono
colocado cerca de la persona que habla y que envia el sonido al auxiliar auditivo del
nific para que no pierda informacién del emisor) o los amplificadores conectados al
teléfono. El profesor debe explicar sus caracteristicas fisicas, la forma de empleo y
su utilidad. Abordar este tema permitira que los alumnos comprendan por qué su
compafierc o compariera utiliza un auxiliar, para qué le sirve, per qué es importante
cuidarlo, etcétera.

& Eliminacion de contenidos que no se adaptan a las caracteristicas del alumnado, al
tiempo disponible, a los recursos con los que se cuenta o a las condiciones del medio
social y cultural. En el caso de los nifios que manifiestan dificultades para acceder a
determinados conceptos y problemas, puede ser mas apropiade eliminar un contenido
o sustituirlo por otro que se encamine a reforzar otras areas relacionadas y que

resulte mas relevante para el aprendizaje de estos alumnos.

4. Adecuaciones en los propésitos. Estas modificaciones requieren que el docente
considere, con la mayor objetividad posible y a partir de las prioridades establecidas, las
posibilidades reales de sus alumnos para alcanzar determinados propésitos que se
establecen en los programas de estudio de cada asignatura o area de conocimiento. Deben
planearse tomando en cuenta las dificultades o exigencias que puede representar para
ciertos nifios el logro de los propdsitos en un grado escolar y, en particular, en una
determinada érea de conocimiento. Algunos criterios que pueden orientar en la toma de

decisiones son los siguientes:

¥ Prionzar propositos en funcién de las caracteristicas personales, disposicién ¢ interés
hacia el aprendizaje y necesidades educativas de los alumnos.

% Modificar los propésitos establecidos, o aplazar su logro, en funcién del manejo
conceptual del nifio, su experiencia previa, la naturaleza de los contenidos que se van
a abordar y los recursos didacticos disponibles.

% Introducir propositos que estén en concordancia con las capacidades, habilidades,

intereses, requerimientos y posibilidades del alumnado.

Para ilustrar este tipo de adecuaciones se toma como ejemplo a los alumnos que tienen
necesidades educativas especiales asociadas con una sordera profunda. Para ajustar el
proceso de ensefianza a las necesidades de aprendizaje de estos nifios, es necesario
adecuar aspectos relacionados con el acceso al curriculo (distribucién de los mesa-bancos,

ubicacién en el aula, uso de auxiliares auditivos) y, con seguridad, realizar adecuaciones en
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las actividades de aprendizaje —de manera que participen mas activamente en el trabajo—
en los materiales, en algunos contenidos de las distintas asignaturas y en los
procedimientos de evaluacién. A pesar de estas adecuaciones, es posible que los nifios con
necesidades educativas asociadas con esta discapacidad no puedan alcanzar los propésitos
establecidos para un grado escolar, por lo que sin duda habra que ajustarios. Basta
considerar aquellos propésitos que implican poner en juego o aplicar habilidades que ellos
no poseen —como es el caso de propésitos de espafiol, en el eje tematico de la lengua
hablada, que subrayan la importancia de desarrollar la expresion oral— para ubicar cuales
es necesario ajustar sin que se pierda el sentide e intencionalidad que los justifica; siguiendo
con el ejemplo, seria errénec insistir en que el nifio alcance esos propésitos cuando
evidentemente no lo lograra, debido a su edad, al grado escolar en que se encuentra y a los
avances que ha tenido a lo largo de su escolanzacién.

Si se tratara de un nifo con necesidades educativas especiales asociadas con una
discapacidad intelectual, las adecuaciones a los propdsitos seran muy diferentes y de
distinto grado de profundidad, aunque no debemos perder de vista que se deben utilizar los
mismos criterios empleados para la situacidn anterior. En ambos casos, como en el de
cualquier nifio con necesidades educativas especiales, es indispensable que los docentes
frente a grupo y el personal de apoyo tengan en cuenta lo que un alumno puede realizar
durante su estancia en un nivel escolar o a lo largo de un ciclo, pero también lo que la

escuela puede hacer para responder a sus necesidades educativas especiales.

Adecuaciones en los
elementos del
curriculo

% En la metodologia
% En la evaluacién

k En los contenidos
L& En los propdsitos

Hasta aqui se han sefalado los principales aspectos relacionados con la realizacién de
adecuaciones curriculares. No obstante, en relacién con cada punto se deriva un mayor
nimero de opciones que deben corresponderse con la realidad de cada escuela, el aula y,

principalmente, con las necesidades educativas especiales de los alumnos; la magnitud,
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profundidad, variedad y caracteristicas de las adecuaciones estaran determinadas por esta
realidad.

Paralelamente al trabajo colegiado de cada institucién y el asesoramiento del personal de
educacién especial en la planeacion y la realizacion de las adecuaciones curiculares, el
docente debe aprovechar al maximo las aportaciones de los padres de familia y de otros
miembros de ia comunidad escolar para reforzar el trabajo en el aula. Este apoyo es
posible, en la medida que se compartan las mismas preocupaciones con respecto al
aprendizaje de los nifios y exista conviccién sobre las ventajas de la integracion educativa.
Por eso, las escuelas integradoras deben organizar actividades dirigidas a sensibilizar e
informar a la comunidad sobre el aprendizaje de los alumnos y el sentido y propésitos de la
integracién educativa; en este sentido, la comunicacién permanente es una estrategia
fundamental para favorecer las relaciones entre colegas, autoridades, alumnos, padres de
familia e integrantes de ia comunidad, entendida como una alternativa que incrementa la
calidad de la educacién y enriquece la formacién intelectual y moral de los educandos.

Antes de presentar algunas recomendaciones finales para orientar la planeacién y
realizacién de las adecuaciones curriculares es conveniente comentar que, dependiendo de
los autores, se manejan distintas clasificaciones de las mismas. Por ejemplo, hay quienes
hablan de adecuaciones curriculares significativas y no significativas, dependiendo de lo
cercana o alejada que esté la planeacién especifica del alumno con necesidades educativas
especiales de la del resto del grupo. Si existen pocos ajustes, las adecuaciones son no
significativas; en la medida en que los ajustes son mayores, se habla de adecuaciones
significativas. Otra clasificacién hace referencia a las adecuaciones fisico-ambientales, que
consisten en las adaptaciones arquitecténicas, de mobiliario o de apoyos personales, y a las
de accesibilidad al y del curriculo. Estas Gltimas se dividen en adecuaciones de acceso al
curriculo, esto es, a la provisién de recursos como medios alternativos de comunicacién,
adaptacion de textos, etcétera, y en adecuaciones del curriculo o curriculares, que se
refieren a las realizadas en propdsitos, contenidos, metodologia y evaluacion (SEP-OEA,
SiF). Cualquiera que sea la clasificacion, el proposito de las adecuaciones es el mismo: dar
una respuesta especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno

que no quedan cubiertas por el curriculo comun.

I. 8. 2. Criterios para la elaboracién de Adecuaciones Curriculares

De acuerdo con la SEP (2000), estos criterios sirven para desarrollar y apoyar al complejo
proceso de integracion educativa a menores con discapacidad asociada o no a necesidades
educativas especiales como para ofrecer una educacion de calidad. Los criterios seran

diferenciados a partir de ias disciplinas: 1a pedagogia, 1a psicologia y la didactica (ligadas al
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trabajo en el aula) que orienten los procesos de ensefanza-aprendizaje, al logro de
aprendizajes significativos y del postulado de una evaluacion permanente y orientada de

logros y requenmientos de todo alumno.

1. Criterio pedagégico. Orientada hacia el hecho de que las adecuaciones propuestas se
derivan del programa de cada asignatura, grado. El desarrolio de las actividades
contemplara en su disefic el trabajo con todo el grupo y la satisfaccién individual de las
necesidades de aprendizaje de menores con y sin discapacidad. Toda estrategia y
actividad considerara los aspectos de evaluacion permanente. En el proceso de
evaluacion, se identificaran las distintas percepciones de los alumnos respecto a los
contenidos y procesos de la actividad, los niveles de atencién e interés, la comprension de
los contenidos y los procesos de razonamiento de nifas y nifos. También identificara los
estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos, los tipos de inteligencia y las capacidades,
habilidades que vayan desarrollando en el curso del aprendizaje. Los contenidos seran
seleccionados de acuerdo con criterios que respondan a los intereses de alumnos. El
docente deberd conocer y tormnar en consideracion los aprendizajes previos que posee el

grupo y permitira la atencién de caracteristicas o niveles de conocimiento particulares,

2. Criterio psicolégico. Abarcan dos aspectos psicoldgicos:

a. Se consideran las caracteristicas evolutivas de nifios y nifias, los proceses de adquisicion
de conocimientos v los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje,

b. Los aspectos sobre el desarrollo y caracteristicas psicoafectivas de los educandos: sus
intereses, motivaciones, formas de relacién con los demas, etc.
El conocimiento de estas caracteristicas individuales, guia para la seleccion de los
propésitos, contenidos, estrategias metodologicas para favorecer el aprendizaje vy
utilizacion de recursos materiales. Implica que para el logro de adecuaciones curriculares
pertinentes, el docente tome en cuenta el momento evolutivo de sus alumnos, asi como el
bagaje de conocimientos previos. El aspecto psicoafectivo considerara los momentos
evolutivos en la formacion de la personalidad infantil y las orientaciones para la formacion
de valores, que persigue una adecuada convivencia social enmarcada en el respeto por
los demas, en la aceptacion de la diversidad, en una participacién autonoma vy
democratica de compromiso con los otros y con su pais, en los sentimientos de amistad,
colaboracién y pertenencia, etc.

3. El criterio didactico. Cuidara y orientara hacia estrategias y actividades diversificadas
que enriquezcan los aprendizajes infantiles, sus posibilidades expresivas y de

comunicacion e interaccion.  La didactica lleva al docente a considerar en el disefio de la
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actividad pautas para crear los llamados “conflictos cognoscitivos” (cuestionamientos
sobre los aprendizajes presentados) y generar asi acciones y reflexiones que lleven a la
solucion de problemas diversos y que posibiliten aprendizajes significativos, la

construccion de conocimientos y, en general, conduzcan a un pensamiento critico.

67



INTEGRACION EDUCATIVA JOSE FRANCISCO ARENAS MONDRAGON

CAPITULO Il
iIl. CARACTERIZACION GRUPAL

En el ambito educativo para nifos con capacidades especiales, existe la necesidad de
fortalecer mecanismos para generar sensibilizacién, cambios de actitud, mayor vinculacién
entre los docentes y alumnos, con la familia, con la comunidad, en una mejor integracién
con las autoridades y el logro de un ambiente social favorable para los nifios con
discapacidad asociada o no a necesidades educativas especiales.
La estrategia que el docente frente a grupo puede utilizar para identificar las fortalezas y
debilidades en el trabajo que desarrolla en el aula, es precisamente la caracterizacion grupal,
SEIEM (2005). De esta manera, puede tener un punto de partida para manejar al grupo
asignado, lograr los propésitos educativos del grado y elaborar una planeacién didactica
diversificada que responda a la heterogeneidad de la misma.
La caracterizacidon grupal no es momentanea, ni estatica y, si bien, el docente la realiza
como una evaluacién inicial, ésta es necesariamente de cardcter procesual (o permanente) y
se retroalimenta constantemente durante el ciclo escolar.
Son dos los principales elementos que constituyen la caracterizacion grupal, SEIEM (2005):
1. La Caracterizacion de Aula o Estrategias de Ensefianza (maestro-institucion)
2. ElPerfil Grupal o Estrategias de Aprendizaje (alumnos)
Ambas son partes que se complementan para formar un todo coherente y factible de tomar
para la posterior planeacién e intervencion.
SEIEM (2004), define la caracterizacién de aula y el perfil grupal de la siguiente manera:

p

# CARACTERIZACION DE AULA: ES LA ESTRATEGIA PARA
IDENTIFIDAR LAS RELACIONES O VINCULOS QUE SE
ESTABLECEN ENTRE EL MAESTRO-INSTITUCION; ASI
COMO, DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE LES
PERMITAN A LOS ALUMNOS EL ACCESO AL CURRICULO

< REGULAR.

& PERFIL DE GRUPO: ESTRATEGIA PARA RECONOCER LA
DIVERSIDAD EN EL GRUPO, A FIN DE IDENTIFICAR LOS
ESTILOS Y RITMOS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS,

\ DESDE UNA PERSPECTIVA COGNITIVA, AFECTIVA'Y SOCIAL.

FPOICAO ZO=0PN=2M40>ADD
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En el siguiente esquema se muestra la caracterizacion grupal, con sus dos elementos que la

constituyen, SEIEM (2005):

CARACTERIZACION GRUPAL

1. CARACTERIZACION DE AULA O
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
(MAESTRO-INSTITUCION)

2. PERFIL GRUPAL O
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
(ALUMNOS)

1. Estrategias Didacticas.

2. Estrategias de Evaluacion.

3. Condiciones y Recursos de aula.

4. Actitudes del Maestro.

5. Dinamica y Actitudes de los alumnos.

1. Canales de Percepcion:

<+ Estilo de Aprendizaje

*+ Ritmo de Aprendizaje

2. Niveles de Desarrollo Cognitivo
3.- Inteligencias Multiples

4.- Niveles de Competencia curricular

Los elementos que integran tanto a la caracterizacion de aula, como el perfil de grupo son

los siguientes, SEIEM (2004):

1. CARACTERIZACION DE AULA O ESTRATEGIA DE
ENSENANZA

Este se refiere en esencia a la manera en que el docente
acostumbra a desarrollar su docencia en general.

indicadores basicos, que la integran.

Existe 5

1. Estrategias Didacticas.
2. Estrategias de Evaluacion.

4. Actitudes del Maestro.

3. Condiciones y Recursos de aula.

5. Dinamica y Actitudes de los alumnos.
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2. PERFIL GRUPAL O ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

de coémo es que aprende el alumno.

Se refiere 2 los estilas de aprender del alumno. Para determinar éstos, es necesario

remitirse a la observacion de los siguientes aspectos que en su conjunto dardn cuenta

by Ritmos de
aprendizaje:

Cantidad de
experiencias  de

aprendizaje que
demanda el

alumno.

formales
En relacién
principalmente a
las areas de
matematicas y
espafiol.

% Naturalista

4 Kinestésico-carporal

% Légico-matematicas

¥ Interpersonal

@ Intrapersonal

CANAL DE NIVELES DE INTELIGENCIAS NIVELES DE
PERCEPCION DESARROLLO MULTIPLES COMPETENCIA
COGNITIVO

a3) Esblos de | & Sensoriomotor | Habilidades: 4 Conceplos.
aprendizaje:

® Preoperatorio & Linguistica % Procedimientos.
¥ Auditivo
& Visual & Operatorio 4 FEspacial 4 Actifudes frenie
@ Kinestésico a la tarea:

& Operaciones & Musical

< Tiene iniciativa.

% Reguiere de

apoyo constante.

< Motivaciéon para

el aprendizaje.

En seguida se muestra un esquema del proceso de afencidn a la poblacion con alguna

discapacidad asociada 0 no 8 una necesidad educativa especial, SEIEM (2004):
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il. 1. Caracterizacién de Aula (estrategias de ensefanza)
La propuesta fundamental para crear condiciones exitosas en el aula regular para la
integracién de los alumnos con discapacidad o con capacidades y aptitudes sobresalientes
es la diversificacién curricular, que consiste en modificar la forma de trabajo del docente
regular (frente a grupo), la forma en que evalua a sus alumnos y la forma en que se relaciona
con ellos; es decir, lograr los propositos educativos con todos los alumnos pero, con
recursos, materiales, estrategias y apoyos diferenciados, de acuerdo a sus caracteristicas.
Para tal fin, es necesario que la programacién del trabajo docente tome en cuenta la
diversidad de caracteristicas individuales y el estilo de ensefanza que por formacién y/o
experiencia el maestro domina.
Como parte del diagnéstico y/o caracterizacion del aula que el colectivo docente realiza para
elaborar su proyecto escolar, existen por un lado las capacidades, habilidades y talentos que
cada uno de los docentes posee y, por el otro, aquéllas que aportan y desarrollan los nifios al
entrar en contacto con las experiencias de escolarizacion; informacién que posibilita la
identificacion de problemas en el ambito del trabajo en el aula, mas alla de los relacionados
con la lecto-escritura y las matematicas.
La caracterizacién de aula por si sola no garantiza que las condiciones mejoren y se
resuelvan las situaciones que generan necesidad educativa especial, es necesario que sea
parte del proyecto escolar v que, por lo tanto, se convierta en materia prima de analisis que
se hace en los Consejo Técnicos del nivel de aprovechamiento escolar de los alumnos, de
los avances que los alumnos con discapacidad van logrando, de los proyectos en los que se
pueden involucrar a los alumnos sobresalientes y de las satisfacciones que los docentes van
obteniendo al realizar experiencias de integracién educativa con o sin el apoyo del personal
de educacion especial.

La base para lograr estas metas es el trabajo colaborativo entre los docentes de escuela

regular, con el personal de educacion especial 0 con los recursos que la red de integracién

educativa pone a su disposicién.

1. La caracterizacién de aula o estrategias de ensefianza, es el punto de partida en el
proceso de diversificacién curricular, dado que brinda informacién general del desarrollo
de la docencia del profesor, SEIEM (2005):

4 Estrategias Didacticas: Se ftrata de ubicar cémo es que el profesor utiliza sus
estrategias para manejar a sus alumnos, cuadles son los medios que cotidianamente

retoma para promover el aprendizaje de sus alumnos. Se refiere también a cuestiones
tales como la organizacion de actividades, si confronta hipStesis de los nifios, si

promueve el frabajo en equipos, si toma en cuenta los intereses de sus alumnos, etc.
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@

2.

Lo

Estrategias de Evaluacion: Cada profesor tiene su propio concepto de qué es evaluary
como consecuencia de ellos, aplica distintas estrategias para valorar a sus alumnos.
Ubicar si al contar con la evaluacién se realiza ello con la intencion de adecuar los
contenidos y las actividades a las caracteristicas de los alumnos. Indagar si la
evaluacion es permanente, qué recursos utilizar regularmente para evaluar, etc.
Condiciones y Recursos en el aula: Cada profesor se encuentra en su aula y ésta tiene
condiciones muy especificas y, que definitivamente, juegan un papel importante en la
interaccién con su grupo. Es necesario revisar si el aula redne las condiciones
necesarias para que el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo. Un ejemplo
de esto, es revisar si las sillas y mesas pueden ser acondicionadas de diferentes
maneras para diferentes tipos de actividades. Si hay espacios para que los alumnos
circulen libremente por el saldn, etc.

Actitudes del maestro (frente al grupo). Lo que hay que destacar es, si el profesor
promueve el resto hacia las diferencias, si toma en cuenta a todos los alumnos, si trata
con respeto y afecto a todos los alumnos, etc.

Dinamica y actitudes de los alumnos: Aqui lo que importa es reflexionar si los alumnos
se muestran interesados por el trabajo escolar, respetan y valoran a sus compafieros, si
son solidarios entre si, si los juegos que organizan son incluyentes, etc.

Permite identificar aquellos aspectos que por su rigidez, no toman en cuenta diferencias
en el ritmo y estilo de aprendizaje de los alumnos, originando por {o tanto, necesidades
educativas especiales o situaciones en las que algunos alumnos se encuentran en
desventaja frente a sus compafieros.

Proporciona al docente una guia sobre aquellos elementos factibles de impulsar en el aula
y que posibilitan el trabajo cooperativo, el aprendizaje significativo, el desarrollo de

habilidades, el respeto a la diferencia y la valoracién positiva de la misma.

. Se pretende que el profesor tenga algunas ideas para incorporar en su programacién de

aula situaciones de aprendizaje que promuevan la participacion de los alumnos en
actividades con grados de complejidad y dificultad variados, la manipulacién de diversos
materiales y sobre todo que ofrezcan una visién no fragmentada de los conocimientos,
habilidades, capacidades y aptitudes que en cada una de las asignaturas se desarrollan.

Por otro lado, le brinda al docente frente a grupo una propuesta diferente para evaluar a
todos los alumnos, tomando en cuenta no sélo el cumplimiento de plan y programa, ni la
calificacion numérica obtenida en el examen escrito de aprovechamiento escolar, sino
fundamentalmente a partir de los propésitos educativos y brindando al alumno integrado

y/o a los demas alumnos los apoyos y ayudas que requieren para ser evaluados.
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6. La caracterizacion de aula permite al docente identificar aquellos aspectos que pueden
facilitar o dificultar la postura, el movimiento corporal, la visibilidad o la capacidad auditiva
de los alumnos con discapacidad que se encuentren inscritos en su aula y que requieren
de condiciones especificas para compensar sus deficiencias. Por otro lado, identificar
aquellos recursos que pueden posibilitarle la incorporacion de centros de interés, la
formacion de rincones de lectura, artisticos, cientificos, historicos de dramatizacion, la
formacion de mesas de trabajo por proyectos o poner a sus alumnos a trabajar en equipo
situaciones que motiven a los alumnos por su caracter lidico y los involucren en
actividades cientificas, técnicas o artisticas.

7. En cuanto al clima imperante en el aula, posibilita el reconocimiento de situaciones en las
que el profesor valora negativa o positivamente las diferencias que por cuestiones
raciales, culturales, de género, biologicas o de capacidad presenta su grupo y, en qué
medida fortalece © no la autoestima y la perseverancia en sus alumnos, fomenta o no la
practica de diversos valores como la solidaridad, el respeto y la aceptacion de la
diversidad. Dichos indicadores le permiten reconocer algunos elementos sobre como se
relacionan entre si los nifios y qué actitud mantienen hacia la organizacion y el trabajo
escolar que se da en el aula.

8. El proceso de caracterizacion del aula no es momentaneo, ni estatico, sino permanente y
dinamico, ofrece un primer acercamiento a las debilidades y fortalezas que como docente
tiene para trabajar con la diversidad en el aula. Es decir, contar con elementos minimos
para propiciar un trabajo escolar diferente, por medio del cual los alumnos desarrolian
habilidades y capacidades y se reconozcan entre si como portadores de potencialidades.

8, De los aspectos identificados, el profesor debera seleccionar aquellos que
prioritariamente le exigen su atencién para propiciar condiciones diferentes en el trabajo
realizado por los alumnos para que de esta manera las necesidades educativas
especiales asociadas a estrategias didacticas y de evaluacion se resuelvan en un primer

momento, sin necesidad de realizar adecuaciones curriculares individuales.

il. 1. 1. Instructivo de la Caracterizacién de Aula

La aplica el docente frente a grupo, con el profesor de apoyo, en caso de que a escuela
cuente con servicio de USAER, SEIEM, (2004). Dado gue es un proceso de reflexion se
pueden seleccionar algunos indicadores de los distintos apartados o la totalidad de ellos.

Hay que regisirar el nombre de la escuela, el grado, el grupo y el nombre del profesor vy, si
existe, del profesor de apoyo (Unidad de Servicios en Apoyo a Escuela Regular).

El instructivo cuenta con una serie de preguntas, que se tiene que responder a dos

preguntas, como las siguientes:
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€ |, Qué facilidades tengo?
® ;Qué dificultades tengo?

A) ;Qué facilidades tengo?

Ei propésito es sefalar en esta columna, los recursos y capacidades con las que cuenta el
docente. Dichos indicadores constituyen las areas fuertes del docente para incorporar tanto
estrategias, materiales como dindmicas diversificadas y acordes a las caracteristicas de los
alumnos. Son también la aportacién més importante del profesor responsable del grupo,
cuando el alumno o el grupo son promovidos.

B) ¢ Qué dificultades tengo?

En esta columna hay que sefialar los motivos o razones por las cuales el indicador propuesto
no constituye una fortaleza en el trabajo docente en el aula. Precisar de ser posible, si el
ambito para resolverlo es de organizacién y/o de capacitacion. Esta columna es prioritaria
para el andlisis de la caracterizacion, dado que las estrategias que se propongan, deberan
atender a resolver dichas dificultades. Si la escuela cuenta con apoyo de USAER, se
analizaran con el personal de educacion especial para llegar a una propuesta coman. Sila
escuela no cuenta con apoyo de USAER, en primer instancia se propiciara el trabajo
colectivo por grado o en Consejo Técnico con el resto de los comparfieros docentes y en
segunda instancia se puede solicitar el apoyo de la red de integracién educativa.

Quizd los mas importante es considera que el trabajo en equipo siempre brinda a los
participantes la oportunidad de resolver los problemas en el aprendizaje, la ensefianza y la
socializacién de todos los alumnos y, particularmente de los que presentan discapacidad o
capacidades y aptitudes sobresalientes, de manera colegiada. Cada uno complementa sus
areas fuertes y sus habilidades y enriquece el Proyecto de la escuela.

En caso de que la caracterizacidbn mostrara mas dificultades que facilidades, pudiera
intentarse retomar los indicadores propuestos e incorporarlos a la programacién de aula y
después de cierto tiempo (puede ser un bimestre), aplicar nuevamente la caracterizacién,

con la finalidad de tener una evaluacion de los cambios realizados por el docente regular.

La siguiente tabla muestra la forma de la Caracterizacion de Aula, se divide en cinco
indicadores, con un total de 64 preguntas, SEIEM (2,004):

1. Estrategias Didacticas: con 26 preguntas,

2. Estrategias de Evaluacién: con 5 preguntas,

3. Condiciones y Recursos en el aula: con 12 preguntas,

4, Actitudes del maestro (frente al grupo): con 7 preguntas y,

§. Dinamica y actitudes de los alumnos: con 14 preguntas
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CARACTERIZACION DE AULA

ESCUELA PRIMARIA: . GRADO. . GRUPO:
PROF. (A) DE GRUPO: . PROFR. (A) DE USAER:
LQUE LQUE
No. ESTRATEGIAS DIDACTICAS FACILIDADES DIFICULTADES
TENGO? TENGO?

1 Organizar a los alumnos en equipos.

Organizar 3 los alumnos en  equipos

2 heterogéneos.

Propiciar que los albmnos avanzados apoyen
} a los menos avanzados,

Fomentar que los alumnos decidan las reglas
! que todos deben respetar dentro del aula.

Propiciar que los alumnos negocien entre sf
> cuando surgen conflictos

Fomentar la confrontacidn de ideas,
& explicaciones & hipdtesis entre los alumnos.
y Fomentar la elaboracién y resolucién de

problemas en forma grupal.

Fomentar que los alumnos  elaboren
8 produclos, por ejemplo: peribddico mural,

exposicidn a parlir de los temas trabajados
en clase.

Tomar en cuenta los contenidos y temas de
g interés de los alumnos para proponer

actividades.

1 Permitir que los alumnos propongan las
actividades a desarroliar.

1 Inducir actividades de manipulacidon de

objetos, experimentacion o exploracién.
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Motivar a los alumnos para que busquen
informacién en fuenies distintas a los libros de

12
texdos.
Evitar que fos alumnos repitan
13 | memoristicamente  la  informacidn  que
aprenden en el aula.
Tomar en cuenta Ias concepciones gue los
14 | alumnos tienen sobre el tema antes de
iniciarto.
Aprovechar los  diferentes talentos vy
18 | nabilidades de los nifios para tabajar
cooperativamente.
6 Propiciar actividades de lectura recreativa y de
juego.
Utilizar los recursos disponiblas en 13 escuela
17 | para ennquecer las achvidades de los
alumnos.
18 | Impulsar actividades artisticas.
Molivar a los nifos para gque descubran que
18 | iodos y cada uno de ellos lienen diferentes
talenios, habilidades vy dificultades.
Posibilitar que los alumnos por iniciativa
20 | propia. organicen aclividades denfro y fuera
del gula.
2 Propiciar que los alumnos hagan pregunias
sobre temas de su inlerés,
" Retroalimentar y enriquecer los planteamienios
de los nifios.
Hacer una introduccién conlextualizadora al
2 tema.
Respelar el tiempo que los alumnos requieran
24 para terminar una actividad.
Hacer uso de diversos materiales bibliograficos
% y/o didacticos para enriquecer el tema.
28 | Tomar en cuenta las propuestas de los

slumnos para enriguecer 1as actividades.
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) LQUE LQUE
No. ESTRATEGIAS DE EVALUACION FACILIDADES DIFICULTADES
TENGO? TENGO?
. Evalias con la intencibn de adecuvar las
actividades a las caracteristicas de los afumnos.
) Tomas en cuenia las caracleristicas de los
nifios para evaluar su desempefio.
3 Evaluas permanentemente-
Ulilizas recursos diversificados para evaluar
4 integralmente 3 log alumnos.
5 Evalias a partir de metas programadas y a
partir del conocimiento det grupo.
JCUENTO CON :COMO
No. | CONDICIONES Y RECURSOS DEL AULA ELLO? PUEDOC
OBTENERLO?
1 La fluminacion es adecuada para leer y ver el
pizarrén,
La ventilacion es buena.
El tamafio del saldn es adecuado al namero de
alumnos.
El grupo no es muy numeroso.
5 Las sillas y las mesas son cOmodas y
suficientes.
[ Las silas y mesas pueden ser acomodadas de
diferentes maneras para diferentes tipos de
actividades.
7 Hay espacio para que los alumnos circulen
libremente por el salén.
El salén cuenila con biblioteca o rincén de
8 lecturas.
Los libros disponibles incluyen enciclopedias,
o obras de consulta, revisias, cuentos, etc.
10 Existen materiales didacticos a disposicion de
los alumnos.
11 | Existen materiaies artisticos.
12 Existen maleriales cientificos para
experimentar, observar, etc.
La escuela cuenta con huerla, granja,
13 | computadora, T. V., video-casetera, biblioleca,

audilorio, sala usos multiples, laboralorio, etc.
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2QUE ¢QUE
No. ACTITUDES DEL MAESTRO FACILIDADES DIFICULTADES
TENGO? TENGO?

Promover el respeto hacia las diferencias
1 raciales, culturales, lingliisticas, de género, etc.

Tomar en cuenta a todos los alumnos,
2 independientemente de sus caracteristicas y

rendimiento escolar.
5 Tratar con respeto y afecto a todos los

alumnos.
4 | Reconocer los logros de todos los alumnos.
§ Promover la perseverancia y la autodisciplina

entre los alumnos.
6 Convivir con los alumnos fuera del salon.
5 Mostrar interes por los sentimientos, valores y

creencias de los alumnos,

; {QUELO (QUELO
No. | DINAMICA Y ACTITUDES DE ALUMNOS
PERMITE? OBSTACULIZA?

1 Se muestran interesados por el trabajo escolar.
2 Muestran respeto, confianza y aprecio por el

profesor.
3 Respetan y valoran a sus companeros.
4 Se integran facilmente con el trabajo grupal.
5 Son solidarios entre si.
6 La comunicacién entre ellos es flulda.
7 Los juegos que organizan son incluyentes.
8 | Tienden a concluir las actividades escolares.
5 Participan activamente ) en las actividades

escolares.
10 | Manifiestan sus opiniones y puntos de vista.
i Expresan su estado de &nimo y gusto por lo

que hacen.
12 | Encuentran significativo el trabajo escolar.
13 | Se presentan con sus Utiles escolares.
14 | Presentan tareas.

ESTA TESIS NO SALE
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fI. 1. 2. Estrategias derivadas de la Caracterizacion de Aula

Una vez realizada la caracterizaciéon debe ser analizada para obtener las debilidades y
actuar sobre ellas. lgualmente, le servira al docente frente a grupo para impulsar las
primeras modificaciones, a parir de las facilidades que tenga para innovar y enriquecer su
trabajo en el aula.

Esta herramienta (Estrategias derivadas...) es el vinculo entre la caracterizacion del avia y la
programacién especifica del docente, dado que en ella se precisan sus debilidades y se hace
una primera aproximacién a su solucién. Se parle de los indicadores generales de la
caracterizacion de aula, sin embargo, las estrategias deben relacionarse con los propésitos
educativos, los contenidos programaticos vy las habilidades y capacidades que el docente
pretende desarrollar con sus alumnos.

Registrar el nombre de la escuela, grado, grupo, nombre del profesor y, si existe, del
profesor de apoyo, SEIEM, (2004).

A} Jerarquizacién de Dificultades

En esta columna el docente escribira en orden de importancia, de mayor a menor, aquellos
indicadores que fueron identificados como Dificultades, de cada uno de los aparlados, el
criterio de eleccién puede ser aquellos que representen mayor reto, aquelios que considere
traeran mayores beneficios a sus alumnos o aquellos que tenga preferencia personal por
retomarlos. De cualquier manera, esas “Dificultades” o indicadores seran los proximos a
incorporar en su quehacer cofidiano. Deberad agruparlos por su contenido para facilitar la

propuesta de estrategias.

B) Estrategias Propuestas

En esta columna escribird aquellas sugerencias que para modificar las formas de trabajo y/o
evaluacion, de organizacion escolar y de actitud crea conveniente iniciar.

Esle aparlado es imporlante que se comparie con los otros profesores, con el director de la
escuela, con las personas de educacion especial e incluso con los apoyos técnicos de
sector, zona o de la red de integracion educativa con el propésito de enriquecer y forlalecer
el trabajo de equipo vy que el docente deje de sentir que la responsabilidad de sacar adelante
al grupo es solo de él. De modo que, la integracidon educativa es tarea de todos los
involucrados en el sistema educativo.

Las estrategias propuestas no son trabajo paralelo a las actividades desarrolladas con todo
el grupo, son elementos que precisa, especifican o enriquecen las situaciones de aprendizaje
que se viven en el aula y que le posibilitan, en primer instancia, al alumno integrado vy, en

segunda instancia a todos los nifios en un ambiente que responda a las diferencias
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individuales mostradas en las preferencias para trabajar de manera individual, subgrupal o
grupal; en el desarrollo de habilidades, capacidades y talentos, en la motivacién para
aprender o para ir a la escuela, en las preferencias para ser evaluados de diferentes
maneras, en los intereses para desarrollar actividades o proyectos de trabajo.

Son la llave para convertir el aula en un espacio motivante y enriquecedor tanto para el

docente frente a grupo como para los alumnos.

C) Primera Observacion

En esta columna se anota el tiempo que el docente © el equipo considera apropiado para
realizar la evaluacion de las estrategias propuestas; puede ser por tema, actividad, bimestre,
semestre o anual. Se registra también el resultado o las observaciones que permitan emitir
un juicio sobre la validez y pertinencia de lo propuesto para beneficiar a todos los alumnos
del grupo.

Es importante considerar que si no se tienen resultados satisfactorios tendran que
modificarse las estrategias y volver a evaluar.

Una vez resuelta la "dificultad” seleccionada, se incorpora otro indicador de la caracterizacion
de aula, con el fin de ir dinamizando la vida interna del salén de clases e ir resolviendo las
situaciones que a nivel general pueden ocasionar necesidad educativa especial.

Por dltimo, se anotara el nombre de los que participaron en el analisis de la caracterizacién
de aula.

No debe olvidarse que este momento es paralelo al proceso de caracterizacion grupal y que
en la medida que se vincule con la planeacién que el docente frente a grupo haga para todo
Su grupo, sera un apoyo para resolver las problematicas presente por ritmos y estilos de

aprendizaje diferentes o por la diversidad de caracteristicas individuales de los nifios.

La siguiente tabla muestra la forma de Estrategias Derivadas de la Caracterizacién de

Aula, SEIEM, (2004).
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ESTRATEGIAS DERIVADAS DE LA CARACTERIZACION DE AULA

ESCUELA PRIMARIA:

PROF. (A} DE GRUPO:

. PROFR. (A) DE USAER:

_GRADO.______ GRUPO ____

JERARQUIZACION DE
DIFICULTADES

ESTRATEGIAS
PROPUESTAS

PRIMERA OBSERVACION

ELABORARON:
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II. 2. Perfil Grupal

El perfil grupal es un conjunto de proposiciones, mas que de instrumentos, mediante las
cuales el docente podra ir identificando las fortalezas y debilidades ahora de sus alumnos.
Complementariamente a la caracterizacién de aula, el perfil grupal brinda informacion
relevante sobre las caracteristicas de los alumnos que conforman algin grupo, obteniendo
de esta manera el panorama completo de su aula, ya que, por un lado tiene las fortalezas y
debilidades de su propio quehacer y, por el ofro, las habilidades, capacidades, nivel de
desarrollo cognitivo y los intereses de sus alumnos, SEIEM, (2004).

Con la caracterizacion de aula y el perfil grupal el profesor estd en condiciones de fortalecer
el trabajo pedagédgico y el desempefio de los alumnos, a partir del conocimiento real de los
recursos con los que cuenta. La diversificacion curricular implica transformar el clima
imperante en el aula, desde cuestiones afectivas y de reconocimiento social, hasta
cuestiones didacticas y metodolégicas que ponen en juego la autoestima y el desarrolio de
capacidades y habilidades en todos los alumnos.

Al pensar en los alumnos que constantemente se rezagan en el trabajo escolar, que
manifiestan “conductas” diferentes al resto de sus companeros, aquellos que tienen alguna
discapacidad, que muestran dificultades para comunicarse eficientemente, que han repetido
una o mas veces algun grado escolar 0 que han sido promovidos por asi convenir a la
escuela o aquellos que poseen talentos o capacidades superiores al grupo, la primera idea
que viene a la cabeza del docente frente a grupo es que se requiere un servicio de apoyo de
educacion especial que les atienda y resuelva sus dificultades y, de ser posible que sean
atendidos en un salén aparte 0 en una escuela de educacién especial, guiandose por la
creencia de que un grupo homogéneo hace mas facil la tarea. Sin embargo, en este
momento se propone un modelo contrario' al anterior, los nifos permanecen en su escuela,
en su salén y en este espacio se van generando los recursos y apoyos que faciliten al
maestro su labor educativa. El modelo de integracién educativa propone que el trabajo de
los docentes se adecue a las caracteristicas de los alumnos, ofreciéndoles la oportunidad de
trabajar respetando su estijo y ritmo de aprendizaje, recuperando sus intereses y
desarrollando sus inteligencias multiples y nivel de desarrolio cognitivo, dado que de esta
forma, las diferencias que por caracteristicas sociales, econémicas, bioldgicas o culturales
que poseen los alumnos, dejan de representar una dificultad para el logro de los propésitos
educativos.

En el trabajo del docente, por lo tanto, se van conjuntando las estrategias y/o sugerencias
derivadas de la caracterizacion del aula y aquellas que respondan a las caracteristicas de los

alumnos identificadas por medio del perfil grupal.
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Las diferencias que se presentan en un grupo, presuponen que el profesor las considera al
momento de la planeacién y desarrollo de las actividades, es decir, desde la presentacion de
los contenidos hasta la entrega de productos para la evaluacién, con el fin de que las
opciones se diversifiquen en aras de incluir a todos los alumnos.

Si con la caracterizacién de aula el docente puede empezar a introducir elementos para el
trabajo en equipo, para la globalizacion de los contenidos, para evaluar atendiendo a los
principios de la evaluacion formativa o ir creando las condiciones para el reconocimiento
positivo de la diferencia, en este caso el perfil grupal es un procedimiento con el cual se
pretende gue los profesores reconozcan las diferencias especificas de sus alumnos.

El conocimiento de las areas fuertes brinda al docente la posibilidad de explotar al maximo el
potencial de los alumnos, estén o no en situacion de necesidad educativa especial y tengan
o no discapacidad, puesto que, son las capacidades y habilidades que mejor domina y que le
permiten el logro de los propositos. Es importante resaltar que en la medida que el alumno
esté en condiciones de trabajar de acuerdo a su estilo de aprendizaje, sus areas débiles iran
también desarrollandose. Las actividades que se viven en clase, no siempre corresponden
al nivel cognitivo de los alumnos, por lo que, no representa el realizarlas mayor reto,
convirtiéndose en actividades rutinarias o de franca frustracidn, al ser mas altas de Ilo
necesario.

Lo importante es quiza la ejercitacion como docente en los niveles de desarrolio cognitivo,
las habilidades que presuponen y los retos que se pueden ir ofreciendo a cada uno de los
alumnos, equipos o grupos. Por otro lado, conocer mas profundamente las asignaturas que
se trabajan en Plan y Programas para poder determinar los niveles de complejidad que
subyacen a cada una de ellas, siendo fundamental el trabajo en equipo de los docentes de
toda la escuela y la complementariedad de sus respectivas fortalezas y debilidades. Hay
que tener claro qué se puede esperar del grupo, en tal tema, proyecto o asignatura; es
garantia de una evaluacion que corresponda a los avances obtenidos por cada uno de los
alumnos y no solamente en funcién de los contenidos programaticos y los examenes
escritos.

Favorecer el desarrollo de las habilidades y capacidades de todos los alumnos, repercute
necesariamente en la capacidad que cada que cada uno de ellos vaya desarrollando para
comprender y transformar los distintos fenémenos sociales y naturales.

Es necesario que el docente identifique fortalezas, tanto en el manejo del pensamiento
abstracto (lenguaje l6gico-matematico), como en expresiones concretas relacionadas con el
actuar especifico en las diferentes disciplinas, ya que dichos elementos le garantizaran

proponer actividades adecuadas y pertinentes.
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Por lo tanto, el docente frente a grupo tienen que ir mas alla de las primeras modificaciones
derivadas de la caracterizaciéon de aula, es decir, considerard que el estilo cognitivo de
aprendizaje o los canales de percepcion que se utilizan cuando existen diversos
aprendizajes escolares, son determinantes en el caso de todos los estudiantes, pero
principaimente de aquellos que se encuentren en situacion de necesidad educativa especial.

Considerando los canales de percepcion, hay tres estilos de aprendizaje, SEIEM, (2004):

€ Visual % Auditivo % Kinestésico

L.as diferencias entre un estilo y otro nos remiten principaimente a los recursos materiales

con los que nos gustaria, en caso de ser alumnos, que se acompafara una explicacién, un

experimento, una exposicioén, un ejercicio, una clase en general. No solamente se refiere a

los estimulos que se reciben tanto visuales, auditivos o corporalmente, sino ademas a las

habilidades que por preferir algun estilo, se han ido desarrollando y el tipo de actividades que

naturalmente se eligen de un conjunto determinado.

En parte, donde mas frecuentemente se puedan observar y utilizar los tres estilos de

aprendizaje, es cuando se presenta un nuevo tema, contenido o proyecto, porque, para

garantizar el interés y la atencion de todos los alumnos, se debe poner en juego: SEIEM,

(2004):

1. Recursos visuales como: la television, las fotos, las laminas, los esquemas, los mapas
conceptuales, los acetatos, etc.

2. Recursos auditivos como: la exposicion verbal, la entrevista, la misica, etc.

3. Recursos kinestésicos como: los titeres, la dramatizacién, las maquetas, los recorridos:

museos, etc.

De esta manera todos los alumnos encontraran el momento de engancharse con el tema,
por muy dificil que parezca a primera vista.
La propuesta consiste en desarrollar los estilos de aprendizaje y recurrir a ellos en a
evaluacion, puesto que el alumnos debe tener la seguridad de que si su area fuerte tiene que
ver con la elaboracién de un mapa conceptual, no se le evaluara con una exposicién verbal,
lo cual ocurre con cierta frecuencia, las formas para evaluar el desempefo de los alumnos
son estandarizadas e iguales para todos.
En el desarrollo de las actividades ¢ tareas especificas que realizan los alumnos, se retoma
el modelo de las inteligencias mditiples, que consiste en dar una explicacion distinta a la que
tradicionalmente se daba al concepto de inteligencia, tan sélo como expresiéon de un
determinado coeficiente intelectual; plantea entre otras cosas que, la inteligencia es la
85



INTEGRACION EDUCATIVA JOSE FRANCISCO ARENAS MONDRAGON

capacidad que tiene el ser humano para plantear y resolver problemas de la vida cotidiana,
que son dentro de una o mas culturas, por lo tanto, no existe una sola forma de hacerlo, se
puede hacer segun Gardner, H, (1983), de ocho maneras distintas, la eleccion que se haga
dependera del contexto en el que se esté en ese momento, de la actividad o tarea que se
solicite y del propésito que se plantee el alumno.

En un primer momento, lo importante es conocer y, en segundo momento desarrollar el tipo
de inteligencia que utiliza cada uno de los alumnos del grupo, el tipo de tareas que se les
ofrece y el tipo de propésitos de las actividades, puesto que de la conjuncion de estos
factores, dependerd el que se favorezca u obstaculice el entrenamiento de las ocho
inteligencias posibles.

Al nifio debe quedarle claro que cada uno de sus comparieros, incluido €l mismo, posee un
conjunto de habilidades y capacidades que lo hacen diferente, valioso y que le permite
acercarse a construir de manera heterogénea los objetos de conocimiento, dandole una
visién distinta de los mismo y del desempefio propio y ajeno.

Otro de los aspectos que resultan imprescindibles en el perfil grupal, es lo referente a las
caracteristicas del contexto sociocultural del que provienen los alumnos, dado que gran parte
de los significados que le asignen al mundo escolar, dependerd de las creencias, valores,
concepciones y explicaciones que se den en su grupo. Por ofro lado, dicho contexto influye
en el tipo de intereses que los niflos pueden manifestar y que el docente debera capitalizar,
identificando los recursos que la comunidad pueda proporcionar a la clase, siendo sin duda,
una oportunidad diferente de vincular la escuela a la comunidad escolar, ademas de
promover la paricipacion de los padres de familia en el aula.

De modo que el perfil grupal y la caracterizacién de aula, permiten al docente frente a grupo,
diversificar sus propositos, sus actividades, sus materiales, sus formas de evaluar, la
manera de relacionarse con los padres; beneficiando a todos aquellos alumnos que se
encuentran en situacion de necesidad educativa especial y, asi mismo, permite elegir el
numero de alumnos que requieran de una caracterizacion individual, de una evaluacién
psicopedagogica y de una propuesta curricular adaptada.

Tanto el perfil grupal y la caracterizacion de aula se aplican de manera permanente y desde
el primer bimestre escolar, ya gue el docente podra obtener los primeros resultados y, a
partir de ellos, podra ir retroalimentando su plan de trabajo.

Ambas técnicas requieren que el docente incorpore sistematicamente recursos adicionales y
enriquecedores a la planeacion y desarrollo de sus clases, puesto que sblo asi, tendra un
universo distinto que observar en todo momento.

Si la escuela cuenta con servicio de apoyo de Educacién Especial, el perfil grupal también es
responsabilidad conjunta del personal de apoyo y del docente frente a grupo, requiriendo de
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la observacion permanente por parte del profesor, de lo que sucede al interior de su salén,
de la elaboracion de una planeacion de actividades preferentemente globalizadotas y del
registro sistematico de los avances y dificultades que se van presentando en la organizacién,
desarrollo y evaluacion de las estrategias metodoldgicas.

Para llevar a cabo el perfil grupal, el docente contara con un soporte teérico de cada una de
las areas a observar y un formato de registro, en donde podra ir sefalando las
caracteristicas de los alumnos.

Periodicamente, deberd evaluar tanto los resultados obtenidos de las estrategias derivadas
del aula, como del perfil grupal, ya que en esa medida contara con los elementos para
identificar alumnos que requieran una evaluacién mas particular. Es conveniente que se

propicie el intercambio de estrategias y resultados al interior de la escuela entre, SEIEM,

(2004):
EN CASO DE QUE EXISTA USAER EN CASO QUE NO EXISTA USAER
€ Personal de apoyo de USAER % Los profesores del mismo grado escolar.

¥ Docente frente a grupo escuela regular | # Los profesores del mismo ciclo escolar.

% Los profesores de todos los grados.

4 Todos el personal directivo, docente y
de apoyo.

@ El personal de la escuela y los apoyos
técnicos de zona y/o sector.

El éxito que obtenga un profesor con los alumnos integrados, debe ser compartido y asumido
como un logro del colectivo, dado que en el momento de la promocién a otro grado o nivel
educativo, 1a escuela estara en condiciones de proporcionar experiencias enriquecedoras
del trabajo realizado con todos los alumnos y especialmente con aquellos que fueron
recibidos, aun siendo portadores de una discapacidad y aptitudes sobresalientes.
Los indicadores que se proponen sean observados e identificados mediante el perfil grupal,
son los siguientes, SEIEM, (2004):
1) Estilos de aprendizaje:

1) Cognitivo: Canal de percepcion,

2) Motivacional: tipo de motivacién del nifio en la realizacién de tareas (qué contexto

se siente motivado).
2} Ritmos de aprendizaje: es el nimero de situaciones de aprendizaje en las que nifio tiene
que participar para aprender, o bien, para el logro de los propositos educativos.

3} Nivel de desarrollo cognitivo: esté dividida en logico-matematicas y lecto-escritura.
4) Tipos de Inteligencia; habilidades:

1) Linglistica,

2) Légico-matemaéticas,
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3) Espacial,
4) Musical,
5) Kinestésica-corporal,
6) Intrapersonal,
7) Interpersonal y
8) Naturalista.
8} Nivel de competencia curricular: ;Qué sabe?, ; Qué sabe hacer?
a) Conceptos: “saber”
b} Procedimientos: “saber hacer”
c} Actitudes frente a la tarea; “ser”
# Tiene iniciativa,
€ Requiere de apoyo constante y
4 Motivacion para el aprendizaje.
6) Habilidades.

7) Intereses.

Il. 2. 1. Estilos de Aprendizaje

il.2.1. 1. ESTILO COGNOSCITIVO DE APRENDIZAJE

Cuando se evaltia la competencia curricular de un alumno se puede conocer el nivel de
adquisicién de sus aprendizajes. Es tan importante valor, qué han logrado los alumnos,
como saber de qué manera aprenden y como se enfrentan regularmente a las tareas
escolares, porque de ello se puede determinar qué ayudas especlficas requieren algunos
estudiantes al realizar las actividades escolares propuestas, es decir, cual es su estilo de
aprendizaje. Aunque existen diferentes enfoques para explicar qué es el estilo de
aprendizaje, es ampliamente aceptado que se refiere al conjunto de caracteristicas de tipo:
cognoscitivo, afectivo y Motivacional, con las cuales los alumnos se enfrentan a las tareas,
Garcia; 1., et al (2000a).

Woolfolk (1990), refiere el estilo cognoscitivo de aprendizaje a: “las formas que prefieren los
individuos para procesar y organizar la informaciéon y para responder a los estimulos
ambientales”. Por ejemplo, hay personas que respuesta rapida ante cualquier situacion,
mientras que otras acttian en forma lenta y reflexiva.

El término “estilo de aprendizaje”, se refiere al hecho de que cuando alguien aprende algo,
utiliza su propio método o conjunto de estrategias. Aunque las estrategias concretas que
utiliza varian segun lo que se quiere aprender; cada quien tiende a desarrollar unas
preferencias globales. Esas preferencias o tendencias a utilizar mas unas determinadas

maneras de aprender que otras constituyen el estilo de aprendizaje, SEIEM (2004).
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Los estilos cognoscitivos se ubican entre la capacidad mental y las caracteristicas de la
personalidad, son influidos por las capacidades cognoscitivas e inciden sobre ellas, sin
embargo, también afectan las relaciones sociales y las cualidades personales.

El estilo cognoscitivo hace referencia al tipo de cédigo utilizado para procesar {a informacién.
Las diferencias en el aprendizaje son el resultado de muchos factores, como por ejemplo: la
motivacion, el bagaje cultural previo, la edad, la forma en que se selecciona y se representa
la informacién a la que se presta la atencién en funcién de sus intereses. Algunas personas
tienden a fijarse mas en la informacién que se recibe visualmente, otros en la informacién
que reciben auditivamente y otros en la que reciben a través de los demas sentidos.

De aqui que, la instruccién debe incluir diferentes tipos de estimulacion, que son sistemas de
representaciones mentales de la informacion, canales de percepcién, como: visual, auditiva,
kinestésica, etc.

£n la tabla siguiente, se ponen ejemplos de actividades de aula, segun los distintos sistemas

de representaciones o canales de percepcién, SEIEM (2004):

VISUAL AUDITIVO KINESTESICO

ALUMNOS PROFESOR ALUMNOS | PROFESOR | ALUMNOS PROFESOR
(PRODUCCION) | (PRESENTACION) | (PRODUC.) {(PRESENT.) (PRODUC) (PRESENT.)
% Contar una | % Escrbir en el | & Realizar ¢ Dar ins- | ¢ Represen- | ¢ Ultilizacidn de

historia pizardn lo que un deba- trucciones tar role- gestos para

pattiendo de se esta te. verbales. play. acompafiar

vifietas, explicando % Pregun- % Repetir %+ Represen- fas  instruc-

fotos, texto. oraimente. tarse sonidos tar sonidos ciones orales.
¢ Dictarle a | ¢ Utilzar soporte unos a parecidos. a través de | & Corregir

ofro. visual para otros. % Dictar. posturas o mediante
% Realizar informacién oral | # Escuchar | ¢ Leer el gestos. gestos.

ilustraciones (cinta y fotos...) una cinta mismo ® Escribir % Intercambiar

para el | # Escrbir en el prestan. texto con sobre las “feedback”™

vocabulario pizarrén. dole distinta Sensacio- escnto.

nuevo. & Acompanar los atencién a inflexién. nes que | € Leer un texto
€ Dibujar textos de fotos. la ento- sienten expresando

cOmics  con A nacién. ante un las

texto. # Escribir el objeto. emociones.
# Leer ¥ dictado. @ Leer un

visualizar un * Leer-gra- texto,  di-

personaje. barse asi bujar  algo

mismos. alusivo.

En la tabla siguiente, de los estilos de aprendizaje se muestran métodos de evaluacién y la

forma de ensefiar a los alumnos acerca de su estilo, SEIEM (2004):
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ESTILOS DE METODOS DE EVALUACION DE | ENSENAR A LOS ALUMNOS ACERCA DE SU ESTILO |
APRENDIZAJE ACUERDO AL ESTILO
VISUAL " Tareas de papel y Dibujo # Hacer una grafica sobre |as aclividades mas uliizadas por el |
Bpa alumnao durante el liempo de clase
Diagramade | Ebquetas o tiulos | # Pedir a sus alumnos que escriban acerca de 1as situaciones de
comemdo aprendizaje en las cuales se han senlido mas frustrados o mas
exitosos.
Lectura de lgualacibn por | % Solicitarles que elaboren un listado de activdades
contenido columnas extraescolares que mas dislrulen, que les divierta vy
calalogarios de acuerdo a las modalidades de aprendizaje que
| ellos delecten
Utikzar videos Presentacion por | ® Presentar cada estiio de aprendizaje en un color especiico
encabezados con un encabezado.
Redacadn de Libros con
fotografias ilustraciones
Uso de Manejo de
 ranssanencias computadora
Cartas o mensapes | Seleccidbn multiple
escrlos
[ AUDITIVO Entrewistas Lectura scbre | # Solicitar a sus alumnos que hagan entrevistas a sus Tamiiares |
lemas sobre sus estilos de aprendizae - |
Discusidn, debales | Utikzar grabadora | # Desarrollar un comercial de radio ocerca de estios de
aprendizaje.
Contar histonas Material musical | ® Escribir y cantar canclones acerca del estilo de aprendazage
Poesla Ser miembro de | % Organizar tiempos de discusidn, en el que los esludiantes |
| un panel comenien situaciones de aprendizaje en las que se sientan
J exilosos 0 frustrados
| Anuncios de radio Reporie orales | @ Leer poesla y buscar su relaciin con diversos eslios de
___aprendizaze
Hacer un recomdo Cantos o @ Solictar a los alumnos el desarollar historias orales acerca de
narrado canciones caracieres Oe personges con eslilos especificos de
aprendizaje




TACTHL Modelos © Figura de resalte | 4 Solicitar a los alumnos responder preguntas acerca de estilos,
escuituras ulilizando un indice de tanelas.
Proyecto de arte Pizarron de fieltre | @ Solicitar 2 105 alumnos el sentarse con sus manos sobre sus
rodillas, ofreciéndoles obielos para que sostengan o
manipulen y disculir cdimo se sienten sobre el tocar o sostener
2lgo.
Objetos Show con € Solicitar a los alumnos que traigan de sus hogares objetos que :
manipulables peluches represemél sig esliog de aprendizaje.
KINESTESICO Demostracion implementar gitar a los alumnos que se paren en circulos y se arrojen
actividades ‘wivd Pelota. El estudiante que la cache compartird aspectos de

astiio de aprendizaje.

Dramatizacién

Juego de roles

€ Solictar a los alumnos gque vayan hacia salones donde de

manerg prioritaria se lleven a cabo actividades para estilos de
aprendizaje especificos.

Trabajo en pizarrdon

Servicios

€ Discutir preferencias de actividades fuera de 1a escuela.

de gis comunitarios
Danza y expresién Mensajeria € Solicitar a los alumnos que gse paren como acostumbran
{rabajar y después que se sientan como acostumbran trabajar.
Discutir sus preferencias.
Recorridos- paseos Proyecio de @ Solicitar tomar registros de la forma cémo otros alumnos se

construccion

manifiestan durante el receso, sus preferencias en estilos de
aprendizaje.
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En I tabla siguiente. se muesira ejemplos del comportamiento seguan los distintos sistemas de representaciones o canales de percepcitn,
SEIEM (2004).

_COMPORTAMENTO VISUAL AUDITIVO —__ KINESTESICO
CONDUCTA # Es organizado, ordenado, | # Habla stlo, se distrae facimente | ® Responde a las muestras
observador y tranguilo. * Mueve |os labios al leer, fisicas de carifio.
# Preocupado por su aspecto. | @ Tiene faciidad de palabra # Le gusta tocario todo |
* Vor aguda, bartilla | ® Mo le preocupa especialmente su | # Se mueve y gesticula mucho,
levantada, aspecio # Sale bien afreglado de casa,
# Se le ven las emociones en | ® Monopoliza la conversacitn pero enseguiia se amuga
la cara * Le gusia la musica porgue no para
4 Facllidad para  absorber | 4 Modula el timbre de vozr # Su lono de voz es mas bajo, |
grandes  canlidades de | % Expresa sus emocionas pero habla alto, con bartilia
informacidn. verbalmente haoa abajo
# Establece relacion entre * Recuerda de manera secuencal * Expresa sus emocones con
distintas ideas y concepios. y ofdenada MovImetos
& Siolvida algo, se peerde, no sabe ¥ Asocado a  sensaciones,
soguir mowvimienios del cusrpo. |
APRENDIZAJE ¢ Aprende lo gue ve. @& Aprende lo que oye, a base de | ® Aprende con lo que toca y o
# Necasita una visidn detallada repolired a 8 MSMo Paso a paso gue hace
y saber a donde va todo el procesa # MNecesila estar inwolucrado
#® Le cuesla recordar lo gue oye | ® S| se olvida de un solo paso se personaimente en  una
® Aprende mejor cuando lee o |  pierde actividad.
cuando ve la Informacin. # No liene una vision global # Lo aprendido con ol cuerpo y
# Tiende a tomar nolas para con la memona muscular, es
tener algo que leer dificil que se je ohide
# Su capacidad de abstraccion & Nocesita moverse, pasearse
y de planificar estdn balancearse en &l saldn
directamente  relaconadas # Busca  prefextos para
con |a capacidad de levantarse y moverse
\ visuahizar
LECTURA # Le gusta las descripcones, @ | @ Le gusta los dialogos y 1as obras | ® Le gusta las historias de
| weces se queda con la de leatro, evila las descripciones accién. Se mueve al leer
murada perdida, largas, mueve los labios y no se | # No es un gran lector.
imagnancose 3 escena fya en las dustraciones.
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& No tiene faltas. "Ve" las
paiabras antes de escribirlas.

4 Comele fallas.

Pice”  las
palabras y las escribe segin el
s0mido.

# Comete fallas. Escribe las
palabras y comprueba si ‘e
da buena esping”,

3

MEMORIA # Recuerda lc que ve, por|® Recuerda o que oye, por | € Recuerda 1o que hizo, o la
ejemple las caras, pero no eigmple los nombres, pere no ias impresion general que eso le
os nombres, Caras. caust, pero no los detalies.

IMAGINACION € Piensa en imagenes. | ® Piensa en sonidos, no recuerda | ® Las imagenes son pocas y
Visualiza de manera tantos detalles. poco detalladas, siempre en
detallada. movimiento,

ALMACENA LA # Rapidamente y en cuaiguier | # De manera secuencial y por| % Mediante fa “memona ;

INFORMACION orden. bloques enteros (por lo que se muscular’.
' pierde si le pregunias por un

elemento aislado o si le cambias
¢l orden de las preguntas).

DURANTE LOS 4 Mira algo fijamente, dibuja, | ®# Canturrea para sl mismo o habia | # Se mueve. !

PERIODOS DE iee, ete. con alguien,

INACTIVIDAD o :

COMUNICACION € Se impacienta si tiene que | % Le gusta escuchar, pero tiene | 4 Gesticula al hablar. No
escuchar mucho rato que hablar ya, escuchar bien.
seguido. % Hace largas y repetidas | % Se acerca mucho a sui
% Utiliza palabras como ‘“ver, descripciones. interlocutor, se aburre en|
aspecto....” @ Utiliza palabras como, “sorar, seguida.
ruide...” & Utilizar  palabras  como, |
tomar, impresién. "
SE DISTRAE & Cusndo hay mowvimiento o | # Cuando hay ruido. € Cuando las explicaciones son

desorden visual, el ruido no
e molesta demasiado.

basicamente

visuales y no le involucran de §

alguna forma.

auditiva o
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Il. 2. 1. 2. ESTILO DE APRENDIZAJE MOTIVACIONAL

La ejecucién de un estudiante en el aula puede verse influida por variables de personalidad o

motivacionales. Se dividen en dos clases de vanables motivacionales en el campo de las

diferencias individuales, Almaguer, T. (2002):

a) La motivacion defensiva: “el nivel de ansiedad del aprendiz, segun se refleja en su
sensibilidad a las amenazas (reales o imaginarias)”.

b) La motivacion constructiva: “es el deseo que tiene el estudiante de buscar el éxito segun

se refleja en su respuesta a las tareas académicamente demandantes”.

a) Motivacion Defensiva

Una persona ansiosa es aquella que tiene tendencia a estados nerviosos, que espera fallar,
ve el mundo como amenazante y carece de confianza en sus propias habilidades. Las
personas ansiosas responden a situaciones de estrés con altos niveles de ansiedad,
mientras que las personas no ansiosas no muestran tension en situaciones igualmente
estresantes, Mayer, R. E. (1987). Las situaciones estresantes amenazan la autoestima de
la persona e incluyen la posibilidad de fracaso. La persona con altos niveles de ansiedad es
“mas auto despreciativa, mas auto preocupadas y generalmente menos contenta... teme al
fracaso y manifiesta altos niveles de ansiedad en situaciones que impliquen amenazas
psicolégicas para la autoestima™. Se sienten guiados por el temor y tienden a abandonar la

tarea cuando fracasan en ella.

b} Motivaciéon Constructiva y Motivacion de Logro

La motivacion de logro hace regencia al grado en que una persona desea ser exitosa. “Las
mediciones de tal motivacion, empleadas conjuntamente con medidas de aptitud académica,
son excelentes predoctores del rendimiento en la universidad”, Ausubel, D. (1983).

Una persona con alta motivacion de logro se inclina a elegir tareas que conduzcan al éxito,
trabaja consistentemente en metas de éxito a largo plazo, le preocupa su buen desempefio y
se considera a si misma como componente, se siente guiada por la esperanza.

Los factores motivacionales y actitudinales afectan el aprendizaje y la retencién
significativos, Ausubel, D. (1983). Los estudiantes con alta motivacién de logro obtienen
mejores calificaciones y responden al fracaso de manera diferente a quienes tienen gran
temor al fracaso (estudiantes con alto nivel de ansiedad). El estudiante motivado
constructivamente responde al fracaso, actuando con persistencia y trabajando con mas
ahinco en la tarea.

Las teorias de atribucién del aprendizaje relacionan el “locus de control" (lugar de control

donde la persona ubica el origen de los resuitados obtenidos) con el éxito escolar.
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Si el éxito o el fracaso se atribuyen a factores internos, el éxito provoca orgullo, aumento de
la autoestima y expectativas optimistas sobre el futuro. Si las causas del éxito o fracaso son
vistas como externas, la persona se sentird afortunada por su buena suerte cuando tengo
éxito y amargada por su destino cruel cuando fracase. Por io tanto, el individuo no asume el
control o la participacién en los resultados de su tarea y cree que es suerte la que determina
lo que sucede, Woolfolk, A. (1990).

De acuerdo a Garcia; |. et al (2000a), ofrecen algunas ideas basicas que pueden ser
utilizadas como punto de partida para realizar observaciones en el aula, con el fin de explorar
el estilo de aprendizaje motivacional de los alumnos y son las siguientes:

1. Las condiciones fisico-ambientales en las que el alumno trabaja con mayor comodidad.
Esto se refiere al nivel de ruido, luz, temperatura y ubicacion del alumno en el aula.

2. Las respuestas y las preferencias del alumno ante diferentes agrupamientos para
realizar las tareas escolares. Es importante conocer cémo trabaja mejor: de manera
individual, en parejas, en pequefios grupos o con todo el agrupo, etc.

3. Los intereses del alumno. Es necesario conocer en qué tareas, con qué contenidos y
en que tipo de actividades esta mas interesado, en cuales se siente mas comodo y con
mas seguridad.

4. El nivel de atencién del alumno. Esto tiene que ver con los momentos del dia, en qué
esta mas atento, de qué manera se puede captar mas su atencidn, cuanto tiempo
puede centrarse en la misma actividad.

5. L.as estrategias que emplea para la resolucién de las tareas. Es fundamental conocery
analizar las diferentes respuestas que el alumno utiliza en la resolucién de tareas:

% Pide ayuda cuando las tareas no le quedan claras.

% Planifica cémo va a resolver 1a tarea, identifica y busca los materiales que requiere,
desarrolla la actividad de manera secuenciada.

4 Puede explicar verbalmente los pasos a realizar e identificar qué dificultad encuentra
en la tarea.

% [nicia la tarea de manera impulsiva, sin una secuencia de pasos.

€ Es lento o rapido para realizar la actividad.

% Eltipo de errores que comete con mas frecuencia.

4 Puede encontrar diferentes soluciones para realizar una tarea o siempre son el
mismo tipo.

6. Los tipos de materiales que necesite para solucionar algunas tareas. Es necesario
conocer si necesita de materiales concretos o visuales para solucionar alguna actividad

abstracta, por ejemplo: de matematicas, espanol, etc.
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7. Los estimulos que le resultan mas positivos para la realizacién de las tareas. Es
importante conocer a qué tipo de retroalimentacion responde el alumno, si valora su
propio esfuerzo, si necesita de un reconocimiento verbal, si demanda estimulos

materiales.

Sin embargo, Garcia; |. et al (2000a) refiere que a partir de lo anterior, puede llegarse a
conocer qué tipo de ayudas necesitan algunos alumnos para desarrollar de mejor manera
sus estilos de aprendizaje, con el fin de que el docente frente a grupo, tome mejores
decisiones al respecto, por ejemplo:

1. Varie algun aspecto fisico ambiental, por ejemplo: el nivel de ruido.

2. Diversifique con frecuencia la forma de organizacién en el aula, sobre todo
considerando aquella (s) en la (s) que los alumnos con dificultades puede
desempefiarse de mejor manera.

3. Tome en cuenta para el desarrollo de algunas tareas, los intereses de los nifios que
presentan mayores dificultades.

4. Considere actividades breves para que participen los alumnos con poca capacidad de
atencion.

5. Apoye a los alumnos en la realizaciéon de tareas de acuerdo a sus necesidades, por
ejemplo:

4 Dando el tiempo que requiere para terminar la actividad.

% Repitiendo instrucciones en los casos en que los alumnos las olviden facilmente.

¥ Explicando indicaciones a un nivel mas accesible al alumno que asi lo requiera.

4 Sugiriendo a los alumnos diferentes formas de resolver la tarea.

4 Dando indicaciones concretas y paso a paso para resolver la tarea: primero haces,
después... y al final.

% Dando ejemplos a los alumnos para que vayan resolviendo la tarea paso a paso:
fijate como lo hago yo, ahora tu hazlo; ahora...

6. Incluir el uso de materiales concretos y visuales para alumnos que asi lo requieran.

7. Incorporar formas de retroalimentacién que estimulen, sobre todo, a los alumnos que

mas lo precisen.

II. 2. 2. Ritmos de Aprendizaje

Se refiere a las situaciones de aprendizaje que requieren los alumnos para el logro de los
propésitos educativos, Garcia; 1. et al (2000a). De modo, que son la cantidad de
experiencias de aprendizaje que demanda el alumno, por ejemplo: si requiere mayores

estimulos, mas apoyos, mas indicaciones, mas recursos o si requiere mas namero de veces.
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Situaciones de Aprendizaje:

% Vinculadas a la vida real y a los intereses del alumno

% Enriquecedoras y globalizadotas

s Que sean retos

“ Con consignas claras y lenguaje pertinente

< Que fomenten la independencia y la toma de decisiones

< Que fortalezcan su perseverancia.

H. 2. 3. Nivel de Desarrollo Cognitivo

En relacion al nivel de desarrollo cognitivo basicamente se toma en cuenta dos areas con
sus respectivas habilidades. Monereo, C. (1998), menciona que las habilidades son
capacidades que pueden expresarse en conductas en cualquier momento, porque han sido
desarrolladas a través de la practica, es decir, mediante el uso de procedimientos y que
ademas, pueden utilizarse o ponerse en juego, tanto consciente como inconscientemente de
forma automatica.

AREAS:

1.- Matematicas: Capacidad de Razonamiento (Pensamiento Logico-Racional), y

2.- Espafiol: competencias (Lecto-escritura).

La siguiente tabla muestra las habilidades de los alumnos a desarrollar en estas dos areas,
SEIEM (2005):
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pensamiento

ESPANOL MATEMATICAS

¢ COMPETENCIAS ¥ CAPACIDAD DE RAZONAMIENTO
1. Comunicativas — Linglisticas
2. Capacidad de comunicarse en

forma oral y escrita

€ HABILIDADES: & HABILIDADES:

< Expresion oral y/o | < Interpretar % Reconocer, plantear y! < Compren-
escrita % lmaginar resolver problemas sion y disfru-

< Escuchar s Crear < Uso de instrumentos de te del cono-

< Lectura % Formular medicién cimiento

% Redaccién preguntas < Anticipar y  verificar matematico

<+ Revisién y | *» Comunicacion resultados 4 Atencion
correccion de del % Interpretar, organizar y | < Reversibili-
textos pensamiento comunicar informacion dad del pen-

« Concrecién de | % Narrar ¢+ Sistematizar samiento
textos propios « Disfrutar de la |  Generalizar <+ Imaginacién

% Busqueda de lectura < Resolucion de conflictos espacial
informacién s Describir < Solucidn y respuestas a | <+ Compara-

% Observacion y | * Explicar acontecimientos cién y
comprension  de s Comprension de acon- analisis de
significado de tecimientos cotidianos datos
textos ¢ Clasificacion 4 Analisis y

¢ Argumentar % Flexibilidad del sintesis

1. 2. 3. 1. MATEMATICAS: PENSAMIENTO LOGICO-RACIONAL

Se presenta el apoyo correspondiente a las acciones de clasificacion, seriacién y nocién de

la cantidad del pensamiento [égico-racional. Es importante destacar que las categorias

enunciadas, son una sintesis de lo que se espera gue, en funcion de su nivel de desarrollo

cognitivo el alumno logre realizar; esto significa que en la practica de la observacion del

docente frente a grupo tome en cuenta no sélo los efectos o resultados de la actividad

desarrollada, sino que debe explorar la forma en que el nino ha llegado a ellos, las hipdtesis

que elabora, la justificacion que les da los argumentos mediante los cuales resuelve los

conflictos o contradicciones que se le presentan, la posibilidad de resolver problemas o

situaciones similares por analogia o generalizacion etc.; ello implica necesariamente que el
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profesor tenga un conocimiento o mas amplio posible de la epistemologia genética y de la
pedagogia operatoria, pues de no ser asi corre el riesgo de realizar una observaciéon y
registro mecanico y/o erréneo. Finalmente es importante insistir en que las categorias
enunciadas corresponden a situaciones en gran medida provocadas, por lo que su empleo
dentro de la practica cotidiana en el salén de clase, requiere que el docente recuira a su
inventiva para aplicarlas creativamente. Asimismo, se pretende que el alumno disfrute al
hacer matematicas y que desarrolle la habilidad de razonamiento, la creatividad y la

imaginacion, SEIEM (2004):

a) Caracteristicas del Desarrollo Cognitivo, SEIEM (2004):

1) PERIODO SENSORIOMOTOR ({Aproximadamente 0 a 2 afios): a través de 6 etapas el

nifio:

® Tiene permanencia del objeto, se estructuran las nociones de espacio, tiempo y
causalidad.

@ A partir del 4° estadio resuelve sus problemas a nivel practico, por 1o que es un ser
inteligente.

€ Las representaciones que el nifio tendrd al finalizar el periodo, seran a través de la
imagen mental por medio de la funcidn simbdlica.

% Ellenguaje se presenta con sonidos, balbuceos, silabas, palabras.

€ Juegos de imitacion al adulto para fortalecer su propia personalidad.

ESTRUCTURAS DE LA INTELIGENCIA

COMPRENSION Y EXPLICACION
DE LA REALIDAD POR MEDIO DE:

a) Esquema reflejos

b) Establecimiento de nuevos esquemas de accién,

¢) Inteligencia préactica o empirica.

% Principios de la asimilacion reproduciora de orden
funcional (ejercicio de chupar, tira}. etc).

% inicio de la asimilacion generalizadora. Extensién

de un esquema a otros objetos (todo lo que se

puede chupar, tirar, etc).

de reconocimiento

de

& Comienza la asimitacion

{discriminacién de situaciones), comienzo
anticipacién.
d) Coordinacion de esquema.

e) Comienza fa simbolizacion.

& Pseudo imitacion

& Ritualizacién

& Juego de accién

4 Imitacién

% Juegos funcionales

% Busqueda del objeto ausente
% Lenguaje

& Juego con arenas y plastilina
% Inicio del juego simbélico

¥ Escritura-dibujos
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2) PERIODO PREOPERATORIO (Aproximadamente de 2 a 6 afios):

4 Se dala funcion semibtica: representa objetos o acontecimientos, evocandolos por medio

de simboilos, la imitacion diferida, la imagen mental, el dibujo y el lenguaje.

# Pasa de ser inteligente a ser pensante, gracias a la imagen mental.

% Se empiezan a construir los conceptos de seriacion y clasificacion.

¥ Las acciones tienen que ser de forma practica.

® Es egocéntrico a nivel practica.

% Su lenguaje es para conocer su ambiente por medio del ; por qué?

% Para interpretar la realidad atiende a sus percepciones y sus conceptos se abstraen de su

experiencia sensorial inmediata.

¥ En cuanto su lenguaje, define objetos por su uso, verbaliza oraciones sencillas, puede

ejecutar una orden triple, completa un relato sencillo y el significado de las palabras que

ha llegado a concordar con el significado del lenguaje adulto.

ESTRUCTURAS DE LA INTELIGENCIA

COMPRENSION Y EXPLICACION DE LA
REALIDAD POR MEDIO DE:

% Representacion simbolica
¢ Uso de la evocacion

4 Centracién

% Concrecion

¥ Egocentrismo

% Animismo

% Irreversibilidad

# Absolutismo

# Inicio de la anticipacion
% |.o6gica mental

% Comienzo de la descentracion

% Pensamiento transductivo

% Uso del lenguaje verbal

¥ Inicio del lenguaje escrito. pseudo letras
escritura figural

% Cuenia cuentos

¥ Describe eventos

% Puede prever lo que necesita y pedirlo

% Su razonamiento va de lo particular a lo
particular

€ Comunicacién verbal

¥ Escritura elemental: pseudo letras sin

control de cantidad

% Necesidad de diversidad de grafias

3) PERIODO OPERACIONES CONCRETAS (Aproximadamente 6 a 11 afios):

% Puede iniciar clases, seriar relaciones y conservar las cantidades

¥ El ejemplo de los principios (ogicos, le permite invertir las operaciones mentales y regresar

al punto inicial de la operacion
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& Puede volver al punto de identidad inicial, aplicar diversos planos cognoscitivos cuando

ocurre el desequilibrio y no adherirse a una solucién particutar como la mejor.

Existe

reversibilidad de pensamiento en los razonamientos.

@ Nocion de conservacion de peso en una disolucidn

% Su logica es concreta.

ESTRUCTURAS DE LA INTELIGENCIA

COMPRENSION Y EXPLICACION DE LA
REALIDAD POR MEDIO DE:

% Interiorizacion  progresiva de  las
representaciones

¥ Comienzo de las operaciones légicas

# Razonarmiento légico concreto

@ Inductivo (de lo particular a |0 general)

# Deductivo (de lo general a lo particular)

4 Afirmacién de la funcion semibtica

4 Posibilidad de trabajar

transformaciones

con

4 Conservacién de la cantidad

¥ Conservacion del peso

€ Nocién del numero

¥ Operaciones aritméticas elementales

¥ Conservacion de volumen

@ Nociones de espacio

€ Nociones de tiempo

€4 Nociones de velocidad

@ Posibilidades de enriquecer el lenguaje
como forma de comunicacion social

@ Lectura comprensiva

4) PERICDO OPERACIONES FORMALES (Aproximadamente 11 a 16-18 anos)

% Paso al pensamiento concreto al formal, maneja abstracciones

4 Hace reflexiones acerca de si mismo

& Surazonamiento es parecido al cientifico

% Construye teorias formales de acontecimientos

% Su ldgica esta en el plano de las ideas expresadas en cualquier lenguaje

& Se aparta del contenido figuralivo, puede reflexionar

% Comprende las nociones de causalidad, espacio, tiempo, realidad, numero. orden, medida

forma, magnitud, movimiento, velocidad, fuerza, energia, elc.

% Puede corregiv varias operaciones intelectuales para abordar simultdneamente un

problema

@ Desarrolla el razonamiento vy la légica para la resolucién de problemas.
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ESTRUCTURAS DE LA INTELIGENCIA COMPRENSION Y EXPLICACION DE LA
REALIDAD POR MEDIO DE:
¥ Pensamiento hipotéticodeductivo ¥ Manejo del método cientifico

4 Conocimiento objetivo de la realidad
® Combinatoria
¥ Concepcién de lo posible

b) Ruiz, L. (1988), define las acciones de Clasificacién, Seriacién y Nocién de la Cantidad
del Pensamiento Logico-Racional, de la siguiente manera:

b. 1.y CLASIFICACION

Agrupar los objelos en funcién de sus semejanzas y diferencias. Construir un sistema para

organizar "mentalmente” tanto la representacion del mundo como el propio pensamiento.

PERIODO PREOPERATORIO (DE LOS 2 A LOS 8 ANOS)

Primer estadio:

at = El niflo organiza los objetos en una linea sin clasificarlos, simplemente los alinea.

a2 = El nifio forma objetos sencillos con el material, sin clasificarlos pero formando figuras a
manera de representacion.

ad = £l nific forma objetos complejos utilizando todo el material proporcionado, a manera de
representacién y sin clasificarlos.

Segundo estadio:

b1 = El nifio forma varias o una coleccidn, pero al clasificar los objetos no utiliza un sélo
criterio pudiendo incluso dejar objetos sin clasificar.

b2 = El nifio logra colecciones amplias wlilizando un solo criterio. Es capaz de formar
subcolecciones o subconjuntos especificando criterios y considerando dos niveles de
semejanza. Sin embargo no logra determinar que un conjunto es mayor que cualquiera de

sUs subconjuntos (no logra la inclusion de clase).

PERIODO OPERATORIO CONCRETO (DE LOS 6 A LOS 11 ANOS)

¢1 = El nific clasifica correctamente y logra determinar que un conjunto es mayor que
cualquiera de sus subconjuntos (inclusion de clase). Puede colocar un objeto en dos
conjuntos traslapados justificando su accién.

c¢2 = El nifio clasifica correctamente en varios niveles de inclusién y logra entender
correctamente 1a jerarquia que establece. Tiene dificultad para clasificar objetos complejos y

para clasificar mediante indicaciones verbales sin referencia concreta.
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PERIODO OPERATORIO FORMAL (DE LOS 11 A LOS 18-18 ANOS)

d1 = El nifo facilmente clasifica y vuelve a clasificar de distintas maneras y con diferentes
criterios. Es capaz de reconocer que los criterios empleados para clasificar son arbitrarios.
Puede clasificar objetos abstractos sin referencia sensorial, material o concreta. También
puede clasificar objetos complejos. Puede facilmente realizar operaciones de clasificacién
mediante indicaciones verbales y hacer explicito el sistema de reglas que utiliza.

b. 2.) SERIACION

Ordenar los objetos en una serie de mayor a menor o de menor a mayor. Establece

relaciones de transitividad y reciprocidad entre los elementos de la serie.

PERIODO PREOPERATORIO (DE LOS 2 A LOS 6 ANOS)

Primer estadio:

a1 = El nific no logra ordenar los objetos, simplemente los coloca uncs al lade de otros.

a2 = El nifio logra ordenar los objetos por trios o por pares no coordinados entre si, sin
establecer comparacién ni relacion entre elios.

a3 = El nifio logra ordenar todos los objetos aunque no en una scola serie, sino en dos. Por
ejemplo: "mencr a mayer-menor a mayer” ¢ "menor a mayor-mayor a menor'.

Segundo estadio:

b1 = El nifo logra ordenar los objetos mediante el ensayo y el error. Es incapaz de
establecer relaciones entre elementos visibles y elementos ocultos de la sere, es decir, no

logra la transitividad

PERIODO OPERATORIO CONCRETO (DE LOS 6 A LOS 11 ANOS)

¢1 = El niflo logra ordenar los objetes. Es capaz de establecer relaciones entre elementos
occultos y elementos visibles, puede insertar correctamente nuevos elementos de tamano
intermedic después de elaborar la serie inicial.

c2
consideracion dos caracteristicas de los abjetes. Por ejemplo: tamario y color.

El nific puede elaborar arreglos ordenados bidimensionalmente, tomando en

Nota: Los nifios que se encuentran en este periodo no son capaces de resolver problemas o
realizar actividades de seriacién presentadas verbalmente, solamente lo logran cuando

tienen a la vista los objetos.
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PERIODO OPERATORIO FORMAL (DE LOS 11 A LOS 16-18 ANOS)

d1 = El nifioc es capaz de resolver problemas de orden enunciados verbalmente. Puede
manejar series infinitas. Emplea argumentos hipoléticos de la forma "si...enlonces..” Es
capaz de operar con planteamientos abstractos atendiendo a la forma légica de los

argumentos haciendo abstraccidn de los contenidos.

bh. 3.) NOCION DE LA CANTIDAD

Manejar operaciones y relaciones cuantitativas del tipo "mas que..", "menos que..",
comprender y manejar nociones de conservacion y transformacion de la cantidad, operar
mediante las acciones de identidad, compensacion y reversibilidad.

PERIODO PREOPERATORIO (DE LOS 2 A LOS 6 ANOS)

atl = El nific se centra en las apariencias, no es capaz de considerar dos dimensiones de los
objetos al mismo tiempo. Tiende a enfocarse solamente en el resultado de las
transformaciones, sin tomar en cuenta el proceso por lo que no pueden reproducirio
mentalmente en el sentido original ni en su inverso. Ante la transformacion de la forma del

objeto reacciona afirmando la fransformacion de su cantidad.

PERIODO OPERATORIO CONCRETO (DE LOS 8 A LOS 11 ANOS)

Durante este periodo el nifio logra percatarse que ciertas transformaciones no implican
aumento o disminucion de la cantidad y aungue requiere la presencia de los objetos fisicos,
sus argumentos tienen por lo menos una de las siguientes formas, por .ejemplo:

¥ Compensacidén: "Lo alargaste pero ahora es mas delgado, la cantidad es la misma”

% Identidad: "Es lo mismo, tu no guitaste ni agregaste nada”

# Reversibilidad: "Si lo pones como estaba al principio, tendra la misma cantidad”

b1 = El nifio logra la conservacion para cantidades discontinuas (por ejemplo: fichas).

b2 = El nifio logra la conservacion para cantidades continuas (por ejemplo: plastilina).

b3 = El nifio logra la congervacion del peso.

b4 = gl nific logra la conservacion del volumen.

PERIODO OPERATORIO FORMAL (DE LOS 11 A LOS 18-18 ANOS)

¢1 = El nifio logra la conservacion de la cantidad aln en ausencia de objetos visibles, sus
argumentos recurren a hipdtesis y elementos demostrativos con rango de generalidad.

1.2 3.2 ESPANOL: LECTO-ESCRITURA

El proposito general de los programas de espanol en | educacién primaria, es propiciar el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el
lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones
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académicas y sociales, 0 que constituye una nueva manera de concebir la alfabetizacién,
(SEP, 2000d).

Leer, escribir, hablar y escuchar son las habilidades basicas para comunicarse y para seguir
aprendiendo, y le corresponde a la escuela primaria desarrollar estas habilidades. Cassany,
D. (2000), define la competencia comunicativa como: la capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se presenta cada dia.

Desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos en la escuela primaria supone una
serie de tareas para los docentes, en las que se debe considerar que los menores tienen
diferencias individuales (de origen familiar, cultural, social, etc.), por lo que el desarrollo de
su competencia sera diferente.

Cuando se escribe, lo mismo que cuando se habla, se hace con la intencién de expresar
ideas, emociones, sentimientos, conocimientos; es decir, cuando se escribe se hace con el
fin de comunicarse con alguien, incluso con uno mismo. Escribir no es solo juntar letras y
palabras, sino una forma de construir significados.

La siguiente tabla muestra la concepltualizacién de los procesos de lectura y escritura,

SEIEM (2004):
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CONCEPTUALIZACION DE LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

LENGUAJE ORAL

LECTURA

ESCRITURA

COMO HABLA
£l expresarse  sustluye
palabras por acciones,
COMO SE COMUNICA
Habla parg s mismoe adn cuande s
entuerirs jurde oon olros companeres
o atullos

algunas.

NDE SE LEE
Al preguniarie dnde se lee, considera que puede leerse tanio

en i3 inmegen como en el texlo

FUNCION DE LOS TEXTOS
Al preguntarie =i dice algo donde esta escrilo, no advierts que
Ios texios dicen algq, es dacir, que tienen un significado.
COMPRENSION DE LA ASOCIACION ENTRE SCNIDOS ¥
GRAFIAS

No dermueslra comprender que haya uns relacidn entie B
palabie esoriiay lod Krados slemeantales del hsbla.

RECONGOIMIENTO DE St NOMBRE
No reconcce ni la el nicial de su nomibre,

Hace gralias dis m%@s 3t dibuic, parabmos

2ue Considera como esoilum.

COMO HABLA
No requiere g exprassrse 8 ireves de
las acciones uliizgnds en lenguaje

DONDE SELEE
Al preguniarie dinde 3e les considers que preferentemente
&€ loe an 108 texios,
FUNCIGN DF L3 TEXTOS
Al preguntarie si dice algo o dénde o3té esonile, manifiesta su
comprension de que s tealos dicen algo. &8 decin, gque ienen

ESCRITURA OF LAS LETRAS

Comienza 8 ulitizer grafies parecdas 2 las

isirns,

i

més expiitiio. un significads.

COMD SE COMUNICA COMPRENSION DE LA ASOCIACION ENTRE SONIDDS Y ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO
Sostiene  un  inlgcambic  verbgl GRAFIAS Usa lelvas para represeniar su  nombre
raducidn. Esiablece una relacion entié la palabrs esorila y los a5pectos | aungue no sean las oorrectas. respetande e

sonoros del habia {fa longitud de la palabra estard relacionada | inicial.

oon Bmisidn sonoral.

RECONDGIMIENTO DE SU NOMBRE
Mo reconoce sy nombre, pero sl su inicial,
COMD HABLA DONDE SE LEE

En iz consirucci®n de sus oraciones, | Considera que séio se lee an ios lexios.
conjuga correctamenie Jos hempos | COMPRENSION DE LA ASOCIACION ENTRE SONIDOS ¥ ESORITURADE LAS LETHAS
simples de los verbos de acuerds af GRAFIAS CONVENCIONALES

comtexio en ef que 52 ulilizan.

COMO SE COMUNICA
Eplabla didkogos con sus compaderss
7 adultos, omando en cuanta & punto
de visla del inlerptulor v & suys
HOHo.

Lega por s mismo  a compmadst que  hay ung
correspondancia entre [elras v sonidos,
RECONOCIMIENTG DF SU ROMOARE

Fepoonote sy nombee

ESCRITURA DEE NOMBRE CROMIO

Escrihe 54 nombre propio coreclaments ©

CON Un GIan apRXImacion 2 lo credio,
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A continuacion se muestran diferentes niveles de escritura que se manifiestan en el proceso
de construccién de este conocimiento. Dichos niveles dependen de lo que los nifios saben
de la escritura, por eso, es necesario ubicar al nifio en el nivel conceptual en el que se

encuentra de acuerdo a sus caracteristicas, SEIEM (2004):

1. NIVEL PRESILABICO

El nifio no advierte que la escritura remite a un significado, que tiene funcion simbadlica.
Categorias:

a) Grafismos primitivos: cuando se les pide escribir algunos nifios dibujan, otros acompafian

sus dibujos con un trazo-escritura.

b) Escrituras Unigraficas: ya no utilizan el dibujo para representar significado, porque han
descubierto que la escritura cumple este proposito.

DICTADO: gato = u, mariposa = a; caballo = e, pez =i, etc.

¢) Escrituras sin control de cantidad: piensa que la escritura para quedita algo, debe tener
mas de una grafia, llenando todo el espacio fisico.

DICTADO: pescado = rorororororororororororororororororororororomorororororororororo

Pifta = $05080808S0S0S0S080S0S0S0S0S0SOS0S0SOS0SSSOS0S0S0S0SSSO00SSSOS0S0S0S0

d) Escrituras fijas: con el predominio de grafias convencionales.

DICTADO: mar = A08, El gato bebe leche = A08, gato = A08.

e) Escrituras diferenciadas: con predominio de escrituras convencionales:

1.- Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable:

DICTADOQ: El gato bebe leche = jsieueiecn, gato = jsi6; mariposa = jsiBu, caballo =jsibuie.
2.- Cantidad constante con repertorio fijo parcial:

DICTADQO: El gato bebe leche = Abjol; gato = Aocei; mariposa = Aoel; caballo = Adol

3.- Cantidad variable con repertorio fijo parcial:

DICTADO: El gato bebe leche = ER11: gato = EO1R118a; mariposa = EaR11; caballo = ER112a8

4 - Cantidad constante con repertorio variable:

DICTADO: El gato bebe leche = EBt; gato = OCA; mariposa = JEP; caballo = Fi

5.- Cantidad variable y repertorio variable:

DICTADOQ: El gato bebe leche = tcrosmaey; gato = adioy; mariposa = cios; caballo = toraelm

fy Escrituras diferenciadas con valor sonora inicial:
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1.- Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial:
DICTADO: lapiz = lapea; pizarrén = pipi; pegamento = pepe; gis = fifi; la maestra coge su

lapiz = lamampi.

ESTRATEGIAS:
% Analisis del nombre propio
¢ ldentificacién de nombres de objetos {carteles)

e Manejo del alfabeto mévil, para reproducir nombres de objetos

2. NIVEL SILABICO

Empieza a comprender que la escntura es portadora de significados, pero, no ha advertido
que existe una relacién con las pautas sonoras del habla.

Categorias:

1. Escrituras silabicas iniciales sin predominio de valor sonoro convencional: gato:ga=a, to=o0

a) Escrituras silabicas iniciales con valor sonoro convencional en las escrituras, sin
correspondencia sonora: calabaza: ca =a, labaza =tren.

b) Escritura simbdlica inicial, con valor sonoro convencional en las escrituras con
correspondencia sonora: mariposa = ma =L, ri =i, po =0, sa = a.

2. Escrituras silabicas, escritura con marcada exigencia de cantidad y sin predominio de
valor sonoro convencional.

a) Escrituras silabicas estrictas con marcada exigencia de cantidad y predominio de valor
sonoro convencional: pifia: pi = p; fa =e.

3. Escritura silabica estricta sin predominio del valor sonoro convencional.

a) Escrituras silabicas estrictas con predominio del valor sonoro convencional: gato: ga =a; to

=0. Pez = pz.

ESTRATEGIAS:
»» Manejo de crucigramas con apoyos (dibujos, letra inicial, dos letras o al final de la palabra.
< Completar textos con omisiones de algunas silabas.

% Construccion de palabras a partir de platos silabicos, ejemplo:

3. NIVEL SILABICO - ALFABETICO
Descubre la relacién: lo escrito y las variaciones de la pauta sonora, estableciendo una
relacién entre letra y silaba (hipdtesis silabica). Luego atraviesa por un periodo de transicién
en el que maneja hip6tesis silabica-alfabética, hasta construir la hipotesis alfabética
estableciendo correspondencia.
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Categorias:

1. Escritura silabico- alfabético sin predominio de valores sonoros convencionales: gato: g
=0;a=tjto=1i

a) Escrituras silabico-alfabético con predominio del valor sonoro convencional (Problemas de

omision). casa: ca =¢, § =§; a =a. Caballo: ca =¢; ba =a; llo =¢.

ESTRATEGIAS:
< Manejo de crucigramas con apoyos (dibujos, letra inicial, dos letras o al final de la palabra.
< Completar textos con omisiones de algunas silabas.

< Construccion de palabras a partir de platos silabicos, ejempilo:

4. NIVEL ALFABETICO

Descubre {a relacidon: lo escrito y las variaciones de la pauta sonora, estableciendo una
relacién entre letra y silaba (hipdtesis silabica). Luego atraviesa por un periodo de transicién
en el que maneja hipdtesis silabica-alfabética, hasta construir la hipdtesis alfabética
estableciendo correspondencia.

Categorias:

1.- Escrituras alfabéticas sin predominio del valor sonoro convencional, (correlacion término
a término): mariposa = etousti.

a) Escritura alfabética con algunas fallas en la utilizacién del valor sonoro convencional.

b) Escritura alfabética con valor sonoro convencional.

ESTRATEGIAS:

< Completar textos con omisiones con silabas diversas.

% Completar palabras usando reglas ortograficas.

< Elaborar crucigramas con diversos campos semanticos, sopa de lefras, etc.

il. 2. 4. Inteligencias Maltiples

Gardner, H. (1983), define la inteligencia como la capacidad de resclver problemas o
elaborar productos que sean valiosos en una 0 mas culturas.

La importancia de la definicién de Gardner, H. es doble:

1°. Amplia el campo de lo que es la inteligencia y reconoce el saber intuitivo y es que la
brillantez académica no lo es todo. Hay gente de gran capacidad intelectual, pero incapaz

de, por ejemplo: elegir bien a sus amistades y, por el contrario, hay gente menaos brillante en
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el colegio que triunfa en el mundo de los negocios o0 en su vida personal. Triunfar, requiere
ser inteligente, pero, para cada campo se uliliza un tipo de inteligencia distinto.

2° Gardner, H., define la inteligencia como una capacidad, la convierte en una destreza que
se puede desarrollar, sin embargo, el auter no niega el componente genético. La mayoria
nace con unas potecialidades marcadas por la genética, pero esas potencialidades se van a
desarrollar de una manera o de otra, dependiendo del medio ambiente, de las expenencias o

de la educacién recibida, etc.

Gardner, H. (1983), anade que igual que hay muchos tipos de problemas que resolver,

también hay muchos tipos de intefigencia, siendo éstos ocho tipos distintos.
INTELIGENCIAS MULTIPLES

1. INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

Es capacidad para usar los nomeros de manera efectiva y de razonar adecuadamente.

Incluye la sensibilidad a los esquemas y relaciones logicas, las afirmaciones y las
proposiciones, tas funciones y ofras abstracciones refacionadas.

Alto nivel de esta inteligencia se ve en cientificos, matematicos, contadores, ingenieros
y analistas de sistema, entre otros.

Los niflos que la han desarrollado analizan con facilidad planteos y problemas. Se
acercan a los cadlculos numeéricos, estadisticas y estadisticas y presupuestos con
entusiasmo.

2. INTELIGENCIA LINGUISTICA

Es la capacidad de usar las palabras de manera efectiva, en forma oral o escrita.

incluye la habilidad en el uso de la sintaxis, la fonética, la semantica y los usos
pragmaticos del lenguaje (la retdrica, la mnemdnica, la explicacion y el metalenguaje).
3. INTELIGENCIA ESPACIAL

Es la capacidad de pensar en tres dimensiones. Permite percibir imagenes externas e

inlernas, recrearlas, transformarias o modificardas, recorrer el espacio o hacer que los
objetos lo recorran y producir o decodificar informacion grafica.

4. INTELIGENCIA MUSICAL

Es la capacidad de percibir, discriminar, transformar y expresar las formas musicales.

Iricluye 1a sensibilidad af ritro, al tono y al timbre.
Esta presente en compositores, directores de orquesta, criticos musicales, musicos y
oventes sensibles, entre olros. Los nifios que Ja evidencian se sienten atraidos por los

sonidos de la naturaleza y por todo tipo de melodias. Disfrutan siguiendo el compas

con el pie, golpeando o sacudiendo algin objeto ritmicamente.
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5. INTELIGENCIA CORPORAL-KINESTESICA

Es la capacidad para usar todo el cuerpo en la expresion de ideas y sentimientos y I2
facilidad en el uso de las manos para transformar elementos. Incluye habilidades de
coordinacion, destreza, equilibrio, flexibilidad, fuerza y velocidad, como asi también la
capacidad kinestésica y la percepcién de medidas y volimenes. Se manifiesta en
atletas, bailarines, cirujanos y artesanos, entre otros,

Se le aprecia en los niflos que se destacan en actividades deportivas, danza, expresion
corporal y/o en trabajos de construcciones, utilizando diversos materiales concrefos.
También en aquellos que son habiles en la ejecucidn de instrumentos.

6. INTELIGENCIA INTRAPERSONAL

Es la capacid-ad de de construir una percepcién precisa respecto de si mismo y de

organizar y dirigir su propia vida. Incluye la autodisciplina, la auto comprensién y la
auto estima.

Se encuentra muy desarrollada en fedlogos, filosofos y psicélogos, entre otros.

La evidencian los nifos que son reflexivos, de razonamiento acertado y suelen ser
consejeros de sus pares.

7. INTELIGENCIA INTERPERSONAL

Es la capacidad de entender a los demas e inleractuar eficazmente con ellos. Incluye

la sensibilidad a expresiones faciales, la voz, los gestos y posturas y la habilidad para
responder.

Presente en actores, politicos, buenos vendedores y docentes exitosos, entre otros. La
fienen los nifios que disfrutan trabajando en grupo, que son convincentes en sus
negociaciones con pares y mayores, que entienden al companero.

8. INTELIGENCIA NATURALISTA

Es la capacidad de distinguir, clasificar y utilizar elementos del medio ambiente, objefos,

animales o plantas. Tanto del ambiente urbano como suburbano o rural. Incluye las
habilidades de observacion, expenmentacion, reflexion y cuestionamiento del entorno.
La poseen en alto nivel -la gente de campo, botanicos, cazadores, ecologistas y
paisajistas, entre otros.

Se da en los niflos que aman los animales, las plantas, que reconocen y les gusta

investigar caracteristicas del mundo natural y del hecho por el hombre.

Naturalmente a mayoria de las personas tienen las ocho inteligencias en mayor 0 menor
medida. Gardner, H. (1983), enfaliza el hecho de que todas las inteligencias son igualmente

importantes. El problema es que el sistema escolar no las trata por igual y hace mas énfasis
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a la inteligencia logico-matematica v la inteligencia linglistica; hasta el punto de negar la

existencia de las demas.
La siguiente fabla, muestra una serie de
maltiples, SEIEM (2004):

actividades con respecto a las inteligencias

AREA DESTACA EN: LE GUSTA: APRENDE MEJOR:
LINGUISTICO- - Lectura, escnfura, | - Leer, escribir, | -Leyendo, escuchando
VERBAL narracién de historias, | contar, hablar, |y wviendo palabras,
memorizacién de | memorizar, hablando, escribiendo,
fechas, piensan en | resolver enigmas. discutiendo ¥
palabras. debatiendo.

LOGICO- . Matemdticas, | - Resolver | - Usando paulas vy

MATEMATICA razonamiento  16gico. | problemas, relaciones,

’ resolucién de | cuestionar, frabajar | clasificando,
problemas, pautas. con numeros, | frabajando con o

experimentar

abstracto.

ESPACIAL - Lectura de mapas,
graficas, dibujando
laberintos, rompecabe-
zas, imaginando cosas,
visualizando

- Disedfar, dibujar,
construir, crear,
sonar despierto,
mirar dibujos.

- Trabajando con
dibujos y colores,
visualizando, usando
la imaginacién,
dibujando,

CORPORAL- - Atletismo, danza, arte | - Moverse, tocar y | - Tocando, moviéndo-

KINESTESICO dramético, trabajos | hablar, lenguaje | se, procesando infor-
manuales, utilizar | corporal, maciébn a través de
herramientas. $ensacion corporal.

MUSICAL -~ Cantar, reconoce | - Cantar, tararear, }- Ritmo, melodia,
sonidos, recordar | tocar instrumento, | cantar, escuchando

melodias, ritmos,

escuchar masica.

musica y melodias.

INTERPERSONAL | « Entiendo a la gente,
lidereando, organizan-

do, comunicando,
resolviendo  conflictos
vendiendo.

- Tener amigos,
hablar  con la
gente, juntarse con
gente.

- Compartiendo,
comparando,
relacionando,
entrevistando,
cooperando.

INTRAPERSONAL | - Entendiéndose a si
. mismo, reconociendo

- Trabajando solo,
reflexionando

- Trabgjando  sélo,
haciendo proyectos a

sus puntos fuertes vy | seguir SUS | SU propio ritmo,
suUs debilidades. | intereses. teniendo espacio,
estableciendo objetivos reflexionando.
NATURALISTA - Entiendo la |~ Participar en lai-  Trabagjando en
naturaleza, haciendo | naturaleza, hacer | medios naturales,
distinciones, distinciones. explorando los seres
identificando la flora y vivientes, aprender
la fauna. acerca de las plantas y

temas relacionados.
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Il. 2. 5. Nivel de competencia curricular: ; Qué sabe?, ;Qué sabe hacer?
1) Conceptos: “saber”
2) Procedimientos: “saber hacer”
3) Actitudinales: “ser”
% Tiene iniciativa,
® Reguiere de apoyo constante y

@ Motivacion para el aprendizaje.

La definicion de estos conceptos se presenta en la siguiente tabla, SEIEM (2004):

CONCEPTUALES “SABER”

Son instrumentos que permiten ordenar, incorporar y procesar los datos de la experiencia

y condicionan las posibilidades de comprender e interpretar lo que sucede alrededor, lo
que se manifiesta a través de las decisiones que existen para actuar. Un concepto se
adquiere cuando tiene significado y se va modificando a medida que el concepto se
profundiza.

PROCEDIMENTALES “SABER HACER”

Son habilidades, se tienen formas significativas de actuar, usar y aplicar correcta y

eficazmente los conocimientos que se han adquirido. El proceso de adquisicién es

comprender las instrucciones de [a tarea, elaborar una secuencia de acciones para

resolver [a tarea, se estructura la estrategia de solucién y generalizarla a otros dmbitos.
ACTITUDINALES “‘SER"

Las actividades son la tendencia o disposicidén a evaluar de un modo determinado un

objeto, persona, suceso o situacién y actuar en consecuencia ¢on dicha evaluacién,
Componentes:
1. Cognitivo: conocer y son creencias
Afectivo: sentimientos y son preferencias
3. Conductual: frente a la tarea: tiene iniciativa, requiere de apoyo

constante y motivacién para el aprendizaje

. 2. 6. Habilidades: son capacidades que pueden expresarse en conductas en cualguier
momento, porque se han desarrollado a través de la practica, mediante el uso de
procedimientos y pueden ulilizarse o ponerse en juego. tanto consciente como

inconscientemente de forma automatica, Monereo, C. (1888).
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. 2. 7. Intereses. es la motivacion externa o interna que se genera en la persona,
permitiendo centrar su atencién en un estimulo determinado que propicie aprendizajes

significativos, Monereo, C. (1998).

Ii. 2. 8. Instructivo del Perfil Grupal

L os propositos del presente registro son:

@ Contar con informacion sobre las caracteristicas de los alumnos, que se pueden observar
en las distintas actividades realizadas en el grupo.

4 Determinar de acuerdo a lo observado, los cambios necesarios en las estrategias
metodologias, para lograr que las actividades, propdsitos y formas de evaluar sean
acordes con las caracteristicas de los alumnos.

4 Complementar las estrategias derivadas de la caracterizacion de aula.

Se trata de una herramienta para apoyar en |a tarea de identificar las fortalezas y debilidades
de sus alumnos, por lo tanto, debera utilizarlo de manera permanente y complementario con
las observaciones generales que realice en su diario o en su avange programatico.

E! resultado a largo y mediano plazo es que la oferta educativa del profesor, del equipo
docente y de la escuela, se adecte a las necesidades educativas de los alumnos y logre el
cumplimiento de los propésitos educativos con toda la poblacion educativa, de esta manera
el numero de alumnos reportados “en situacion de necesidad educativa especial”, sera cada
vez menor, SEIEM, (2004).

No es necesario que todos los dias y en todas las actividades registre informacién de todos
los nifios, debera elegir un equipo o subgrupo por actividad o por dia, para realmente poder
observar el desempefio de todos. Puede ponerse énfasis en el alumno integrado, ya que
con él quiza se requerira tomar decisiones mas frecuente. A continuacion se marcan los

pasos a registrar en el formato, SEIEM, (2004):

1. En el encabezado hay que anotar los datos generales de la escuela, el ciclo escolar, el
grado y grupo, nombre del docente frente a grupo v el nombre del apoyo de USAER en
caso de contar.

2. En la columna nombre del alumno: se escribira el nombre de cada uno de los alumnos,
de acuerdo a su lista de asistencia, al lugar que ocupan dentro del salon, a los equipos de
trabajo que forma o considerando la forma de organizacion que le facilite el seguimiento
de los alumnos.

3. En la columna estilo de aprendizaje: anotar el tipo de estilo que manifiesta el alumno.
Puede ser VISUAL, AUDITIVO o KINESTESICO. Es necesario predeterminar las
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habilidades que se desarrollan en las actividades y establecer los criterios de evaluacion
con anticipacion, para que la identificacién sea lo mas objetiva posible. Un mismo tema

puede trabajarse para los tres estilos.

. En la columna estilo de aprendizaje: hay que anotar el tipo de motivacién que impulsa al

nific a la realizacién de tareas. Las condiciones puede variar para identificar mas
claramente el contexic en que se siente motivado.

La columna nivel de desarrolio cognitivo, esta dividida en matematicas o pensamiento
légice-racional y en lecto-escritura. En la columna de matematicas, se anctara lo
referente al nivel adquirido con respecto a la clasificacion, seriacion y nocién de la
cantidad, con la finalidad de ubicar muy claramente las tareas que puede realizar él sélo y
con apoyo. En la columna de lecto-escritura anctara el nivel alcanzado hasta el momento
con respecto a la lectura y la escritura. Informacién que le servira al docente para

determinar las estrategias pertinentes para desarrollar la competencia comunicativa.

. En la columna tipo de inteligencia dominante: anotara de acuerdo a la actividad

realizada, si la tendencia preferencial se ubica en:

% Linguistica o verbal,

4 |ogico-racional 0 matematica,

9 Espacial,

¢ Naturalista,

€ Musical,

% Kinestésica o corporal,

% Intrapersonal y

% Interpersonal.
En la columna intereses. anotara las areas en las que el alumno se muestra atento,
interesado e involucrado. Es interesante saber si los nifics muestran especial interés
cuando se abordan cuestiones de ciencias naturales, sociales, de arte o de tecnologia.
En las columnas fortalezas y debilidades: anotara aquellas tareas que se le facilitan o se
le dificultan, ya sea, por el tema, por los materiales utilizados, por la organizacion de la
actividad o porque no le interesa. Pueden incluirse también aspectos sobre la
perseverancia, la autoestima, la seguridad en si mismo, habilidades sociales o de

interaccion con los demas.

. En la columna habilidades ylo capacidades: anotara aquellos indicadores en lo que “es

buenc para...” pueden incluirse aspectos académicos, creativos, productives, cientificos,

artisticos o tecnoldgicos.

L a siguiente tabla muestra la forma de Perfil Grupal, SEIEM (2004):
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ESCUELA PRIMARIA:

PERFIL GRUPAL

. CICLO ESCOLAR:  GRADO. . GRUPO:
No. | NOMBREDEL | o o = Jw . o« INTERESES | FORTALEZAS | DEBILIDADES | HABILIDADES
> a = < %L o
ALUMNO §g§§ dégggggggg YI0
© %&5 20Eg |EzEoz% CAPACIDA.
- DES
8 a S L2 5 o 2 o
2082 2122|5549 |¢%
25998z °|l9p1* |¥
i
2
3
4
5
8
7
a
]
10

PROFESOR DEL GRUPO:

Yo. Bo. DIRECTOR DE LA ESCUELA:
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A continuacién se muestra un concentrado de los pasoes a desarrollar en et perfit grupal, elsberads durante &l cicko escolar 2004-2008
PERFIL GRUPAL (COMPLEMENTO)

ESTILOS COGNITIVO DE APRENDIZAJE

NIVEL DE DEZARROLLO COGNITIVO

ASPELTO.

VISUALES.

§ SUCESOR. VALOR ABBOLUTO ¥ VALOR

RELATIVG. MANEID UNIDARES

: DECENAS, CENTENAR LUNIDADER DE @
; MELLAR DECENAS DE MiLLAR, ETC ;

: AUTOCORRECCION ETC. ]

VISUAL ALIDATIVD RINESTESICO MOTIVACIONAL MATEMATICAS LECTO-ESCRITURA
SAPHENDE MEJOR | oRECUERDA DE MANERA | oNSCESITA  PASEARSE, | TIPO DE MOTIWACION DEL |1 CLASIFICACION  HABILIDAD  DE | ESCRITURA MIVELES
CUAMDO LEE O SECUENGIACA ¥ i MOVERSE. NG EN LA REALZACION | AGRUPARGBIETOS (ErnCOMUNE PROCESC-ADQUISICIONS:
VE LA | ORDENADA BAI ANCEARSE. DE TAREAS {QUE CONTEXTO | . CLASIFICACION DESCRIPTIVA OBETOS | PRESLABICO, SLARKO,
INFORMACION O] cAPRENDE INOMAS ¥ LE | oEN EL SALON, BUSCA | SE GIENTE MOTWADO:L QUE SON POR: COLOR, TAMANID, FURRA, | SRABICO-ALEABETICOY
VISUALIZA GUSTA LA MUSKCA PRETEXTOS PARA | oCONDICIDNES FISICO- | TEXTURA ETC, ALFARETIOO.
PERSONAJES. o APRENDE MEJOR | LEVANTARSE ¥ | AMBIENTALES: RUIDO, | CLASHICACION GENBRICA QRIETOS | - FRESMBOLICO. NO
sES ORGANIZADO. | CuANDD RECIBE | PASFARSE. LUZ, TEMPERATURA Y | QUE VAN JUNTOS AMIMALES, FRUTAS | DESCUBRE  ESCRITURA
CGROEHADO, EXPLICACIONES ORALES | oINFORMACION UBICACION DFL naR0 EN | HERRAMIENTAS ETC. REMITE A Un
OBSERVADOR Y| Y CUANDC  PUEDE | ABOCHDA A LAS| ELBALON . CLASIICACION RELACIONAL OBJETOS | SIGNFICADD.
TRANQUALGD. HABLAR ¥ EXPLICAR L& | SENBACIONES ¥ o000 TRABAIA MEJOR | QUE SE USAN. POR EJEMPLO PARA | BEPRESENTA CON
sES PRECCUPADG | INFORMACION A OTRA | MOVIMIENTOS DEL | INDRADUAL, EN PAREJAS, | NADAR, ETC DIBLUO, RAYAS 0L ETRAS
FOR S| PERSONA, CUERPL PEQUERDS GRUPGS. | 2, LA SERBCION, (ORDENAMEENTO: €81 - PRE-SILABICO:
ASPECTOFISICD. | of OLVIDA ALGO  SE | oAPRENDE A MONTAR BN | TODO EL GRUPQ. LA HADILIDAD DE ORDENAR OBIETOS | E8CRITURA SHENIFICA
S APRENDE WO PERDE Y NO SABE | BICLETA [NO B8 LE| oCONOGDER EnN QUE | SEGUN SU TAMARG O DINENSION | ALGO, PUEDE SER LEIDD
QUEVE. SEGUR. CLVIDA), TAREAS, CON  QUE | [FORMAR SERIES DE MAYOR A MENORY | O INTERPRETADD, NO
oLE CUESTA | oHABLA 5010, 3E | oRESPONDE A MRUESTRAS | CONTENIDOS ¥ EL TIPO | CUAL E£5 PRIMERD Y CUAL OLTIMG | COMPRENDE  RELACION
RECORDAR LD | DISTRAE FACILMENTE. FISICAS BF CARINO, DE ACTWIDADES EN QUE | DISTINGUIR CUAL OBJETO E5 MAS | ENTRE  ESCRITURA v
OUE OYE. SMUEVE LOS LABIOS AL | olE GUSTA TOCAR TORO, ESTA MAS INTERESADO, GRANDE, CUAL BEL MEDIANG Y CQUAL ES | ASPECTOS SONGOROS.
olE GUSTA LAS LEER &8E MUEVE ¥ GESTICULA | oCONOCER EL NIVEL DE | MAS PEQUERC: ENTEMDER DONDE HAY | - SILABICO PIENSA QUE
DESCRIPCIONES. | oEXPRESA US| MUCHD ATENGION: POCA | MAS OBJETOS, EN DONDE MENOS ¥ BN | LA ESCRITURA  DEBE
o PIENSA EN | EMOCIONES SEXPRESA  EMOCIONES | CAPACIDAD DE ATENCION, | DONDE IGUAL: RECONCCER BL OBJETG . CORRESPONDER ks
IMAGENES, VERBALMENTE. GON MOVIMIENTOS, CUANTD TIEMPO CENTRA | MAS LARGO Y EL MAS CORTG. LETRA & CaDa Shasa
VISUALIZA DE | olE GUSTA LOS | sAPRENDE CON LO QUE SU ATENCION, DE QUE ! 3 NOCION DE LA CANTIDAD: | EMITIDA
MANERA DIALOGOS ¥ LAS OBRAS | TOCAY LOQUE HACE, MANERA  BF  PUEDE | CARDINALIDAD; TERMING A TERMING O | - TRANSICION SILASICO.
DETALLADA. DE  TEATRO, EVITA | ol GUSTA MISTORIAS DE | CAPTAR SU ATENCION, - UNO A UNG. GOALFABETICN:  COMBINA
oMIRA ALGO | DESCRIPCIOHES ACCIGN, SE MUEBYVE AL oTIPQ DE ESTRATEGIAS | . ORDINALIDAD: MaYOR QUE - MENOR | ASPECIOS SILABICG.
FLIAMENTE, LARGAS. LEER. UTILIZA EN RESCLUCION | QUE; MUCHO, POCO Y NADAI PRIERG ¥ © ALFABETICO,
DIV, LEE. oRECUERDA LO QUE OYE, | oALMACENA OF TAREAS: PIDE AYUDA. | LATIMO. ETC. D ALFABETION
aSE  IMPACIENTA | EJ LOS NOMERES ¥ HO | NEORMACION, DESARRGLLA | 2.- NOCION -REPREBENTACION GRAFICA | ESTABLECE :
8 MENE  QUE LAS CARAS. MEDIANTE MEMORIA | ACTVIDADES DE MANERA ¢ DEL NUMERD : CORRESPONDENCIA 1
ESCUCHAR - oUTILIZA PALABRAS: | MUSCULAR' I SECUENCIADA, : : . ENTRE FONE-MAS, ¢
MUCHO Rgs. . SONAR. RUIDO. T aUTHIZA ?;&g\ﬂ%& LOIDENTIFICA © 3. HOCION DE OPERACION: BUMA. | FORMAN Una PALABRA Y |
- oBON DE LAPIZ ¥ [ oCON RUIDO SE DISTRAE. ©  TOMAR, SAPRESION i DIFICULTADES, HIGA LA LETRAR NECESARIAS |
- PAPEL. 5 [ oSE DISTRAE CUANDD | TAREA DE  MANERa | RESTA MULTIPLICACION Y DMISION. PARA ESCRIBIR, :
: oUTILEA : I 1A% EAPLICAGIDNES §  mPULENA QUE | 4~ SISTEMA DECIMAL: BASE 103  BL | LECTURA CONMPRENGION
. PALABRAS. VER, ! Sk MAS AUDITIVAS ¥ ERRORES COMETE © VALOR POSICIONAL, ANTECESOR ¥ ! DE 1O GUE EE TIPODE |

ESTRATEGIAS E
UTILEZA  ANTICIPACION.
PREQICCCION, ;




| | HABILIDADES YIO
TIPO DE INTELIGENCIA DOMINANTE INTERESES FORTALEZAS | DEBILIDADES | CAPACIDADES

1 1
1+ LINGUISTICA- VERBAL- ES EL ALUMNO QUE RECITA. MARRA CUENTOS. | SE ANOTA LAS | SE ANOTAN | SE ANOTAMN | SE ANOTA INDICADORES EN
IMAGINA HISTORIAS. EL EXPONE SU PUNTO DE WISTA, ORGANIZA ALGUNA = AREAS EN LAS | ADUELLAS TAREAS AQUELLAS TAREAS | LO QUE *ES BUENO
ACTVIDAD EM EL GRUPO, | QUE EL ALUMMND | QUE SE LE FACILITAN, | QUE &F LE | PARA _* SE PUEDE INCLUIR
2- LOGICO-RACIONAL O MATEMATICA: ES EL ORDENADD EM SUS APUNTES. | SE  MUESTRA | YA SEA& POR EL TEMA, | DIFICULTAN, YA SEA | ASPECTOS  ACADEMICOS.
TIENE HABILIDAD PARA EL CALCULO Y LOS APRENDIZAJES QUE REQUIEREN DE | ATENTO, POR L3S  POR EL TEMA POR | CREATIVGS, CIENTIFICOS.
PROCESOS LARGOS ¥ ABSTRACTOS (JUSGA MINTERDO) | INTERESADO E | MATERIALES | LOS  MATERIALES  ARTISTICOS
1. ESPACIAL LE AGRADA REALIZAR LABERINTOS ROMPECABEZAS, JUEGOS DE | WVOLUCRADD UTRIZADOS, LA | UTILIZADGS, LA | TECNOLOGCOS
MESA |m1‘m 8 | ORGANMIZACION DE LA | ORGAMIZACION DE
4. KINESTESICO O CORPORAL ES EL QUE JUEGA BASQUET BALL. ORGANIZA, | MUESTRAN ACTVIDAD O MO LE | LA ACTMIDAD O NO
ENTRENA Y AN | ESPECIAL INTERESA. SE PUEDE | LE INTERESA
4. MUSICAL: LE GUSTA CANTAR. BAILAR, ES EL M0 QUE PRIMERD DICE “YO© | INTERES  POR | INCLUIR  ASPECTOS
EM LOS FESTWALES. CUESTIONES DE | SOBRE LA
8- NATURALISTA-ECOLOGICA. COMPRENOE LA REALIDAD DE MNUESTRO | CIEMCIA PERSEVERANCIA, LA
ALREDEDOR, PREGUNTA POR LOS ACONTECIMIENTOS. | WATURAL AUTOESTIMA, LA
7. NTERPERSONAL ES QUE APGYA, ANMA, DIRIGE. 'ES EL CHIDO", EL BUENS | SOCAL DE ARTE | SEGURIDAD OE S |
OMDA, EL BROMISTA, LE GUSTA PARTICIPAR ACTIVAMENTE | & DE | MISMO, HABILIDADES
B- INTRAPERSOMAL: €S EL QUE PARTICIPA EN ACTMVIDADES INVITADO POR | TECNOLOGIA SOCIMES O DE
OTRCS.  ES ALGO TUYD OUE COMPARTES CON LOS DEMAS® ES CALIDOD, INTERACCION l:oul
TMI00. PERD OBSERVA_ES ENOJON PERO DECIDE LOS DEMAS.

(Elaboracion Propia)
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ll. METODOLOGIA
lil.1. Tipo de Estudio
Es un estudio de campo, porque “sera una investigacion (se llevara a cabo en una escuela)
tendiente a describir de manera sistematica la relacién de variables. En este estudio se
observa la situacion y luego se examinan las relaciones” (los docentes de escuela regular) y
el programa de intervencion para la aplicacion de la caracterizacién grupal: caracterizacion
de aula y el perfil grupal en el saldn de clases), Kerlinger, F. N. (1986), pagina 285.

2. Diseiio de Investigacidn
Es un disefio: Ex Post Facto “no se tiene control directo sobre las variables independientes,

ya acontecieron, o por ser intrinsecamente no manipulables (los docentes de escuela
regular), Kerlinger, F. N. (1986), pégina 268.

H.3. Definicién de Variables

% Definicién Conceptual de Variables

1. VARIABLE INDEPENDIENTE = Programa de intervencién: proceso sistematico con el
propédsite de brindar conocimientos y habilidades en la aplicacién de la caracterizacion
grupal: carcterizacion de aula y el perfil grupal.

2. VARIABLE DEPENDIENTE = Los efectos del programa de intervencién en los docentes
de escuela regular.

% Definicion Operacional de Variables

1. VARIABLE INDEPENDIENTE = Los pasos caracteristicos del Programa utilizados en
este estudio, tienen como meta la aplicacién por si sélos de la caracterizacién grupal:
caraclerizacién de aula y el perfil grupal, cuyo disefio se basa:

1) Primero: la observacion y valoracién de conocimientos previos
sobre la integracién educativa, de la caracterizacién grupal:
caracterizacion de aula y el perfil grupal.

2) Segundo: la realizacion del programa, mediante 6 sesiones de
trabajo:

A) Integracién educativa
B) Caracterizacion de aula
C) Perfil grupal
3) Tercero: se evaluara con [a aplicaciéon individual del formato de

caracterizacién de aula y el perfil grupal en el salén de clases.
2. VARIABLE DEPENDIENTE = El efecto del programa en:
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- Los decentes de escuela regular. que por sus caracteristicas y perfil
de formacion profesional; carecen de informacién, formacion y de
esirategias que contribuyan al proceso de integracién en el nifio con

discapacidad asociada o no a necesidades educativas especiales.

- La aplicacién individual del formato de caracterizacién de aula y el

perfil grupal, en su salén de clases.

ii.4. Procedimiento
Se llevard a cabo en dos tiempos:

1°.- Se realizaran 6 sesiones de trabajo, donde se revisaran fundamentos e implicaciones
de:

A) Integracién educativa
B) Caracterizacién de aula

C) Perfil grupal

2°.- Aplicacion individual del formato de caracterizacion de aula y el perfil grupal en el salén
de clases, con el apoyo del docente de educacién especial, donde analicen, reflexionen, se

retroalimenten e identifiquen las diversas caracteristicas.
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IV. PROGRAMA DE INTERVENCION PARA DOCENTES

Propoésito General
Que los docentes de escuela regular conozcan, comprendan y apliquen fundamentos e implicaciones de la integracidn educativa para su

nraclica docente v, asi, reslicen diversificacidn al curriculo,

Propbsite Especifico
Que los dogentes frente a grupo apiiquen'ia caracterizacién grupal: caracterizacién de aula (estrategias de ensefianza) y el perfil grupal
{estrategias de aprendizaje) en &l salén de clases y den una mayor respuesta a Ia diversidad de los alumnos.

SESION TEMATICA ACTIVIDADES RECURSOS FECHA EVALUACION
UNO | integracién Educativa: fundamentos | Jue conozean, comprendan | Texto, video, | 120 minutos | Rescaten las  ideas
e implicaciones y anaticen los elementos que | caselera, 1 v principales  sobre el
los componen. retroprovecior, tema, infercambien
transparencias puntos de visla y se

saquen conclusiones
én parejas ¥y en
pienaria.
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SESION TEMATICA ACTIVIDADES RECURSOS FECHA EVALUACION
DOS Integraéién Educativa: fundamentos | Que conozcan, comprendan | Texto,  wvideo, | 120 minutes | Se les pedirdn que
e implicaciones y analicen l0s elementos que | casetera, 1 v contesten cuestionario
los componen, retroproyecior, sobre tema.

transparencias
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material impresc

y formato.

SESION TERATICA ACTIVIDADES RECURSOS FECHA EVALUACION
TRES | Caraclerizacion grupal: | Anaficen  los  slementos | Video, casetera, | 120 minutos | Contesten por s sdios
caracterizacion de aula: | que los componan Ly, el formaio de Ila
fundamentos y lineamientos de retroproyector, caracterizacion de
formato. transparencias, ayia. ;
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SESION TEMATICA ACTIVIDADES RECURSOS FECHA EVALUACION
CUATRO | Perfil  grupall  fundamentos y | Analicen los elementos | Retroproyecior, 120 minutos | Contesten por si solos
lineamientos de formato. que los componen : fransparencias, el formato del perfil
1.- Estiio de aprendizaje: : material impreso grupal.
a) Cognitivo: Canal de y formato.
percepcion,
b; Wotivacional tipo da

motivacion del nifio en ia
realizacion  de lareas {gué
coniexto 5& siente
maotivado).
2+ Ritmos de aprendizaje: es e
nimerc  Oe  situaciones  de
aprendizaje en las que nifio lieng
gue participar para aprender, 0

bien, para €l logro de los propdsiles

ectucativos.
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SESION TEMATICA ACTIVIDADES RECURSOS FECHA EVALUACION
CINCO | 3- Nivel de desarrolio cognitive: | Analicen los elementos que | Retroprovector, | 120 minutos | Contesten por si s6los
esta dividida en ldgico-matematicas | los componen transparencias, el formatc del perfil
y lecio-escritura. material grupal.
4.~ Tipos de Inteligencia; impreso y
habilidades: formalo.

ay Lingifstica, |
b) Légico-matemsticas
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SESION TEMATICA ACTIVIDADES RECURSOS FECHA EVALUACION
SEIS | Continla tipos de inteligencia: Analicen los elementos gue | Retroproyector, | 120 minutos | Contesten por si sélos
c) Espacial, los componen tfransparencias, el formato del perfil
dy Musical, material grupal.
e} Kinestésica-corporal, Impreso y
fi Intrapersonal, formaic.

gy Interpersonal y
h}y Naturalista,
5.- Nivel de competencia curricular:
LGiué sabe?, ; Qué sabe hacer?
ay Conceplos: "saber”
b} Procedimisntos: “saber
hacer”
o} Actitudes frente a la tarea:
*sar
# Tiene iniciativa,
#® Requiere de  apoyo
constante v
€ Motivacion  para =l
aprendizajs,

126




INTEGRACION EDUCATIVA JOSE FRANCISCO ARENAS MONDRAGON
V. ANALISIS Y DISCUSION

La integracion educativa propone que los nifios con discapacidad asociados o no a
necesidades educativas especiales estén integrados a escuela regular. Con respecto al
trabajo del docente frente a grupo propone que se adecue a las diferencias y caracte_risticas
de los menores. Siendo importante fortaiecer el trabajo pedagégico a partir del conocimiento
real de los recursos con que cuenta el alumno. Por tal razon, el docente requiere diversificar
sus propasitos, contenidos, actividades, materiales, formas de evaluar, etc. Una estrategia
que el profesor puede utilizar para identificar las fortalezas y debilidades en el trabajo que
desarrolla en el aula, es la caracterizacion grupal para que, posteriormente, incorpore los
recursos adicionales y enriquecedores a su poblacion. A través de ésta, les permitira elegir a
los alumnos que estén en desventaja con el resto del grupo y, por lo mismo, que requieran
una caracterizacion individual, de una evaluacién psicopedagodgica o de una propuesta
curricular adaptada.

De acuerdo con la SEP (2000), se requieren de tres criterios para desarrollar y apoyar el
proceso de integracion educativa a alumnos con discapacidad asociada o no a necesidades
educativas especiales. Estos criterios orientan al docente en los procesos de ensefianza-
aprendizaje para lograr aprendizajes significativos en los menores. Y son los siguientes:

1.- Criterio Pedagdgico: se refiere a las adecuaciones propuestas en las actividades,
ejemplo: el trabajo individual o grupal, donde se evalla permanentemente. También se
refiere a la evaluacion de contenidos, de actividades, al nivel de atencion, al interés, a la
comprension de contenidos y al proceso de razonamiento. Asimismo, a los estilos y ritmos
de aprendizaje, a los tipos de inteligencia y a las capacidades y habilidades.

2.- Criterio Psicologico: abarcan dos aspectos y se refieren a:

a) A las caracteristicas evolutivas, a los procesos de adquisicion del conocimiento y a los
estilos y ritmos de aprendizaje.

b} Al desarrolio de intereses, de ias motivaciones y formas de relacionarse con los demas.
Ambas, guian al docente - en la seleccion de propdsitos, contenidos, estrategias
metodoldgicas que puedan favorecer el aprendizaje.

3.- Cnterio Didactico: establece estrategias y actividades diversificadas como: conflictos
cognoscitivas, cuestionamientos, acciones, reflexiones, solucion de problemas diversos que
llevan al alumno a la construccion del conocimiento.

De acuerdo con los fundamentos de la integracion educativa, se espera y demanda que el
docente de escuela regular cuente con habilidades y estrategias que contribuyan al proceso

de integracion de los menores. Sin embargo, se ha podido apreciar que existen dificultades
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para que los niflos con discapacidad se integren adecuadamente a la escuela regular,

enseguida se enumeran algunas de ellas:

1.- En cuanto al docente:

# Su grado académico: carecen de informacion, formacion y estrategias para atender a
nifios con diferentes tipos de discapacidad.

% No manejan los elementos que componen la caracterizacién grupal.

® Sdlo les dan un dia para la capacitacion (para que no dejen solos a sus alumnos).

¥ La informacion muchas veces la reciben sus autoridades, quienes luego, se las transmiten
en dos o tres horas.

% La autocapacitacion que se da a través de consejos técnicos, que es una vez al mes y
muchas veces revisan la informacién los mismos profesores.

2.- En cuanto a la caracterizacién grupal: (caracterizacion de aula y el perfil grupal)

% La aplica solo el docente y en caso de:

- Existir docente de USAER (Unidad de Servicios en Apoyo a Escuela Regular- educacién

especial), la aplican en conjunto.

- Si no cuentan con el apoyo de USAER la realiza en trabajo colectivo: por grado, en

consejo técnico, resto de los compafieros, o bien, sclicitan apoyo a la red de integracién.

€ El instructivo de aplicacion es basico.

% No todos los docentes cuenta con el instructivo.

€ Si intentan aplicaria, no tienen con quien reflexionar, analizar, retroalimentar e identificar
las fortalezas y debilidades del trabajo que desarrolla en el aula.

¥ A veces la primaria solicita el apoyo de educacién especial (USAER), les brindan un

tiempo aproximado de 2 horas para la informacién, incluso puede ser por Gnica vez.

Con base a las dificultades antes mencionadas, considero que ponen en desventaja al
docente frente a grupo, quienes ahora, y en base a los fundamentos de integracién
educativa, atienden alumnos con diferentes discapacidades y, si no se les brinda una
capacitacién adecuada en tiempo y forma, pueden dejar al docente imposibilitado para poder
dar una respuesta adecuada a los menores integrados en sus grupes. Es por tal razén que,
propongo una alternativa de trabajo: “Un Programa de Intervencién con docentes de escuela
regular, para que apliquen la caracterizacion grupal, en el salén de clases”; llevandolo en dos
tiempos:

1°.- Se realizaran & sesiones de ftrabajo, donde, se revisaran los fundamentos e
implicaciones de la integracion educativa, de la caracterizacidon grupal: caracterizacion de

aula y el perfil grupal.
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2°.- Apliquen por ellos mismos la caracterizacion grupal en el saldn de clases, en conjunto
con el docente de USAER, donde analicen, reflexionen, se retroalimenten e identifiquen las
fortalezas y debilidades del trabajo que desarrolla en el aula. Nota: sélo en caso de existir
docente de USAER en la primaria.

Se podra realizar dicho programa de intervencién, contemplando las limitantes y respetando
los tiempos que brinde la primaria; con la intencién que, con esta alternativa subsane las
carencias de informacion y ayude al docente a formarse en su practica con alumnos de

discapacidad asociada o no a necesidades educativas especiales.
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