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INTRODUCCION

El hombre y la naturaleza estan inscritos en una sociedad en movimiento,
cambiante y compleja, la cual se encuentra actualmente erosionada y dislocada' por los
problemas sociales, politicos, psicoldgicos, econdmicos, entre otros, que nos aquejan.
Esto es, la sociedad se encuentra en una situacion de crisis estructural generalizada
(CEG)Z. La cual nos posibilita y obliga a reflexionar y buscar mejores formas de relacion
sociedad-naturaleza, que permitan mejores condiciones de vida tanto a los seres
humanos, como a todos los seres vivos del planeta.

Debido a esta situacion, resulta de vital importancia, en este momento histérico,
tanto la practica de la Educacion Ambiental (EA) como su estudio y analisis. Su
importancia radica en que se ubica como uno de los motores mas importantes para la
transformacién de la sociedad en esta situacién de CEG y en particular de la relacién
sociedad-naturaleza. Informa y advierte acerca de las distintas problematicas
ambientales, de su origen, desarrollo e interrelacién con los aspectos culturales y las
politicas econdmicas dominantes que atraviesan dicha relacién sociedad-naturaleza. Por
ejemplo: comprender mitos, creencias e ideologias, asi como procesos sociales que
sitian a los sujetos en lugares previamente identificados en funcion de su clase, raza,
género y que orientan su pensamiento y accién con respecto a su ambiente.

Por tanto, la educacion ambiental tiene un papel critico de la sociedad y sus
problematicas ambientales, y es una guia de transformacion de la sociedad hacia la
superacion de la problematica ambiental y la construccion de un mundo mejor, el
respeto, la promocion vy difusibn de politicas (economicas, culturales, religiosas, etc.)
que propicien la solidaridad y el desarrollo en diferentes regiones, coadyuvando a la
propuesta y puesta en marcha de soluciones a problemas ambientales y por ende, de
calidad de vida.

En esta linea, es importante sefialar que México es considerado como uno de los
paises megadiversos del mundo, junto con Brasil y Colombia (en el caso del Continente
Americano) y con China, Australia e Indonesia, a nivel mundial. Algunos de los
problemas ambientales que se pueden ubicar en nuestro pais, son los siguientes:
desertificacion creciente, tala excesiva, contaminacion atmosférica (sobre todo en
ciudades como el Distrito Federal), ganaderia extensiva, contaminacién de rios por
desechos téxicos provenientes de las empresas, pobreza y desigualdades sociales, falta
de acceso a centros de salud y educacion, entre muchos otros (FUENTE).

En general, en México y en toda América Latina resulta fundamental impulsar el
conocimiento y el analisis de los problemas ambientales y propiciar tanto el trabajo
colectivo escuela-comunidad, como los programas y las acciones de educacion
ambiental no formal e informal, que van mas alla de la escuela. Lo anterior, a partir de

1 Conceptos de acuerdo a Laclau (1993), donde sefa que la temporalidad, la posibilidad y la libertad son elementos
constitutivos de la dislocacién de la organizacién estructural.

2 Por crisis estructural generalizada (CEG) se entiende “El debilitamiento general de los elementos de las estructuras
econdmicas, politicas, sociales, culturales, educativas, cognoscitivas, etc.; se caracteriza por la desestructuracién de
estructuras mas que por la estructuracion de nuevas estructuras, aunque en su interior se producen fenémenos complejos”.
(de Alba:2003;)



las situaciones especificas que se vivan en las diversas comunidades y centros de
poblacion, rurales y urbanas, hasta llegar a la comprension de problemas tales como los
agujeros de ozono y otros de caracter general. Este es un reto que debe enfrentarse de
manera frontal y decidida, que implica, entre otras cuestiones, la concurrencia de
multiples disciplinas y profesiones para el analisis y la solucién de los problemas
ambientales, por lo que la educacion arnbiental implica la interdisciplinariedad en un
sentido amplio, complejo y practico, no en términos de una yuxtaposicion de contenidos
educativos, sino en la linea de la articulacion de conceptos, métodos, técnicas y
practicas. Lo anterior implica el caracter ecologico, politico, social, cultural, etc., de la
educacion ambiental, en sus distintos ambitos.

La presente tesis se ubica en el campo de la Investigacion en Educacion
Ambiental (INVEA), en particular sobre objetos de estudio de la educacién ambientan no
formal. Se sitia en una linea de investigacion y un proyecto interinstitucional® que justo
se ocupa de estudiar la constitucion y genealogia de este campo (INVEA) en México. Es
una aproximacion descriptiva y analitica a los procesos metodologicos que se observan
en 36 investigaciones del proyecto mencionado, referidas a la educacién ambiental no
formal.

Se trabaja sobre la diversificacion de los temas abordados, enfoques y
metodologias utilizadas, numero de investigadores e instituciones que realizan estas
investigaciones sobre educacion ambiental no formal y produccién de los investigadores.

En el primer capitulo, se expone el marco teérico, el cual se refiere a la
constitucién misma del campo ambiental, del concepto de educaciéon ambiental no formal
y sus articulaciones con la modalidad formal e informal (medios de comunicacion).
También aborda los distintos paradigmas investigativos en EA y distintas estrategias
metodoldgicas que la INVEA no formal emplea en el desarrollo de sus estudios,
programas y proyectos.

Este marco tedrico nos situa en un contexto particular que permite posteriormente
y de acuerdo con nuestro objeto de estudio (que se encuentra en el segundo capitulo)
desarrollar ciertas categorias de analisis, para la descripcion e interpretacion de nuestro
referente empirico.

En el segundo capitulo se expone el objetivo general, el objeto de estudio, los
supuestos hipotéticos de la tesis, en el marco del proyecto PAPIIT IN-201301 “Avances
de la Investigacién en Educacion Ambiental en México 1985-2005".

El capitulo tres desarrolla las categorias de analisis que son:

a) Definicion de Educacion ambiental
b) Procesos metodolégicos en la INVEA
c) Lacomunicacion yla INVEA

3 Me refiero al proyecto “Avances de la investigacion en Investigacion en Educacion Ambiental en México 1980-2005”
Proyecto financiado por el “Programa de apoyo para la investigacion e innovacion tecnolégica (PAPIIT)” de la UNAM
[Proyecto PAPIIT IN-201301



d) Investigacion sobre educacién ambiental no formal.

En el capitulo cuarto se presenta la descripcién de la base de datos seleccionada,
con las gréficas y tablas de observacion de la muestra y la descripcién e interpretacion
de los resultados, que de acuerdo a nuestro objeto de estudio, analizan métodos vy
técnicas de investigacion, su articulacién con la modalidad no formal y medios de
comunicacion como tematicas de las investigaciones, perfil de los investigadores,
problematicas que abordan y financiamiento.

Se realiza la descripcion interpretativa de la Investigacion en educaciéon ambiental
no formal en la muestra trabajada, de acuerdo con los procesos metodolégicos de las
investigaciones estudiadas y del objeto de estudio; asi como una aproximacion analitica
a los procesos metodolégicos de la INVEA no formal.

ANTECEDENTES

En el contexto de los cambios ambientales mundiales generados durante el Siglo
XX, crece la preocupaciéon por el estudio de lo ambiental. En el ambito internacional a
partir de la reunion de Estocolmo en 1972, se crea el Programa de Naciones Unidas
para el Medio Ambiente (PNUMA), estableciéndose el dia 5 de junio, como el dia
mundial del medio ambiente; y el Programa Internacional de Educacién Ambiental
(PIEA). En dicha reunion surge la iniciativa del Seminario de Belgrado®, en donde se
expone una nocion de educacion ambiental® y sus objetivos®. En 1977, se lleva a cabo la
reunién Intergubernamental sobre Educacion Ambiental.

4 El Seminario Internacional de Educacién Ambiental que tuvo lugar en Belgrado durante los dias 13 al 22 de octubre de
1975 fue organizado por la UNESCO, con la colaboracién del Centro de Estudios Internacionales de la Universidad de
aquella ciudad y sirvié como plataforma de lanzamiento del Programa Internacional de Educacién Ambiental.

5 "La Educacion Ambiental pretende lograr que la poblacién mundial tenga conciencia del medio ambiente y se interese por
él y por sus problemas conexos y que cuente con los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivaciones y deseos
necesarios para trabajar individual y colectivamente en la biisqueda de soluciones a los problemas actuales y para prevenir
la aparicion de otros nuevos."” (Informativa educativa:2002)

6

1. Toma de conciencia. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a que adquieran mayor conciencia social del
medio ambiente en general y de los problemas conexos, y a mostrarse sensible a ellos.

2. -Conocimiento. Ayudar a personas y los grupos sociales a adquirir una comprensién béasica del medio ambiente en
su totalidad, de los problemas conexos y de la presencia y funcién de la humanidad ante él, lo que entrafa una
responsabilidad critica.

3. -Actitudes. Ayudar a personas y a los grupos sociales a adquirir valoraciones sociales y un profundo interés por el
medio ambiente, y la voluntad que las impulse a participar activamente en su proteccion y mejoramiento.

4. -Aptitudes. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir las aptitudes necesarias para resolver los
problemas ambientales.

5. -Capacidad de evaluacion. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a evaluar las medidas y los programas de

educacién ambiental en funcién de factores ecoldgicos, politicos, econémicos, sociales estéticos y educacionales.
-Participacion. Ayudar a los individuos y grupos sociales a que desarrollen su sentido de responsabilidad y a que tomen
conciencia de la urgente necesidad de prestar atencién a los problemas del medio ambiente 6 El Programa Institucional de
educacion Ambiental fue establecido por recomendacién de la Conferencia de las Naciones unidas sobre el Medio Humano
(Estocolmo 1972). Asumida por [a UNESCO y el PNUMA a partir de 1975.

6. asegurar que se adopten medidas adecuadas al respecto. (Informativa educativa:2002).
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El surgimiento y agudizacion de los problemas ambientales en el mundo, la
atencion que se presta a éstos a nivel internacional y el planteamiento de la Educacion
Ambiental, propicia y permite una amplia diversificacion de temas tanto en materia
ambiental como en cuanto a EA se refiere, el enriquecimiento de enfoques y
metodologias utilizadas, asi como el aumento de los investigadores que se interesan en
el campo. De tal forma que se adquieren nuevas pautas investigativas frente al deterioro
ambiental que modificaba la calidad de vida, en la medida en que el deterioro y la
sobreexplotacion de los recursos naturales resultaban mas evidentes. Es este contexto y
en el marco de la EA de manera particular, que surge la INVEA.

En cuanto al contexto mexicano, los antecedentes de la INVEA en México se ubican
en su primera etapa (década de los 80 a 90) en un periodo en que se consolidaban
distintos espacios de investigacion, debido al incremento de investigaciones en el campo
educativo, al aumento del personal calificado en las distintas ramas, areas y tematicas
educativas y a la apertura de espacios institucionales para la realizacion de
investigaciones educativas, principalmente en las universidades publicas del pais

En los afios 80 comienzan los estudios sobre Educacién Ambiental con el apoyo de
instituciones gubernamentales como la SEP y la SEMARNAP, asi como otras
dependencias e instituciones educativas nacionales y organizaciones internacionales
(OEA y UNESCO).

Aunque las primeras investigaciones se caracterizan por ser inéditas y estar
enmarcadas en los lineamientos del Programa Internacional de Educacién Ambiental
(PIEA)7, en su mayoria toman como objeto de estudio procesos educativos formales,
buscando promover enfoques y preceptos de la educacién ambiental. Son realizadas en
su mayoria por instituciones de educacion superior de ciencias naturales y en menor
cantidad por instituciones relacionadas con ciencias sociales. La Universidad Nacional
Autébnoma de México y la Universidad de Guadalajara destacan en este campo, aunque
es incipiente el impacto de tales investigaciones en las politicas publicas del pais.

En la década de los ochenta y en orden cronoldgico, algunos acontecimientos
constitutivos de la INVEA en México, son:

El Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa, en 1981.

En 1983, se crea la Direccion de Educaciéon Ambiental dentro de la Secretaria de
Desarrollo Urbano y Ecologia® (SEDUE), donde se formulé en 1986 el “Programa
Nacional de Educacion Ambiental” (PRONEA).

7 El Programa Institucional de educacién Ambiental fue establecido por recomendacion de la Conferencia de las Naciones
unidas sobre el Medio Humano (Estocolmo 1972). Asumida por la UNESCO y el PNUMA a partir de 1975.

8 La Ecologia es la ciencia que estudia las relaciones de los seres vivos entre si y con su entorno/ Parte de la sociologia que
estudia la relaciéon entre los grupos humanos y su ambiente, tanto fisico como social. / Defensa y proteccién de la naturaleza
y del medio ambiente.



En 1985, la SEDUE solicité al CESU-UNAM, una serie de investigaciones para conocer
la situacion en cuanto a contenidos sobre el medio ambiente en ios planes de estudio y
materiales de ensefianza de los niveles educativos basicos y de la educacion media
superior; de donde surgen algunas de las primeras investigaciones en el campo de la
INVEA en México.

La elaboracién de importantes trabajos como los de: Teresa Wuest, Julia Carabias,
Enrique Leff, Edgar Gonzalez Gaudiano y Alicia de Alba, entre otros, fueron
determinantes aportaciones de investigaciones que iniciaron y formaron el marco teérico
del campo de la INVEA tanto al interior del CESU de la UNAM, como en términos
generales.

Algunos ejemplos de tales trabajos son:

Vicente Sanchez (COLMEX, 1984), “Estudio sobre la incorporacion de la dimensién
ambiental a la educacion superior en México”.

“Memoria del primer coloquio de Ecologia y Educaciéon Ambiental”.

Wuest, Teresa (coordinadora) “Ecologia y educacion”. CESU-UNAM, Meéxico; “La
dimension ambiental en el curriculum de la Escuela Primaria 1985-1986"; de Alba, Alicia,
Martha Viesca et al. “El libro de texto y la cuestiéon ambiental” (CESU-UNAM, 1985); Ma.
Teresa Bravo del CESU-UNAM (Coord.) “Memorias del Il Coloquio sobre Ecologia y
Educacién Ambiental”. “La educacion superior en debate”.

Universidad de Guadalajara (3 estudios): “Educacion Ambiental Comunitaria”. “La
educacién ambiental e interpretacion ambiental en la estacion cientifica Las Joyas,
reserva de la biosfera Sierra de Manantlan” y “La comunicacién popular y la divulgacion
cientifica”.

ENEP-Iztacala, en 1985 “Educaciéon ambiental y medios masivos de comunicacion”; en
1989 “Conservacion y mejoramiento del ambiente (CYMA): impacto ambiental
educacional atribuible a comunicaciones y materiales auxiliares en educacion ambiental”.

En la década de los ochenta, en el ambito internacional, son relevantes las
siguientes reuniones y acontecimientos:

En 1983, se constituye comision mundial para el medio ambiente y el desarrollo que
elabora el llamado “Informe Brundtland”, cuyo texto es concluido en 1987 y entregado
bajo el titulo “Nuestro futuro comun”. En eéste se expone principalmente que los
problemas ambientales deben vincularse con la economia internacional y sobre todo,
con modelos de desarrollo. Se recogen aportaciones anteriores (ecodesarrollo, nuevo
desarrollo, etc.). Se plantea el desarrollo sostenible o sustentable.



Para concluir este capitulo, el ultimo tema es una breve documentacioén sobre conceptos
que vinculados con la INVEA, en torno a la articulaciéon de las modalidades educativas,
medios de comunicacion y nuevas tecnologias relacionadas con transformaciones
sociales, tecnologicas y epistemologicas, asi como con relaciones de poder y mercado,
que se presentan en la estructura social actual y en el “Nuevo orden mundial” que impera
en nuestros dias o en el contexto de CEG al que se ha hecho referencia.

1. LA EDUCACION Y SU CONTEXTO

La educacion ha sido vista, interpretada y desarrollada desde distintas ideologias,
estructuras sociales, culturas y formas, como la busqueda de entendimiento, adaptacion
y reflexion de nuestro entorno o reproducciéon del mismo con la ayuda de distintos
recursos, formas de comunicacion, tecnologias, siempre con distintas finalidades; en
especial, la preparacion para el trabajo, como forma de pertenencia a una estructura o
clase social determinada y como simbolo de pertenencia a ciertos estratos sociales,
politico, econdmicos, etc.

Estas diversas formas educativas reproducen o transforman el desarrollo o
progreso de un pais asi, como el detrimento educativo conllevara a lo opuesto.
Actualmente, la educacion se enfrenta a complejos cambios estructurales que buscan
modificar su misma concepcién y a las multiples disciplinas que componen cualquier
proceso educativo.

David Rozema (2001) menciona que la educacion, analégicamente con la
economia, tiene dos polos o tendencias a las que se dirigen: una que busca la ganancia
y otra, el desarrollo de la comunidad. Y estas tendencias se han venido gestando de
distintas formas de acuerdo con los intereses de la sociedad, las instituciones y los
involucrados en distintos aspectos y ambitos de la sociedad y del campo educativo y
gue a su vez se transforman en diversos aspectos sociales, economicos, politicos e
ideolégicos de cada nacion.

Por otro lado, la educacién ha ido utilizando distintos recursos tanto tecnolégicos
como actividades fuera del aula dentro de las instituciones educativas formales para
proporcionar a los alumnos experiencias de aprendizaje mas impactantes y significativas.
Hay que tomar en cuenta que aunque la educacion formal (escolarizada) tiene mayor
alcance poblacional por su obligatoriedad y “gratuidad”, no se puede menospreciar la
importancia de una educacién no formal en paises que, como en el nuestro, el
analfabetismo y la desercién escolar resultan escandalosos, amén de la misma calidad
de las instituciones educativas y de la educacion que imparten.

Las concepciones expuestas hasta el momento aportan elementos importantes
para la comprensién de la educacion y por ende de la educacion ambiental, aunque aan
nos harian falta elementos conceptuales que nos permitan trabajar nuestro objeto de
estudio.

En esta linea, es importante la concepcion de educacién que considera que la educacion
De acuerdo al objeto de estudio

La educacién es un proceso de encuentro de diferencias entre un nosotros y un ellos.



Para concluir este capitulo, el tltimo tema es una breve documentaciéon sobre conceptos
que vinculados con la INVEA, en torno a la articulacién de las modalidades educativas,
medios de comunicacion y nuevas tecnologias relacionadas con transformaciones
sociales, tecnoldgicas y epistemologicas, asi como con relaciones de poder y mercado,
que se presentan en |a estructura social actual y en el “Nuevo orden mundial” que impera
en nuestros dias o en el contexto de CEG al que se ha hecho referencia.

1. LA EDUCACION Y SU CONTEXTO

La educacién ha sido vista, interpretada y desarrollada desde distintas ideologias,
estructuras sociales, culturas y formas, como la busqueda de entendimiento, adaptacién
y reflexion de nuestro entorno o reproduccién del mismo con la ayuda de distintos
recursos, formas de comunicacién, tecnologias, siempre con distintas finalidades; en
especial, la preparacion para el trabajo, como forma de pertenencia a una estructura o
clase social determinada y como simbolo de pertenencia a ciertos estratos sociales,
politico, econdmicos, etc.

Estas diversas formas educativas reproducen o ftransforman el desarrollo o
progreso de un pais asi, como el detrimento educativo cornllevara a lo opuesto.
Actualmente, la educacion se enfrenta a complejos cambios estructurales que buscan
modificar su misma concepcidon y a las multiples disciplinas que componen cualquier
proceso educativo.

David Rozema (2001) menciona que la educacién, analégicamente con la
economia, tiene dos polos o tendencias a las que se dirigen: una que busca la ganancia
y otra, el desarrollo de la comunidad. Y estas tendencias se han venido gestando de
distintas formas de acuerdo con los intereses de la sociedad, las instituciones y l0s
involucrados en distintos aspectos y ambitos de la sociedad y del campo educativo y
que a su vez se transforman en diversos aspectos sociales, econdmicos, politicos e
ideologicos de cada nacion.

Por ofro lado, la educacién ha ido utilizando distintos recursos tanto tecnolégicos
como actividades fuera del aula dentro de las instituciones educativas formales para
proporcionar a los alumnos experiencias de aprendizaje mas impactantes y significativas.
Hay que tomar en cuenta que aunque la educacion formal (escolarizada) tiene mayor
alcance poblacional por su obligatoriedad y “gratuidad”, no se puede menospreciar la
importancia de una educacién no formal en paises que, como en el nuestro, el
analfabetismo y la desercién escolar resultan escandalosos, amén de la misma calidad
de las instituciones educativas y de la educacion que imparten.

Las concepciones expuestas hasta el momento aportan elementos importantes
para la comprension de la educacién y por ende de la educacion ambiental, aunque adn
nos harian falta elementos conceptuales que nos permitan trabajar nuestro objeto de
estudio.

En esta linea, es importante la concepcion de educacion que considera que la educacion
De acuerdo ai objefo de estudio
La educacién es un proceso de encuentro de diferencias entre un nosotros y un ellos.



Encuentro en el que se generan multiples procesos y momentos de Transmision,
Adquisicion (Puiggros:1995), Produccion, Intercambio, Resignificacion y Empowerment
(TAPIRE) de bienes simbolicos, en el interjuego de articulaciones entre las multiples
diferencias de distinto orden que se generan y circulan en el entramado social; esto es,
entre las diferencias e interrelaciones de los juegos de lenguaje que constituyen al
entramado social y en él circulan,

Procesos y momentos que se dan de mecanismos de identificaciéon, por medio de los
cuales se realiza la transmision, adquisicion, produccidon, intercambio, resignificacion y
empowerment (TAPIRE), de bienes simbdlicos, de mensajes educativos que permiten la
constitucion de lo educativo.

Identificacion que se constituye a través de la respuesta de entidades (personales,

individuales, grupales, sectoriales, sociales, politicas) a interpelaciones educativas

discursivas: familiares, escolares, comunitarias, sociales, politicas y culturales,

vinculadas a:

a) los distintos proyectos politicos-sociales y culturales que en el contexto social amplio
contienden y a los proyectos educativos nacionales, institucionales, regionales,
barriales, comunitarios y familiares, o bien a

b) las dificultades y ansiedades, propias de los momentos de crisis estructural
generalizada, vinculada a la ausencia de proyectos en los distintos ordenes de la
vida social. Respuesta a tales interpelaciones, por la cual dichas entidades, se
constituyen como sujetos educativos escindidos; esto es, como la distancia entre la
red discursiva estructural indecidible y el momento -en el contexto de su radical
historicidad- de la decision.

Decision que implica el caracter constitutivo escindido de los sujetos educativos, debido
a la légica de la articulacion -inclusion y exclusién- que en el momento de la decision
actua.

La inclusion, referida a la incorporaciéon de los elementos nodales interpelatorios, que
son lo que el sujeto no es: su falta, su carencia; y la exclusion relativa a otros elementos
interpelatorios que debido a diversos mecanismos, deseos e intereses quedan excluidos
de la decision pero que también son constitutivos de dicho sujeto educativo escindido.

Sujetos educativos que se interpelan y afectan reciprocamente y que producen e
intercambian mensajes que circulan a través del entramado social, ya que sujetos
escindidos y estructuras indecidibles son relaciones educativas constitutivas vy
constituidas.10

10 de Alba, Allcia. Archlvo conceptual 19998-2004



2. EDUCACION NO FORMAL

Para definir el concepto de educacién no formal se analizan basicamente dos libros,
principalmente de Sarramona (1952) y T. La Belle {1980), quienes hacen una descripcion
de este término en una forma mas cercana a nuestro contexto latinoamericano,
considerando cémo influyen nuestras diferencias (culturales, econémicas, politicas, etc.)
para retomar el aspecto educativo no formal en la actualidad.

Segun Sarramona: “La educacion no formal se refiere a aquel conjunto de acciones
sistematizadas que acontecen fuera del estricto marco escolar, aunque algunas de ellas
puedan estar vinculadas con este” (Sarramona et al: 1888; 12) La educacién no formal,
es un proceso de capacitacién para la autoeducacion a lo largo de toda la vida,
principalmente, dentro de espacios con enfoques y recursos no formales. En
consecuencia, esta educacion exige una capacitacion para la adaptacion continua con
las diversas fases del ciclo vital y los diferentes contextos en los que tiene lugar el
desarrollo individual y comunitario.

La educacion no formal se refiere a los programas organizados no escolares o
institucionalizados, que brindan experiencias especificas de aprendizaje a ciertos
sectores de la poblacién. La mayoria de esos esfuerzos educativos buscan un cambio

o111
social .

Por su parte La Belle Thomas (2000), retoma esta educacién no formal para hacer frente
al fendmeno globalizador y las nuevas condiciones econdmicas, sociales y culturales
impuestas a las poblaciones latinoamericanas, donde sélo queda el camino de la
recuperacion y revalorizacion de lo local. También dice que esta educacion tiene dos
caracteristicas importantes:

1. La educacion no formal puede contribuir al cambio sociocultural, influyendo sobre la
condicion interna del individuo;

2. La educacion es un proceso de comunicacion de doble direccién (el papel del agente
de cambio es el de comunicar y educar al mismo tiempo).

La educacion informal es una educaciéon abierta, flexible consciente o no, ya que
podemos aprender o adquirir variedad de cosas o pautas por medio de la informacion
que recibimos de distintos medios de comunicacién como: TV, radio, folletos, museos,
obras de teatro, distinto tipo de pubiicidad, juegos, charlas, viajes o de las mismas
amistades y sus formas de vida. Esta modalidad no requiere (aunque también se da) de
ningln profesionalismo, preparacion o planeacion, pero es un medio e instrumento
importantisimo en y para la sociedad actual, donde los distintos medios sociales

11 Sarramona (1996) Cambio social como modificacién a largo plazo de la conducta del hombre y de |a relacién entre esa
conducta y el medio humano y flsico como conjunto de reglas y estructura que permite establecer esa nueva conducta o
relacion.



informales de los que disponemos son en la mayoria de las veces, mas incisivos y
determinantes en nuestra educacion, que los medios formales.

2.1 Articulacion de modalidades

La educacion en general (formal, no formal e informal) en el momento actual,
tiende a articularse a enfoques educativos que incorporan distintas modalidades (sobre
todo en los paises desarrollados). Aun cuando la educacion formal sigue contando con
procesos institucionales diferenciados, graduados y en especial evaluados. Ambas
modalidades (la formal y no formal) cuentan con objetivos planeados bien delimitados y
utilizan cada vez mas los modos informales, como lo son los medios de comunicacion,
las nuevas tecnologias, las actividades fuera del aula, los cuales impactan eficazmente y
atraen al estudiante hacia el contenido de aprendizaje que el programa de educacién no
formal proponga o establezca.

Segun Sarramona (1988) existen dos criterios que marcan la frontera entre la
educacion formal y la no formail:

a) Criterio metodologico: procedimientos o instancias que rompen con las
caracteristicas de una escuela.

b) Criterio estructural: distinciones administrativas entre ambas modalidades (la formal
y la no formal).

Aunque la educacion no formal es mas costosa y menos eficaz que la formal, la
primera tiene una funcién social preventiva, reeducativa a manera de otra oportunidad de
educacién basada en intereses y necesidades de sujetos que no tuvieron acceso a la
educacion formal en los periodos de |la vida especificados para cada trayecto escolar.
Por ejemplo: la alfabetizacion de mujeres adultas en zonas marginadas urbanas.

Paulston sefiala que la educacion no formal “consiste en las actividades educativas
y de capacitacion, estructuradas y sistematicas, de corta o relativa duracion, que ofrecen
cambios de conducta concretos en poblaciones bastante diferenciadas” (Sarramona:
1988;20).

2.2 Visién sistémica: tecnologia y educacion no formal

La orientacién sistémica de la educacién no formal segun Josefina Ontiveros
(1997:24-38) 2 se refuerza por una apertura al entorno, entendiendo el entorno como el
medio ambiente mas préximo o como menciona Human (1996), como el medio interno
del propio sistema'®. Eso significa que el panorama de la educacion no formal va mucho
mas alld de los enfoques ordinarios de desarrollo y de la educaciéon de adultos,

12 Ontiveros, Josefina. “Nicklas Luhman: Una Visién sistémica de lo educative” en Perfiles educativos. Tercera EpocafVol,
XX num. 78/1997. Pag. 24-38.

13 Segun Nikclass Luhman, caracteriza al sistema por una unidad de operacién encargada de producir la diferencia con
respecto al entorno, es decir que se conforma de dos partes: sistema /entorno; ve 3 tipos de sistermas: organicos, psiquicos
y sociales.



abarcando todo el conjunto de acciones humanas dadas en la sociedad civil y que son
susceptibles de traducirse en educativas. No resulta extrafio, que dentro de esta nueva
paideia, encontremos oportunidades educativas en espacios tan diferenciados como los
siguientes:

1. Museos

2. Clubes de tiempo libre

3. Aulas de naturaleza

4. Asociaciones ciudadanas

5. Formacion de voluntarios para las ONG'S

6. Espacios ciudadanos

7. Formacion para dominio critico de los medios de comunicacion
8. Alfabetizacion tecnolbgica

9. Animacioén a la lectura

10. Animacion sociocultural

Pensar la educacion no formal en términos de totalidad, quiere decir actuar segun
un enfogque sistémico; trabajar en cooperacién con la educacion formal; estar abierto a
nuevos fendmenos culturales y tecnoldgicos; buscar la vinculacion de la educaciéon con
el desarrollo personal, comunitario y de nuestro entorno en todas sus formas.

2.3 Educacion urbana

De acuerdo a Anthony Colom (2001), la complejidad de la educacion urbana {(como
otra forma de educacion no formal) comprende una serie de relaciones vinculadas con
los:

» aspectos o cuestiones que puede aportar la educacion a la ciudad
* un papel socializador de la educacion
» aspectos o cuestiones gue puede aportar la ciudad a la educacion.

Y |la sociedad aporta:

= un papel educador.
» un papel socializador de la educacion

Lo educativo ha de superar y pluridimensionar lo escolar; por lo que es la propia
ciudad la que se constituye como espacio de formacion. Un instrumento de acciéon
cultural en favor del desarrolio local y comunitario.

Asi, la Educacion Urbana se entiende como “un nuevo ambito educativo
fundamentalmente de corte no formal, al generarse desde espacios no escolares. Sin
embargo, la actividad pedagdgica municipalizada puede también tener incidencia sobre
la escuela” (Sarramona 1988), y como se menciond anteriormente, aportar programas de
refuerzo y mejora a la actividad educativa institucionalizada.



2.4 La animacion cultural14

Sarramona (1996) menciocna maneras distintas en las que se han originado cambios
en las formas de aceptacién cultural, a fin de lograr la expansién de la cultura y la
capacidad de expresarse y conseguir asi el desarrollo de una conciencia comunitaria, lo
cual se encuentra estrechamente relacionado con la educacién no formai.

De la cultura institucion — » alaculturacalle.

2. De su incidencia en una poblacién concreta —— a una poblacion general vy
multivariada.

3. De una formacion individual o grupal —  a la asistencia a modos colectivos
de formacion.
Del conocimiento cultural pasado —» al conocimiento cultural presente.

De una cultura codificada —» a nuevas formas culturales no codificadas.

De una cultura ya experimentada a ver lo que se esta por
experimentar.
Participacion cultural pasiva —» a una participacion cultural activa
De esquemas creativos, s a la posibilidad creativa, participativa
participativos y de libertad preconcebida

y de libertad no preconcebida
9. La proyeccidn cultural de tipo funcionalk—® que se decanta como accion
vital (titulo, puesto de trabajo).

10.De la cultura como obligacion » al hedonismo y al placer cultural

A su vez, Isabel Orellana (2001), menciona la complejidad del aprendizaje en EA. Por
un lado existen tendencias socioculturales cambiantes que motivan un aprendizaje actual
de ciudad, de realidad o contexto local actual; por otro, se observa un crecimiento sin
alma, en donde el sistema sociopolitico dominante obedece a intereses econdémicos
creados por la acumulacion de riquezas y vision reductora de la calidad de vida, basados
en el crecimiento economico como motor de desarrollo, social, psiquico y moral, en
detrimento de la igualdad de derechos y con respecto al medio ambiente.

14. La animaclén sociocultural, se entiende como las tendencias socioculturales dentro de la educacioén urbana, que son
dindmicas y emancipadoras. Como una tecnologia social, se enmarca en una concepcién sistémica tecnolégica de la
actuacion educativa general que busca alcanzar metas particulares determinadas mediante una actuacion planificada,
relacionada con diversos elementos y vartables que confluyen en el proceso educativo, pero suficientemente flexible como
para adaptarse a los cambios e imprevistos que puedan surgir durante éste.



3.- EDUCACION AMBIENTAL

Educacion ambiental es desde sus inicios, un término en construccion que ha ido
cambiando de la misma manera en que nuestra realidad también esta en permanente
construccion lo que la ha conllevado a avances dentro de este campo.

La educacion ambiental es un campo en proceso de constitucion a la vez que
otras disciplinas (ciencias naturales, educacion ambiental, educaciéon y ecologia e
investigacion en ciencias ambientales y ciencias humanas entre otras) la conforma y
nutren, por lo que tiene bordes entre los otros campos disciplinares y esta disciplina;
estos bordes o iimites forman parte de la constitucidon misma de este campo, bordes no
muy claros en algunas ocasiones por esa blisqueda de descentrar las formas en que se
trabaja, estudia y constituye este campo y que en estos limites, la EA recupera sus
componentes sociales y politicos, quitandose de si, su investidura de ecologia cientifica
con la que se habia estado desarrollandose anteriormente.’

Ante las problematicas ambientales, socioculturales y politicas, entre otras, que
determinadas por el comportamiento humano han ido afectando nuestro planeta y a
quienes vivimos en él, hay que aceptar que estas problematicas ambientales se han
agudizado y acelerado en las ultimas décadas conforme el “progreso y desarrollo” de
sectores industriales, tecnologicos y mercantiles asi como de politicas “desarrollistas’que
crecen sin la conciencia de un futuro en comuan, de respeto a cada uno de los seres que
integran el planeta y de formas equitativas de consumo.

Por otro lado sectores sociales, publicos y privados han buscado, frente a esa
larga tradicion antropocéntrica de dominacion y explotacion indiscriminada, otro tipo de
politicas mas equitativas que beneficien a largo plazo y sensibilicen a la poblacion, y a
los diversos sectores, propiciando una participacion y acciones conjuntas en favor de
nuestro medio.

Estos avances en la Educacidbn Ambiental, ya como una nueva dimensidon
educativa e integral, se observan principalmente tanto por la sensibilizacion y conciencia
como para los subsecuentes acciones y soluciones logradas por varios grupos sociales,
gubernamentales, comunitarios, académicos, etc., que en el transcurso de distintas
épocas han aportado ideas, experiencias y logros.

A continuacion se muestra a manera de cuadro, el avance gradual para la
constituciéon de Educacion Ambiental y la discusion librada en el ultimo lustro sobre
educacion para el desarrollo sostenible o sustentable, los cuales forman parte de
experiencias a nivel nacional e internacional, representado en congresos, conferencias y
programas institucionales que van consolidando la accion del hombre y nuestra
condicion responsable en el planeta.

15 (Alicia de Alba, elementos {1992) “Hacia unas bases tedricas de [a Educacién ambiental en México” en Entorno. Pag. 15 —
20)



3.1 Origenes de la Educacién Ambiental'®

Afo Institucion/foro/convocante | Educaciétn ambiental / situacién

1968 Distintas experiencias en el Reino Unide como: “The | Afirman que los elementos naturales, rurales y urbanos del ambiente
countryside” y la formacion del Consejo para [a  estan inextricablemente ligados y son interdependientes.

Educacién Ambiental. La EA es una dimension mas dentro del curriculum escolar

Suecia y paises nordicos hacen cambios dentro del  Con un acento ecoldgico |a escuela busca aprender del mundo como
sistema escolar insertando a la dimensién ambiental. | foerma vital de aprendizaje.

Francia hace una circular ministerial para una
apertura de! mundo a la vida.

1968 UNESCO. Realiza un segundo estudic sobre medio ambiente en la escuela, con la
colaboracion de 79 paises, haciendo un analisis comparativo.

Década de los afios 70:

Afio Institucién/foro/convocante | Educacion ambiental / situacién

1971 Creacion del Programa hombre y Biosfera ‘ Busca obtener informacion sobre temas de interés mundial © significacion
(MAB). Donde participan 30 paises vy | regional, dando especial importancia al método ecologico y las relaciones entre
organismos internacionales como: FAQ, OMS | humanidad y medio. Y El terminc ambientat gana terreno."’

y UICN

http:/fwww_unesco.org/mab/about.him |

1972 Conferencia de la Naciones Unidas sobre el | Se incompara una dimension etica, social y econémica a la educacién ambiental,
medic humane. En Estocelmo, Suecia en | marca la serie de una serie de reuniones intergubernamentales de reflexién sobre
junio. la problematica ambiental y dar propuestas de alcance planetario. Y esta fecha
Queda establecido el & de junic como el dia mundial del Medio Ambiente

1973 Programa de las Naciones Unidas para el
Medic Ambiente PNUMA/UNESCO

1974 Nueva York ONU Asamblea General Declaracion y pregrama de accién en el establecimiento de un nuevo orden
econdémico mundial.

1972 Programa Internacional de  Educacion | La interdisciplinariedad se deja ver como un planteamiento necesario y via de una
Ambiental PIEA: programa permanente transdis;c:iplinr:zriedad18 tan necesaria cemo dificil de alcanzar. Se publica el boletin:

16 Esta tabla cronolégica de acontecimlentos, foros, congrasos y reuniones internacionales se elaboré de distintas fuentes, principalmente de Maria Novo. Educacién
ambiental. Ed Anaya, y del Estado de conocimiento Area VIl. Educacion cultura y sociedad, campo 5: educacién y medio ambiente, coordinado por el COMIE y
recientemente publicado (2003).

17 Gana terreno frente al termino “Mesologlco” {derivado del griego “mesos” = medio), que se usaba para adjetivar a la educacion cuando ésta afecta a la problemética
ambiantal.



asesorado por expertos de PNUMA
Seminario Internacional de EA en Belgrado

“Contacto”

1977 Conferencta Intergubernamental de | Acontecimiento mas significativo, que establece criterios y directrices que inspiran
Educacion Ambiental de Thilisi, celebrada en | un desarrollo posterior,
Geoigia (URSS)
Década de los 80 revela
Afo Institucion/foro/convocante Educacion ambiental / situacion
1083 Se constituye el "Informe Brundland”. Comision | El texto que recoge resultados de este informe se termine en 1987 y se
mundial para el medic ambiente y del desarrollo | entrega bajo el Titulo Nuestro future comin. Donde se aprecia principalmente
que los problemas ambientales deben vincularse con la economia
internacional y sobretode con modelos de desarrollo. Se recogen
aportaciones anteriores (ecodesarrollo, nuevo desarrollo, efc.) y se plantea
como desarrollo sostenible.
1987 Congreso Internacional de Moscu. A partir de aqui se comienza trabajar con mas énfasis en la incorporacién de
los principios del desarrollo sostenible a la educacion ambiental y su
Se definieron lineas directrices para la década | capacitacion, considerando dos ideas como fundamentales: las necesidades
de los noventa a través de un esirategia | ¥ 1as limitaciones. Estas son las bases de una educcién ambiental para el
Internacional de EA y capacitacion desarrollo sostenible y se resume en el: Pensar globalmente y actuar
locaimente.
Década de los afios noventa “Década mundial para la educacion ambiental”
Afo Institucion/foro/convocante \ Educacion ambiental / situacion
1992 ECO-92 En Rio de Janeiro, Brasil. Compuesta | Se puso de relieve el vinculo entre el desarrallo y el medio ambiente y la

por dos foros: Cumbre d la tierra (jefes de
estado) y Foro Global (debate de la sociedad
civil)

Reporte Nacional scbre Educacion ambiental
por la Asociacion Norteamericana de
Educadores Ambientales

necesidad de adoplar modelos y proceso de desarrollo sostenible, asi como la
necesidad de los paises en vias de desarrollo de ayuda financiera y
tecnolégica para integrar dichas politicas de desarrollo. El mejoramiento de las
capacidades humanas y de las instituciones son la clave de la autosuficiencia
y competitividad, etc.

Donde la EA se define como: el proceso interdisciplinario para desarrollar
ciudadanos conscientes e informados acerca del ambiente en su totalidad, en
su aspecto natural y modificado, con capacidad para asumir el compromiso de
paricipar en la solucibn de problemas, tomar decisiones y actuar para

18 Conocimiento que surge de un contexto de aplicacidn concreto, con sus propias estructuras tedricas caracteristicas, métodos de investigacién y modos de practica,
pero que puede no estar localizable en el mapa disciplinar prevaleciente.




| asegurar la calidad ambiental y de vida.

[ 1993 | Cairo ONU | Conferencia de poblacién y desarrollo.

1993y 1994 | Acuerdos entre paises Programa de accion | Convenciones de: diversidad biolégica {dic del 93), cambio climatico (marzo
internacional del 94) y desertificacion (junio del 94). Programa 21.

1997 Conferencia  Internacional sobre  Medio | Llegando a distintas conclusiones dentro de los foros tematicos que trataron
Ambiente y Sociedad: Educaciéon y conciencia | temas como: una educacién sostenible, comprensién y conciencia publica,
publica para la Sustentabilidad. En Tesalénica | modos de vida sostenibles, dentro de la produccidn y consumo, practicas
{Grecia) GOB -UNESCO innovadoras, entre otros.

[ 1998 '] UNESCO | Adaptacion al contenido de los retos del siglo XXI
1999 UNESCO 7 lecciones complejas en la educacion para el futuro
Educacién y poblacion dinamicas — moviendo mentes hacia un futuro
sustentable.
[ 2002 | Johannesburgo ONU | Declaracion sobre el desairollo sustentable.




3.2 Educacion Ambiental en América Latina

A partir de la década de los ochenta, tanto en nuestro pais como en toda
America Latina, se generan acciones debido a una creciente preocupacion
ambiental. Se concibe de distintas maneras a la educacién ambiental. Para
SEDUE: “La educacion ambiental es el proceso mediante el cual el individuo
asimila los conceptos e interioriza las actitudes que le permiten evaluar las
relaciones de interdependencia establecidas entre |la sociedad y su medio natural,
asi, en consecuencia, actuar con base en la evaluacién efectuada. En este
sentido, es un proceso permanente de aprendizaje que ha de formar al individuo
para actuar sobre la sociedad en que vive, con el fin de modificar positivamente
las relaciones de ésta con el ambiente™'®.

La educacion es una herramienta poderosa (Gonzalez Gaudiano, 1997)
para modelar el futuro y cambiar el mundo por la toma de conciencia de nuestra
realidad y capacidad de reflexién critica, desde una nueva lectura de esta realidad
en toda su complejidad y la reflexibn del actuar individual y colectivo del ser
humano.

Otra definicion de EA que ha impactadc en el contexto Latino e
Iberoamericano ha sido la de Canal et. al (1981:120) para quien la educacion
ambiental es el proceso en el curso del cual el individuo va logrando asimilar los
conceptos e interiorizar las actitudes mediante las que adquiere capacidades y
comportamientos que le permiten comprender y enjuiciar las relaciones de
interdependencia establecidas en una sociedad. Lo anterior en su modo de
produccion, ideologia y estructura de poder dominante con su medio biofisico, asi
como el actuar en consecuencia con el analisis efectuado.

La educacion ambiental, en el contexto latinoamericano, lucha por
desplazar al paradigma cuantitativo y conservacionista por parte de tendencias
positivistas e internacionalistas que dominan el campo de la investigacion. A este
respecto La Belle (1980: 20) menciona que los grupos internacionales hacen
esfuerzos para racionalizar la produccion y lograr mayor eficiencia y beneficios; en
lugar de prestar atencion a los problemas del desarrollo nacional de la region, se
vuelcan hacia el mercado internacional. Esta orientacion extranjerizante de las
elites locales acentué el divorcio entre ellas y las masas®’ y promueve el desarrollo
economico de tipo restrictivo, y la marginacion de las masas por las elites.

Nuestros compromisos, antagonismos e intereses comunes dentro del
campo de la educacidon ambiental se encuentran en un estado que muestra
marcadas diferencias respecto del que se observa en los paises desarrollados. Lo
anterior, por las distintas condiciones existentes en varios planos: biodiversidad,
inestabilidad y dependencia econdmica, politica y social., entre otros.

19 “Metodologias de la investigacién en educacion ambiental no formal”. SEDUE, Pag. 3.
20 La Belle Thomas. La educacién no formal en Latincamérica, Pag. 33.



3.3 Visidn antiesencialista.?’ Conflicto Norte—Sur.

En los ultimos 15 afos, el mundo ha modificado drasticamente su geografia
politica y los bloques gque habian movido la rueda de la historia reciente, ocuparon
nuevas posiciones. Se produjo un proceso de distension entre el este y el oeste y la
bipolaridad existente se va debilitando cada vez mas. Pero la bipolaridad norte-sur se
hace mas critica y las diferencias se agudizan. El 20% de la poblacién mundial consume
el 80% de los recursos planetarios y viceversa, y esta brecha se ha duplicado en los
ultimos decenios segun el PNUD (1992).

En el campo de la educacion ambiental concurren distintos discursos que ponen
de manifiesto las diferentes fuerzas e intereses que la determinan. Si bien estos
discursos se han construido en los resquicios, huecos del espacio hegeménico, en los
margenes de campo (periferia), cada vez mas comienzan a cobrar visibilidad politica y a
reclamar su propio espacio. Con ello el campo se ha frustrado, descentrandose.®

Gonzalez Gaudiano(1998) habla de un concepto de educacion ambiental inserto
en una sociedad global, postmoderna, donde se difunde la ideologia de centro hacia la
periferia, es decir, la ideologia dominante y su influencia y repercusion sobre los paises
subdesarrollados y los lineamientos o politicas que emergen de organismos
internacionales. Asimismo, la tecnologia y los medios masivos de comunicacion
repercuten en el dominio de ciertas tendencias europeas u occidentales (centrales), tanto
en el aspecto econdémico de estos paises, como en el financiamiento de proyectos de
desarrollo {en paises en vias de desarrollo estos financiamientos para problemas
especificos se otorgan de acuerdo con la conveniencia de los paises financiadores).

Las caracteristicas patrimoniales®® en un contexto mundial hacen que la
globalizacic')n24 en numerosos sectores poblacionales funcione como un apego (circulo
vicioso hacia ciertas costumbres) gue intensifica mezclas y acaba o nulifica las
identidades, implicando modelos afines, internacionalistas o acordes con cada espacio
de mercado para ser agotados por las subjetividades (independientemente del contexto
geografico, nacional, cultural, etcétera).

21 Edgar Gonzalez Gaudiano. Un enfoque antiesencialista. Centro y Periferla de |a educacién ambiental. México, Mundi-
Prensa. 1998. Pag. 10-13.

22 Op.cit. Edgar Gonzdfez Gaudiano. Pag. 71.

23 Sarramena (1998) la define como todos aquellos aspectos que siendo patrimonio del género humano, nos fueron legadas
por generaciones pasadas, y que mediante la educacién queremos legar a la humanidad que nos sucedera. Hay dos tipos de
patrimonio: et ambiental y el cultural.

24 La transformacién de economias nacionales en una sola economia internacional.



La postura del autor Gonzalez Gaudiano (1999) es semejante a la de Felix
Guattari (En: Las tres ecologias, 1994) en cuanto a que en este contexto de ruptura
epocal de las fronteras culturales y epistemologicas y los géneros disciplinares se han
tornado indistintos e incapaces de dar cuenta de los procesos de construccion de sujetos
auténomos. Es aqui donde segun Guattari, quien menciona una transversalidad de lo
politico, social y cultural que reorienta los objetivos de produccién de bienes materiales e
inmateriales.

Esta multiplicaciébn de antagonismos traen consigo la problematizaciéon misma de
la educacion ambiental y educacion en general. Es por eso necesario buscar propuestas
para desarrollar un nuevo conjunto tedrico y metodolégico; un nuevo lenguaje, un nuevo
discurso que nos permita reconocer nuestras propias identidades y conflictos frente al
reto de la educacion ambiental.

En consecuencia, la educacion ambiental tiene un caracter decididamente social,
en tanto toma en cuenta la estructura politica, econémica y cultural de la sociedad;
pretende coadyuvar a la consecucién de un cambio en la forma de analisis de la
problematica ambiental y la gestion de las cuestiones referentes al medio, estimulando la
participacion ciudadana y para que los ciudadanos sean co-responsables en la
soluciones de las problematica del pais, tomando como aspecto central, a la
problematica ambiental. Por lo tanto, el anélisis de la relacidon del hombre con su medio
no puede aislarse como area de conocimiento ni como espacio de la acciéon; el concepto
de educacién ambiental tiende al abordaje integral y multidisciplinario de los problemas
partiendo del analisis y reflexiéon de las condiciones locales en las que se presentan, en
su relacion con lo global.

Se frata pues de un proceso continuo de aprendizaje de conceptos que han de
capacitar al individuo para actuar en la sociedad de la cual forma parte y en la que vive,
que le permitan mantener determinadas formas de relacién con el medio ambiente, que
le permitan actuar e manera critica en relacién al modo de produccion, la ideologia y la
estructura de poder imperante en la sociedad.

3.4 Otros enfoques sobre EA.

Otro discurso que se ha manifestado sobre educacion ambiental, a partir de la
Conferencia de Rio en 1992 y en particular con el Tratado de Educacion Ambiental, es el
concepto de desarrollo sostenible el cual ha adquirido mayor relevancia dentro de la
educacion ambiental y de hecho tiende a desplazarla.

El desarrollo sostenible (DS) es un modelo alternativo® que nace de la toma de
conciencia del modelo de desarrollo econdémico dominante en la actualidad, el cual esta
hasado en el crecimiento econdémico y en el dominio econémico, ambiental y social de

25 “Propuesta de Alianza Latinoamericana y del Caribe de educacién ambiental para el ambiente y el desarrollo sostenible™.
IV Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental. La Habana, Cuba, 2003,
http://www.medioambiente.cuforo/documentos/Propuesta%20alianza.pdf. (Documento inédito, telematico en
proceso de revisién).




las naciones y grupos humanos dominantes sobre los otros grupos, sean paises, grupos
de mujeres o de indigenas. Por lo que la nueva visidon de este modelo que se expone
como alternativo es la blusqueda de mejoramiento de la calidad de vida de todas las
personas, tanto de actuales, como futuras generaciones. Es decir, que seamos capaces
de cubrir las necesidades humanas de manera democratica y equitativa, a la vez que se
preserve a largo plazo la base ambiental y la diversidad cultural de los pueblos.

Si esto fuera como lo sefialan Tommasino y Foladori (2001), los procesos
educativos para transitar hacia la sustentabilidad estarian nuevamente centrados en la
proteccion del ambiente externo, llamese naturaleza, recursos naturales o biodiversidad,
con independencia de los sectores sociales y modalidades pedagogicas implicados en
dichos procesos, y continuarian sin abordarse justamente aquellos aspectos sociales y
economicos que el desarrollo sustentable buscaba combatir: ;Para qué proteger la
naturaleza externa?, ;En beneficio de quién?, ;Donde quedan los temas de calidad de
vida para la mayoria ¢La satisfaccion de las necesidades basicas para los enormes
continentes de pobres? ;Las diferencias culturales de necesidad y satisfaccion?, 4 El
reparto de los recursos que derivarian de una disminucién del consumo opulento y
adictivo de los ricos hacia los pobres? ;La equidad inter e intrageneracional?

La Union Mundial para la Conservacion de la Naturaleza (UICN) entiende al
desarrollo sustentable como: “El mejoramiento de la calidad de la vida humana en tanto
se mantenga la capacidad de soporte de los ecosistemas”; es decir, se enfatiza los
componentes ecologicos del problema, por encima de los otros.

Otro discurso seria el “ambientalismo critico” o "ecologismo de los pobres” (Guha y
Joan Martinez Alier, 1992) clasifica grosso modo al ambientalismo de los ricos y
ambientalismo de los pobres, a partir de cuestionar severamente los origenes y los
alcances de las politicas actuales del ambientalismo® dominante norteamericano). Es
justamente esta lectura critica desde las entrafnas del sistema que engendra al
ambientalismo dominante, la que también puede ofrecernos la posibilidad de plantear
otras preguntas y emprender un camino educativo hacia otras direcciones.

Considerando la educaciéon ambiental como un proceso dinamico, cambiante y
flexible, distintos autores (Gibbons, 1994 y Peter Seng, 1990) aportan nuevas formas de
aprender, asi como de producir conocimiento, formas multimodales que desde la
educacion formal, no formal hasta una educacion informal se visualizan como
transformadoras del modo de pensar.

26 Ambientalismo es la promocién de la conservacion y recuperacién del mundo natural. También se conoce como
conservacionismo, o Politica Verde. Sin embargo aqui esta palabra se encuentra unida a otra connotacidn por lo critico, por
es0 su definicidn se torna opuesta. Amhientalismo critico conileva un significado de reflexién social mas compleja sobre el
ambiente.



Por su parte, Peter Seng (1990), modificando:

a) nuestra forma de ver el mundo como pequefias piezas o imagenes que se prefiguran
COmOo Un Proceso.

b) la vista de causa-efecto (lineal) a una forma mas espiral construida para crear
retroalimentaciones ciclicas o circulares?.

Mundo aislado Mundo interconectado
y ttatico y dinathico

En definitiva, lo que esta en cuestion es que los alumnos puedan alcanzar los
objetivos educativo-ambientales y las actitudes mencionadas necesarias para resolver
problemas o necesidades ambientales tanto del aula como en el contexto extraescolar.

Si la educacion ambiental pretende el desarrollo de personas capaces de analizar
objetivamente |a realidad, valorarla desde su opcion ideologica personal y actuar en ella
en coherencia con el analisis y la valoracion realizados, los alumnaos, deberan acercarse
al medio para conocerlo, valorarlo, explorarlo y actuar también dentro de él.

27 Gregory A. Smith & Dilarfruz 1999. Ecological education in action on weaving: education culture and the environment,
Pag.52



4. EDUCACION AMBIENTAL NO FORMAL

En este apartado retomo otras lecturas sobre Maria Novo, Ma. Mar Asuncion y
Enrique Segovia, que fueron publicadas como documentos ambientales telematicos de la
UNESCO® y en la revista OEI?®, los cuales se pueden complementar con los
comentados anteriormente en el marco de la educacion no formal y educacidon ambiental,
pero que concretizan o conforman los intereses mas propios de este tipo de estudio
sobre educacion ambiental no formal, proponiendo diversos destinatarios, saberes,
propésitos o fines de este ambito educativo que en mi opinién, son bésicos dentro de la
actual investigacion sobre educacién ambiental.

Se entiende por educacidon ambiental no formal, al proceso complejo y
contradictorio multidireccional de contactos culturalies entre individuos, grupos y
naciones, que tienden tanto a la reproduccion y la resistencia como a la transformacién
del orden social existente, fuera del Sistema Educativo Institucional; conlleva la adopcién
de actitudes positivas hacia el medio natural y social, que se traduzcan en acciones de
cuidado y respeto por la diversidad biologica y cultural, y que fomenten la solidaridad
intra e intergeneracional. Se desarrollan de manera libre a través de distintas formas de
accion, como una extension o complemento de la actividad principal de la educacién
formal e institucionalizada, actividad exiraescolar o refuerzo de acciones educativas
formales, incluyendo al profesorado, colectivos, ciudadanos, etc.

Para la SEDUE (1986)*, la educaciéon ambiental no formal es la educacion
integral que se desarrolla paralela o independiente de la educacion formal y que no esta
inscrita en programas de los ciclos del sistema escolar. No constituye niveles que
prepare al educando para el siguiente, no esta certificada ni se necesita acreditar la
materia, pudiendo estar dirigida a diferentes grupos de la poblacion; pero si requiere de
una sistematizacion y planeacion programada para lograr sus objetivos.

La puesta en practica de esta modalidad educativa, muchas veces convergente
con otras modalidades como la formal e informal, puede ser complementaria y asi incidir
eficazmente en las conductas ciudadanas. Por lo anterior, la educacion ambiental
requiere de una integracion en actividades generales y comunitarias dentro de la
institucion que la desarrolla, y la modalidad educativa ambiental formal y no formal
también se pueden apoyar de un curriculo que sustente una serie de estrategias y
planteamientos como:

* Interdisciplinariedad (ajustes interdisciplinarios en el curriculum).

» Encadenamiento de causas-efectos {los problemas ambientales suelen ser origen
y causa de otros problemas).

= Sentido global- local {saberse parte de un pais con problemas comunes).

28 http://iwww . unescoeh.org/unescoeh/manual/html/eancformal.html

29 http:/fiwww.campus-oei.org/oeivirt/rie11a02.htm, “Organizacion de Estados Iberoamericanos. Para la educacion, la clencia
y la cultura” en Revista Iberoamericana de la Educacién,

30 Gonzalez Gaudiano, Edgar. (1993) Elementos estratégicos para el desarrollo de la educaclén amblental en Méxlco; Cp cit.
P4g. 66.




* [nternacionalismos (implicitos valores internacionalistas. Por ejemplo.
Consumismo).

* Planteamientos de una nueva ética (abrir nuevas perspectivas de la relacion
hombre-naturaleza. Valores).

* La accidn (toma de decisiones y uso de nuevas tecnologias).

4.1 Programas en educacion ambiental no formal®!
1. Programas propios de granjas escuela o de escuelas de naturaleza

Poseer un medio natural permanente, abierto a nifios y jdvenes, en el que se pueda
desarrollar tareas educativas y de aprendizaje; siempre en forma activa, en
contacto permanente con el ambiente.

2. Programas comunitarios de educacién ambiental (factores extrinsecos)

Programas que deben aplicarse en una comunidad cuando la probleméatica
ambiental que se quiera corregir sea debida a factores intrinsecos, es decir
externos al barrio, comunidad o pueblo de referencia. Se trata de la actividad
educativa a desarrollar, cuando la agresion ambiental posee un origen exterior y
que por tanto, obedece al modelo de accion iniciada desde fuera de un territorio
ocupado por un tipo de poblacion.

En definitiva, se contemplan aqui los programas de sensibilizacion ciudadana ante
las agresiones ambientales originadas fuera de la comunidad.

3. Programas comunitarios de educacién ambiental (factores intrinsecos)

Aqui el problema es creado por los propios moradores de la comunidad, lo que
afiade el problema de la susceptibilidad al no poderse denunciar claramente a los
culpables de las problematicas ambientales por ser integrantes de la poblacion en
la que desarrollamos nuestra tarea. Se trata de miembros de la comunidad
afectada, accion que puede presentarse como: suciedad en las calles,
contaminacién, abuso en el consumo de agua, incendios debido a la quema
incontrolada de rastrojos, caza furtiva, etcétera.

4. Programas de interpretacion ambiental
Los programas de interpretacion ambiental se dirigen a descubrir los valores

medioambientales y tener conciencia de por qué es necesaria la conservacion de la
naturaleza, es también tener la capacidad de interpretar el ambiente. Por ello, el

31 Sarramona, Jaime. et.a! (1998) Educacién no formal. P4g 77: Tipologia que hace referencia a la variedad de programas
dentro de esta modalidad educativa ambiental.



termino interpretacion iguala al de educacion, en tanto implica ensefiar claves que
interpreten la naturaleza como un valor, en favor de su conservacion.*

La educacion ambiental no formal y la informal son complementarias. El grado de
incidencia de cada una de estas modalidades, depende de los propoésitos de éstas del
tipo de poblacién a la que van dingidas.

32 Eslos programas son propios de las zonas definidas cormno parques nacionales, naturales o declarados de especial interés; es una
eslrategia pedagdgica que se aplica en estas zonas con respecio a las personas que las visitan y que debe contar con ilinerarios,
equipamientos especiales, cenlro de visitantes, entre otras actividades de apoyo.



5. LA INVESTIGACION EN EDUCACION AMBIENTAL (INVEA)

Con respecto a la Genealogia33, al origen de la INVEA, cabe mencionar distintos
estudios como los que ha realizado de Alba con relacién a la compleja, doble y
conflictiva constitucion del campo.

‘Dicha complejidad del campo se debe al incipiente y emergente desarrollo de la
capacidad explicativa del campo mismo de la INVEA, a su debilidad e indefinicién de su
posicionamiento (Interior y exterior-centro y periferia), asi como presiones y exigencias,
cada vez mayores, hacia una intersdisciplinariedad, multireferencialidad,
intercientificidad e interprofesionalidad, 10 que genera a su vez una debil y escasa
autonomia”.®

En la investigacion sobre educacion ambiental es valida la coexistencia de
paradigmas multiples, en tanto ésta no se limita a una cultura, lengua, etc.

Para la investigacion en EA hay numerosos patrones, ejemplos, modelos como
estrategias de investigacion®® que provienen de otros campos de estudio y que son
utilizados por diversas razones. Otra caracteristica de la EA es que no se dispone de un
campo propio constituido por lo que los profesionales de lo ambiental provienen de otros
campos disciplinares y traen consigo los patrones variados de investigacion los que hace
difusa o imprecisa la frontera entre la INVEA y otras investigaciones asi como tradiciones
disciplinares.

A continuacion se hace un esquema cronologico que informa de antecedentes de
la INVEA en México.

33 Serie de ascendientes de una persona, familia o campo de estudio. Disciplina cuyo objeto es la investigacién del origen.
(Diccionario Larousse, 2000).

34 Alicia de Alba, Protocolo de investigacidn del proyecto. :

35 Retomando a Ma. Teresa Yuren (1981) “Articulacién de !a actividad tedrica e investigativa en los procesos de formacion
de docentes” pp. 18, dice que la investigacion es un -proceso sistemaético y creativo (que implica combinar arte, l6gica e
invencién) cuyos resultados constituyen una aportacién al acervo cultura! existente. Esto requiere una serie de habilidades
para problematizar, tematizar, buscar pruebas, argumentar y comunicar.



Etapas de la investigacion en educacion ambiental en México (1990-2002)

Etapa-
periodo

Caracteristicas

{1990-1994)

Crecimiento vy
diversificacién
de las
investigaciones
en EA.

Hay crecimiento cuantitativo, diversidad de tematicas,
instituciones de investigacion, asi como aparicién de nuevos
investigadores. Este auge se vincula con  sucesos
internacionales y nacionales en torno al desarrcllo
sustentable y |la educacién ambiental.

Se observa mayor colaboracion entre paises, sobre todo
con EUA y Canadd, e investigaciones vinculadas a
organismos internacionales. Se siguieron presentando
limitaciones anteriores: desvinculacion con las politicas y
procesos educativos, ausencia de marcos tebricos, escaso
reconocimiento, y pocos espacios de formacion vy
acreditacién, etcétera.

La Asociacion Norteamericana de Educaciéon Ambiental
{NAAEE por sus siglas en inglés) promovid |la aplicacion de
una encuesta para elaborar un directorio de educadores
ambientales del pais en 1991. Se publico con el titulo
Directorio Informativo para Educadores Ambientales en la
Republica Mexicana.

Por su parte en el CESU, la ENEP-Iztacala, la UPN y la
Universidad Veracruzana también llevaron a cabo distintas
investigaciones sobre educacion ambiental.

La elevaciéon de la politica ambiental al rango de Secretaria
de Estado, ya que con la creacidon de la Secrelarfa del
Medio Ambiente, Recursos HNaturales y Pesca (ahora
SEMARNAT) en 1994, se funda el Centro de Educacion y
Capacitacidén para el Desarrollo Sustentable (CECADESU)
que le dio méas importancia y cobertura a los procesos
educativos y de investigacion en este campo.

Primer Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental

Ejemplos significativos

1991-1993 el Fondo Mundial para la Naturaleza
(WWF): “Elementos estratégicos para el desarroilo de
la EA en México”.

Teresa Wuest (Coord.). 1992, “Ecologia y educacion.
Elementos para el anélisis de la dimensién ambiental
en el curriculo escolar”. México, CESU-UNAM 223 p.

Alicia de Alba y Ma. Teresa Bravo (Coord.) “Estado de
la investigacibn en educacion ambiental en las
instituciones de Educacion Superior de México”,
CESU-UNAM

Conrado Ruiz Hernandez 1993. “Comunicaciones
auxiliares y educacion ambiental” en Revista de
informacién cientifica y tecnolégica CONACYT

Rose Eisenberg, Gloria Muro e irma Delfin 1992
“Aspectos analiticos de la formacion ambiental
profesional” en Memoria anual del Programa
Universitario del Medio Ambiente PUMA-UNAM

Alicia de Alba 1993, “El libro de texto y la cuestion
ambiental”. “Los conienidos ecologicos en el curriculo
de Primaria”. Meéxico CESU-UNAM/INE-SEDESOL
198 p. con la participacion de coordinadores de Area:
Octavio Chamizo en Preescolar, Pilar Jiménez en
Secundaria, Teresa Wuest en Normal y Maria Teresa
Bravo en Media Superior.

Alicia de Alba y Edgar Gonzélez G. (Coord)
Evaluacion de programas de Educacién Ambiental en
América Latina y el Caribe, 1994, UNESCO, CESU-




en 1992 y en ese mismo afio, en Segundo Congreso
Nacional de Investigacién Educativa

UNAM.

El' PNUMA publicé varios libros producto de
investigaciones: Bibliografia sobre el medio ambiente
y Desarrollo en América Latina y el Caribe (1991),
UCCRED/PNUMA,

José Francisco Sarmiento, 1991 Proyecto de
Educacion Ambiental para el sistema Nacional de
Institutos Tecnologicos, Victor Bedoy (Coord.)1990
Programa de Educacion Ambiental en el bosque La
Primavera, y en 1992: Disefio y elaboracion de los
programas academicos en EA para la maestria en
ciencias de la salud publica.

CESU-UNAM 1992: La educacion en el contexto de la
problematica ambiental y Formacién ambiental a nivel
profesional por la ENEP-Iztacala.

En 1993 la UPV: Curriculo universitario y problemaélica
ambiental. Ambito Universidad Veracruzana.

(1995-2002)

Incipiente
consolidacién
del campo de
investigacion
en EA

Se continua el proceso del proyecto “Un acercamiento a las
tendencias y paradigmas de las investigaciones en
educacion ambiental en México 1980-2000” por "Avances
en el campo de la investigacion ambiental en México 1980-
20007, proyecto que se conviene en 1997 junto con el
{CECADESU) y la Secretaria de medio ambiente, Recursos
Naturales y Pesca SEMARNAP; y el CESU de la UNAM,
pero que se ha venido desarrollando en frabajos anteriores,

desde las mismas |Instituciones hacia este campo
Investigativo.
Segundo Congreso Iberoamericanc sobre educacion

ambiental 1997 en Guadalajara.

Del 18 al 23 de Octubre de 1999 se lleva a cabo el Foro
Nacional de Educacion ambiental en la Universidad
Nacional Auténoma de Aguascalientes en conjunto con
Instancia publicas SEP /SEMARNAP

Primer Congreso de Investigacion en educacion ambiental
en México se realizé en 1999 en la Cd. de Veracruz, y fue
auspiciado per la SEMARNAP a través del CECADESU, la
Asociacién de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior (ANUIES), la Universidad Veracruzana y el CESU
de la UNAM,

A nivel nacional, |a realizacién de las cuatro reuniones
regionales, con el tema: Universidad, medio ambiente
y desarrollo sustentable en 1997, la realizacién del
Foro Nacional de Educacién Ambiental (octubre,
1999) y del Congreso Nacional de Investigacion en
Educacion Ambiental, en Veracruz (noviembre, 1999)
posibilitd una mayor visidon en diferentes espacios
educativos y la aparicién de la revista: Tépicos de
educacion ambiental,

El estado de conocimiento sobre Ja INVEA Campo 5

Proyecto PAPIIT “Avances en fa Investigacion en
Educacion ambiental en Meéxico de 1980-2004",
Responsable la Dra. Alicia de Alba, (este proyecto
recaba informacion scbre distintas investigaciones en
el interior de la republica sobre EA)

Ma. Esther Juarez y Alfonso Loranca: Los sucesos. La
investigacion en educacion ambiental en el marco de
los congresos nacionales de investigacion educativa y
de los congresos iberoamericanos (de Alba y Bravo
el, al., 2002).




Tercer Congreso |beroamericano sobre  educacion
ambiental en Venezuela 1999

A partir del 2001 al 2004 es financiado por el PAPIT vy el
cual esta ligado al estado de conocimiento Area VIII.
Educacion y Sociedad, Campo 5: Educacién y Medio
amhiente, convocado por el Consejo mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE) quien presentd sus
resultados en el 2002,

También el desarrollo de grandes sucesos nacionales y
extranjeros, han impuisado el debate de accién en los
procesos de investigacion en las instituciones y espacios
educativos, destacando el segundo Congreso
Iberoamericano de EA en Tlaquepaque en 1977.

Congreso internacional en Colombia (2001), y
sucesos académicos importantes, como espacio de
configuracién, ubicacidon y posicionamiento del campo
que busca legitimarse al interior de la investigacion
educativa.




L
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Con estos puntos de partida, coincido con Sauvé (2001: 51-68), acerca de que
las exigencias para definir una investigacion en EA, deben ser:

“Desarrollar nuevos conocimientos o consolidar, profundizar o sintetizar los
conocimientos existentes” y "“Ser conducida con rigor desde una perspectiva
critica, lo que supone al menos una toma de distancia entre el investigador y su
proyecto y, preferentemente, una confrontacion con otras maneras de ver o de
hacer las cosas”.

Para Lucie Sauve®, Ia investigacion en educacion ambiental busca clarificar
conceptos y experiencias, confrontar teorias y practicas, asi como desarrollar
conocimiento Util para las transformaciones que requieren los individuos, la
sociedad y la propia naturaleza. La multidisciplinariedad de distintos proyectos
investigativos en este campo enriquece la capacidad de accidon asi como la
responsabilidad en la educacion ambiental (ser, aprender y actuar), en la escuela
y en la comunidad. Destaca que hay una necesidad de unir los procesos de
investigacion y escritura de |la experiencia; cree que paralelo a los procesos de
participacion de la comunidad en las investigaciones, de formacion y actuacion
investigativa de los docentes, se debe promover el registro escrito de las
experiencias como un elemento fundamental de |la practica investigativa.

Las investigaciones con orientaciones distintas buscan prioritariamente
generar conocimientos que se puedan aplicar y accionar en el mejoramiento de la
educacion y calidad de vida de las comunidades y sociedad. La escuela debe
buscar reconocerse como instrumento de investigacion, de lo ambiental y de lo
local, inscrita en un contexto histérico, politico y economico especificos, para
buscar una mejor formacion reflexiva y activa en la poblacion.

La dimension del medio ambiente se ha convertido en una de las
prioridades de las agendas gubernamentales a nivel mundial y a su vez, se ha
constituido como ambito de participacion social a través de las organizaciones no
gubernamentales.

36 www.seduca.gov.com,




5.1 Paradigmas alternativos en la investigacion en educacion ambiental

Las suposiciones que subyacen en tres paradigmas diferentes —positivismo,
interpretativismo y ciencia critica— guian comunmente la investigacion.

Creencias

Enfoques que fundamentan los paradigmas alternativos

Positivismo

Interpretativismo

Ciencia critica

Proposito(s)
de la
investigacion

Experimental

Descubrir leyes y
generalizaciones que
expliguen la realidad vy

permitan la prediccion y
control.

Hermenéutica

Comprension e
interpretaciéon de  los
sucesos diarios y de las
estructuras sociales, asi
como el significado que la

Contextualizada

Emancipacién a traves de la
critica a las ideologias que
promuevan la desigualdad y
el cambio; la accidon que
conduce a la transformacion

Describir a la ciencia 9énte otorga a los de la autoconciencia y las
como un proceso fendmenos. condiciones sociales.
inductivo y constructivo.
Naturalezade  Realismo Relativismo Realismo critico
la realidad Unica fragmentable, Multiple, construida a Multiple, construida,
(ontologia) tangible, mensurable, través de la interaccion holistica, divergente, social
convergente. humana holistica. y econdémica; comprometida
La realidad se construye CON @suntos de igualdad y
€OMO Un proceso social. hegemonia.
Naturaleza del  Obijetividad Subjetividad e Intersubjetividad, dialéctica
conocimiento Hechos explicados con intersubjetividad — dialdgica.
base en situaciones Hechos comprendidos a Hechos comprendidos
conocidas, causas reales, fraves de un procesc dentro de un contexto
o efectos simultdneos, mental de interpretaciéon, econdémico y social, con
leyes existentes, influenciado mediante su énfasis en la critica y la
fenémenos observables interaccidn con el contexto practica ideoldgica.

son garantizados como
conocimientos.

social, y conformacion
mutua o simultanea.

Relaciones Independiente. Dualismo.  Interrelacionada, Interrelacionada,
entre el dialbgica. influenciada por la sociedad
conocgdorylo Interaccion con el Y compro_r:neuda con la
conocido contexto  social como €mancipacion.
conformacion  mutua o
simultanea.
Papel de Rigor en relacion con el Impertancia de la persona. Critica social ideclogica e
valores en objeto. interesada en las

investigacion

desigualdades,
responsabilidad solidaria.

Fuente; Ricl Mrazek. (1996), Robotton y Hart (1993), Habermas (1974)

Esta variedad metodologica en la que se realiza distintos tipos de
investigacion son esenciales en la comprension de la forma como se gestan las




investigaciones, de acuerdo con qué propositos, a qué realidad, qué métodos y
qué validez y confiabilidad se desarrollan.

Estos paradigmas investigativos al relacionarse, vincularse y ser
multidisciplinarias e interinstitucionales, como son la mayor parte de las
investigaciones en educacion ambiental a las formas tradicionales, confrontan la
transversalidad en la produccion de conocimiento hacia una investigacion de corte
cualitativo, donde las metodologias y paradigmas se entrelazan de acuerdo con la
problematica que se enfrente, dada su dimensién social, critica y politica sobre la
investigaciones que se realizan.

El paradigma critico reflexivo esta fincado en lo que Habermas ha llamado
interés emancipatorio, sustentado en la idea del razonamiento practico; es decir, lo
no dado por la teoria; aquello que no sigue los fines y metas establecidas por ésta,
para resolver problemas desde cualquier campo. Lo anterior implica que los
procesos emancipatorios estan ligados a la idea de la conexion entre el
pensamiento y la accion como inherentes al proceso investigativo, y esta
interrelacion tedrico-practica es planteada como un proceso dialéctico.

Podemos darnos cuenta que la polémica en torno a los paradigmas de
investigacion en educacion ambiental, versa sobre la btisqueda de organizaciones
tedrico-alternativo, que de una manera u otra amplian el espectro de abordajes
sobre la educacion ambiental.

Por ejemplo, Mrazek (1998) defiende la postura de Miles y Hubermann
apoyan la postura critica-reflexiva cuando establecen que: “los investigadores
debe proseguir su trabajo, estar abiertos a una combinaciéon universal de
epistemologias y procedimientos”. Enfocarse en los métodos equivale a fijarse en
los sintomas mas que en la enfermedad; para los investigadores educativos las
orientaciones filoséficas no son neutras.

5.2 Paradigma de la investigacion critica y reflexiva

Esta tendencia hacia lo practico se ha acompafiado por un declive en el
interés por descubrir las reglas y los principios universales para la ensefianza y las
corrientes educativas. No obstante, la idea no esta sin responder, algunos la han
llamado paradigma compartido.

La teorfa critica va mas alld de demostrar conexiones entre el pensamiento
y la accién. La investigacion-accién no es un concepto nuevo, la acufio Kurt Lewin
alrededor de 1944 y anticipd tres caracteristicas importantes: participativa, su
impulso democratico y su nuevo enfogque en el cambio social.

La investigacion-accion fue difundida en Estados unidos por Stephen Corey
e Hilda Taba. Sin embargo, entre 1954 y 1972, declind y en algunas partes de
EUA se utilizé el modelo de ciencia aplicada para la investigacion educativa.

El paradigma o modelo critico de actuacibn pedagogica pretende
fundamentalmente el desarrollo de los individuos hacia espacios de
independencia, criterio, libertad personal, etc. En el plano de la educacion urbana,
puede manifestarse a través de las finalidades u objetivos que se persigan, junto



con toda una serie de consecuencias propias y emanadas de las caracteristicas
de los programas de intervencion, tales como: participacion, experiencia vital,
interaccion social, encuentro y relacion de grupos, desarrollo critico, prestacion de
servicios, inclusidbn de practicas solidarias, en definitiva, como resultado de
multiples actividades resefiadas es decir, la coparticipacién en la vertebracion
social.

Una educacion ambiental critica no puede concebir desiguales “desarrollos
sustentables”, que detras de una fachada de supuesta diferencia cultural,
pretendan enmascarar una obvia exclusion de beneficios a las victimas
propiciatorias del desarrollo a largo plazo, para quienes ya han alcanzado sus
estandares. Esta estrategia solo conduce a la globalizacion de un subdesarrollo
sostenido.

Adriana Puiggros (1988) seflala que es fundamental el desarrollo de una
teoria critica en educacion ambiental:

“(...) creo posible una vinculacién de articulacion y no de reduccion
entre las diversas practicas sociales. Esta nocion de articulacion
supone la unidad de un sujeto social complejo, uno de los aspectos es
el pedagogico y no la reduccion de la pedagogia a un objeto simple
signado por lo ideolégico, lo politico o 1o econémico. E! caracter
desigual del desarrollo de esas contradicciones nos permite postular
que la relativa autonomia se manifiesta en una lucha entre discursos
pedagogicos cuyo desarrollo abre un margen para practicas adversas
al discurso pedagogico hegemonico y para la articulacion de estas
practicas con procesos politicos contra hegemonicos mas amplios."?’
Aunado a lo anterior se observa |la necesidad de incluir una diversidad de
practicas, discursos, conocimientos y paradigmas dentro del estudio y practica de
la educacidén ambiental comenta Lucie Sauvé (2003)38 quien elaboré una tabla gue
conjunta distintas concepciones de la educaciéon ambiental, su objeto de estudio y
las distintas estrategias que se pueden desarrollar, aparte de mencionar distintos
enfoques dominantes (intuitivos, afectivos, experienciales, espiritual, creativos,
estéticos, sensorial, pragmatico, holistico, praxico y reflexivo por no mencionar
todos), menciona como cada una de estas tendencias pueden fundirse en distintos

e investigacidon ambiental.

37 Puiggros, A. et. al. . 1988 Hacia una pedagogia de la Imaginacién. Ed. Contrapunto, Pag. 52,
38 Se agregan los tres cuadros de Lucie Sauv (2003) en el anexo de este frabajo.



5.3 Investigacion accion y los modos de produccion de conocimiento {de acuerdo
a Gibbons)

Tanto la investigacion accion como el modo 2 de produccién de conocimiento de
Michael Gibbons (1994), nos presentan metodologias por demas interesantes,
nuevas, flexibles, multidisciplinarias y reflexivas. Ese tipo de investigacion
representa un "Nuevo paradigma" para la educacion superior y su pertinencia
respecto de las relaciones con la sociedad. Esta nueva forma de hacer ciencia
genera redes formales e informales, que se comunican de diversas formas,
usando métodos electronicos organizacionales o sociales. La interaccion de los
diferentes sitios donde se hace investigacién donde participan grupos cada vez
mas especializados, generan con el tiempo nuevos subcampos de conocimiento:
por o gue la produccion de nuevo conocimiento se aparta asi cada vez mas de la
forma disciplinaria y académica tradicional.

Las diferencias con el modo tradicional de llevar a cabo la investigacion en las
instituciones, caracterizado por Michael Gibbons (18994) como el modo
1(tradicional), frente al modo 2, esto es, el emergente que estad en proceso de

Modo 1 f Experimental /Tradicional

« Conocimiento tradicional, generado | = Metodologia completas y variada, globalizante; al mismo
dentro del contexto disciplinar, tiempo se debe especificar como produce, qué persigue,

fundamentalmente ¢cegnitivo,

Busca sintetizar en una sola frase las
normas cognitivas y sociales que
deben seguirse en la produccion,
legitimacion y difusion del
conocimiento de este tipo; es decir, lo
que se entiende por ciencia,

Se plantean scluciones de problemas
de acueirdo con intereses de algunos
académicos, de wuna comunidad
especifica.

Se caracteriza por la homogeneidad.
De organizacidn jerarquico y preseiva
su forma.

Emplea un control de calidad definido
y caracterizado por la comunidad
disciplinar.

cOmo organiza y sistematiza el conocimiento asi ¢como los
mecanismos de control de calidad.

Viene c¢reado en contextos transdisciplinares sociales vy
economicos mas amplios.

Los cambios en la practica de la produccidon de ¢onocimiento
aparecen en las ciencias naturales y sociales, pero también
en las ciencias humanas.

El conocimiento se lleva a cabo en
aplicacion™.

Se caracteriza por la heterogeneidad"o.
Su organizacion es mas heterarquica y transitoria.

Su control de calidad es mas responsable y reflexivo
socialmente con mayores practicantes que colaboran sobre
un problema definide denfro de un contexto especifico y
localizado.

Conocimiento que tiende a ser util para alguien, industria,
gobierno, sociedad etcétera.

Grupos de investigacion institucionalizados menos firmes; en
equipos y redes temporales de frabajo, de acuerdo con las
problematicas.

Tiene mayor responsabilidad social y es reflexivo.

un contexto de

39 Solucién de problemas y generacion de conocimiento organizado alrededor de una aplicacién concreta. No se
aplica simplemente a la Investigacion o el desarrollo, incluye el ambiente de intereses, instituclones y practicas que
afectan al problema a solucionar.



desarrollo, son las siguientes:

La investigacion accidon aunque es considerada por algunos investigadores
una corrientes investigativo-alternativas, ésta se queda por otros autores como
una metodologia mas, es decir que tiene un caracter mas especifico y particular.
Se utiliza en ciertas investigaciones como estrategia metddica y no es una nueva
forma de investigar y producir conocimiento como el método tradicional
experimental (modo1) y modo 2 de M. Gibbons.

Investigacion-acecién

« Comunidades aulorreflexivas: docentes, investigadores comprometidos y criticos de sus
practicas.
= Se constituye por diferentes enfoques

a) La interpretafiva (UK)

b) Lacritica, politica y conciente {Australia).

c) Latécnica (EUA)

El maestro se compromete con la investigacion, a una relacién entre practica y teoria en el aula.
Busca mejorar la practica

Asocia al maestro-investigacion-universitario para solucionar problemas practicos de la
investigacion

Genera nuevas perspectivas de analisis

Es democratica, comunifaria y busca la cooperacion

Admite ideas y herramientas universales

No obstante lo anterior, la investigacion-accion para Disinger, siguiendo a Kuhn
(1979:52), no representa un paradigma alternativo, sino una variacion en los
metodos y técnicas que corresponden a un paradigma descriptivo.

Pareciera entonces que lo importante de esta polémica, la busqueda de "el” o
“los” paradigmas, de diferentes posiciones epistémico-tedrico-metodoldgicas es lo
que nos conducira a multiples articulaciones de conocimientos que nos permitan
resolver los grandes problemas que enfrentamos dentro de la investigacion en
educacion ambiental.

40 En la produccién de conocimiento en ef modo 2 se refiere a la aportacién de maltiples habilidades y
experiencias para el tratamiento de algiin problema concreto. Supone la existencia de numercsos lugares y
vinculos, asf como la diferenciacién de la produccion de conocimiento en |os lugares donde se produce.



5.4 Fenomenologia en la Investigacion Ambiental

Al trabajar los problemas ambientales, se tiene que enfrentar la problematica
del contacto cultural, entendida como la interrelacién compleja, desigual y
conflictiva entre distintos juegos del lenguaje, a partir de la cual se crean nuevos y
se logra la comunicacion y la comprensién, entre otros.*’

Estos paradigmas, alternativas o nuevos modos de produccion del
conocimiento (Michael Gibbons, et al 1994:7) determinan no sdlo a qué
conocimiento afecta sino como se produce, el contexto en el que se persigue, la
forma como se organiza, el sistema de recompensas que utiliza y los mecanismos
que controlan la calidad de aquello que se produce.

En el segundo lustro del decenio de los noventa, han incursionado e impactado
las perspectivas antiesencialistas, postfundamento o postmodernas en el campo
de la investigacion sobre educacion ambiental.

Gonzalez Gaudiano (1992) observa que a medida que se cuestionan los
pilares mismos de la cultura moderna occidental y la confrontacién de visiones,
perspectivas, paradigmas y enfoques de las ciencias naturales y exactas asi como
de las ciencias sociales y humanas, surgen otros elementos que se incorporan
como perspectivas distintas y constituyentes al campo de la IEA. Estos son las
siguientes:

e Critica a los metarrelatos (Lyotard), lo cual pone en jaque a los enfoques
que preconizan la idea global hegemonizante, al enfatizar la importancia de
la diversidad, tanto ambiental como cultural.

e Critica a las visiones teleologicas de la historia y el desarrollo, 10 cual
implica incorporar a la contingencia como elemento constitutivo de todo
proceso social, politico, cultural, etc., y abre posibilidades para impulsar el
planteamiento de programas y acciones que tiendan no a un mundo
perfecto pero si a un mundo mejor.

e Sernalar el caracter relacional del conocimiento, los valores, las creencias,
etc. Esto acerca de todo sistema de significacidon, con lo que critica el
caracter absoluto del conocimiento y de los valores, y afirma la opacidad
como elemento constitutivo de todo sistema de significacion.

o Descentrar la razon, obligandonos a enfrentarnos a nuevos horizontes de
inteligibilidad.

Los aspectos anteriores nos permiten y obligan a asumir nuestra propia visién
en el mundo-mundos®?, asi como tomar en cuenta, como elemento nodal, la

41 De Alicia de Alba. Protocolo de investigacion: Avances sobre la Investigacion ambiental en México 1980-2005.
42 Se entiende por mundo-mundos De alba (1998) “tendencia occidental a la homogeneizacién cultural, como un
proceso de degradacidn cultural, que se caracteriza por la impesibilidad de dialogo y miopia, al tiempo de la
incapacidad de asumir la realidad y lo real del resto del mundo ¢ bien de los distintos mundos, que conforman el
mundo actual.



posicion de los otros. Es decir, nos proporciona nuevos elementos para analizar y
comprender la disiocacion existente en la sociedad (seres humanos, sociedad y
naturaleza) y a la que las investigaciones en este campo ambiental constituyen y
problematizan. Los sistemas sociales son sistemas de comunicacion por lo que en
la medida en que se comunican de modos distintos, estos sistemas se van
diferenciando a su vez, es decir, que la comunicacién le da el sentido en que se
produce y reproduce el sistema o los sistemas.

La investigacion educativa es multiparadigmatica y no hay necesidad
de mezclar o deshacer o comprometerse, pero si hay necesidad de evaluar
diferentes perspectivas, asumiendo que el conocimiento es una
construccidbn social de comunidades indagadoras desde diferentes
perspectivas paradigmaticas.

5.5 El pedagogo y la profesionalizacion de los educadores ambientales en la
investigacion.

La profesionalizacién de los educadores ambientales y su produccion de
conocimientos tiene una relacion intrinseca con la formacion y experiencia docente
0 investigativa de cada uno de ellos y sobre todo con el nivel educativo y la
institucion en la que se forma dentro del campo de la educacion ambiental, nos
dice la experiencia que se tiene en este campo disciplinar y si observamos estas
caracteristicas de los investigadores, se tendra una idea general del perfil de los
investigadores y profesionales de la INVEA.

¢ A donde nos conduce esto? Aceptemos que la educacion ambiental esta
investida por distintos tipos de discursos como campos disciplinares que la
componen y por lo mismo de distintas clases de educadores ambientales, con
diferentes perspectivas y compromisos. Si esto es asi, ¢ No sera preciso identificar
los principales discursos que transitan por el campo de la educacién ambiental, asi
como de la INVEA, para de esta manera poder pensar en las condiciones de
posibilidad que daran sentido definide a los procesos de profesionalizacion y
produccion de los educadores ambientales?

Con base en los planteamientos de Gonzalez Gaudiano, sobre la
profesionalizacion de los educadores ambientales que se dedican a la
investigacion (docentes en la formacidon ambiental). La profesionalizacién se
refiere de manera limitada y particular, al desarrollc de actitudes, habilidades vy
aptitudes que coadyuven, a través de la investigacion, al mejoramiento del mundo,
en forma critica y reflexiva, creando diversos espacios en los cuales nos
responsabilicemos de nuestro entorno.

Esto es, la profesionalizacion de los educadores ambientales que se
dedican a la investigacion esta atravesada y signada por un imaginario social y
pedagodgico. Se trata de un imaginario pedagégico que no se deslinde de la lucha
por la defensa de la naturaleza o de los derechos de la gente. Aln a sabiendas
que la desigualdad social es inevitable, si podemos contribuir de distintas maneras



a medificar los términos y los planos de los conflictos desde la educacion
ambiental.*?

La profesionalizacion esta vinculada con las posibilidades de consolidar los
procesos de investigacion en el campo de la educacidén ambiental. No hay una
conciencia generalizada por impulsar la investigacidon en educacién ambiental,
sobre todo, ante la poca vinculacién con las caracteristicas socioculturales y
econdmicas de las poblaciones a las que se dirigen los proyectos educativos. Es
decir, sin investigacidon no hay campo y sin campo no hay posibilidades de
profesionalizar.

La organizacion gremial es necesaria para consolidar procesos
relacionados con la profesionalizacién, la investigacién, la evaluacion, el
intercambio y la comunicacién. Pero es aun mas importante para inducir un
proceso de empoderamiento™ del campo de la educacion ambiental en nuestros
paises, a fin de incrementar el peso relativo actual del gremio en los procesos de
decision que nos competen.

La profesionalizacion academica va ligada al curriculum, con la complejidad
interdisciplinaria de sus contenidos y los diferentes enfoques, y aproximaciones al
problema y los alcances de los proyectos pedagdgicos. Gonzalez Gaudiano
(1998:68) propone cuatro ejes interrelacionados del curriculum de un educador
ambiental, considerando la formacion de educadores ambientales dedicados a la
investigacion:

1. Eje de formacion epistemoldgico-tedrica: Pretende desarrollar una
capacidad para establecer explicaciones Se constituye en el egje de
sustentacion de un plan de estudios para la educacién ambiental. a partir de
la comprension de cateqorias tedricas provenientes de diversas tradiciones
intelectuales sobre lo ambiental y 1o educativo.

2. Eje de formacion critico-social: Pretende propiciar la comprension de la
complejidad de los problemas ambientales, a partir de los marcos historico,
social, econdmico, politico y cultural especificos gue conforman la realidad,
local, regional y global de los sujetos sociales. Se constituye en el eje de
problematizacion.

3. Eje de formacion ecologico ambiental. Pretende discutir las bases y
principios generales para la comprension de dinamicas de los fenomenos
de la naturaleza, para dimensionar los problemas desde la perspectiva de
los procesos vitales. Se constituye en el eje de contextualizacion.

4. Eje de formacion pedagoégica. Pretende auspiciar el establecimiento de un
nuevo lenguaje de la educacidn ambiental, tanto para aprenderla

43 En relacién a la profesionalizacién docente de los educadores ambientales, Gonzalez Gaudiano sefiala: “La
tormacién docente o profesionalizacién docente no implica “ensefar tecrias” sino desarrollar en el educador
ambiental, una actitud que le habilite intelectualmente para encontrar sus propias explicaciones. en una forma de
insurgencia critica, un espacio de o posible donde se apela a la responsabilidad intelectual para que clarifique
continuamente cuestiones de conciencia, deseo, identidad personal y social”. Edgar Gonzélez Gaudiano. Centro y
Periferia. Pag. 65

44 de la palabra empowerment



tedricamente como para intervenir criticamente en los procesos y practicas
educativas. Se constituye en el eje de intervencion pedagogica: motivacion
de participantes, observacion de problemas, recopilacion de datos y
adopcion de posibles propuestas de accién.

Del amplio listado de métodos existentes, los investigadores, ayudantes de
investigacion y docentes eligen los mas pertinentes para cada situacion, contexto
y con la problematica especifica que se estudia, dependiendo de intereses,
objetivos o planteamientos ideoldgicos. En todo proyecto sobre educaciéon
ambiental se debe considerar el factor demografico, social asi como la toma de
conciencia de nuestro entorno, aunado a la relacion con la situacidn existente a
nivel mundial.

La formacion de profesores, animadores, y otros dinamizadores en
educacion ambiental es fundamental para el desarrollo de este campo y responde
a una triple problematica: ambiental, social y educativa que debe contemplar esa
parte tedrica, contextual e historica que se estudie (considerando de que concepto
de que se parte para desarrollar la educacibn ambiental). Lo anterior,
determinando la forma en que se esta entendiendo al medio ambiente para
efectos de dicho estudio en particular (en tanto como recurso, medio de vida,
naturaleza, proyecto comunitario, etc.) y c¢como estd situado en el desarrollo
personal y social. Sin embargo, debido a la multiplicidad y diversidad de objetivos,
es importante tomar en cuenta cierta diferenciacién de enfoques y tendencias de
investigacidon en educacion ambiental y sobre todo, distintas estrategias que
pueden usarse uso en el desarrollo de las mismas ya en un curriculo o planeacion
curricular ambiental, proporcionando una guia al estudiante en la identificaciéon y
eleccidn de distintos recursos pedagogicos.

5.6 Estrategias metodologicas en la EA y la INVEA no formal

La diversidad de estrategias metodologicas que se desarrollan en la INVEA no
formal son el resultados de la dinamizacion investigativa en el campo ambiental,
campo nutrido por distintos investigadores y tedricos que con base a las distintas
corrientes que sobre educacion ambiental se han conceptualizado han logrado
hacer de este campo, nuevo y en construccion, un espacio de interlocucion social,
contextual y ambiental no solo local sino global. Para esto, Sauvé (2003} elabord
de manera sintética una tabla sobre la diversidad de corrientes en educacion
ambiental, donde basicamente se muestra como cada corriente o enfoque sobre la
INVEA muestra un conjunto de caracteristicas como de estrategias o formas de
lograr distintos objetivos educativo-ambientales.

Esta versatilidad de formas nos da herramientas creativas de solucién a distintas
problematicas, contextos situaciones. Pero sobre todo, nos da cuenta de nuestra
formacion y orientacion como investigadores o practicantes de la Educacion
ambiental no formal, por consiguiente, orienta nuestros objetivos y la forma de
desarrollarlos, estudiarlos o buscar solucion a ellos.



Algunos ejemplos de las corrientes y las estrategias en educacién ambiental son:

CORRIENTE ESTRATEGIAS PRINCIPALES

Corrientes naturalista Inmersién
Interpretacion
Juegos sensoriales

Corriente conservacionista Guia o0 codigo de comportamiento
Auditoria de la gestion ambiental
Proyecto de Gestion / Conservacion

Corriente resolutico Estudio de casos
Problemas y problematicas
Proceso de resolucion de problemas

Corriente regionalista Proyecto comunitario
Creacion de eco empresas

Corriente praxica Investigacion accion

Corriente critica Analisis del discurso

Estudio de caso
Investigacién accidon

Corriente holistica Inmersién
Experiencias holisticas
Proyectos artisticos

Hay que considerar que estas corrientes no solo usan dichas estrategias
sino que poseen la libertad de mezclarse entre ellas. Hay estrategias diversas que
utilizan distintas formas de comunicacion como foros de discusion, coloquios,
material impreso y el ofrecido en la Web o en CD-ROM, teniendo alguno de estos
medios un efecto boomerang, es decir, que estimulen el intercambio y discusion
entre participantes.

Es importante insistir que en todo proyecto pedagoégico subyace un proyecto
politico es por eso que cada corriente tiene enfoques dominantes y objetivos
distintos. Por tanto, la educacién ambiental no formal se plantea un texto (a
qué destinatarios) y un contexto (circunstancias y necesidades).

5.7 La comunicacion y la INVEA

En la actualidad, la tecnologia ha incidido sobre los métodos educativos al
confundirse con los medios de transmision de los mensajes. La propia exigencia
tecnologica de la educacion no formal hace que su eficacia pedagogica dependa
en gran medida del nivel de competencia profesional de diferentes investigaciones
y quien desarrolle los programas. Un mismo programa puede utilizarse de manera
tal, que consiga resultados muy diversos, segun como haya sido el uso de la
tecnologia con una orientacién mas o menos individualizadora y personalizada, y
segun se haya prestado mayor o menor atencidon a las diferencias individuales y
contextuales del entorno en el que se actda.



Por lo anterior, segun lo explica Sarramona (1998), el método es la
realizacion del proyecto educativo-formativo, el cual se diluye en procesos
comunicacionales que ya conocemos:

= Emisor o adecuaciéon de las caracteristicas del mismo
= Receptor

=  Contenido

=  Medios, instrumentos o soportes fisicos

Ambiente o contexto

Economia

Todo proceso comunicacional, es basicamente interpersonal que sirve a la
comunidad para cohesionarse y regular las relaciones sociales, es un aspecto
activo de toda estructura social; ademas, independientemente del grado de
tecnologia utilizada, se orienta hacia el receptor educativo.

Asl la semidtica como parte importante de la comunicacion, es también una
teoria de la cultura, que a su vez es un sistema de codigos de significacion que
dan a esta comunicacidén, ya sea masiva, interpersonal o telecomunicacional,
significados variados de acuerdo a los valores del método que son en esencia, los
valores de cualquier constructor pedagogico.

Retomando esa transversalidad (Guattari, 1997} que engloba lo social, cultural
y econodmico, es importante en la comprensién de los procesos comunicativos, en
vitud de la capacidad para generar nuevas formas de entendernos, y de
revalorarnos conforme a los cambios estructurales actuales. Es por eso que se
muestra la grafica de Manuel Castells y los distintos procesos alrededor de fa
informacién y las nuevas tecnologias. Donde la sociedad — red tienen flujos
informacionales constantes y constitutivos del individuo que la orbita.
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Asimismo, conocer acerca de la orientacion de los responsables en los
diversos planes o programas de |E suele incidir, influir o predeterminar el método o

tecnologia que se aplique.



CAPITULO 2. OBJETO DE ESTUDIO, OBJETIVOS, HIPOTESIS Y MUESTRA

Este corto capitulo expone, objetivo general y particulares, objeto de estudio

y supuestos hipotéticos. Se describe el proceso de seleccion de la muestra a

partir del proyecto de donde surge la presente investigacién que es el proyecto

financiado por PAPIIT IN 201301 “Avances sobre la investigacion en educacion
ambiental en México 1980-2005"*°.

1. OBJETIVO GENERAL

Una aproximacién descriptiva, analitica e interpretativa en torno a los

procesos metodolégicos que se utilizan en las investigaciones sobre educacién

arnbiental no formal dentro de la muestra seleccionada que comprende a la region

3: D. F., Estado de México, Hidalgo, Morelos, Tlaxcala y Puebla (36 registros de

investigacion).

2. SUPUESTOS HIPOTETICOS

De acuerdo a las tendencias nacionales de la investigacion educativa
y a los resultados de anteriores estudios sobre la INVEA, se advierte
una centralizacién de las investigaciones en educacién ambiental no
formal, en el centro del pais. Con base en lo anterior, se espera
encontrar una mayor concentracién de investigaciones en INVEA no
formal en la region 3, en relacion a las otras regiones del pais. Esta
es una de las razones de peso que hizo que la investigacion se
centrara en la region 3.

Los programas de educacion ambiental, estudiados por este tipo de
investigacion en paises como el nuestro, estan dedicados a combatir
el rezago escolar y a brindar nuevas oportunidades de educacion, se
espera encontrar elementos significativos en el estudio de las
estrategias metodoldgicas, referidos al conocimiento, y en algunos
casos, al impulso, tanto de los programas como de los estudios que
den cuenta de los mismos.

45 Coordinado por la Dra. Alicia de Alba Ceballos y la Mtra. Martha Viesca; el cual se desarroll6 en distintas
etapas, de las que se hablara adelante. '



3. OBJETO DE ESTUDIO

El objeto de estudio se refiere al analisis de los procesos metodoldgicos en
la investigacion en educacién ambiental no formal, en las 36 investigaciones que
conforman el referente empirico (muestra*®) de este estudio. En la medida en que
este tipo de investigacién en paises como el nuestro se vincula con la superacion
del rezago educativo y el brindar nuevas oportunidades de formacion
(escolarizada o no) a la poblacién que no tuvo acceso a la escolaridad. Esto es,
interesa conocer los procesos metodolégicos en su vinculacion con estos
aspectos, en particular, con: el lugar en el que se desarrollan las investigacion, su
relacion con el impacto social de los programas a los que se refieren y en

particular, con el desarrollo comunitario.

El analisis de tales procesos metodolégicos se lleva a cabo a partir del

marco teérico y de las categorias de analisis.
4. OBJETIVOS PARTICULARES

e Describir la variedad de métodos*’ y técnicas de investigacion y su

articulacion con las categorias de analisis:

e Determinar qué tipo de productos (orientacién, tematicas, etc.) se
obtuvieron de las investigaciones del objeto de estudio y su relacion
con los abordajes metodologicos, en la medida en que es una
relacion que aporta elementos sobre el cémo abordan los

investigadores los problemas de la educacién ambiental no formal.

e Determinar la procedencia geopolitica en el contexto nacional de las
investigaciones de este referente empirico y su relacién con los
abordajes metodolégicos, en la medida en que es importante la

ubicacién geopolitica y posicionalidad del investigador, en relacién a

46 La muestra de este estudio es significativa no aleatoria y se obtuvo de la base de datos del Proyecto PAPHT IN
201301, sefalado, bajo los siguientes criterios:

47 Entendemos por método una realidad plural o sistema de elementos o intervenciones convenientemente
relacionadas que buscan siempre, en mayor 0 menor medida, un logro o una meta. Hablar de métodos, implica
adecuada conjuncion de modos, medios y procedimientos, dirigidos hacia un propdsito particular de investigacion.



sus objetos de estudios y formas de abordarlos (estrategia

metodoldgica).
5. UNIVERSO, POBLACION Y MUESTRA

Estas 36 investigaciones comprenden el objeto de estudio de este trabajo
investigativo sobre la region 3. Esta region abarca los estados del D. F., Morelos,
Puebla, Estado de México Tlaxcala e Hidalgo. Es importante sefialar que en los
ultimos dos estados (Tlaxcala e Hidalgo) no hubo produccién registrada en la base
de datos de INVEA.

Este estudio, es una aproximacion a algunas particularidades metodolégicas
de la investigacion en educacion ambiental no formal, en la linea de explorar la
relacion de dichas particularidades con elementos centrales de este tipo de
investigacién: a) donde y como pueden se desarrollan estas investigaciones; b) su
vinculacion con el impacto social de programas e investigaciones (como
instrumento del desarrollo social y sostenible); y, ¢) de manera especifica su

vinculacidon con el desarrollo comunitario.

Se escogid el estudio de los procesos metodologicos en investigaciones sobre
la educacién ambiental en la modalidad no formal debido a que en paises como el
nuestro y en Latinoamérica esta modalidad es joven o reciente, y fue
principalmente iniciada para combatir los rezagos educativos a los que nos
enfrentamos; y es por esta situacion de analfabetismo y desercidén escolar que nos
caracteriza, entre otras circunstancias econdémicas, que hacen que esta modalidad
de educacion ambiental, sea una forma de re-educar a una poblacion que deja
trunca su educacién escolar, como otra oportunidad para que diversas
comunidades adquieran habilidades, conciencia social, actitudes de respecto a su

medio ambiente, alternativas para una mejor calidad de vida, etc.



LA MUESTRA*®

El instrumento que se utilizé para recabar la informacion sobre el estado de
las investigaciones sobre educaciéon ambiental en México, en el periodo 1980-
2001 fue un cuestionario estadandarizado semiabierto, a partir del cual se obtiene
informacion de la investigacion misma, asi como de las caracteristicas de
formacion y disciplinas de donde parten los investigadores, sus datos generales, la
institucién de pertenencia, los temas abordados, el objeto de estudio, el abordaje
metodologico, nivel educativo al que se refiere la investigacion, productos que de
estas investigaciones se esperan y/o se obtuvieron, tipo de publicaciones,
financiamiento, estado de la investigacion. El cuestionario tiene preguntas de

opcion multiple y abiertas (ver cuestionario en Anexo 1).

Esta muestra se le llama estratificada, o “controlada” (Sarramona, 1980) ya
que representa a la poblacion de investigadores que realizan investigaciones
sobre la investigacién en educacién no formal, pero a la vez no contempla a la
totalidad de los investigadores que la realizan, es decir, s6lo considera a una
regiéon (la region 3) para dar representatividad a esta modalidad investigativa,
también considerando que esta regidon es la que mayor porcentaje de
investigaciones tiene y por consiguiente la representatividad es mayor que si se

escogiera otra regién para estudio.

El tamafio de la poblacién del proyecto macro (PAPIIT IN21301) Parte del
envio de 2980 cuestionarios enviados a diversas Instituciones publicas y privadas,
ONG’s y asociaciones diversas, tuvieron una respuesta de un 11% del total de

cuestionarios enviados, es decir, se recibieron 354 respuestas de investigadores.

48 Hay que considerar las limitaciones a las que se enfrent6é esta investigacion, y la relacién intrinseca con las
limitantes del proyecto macro (PAPIIT IN201301), lo que hace reducida la posibilidad de hacer una generalizacién,
debido principalmente a las limitaciones en recursos humanos como econdémicos asi, como de alcance y
respuestas por parte de instituciones y diversas entidades a las que se le envi6 el instrumento de recopilacion de
datos principal.
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Para la captura de este cuestionario se realizé una base de datos (Dbase) y un
manual de captura, de forma que los distintos colaboradores del proyecto PAPIIT
pudieran ingresar informaciéon de las distintas investigaciones que fueran
llegando. Esta base de datos tuvo fases de actualizacion asi como la creacién de
una nueva base de datos (ACCESS) mas completa y que actualmente (febrero de

2005) se encuentra nuevamente en proceso de reestructuracion y depuracion.

La muestra de éste estudio se realiza considerando la base datos INVEA
(proyecto macro PAPIHIT IN201301 “Avances en las investigaciones sobre
educacion ambiental en México 1985.2005) actualizacién realizada del 2000-01. A
raiz de esta actualizaciébn se depurd (se eliminaron investigaciones que no
conformaban lo que para este proyecto es INVEA) la base qued6é con 312
registros de investigaciones, abarcando toda la Republica Mexicana, de acuerdo
con la regionalizacion empleada*® para este proyecto se ubica este total de

investigaciones en 4 regiones (ver gréfica 2), cuyos primeros resultados se han

49 Regionalizacion empleada por Consejos Consultivos para el Desarrollo Sustentable de la SEMARNAP que
contempla los aspectos geograficos, demograficos y productivos para agrupar determinados estados de la nacién.



presentado en congresos nacionales sobre educacién ambiental asi como en otro

tipo de trabajos, especialmente otras tesis, y publicaciones. *°

Estado en que se encontraban las investigaciones en el corte 2000-2001.

Grafica 2

1
Region 1: Baja California Sur y Norte, Coahuila, Chihuahua, Durango, Nuevo Le6n, Sinaloa,
Sonora, y Tamaulipas
Region 2: Aguascalientes, Colima, Guanajuato, Jalisco, Michoacan, Nayarit, Querétaro, San Luis
Potosiy Zacatecas
Region 3: Distrito Federal, Estado de México, Hidalgo, Morelos, Tlaxcala y Puebla
Regitn 4: Campeche, Chiapas, Gro, Oaxaca, Quintana Roo, Tabasco, Veracruz y Yuc.

El la poblacién que se controla o estratifica es la regién 3 de la que se parte para
trabajar este objeto de estudio y de ahi se escoge a las investigaciones sobre la

educacion ambiental no formal de ésta region 3 (centro).

Se consideraron todas las investigaciones que abordan la modalidad no formal en
esta region. Esto es, que el tamafio de la muestra comprende a 36 investigaciones
que en la region 3 abordan la INVEA no formal, modalidad educativa a la que
ciertos investigadores orientan sus estudios y por ende, las que constituyen la
muestra, para la descripcion y el analisis del abordaje y las estrategias

metodolégicas (Ver grafica 1) que se veran posteriormente.

50 Se encuentran otras dos tesis de licenciatura en proceso (Sobre perfil del investigador en INVEA y sobre la INEA
en la UNAM, de Alfonso Loranca y Esther Juarez, respectivamente). Ana Laura Gallardo Gutiérrez, obtuvo el grado
de Licenciada en Pedagogia, el 3 de febrero de 2005, con la tesis “Un acercamiento a las tendencias y paradigmas
de la investigacion en Educacion Ambiental en México 1980-1999”. Se encuentra en preparaciéon un volumen
colectivo, coordinado por Alicia dae Alba y Ma. Teresa Bravo Mercado.



Grafica 3
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6. ETAPAS DE TRABAJO

Para el desarrollo del proyecto financiado por PAPIIT, se integr6 un equipo
multidisciplinario e interinstitucional de académicos de: CESU, CRIM, UPV,
CECADESU-SEMARNAT, asi como de ayudantes de investigacion (estudiantes y
becarios) y otros colaboradores de diversas instituciones. En 1997, se realiz6 una
actualizacion general de |la base de datos (Access, primera versién) y de ésta se
hizo otra actualizacion de datos de los investigadores en el 2000-2001 de la cual

se tomaron los datos para el presente estudio.

Las etapas del presente estudio son:

PRIMERA ETAPA: Actualizacién de la base de datos, elaboracion del proyecto,
delimitacion del objeto de estudio

1. Actualizacion de base de datos. Contactar a los investigadores, actualizar y
capturar informacién sobre las investigaciones ya registradas como nuevas,
asi como los productos que surgieron de las mismas en la base de datos
INVEA. Esta actualizacién se llevé a cabo por medio de un cuestionario que
fue el instrumento de recopilacién de datos usado por el proyecto.

2. Identificar el objeto de estudio, mediante una aproximacién de acuerdo con
las posibilidades de la informacion contenida en la base de datos.

SEGUNDA ETAPA: Busqueda de documentacién, informacién y elaboracion
de las categorias de analisis



3.

Busqueda de documentacion sobre las categorias de analisis para la
construccion del marco tedrico del objeto de estudio, como descripcion de
la problematica ambiental; es decir, dentro del campo ambiental.

Los bancos de informacién consultados fueron las bibliotecas de la UNAM
por medio de la pagina www.dgdp.unam.mx y de TESIUNAM, y sobre todo
Bibliotecas de: CESU, Biblioteca Central, CECADESU, PNUMA vy biblioteca
personal de los integrantes del grupo, asi como recursos diversos de
Internet.

Los documentos analizados y revisados fueron considerados, en virtud de
temas para el presente estudio; es decir, los que se vincularan a la
investigacibn en educacion ambiental no formal y sus procesos
metodolégicos.

TERCERA ETAPA: Sistematizacién de la informacién y analisis

6.

7.

Dar cuenta de que procesos metodoldgicos son los que se desarrollaron en
dichas investigaciones

Analizar las tematicas de las investigaciones y de cual institucion
organismo provienen asi como su vinculo con los proceso metodolégicos
que utilizan.

Identificar el perfil de los investigadores (en forma general, area de
formacion, nivel académico, institucion)

Se sistematiza la informacioén por el analisis descriptivo y metodoldgico para
la caracterizacion de esta problematica dentro de la educacion ambiental no
formal y sus procesos metodoldgicos y se realizan las graficas pertinentes
para este cometido.



CAPITULO 3. Categorias de analisis

Este capitulo selecciona, estudia y describe especificidades de las
investigaciones de nuestro objeto de estudio que aborda los procesos
metodolégicos y su articulacion con las distintas tematicas de investigacion de
forma prioritaria y su articulacién con otros aspectos como: el perfil de los
investigadores que las realizan y las otras modalidades educativas con las que la
educacion ambiental no formal incorpora entre otros, aspectos importantes para su
analisis.

Las categorias de andlisis y marco te6rico son herramientas para describir
las distintas investigaciones que nos acometen y para interpretar y analizar cémo
se llevan a cabo dichas investigaciones. La metodologia que desarrolla cada
investigador trae implicito su conocimiento sobre el tema, la institucién de la que
parte la investigacidén trae politicas y estrategias particulares que dan prioridad a
temas, aspectos y problematicas que se decide a estudiar.

Es importante mencionar que la educacién no formal puede ser una manera
de utilizar métodos, técnicas y recursos educativos distintos y complementarios de
y en relaciébn a la educacion formal; por eso su gran importancia dentro de la
educacion ambiental, ya que ésta busca una educacién integral no sélo en
conocimiento sino en adquisicion de habilidades critica y reflexivas, asi como la
interpretacion de este campo ambiental.

Los productos de estas investigaciones como: tesis, memoria, libro, articulo
en revista, antologia, entre otros, aseguran un nivel de calidad, a la vez que el
proceso de publicacion muestra que el investigador ha terminado su trabajo y
revela su esfuerzo, seriedad, dedicaciéon sobre todo al presentarlo publicamente
con estandares exigentes.

Diferentes intereses y objetivos se ciernen a los multivariados trabajos de
investigacion sobre educacién ambiental que se han desarrollado en México. A
continuacién las categorias analiticas seran instrumento de observacion y
caracterizacion de las prioridades en la INVEA no formal conforme a los datos
recopilados del instrumento de recopilacién de datos y la base de datos de INVEA-
PAPIIT.

Metodologia y organizacion

La metodologia utilizada para realizar el presente estudio, es un analisis critico
descriptivo; una metodologia fenomenologica critica y subjetiva, que® busca
conocer e interpretar los procesos metodolégicos del objeto de estudio, asi como,
observar si tienen un giro informativo o formativo ya que de ahi se orienta la
seleccibn de meétodos como de medios de comunicacién utilizados en cada
investigacién de acuerdo a su objetivo particular de estudio.

Para esto se hace necesario ver el contexto en el que se desarrolla este
trabajo, es decir, en la observacion de los procesos metodoldgicos que se llevan a
cabo en el desarrollo de las investigaciones que sobre educacién ambiental no



formal se desarrollaron en la region 3 de la investigacién de INVEA-PAPIIT, para
partir hacia nuestro objetivo de investigacion.

Esta metodologia nos guiard hacia la vinculaciéon critica de las diversas
practicas sociales e investigativas, el uso de multiples paradigmas como
estrategias metodolOgicas utilizadas en el campo de la INVEA no formal. El
desarrollo de la INVEA muestra una lucha entre discursos pedagogicos que abren
un margen para distintas practicas educativas e investigativas, las cuales estan
articuladas a procesos politicos, institucionales u organizacionales diversos asi
como a distintos profesionales de la practica investigativo ambiental.

Este analisis aproximativo da cuenta de una complejidad interdisciplinaria de
contenidos, de diferentes enfoques y aproximaciones desde distintos procesos
metodologicos, preestablecidos por cada investigador desde el contexto
(institucién, formacion, etc.) del que esté se encuentre, asi como de los distintos
alcances de los proyectos investigativos.

1. CATEGORIAS DE ANALISIS

Las categorias de analisis son herramientas conceptuales temporales y
abiertas, que se van reformulando a partir de la relacion dialéctica que se
establece entre ellas y el referente empirico. Para este estudio se construyeron y
se desarrollaron las siguientes categorias de analisis:

1.1 Definiciéon de educacion ambiental no formal

Retomando el concepto de la SEDUE (1986), la educaciéon ambiental no
formal es aquella educacién integral que se desarrolla paralela o independiente a
la educacion formal, y no esta inscrita en programas del sistema escolar; no esta
compuesta de grados o niveles que preparen a uno para el siguiente, no esta
certificada, ni requiere certificacién. Asimismo, puede estar dirigida a diferentes
grupos de la poblacién, pero si necesita de una sistematizacién y planeacion
programada para lograr sus objetivos.

Aunado a lo anterior, esta educacion se desarrolla a través de un conjunto de
acciones, proporciona experiencias de aprendizaje diversas a una poblacion
general y multivariada: adultos, sectores populares, mujeres, comunidades
indigenas, padres de familia, etc. Asiste a modos colectivos de formacion y a un
conocimiento cultural del presente, actual, dirigiendose a formas culturales no
codificadas, buscando una participacién activa y espontanea®’ y de posibilidad
creativa hacia un mundo interconectado y dinamico.

51 Este tipo de participacion busca soluciones alternativas de analisis del cambio, viabilidad, actuaciones sobre el
medio y evaluacioén con participacion de las comunidades e interesados.
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La globalizacién ha intensificado las mezclas y diluye las identidades, implicando
patrones universales de mercado, consumismo y que las subjetividades absorben
independientemente de su contexto geografico, cultural, religioso, etc. Y es por
eso que la Educacion Ambiental no formal parte de la intensificacion de una
busqueda identitaria que genere procesos de valoracidon sobre lo local, y que
propicie espacios de accidn nuevos, y posibilitadotes de una mejor calidad de vida
sin tener que seguir patrones de conducta o de consumo hegemaonicos.

Con relacién a esta categoria, cabe mencionar que la educacién se entiende
como un proceso complejo y contradictorio de multiples y multidireccionales
contactos culturales entre individuos, grupos y naciones, que tienden tanto a la
reproduccidn y resistencia como a la transformacion del orden social existente.

1.2 Procesos metodolégicos en la investigacion educativa ambiental

La seleccién del método®® es fundamental en la concrecion de los objetivos
de estudio de las investigaciones como del contenido que se maneja, por lo que
esta categoria de analisis es esencial.

Al trabajar los problemas ambientales, se tiene que enfrentar con la
problematica del contacto cultural entendida como la interrelacibn compleja,
desigual y conflictiva entre distintos juegos del lenguaje, a partir de la cual se
crean otros nuevos lenguajes®®, asi como también se logra la comunicacién que
logre la comprensién de la diversidad de los mismos y la comprension de otros
sistemas de comunicacién multimodales.

En la medida en que se critican los pilares mismos de la cultura moderna
occidental y la confrontacién de visiones, perspectivas, paradigmas y enfoques de
las ciencias naturales y exactas asi como de las ciencias sociales y humanas,
surgen elementos criticos que se incorporan al estudio de los procesos
metodoldgicos de la investigacién educativa, los cuales convergen para la
constitucion de la misma; retomando estos elementos criticos vistos en nuestro
marco teorico, principalmente Lyotard visto desde la perspectiva Gaudiana que lo
detiene hacia campo de la INVEA y nos permite retomar elementos, a fin de
nuestro presente estudio.

Pareciera entonces que lo importante de esta polémica, la busqueda de “el” o “los”
paradigmas de diferentes posiciones epistémico-tedrico-metodoldgicas, es lo que
nos conducird a multiples articulaciones de conocimientos que nos permitan

52 El método busca la reflexion permanente del proceso investigativo en su conjunto, ya sea en el disefio, en el
desarrollo y hasta en el andlisis de los resultados obtenidos al termino de la misma. Su papel en la reconstruccion
de los hechos como objetos de investigacién, consiste en identificar en el conjunto y complejidad de los
fendbmenos por investigar, el o los sistemas de relaciones que constituyen la I6gica de los procesos sociales, lo
que requiere la construccion de un aparato conceptual como modelo analégico de la realidad por investigar.)
Pacheco Méndez, Teresa.(1987) “El caso de la investigacion en el campo educativo en México”. Pdgs.17-22

53 De Alicia de Alba. Protocolo de investigacion “Avances sobre la Investigacién ambiental en México 1980-2005”



solucionar los grandes problemas que enfrentamos dentro de la investigacion en
educacion ambiental.

En esta investigacion se observa el discurso sobre la INVEA. Hay una parte
importante de investigaciones que le dedican un espacio al concepto mismo de
educacion ambiental, y que abordan multiples aspectos sobre la educacién
ambiental y de la significacion de la EA en general. Algunos investigadores que ya
parten de la educacion ambiental, abordan objetos de estudio mas especificos,
definidos y no se quedan en el intento de los multiples aspectos de la EA.

Aqui valdria a pena retomar aspectos de la profesionalizacion del educador
ambiental y como se interrelaciona su actuar en el acontecer investigativo, en sus
posicionamiento social, institucional u organizacional, de acuerdo a su formacion,
su campo disciplinar y a la tradicion intelectual sobre lo ambiental de la que parte
para realizar su accién o investigacion, y que es parte de la problematizacién
misma de la constitucién de la INVEA en México.

Esta diferenciacion de actores en el campo investigativo, trae consigo
distintos contextos, juegos de lenguaje como recursos de investigacion, tanto en
su adquisiciébn de un marco teérico como para intervenir criticamente en los
procesos y practicas educativas e investigativas.

Las conceptuaciones sobre la EA y la INVEA son dinamicas, complejas y
flexibles, en constante cambio o transformacién y constitucion, por eso no se
puede considerar un solo enfoque, tendencia, corriente, método o estrategia para
realizar un estudio o investigacion en este campo. El sistema o contexto social
que se estudie, asi como el investigador que lo realice trae consigo su mirada,
postura, su historia, lo que abre posibilidades, al plantear y desarrollar acciones de
investigacion. Esto es que cada proceso de investigacion educativa trae consigo
cierto grado de contingencia y miradas o posturas intrinsecas del mundo-mundos
del que la desarrolla e intenta tenerlas de aquel al va dirigido.

Es por eso que el proceso de significacion del objeto de estudio es relativo al
conocimiento, valores, creencias, ideologias, tanto del contexto social amplio en el
cual dicho objeto se ubica, como al investigador que lo concibe, que lo propone.

Los aspectos anteriores nos permiten y obligan a asumir nuestra propia vision
en el mundo-mundos®*, asi como a tomar en cuenta, como elemento nodal, la
posicion de los otros. Es decir, que nos proporciona nuevos elementos para
analizar y comprender la dislocacion existente en la sociedad (entre los seres
humanos-sociedad y naturaleza) y a la que las investigaciones en este campo
ambiental constituyen y problematizan.

54 Con respecto a lo que anteriormente se dijo de este concepto, tendencia a la homogeneizacién cultural, desde
un contexto particular. Término que Gonzalez Gaudiano(1998) también articula con el llama centro y periferiay la
influencia de centro (paises desarrollados) sobre periferia (paises en vias de desarrollo).



Cualquier tipo de disefio de investigacion es compatible con un rango de
conceptos tedricos, metodoldgicos, analiticos y opciones interpretativas.

La importancia de los procesos metodolégicos de la INVEA no formal es
precisamente poder observar e interpretar nuestro objeto que abordan y de poder
mostrar analiticamente el posicionamiento o prioridades de investigacién en una
modalidad de educacion no formal y como contribuye esto a la construccién del
campo ambiental.

La siguiente tabla nos acerca a las caracteristicas metodicas en las
Investigaciones sobre educacién ambiental, las cuales traen implicito como hemos
mencionado ciertas corrientes, o enfoques, concepciones del medio ambiente y
objetivos de la educacion ambiental, lo que conlleva una serie de estrategias
metodicas utilizadas por los investigadores de la INVEA.



Corrientes

Concepciones del
medio ambiente

Objetivos de la EA

Enfoqlies
dominantes

Caracteristicas

Ejemplos de
estrategias

Corriente
etnografica

Territorio, Lugar de
identidad, naturaleza
/cultura

Reconocer el estrecho
lazo entre naturaleza y
cultura; clarificar su propia
dimensién cultural de su
relacién con el medio
ambiente.

Experiencial, intuitivo,
afectivo, simbdlico,
espiritual,
creativo/estético

Corriente critica

Objeto de

Reconstruir las realidades

Praxico, reflexivo,

Identifica y sistematicamente describe
patrones de creencias, practicas e
interaccién social que comprende la
cultura del grupo estudiado.

Requiere inmersion de largo tiempo en
la vida diaria del grupo social o
comunidad estudiada

Cuentos, narraciones y
leyendas, estudio de
casos; inmersion,
camaraderia.

Analisis de discurso,

tran i lugar | socioambientales en vist dialogistico L - studio de casos;
dr: esrLOar:::?c;(::rilén % de traisforemar ‘Ieo eue ° | Los datos andlisis incluyen; analisis get:Jate' ir?vestigacién
P causa problemas ‘ taxonomico, analisis de dominio, accion 'obtencién
P analisis de rastro fisico y M
- (elicitacion)
frecuentemente incluye cuando se L
: L sociolinguistica
trabaja con datos de transcripcion.
' i nitiv . ) , ; :
Siemice sistema ponsamionto sisemico: | o Frecuentoments tiene una dimension | JSE8 (S CREC
Isternica P slisi int IS h N comparativa, especialmente en biental
analisis y sintesis, hacia educacion ambientales
una vision global,
Comprender las
realidades ambientales
en vista de decisiones
apropiadas.
Corriente Crisol de accion / Aprender para y por la praxico El disefio actual involucra una espiral Investigacion-accion
praxica reflexion accion. de ciclos intercerrados de planeacion,
. actuacion, observacion y reflejo
Desarrollar competencias
de refiexién Los datos incluyen: observaciones,
. — — — entrevistas, casos escritos y cuentos .
Corriente problema Desarrollar habilidades Cognitivo pragmatico de participantes Estudio de casos,
resolutiva de resolucién de andlisis de situaciones

problemas (RO) del
diagnéstico a la accion

Andlisis de datos incluyen:
acoplamiento de patrones y
comparacion, codificacién, analisis de
discurso

Generalmente se dirige a mejorar las
practicas sociales y a involucrar a
todos con el proyecto, especialmente
participantes, en cada fase de cada
ciclo.

problema; experiencia
de RP asociada a un
proyecto

Fuente: Lucie Sauvé (2003), Mrazek, Rick. (1996). Knobel. M. & C. Lankshear. (1999)




1.3 La comunicacién y la INVEA

En la actualidad, la tecnologia y los medios de comunicacién, comprendidos
en las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC’s), han
incidido sobre los métodos educativos al involucrarse con la produccion, la
investigacién, y la reproduccion cultural, que gracias al acceso a nuevos codigos
comunicativos (signos e imagenes diversas) con significantes y significados
cambiantes, representan nuevas caracteristicas para el mismo campo de la
INVEA.

La propia exigencia tecnologica de la EA y la INVEA no formal hace que su
eficacia pedagdgica dependa, en gran medida, del nivel de competencia
profesional de diferentes investigaciones y de quien desarrolla programas
educativos e investigativos, asi como el impacto de los medios de comunicacion
en los marcos éticos y politicos que enmarcan cada actuar como la seleccion de
los mismos; esta relacion entre cultura, lengua y medio ambiente, marca una serie
de estrategias, recursos o instrumentos investigativos “multimodales” los cuales se
refieren a multiples formas educativas, comunicativas e investigativas que
impactan y revaluan el proceso de educar y formar ambientalmente.

¢, Por qué vincular la comunicacion y la INVEA?

Cabe mencionar que en la elaboracidn del nuestro instrumento de
recopilacion de datos en la pregunta 8 (ver —anexo 2) donde se pregunta al

investigador el —Nivel y Modalidad educativa de que trata el proyecto- se ven
diferentes reactivos para educacion ambiental formal, no formal y medios de
comunicacidén que es considerada como parte de la educacién informal

En esquemas y tablas anteriores hemos observado la articulacion entre
distintas estrategias investigativas, con aspectos contextuales (cultura, lenguaje,
educacion), recursos tecnolbgicos, econdmicos entre otros aspectos dentro de
procesos de INVEA, donde la comunicacién es parte de todo sistema de
construccion epistemologica y da cabida a las orientaciones de que parten y se
transmiten de unos a otros con distintos objetivos.

Debido a estos y otros aspectos, esta variabilidad de formas de estudio como
articulacion de modalidades que inciden en nuevas formas y estrategias
comunicativas, “multimodales” - retomando a Carey Jewitt y Gunter Kress (2003)-,
donde la comunicacion “multimodal” es reflejo de los cambios por los que pasa el
sistema social, econémico, politico y cultural de nuestra realidad, asi como nuevas
formas y habilidades de expresion, informacién y educacioén, que dan cabida a
procesos educativos mas significativos, dando mayor importancia al sujeto y su
ambiente.

La comunicacion multimodal como se dispone de mas de un modo de dirigirse
a su objetivo (educativo en este caso): palabras, imagenes, sonidos, musica, etc.



Pero sobre todo es como cada persona adquiere un conocimiento, idea conciencia
o la simple transmision de mensajes o habilidades, y esta adquisicién se logra de
diferente forma en cada persona, esta transferencia de ideas, cultura, reflexiones,
etc.; atiende a los cambios de cada generacion que le dan dinamicidad a esas
formas de adquisicion y reflexion como en formas adaptativas y comunicativas
ante un contexto particular por ejemplo: celulares, palms, lap tops, radio, imagenes
diversas a través de la T. V, radio, etc. donde la edad de la persona a la que
impacta tiene relacion intrinseca con el nivel de interaccion; es decir, es mas tele
gramatica, abreviada, aun en comunidades de bajos recursos y sobre todo en
ninos, en quienes se observan capacidades mayores de entender, captar y
procesar los pasos para elaborar distintos mensajes por medio de diferentes
medios de comunicacioén, dejando de lado a la tradicional lecto-escritura.

Ya vinculado con la educacidon ambiental no formal, esta comunicacion
multimodal resulta ser un instrumento articulatorio entre lo que se observa y cémo
son entendidos los distintos tipos de mensajes, asi como las reacciones de esos
mensajes en distintos tipos de poblacién. Por ello, al mostrar el referente empirico
de esta investigacion, podremos ver la variedad de medios de comunicacion, su
orientacién e impacto acorde a su objetivo de estudio, como su vinculo con los
procesos metodoldgicos y los objetos de estudio a quienes van dirigidas dichas
investigaciones.

La importancia para considerar los medios de comunicacion en la INVEA, es
el desarrollo de habilidades critico-reflexivas que nos ayuden a interpretar los
hechos investigativos del campo ambiental, entre otros aspectos que se relacionan
con la problematica ambiental como: problemas migratorios, contactos culturales®
diversos y la integracion econdmica global que en algunos aspectos intensifica
estas problematicas socio-ambientales.

La educacién no formal muchas de las veces es parte de la educacion formal
como enriquecimiento de estrategias de ensefianza e investigacion por lo que se
caracteriza por una multireferencialidad, como apertura a distintas formas de
expresion y de vida y aprendizajes, frente a diferencias de lenguaje (cultural,
subcultural, regional, nacional, técnicos, etc.) y a los canales comunicacionales de
actual significado.

1.4 Investigacion sobre educacién ambiental no formal.

Con respecto a la constitucién de la INVEA no formal, cabe mencionar que
esta constitucion del campo como lo menciona de Alba, es un proceso social que
responde a demandas, presiones e intereses de los distintos proyectos sociales,
politicos, culturales, académicos y cientificos que contienden en un amplio

55 Alicia de Alba (2005, trabajo inédito proxima publicacién) donde contacto cultural es “Una interrelacién de
hechos cotidianos e histéricos que se tejen en un entramado cultural y social en el devenir histérico, en un ser
siendo de las interrelaciones culturales entre los seres humanos”.



contexto social. De la misma manera, atafie a las distintas formas de procesos de
constitucion del campo y sus juegos del lenguaje, es decir a esa exterioridad e
interioridad®  del campo (centro y periferia). Esta genealogia tiene una
interrelacion con las ciencias ambientales —en particular con la ecologia — vy el
campo de las ciencias de la educacion.

Otra caracteristica de la EA es que al ser hija del deterioro y crisis ambiental,
se ha producido una fuerte dislocacién® con relacién a la sociedad—naturaleza,
parte de esta misma constitucibn que va conformando nuevas propuestas
discursivas y conformando a su vez, al campo de lo ambiental.

En la investigacion sobre educacién ambiental no formal donde retomamos
que es una modalidad no escolarizada, pero la cual si requiere de una
organizacion y planeacion educativa, donde es valida la coexistencia de multiples
paradigmas, en tanto ésta no se limite a una cultura, lengua, etc. Esta variedad
metodologica muchas veces enriquece a la investigacion sobre educaciéon formal
ya que en la mayor parte de los casos la educacién no formal, forma parte de la
educacion formal misma o viceversa cuando los proyectos educativos ambientales
no formales se ven insertos dentro de una parte de la poblaciéon de una institucién,
como por ejemplo talleres de discusion de los padres de familia de una escuela en
particular, es decir, ambas modalidades (formal e informal) haciendo uso de
ciertos modos informales como medios de comunicacion diversos trabajan en
conjunto en la realizacién de proyectos investigativos y educativos.

La investigacidbn en educacion ambiental no formal es un conjunto de
complejas articulacion entre modalidades educativas, estrategias metodolégicas y
formacién de los que realizan estos proyectos y estudios. por lo que se hace
esencial para la comprension de los métodos de investigacidn, observar e
interpretar como se gestan dichas investigaciones, de acuerdo con qué propdsitos,
a qué realidad, qué métodos y qué validez y confiabilidad desarrollan.

56 Protocolo del proyecto de”Avances de la investigacion ambiental en México 1980-2005”

57 De acuerdo al concepto manejado de Ernesto Laclau (1990) Dislocacién es emergencia imponderable de la
contingencia radical donde cada nueva accién o resultado podria ser meramente contingente, y no el producto de
nuestros intentos Pero si el sujeto subjetivado por la estrategia es contingente, y esta constantemente sometido a
la posibilidad, y a la realidad, de la dislocacion. Esto supone que el “fundamento” vacio y la exterioridad
constitutiva son los que organizan las sistematizidad del sistema, donde temporalidad, posibilidad y libertad estan
imbricadas en la dislocacion. (Alicia de Alba 2004 COMIE y Carlos Pérez Soto. http://www.clacso.edu.ar
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Capitulo 4. Analisis de la investigacion ambiental no formal (PAPIIT)

La relacion y la interrelacion del hombre con el hombre-sociedad-naturaleza
son fundamentales en el estudio antropologico, pedagdgico, socioldgico, biolégico y
filosofico, entre otras disciplinas involucradas con el campo de la Investigacion sobre
Educacion Ambiental (INVEA). Dada su compleja multidisciplinariedad®, son
fundamentales las maneras en que se desarrollan las distintas investigaciones en
educaciéon ambiental no formal, con base en distintas categorias de analisis,
mediante una previa exploracion descriptiva del referente empirico seleccionado.

Este capitulo busca lograr una aproximacion analitica e interpretativa de los
procesos metodoldgicos que se utilizan dentro de la Investigacion en educacion
ambiental no formal de la muestra, que comprende 36 investigaciones de la region 3:
D. F., Estado de México, Hidalgo, Moreios, Tlaxcala y Puebla, y que son 36 registros
de investigacion.

El presente trabajo busca también ser parte de esa conformacién vy
constitucion investigativa en el campo ambiental, describiendo y analizando los
meétodos y técnicas que se utilizan en las investigaciones sobre educacién ambiental
no formal, que es nuestro objeto de estudio, asi como observar la relacién tematica
con las problematicas de concepciones que hay sobre lo ambiental, conociendo a
partir de esto potras caracteristicas como prioridades de investigacion con base en
las categorias de analisis previamente presentadas. Todo lo antenor, con el fin de
entender procesos investigativos en educacion ambiental en un contexto social
globalizado y caracterizado por una diversidad de contornos: social, econémico,
politico y sobre todo, educativo en las diferentes areas del campo de la INVEA.

Por eso es fundamental la descripcidon analitica que continua, que encuentra
distintos vinculos y conexiones inmersos y articulados en la modalidad educativo no
formal con respecto a otras modalidades formales e informales (de acuerdo, al
cuestionario aplicado, los medios de comunicacién) y con distintos temas vy
problematicas abordadas por investigadores con perfiles distintos entre si.

Esta serie de caracterizaciones del objeto de estudio da cuenta de procesos
metodologicos, como estrategias metddicas que subyacen no solo en la INVEA no
formal sino en otras modalidades de investigacion educativa, pero que por la
complejidad del campo ambiental, asi como de otros aspectos fundamentales como
la formacién del investigador, o la institucion de la que parte dicha investigacion, los
recursos con los que se cuenta, etc. Es 1o que nos particulariza este analisis
descriptivo y la comprension de este analisis que inicta.

En la segunda seccion, se mencionan los aspectos que articulan esas
estrategias metodologicas con las tematicas ambientales asi como su vinculacion

58 Esto es, complejidad multidisciplinaria, por ejemplo, al tratar de articular paradigmas, teorias y practicas de
investigacion inicialmente irreconciliables y su correspondlente conflicto (desvalorizacién de unos por los otros y
posibilidad de productividad nueva que constituya la tendencla investigativa en educacién ambiental).
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con las areas de formacion de los mismos investigadores, para de esta manera,
poder hablar de ese posicionamiento en la INVEA que marca pautas de constitucion
del campoc mismo.

La tercera parte retoma los enfoques y tendencias de los procesos
metodologicos que se observan en general y la multivariada gama de perspectivas
en cuanto a las tecnicas de investigacion, su posicionamiento asi como la
incorporacion de nuevos sistemas relacionales y distintas estructuras que definen las
identidades de sus espacios: social, politico, cultural, etc. De esta manera se podra
generar nuevas formas, tendencias o corrientes dentro del campo de la INVEA y que
vendran a formar parte de la caracterizacidon del campo y sus pricridades de
investigacién.

La cuarta y ultima seccion trata sobre el tipo de productos, resultados vy
estrategias de divulgacion de los proyectos investigados, ofrece una mirada a lo que
acontece hoy en ciertas zonas de nuestro pais, las estrategias metodologicas mas
comunmente usadas y por tanto, las tendencias investigativas que en educacion
ambiental se desarrollan.

Algunos puntos esenciales ya comentados anteriormente se retoman en este
capitulo, espero de manera clarificadora, para la comprension de métodos y técnicas
en investigacion ambiental no formal.

1. Procesos metodologicos en la investigacion en EA no formal: metodos y técnicas
del objeto de estudio.

Ciertamente el desarrollo de este tipo de estudios plantea una vision
panoramica en la que es posible valorar el avance del campo, lo que posibilita perfilar
politicas y acciones educativas que contribuyan a fortalecer la investigacion, en este
caso de la educacion ambiental no formal.

Como se hizo referencia en las categorias de andlisis, los procesos
metodolégicos de la INVEA que forman parte de la muestra, son una forma de
entender como las técnicas indagatorias, descriptivas, conceptuales o documentales
y en segundo término, de observacion directa, encuestas y entrevistas y trabajo de
campo (metodos que a su vez indagan y se adecuan al contexto conducentesg)
forman parte de esa caracterizacion del campo investigativo actual.

1 METODOS Y TECNICAS UTILIZADAS.

Es clara la predominancia de investigaciones cuantitativas en el estudio de
aspectos ambientales, mas sin embargo cabe sefialar que dentro de nuestro
referente empirico se observd predominancia de la investigacion cualitativa (Ver
grafica 4 y 5) con métodos y estrategias etnograficas, practicas como criticas como
el analisis documental que fue el mas utilizado, ya que se confirma que toda

59 Como forma de identificar un problema real que es comiin a un grupo de gente, |a plangacion, implementacién, y
evaluacién de un programa de investigacién para un cambio social, conocimiento y desarrollo profesional (Knobel, M.
y C. Lankshear. Ways of knowing: Researching Literacy. 1999).



investigacion conlleva un cierto estudio tedrico sobre el tema a tratar o investigar:
antecedente y complejidad del termino EA.

Por otra parte la observacion directa como las entrevistas y encuestas, son
otros métodos comunmente utilizados por los investigadores cuya necesidad basica
es conocer el entorno, contexto, e indagar su objeto de estudio. Por su parte, la
investigacién experimental mostré pocos registros, es decir que pocos investigadores
de nuestra muestra realizaron investigaciones experimentales para sus objetos de
estudio.

Métodos y | Nam. de Tema u objetivo de |Nam. de
técnicas de | registros otros (OT) registros
investigacion
Analisis Fotointerpretacion 1
Documental AD 33 Test de triadas,
Entrevistas y fotografica 2
Encuestas EE 27 Grupos de discusion 1
Observacion Talleres y
Directa OD 28 conferencia 3
Investigacion Investigacion-accion
Experimental |E 7 y etnografia 2
oT 19 Estudio de campo 4
Platica en escuela 1
Andlisis estadistico 2

Estrategias

alternativas 1
Consulta de 1
expertos
Analisis y 2

evaluacion de EA

Tabla que indica los métodos o técnicas mas utilizados.

Grafica 4
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En cuanto a otras (OT) técnicas utilizadas por algunos investigadores (Ver
Grafica 6) hay que mencionar que las que mas se emplearon fueron: estudios de
campo, talleres, conferencias, monitoreos, etc. Estas formas indagatorias que se han
ido incrementado y dinamizado nutren nuestro objeto de estudio. Un ejemplo de
estas Otras metodologias de investigacidn es la investigacion de Bodil Andrade en su
investigaciéon “Semibdtica ambiental y gestibn comunitaria hacia la resignificacion
colectiva del espacio urbano en Cholula” quien utiliza Otras técnica metodoldgicas
como Foto interpretacion®, test de triadas fotograficas aparte de realizar un analisis
documental y hacer entrevistas y encuestas.

También se debe mencionar que una importante parte de los estudios que
utiliza la investigacion experimental son de caracter mas cientifico-experimental
cuantitativo. En ésta podemos mencionar la investigacion de Rodolfo Quintero
(doctor en Biotecnologia) con su investigacion “Biorremediacion de suelos
contaminados con petroleo”, y de Edgar Ruvalcaba (maestro en Ciencias en
Administracion y Desarrollo Educativo) “Implementacion de programas de educacion
ambiental no formal mediante la aplicacibn de tecnologias ambientales y
ecotecnologias”; investigaciones dirigidas a la comunidad, obreros e industria, asi
como a la formacién profesional. Estas otras técnicas son de gran importancia para
la presente investigacion en cuanto a la diversidad de opciones con las que puede
contar el investigador en su estudio, tanto cualitativas como cuantitativamente.

60 Aplicaciones en la Ingenieria Agricola, catastro rural, demarcacion territorial, evaluacién de los recursos hidricos
etc.
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El 85% de las investigaciones del objeto de estudio, utilizan principal tres o
cuatro métodos o técnicas de las arriba mencionadas, las entrevistas y las
encuestas, siendo el analisis documental y la observacion directa las mas comunes
como forma de indagacion. (Ver grafica 7)

Por otro lado la siguiente grafica (Grafica 7) nos indica sélo 2 investigaciones
tienen un manejan 5 métodos de investigacion distintos (que es un 5% del total de la
muestra), y que por otra parte el mayor cimulo de investigaciones hacen uso de
entre 3 a 4 métodos o técnicas de investigacion (poco mas de 65% del total de la
muestra).
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También se observa, aunque en menor medida, métodos de investigacion
experimental, que forman y conforman tendencias o corrientes metodicas mas
cuantitativas, signadas por objetos de estudio que aportan procedimientos
particulares y rigoristas a la INVEA no formal. Se registran esfuerzos por construir
junto con distintos actores sociales donde cada sujeto trae una formacién vy
tendencia, el cual se aporta a la produccion de conocimiento desde distintos grupos y
comunidades de estudio.

De igual forma encontramos Otros métodos, proporcionados por los
investigadores aparte de los mencionados en el cuestionario como: estudios de
campo, talleres conferencias, estudios evaluativos, test de analisis estadistico, de
investigacion accion, etnograficos, platicas, grupos de discusion y que buscan
describir, interpretar, analizar distintas identidades y comunidades que conforman los
distintos objetivos de estudio.

Cabe mencionar que dentro de este cumuio de diferencias metodologicas hay
una amplia variedad de estrategias como de formas metddicas, las cuales se pueden
analizar para determinar de qué corrientes parten.

Esta variabilidad en estrategias y métodos nos proporcionan el enfoque y la
direccion que los investigadores direccionaron su concepto de educacion ambiental
no formal y que para nuestro objeto de estudio cada enfoque metodologicos trae esta
direccionalidad a través del estudio de contextos distintos, constituye el campo de la
investigacion sobre educacion ambiental. (Ver anexo 2 Grafica de estrategias y su
vinculo a distintos enfoques, de acuerdo a caracterizacion de Sauve, 2004)

Entre los resultados de las investigaciones destaca el rescate del
conocimiento tradicional (cultura indigena o conservadoras de tradiciones) para la
conservacion de la biodiversidad y proteccion de los recursos. Lo anterior, en
especial en cuanto a las consecuencias del deterioro en la pérdida de la
biodiversidad, por las modificaciones culturales relacionadas con el impresionante
impacto de productos transformados, que buscan cambiar los habitos de consumo y
las practicas cotidianas; por ejemplo: “Semidtica ambiental y gestibn comunitaria
hacia la resignificacidn colectiva del espacio de Cholula” y “El sentido de Ia
naturaleza en la ciudad hacia una semiologia ambiental Urbana. Aportaciones
Metodologicas para la construccion de propuestas educativas: el caso de Coatepec,
Veracruz” de la Investigadora Bodil Andrade y de Elena Lazos “Sembrar alternativas.
La construccion colectiva de nuevas responsabilidades sociales sobre los recursos
naturales en |la Sierra de Santa Martha”.

Entre los resultados que ha aportado este tipo de investigaciones, destacan la
identificacion de los procesos de caracterizacion del socioecosistema de algunas
regiones, que permiten ubicar a su vez los procesos histérico-sociales que han dado
origen a la problematica ambiental y que ubican la forma como una sociedad en
particular se apropia del medio ambiente local. De igual forma, se aprecia como
estos proyectos investigativos estan orientados a poblaciones adultas, sectores
populares y de género, entre otros.



2. MODALIDADES: INVEA FORMAL NO FORMAL Y SU ARTICULACION CON
INVEA FORMAL E INFORMAL (MEDIOS DE COMUNICACION)

2.1 La INVEA no formal y otros aspectos relativos

La INVEA no formal es una parte inseparable de los mecanismos que implican
el desarrollo comunitario, de tal manera que la participacién local debe darse sobre |la
base el contenido del convenio de diversidad, en la medida de que en él se
determina la capacidad de los grupos de individuos para influir en {a direccion, toma
de decisiones y en los resultados de los programas de conservacidn y desarrollo que
lo afecten.

Las siguientes tablas nos indican que aspecto de educacion ambiental no
formal fue investigado por los investigadores de nuestro objeto de estudio.
Principalmente se busca al observar estos aspectos es conocer esas orientaciones e
intereses de los investigadores con respecto a la educaciéon ambiental no formal. (Ver
grafica 7)

En la INVEA no formal hay gran variedad de panoramicas que con respecto a
la educacion ambiental no formal se refiere, sin embargo cabe destacar la
importancia de la comunidad y de la educacion de los adultos como familiar entre
otras formas de educacién ambiental no formal que se ha estudiado dentro de
nuestro objeto de estudio y que principalmente se muestra los intereses a los que se
dirigen los investigadores ambientales del referente empirico que pareciera retoma
esa idea vista en la categoria de analisis donde se considera a la educacién no
formal como una segunda oportunidad , una reeducacion mas consciente y decidida
en la edad adulta, méas enfocada a intereses y gustos que a una cerlificacion de
conocimientos.

En ésta tabla se observan los diferentes grados de interés por el estudio de la
educacion ambiental no formal. Y que de alguna manera u otra la poblacién de
adultos es muy importante. A través de estos estudios enfocados a zooldgicos y
educacion obrera ambiental, asi como en la industria; estos intereses que sobre la
educacion ambiental no formal se desarrollan y se muestran aqui son de gran
impacto ya que adentran distintos contextos de estudio e investigacion que sobre
educacion ambiental se desarrollan y nos orientan a que sectores poblacionales se
dirigen dichas investigaciones de esta modalidad ambiental no formal.

En estas tablas y graficas se observa la importancia de la INVEA para estudiar
sobre aspectos comunitarios en primer lugar y posteriormente la educacién de
adultos, y se observa en las graficas que otras investigaciones se generaron dentro
de esta misma modalidad.



Tema u objetivo de | Num. De Tema u objetivo de otros | Nam. De
Modalidad registros registros
Educacion: Formacién, talleres,
Comunitaria(COM) 32 capacitacion 3
Adultos (ADU) 15 Formacion a nivel medio 2
Otros (OT) 11 Exposicion itinerante 1
Familiar (FAM) 11 Etnobotanica 1
Museos (MUS) 5 Ong's, redes 1
Industria (IND) 6 ambientales 1
Zooldgicos (ZOO) 4 Grupo de mujeres
Obrera (OBR) 2 Diserios exteriores con 1
Viverieta 1
Indigenas :

En el rubro de otros (que son distintos a los considerados mas usuales dentro
del cuestionario) muchos investigadores realizan diversas actividades ambientales no
formales como: la formacién de talleres, capacitacion y formacion a nivel medio
(adolescentes), y en menor medida, acciones como: exposicién itinerante,
etnobotanica, etc. Estas acciones son basicamente otras estrategias de investigacion
en educacion ambiental no formal; es decir, son técnicas de investigacion que salen
de los rubros estandarizados del cuestionario que se uso para la recopilaciéon de
datos, por ser mas flexibles y abarcar a sectores poblacionales distintos.
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Nota: Las abreviaturas se clarifican en la tabla de arriba en los paréntesis o bien ver el manual de captura en el anexo.

Es por esto que las acciones dirigidas a la INVEA no formal como: formacion
en educacion ambiental, Talleres, grupos de discusién, organizaciéon de redes
ambientales, exposiciones itinerantes, grupo de mujeres y etnobotanica son formas o
estrategias metodoldgicas a que pueden vincularse con no solo la modalidad



educativa formal, por lo tanto, la respuestas de los investigadores no solo fue dar
mas tipos de educacion no formal a la que se estan dirigiendo (Ej. Grupoc de mujeres)
sino también mencionan métodos o estrategias metddicas como grupos de
di8scusion, capacitacion, exposicion itinerante, entre otros que mas que otros tipos
de educacion ambiental forman parte de los cdmo se manejan a esos grupos a los
que se dirige su objeto de estudio. Esto es parte de los alcances de toda
investigacibn y de la formacion y conocimiento del tema de los distintos
investigadores de nuestro referente, asi como en su desarrollo u orientacion de los
propositos de investigacion.

Esta tipologia (incluyendo los Otros: canciones, circulos de reflexion, juntas
domiciliares, Internet, videos, etc.), son también formas de difusién y comunicacion
del objeto cada investigacion.

2.2 INVEA no formal y su articulacion con la educacién informal

La INVEA no formal va a mostrarnos a lo largo de su descripcién una amplia e
importante articulacion con la educacion informal pese a su falta de intencionalidad
educativa por quienes promueven una educacion informal o incluso sea muchas
veces inconsciente de esta. Hay que considerar que la educacion informal vista como
un proceso educativo que hace uso de medios o lugares, folletos o diferentes
recursos comunicativos y tecnoldgicos a los cuales todo el mundo tiene alcance y
que para efectos de nuestro objetivo de estudio cabe mencionar algunas
investigaciones donde los que la realizan consideran a la educacion informal como
parte de el actuar en la educacion ambiental no formal.

Hay que observar que algunos investigadores como Maria Cendejas en su
Proyecto educativo "Educacion ambiental a través del canto y la poesia”, utiliza los
recursos de diferentes medios de comunicacidén como articulos en el periddico,
television, revistas, radio, folletos y hasta juntas domiciliares, es decir, va dirigido a
un publico amplio y de divulgacion como de conscientizacién de aspectos educativos
ambientales.

Otro ejemplo es el de Rina Aguirre “GAIA. A multimedia tool for natural resource
Managment and environmental Education’; este proyecto es continuo y que crecid a
nivel internacional en conjunto con la UNESCO y que a través de la Internet hace un
ejercicio de trabajo internacional con jovenes de toso el mundo, de contacto cultural y
ayuda de diferentes aspectos desde restauracion de construcciones historicas como
reforestacion, apoyos sociales y educativos diversos, que principalmente proponen el
conocer y concientizarncs por las diferencias culturales y la situacion ambiental de
diferentes paises, entre tras cosas.

Las siguientes tablas (ver grafica 8) nos hablan sobre los aspectos
comunicacionales que utilizan los investigadores de nuestro objeto de estudio, es
decir, de que herramientas de medios de comunicacién sujetan o se unen en las
distintas investigaciones de nuestro referente. Considerando que los medios de
comunicacion son parte de la modalidad informal de la que se hablo en el apartado
del marco tedrico.
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LLa tabla muestra que el periodico y el folleto son los medios de comunicacion mas
utilizados en estas investigaciones y en menor medida la radio, el boletin, la
television y revistas, que son consideradas como medios de comunicacion (o
modalidad educativa informal) y de complementacion, tanto de la educacion
ambiental no formal como formal.

Tema u objetivo de Num. de Tema u objetivo | Num. de

modalidad registros de otros (OT) registros

Radio (RAD) 6 Multimedia 2

Periddico (PER) 8 A distancia y

Boletin (BOL) 6 Satélite 2

TVE 6 Videos 1

Otros (OT) 8 Circulos de

Revista (REV) 5 reflexion 1

Folleto (FOL) 8 Junta domiciliar 1
Internet 1

Dentro de esta caracterizacién del impacto o a la poblacion a la que se quiere llagar
por parte del investigador en este campo de la INVEA, se mencionan el periédico y el
folleto como los medios mas utilizados, sin embargo estos medios de difusidon son
para un publico muy particular (que lea el periédico) y por otro el lugar particular que
se difunda el folleto. Los Otros medios de comunicaciéon que registraron en nuestro
objeto de estudio son la multimedia a distancia y satelital, formas alternativas y de
gran alcance; también los videos, circulos de reflexion, juntas domiciliarias e Internet
y aunque no se hayan requerido para los objetivos de cada investigacidon en
particular, resulta importante el uso y conocimiento de la eficacia de cada medio de
comunicacion en la transmision y difusidon de conocimientos, habilidades, conductas
entre otros aspectos.
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Algunas investigaciones, como la de Rodrigo Vargas “Representaciones sociales de
la dimension ambiental a nivel medio superior®’, quien utilizdé diversos medios de
comunicacién como television, periddico y folleteria para el desarrollo de su estudio,
Es otra muestra de que los medios de comunicacion son indispensables en la puesta
en marcha educativa de la INVEA.

Medios de comunicacion y la INVEA no formal.

La exigencia tecnoldgica de la de la INVEA no formal depende de la eficacia
pedagogica, es decir, nivel de competencia profesional en el uso de diferentes
tecnologias como medio de comunicacion en las investigaciones y programas
educativos e investigativos.

El impacto de los medios de comunicacién en areas locales y sobre todo, los
marcos éticos y politicos que enmarca cada actuar, asi como el uso de estos mismo
medios y su relacion entre cultura, lengua y naturaleza, determina una serie de
estrategias, recursos o instrumentos investigativos "multimodales” referidos a
multiples formas educativas y comunicativas como metodologicas de que se vale la
educacion ambiental.

La comunicacion en la INVEA no formal, resulta ser un instrumento articulatorio
entre lo que se observa y como se entiende distintos tipos de mensajes. De igual
manera, las reacciones de éstos en distinto tipo de poblacidn, por lo que al mostrar el
referente empirico de esta investigacion, también se puede observar esa variante en
cuanto a medios de comunicacidn, su uso y su estrecho vinculo con los procesos
metodologicos y los objetos de estudio a los que van dirigidas distintas
investigaciones de la muestra.

La importancia en considerar los medios de comunicaciéon es debido a la
importancia de comunicar la investigacidbn misma, el estudio o proyecto a través de
diferentes formas de comunicacion: que trae consigo habilidades analiticas, junto con
una semiodtica basica®’, que nos hara mas criticos en el uso de los medios de
comunicacion misma, en conjunto con otras disciplinas que aborden un campo
educativos especifico, asi como aspectos migratorios (multiculturalismo), y la
integraciébn econdmica global que se intensifica en este proceso de cambio
estructural

La educacion formal, requiere de cambios en sus argumentos hacia una
multireferencialidad, con apertura a distintas formas de expresion y de vida y frente a
diferencias de lenguaje (cultural, subcultura, regional, nacional, técnicos, etc.) y a los
canales multimodales de actual significado.

61 Este término no considerado en el marco tedrice pero se retoma per la importancia y relevancia que se considera
que tiene en el campo de la INVEA no formal.



2.3 INVEA y su articulacion con la educacion formal

De la misma forma que los medios de comunicacion pueden ser utilizados
como herramientas para un tipo de investigacion no formal, hay investigaciones que
incorporan dentro de sus instigacicnes ya sea que su objetivos principal vaya dirigido
a la modalidad forma y utilicen recursos de la modalidad no formal e informal como
pueden ser investigaciones orientadas a la modalidad no formal que utilicen recursos
de la modalidad forma en sus objetivos de estudio; pero no cabe duda que gran parte
de las investigaciones se interesan en una insercidon de metodologias de ambas
modalidades y este aspecto articulatorio, es el que se observa en algunas
investigaciones de diferentes niveles escolares como preescolar y proyectos de
actualizacion o técnica. Y con menor inclusion a nivel doctorado, especialidad,
maestria, normal. Como al sector del pablico en general que definitivamente se
orienta una educacién no formal e informal: cancioneros, manuales, exposiciones
itinerantes.

Es imprescindible ver esa articulacién entre las distintas modalidades y niveles
educativos y los distintos medios de comunicacidbn que se abren paso en las
investigaciones que se muestran dentro de nuestro objeto de estudio.

La educacion vista como proceso de multiples procesos y momentos de transmision,
adquisicion  (Puiggros:1995),  produccién,  intercambio,  resignificacion y
empowerment TAPIRE) logra que estas articulaciones entre diferencias sociales
sean logro de posibilidades, cuando se buscan y generan resoluciones de
problematicas dentro de nuestro contexto y que para la INVEA no formal y su
articulacién con la INVEA formal, posibilitan ese interjuego a traves de procesos de
identificacion, que le otorgan su especificidad a los procesos educativos.
Identificacion que se constituye a través de la respuesta de entidades (personales,
individuales, grupales, sectoriales, sociales, politicas) a interpelaciones educativas
discursivas: familiares, escolares, comunitarias, sociales, politicas y culturales,
vinculadas a: a) los distintos proyectos politicos-sociales y culturales que en el
contexto social amplio contienden y a los proyectos educativos nacionales,
institucionales, regionales, barriales, comunitarios y familiares, o bien a b) las
dificulfades y ansiedades, propias de los momentos de crisis estructural
generalizada, vinculadas a la ausencia de proyectos en los distintos ¢rdenes de la
vida social.

La siguiente Tabla (Ver grafica 9) nos ensefa las investigaciones de nuestro objeto
de estudio que a su vez investigan también en el campo educativo formal,
articulandose o relacionandose de distintas formas con la modalidad formal de
educacion.
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Nivel educativo de la|Nam. de Otras (OT) Num. de
modalidad formal registros modalidades registros
formales

Primaria (PRI) 14 MANUALES 1
Media (MED) 10 EXPOSICION

Secundaria (SEC) 11 ITINERANTE 1
Superior (SUP) 8 CANCIONES 1
Preescolar (PRE) 6

Actualizacién (ACT) 4

Tecnica (TEC) 3

Especialidad (ESP) 2

Maestria (MAE) 2

Otros (OT) 2

Normal (NOR) 1

Doctorado (DOC) 2

Uno de los ejemplos mas significativos en la de la investigadora Bodil
Andrade, en su investigacion “Semidtica ambiental y gestiobn comunitaria hacia la
resignificacion colectiva del espacio urbano de Cholula” que va dirigido a una
comunidad y a nifios de primaria y secundaria utilizando distintos medios de
comunicacion como: boletin, folleto, manuales y circulos de reflexién; otro ejemplo es
el de Rodrigo Vargas “Representaciones sociales de la dimension ambiental a nivel
medio superior” es mas especifica en su objeto de estudio, al articular esta
educacion ambiental a nivel medio superior, pero que impacte tanto a comunidades
como a zooldgicos, apoyandose en medios diversos para el desarrollo de su
investigacion.

Otro ejemplo es de Gonzalez Gaudiano “Estrategia Nacional de Educacién
Ambiental”’, quien se dirige a todos los niveles educativos formales (Pre-primaria,
primaria, secundaria, medio superior, etc.), y busca a la vez entrar en otras
modalidades educativas como la de adultos y comunitaria, asi como impactar a
traves de medios masivos de comunicacibn como la Television vy radio,
observandose una busqueda de educar ambiental mente a una nacién mas que a
una poblacion.

Grafica 9
Modalidad no formal-formal
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Esta grafica menciona cuantas investigaciones de nuestro objeto de estudio
(Investigaciones sobre la INVEA no formal en la regiéon 3 de la base de datos), tienen
también un enlace y articulacion de diversas formas con la modalidad formal.

Se observa que la educacion primaria secundaria son las que mas articulan
proyectos de educacidon ambiental no formal. Y asi se da esta articulacion con
distinta frecuencia, de acuerdo al nivel de formacion formal que se estudie.

Articulacion de modalidades en las investigaciones sobre Educacion ambiental

Gréfica 10
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Esta articulacion es parte integral de la gran mayoria de los registros de
investigacion de nuestro objeto de estudio, y que es una forma de vincular variedad
de herramientas, y diferentes formas de impacto. Posteriormente se hablara mas
sobre este cuadro articulatorio.

La modalidad de educacién no formal que se observa en las investigaciones
de nuestro referente es basicamente comunitaria, familiar de adultos; es decir, en
niveles educativos, basico, medio, medio superior y adultos en general y la insercion
de estas investigaciones en estas comunidades es mediante formas en las que
muchas veces esta involucrada la educaciéon formal, como proyectos en las escuelas,
capacitacion de formadores ambientales comunitarios o elaboracibn de manuales,
videos, etc. En ciertos objetivos de las investigaciones mismas, se registraron
trabajos que tratan tematicas vinculadas con diversas ramas industriales, como con
reuniones internacionales.



3. OTROS ASPECTOS ARTICULATORIOS
3.1 Temas ambientales

Los temas ambientales abordados por el conjunto de investigaciones de
nuestro referente empirico nos permiten observar como son descritos esos objetivos
de estudio a través de la orientacion a la que van dirigidos. Son instrumentos de
comprension y analisis de de donde se los procesos metodoldgicos.

A continuacion, se muestran los temas de investigacion desarrollados por la
muestra seleccionada; donde se observan las tematicas mas frecuentemente
utilizados asi como la orientacion de su objetivo de investigacidon educativo
ambiental.

El tema de Educacion ambiental, es el tema que mas es estudiado, asi como
recursos naturales y salud, en menor frecuencia temas como residuos y basura,
cultura o biosfera son oftras tematicas abordadas por los investigadores, cabe
mencionar que algunos investigadores no solo tienen una sola tematica de estudio
sino varias, por ejemplo Arturo Galicia “ disefio de un parque, Educacion no formal en
puebla” aborda una gran variedad de temas ambientales como: Biosfera, recursos
naturales, residuos y basura, derechos humanos, salud, educacion y formacién
ambiental, energia, crecimiento integral, biodiversidad, reciclaje, y autoconstruccion.

Esto ejemplifica que cada investigacion puede ser espacio de flexibilidad de formas
espacios y objetivos mismos de estudio, y muestra una gran variedad de tematicas
se han investigado observado y desarrollados para un objetivo particular.

A parte de los temas ambientales que se postularon dentro del cuestionario (nuestro
instrumento de investigacion), los investigadores tuvieron la libertad de anotar otros
termas ambientales distintos a los mencionados en el cuestionario.

Dentro de la misma investigacion de Arturo Galicia menciona como Otras Tematicas
el crecimiento Integral, biodiversidad, reciclaje y autoconstruccion.



Temas ambientales | Nam. de Tema otros (OT) Nam. de |
abordados registros registros
Educacién y formacién Curriculum 1
Ambiental EFA 31 Ciencia y tecnologia 1
Recursos Naturales REC 29 Cambio de conducta

Salud SAL 20 para el medic ambiente 1
Residuos y basura RES 19 Innovacion tecnolégica 1
Bidsfera BIO 10 Semidtica ambiental

Cultura CUL 14 Agua, suelos, biode-

Energia ENE 8 gradacion 1
Politica POL 8 Calidad de vida y prob.

oT 11 Locales 2
Historia HIS 8 Biodiversidad y

Recreacion RER 7 reciclaje 1
Derechos humanos DHU 7 cumplimiento de
Economia ECO 4 normatividad 1
Arte ART 6

Género GEN 6

Filosofia FIL 3

Hay que hacer notar que hay tematicas ambientales de las cuales casi no se
han investigado, y un ejemplo son los temas vinculados con economia y filosofia
entre QOtras tematicas mas especializadas en su contenido ambiental como:
cumplimiento de normatividad, semidtica ambiental, etc. Es necesario notar que
estos temas son muy importantes, y rescata la idea fundamental de preguntarse cual
es la finalidad ultima de cada investigacion ambiental.

Aspectos como éstos son los que nos indican la profundidad con que se
realizan estas investigaciones, el manejo de informacion actual, y qué tipo de
contextualizacidon se procura. Es por eso importante conocer como los investigadores
caracterizan sus investigaciones y la especificidad que se va desarrollando en las
tematicas de investigacion ambiental no formal.

Retomando a las Otras tematicas, nos dan un panorama pedagogico,
psicolégico, de ciencias naturales y tecnclogia, es decir, abre panoramas
multidisciplinares en el tratamiento de temas ambientales.
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Grafica 11
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Otro ejemplo es la investigacion de José Angel Contreras “Vinculacion de los
consejos de participacion social con la escuela primaria dentro del medio ambiente” y
que aborda varios temas como biologia, recursos naturales, salud, politica,
educacion y formacion ambiental entre otros.
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Grafica 12
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Algunos de los investigadores que tienen una o dos tematicas ambientales son
Bodil Andrade con las investigaciones mencionadas anteriormente, Edgar Gonzélez
Gaudiano con “La profesionalizacion de educadores ambientales en México”, y
Ramodn Benitez “Educacion ambiental. Fundamentos, acciones y posibilidades”, que
por su trayectoria en este campo ambiental, se puede confirmar su dominio sobre
aspectos conceptuales y que por lo mismo abordan aspectos mAs especificos.

Al hablar sobre las tematicas abordadas es necesario vincular la tematica con
el tipo de formacién del investigador(es) que la realiza, como nivel de formacion de
los investigadores, para esto, es necesario recordar o retomar lo ya visto en la tabla
de tematicas ambientales (grafica 11) y ver la articulacién posible con el tema que
viene a continuacion.

3.2 Perfil de los investigadores en el objeto de estudio
Formacion y grado acadéemico

Investigadores de distintos campos disciplinares y grado de formacion unen
sus esfuerzos para el logro de diversas proyectos investigativos, es por esto la
importancia de dar a conocer de manera general los perfiles de los investigadores
que realizaron las investigaciones de este objeto de estudio y asi entender los
procesos metodologicos y formas multireferenciales como multidisciplinarias en la
INVEA.

Al respecto, podemos preguntarnos: ;Quiénes son los investigadores en
educacion ambiental no formal en México? ;Son sélo los investigadores externos a
la practica educativa formal los que producen investigaciones sobre educacién



ambiental? ¢ El investigador tiene acceso a otros productos de investigaciones sobre
educacion ambiental no formal?

Primero observaremos el género de los investigadores de la muestra; hay un
total de 61 investigadores, ayudantes o becarios registrados en éste referente y en el
cual: 27 son hombres, correspondiente al 44% y 34 son mujeres, siendo el 56%;
observa la siguiente grafica.

Grafica 13
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La siguiente tabla nos muestra el grado de formacién académica de los
investigadores, ayudantes de investigaciéon, becarios, y los distintos actores de la
practica investigativa que nos acomete. La gran mayoria de los investigadores son
de nivel licenciatura y en segundo y tercer proporcién, de maestria y doctorado; esto
nos ayuda a ver el grado de especializacion o profundidad de los proyectos de
investigacion, aunque cabe mencionar que algunas de las investigaciones son el
resultado de proyectos de equipo en donde hay profesionales de distinta area vy
grado de formacion, colaborando para mejores resultados.

Las dos investigaciones realizadas por profesionistas con grado técnico de estudio
nos muestran que esa bisqueda de conocimientos, aportaciones y cambios en torno
a lo ambiental no formal son muy valiosas ya que para un proyecto en educacion
ambiental no formal no es indispensable contar con estudios especificos pero si con
experiencia, inquietud y un objetivo.



Grado académico | Num. De
de investigadores |registros
lLicenciatura 23
Maestria 19
Doctorado 12

No report6 3
Técnico 2
'Normal 1

| Lic. y especialidad 6

Grafica 14
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De esa multidisciplinariedad es acerca de lo que se comentara ahora, ya que
hay las mdultiples disciplinas que pueden hablar, estudiar, divulgar algo sobre
educacion ambiental no formal son muchas y estas pueden trabajar en conjunto o de
manera aislada.

Se observa cémo hay principalmente bidlogos dentro de los investigadores y
después, con una formacion en educacion y educacibn ambiental ya mas
especificamente, pero que no muchos tienen conocimientos pedagogicos. La
ingenieria ambiental, como especializacion, es un campo fuerte en la dimensién
ambiental, y la formacion que menos se ve dentro del perfil de los investigadores
son: quimica, arquitectura y psicologia educativa como educacién personalizadas; es
decir, que estas tendencias multidisciplinarias en la investigacibn ambiental nos
remiten a las investigativas actuales y de vanguardia que tratan y buscan entender
nuestra realidad desde distintas posturas. También las graficas anteriores nos
remiten a la historia de la educacién ambiental en México que comenzd con una
tendencia a las ciencias bioldgica y ecologista (por ejem: conservacionista).



Tipo de formacion | Num. de
en investigadores |registros
Biologia 13
Educacioén 9
EA §)
Pedagogia 5
Ingenieria

ambiental 4
Arquitectura 1
Ciencias sociales 3
Comunicacion 3
Ecologia 3
Psicologia

educativa 2
Educacién

personalizada 2
Ciencias 3
No reportd 2
Quimica 1

Area de formacion

Grafica 15
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¢ Quienes son los investigadores en nuestro objeto de estudio? ;Cual es su
perfil? Son hombres y mujeres con una formacion desigual, la mayoria con
estudios de licenciatura(36%), de maestria(29%), doctorado (18%) y especialidad
(9%), técnico (3%) y normal (2%)%; los de licenciatura y especialidad, que se
inician en el proceso investigativo dentro de la dimensién ambiental y que
aprenden de ésta practica a veces en conjunto con gente mas experimentada. Por
otra parte investigadores con mayor experiencia y formacion en la INVEA trabajan
en colaboracion con equipos de trabajo como por ejemplo la investigacién de
Angel Carballo que en su investigacién “Una manera diferente de ver tu ambiente:
la subcuenca de México” comprende un equipo de trabajo investigativo de
estudios de maestria en ciencias y por otro lado de licenciatura en biologia.

3.3 Problematicas que abordan las investigaciones

El referente seleccionado aborda en diferente medida problematicas sobre
la investigacion educativa ambiental:

Problematica que se aborda Num. de |
registros 3
Concepciones clave sobre ambiente y/o ciencias ambientales 14 |
Definiciones relativas a educacion y formacion ambientales 22
Contexto educativo mexicano de la investigacion educativa sobre ;
ambiente 18 ’
Descripcién de condiciones institucionales de la investigacion !
educativa ambiental. 7
Otros (OT) 7 |

En la indagacion de cada objeto de estudio es necesario una previa
busqueda de informacién que nos informe sobre lo que vamos a estudiar, y es
precisamente esta parte de definir lo que respecto a educacién y formacion
ambiental se refiere lo que viene a ser la problematica mas abordada por los
investigadores en la muestra. Hay que considerar que hay investigaciones que
abordan no solo alguna de las problematicas mencionadas sino que abordan
distintas problematicas y las principales son relativas a la conceptuacién de
términos como: ambiente, educacion, formacién o ciencias ambientales. Un
ejemplo es Adan G. Ramirez “Educacion Ambiental y desarrollo sustentable. El
caso del municipio de Texcoco, Edo. de México” que menciona aborda tres
problematicas en su investigacién, sobre la concepcidn de ambiente y/o ciencias
ambientales, sobre las definiciones relativas a educacién y formacion ambientales
y la descripciébn de condiciones institucionales de la investigacion educativa
ambiental.

& pagina 71.



Otras investigaciones nos dicen que hay investigadores que tienen otro tipo
de objetivos a soluciones u problematicas a solucionar como puede ser: la
carencia de formadores ambientales, entre otros aspectos mencionados bajo
estas lineas.

Tema u objetivo de otros (OT) Num. de
registros

Carencia de formadores ambientales 1

Inventario de recursos forestales 1

Falta de interaccion con otros investigadores del

campo. 1

Percepcidbn ambiental de comunidad por analisis

del discurso

Financiamiento 1

Articulacion escuela y comunicacion en la 1

constitucion de procesos sustentables

Investigacion y promocidén de proyectos locales 1

Con respecto a estas otras problematicas que se abordan en nuestro objeto de
estudio Elena Lazos en su investigacidon “Sembrar alternativas de construccion
colectiva, de nuevas responsabilidades sociales sobre recursos naturales en la
Sierra de Santa Martha”. Ella aborda problematicas de conceptuaciones clave
ambientales, del contexto educativo mexicano de la INVEA, descripciéon de
condiciones institucionales de la INVEA; y por otro lado aborda otras
problematicas de las referidas en el cuestionario y es la articulacion escuela y
comunicacién en la constitucion de procesos sustentables.

Grafica 16
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Grafica 17 r
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4. PRODUCTOS DE LAS INVESTIGACIONES

Ahora vamos a observar de las 36 Investigaciones de nuestro referente,
cuales son las que tienen productos o que generen algun resultado como producto
de su estudio investigativo. Veinticinco registros aproximadamente de nuestro
objeto de estudio realizaron trabajos escritos, videos, cancioneros entre otros.
Algunos investigadores mas profesionales realizaron publicaciones mas serias
otros tipo de trabajos que dieron continuidad a sus proyectos de educacion
ambiental, mientras otros no tuvieron productos reales de sus investigaciones.

Hay que considerar que las investigaciones y sus productos surgen de un
trabajo serio y profesional, otorgando seriedad y seguimiento a lo que proponen;
Es por eso que la produccién y divulgacién de estos productos, es de vital
importancia ya que sin ellos no se le puede dar continuidad o seguimiento a la
constitucién de esta dimension del campo ambiental y por ser la Zona Centro la de
mayor poblacion del pais, es la que mas se estudia.

Cada investigador anot6 previamente en la encuesta los productos
esperados y los obtenidos partiendo de los recursos y posibilidades de cada
investigador y de su objeto de estudio mismo y su contexto. Otra vez hay que
mencionar la importancia de los medios de comunicacion en la divulgacion de
estas mismas investigaciones o sus productos. El impacto y asistencia a modos
colectivos de formacion por medios no formales a distintas comunidades actuales,
donde la educacion ambiental viene a ser una posibilidad creativa de auto
entendimiento, reflexién y accién sobre nuestras problematicas ambientales.

De la muestra se obtienen 46 productos de esas investigaciones, donde
encontramos libros, memorias, antologias y videocasetes, entre otros; éstos
productos fueron anotados por los investigadores a través de ciertos cédigos que



aparecen en el manual de captura para simplificar el proceso de captura de datos
en la base (1997 — 2001).

La estrecha relacién de los productos resultantes de nuestro objeto de
estudio tiene una relacion intrinseca con la manera de realizar cada proyecto de
investigacién, y hacia donde va dirigido como la preparacion o formacién que cada
investigador o equipo de investigacién tiene y busca ampliar por medio de estas
practicas investigativas dentro de la educacion ambiental no formal.

5. FINANCIAMIENTO E INSTITUCIONES REGISTRADAS

A continuacién se describe un porcentaje de participacion de instancias
gubernamentales privada, internacionales y particulares en el financiamiento de
las investigaciones que se registraron como parte de nuestra muestra de estudio y
que indican en general el apoyo o soporte por parte de algunas instituciones u
organismos, y por otro lado la proporcion de trabajos que no cuentan con ningun
tipo de apoyo econémico y que por tanto sus alcances se ven limitados con
respecto a los que si cuentan con ese apoyo economico.

Grafica 18
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La mayor parte de estas investigaciones son realizadas con los recursos de
instituciones a las que el investigador (es) pertenecen y en menor medida, con
recursos de los propios investigadores que lo apoyan; es por eso que en la
poblaciéon de investigadores también se encuentran grupos de trabajo que en
algunos casos reciben becas por parte de diversas instituciones, gobierno u
organismos nacionales e internacionales que apoyen determinados proyectos.

PAPIME, SEMARNAT-CECADESU, CONACYT, PROFEFA e instituciones
como la UNAM (junto a dependencias como CRIM, CESU y anteriormente CISE),
entre otros organismos internacionales brindan financiamiento econdémico a
diversas investigaciones.
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Grafica 19
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6. ESTADO DE LA INVEA NO FORMAL: ENFOQUES, TENDENCIAS Y
PRIORIDADES.

Esta base de datos ha permitido observar la constitucion del campo de
manera cuantitativa en este primer momento, y luego lo permitira de manera
cualitativa, por lo que la informacion que se ha recopilado representa un valioso
insumo no soélo para esta investigacidon sino para la orientacion de mejores
politicas y practicas investigativas, asi como para la consolidacion de los procesos
que ya se encuentran en marcha.

La INVEA es multiparadigmatica y multitematica, con procesos constitutivos
y juegos de lenguaje particulares (tanto de la interioridad como exterioridad del
campo) donde si hay necesidad de evaluar diferentes perspectivas, asumiendo
que el conocimiento es una construccion social de comunidades indagadoras
desde diferentes perspectivas paradigmaticas.

Pareciera entonces que lo importante de esta polémica, la busqueda de “el’
o “los” paradigmas, de diferentes posiciones epistémico-tedrico-metodolégicas es
lo que nos conducira a multiples articulaciones de conocimientos que nos permitan
enfrentar los grandes problemas que enfrentamos dentro de la investigacién en
educacion ambiental.

En esta investigacion se observa el discurso sobre la INVEA en donde hay
una parte importantes de investigaciones que le dedican un espacio a la parte de
su conceptualizacion misma de educacién ambiental, y que abordan multiples
aspectos sobre la Educacion ambiental y de la conceptualizacién de la EA en
general; mientras algunos investigadores que parten ya de la educacién ambiental,
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abordan objetos de estudio mas especificos, definidos y no se quedan en el
intento de los multiples aspectos de la EA.

Las graficas resultantes de la muestra, nos muestran como estos procesos
metodoldgicos van precedidos de las distintas tematicas a las que se dirigen los
distintos estudios y proyectos que conforman nuestro objeto de estudio donde las
tematicas y problematicas que abordan y su relacién con la educacién ambiental
no formal dan parte de esa caracterizacion de la INVEA no formal recordando que
las mas de las veces es una segunda oportunidad educativa para distintas
comunidades prioritariamente de adolescentes y adultos, sin importar el género o
el sustrato social. Quienes requieren de estrategias multimodales y de acceso
flexible de acuerdo con sus intereses vitales.

La importancia en considerar los medios de comunicacion dentro de la INVEA
no formal como un conjunto de herramientas comunicativas que dan a su vez
otras formas de analisis para abordar este campo educativo al que nos avocamos,
asi como ofros aspectos, problematicas sociales y de integracion econdmica
global que se intensifica en este proceso de cambio estructural

La INVEA no formal, requiere de cambios en sus argumentos hacia una
multireferencialidad, con apertura a distintas formas de expresién y de vida vy
frente a diferencias de lenguaje (cultural, subcultura, regional, nacional, técnicos,
etc.) y a los canales multimodales de actual significado.

Aqui se puede retomar la importancia de la relacidén entre una postura o
enfoque (posicion ambiental) en la INVEA no formal y los objetos de estudio de las
investigaciones observadas y que se retoma de las hipotesis:

La importancia de los procesos metodologicos es precisamente poder
observar e interpretar esta muestra de investigaciones sobre la Educaciéon
ambiental no formal y sus distintas articulaciones, intereses y teméaticas como
problematicas que abordan y asi mostrar analiticamente el posicionamiento vy
construccion de este campo de lo ambiental de manera aproximativa.

En el campo de la INVEA y en el presente estudio, se nos presenta una
constitucion de distintos procedimientos, estrategias metodolégicas gue se nutren
con lo social y con distintos recursos comunicativos, posturas investigativas y
formas metodologicas, que van tomando fuerza y las cuales se enfrentan a otros
enfoques hegemonicos globales, enfrentando y enfatizando la diversidad cultural
como ambiental que enfrentamos y es por eso que la contingencia es un elemento
constitutivo de la INVEA que abre posibilidades multiples frente a distintas
problematicas presentadas, estudiadas en los distintos proyectos de investigacion
revisadas, donde el caracter cultural, politico, econdmico, creencias particulares
adquieren una significacién particular.



CONCLUSIONES

México es un pais, con dificultades ambientales, ignorancia y problemas
politicos- economicos propios; esta dependencia u subdesarrollo va de la mano
con acontecimientos politicos, econémicos, sociales y educativos que no se
resuelven solamente con mayor tecnologia ni por una liberacién “social” de las
comunidades afectadas, las cuales tienen una creciente necesidad de adaptacion
a los avances y requerimientos tecnologicos que cambian constantemente y que
son una muestra de subdesarrollo en el cual nos encontramos, sino es necesario
una conciencia social y mundial, donde todos participemos de alguna forma y de
formas multiples en ir viendo alternativas posibilitadotas como de comunicacioén sin
fronteras.

La centralizacion del cimulo de investigaciones registrada en zonas del
centro, principalmente del distrito federal, dentro de la regién 3 que se analizo, es
una caracteristica importante de observar que de ahi se podria sacar algunas
interpretaciones que lo generen, Este casi 80% de investigaciones pertenecientes
al DF. Puede deberse a multiples circunstancia, pero solo podria mencionar
algunas como la falta de recursos materiales: como bibliotecas y centros de
documentacion adecuada para realizar investigaciones ambientales; recursos o
financiamientos necesarios para las investigaciones, entre otras carencias de
profesionalizacién y formacidén de los investigadores en educacién ambiental o la
de grupos y redes ambientales.

Es importante encontrar un vinculo que una la produccién de conocimiento
y estos programas de cambio social y profesional. Y que las investigaciones que
sobre la EA no formal se hagan realmente satisfagan esas carencias sociales y
educativas no solo a las clases bajas o necesitadas sino a diferentes sectores
sociales, economicos y politicos. Lo anterior debe estar apoyado por distintos
medios de comunicacion, divulgacién e impacto para que se sigan creando
espacios propios de entendimiento y concientizacion que fomenten acciones
educativas ambientales distintas.

Es por eso que se busca esta aproximacion analitica de los procesos
metodologicos que se desarrollan en investigaciones sobre EA no formal (region
3), indicando que dentro de nuestro referente, los métodos y técnicas utilizadas
son variados y hay poca especificidad en los objetos de investigacion. Algunas
investigaciones tratan aspectos muy generales y en su minoria son proyectos de
investigacion especifico de alguna cuestion referente a la educacion ambiental no
formal; se observa principalmente el uso de analisis documental, observacion
directa. Dentro de las probleméaticas que abordan estas investigaciones estan
principalmente las conceptuaciones claves como ambiente, o ciencias
ambientales, asi como las definiciones de educacién y formacion ambientales
entre otras.

La INVEA no formal enfrenta un reto en un pais con alto indice de rezago
educativo y con una sobreexplotacibn de recursos naturales donde ésta
aproximacion analitica de los procesos metodoldgicos que utilizan estas



investigaciones dan cuenta de una serie de articulaciones tanto en modalidades
educativas como en tematicas ambientales y en enfoques de investigacion.

El analisis documental como parte indagatoria obligada en cada proceso
investigativo y posteriormente formas diversas de recabacion de datos del
contexto a estudiar: observacion directa, entrevistas encuestas, trabajo de campo;
vienen siendo los métodos que mas se desarrollan y que son los basicos en la
consecucion de cada experiencia investigativa, pero que se han quedado ahi. No
se observan avances en cuanto a proyectos de investigacibn que superen y se
canalicen en aspectos mas especificos, particulares, o problematicas mas locales,
a excepcion de algunas notorias experiencias como de Bédil Andrade “’Semidtica
Ambiental y gestion comunitaria, la resignificaciéon colectiva del espacio urbano en
cholula”

Es por eso que cuando observamos las problematicas ambientales a las
que se enfrentan los investigadores, son principalmente el partir de ciertas
conceptuaciones de la ‘educacion ambiental’ misma, a su vez se observa que el
area de formacion de la mayoria de los investigadores involucrados son de area
de biologia y que es indeterminante del curso de un concepto cuando la
multidisciplinariedad no es equitativa.

Al observar las graficas 7, 10 y 12, podemos observar esa carga
articulatoria de la que se destaca

Explicar la importancia de los distintos procesos metodolégicos vy
comunicativos, y los recursos para que se de esta, no solo de informativos, sino de
educativos, pretende observar una multimodalidad, es decir una multivariada
forma de expresar nuestro objetivo de investigacion, nuestra mirada y nuestros
recursos para llegar a ese objetivo y entender la variabilidad de formas de
Investigacion sobre educacién ambiental no formal y sus procesos metodoldgicos
como acceder a distintos espacios contextuales, formativos y practicos.

Cabe mencionar que para la consecuciobn de cada instrumento
metodoldgico es necesario plantearse previamente una serie de cuestiones con
relacion al objeto de estudios que se va a estudiar, cdbmo, donde, por qué y para
qué, asi como otras preguntas intrinseca a cada proyecto. Es por esto que para
nuestro objeto de estudio fue necesario tomar en cuenta distintas caracteristicas
de nuestra de estudio. Al hacernos distintas cuestionamientos sobre la INVEA no
formal y sus procesos metodoldgicos, podemos destacar las practicas culturales,
la situacién economica, la marginalidad social, como aspectos especificos en el
“ambiente social” y sus distintas tonalidades que enmarcan nuestra realidad.

Otro aspecto que es necesario destacar es la importancia de los medios de
comunicacion, sobre todo utilizados en conjunto con los estudios de EA no formal
(y sus variantes e interconexiones con la Educacion ambiental formal). Cada
proceso investigativo lleva diferentes formas de difusion, transmision, cambios, de
acuerdo con el nivel, tema u objetivos a los que se dirigen dichas investigaciones.

El impacto de los medios de comunicacién en areas locales y sobre todo,
los marcos éticos y politicos que enmarca cada actuar, asi como el uso de estos
mismo medios y su relacion entre cultura, lengua y naturaleza, determina una



serie de estrategias, recursos o0 instrumentos investigativos “multimodales”
referidos a multiples formas educativas y comunicativas como metodolégicas de
que se vale la educacién ambiental.

La acciébn comunicativa de cada investigador, y sobre todo a quien va
dirigido, retoma ese juego de lenguaje (Wittgenstein) en las acciones
comunicativas inmersas en la cultura, economia y en las relaciones
interpersonales, las cuales tienen sus complejidades propias, intereses, ideologias
y valoraciones implicitas.

La mision de explorar el papel del pedagogo en la sociedad actual es
coadyuvar al desarrollo de modelos investigativos que buscan ser mas equitativos
con los que menos tienen en cuanto a sus posibilidades de vida, y fomentar un
desarrollo para la humanidad que contemple tanto la especificidad. Lo anterior
desde la perspectiva de que somos parte de un mundo global y lleno de intereses
diversos y es aqui donde se articula a nuestro objeto de estudio. El perfil de los
investigadores muestra la variedad de habilidades, areas de formacion vy
disciplinas que entretejen este complejo espacio de investigacion, donde podria
fomentarse un entendimiento, estandarizacidon y competencia que se justifique en
fundamentos teéricos mas estructurados a nuestro entorno, tomando la base de
esta constitucidén investigativa que se esta desarrollando y vivir buscando que se
logren los resultados esperados.

La concientizacion y el cambio social a través de una practica-tedrica
necesaria en la investigacion sobre EA para el adecuado entendimiento de la
compleja situacién a la que nos enfrentamos como parte de una sociedad global
en la actualidad a través de la investigacion.

Se ha desarrollado cierta practica pedagdgica mediante este tipo de
investigaciones, donde los individuos juegan multiples papeles y se comprometen
en diferentes y concéntricos circulos de accion, explorando hacia una
investigacion pedagdgica radical que nos mueva ante esta dislocacion que se nos
presenta como reordenador de nuestra sociedad ya suficientemente devaluada.

Hay que buscar espacios integradores mas equitativos, que reunan la
multiplicidad de aspectos que nos hacen ser una sociedad, megadiversa en todos
los aspectos, y en donde confluyen actualmente, sobre todo por los medios de
comunicacion y nuevas tecnologias, otros intereses y culturas occidentales, que
nos llevan a vernos como espectador, pero también como miembro de esa
diversidad cultural, social, étnica, ecoldgica, politica, etcétera.

Los diferentes espacios educativos que se han ido creando y son sin duda
indispensables nos hacen percatarnos de las dimensiones globales en las que nos
encontramos, de las distintas problematicas, situaciones (educativas, politicas,
economicas Yy laborales) y las diversas formas de solucion ante la basqueda de
una educacion ambiental para esa poblaciéon que no disfruta de los privilegios de
una educacion formal.

Es por lo que también se observa que los medios de comunicacion (como
parte de una modalidad informal a la vez inscrita y articulada en otras modalidades
educativas, son parte constitutiva de la INVEA no formal y de sus procesos



metodoldgicos acorde a las posibilidades o limitantes investigativas, econémicas o
del contexto que se estudia. Es aqui donde se la importancia de los metodos
investigativos, y su relacién con la formacion del investigador, la problematica a la
que se dirige y que se orienta de acuerdo a una serie de objetivos establecidos
por su tematica y orientacion formativa e institucional entre otros.

La INVEA no formal muestra determinantes acciones ante esa crisis
ambiental que enfrentamos y sobre todo, el cobmo lo enfrentamos.

Perspectivas

En cuanto a la distancia que puede o no haber entre la investigacion
cuantitativa y la cualitativa, habria que ver y analizar mas sobre todo los nexos y
no la distancia que hay entre ambas; ver la posibilidad de hacer investigaciones
que involucren (como en algunos casos se ha conseguido) tendencias
indagatorias en tanto se infiera:

La existencia de factores sociales con un solo objetivo real

Observables de la verdad social y objetiva.

La eficacia de adherencia a procedimientos de investigacion experimental.
Fijar lo humano también como punto de atenciéon en las investigaciones
sobre EA y sobre todo en la EA no formal.

e Fomentar que se valoren estos esfuerzos de investigacion cualitativa de
manera profesional, aunque estudie aspectos cotidianos de aula o
comunidades distintas (en funcién de la gran autonomia que se requiere
para hacerla efectiva).

Las INVEA no formal son complejas en tanto hay rasgos positivistas (inflexibles
en sus procedimientos), criticos, tedricos, interpretativos (que representa la forma
en que los investigadores en sus realidades sociales particulares se construyen
con significado); asi como tendencias transformadoras (emancipadoras) y en
menor medida acercamientos postmodernos con deliberaciones cientificas y
metarrativas que amerita de construccién como los casos de Edgar Gonzalez
Gaudiano y Alicia de Alba y Bodil Andrade, quienes ya superando problemas de
conceptualizaciones basica de la dimension ambiental llegan a aspectos mas
especificos del campo ambiental.

Cabe destacar que este objeto de estudio comprende a todas estas tendencias
o posturas metodoldgicas en tanto los objetos de estudio varian. Estos procesos
metodoldégicos muchas veces se complementan y trabajan en conjunto con los
medios de comunicacion, caracteristicas de educacidon ambiental formal y otros
aspectos de cada investigacion de acuerdo con la tematica que aborden.

Trabajar en educacién ambiental representa un gran esfuerzo para todos
los que laboran en este campo. La investigacién educativa es multiparadigmatica y
no hay necesidad de mezclar o deshacer o comprometerse, pero si hay de evaluar
diferentes perspectivas, asumiendo que el conocimiento es una construccion
social de comunidades indagadoras, desde diferentes perspectivas
paradigmaticas.



La investigacidn-accion y caracteristicas del modo 2 (produccién de
conocimiento de Gibbons) son formas apropiadas en la educaciéon ambiental, por
su consistencia Unica con su visién ecofiloséfica mundial, la cual es apropiada
para la educacion ambiental.

El “haciendo se aprende” va a seguir teniendo un papel central en el
desarrollo de las investigaciones cualitativas.

La animacion cultural es la accién, el estimulo dirigido a determinados sectores
de la poblacion a fin de lograr su expansion, fomentar su capacidad para
expresarse y conseguir asi el desarrollo de una conciencia comunitaria. Es actuar
desde el interior del propio grupo (Petrus, 1989: 245)

Inspirandose en tradiciones de educacién popular; circulos de estudio, grupos
de trabajo y otras estructuras educativas no formales con métodos pedagoégicos
que respondan a contextos cambiantes de esta realidad compleja que vivimos
hacia la comunidad (comunidad o grupo de trabajo, de alumnos, o pobladores,
etc.) e impulsar asi la conexién entre la investigacion y la practica en un
enfoque colaborativo con resultados que retroalimenten ambas, es decir,
procesos de investigacidn-accion colaborativa entre diversos actores del campo
educativo, investigativo y de comunidad, que recreen enfoques sistémicos
holisticos, cooperativos y experienciales interdisciplinarios e interculturales.

La sinergia, complementariedad, el enriquecimiento reciproco y una dinamica
de divergencias, es lo que provoca el actuar en el avance de la constitucion de la
produccion de conocimiento efectivo para un desarrollo integral de nuestro pais
sostenido en el paradigma sociocultural simbiosinérgetico; es decir, relaciones
simbiéticas entre el ser humano, la sociedad y la naturaleza, convergiendo a su
vez con las aristas educativas emancipadoras contemporaneas®®: educacién por
la paz, educacidon por los derechos humanos, educacién intercultural, popular,
para la salud, etcétera.

Diferentes intereses y objetivos se ciernen sobre los multivariados trabajos de
investigacion sobre educacion ambiental que se han desarrollado en México.

La diversidad de modalidades de formacién planteadas no pueden ocultar
la intencién comun de que éstas se enmarquen en verdaderas estrategias
nacionales para la Educacion Ambiental, de modo que permitan la
concertacion de esfuerzos y la rentabilidad de las aportaciones de distintas
entidades gubernamentales y no gubernamentales, procedentes de la
educacion formal y de la no formal.

8 Sauvé 1996, pag 24



Anexos



Anexo 1 Estudio:
Avances en el Campo de la Investigacion en la Educacion Ambiental en México

CUESTIONARIO

Mucho le agradeceremos contestar este cuestionario por cada estudio sobre educacion ambiental que haya realizado o se encuentre
en proceso de desarrollo, en su institucion durante el periodo comprendido de enero de 1982 a diciembre de 2000.

Datos de Identificacion.

1.- Nombre del investigador (a):

2.- Nombre de la institucion donde se lleva a cabo la investigacién:

3.- Dependencia de adscripcion:

4.- Domicilio institucional completo:

Teléfonos de oficina: Nlamero de Fax

Correo electronico

Preguntas.

1.- Nombre completo de la investigacion:

2.- Objeto de estudio:

3.- Métodos y técnicas utilizadas: (puede marcar mas de una):

1- Analisis documental () 4.- Investigacion experimental ()
2.- Entrevistas o encuestas () 5.- Investigacion clinica ()

3.- Observacion directa ()

6.- Otros

(Especifique):

4.- Productos.
4.1 Productos esperados:

4.2 Productos obtenidos:

4.2.1 Productos publicados: (Colocar registro en hoja anexa si es mas de una)

Autor(es);

Titulo:




Editorial Pais Ciudad

Afo Vol. Pags. Total de Pags.

Tipo de publicacion:
1.- revista () 2.- memoria () 3.- antologia () 4.- boletin () 5.- libro () 6.- mimeo () 7.-tesis ()
8. —Otro

.5.- Periodo en que se haya desarrollado la investigacion.
5.1 Fecha de inicio:

5,2 Estado en que se encuentra la investigacién
En proceso ( ) Suspendida( ) Terminada( )

5.3 En caso de estar suspendida indique la causa:

5.4 En caso de estar en proceso indique la fecha probable de término:

5.5 En caso de estar terminada, indique la fecha:

6.- Fuentes de financiamiento.
(Nombre de instituciones u organismos que han financiado la investigacién):

7.- Equipo de investigacion:
7.1 Investigador (es) responsable (s) y tipo de nombramiento en la institucion.

Investigador (a) Grado académico maximo Tipo de nombramiento
(indicar area o campo)

7.2 investigador (es):

Investigador (a) Grado académico maximo Tipo de nombramiento
(Indicar area o campo)

8. Nivel y modalidad educativa de que trata el proyecto:

Educacion Formal No formal Medios de Comunicacién
Preescolar Educ. adultos ( ) Radio ( )
Priraria Educ. comunitaria ( ) T.V.()
Secundaria Educ. familiar ( ) Periédicos ( )
Educ. Indigena Educ. museos ( ) Revistas ( )
Media Superior Educ. zoolégicos ( ) Boletines ( )
Normal () Educ. obrera ( ) Folletos ( )
Formacién Técaica Educ. sindical ( ) Otros
Educacién Superior Educ. Industrial ( )

Especializacion Otros:

Maestria ( )

Doctorado ( )

Actualizacion ( )
Otros:




9. Temas ambientales que aborda la investigacion.

Biosfera ( ) Politica ( ) Educ y Form. Ambiental ( )
Recursos naturales ( ) Filosofia y epistemol.( ) Derechos Humanos ( )
Energia ( ) Economia ( ) Recreacion ( )

Residuos y basura ( ) Historia ( ) Arte ()

Salud ( ) Cultura () Género ( )

Otros:

10. Problemas sobre |a Investigacion Educativa en ambiente que aborda.
Conceptuaciones claves sobre ambiente y/o ciencias ambientales. ( )

Definiciones relativas a educacién y formaciéon ambientales ( )
Contexto educativo mexicano de la investigacion educativa sobre ambiente ( )
Descripcién de condiciones institucionales de la investigacion educativa en ambiente ( )

Otros:

Observaciones:




SEMARNAP-CECADESU

UNAM-CESU

ANEXO 2
MANUAL DE CAPTURA

ESTUDIO:

AVANCES EN EL CAMPO DE LA INVESTI,GACI(')N EN LA EDUCACION
AMBIENTAL EN MEXICO.

MEXICO, D.F. AGOSTO DE 1998.



Introduccion.

La captura de los cuestionarios de la investigacion se hara en el programa
DBASE |V y se realizara de acuerdo a las indicaciones generales que se
describen a continuaciéon; en caso de tener duda, consulte a los
responsables de la investigacién.

Para la captura habra dos bases, una para los datos en general y se llama:
INVEAS8.DBF y otra, en la que sélo se capturaran las publicaciones y se
llama: INVPUBLI.DBF

Instrucciones generales de captura.

1. Se captura con mayusculas y minusculas, cuidando la ortografiay la
puntuacion que tiene cada cuestionario.

2. Se anotara en cada cuestionario la palabra CAPTURADO, una vez que ya
ha sido vaciado la informaciéon completa en la base de datos y se pondran
estos cuestionarios en el archivo, lo cual indica que solamente los
cuestionarios CAPTURADOS podran estar archivados.

3. La captura tiene que hacerse textual, tal y como viene escrita en los
cuestionarios. No agregar ni quitar nada. En caso de no entender lo que
esta escrito consultario con ANA o en su caso con Tere o Claudia.

4. Cada pregunta del cuestionario tiene un espacio para la captura de las
respuestas, respeta este espacio y no invadas los renglones de arriba o de
abajo de otros campos.

5. Hay preguntas que tienen mas de un espacio para las respuestas, observa
cual respuesta va en cada lugar.

6. Si encuentras con que algin campo no tiene el suficiente espacio para ser
capturado, consulta a Armando Torres para que te indique como poder
disponer de un espacio suficiente.

7. Cada pregunta tiene una codificacion o asignacion de un nombre
abreviado y que corresponde al nombre de la pregunta del cuestionario.
Mas adelante encontraras los nombres de los campos, la pregunta a que
corresponde ese campo y lo que se capturara en ellos.

8. Recuerda guardar siempre la captura con CTRL + FIN cada cierto tiempo,
15 minutos o cuando termines de capturar uno o dos cuestionarios, una
vez que apliques este comando la base se cerrara y estaras en el centro
de control, por lo que tendras que entrar de nuevo a la base. Aunque
cuando terminas de capturar y entras a un nuevo registro se graba; es
necesario estar seguros. Cuando termines con tus horas de captura hay
que hacer un respaldo en disco flexible.



Las respuestas que se capturardn en la base de Access con el nombre:
INVEA98.DBF, se hara de acuerdo a las siguientes indicaciones:

Campo 1: CLAVE. Todos los registros tendran una clave que sera en forma
numérica continua. por ejemplo: 001,002, etc.

DATOS DE IDENTIFICACION.

1.- Nombre del Investigador (a): Los responsables de la investigacion puede ser
uno o dos.

Campo 2 : NOMBRE. Se escribe sélo el nombre del investigador.

Campo 3 : APELLIDOS. Los 2 apellidos de la persona, comenzando por el
primer apellido.

Campo 4 : GRADO. El grado Académico del investigador. Este dato los podras
obtener de la pregunta 7.1 (Equipo de Investigacion)

Campo 5: AREA FORM. Se escribirA el nombre del area de formacion.
Igualmente, este dato los podras obtener de la pregunta 7.1 (Equipo de
Investigacion)

Campo 6 : TIPONOMBR. Tipo de nombramiento que tiene el responsable de la
investigacion, al igual que el campo anterior, estos datos los podras obtener de
la pregunta 7.1 (Equipo de trabajo)

En caso de ser dos responsables de la investigacion, se utilizan los siguientes
campos para capturar el 20 investigador:

Campo 7 : NOMBREZ2. Se escribe sélo el nombre del investigador 2.

Campo 8 : APELLIDOSZ2. Los 2 apellidos de la persona, comenzando por el
primer apellido.

Campo 9: GRADO2. El grado Académico del investigador 2. Este dato los
podras
obtener de la pregunta 7.1 (Equipo de Investigacion)

Campo 10 : AREA FORM2. Se escribira el nombre del area de formacién 2.
Igualmente, este dato los podras obtener de la pregunta 7.1 (Equipo de
Investigacion)

Campo 11: TIPONOMBR2. Tipo de nombramiento que tiene el segundo
responsable de la investigacion, al igual que el campo anterior, estos datos los
podras obtener de la pregunta 7.1 (Equipo de trabajo)




2.- Nombre de la Institucién donde se lleva a cabo la investigacion:

Campo 12 : INSTITUCIO. En el se capturara el nombre de institucién donde se
lleva a cabo la investigaciéon. Pero sélo se capturaran las siglas de la
institucién. Tienes que consultar la codificacion anexa. En este campo todo se
escribe en mayusculas.

3.- Dependencia de adscripcion:

Campo 13 : DEPENDENCI. Capturaras la dependencia en la que se desarrolla la
investigacién, tal y como viene en el cuestionario.

4.- Domicilio institucional completo :

Campo 14: DOMI_INSTI. Pondras todo el domicilio completo de la institucién,
incluyendo el coédigo postal, ciudad y colonia.

| Teléfonos de Oficina

Campo 15: TEL_OFICI. Teléfonos de oficina.

|NL’Jmero de Fax :

Campo 16 : FAX_OFICI. Namero de fax de la institucién.

|Correo electronico:

Campo 17: COOR_ELEC. Correo del investigador o investigadores.

PREGUNTAS.

1.- Nombre completo de la investigacion :

Campo 18: NOM INVEST. Nombre de la investigacion tal y como esta
especificado.

|2.- Objeto de Estudio:

Campo 19: OBJE_ESTUD. Objeto de estudio especificado.

|3.- Métodos y Técnicas utilizadas :




Campo 20: METO_TECNI. En este campo se anotaran las respuestas
codificadas. Las letras se anotan juntas y si hay mas de una respuesta, se
anotaran separadas con una coma y sin espacio. Por ejemplo: AD, IE, IC, etc.
La codificacién es como sigue:

1. Analisis documental. AD 4.- Investigaciéon experimental. |E
2. Entrevista o encuestas. EE 5.- Investigacién clinica. IC
3. Observacion directa. oD

6.- Otros. oT

Campo 21: ME_TE_OTRO. En caso de que la eleccion haya sido Otros se tiene
que especificar que tipo, estos datos se capturan en este campo.

4.- Productos. Esta pregunta se divide en 2 campos especificamente para los
incisos 4.1 y 4.2. Productos esperados y los productos obtenidos
4.1 Productos esperados:

Campo 22: PRODU_ESPE. Capturaras los productos esperados que indiquen
de su investigacion, pero anotaras la respuesta estableciendo la equivalencia
con la codificacidén anexa.

Revista 1

Memoria 2
Antologia 3
Boletin 4
libro 5
mimeo 6
tesis 7
articulo 8
otros 9

Campo 23 : PRO_ES OTR. En caso de que la respuesta de la anterior pregunta
no se encuentre entre la codificacion, en este campo anotaras la respuesta
completa que aparezca en el cuestionario.

|4.2 Productos obtenidos:

Campo 24 : PROD-OBTEN. Igual que el anterior sélo capturaras los productos
que se han obtenido en su investigacion, de acuerdo a la misma codificacién
que utilizaste para la anterior respuesta.

Campo 25: PRO_OB_OTR. Igual que en caso anterior, si la respuesta no se
encuentre entre la codificacién, anotaras la respuesta completa que aparezca
en el cuestionario.

5.- Periodo en que se haya desarrollado la investigacion.
5.1 Fecha de inicio:




Campo 26 : FECHA INIC. En este campo anotaras el aino, mes y dia que se
reporta en la investigacion. Se anotan dos digitos, por ejemplo : 92/07/13. En
caso de no encontrar algun dato se pone 00. Lo mas importante es ubicar el
ano, luego el mes y por ultimo el dia.

5.2 Estado en que se encuentra la investigacion :

Campo 27 : ESTADO_INV. Esta respuesta esta codificada de acuerdo a lo
siguiente, por lo que en este caso unicamente pondras un sigla, ya que en el
espacio de este campo sélo cabe una letra.

En proceso P
Suspendida S
Terminada T

5.3 En caso de estar suspendida indique la causa:

Campo 28: SUS CAUSA. Escribiras las causas por las cuales indican se
suspendid su investigacion. Transcripcidn textual.

5.4 En caso de estar en proceso indique la fecha probable de término:

Campo 29 : PROC_FECHA. Se captura como caracteres, es decir que anotaras
el aflo, mes y dia que se reporta en la investigacion. Se anotan dos digitos, por
ejemplo : 92/07/13. En caso de no encontrar algin dato se pone 00. Lo mas
importante es ubicar el afio, luego el mes y por ultimo el dia.

5.5 En caso de estar terminada, indique la fecha :

Campo 30. TERM_FECHA. Se captura como caracteres, anotaras el afio, mes y
dia que se reporta en la investigacion. Se anotan dos digitos, por ejemplo :
92/07/13. En caso de no encontrar algin dato se pone 00. Lo mas importante es
ubicar el aio, luego el mes y por ultimo el dia.

6.- Fuentes de financiamiento.

Campo 31. FINANNAL. Escribiras las siglas, de las instituciones de acuerdo a la
codificacion anexa al manual.

Campo 32. FINANINT. Escribiras las siglas, de las instituciones de acuerdo a la
codificacion anexa al manual.

7. Equipo de investigacion. Recuerda que al principio de cada registro ya
capturaste algunos datos de esta pregunta, especificamente el punto 7.1, por
lo que en este lugar esos datos ya no se volveran anotar, sélo hay campos
para el punto 7.2. Se cuenta con espacio para registrar tres personas
unicamente.




Campo 33. EQUI_NOMB. Nombre del investigador.

Campo 34. EQUIGRAD. Grado académico maximo

Campo 35. EQUITIPO. Tipo de nombramiento

Campo 36. EQUI_NOMB2. Nombre del investigador 2.

Campo 37. EQUIGRADZ2. Grado académico maximo del investigador 2.

Campo 38. EQUITIPO2. Tipo de nombramiento del investigador 2.

Campo 39. EQUI_NOMB3. Nombre del investigador 3.

Campo 40. EQUIGRAD3. Grado académico maximo del investigador 3.

Campo 41. EQUITIPOS. Tipo de nombramiento del investigador 3.

8.- Nivel y Modalidad educativa de que trata el proyecto: Esta pregunta esta
compuesta por tres incisos y tres campos, los cuales tienen diferentes
reactivos a contestar, por tal motivo se codificé la respuesta para la captura.

Educacién Formal

Preescolar PRE
Primaria PRI
Secundaria SEC
Educ. Indigena------------ IND
Media Superior------------ MED
Normal NOR
Formacioén Técnica------ TEC
Educacién Superior-----SUP
Especializacion----------- ESP
Maestria MAE
Doctorado DOC
Actualizacion--------------- ACT
Otros OT1

Educ.
Educ.
Educ.
Educ.
Educ.
Educ.
Educ.
Educ.
Otros

No formal
Adultog------------- ADU
comunitaria------- COM
Familiar------------- FAM
Museos------------- MUS
Zoologicos-------- Z0OO
Obrera--------------- OBR
Sindical------------- SIN
Industrial----------- IND

Medios de

Comunicacién
Radio-------=------- RAD
T. Ve TVE
Periédicos-------- PER
Revistag----------- REV
Boletines---------- BOL
Folletos------------ FOT
Otros----========---—- OT3

Campo 42. EDU_FORMAL. En este campo sélo se registran las respuestas que
se ubiquen en Educacion Formal. Recuerda que tienes que poner sélo las
letras de codificacion en el campo, ya que el espacio esta disefiado justo para

cada respuesta codificada.

Campo 43 FORM_OTROS. Este campo es para capturar la respuesta que
aparezca en “otros” del inciso de educacién formal.



LFAN

Campo 44. NO_FORMAL. De igual manera, se anotaran las siglas de las
respuestas que marquen en lo No formal.

Campo 45. NO_FO_OTRO. Este campo es para capturar la respuesta que
aparezca en “otros” del inciso de educaciéon no formal.

Campo 46. MED_COMUNI. Respuesta al inciso Medios de Comunicacion.

Campo 47. MED CO OTR. Respuesta a la opcion “otros” de los medios de
comunicacion.

Campo 48. NIV_MO_OTR. Respuesta a la opciéon “otros” de la pregunta 8 en
general.

9. Temas ambientales que aborda la investigacion. |

Campo 49. TEMAS_AMBI. Esta pregunta también se encuentra
codificada. Recuerda sélo capturar las siglas de la codificaciéon y en
caso de que senalen mas de una capturarlas separadas con una
coma (,) y sin espacios.

Biosfera BIO

Recursos naturales REC
Energia ENE
Residuos y basura RED
Salud SAL
Politica POL
Filosofia y epistemol FIL

Economia ECO
Historia HIS

Cultura CUL

Educ y Form. Ambiental------------- EFA
Derechos Humanos DHU
Recreacion REC
Arte ART
Género GEN
Otros OoT5

Campo 50. TE_ AM_OTRO. Respuesta escrita en “otros” de la pregunta 9.

10.- Problemas sobre la investigacién educativa en ambiente que aborda.

Campo 51.- PROBLEMAS. Se pondra la codificacion correspondiente
a cada uno de los incisos, que se muestran a continuacion:

Conceptuaciones claves sobre ambiente y/o ciencias ambientales--------- COC



Definiciones relativas a educacion y formaciéon ambientales DEF

Contexto educativo mexicano de la |IE sobre ambiente CON
Descripcidén de condiciones institucionales de la IE en ambiente------------ DES
Otros OT6

Campo 52. PROBOTROS. Respuestas de “otros” de la pregunta 10.
Observaciones:

Campo 53. OBSERVACIONES. Anotar las observaciones hechas al
cuestionario, este campo es un campo memo por lo que para accesar a él
tendras que teclear CRTL+INICIO y te presentara una pantalla azul con una
regla blanca. En el podras capturar el texto que tengas, una vez que hayas
terminado tu captura en este campo teclea CRTL+FIN y te guardara la captura
en este campo y te regresara al campo donde estabas trabajando. Para saber
que este campo tiene algo capturado te presenta las letras MEMO con
mayusculas.

Campo 54. CAPTURISTA. Aqui anotaras tu primer nombre y tu primer apellido
por ejemplo: Paquita Pérez. Ademas tendras que anotar la fecha empezando
por el afio, mes y dia en que capturaste cada cuestionario.

Campo 55. SUPERVISOR. Aqui anotaras tu primer nombre y tu primer apellido
por ejemplo: Paquita Pérez. Ademas tendras que anotar la fecha empezando
por el aiio, mes y dia en que revisaste el cuestionario.

Recuerda que tienes que guardar la captura constantemente, tal vez esto se te
dificulte al principio ya que estaras entrando y saliendo de la base, pero es la
forma mas adecuada en que puedes salvar tu trabajo.

GRACIAS.

Si tienes alguna duda consultalo con Armando o Ana (CESU), Tere o Claudia
(CECADESU) Tels : 659 57 34,350 78
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Base INVPUBLI.DBF. (Base de datos para las publicaciones)

El inciso 4.2.1 se capturara en otra base disefiada especialmente para este
inciso, que tiene el nombre INVPUBLI.DBF, de acuerdo a las siguientes
indicaciones:

Campo 1. CLAVE. La clave sera la misma que fue asignada en la primera base,
es muy importante que las claves coincidan para posteriormente, poder hacer
analisis.

Campo2. AUTOR1. En este campo pondras el nombre y apellidos del primer
autor de la publicacién, empezando con los apellidos y luego el nombre.

Campo 3. AUTOR2. En él escribiras el nombre y apellidos del segundo autor, de
la misma manera que en el campo anterior.

Campo 4. AUTORES. En el pondras los nombres y apellidos de los demas
autores en caso de que los tenga

TITULO. En él escribiras el titulo de la publicacién tal y como lo especifico el
autor

EDITORIAL. Se pondra el nombre del editorial completo

PAIS. Escribiras el nombre del pais

CIUDAD. Escribiras el nombre de la ciudad donde se imprimié

ANO. En él pondras el aiio en que se publico la obra

VOLUMEN. Capturaras el numero del volumen de la obra si lo especificaron
PAGINAS. En caso de ser una publicaciéon en revista pondras las paginas en
las que se encuentra.

TOTAL_PAGS. Capturaras el total de paginas con que cuenta la publicacion,
sin importar si se publico en revista, folleto

TIPO_PUBLI. En el capturaras el tipo de publicacion de acuerdo a los incisos
establecidos en el cuestionario, Esta captura se hara de acuerdo a la siguiente
codificacion:

¢ Revista 1 e mimeo 6
e Memoria 2 o tesis 7
¢ Antologia 3 e otros 8
e Boletin 4
e libro 5

En el espacio de la captura sélo pondras el nimero asignado para cada inciso,
en caso de ser mas de uno capturas el cédigo separado por una coma (,) y sin
espacios, por ejemplo: 1,3, 5,7

NOTA: Hasta aqui capturaras en esta base y podras regresar a la base general
para continuar con el cuestionario.



109

Anexo 3. Cuadro de siglas sobre el cuestionario utilizado para la recopilacion

de la muestra.

Temas ambientales

Métodos y técnicas Biosfera BIO

Analisis documental AD Recursos naturales REC

Entrevistas o encuestas EE Energia ENE

Observacion directa oD Residuos y basura RED

Investigacion IE Salud SAL

experimental Politica POL

Investigacion clinica IC Filosofia y epistemol FIL

Otras oT Economia ECO

Historia HIS

Cultura CUL

Educ y Form. Ambiental EFA

Productos esperados Derechos Humanos DHU

Revista 1 Recreacion REC

Memoria 2 Arte ART

Antologia 3 Género GEN

Boletin 4 Otros OT5
Libro 5
Mimeo 6
Tesis 7
Articulo 8
Otro 9
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Nivel y modalidad educativa

Formal No formal Medios de
comunicacion

Preescolar PRE Educacion de ADU Radio RAD
adultos

Primaria PRI Educacion COM |T.V. TVE
Comunitaria

secundaria SEC Educacion FAM Periédicos | PER
Familiar

Educacion IND Museos MUS Revistas REV

indigena

Media Superior | MED | Educaciéon Z00 Boletines BOL
zooloégicos

Normal NOR | Educacidén OBR Folletos FOT
Obrera

Formacion TEC Educcion SIN Otros OT3

Técnica Sindical

Educacién SUP Educacion IND

Superior Industrial

Especializacién | ESP | Otros OT2

Maestria MAE

Doctorado DOC

Actualizacion ACT

Otros OT1




Anexo 4 Una diversidad de corrientes en educacion ambiental

(Sauve, 2003)

Corrientes

Concepciones del medio
ambiente

Objetivos de la EA

Enfoques dominantes

Ejemplos de estrategias

Corriente Feminista

Objeto de solicitud

Integrar los valores feministas a la

relacion con el medio ambiente

Intuitivo, afectivo, simbdlico,

espiritual, creativo-estético

Estudio de casos; inmersién,
taller de creacion, actividad de

intercambio de comunicacion

Corriente etnografica

Territorio, Lugar de identidad,

naturaleza /cultura

Reconocer el estrecho lazo entre
naturaleza y cultura; clarificar su propia
dimensién cultural de su relacién con el

medio ambiente.

Experiencial, intuitivo, afectivo,
simbdlico, espiritual,

creativo/estético

Cuentos, narraciones y
leyendas, estudio de casos;

inmersion, camaraderia.

Corriente de la eco-
educacion

Polo de interaccién para la
formacion personal, crisol de
identidad

Experimentar el medo ambiente para

experimentarse y formarse en y por el
medio ambiente. Construir su relacién
con el mundo, con los seres otros que

humanos.

Experiencial, sensorial, intuitivo,

afectivo, simbdlico, creativo

Relato de vida; inmersion,
exploracién introspeccion,
escucha sensible, alternancia
subjetiva/objetiva; juegos.

Corriente de la

sostenibilidad /

Recursos para el desarrollo

econdémico, recursos

Promover un desarrollo econémico

respetuoso de los aspectos sociales y

Pragmatico , cognitivo

Estudio de casos, experiencia

de resolucion de problemas,

sustentibilidad compartidos del medio ambiente. Contribuir a ese proyecto de desarrollo
desarrollo sostenible /sustentable
Corriente humanista Medio de vida Conocer su medio y conocerse mejor en | Sensorial, cognitivo, afectivo, Estudio del medio, itinerario

relacién con medio de vida. Desarrollar

un sentimiento de pertenencia.

experiencial, creativo/estético

ambiental, lectura de paisaje.

Corriente moral / ética

Objeto de valores

Dar prueba de eco-civismo, desarrollar

un sistema ético.

Cognitivo, afectivo, moral

Analisis de valores, clarificacién
de valores, critica de valores
sociales.

Corriente holistica

Holos
Todo el ser

Desarrolla las multiples dimensiones en
interaccién con el conjunto de

Holistico, organico intuitivo,

creativo

Exploracién libre, visualizacion,

talleres de creacion integracion




dimensiones del medio ambiente.
Desarrolla un conocimiento “organico”
del mundo y un actuar participativo en y

con el medio ambiente

de estrategias

complementarias.

Corrientes

Concepciones del medio

ambiente

Objetivos de la EA

Enfoques dominantes

Ejemplos de estrategias

Corriente bio-regionalista

Lugar de pertenencia

Proyecto comunitario

Desarrollar competencias en
ecodesarrollo comunitario, local o

regional.

Cognitivo, afectivo,
experiencial, Pragmatico ,

creativo

Exploracién del medio, proyecto
comunitario, creacién de eco-

empresas

Corriente praxica

Crisol de accién / reflexion

Aprender para y por la accion.

Desarrollar competencias de reflexién

praxico

Investigacién-accién

Corriente critica

Objeto de transformacion,

lugar de emancipacién

Reconstruir las realidades
socioambientales en vista de transformar

lo que causa problemas

Praxico, reflexivo, dialogistico

Andlisis de discurso, estudio de
casos; debate; investigacién

accion.

Corriente naturalista Naturaleza Reconstruir el lazo con la naturaleza Sensorial, experiencial, Inmersion, nterpretacion, juegos
afectivo, cognitivo, sensoriales, actividades de
creativo/estético descubrimiento

Corriente conservacionista | Recurso Adopta comportamientos de Cognitivo, pragmatico Guia o cédigo de

[recursista conservacion. Desarrolla habilidades de comportamientos, audit.

gestién ambiental Ambiental; Proyecto de
gestién/conservacion

Corriente resolutiva problema Desarrollar habilidades de resolucion de | Cognitivo pragmatico Estudio de casos, analisis de

problemas (RO) del diagnéstico a la situaciones problema;
accion experiencia de RP asociada a
un proyecto

Corriente sistémica sistema Desarrollar el pensamiento sistémico: cognitivo Estudio de casos: analisis de

andlisis y sintesis, hacia una vision
global, Comprender las realidades

ambientales en vista de decisiones

sistemas ambientales




apropiadas.

Corriente cientifica

Objeto de estudios

Adquirir conocimientos en ciencias
ambientales.

Desarrollar habilidades relativas a la
experiencia cientifica-cognitivo

experimental

Estudio de fenémenos;
observacién; demostracion,
Experimentacién, Actividad de
investigacién hipotético-

deductiva.




Anexo 5

PRODUCTOS PUBLICADOS E INED'ITOS DIVERSOS DEL REFERENTE EMPERICO
(INVESTIGACIONES SOBRE EDUCACION AMBIENTAL NO FORMAL DE LA REGION 3,
REGISTRADOS HASTA PRINCIPIOS DEL 2002)

BATLLORI GUERRERO, ALICIA. LOS PROBLEMAS AMBIENTALES DEL ESTADO DE MORELOS.
LA EDUCACION COMO PARTE DE LA SOLUCION. INE-SEMARNAT MEXICO D. F. 2001. VOL. 5
ARTICULO EN NUEVA EPOCA.

ANDRADE, BODIL: “PROGRAMA DE EA. MANUAL DE ESTRATEGIAS PARA LA
INCORPORACION DE LA DIMENSION AMBIENTAL EN LA CIUDAD”. “GUIA DIDACTICA PARA EL
PROMOTOR AMBIENTAL Y GESTION COMUNITARIA". “LA SEMIOTICA AMBIENTAL Y EL AGUA
EN PUEBLA”.

, “VALORES AMBIENTALES Y EDUCACION: CONSIDERACIONES PARA LA
CONSTRUCCION DE PROPUESTAS EDUCATIVAS BASADAS EN LA SEMIOTICA AMBIENTAL
LOCAL” EN HIRSH A. (COMP) EDUCACION Y VALORES VOL Il MEXICO GUERNICA 2001.

BENITEZ GARCIA, RAMON. MARTINEZ ALVARADO, MARIO. EDUCACION AMBIENTAL: TALLER
PARA DOCENTES DE BACHILLERATO Y PROMOTORES AMBIENTALES. ILCE MEXICO DF, A
1992

BERTHA CORTE GONZALEZ , “METODO DE PARTICIPACION COMUNITARIA PARA EL MANEJO
DE LOS DESECHOS SOLIDOS (SENSIBILIZACION Y CONSOLIDACION) ED. VIA ALTERNA.
MEXICO ANO 93, VOL. 1 PAG. 18-20.

CENDEJAS HUERTA, MARIA GEMA, LA FIESTA DE VIVIR, CACRETEM, MEXICO D .F.1996.
AUDIO CASETE

CENDEJAS HUERTA, MARIA GEMA, EL MILAGRO DE TRES MARIAS CACRETEM, MEXICO D. F.
LIBRO

CORTES NAVA, LORUHAMA. PROGRAMA DE LA MATERIA OPTATIVA DE 3ER GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA. EDUCACION AMBIENTAL. SEP. MEXICO D. F. 1994.

DE ALBA ALICIA, VIESCA ARRACHE, MARTHA. ECOLOGIA EN LOS LIBROS DE PRIMARIA.
CONSIDERACIONES CRITICAS Y PROPUESTAS SOBRE LOS CONTENIDOS AMBIENTALES EN
LOS LIBROS DE TEXTO ACTUALES. ED. COLOQUIO DE ECOLOGIA Y EDUCACION
AMBIENTAL. CESU-UNAM/SEDUE , MEXICO D. F. 1988 148172 PAG.(MEMORIA)

DE ALBA ALICIA, VIESCA ARRACHE, MARTHA. ECOLOGIA EN LOS LIBROS DE TEXTO DE LA
ESCUELA PRIMARIA. CERO EN CONDUCTA MEXICO 1988, VOL. NUM. 10 (ART. REVISTA)

DE ALBA ALICIA, VIESCA ARRACHE, MARTHA. EL LIBRO DE TEXTO Y LA CUESTION
AMBIENTAL. LOS CONTENIDOS ECOLOGICOS EN EL CURRICULUM PRIMARIA, D. F. 1993.
(LIBRO) 198 P.

ALBA ALICIA, VIESCA ARRACHE, MARTHA. EDUCACION AMBIENTAL Y ESCUELA PRIMARIA.
SEDUE, MEXICO D. F., 1988 152 P.

DIRECCION DE PROSPECTIVA DE LA FUNDACION AGUILA A. C. jQUE VERDE ES TOLUCA!,
SERIARTA, MEXICO, EDO. DE MEXICO. 1998, ANTOLOGIA.

EDGAR GONZALEZ GAUDIANO. ELEMENTOS ESTRATEGICOS PARA EL DESARROLLO DE LA
EDUCACION AMBIENTAL EN MEXICO. UDG MEXICO

EDGAR GONZALEZ GAUDIANO OTRA LECTURA A LA HISTORIA DE LA EDUCACION
AMBIENTAL EN AMERICA LATINA Y EL CARIBE. SEMARNAP-UNAM., MEXICO, 1999

EDGAR GONZALEZ. CENTRO Y PERIFERIA DE LA EDUCACION AMBIENTAL. UNA POSTURA
ANTIESENCIALISTA. MUNDIPRENSA, 1998. MEXICO D. F. 89P.



EDGAR GONZALEZ ;QUIEN ES QUIEN EN EDUCACION AMBIENTAL EN IBEROMERICA? UDG-
SEMARNAP-UNICEF. MEXICO 66P.

ESPINOSA GARCIA, CLAUDIA Y MILLAN MALO, GEMMA. GUIA DE TALLERES: LECTURAS
SELECTAS PARA PROMOTORES DE CULTURA DEL AGUA Y EL CANCIONERO. IMTA-PAIS,
MEXICO, MORELOS, 2001, GUIA DE TALLERES.

ESS. ENVIRONMENTAL SOFWARE SERVICE. GAIA. A MULTIMETIDIA TOOL FOR NATURAL
RESURCE MANAGEMENT AND ENVIRONMENTAL EDUCATION (DOCUMENTO TELEMATICO
HTTP:///WWW.GAIA.ESS.CO.AT), www.gaia.org.mx/

FIGUEROA HERNANDEZ, ADRIAN. MEMORIA DEL SEMINARIO DE EDUCACION AMBIENTAL Y
CORRUPCION. UNAM MEXICO D. F. 1997.

FUENTES AMAYA, SILVIA. HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA NUEVA IDENTIDAD: LA
INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL CAMPO DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN MEXICO.
UNIV AUT DE AGUASCALIENTES-SEMARNAP-SEP. MEXICO D. F. 2000 MEMORIA FORO NAL
DE EA

FUENTES AMAYA, SILVIA. HACIA UNA ARTICULACION ENTRE LOS DISCURSIVO Y LO
PSIQUICO: EL PROGRAMA DE EDUCACION AMBIENTAL EN MEXICALI. SEMARNAP-ANUIES-
CESU, MEXICO D. F. 1999.

ANALISIS DE PERFILES CURRICULARES E INSERCION DE
PROGRAMAS DE EDUCACION AMBIENTAL. SEMARNAP EDO. DE MEXICO 2000 MEMORIA |
FORO ESTATAL EA

LA OPERACION IDEOLOGICA COMO CONSTITUTIVA DEL
PROCESO IDENTIFICATORIO: LOS EDUCADORES AMBIENTALES DE LA UPN MEXICALI.
REVISTA INTERAMERICANA DE EDUCACION DE ADULTOS MICHOACAN 2000. ARTICULO

Y GOMEZ SOLLANO, MARCELA. LOS SUJETOS DE LA EDUCACION
AMBIENTAL: IDENTIFICACION Y FUNCIONAMIENTO IDEOLOGICO. PLAZA Y VALDEZ
EDITORES. MEXICO D. F. 2001. CAPITULO DE LIBRO

Y HIRSCH ADLER, ANA (COORD.) EDUCACION Y VALORES. ED
GERNIKA., MEXICO D. F. 2001 CAPITULO DE LIBRO.

JORGE PEREZ GARCIA, HUGO CORTEZ VEGA. DESARROLLO URBANO ECOLOGICO. ED.
PARTICULAR. MEXICO 1997 230 P.

JUAN CASTILLO NAVARRETE. RECURSOS MEDIO AMBIENTE Y DESARROLLO. UAEM,
MEXICO TOLUCA. 1996. 180P.

LOPE? DE JUAMBELIZ ISABEL ROCIO Y CABEZA PEREZ ALEJANDRO. LA VEGETACION EN EL
DISENO DE LOS ESPACIOS EXTERIORES. UNAM MEXICO D. F. 120 P.

1 5 LIBROS DE: LOPEZ DE JUAMBELZ, ROCIO, A. CABEZA, M. C. MEZA DISTINTOS
TITULOS: LOS CUBRESUELOS EN EL DISENO DE LOS ESPACIOS EXTERIORES

LOS ARBUSTOS EN EL DISENO DE LOS ESPACIO EXTERIORES

LOS ARBOLES EN EL DISENO DE LOS ESPACIOS EXTERIORES

LA VEGETACION EN EL DISENO DE LOS ESPACIOS EXTERIORES

LAS TREPADORAS EN EL DISENO DE EXTERIORES - DE LA FACULTAD DE ARQ. DE
LA UNAM MEXICO D. F. 2000 70 P.

b wiN

LORUHANA CORTES NAVA Y ROSALIA DOMINGUEZ NAVA, ANTOLOGIA. MEXICO D.F. 1995.
337 P.

RAUL GALVAN DIAZ Y EDGAR RUVALCABA SALAZAR. LEGISLACION AMBIENTAL. ED.
UNIVERSITARIA. MEXICO NEZA. 1997 VOL 1. 100 P.



= VARGAS YANEZ, RODRIGO Y VARGAS BAHENA, REGINA. LA EDUCACION COMO MODELO DE
INNOVACION EN LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR (IES) DE MORELOS.
MEXICO MORELOS 1999. MEMORIA

= VIESCA ARRACHE, MARTHA. LA EDUCACION Y EL CAMBIO AMBIENTAL: REFLEXIONES Y
PROPUESTAS. ED. UNAM-CRIM, MEXICO 1995 182P.

" , PERSPECTIVAS DE UNA PROPUESTA DE EDUCACION AMBIENTAL EN
EL ESTADO DE MORELOS 1990 40 P.

= , “ALTERNATIVAS EDUCATIVAS EN COMUNIDADES DE MICHOACAN”. EN :
MEMORIAS DEL Il CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION AMBIENTAL. TRAS LAS
HUELLAS DE TBILISI. GUADALAJARA, JALISCO, 1997 (EN PRENSA)

. Y ESTEBAN BARRAGAN(COORDINADORES). CALIDAD DE VIDA, MEDIO
AMBIENTE Y EDUCACION EN EL MEDIO RURAL. UNAM.CRIM/EL COLEGIO DE MICHOACAN,
1998, EN DICTAMEN.

. , "UNA EXPERIENCIA EDUCATIVA EN UNA COMUNIDAD DE MICHOACAN”,
EN: VIESCA, MARTHA Y ESTEBAN BARRAGAN (COORDINADORES). CALIDAD DE VIDA, MEDIO
AMBIENTE Y EDUCACION EN EL MEDIO RURAL. UNAM-CRIM/EL COLEGIO DE MICHOACAN,
1998, EN DICTAMEN.

. , “CONSIDERACIONES SOBRE NUESTRAS RESPUESTAS A LA CRISIS
AMBIENTAL” EDITORIAL SEMANARIO GUIA. PAIS MEXICO. ZAMORA MICH. ANO XLIII VOL. 2
183 PAGS. 5B TOTAL DE PAGINAS 1. JULIO 10 DE 1994 (PERIODICO).

. , LA EDUCACION AMBIENTAL COMO PROCESO HACIA UNA CULTURA
ECOLOGICA. EL CASO DEL ESTADO DE MORELOS Y LA EDUCACION BASICA EN EL PAIS. EN
LA EDUCACION BASICA EN MEXICO Y LA PROBLEMATICA AMBIENTAL.. SEDUE-WWF,
MEXICO D. F. 1990 MEMORIA

= WEST, TERESA (COORD.) DE ALBA, ALICIA Y VIESCA ARRACHE, MARTHA. ANALISIS
CURRICULAR DE CONTENIDOS AMBIENTALES. CESU-UNAM. MEXICO D. F. 1992 LIBRO.

ENTRE LOS PRODUCTOS SE ENCUENTRAN VIDEOS, TESIS DE LICENCIATURA Y MAESTRA, COMO
CANCIONEROS, MATERIALES IMPRESOS DIVERSOS, EXPOSICIONES ITINERANTES, GUIAS,
PROGRAMAS AMBIENTALES DIVERSOS PARA CAPACITACION Y TALLERES O CURSOS, CD-ROM,
ANTOLOGIAS, PONENCIAS, CAPITULOS EN LIBRO Y PLANES DE ORDENAMIENTO ECOLOGICO.
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