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INTRODUCCION

Como resultado de un mundo que avanza gradualmente por el camino de la
globalizacion, han surgido una variedad de métodos y enfoques en las dltimas seis
décadas; que procuran apoyar el aprendizaje de una segunda lengua. Asi mismo la
Universidad del Valle de México (UVM), campus Lomas Verdes; no escapa a ninguna de
estas tendendas.

El presente trabajo es una propuesta de un disefio de actividades didacticas
orientadas a promover el uso correcto de los auxiliares do y does para los alumnos de
nivel I de la UVM, campus Lomas Verdes.

Dicha propuesta surge a partir de @ defidente competencia comunicativa que
presentan los alumnos de Ia institucion, al terminar el nivel 1 de inglés, cuando elaboran
oraciones e interrogaciones con los auxiliares do y does. Asi mismo, el compromiso que
adquiere la Universidad de instruir eficientemente a los alumnos en el idioma inglés 7 la
importancia y recurrencia que tienen los auxiliares do y does en el idioma inglés, hacen
ineludible la realizacion de esta propuesta.

Cabe aclarar que a lo largo del trabajo, e lector encontrara términos como L2
(segunda lengua, lengua meta), LE (lengua extranjera); los cuales se refieren al idioma
inglés. Por otro lado, los términos de aprendizaje y adquisicion deben a su vez
entenderse indistintamente.

Este trabajo se divide en cuatro capitulos. En el primer capitulo se realiza una
contextualizacion de la institucidn; con el propésito de entender los aspectos que de
manera directa o indirecta intervienen en la problematica sefialada.

El capitulo II aborda las bases tedricas en cuatro grandes ejes, las cuales guian y
orientan el disefio de actividades propuestas. El primero de ellos, es la descripcion
lingliistica de los auxiliares do y does en espaiol e inglés. El fin es, realizar un analisis
contrastivo y asi vislumbrar las dificultades que enfrentan los alumnos en el manejo de
dichas estructuras. El segundo eje concieme directamente a la teoria de aprendizaje,
que en la teoria cognitiva y corriente constructivista encuentra las bases mediante las
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cuales se concibe la adquisicion del conocimiento vy se aplica en et disefio propuesto. El
tercer gran eje marca las pautas que orientan la ensefianza de acuerdo con el enfoque
comunicativo, los tipos de ensefianza y los modelos de input estructurado (Lee y
VanPatten, 1995) y tareas {(Nunan, 1999) bajo los cuales descansan las actividades
propuestas. El modelo para el disefic de actividades, se encuentra al final de este
apartado. Su proposito es dar a conocer los elementos que componen y organizan la
presente investigacion.

En el capitulo III, se describen las macro habilidades que componen la lengua y se
detallan los objetivos generales y especificos que persiguen las actividades disefiadas;
asi como las recomendaciones pedagdgicas.

Finalmente, en el capitulo IV, se presenta la propuesta de materiales. Esta se divide
en dos partes: la parte para el maestro, que contempla las instrucdones para el
profesor y la dave de respuestas; y la parte para e alumno, que presenta las
actividades propuestas en esta investigacion.
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I. CONTEXTUALIZACION

En este capitulo se describen dertas caracteristicas generales que distinguen a la
Universidad del Valle de México (UVM), como una organizacion educativa. No se debe
olvidar que finalmente, el campus Lomas Verdes es motivo de esta investigacion y para
realizar ciertas especificaciones en tomo a esta filial se debe recurrir a la institucion
como tal. Es asi como se abordan los niveles que se imparten, sus planes de estudios,
programa de la materia y su poblacion.

1.1 Institucion

La Universidad del Valle de México (UVM) es una institucion que data desde 1960. Hasta
el dia de hoy cuenta con 17 planteles. Estos campi son San Rafael, Roma, San Angel,
Tlalpan, Lomas Verdes (1982), Querétaro, Insurgentes Norte, Chapultepec, Lago de
Guadalupe, Villahermosa, San Luis Potosi, Tuxtla Gutiérrez, Texcoco, Aguascalientes,
Puebla, Guadalajara y Toluca.

La UVM, campus Lomas Verdes brinda sus servicios a estudiantes de nivel medio
superior, superior y posgrado. Alrededor de 2,000 estudiantes pertenecen al nivel
superior, en el que se ubica este trabajo. Esta institucion cuenta con 20 licenciaturas
que se agrupan en Departamentos. De ahi que se encuentran los Departamentos de
Arte y Cultura, Ciencias Sociales y Humanidades, Tecnociencias, Econdmico
Administrativo y Programas Internacionales. Al Departamento de Arte y Cultura,
pertenece el Centro de Idiomas. Aunque, éste no funge como una licenciatura, solo
apoya curricularmente a fas demas carreras al impartir el idioma ingiés y francés, si se
agrupa administrativamente de esta forma. En el apartado del plan de estudios se
especifican mds aspectos pertinentes sobre el Centro de Idiomas.
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Entre la proyeccion intemacional que intenta promover la UVM, se observan nexos
internadionales entre los que se encuentran The American Internacional Coflege of
Mexico. Este es un colegio que funciona dentro de las instalaciones de la UVM. Los
estudiantes obtienen e grado de Asadiated in Arts (A.A.) en el érea que ellos aspiran. La
carrera comprende dos afos; pero si desean cursar un tercer afo y pedir su
tansferencia a una universidad canadiense o de Estados Unidos, entonces pueden
obtener su certificado de Bachelors degree (B.A). Oficialmente todas las clases y
materiales educativos deberian ser en inglés; sin embargo esto solo se cumple en
algunas materias del (limo semestre. De la misma forma, estudiantes extranjeros de
habla inglesa son contemplados en el mismo plan para estudiar en las instalaciones de
la UVM. Este sistema estd ablerto para obtener el grado A. A. en las cameras de
Administracion de Negodios, Asuntos Internacionales y Clencias de la Comunicacion. El
estudiante que se interese en otro tipo de programa puede realizar un tronco comun y
transferirse al extranijero para culminar su A.A.

Otro de los nexos que cabe destacar es la incorporacion de la institucion a Laureate
Internacional Universities, una red que engloba a universidades de Espafia, Francia,
Suiza, Estados Unidos, Chile, Peri, Costa Rica y Panama. Entre ellas estdn Ia
Universidad Europea de Madrid (Espaiia), Swiss Hotel Management School "Les Roches”
(Suiza), Universidad de las Américas (Chile), Walden University (Estados Unidos de
América), Ecole Supérieure du Comerse Extérieur (Franda), Glion Hotel School (Suiza),
Lles Roches, Marbella (Espana), Universidad Andrés Bello (Chile) y I3 Universidad
Interamericana (Costa Rica- Panamad).

De esta forma es como se presentan los elementos mas relevantes que ayudan a
entender el marco educativo en el que se desarrolla la UYM Lomas Verdes. De estos
elementos se describen a continuacion el plan de estudios en que se ubica la materia de
inglés y aspectos muy particulares que giran en tomo al curso de Inglés 1.
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1.1.1 Plan de estudios

Las materias de inglés y francés forman parte dei Centro de Idiomas en el campus

Lomas Verdes.

El idioma inglés es requisito para todas las areas de estudio y ambos idiomas son
obligatorios para determinadas carreras.

Los niveles de inglés que se imparten en la institucidn son cinco. Existe la posibilidad
de cursar un sexto nivel en la modalidad de curso optativo de inglés. Este no se
implementa todavia en et campus Lomas Verdes; sin embargo se planea que a mediano
plazo se incorpore de manera opcional, y a largo plazo de manera obligatoria; con el fin

de brindar a los alumnos un nivel de Proficiency.

La UVM establece en su reglamento (1999) un orden para cursar los idiomas, para
los alumnos de ciertas carreras que estan obligados a estudiar el inglés y el frarcés.

Este orden se especifica en la Tabla 1.

Tabla 1. Periodo en el cual se toman los idiomas

Periodo lectivo leridioma | 2°idioma
1° Inglés I
2° Inglés IT

S Inglés 11l

4° Inglés IV Francés |
5° Inglés V Francés 11
6° Francés III
7° Francés IV
8° Francés V

Para los alumnos que egresan del sisterna medio superior de la misma institucién,
los cursos de inglés comienzan a partir del segundo nivet.
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Existen tres instrumentos mediante los cuales los alumnos pueden eximirse parcial o
totalmente de cursar alguno o todos los niveles de inglés, estos son: el Examen de
Ubicacién (EXUBI), el Examen Global de Acreditacion (EXACRE), y examenes con
acreditacién intemacional como el TOEFL ( Test of English as a Foreign Language).

El primero de ellos no eval(a la habilidad oral, a menos que alcance el puntaje
estipulado para el cuarto nivel. El EXACRE a diferencia del primero que es de ubicacidn,
es de dominio del idioma. Para acreditarlo, y liberarse de tomar los cursos, se requiere
obtener al menos el 80% de los aciertos.

La institucién también reconoce la acreditacion total de idioma inglés mediante un
puntaje no menor a 550 puntos en el examen TOEFL, y éste se presenta en algunos de
los campi. También se valida el Diploma First Certificate in English of the University of
Cambridge con calificacion minima de B, que equivale a ocho, entre obtros instrumentos
de validez oficial.

Existen varios alumnos que no presentan el EXUBI, va sea porque se registran
extemporaneamente a la Universidad o simplemente, no contestan dicho examen;
aunque conozcan las respuestas, ya que no le dan la importanda debida. Es asi como
los profesores de ingiés se enfrentan con grupos heterogéneos, con diferentes niveles
de desempeiio comunicativo en las cuatro habilidades.

Oficialmente, los grupos de idiomas se abren con un maximo de 25 alumnocs y con
un minimo de 10 en las clases de teoria y 30 alumnos en las clases de laboratorio. Sin
embargo en ocasiones los docentes imparten clases a grupos de 35 alumnos en las
clases tedricas.

Los cursos ordinarios se llevan a cabo durante el periodo semestral, cinco horas a la
semana. En ellos, cuatro horas corresponden a la llamada dase de teoria y la hora
restante que se Hlama de practica, los estudiantes acuden al laboratorio de idiomas con
un profesor distinto en la mayoria de los casos, que evalta de forma independiente a la
clase de teoria. Los llamados cursos intersemestrales se desarrollan durante cinco
semanas, con tres horas diarias, dando un total de 15 horas a la semana. Finalmente los
cursos Intensivos, se imparten por un periodo de tres semanas, cinco horas al dia. Estas
ultimas dos modalidades se imparten en la mayoria de kos casos, durante {as vacaciones
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y unicamente un profesor imparte el curso. Los alumnos ya no asisten al laboratorio
como es el caso del curso ordinario; sin embargo se evaldan con los mismos parametros
que en aquel.

1.1.2 Inglés I

En este apartado se sitia la materia de inglés T que es el objeto de estudio y los
elementos sobre los cuales se evalua a los alumnos.

El nivel I de inglés es el primer curso que se sucede en la vida académica de todos
los estudiantes de licenciatura, a excepcion de aquellos que presentan los examenes ya
mencionados para cumplir con el requisito del idioma.

A continuacién se describen cada uno de los rubros que se consideran para evaluar
a los estudiantes en este nivel asi como los puntajes comespondientes.

Tabla 2. Escala evaluativa

Written exam: Grammar: 20 points
Functions: 20 points
Reading: 3 points
Writing: 3 points
50 points
Project: Product: 10 points
Oral report:
accuracy 10 points
Suency J points

25 points
Lab: Listening comprehension: 10 poinis
Oral: accuracy 5 points
Jluency 5 poinis
20 points
Teacher: Hamework, conduct. etc.: 3 points

(Ver traduccion ai espaiiol en el Apén&i_éé' 1_)

El examen escrito se refiere al instrumento utilizado para medir el desempefio
gramatical y la competencia comunicativa que el alumno desarrolla. Ademas de este
aspecto, se evalua la comprension de lectura y la escritura.

Las unidades que abarca el examen parcial son las primeras tres y en fa evaluacion
final, se contempla hasta la unidad 7.
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El proyecto consiste en un trabajo que se presenta en forma de exposicién ante la
clase y que versa sobre temas que se refieren a la carrera que cada alumno pertenece.
Los propésitos que buscan estos trabajos académicos son:

» que el alumno experimente una situacién similar a la que alguna vez pudiera

experimentar en su vida académica o laboral.

» familiarizarse con vocabulario de su area de estudio.

% brindarle una formacion integral entre la teoria de la lengua y la practica de la

misma.

Los proyectos deben presentarse ante la dase con ayuda de la tecnologia a su
alcance, como es proyector de acetatos, en power poit o video. Los temas de los
proyectos, son los que se presentan en la Tabla 3.

A pesar de que oficialmente los alumnos de inglés 1 deben elaborar dos proyectos; el
primero durante la etapa inicial de la evaluaddn pardal, y el segundo en la siguiente
parte, esto no sucede asi. El Departamento General de Idiomas considera que los
alumnos de este nivel, todavia no poseen los conocimientos y las habilidades para
realizar una exposicon frente al grupo. Por ello, se sugiere que los estudiantes se
limiten a entregar una lista de vocabulario concermiente a términos de su area de
estudio y en la evaluacion del ditimo parcdial, podrian explicar cada uno de los términos a
toda la clase con ayuda de la tecnologia ya mencionada. Los mejores proyectos de cada
nivel de inglés se presentan en un espacio determinado y se elige el mejor, el cual a su
vez participa con los mejores proyectos de los demas planteles de ia institucion.

Por lo que se refiere al laboratorio, éste funciona como ya se explicd para los cursos
ordinarios. Los profesores deben seguir el programa de clase de teoria v la seleccion de
material depende directamente de ellos. Se promueve el uso del video Afflas que
corresponde al mismo libro de texto (Nunan, 1995). Sin embargo se encuentra que los
temas y actividades no son muy relevantes ni tampoco interesantes para los alumnos.
Por ello los profesores se ven obligados a implementar material diferente, y en muchas
ocasiones en detrimento de una organizacion y estructura en sus contenidos. Tampoco
se perciben avances significativos en la comprension auditiva y practica oral de los
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alumnos, ya que ademas de la falta de una organizacion coherente de los materiales
utilizados, el iempo destinado para estas habilidades es insuficente.

Tabla 3. Temas de proyectos de Inglés |

MAJOR COURSE 1 (2 PROJECTYS)
Theme: Introduction to the field of study
Business / Accounting / Ind. Make a survey of students in 4 or 5™ semesters: ask about
Relations / Public relations courses / professor.
Tourism Do a survey of 5 travel agencies asking how much English
employees speak.
. Present a Power Point Presentation (automatic) about what
Marketing o
markeiing is.
Ini. Rel. / Trade Investigate what your future job opporiunities are.
Engineering Describe the differences and similarities between different
kinds of engineering.
Systems Do a survey of want ads in lhe paper and find out job
opportunilies.
Chemistry Describe the different places where you could work.

. Take an article from the new r or a magazine about
Finance / Economy finamce inf;)rglish andﬁz the maing terms.
Graphic Design Interview a graphic designer about his'her job.
Architecture Describe AutoCAD.

Fashion Design Make a game using common vocabulary in your field.
Communication What are the common specializations you could do.
. Visit two elementary schools and interview some teachers -
Education ; .
mention some of their problems.
Psychology What the most common branches of psychology are.
Law Visit your local “'delegacion” and give us a video tour in English.

(Ver traduccion al espafiol en el Apéndice 2)

Se pretende que tanto las evaluaciones escritas como las que se aplican en el
laboratorio sean de tipo comunicativo. Sin embargo esto solo sucede en la evaluacion de
taboratorio. Cabe mencionar que las clases de teoria, no consisten exclusivamente en
dotar al alumno de las formas gramaticales de la lengua. En ellas, dadas las
caracteristicas del enfoque comunicativo que se pretende seguir, se trata de fomentar
los lineamientos que este enfoque sostiene. La unica diferencia con las clases de
laboratorio es que en ellas los alumnos tienen la oportunidad de ir a su propio paso en
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algunos ejerdicios auditivos que el profesor establece, ademas de grabar su produccion
oral en las dntas destinadas para ello.

Finalmente, por lo que concierne al dltimo rubro de la escala evaluativa, ésta la
asigna el profesor. Los aspectos que se consideran son tareas, asistencia, puntualidad,
participacion y/o trabajo en dlase.

1.1.2.1 Programa del curso

En este apartado se describe el objetivo general de la materia y se ubica el punto
lingiiistice que interesa a esta indagacion.

El objetivo general de la materia de inglés es desarroflar habilidades lingliisticas
mediante la expresion oral y escrita que permita al estudiante manejar informacion en
ingkés. Los lineamientos generakes de la materia conciernen con aspectos que se deben
promover en el alumno como el desarrolio de las estrategias que le permitan aprender a
aprender, en un ambiente comunicativo y creativo.

Tabla 4. Division del libro de texto

Nivel Libro de lexto

1 Atlas 2 (Unidades 1-7)

2 Atlas 2 (Unidades B-15)

3 Atlas3  (Unidades 1-7)

4 Atlas4  (Unidades 8-15)

5 Atlas 5 (Unidades 1-7) )

Como se puede apreciar en la tabla anterior, dos niveles son cubiertos por un mismo
libro de texto y el respectivo libro de trabajo, Atlas (Nunan, 1995). Los programas de
cada uno de ios cursos descansan sobre los objetivos que se establece en dicho
material,

La materia de inglés [, comprende las primeras siete secciones del libro de texto.
La estructura doy does se presenta de manera explicita en tres unidades, a partir de la
segunda unidad hasta la cuarta unidad. En las primeras dos secciones prevalece la
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forma interrogativa sobre la negativa. En la tercera unidad también se contempla, no
obstante ambas formas suceden en el mismo grado de frecuenda.

Cabe aclarar que la estructura que antecede a estas, es el verbo 0 He, en sus tres
formas, afirmacion, negacidn e interrogacion. Para consultar el programa general
completo de la materia de inglés 1, se puede referir al apéndice, numero 3. La
institucién también propordona a los profesores el programa desglosado; sin embargo
se considera que no tiene gran relevancia en esta investigacion, pues sdlo funciona en
calidad de sugerencias didacticas, las cuales carecen de aspectos realmente
significativos. Los aspectos sobre el libro de texto se comprenden en la siguiente

Aparentemente el programa se ajusta a los lineamientos generales que se pretenden
sequir para el desarrollo de la propuesia final; ya que se basan en un enfoque
comunicativo y giran sobre tareas a ejecutar. Sin embargo, el problema se aprecia en la
insuficiencia de actividades. Ademas de que en ocasiones se pierde la secuencia de las
estructuras gramaticales por aprender. Por ello los posibles avances que pudieran
mostrar los alumnos, se nuiifican.

De este modo se han descrito las caracteristicas mas importantes que encierra el
programa de inglés I; asi como los elementos relevantes que deben tomarse en cuenta
al referirse a éste.

Es asi como se concluye con bos asuntos referentes a la organizacion, que se lleva a
cabo en tormo al plan de estudios de la materia de inglés 1.

1.1.2.2 Libro de texto

En esta seccién se detallan las caracteristicas sobre las que esta disefiado el libro Atias,
como son su enfogue, metodologia y la forma en que los ejercicios estan crganizados;
ademas de asuntos pertinentes que giran en tomo al material sefalado.

E! material con el cual se trabaja en todos los niveles, es Atlas (Nunan, 1995). Cada
nivel cuenta con €l libro del estudiante, el casete del profesor para la clase, el libro de
ejercicios, el casete de ejercicics para el alumno, la edicidn ampliada del libro para el
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profesor, €l video con su respectivo manual de ejercicios y un paquete de examenes.

El libro se sustenta con un enfoque comunicativo, centrado en el alumno y basado
en tareas. Fl material contiene 15 unidades, cada una versa sobre algin tema en
particular. Las unidades 5, 10 y 15 son secciones de repaso. Estas unidades presentan
en primer término un warm-up, el cual comienza a introducir a los estudiantes en el
tema por cubrir; el vocabulario y/o tas estructuras lingiiisticas que se manejaran en la
unidad.

Posteriormente se encuentran las Hamadas fask dains, actividades que de acuerdo
con el autor alguna/s puede/n omitirse o simplemente sequir otro orden. Dentro de
éstas, se encuentran tareas que invoiucran ante todo ias habilidades de comprension
auditiva y produccidn oral, iniclalmente. Ensequida se presenta la seccidn llamada
language focus, la cual comienza a abordar el punto lingliistico en el marco de un
didlogo y siguen algunos ejercicios centrados en la estructura gramatical. La regla
lingliistica se presenta primero de forma inductiva y luego deductiva. A partir de este
punto, se vuelve a presentar otia forma lingikstica y una nueva fase de tareas, con las
ulimas estructuras. Cabe aclarar que no en todas 1as unidades se presentan ejercicios
gramaticales.

Para terminar, el self~check, intenta que el alumno revise, vocabulario y estructuras
linglisticas vistas en la seccion vy las reporte en forma escrita. Con lo que respecta al
libro de ejercicios, la mayoria de los profesores del campus no lo utiliza, ya que los
ejercicios son complicados, imelevantes y no apoyan de manera directa la preparacion
del estudiante para los aspectos linglisticos que contempla el examen escrito.

E video se maneja en la clase de laboratorio. Este resulta insuficiente. A pesar de
contar con todo el material descrito, el profesor se ve obligado a recurrir 3 otros
materiales que considera relevantes, pertinentes y significativos para el desamrollo de las
unidades, de los cuales carecen las actividades propuestas. Esto ocasiona que el alumno
confunda estructuras lingiisticas y/o presente lagunas en determinados temas; ya que
en muchas ocasiones el material que se le presenta no esta debidamente seleccionado,
estructurado o no es pertinente.

Es asi como se ha abordado lo concemiente con el libro de texto.
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1.1.3 Poblacién

Con lo que respecta a este apartado se aborda e nomero estimado de profesores y
alumnos que se atienden en la UVM Lomas Verdes. Su perfil y rol segiin el modelo
educativo que pretende seguir la institucion.

1.1.3.1 Planta docente

En la UVM colaboran 4,043 profesores en todas sus instalaciones, de los cuales
alrededor de 50, pertenecen a la coordinacién de inglés del area de licenciatura, del
campus Lomas Verdes. De estos, mas de la mitad tienen un contrato definitivo.

Cabe apuntar que alrededor del 5% de los docentes de licenciatura del area de
inglés laboran en el Departamento de Bachillerato y cada semestre se mueve la planta
docente de manera poco significativa segin las necesidades de horario de - los
profesores y de la misma institucion. Alrededor del 2% de los profesores, laboran en
otros campi de la misma institucion. Durante los cursos intensivos se eleva de manera
Importante el nimero de profesores del Departamento de Bachillerato que participa en
estos.

La formacion docente de los profesores varia, sobre todo en los miembros
universitarios que tienen mas antigiiedad en la institucion. Dada la importancia de este
aspecto y con e fin de fomentar la calidad en la ensefianza, la institucion ha emitido un
Plan General de Desarrollo Académico (PGDA). Como parte de! PGDA la Universidad
establece programas de titularidad académica, sistemas de academias, actualizacion
profesional, programas de formacion docente, programas de induccion docente y bonos
de desemperio académico. EL PGDA estad disefiado para los profesores que deseen
participar de éste. En caso contrario, los profesores buscan su actualizacion profesional,
formacion docente y titularidad en ef lugar que mas convenga a sus intereses. Conviene
destacar que la titularidad académica, se refiere a que los docentes deben adquirir
grados de posgrado una vez obtenido el grado de licenciatura.
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Para los profesores de idiomas, al igual gue las demas areas de estudio se ofrecen
cursos de actualizacidn profesional, como cursos de manejo de programas de computo,
y formacion docente entre otros, que comprenden aspectos inherentes al campo de
estudio que imparten estos y cursgs concemientes a la didactica.

El Modelo Educativo Siglo XXI, (MES XXI), propio de la institucion, concibe al
profesor de la UVM, como un ente que debe conocer y dominar a la perfeccion el
contenido de su materia. Debe ademas propiciar el aprendizaie significativo, mediante el
cual el alumno incorpore nuevos conocdimientos en un proceso mental totalmente activo;
asi como fomentar valores éticos que rigen la institudion.

1.1.3.2 Cuerpo estudiantil

La Universidad del Valle de México atiende a mas de 42,600 estudiantes, de los cuales
alrededor de 2,000 pertenecen al area de licenciatura en el plantel Lomas Verdes. No
todos cursan los niveles de inglés, ya que como se explicd previamente, algunos de ellos
prescinden de este requisito al aprobar el examen de dominio de esta lengua. Otros, en
cantidad mayor no cursan el primer nivel, ya que al pasar directamente de nivel medio
superior, se ies exonera de cursar el primer nivel de inglés. Alrededor de 70% de los
estudiantes transitan por los cursos de inglés y un 15% comienzan desde el nivel I.

Las clases de inglés I, resultan en muchas ocasiones heterogéneas en el nivel
comunicativo y lingliistico de inglés, dadas las condiciones en que se lievan a cabo los
examenes EXUBI o EXACRE, que anteriormente se han explicado. Alrededor del 98%,
de los que comienzan a incorporarse a este nivel son falsos principiantes vy poco a poco
se percibe la distincién de niveles. La gran mayoria de los falsos principiantes tienen un
mejor nivel en la habilidad oral y la comprension auditiva, dejando en ditimo término a
la habilidad escrita y el manejo de la gramatica.

El cuerpo estudiantil se forma por alumnos que se ubican en nivel economico medio
alto y -medio-medio. Por l0 que se pueden encontrar tanto a estudiantes que han
pasado por escuelas privadas y publicas, y que a su vez reflejan los beneficios o las
carencias de su preparacion académica en lo que se refiere al aprendizaje del idioma
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inglés. La edad de los alumnos que cursa el primer nivel oscita entre los 18 y 22 aios.
Dado el reglamento que se establece para cursar dos idiomas, del que se ha hecho
mencidén en el apartado del plan de estudios es mas facil encontrar alumnos mas
jévenes y que inician su vida académica en el nivel I de inglés.

En este capituto, los aspectos de la institucién que se presentaron, asi como su plan
de estudios (en el cual se ubica la materia de inglés 1), su programa, el libro de texto
que se utiliza y la poblacion involucrada; permite comprender el panorama que debe
tomarse en cuenta para la elaboracion de la propuesta final. Desde esta perspectiva, se
procede en el siguiente capitulo a describir el aspecto lingiistico a tratar; asi como las
teorias de ensefianza y aprendizaje que apoyan esta investigacion y el modelo que
apoya el disefic de material. '
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II. MARCO TEORICO

En este capitulo se abordan los aspectos lingiisticos y las teorias de ensefianza-
aprendizaje, mas adecuadas que apoyan el aprendizaje de las estructuras ya sefialadas.

2.1 Descripcion del aspecto lingiiistico

En primera instancia, se describe e funconamiento kngiitstico de los verbos auxiliares
do y does. Bajo esta referencia se elabora un analisis contrastivo de las oraciones
negativas e interrogativas tanto en el idioma espaiiol como en el idioma inglés. Asi
mismo se identifica el tratamiente pedagdgico que se le ha dado a estas estructuras
lingliisticas, con el fin de aclarar las posibles dificultades que enfrentan los alumnos a
los Que se dirige esta investigacion.

2.1.1 Descripcion del aspecto lingiiistico en inglés

Los auxiliares doy does se ubican en el tiempo presente simple. Existen cuatro tipos de
presente: presente simple, presente continuo, presente perfecto, presente perfecto
continuo {Collins, 1991). Esta investigacion solo se enfoca al primer tipo.
De acuerdo con Swan (1995), el presente simple se utiliza cuando se habla de:
1. Situaciones permanentes o actividades que ocurren regularmente o todo el tiempo.
My parents live near Washington D. C.
2. Una serie de acciones y sucesos que se completan al tiempo de expresarios.
Listen carefully. First, you read all the instructions and all the questions. Once
you are over, you begin (o answer the test.
3. Expresiones con palabras espediales como: promise, swear, agree.
I promise never fo get late again.
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I swear, that I will tell the truth.

I agree with you.
4. Algunas frases ya hechas que se utilizan en la escritura en cartas y se pueden
expresar en presente simple como en presente continuo.

We wirite to aadvise you.

I enclose my cheque for $200.00.

I fook forward to hearing from you.
5. Direcciones e instrucciones.

How do I get to the bank? You go straight on the traffic fights, then you turn
6. Narraciones informales y obras de teatro.

In Act I, Hamlet meets the ghost of his father.
7. Acciones futuras programadas.

His train arrives at 10:55 a.m.
8. Expresiones introductorias como: 1 hear, I see, I gather, I understand...

I hear, you're getting married.
9. Referencias mediante las cuales se introducen con el verbo say.

It says in the paper that petrol’s going up again.
10. Sensaciones fisicas, que a su vez pueden usarse en presente simple y presente
continuo.

How do you feel? 6 How are you feeling?

My head aches O My head is aching.
11. Gertos verbos; aunque gramaticalmente debieran utilizarse en presente continuo.
Tal es el caso de los verbos: like prefer, love hate, want need know, mean,
understand, believe, remember, forgety depend. (Murphy, 1997).

1 like this wine very much. (No, I'm lking...)

I believe you. (No, I'm believing you.)

Cabe sefialar, que aunque los ejemplos en su mayoria se centran en oraciones en

forma afirmativa, las fuentes revisadas, no hacen ninguna mencion de que los usos
presentados deban modificarse al tratarse de oraciones negativas e interrogativas. Esta
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investigacidn sdlo se ubica en las oraciones negativas e interrogativas que utilizan los
auxiliares doy does. Asi mismo se aborda s6lo el primer uso del presente (situaciones
permanentes o actividades que ocurren regularmente o todo el tiempo). No se abordan
los enunciados que induyen los adverbios de frecuendia; aunque en algunas fuentes
como Murphy (1997), se contemplan como parte del presente simple.

Por otro lado, la negacion en inglés afecta a nivel de palabras, frases y oraciones.

Ver siguiente tabla.

Tabla 5. Modalidades de la negacion

-

A SusMMARY OF BaSTC NEGATIVE FORMS IN ENGLISH

| Affix-Negation No-Negation Not-Negation ]
a no not. -nt
ails- nothing never (not + ever)
in-fim-/il-/ir- nobody neither (not + either)
non- no one no one nor (and + not)
un- nowhere
-less
-free

(Celce-Murcia y Larsen- Freeman, 1999: 186}

A nivel de oracion, una de las formas de realizar la negacion es mediante la

negacion de los verbos auxiliares. Estos se presentan en forma de contraccion en el
lenguaje informal, ademds de que cuando estos no se contraen, muestran mayor
énfasis en la idea (Celce-Murda y Larsen-Freeman: 1999: 189).

am am not=

s snot =
are are not=
do do not=
does does not=
can cannot =
have have not=

I'mnot has  has not=
isnt did didnot=
arent wif  will not =
don't must must not=
gdoesn't

cant

havent

has not
diant
won't
musnt

Para el propdsito de ésta investigacion se debe precisar que la particula 70 es un
modificador de la oracion. Quirk (1985, en Celce-Murda y Larsen-Freeman 1999: 187)
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llama también a los auxiliares do y does, verbos operadores. Se puede apredar que la
particula no, seguira al verbo operador. En el disefio de actividades se aborda
vnicamente la negacién con contraccion.
do + n’t = dont (el sonido vocal cambia).
does + nt =doesnt
En tiempos de la reina Elizabeth, la particula not era colocada después del verbo
principal. Sin embargo en el s. XVII, la estructura que hoy se conoce ha llegado a ser
una estructura estandar.
Finalmente la forma negativa en presente simple con los awxiliares do y does se
entiende de la siguiente forma:

Tabla 6. Negacién con do y does

I

we do not

you (dont) work?
they ftke?
he does not do?
she (doesit’t) have?
it

(Murphy,1997: 20)
Con respecto a la interrogacion, cabe decir que existen dos tipos de preguntas: yes-

nNo questions 'y answering questions.

Las primeras son aquellas que se formulan cuando se espera una respuesta con las
palabras yes o no, segun sea el caso. Ejemplo: Are you alf right? 6 De you like cheese?
El segundo tipo de oracidn son aquellas en las que se espera informacién del
interfocutor. When is your birthday? 6 What time do you work? Estas Oltimas seguin
Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1999), son dificiles de dominar para los estudiantes de
nivel basico. El presente trabajo se ubica en las pes 0 o questions.

Murphy (1997) representa las yes-no questions de la siguiente forma:
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Tabla 8. Interrogacion con do y does

I
we
Do you work?
they fike?
he do?
Does she have?
it

{Murphy,1997: 22}

El verbo auxiliar u operador do / does se antepone a toda la oracién, quedando el verbo
principal después del sujeto. Celce-Murdia y Larsen-Freeman (1999) llaman a dicha
estructura inversion sujeto auxiliar ( subject/auxiliary inversion).

Llama la atencién que el verbo operador no se utilizaba en el inglés antiguo, por lo
que de acuerdo con Celce-Murda y Larsen-Freeman (1983: 109) las yes-no questions
quedaban asi:

Go the boys to school?

Por otra parte, se debe mencionar que también existen las yes-no questions con
elipsis, éstas ocurren en el lenguaje informal y son muy frecuentes, Celce-Murcia y
Larsen-Freeman (1989). You know Ms. Callaghan?

Ademds de este tipo de oraciones también se encuentran las negalive yes-no
questions. Ejemplo:

Don’t you have bananas?

Las answering questions, se forman con las question words al frente de la oracion.

Ejemplo: What do you like?
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2.1.2 Descripcién del aspecto lingiiistico en espanol

En este subtema se describen las particularidades que encierran las oraciones negativas
€ interrogativas desde el funcionamiento de 1a lengua casteliana.

Ya que el objeto de estudio son los auxiliares doy doesy a su vez éstos se ubican
en las oraciones negativas e interrogativas del presente simple; entonces cabe hacer
ciertas precisiones con respecto al término simple. Gili afirma que:

*...cuando la oracion iene un sujeto y un predicado se llama simple. Si contiene
mas de un sujeto y mas de un predicado se llama compuesta... la oracién
simple contiene un solo juicio mientras que la compuesta es la combinacion de
dos omas. La oraddn compuesta es, pues, un compiejo de oraciones simples,
lgicas y psiquicamente relacionadas.” (Gili, 1973: 39)

A este respecto Beristain (1984), también coincide con la misma idea. Sin embargo
presenta una clasificacion mas precisa, que se detalla en Ia tabla 8.

Con respecto a las oraciones negativas e interrogativas se sefiala que éstas forman
parte de una clasificacion de oraciones de acuerdo con la calidad psicologica del juicio.
(Gili, 1973: 40).

( exclamativas
de posibilidad
Clasificacion de oraciones dubitativas
segun la calidad interrogativas
psicoldgica del juicio afirmativas
negativas
optativas
exhortativas
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Tabla 8. Clasificacion de oraciones

Para comumicar generalmente
2 requicren de una cierla situa-
Enunciado urimembre Minimo segmento del discur- | cién (circunstancia en que sc
(0 equivalenie vracional) \ so (palabra o frase) sulicienle | da el habla); Silencio, jAllo!,
para comunicar algo o de un contexto (el reslo del
discurso). 4
C) Clases de
i
enunciados
Dependiente | Oracion 3
subordinada
Enunciado bimemebre
ku oracion Oracién simple
Independient Unidad lingiistica autonoma 5
g{(f)rt:lcia;’m complej

{. Enunciado. minimo segmento del discurso suficiente para comunicar.

2. No es oracion siatdctica, pero si semantica; dice lanio como una oracion.

3. Oracion sintactica pero no unidad auténoma.

4. Por ¢jemplo, en un didlogo.

5. Ademas de bimembre son independientes, por eso son autdnomas. Las oraciones compuesias son cadenas de
oraciones simples.

(Benistain, 1984: 63)

En cuanto a las oraciones negativas se cita la definicdon de (Gonzalez: 1985: 284),
“llamamos asi a las que expresando negacion se construyen con el adverbio no u otra
palabra o expresion analoga”.

Asi mismo la regla gramatical que sefiala Bello (1973, en Gili: 1973), refiriéndose a la
particula no dice “es que este adverbio preceda inmediatamente al verbo... Son
frecuentisimas las excepciones; pero se reducen a una, que consiste en colocar el no
antes de la palabra ¢ frase sobre la que recae determinadamente la negativa...”. (et al.)
asegura que una de las caracteristicas muy propias de tales oraciones en el idioma
espaiol es la entonacidn, en la que se reconoce la interrogacion por una inflexion final
ascendente.

Sobre las oraciones interrogativas, se identifican dos tipos: las indirectas, generales
o dubitativas y las directas, parciales o determinativas.

Las primeras son aquellas en que la respuesta esperada es si 0 no (Gili, 1973).
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“El pronombre sujeto es innecesario y redundante en espaiiol...Se emplea solo por énfa-
sis para evitar alguna ambigiedad posible en cualquier clase de oraciones.” “Cuando
enunciamos el sujeto con un substantivo, puede ir igualmente detrds del verbo: éTu
madre estuvo ayer en ¢asa? Q ¢Estuvo ayer en casa? O (Estuvo ayer en casa tu madre?”

(Gili, 1973: 37)

En ocasiones la lengua modema separa el sujeto del resto de la oracion en una
pregunta, quedando de la siguiente forma: ¢El alumno ha traido 1a tarea?

Por otra parte, la oraciones directas, parciales o determinativas se refieren a las que
se construyen con los pronombres o adverbios interrogativos, al inicio de la oradon.
Dichos pronombres, también son llamados adverbios interrogativos y son qué, quién,
cudl, cuando, donde, cudnto y ¢cédmo.

2.1.3 Anélisis contrastivo

Una vez descrita la estructura en inglés y espafiol de las negaciones e interrogaciones
enseguida se presenta un andlisis contrastivo de dichas estructuras. El propdsito es
identificar las dificultades gramaticales que pueden experimentar los alumnos a los que
se dirige esta propuesta.

Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1999: 183) sefialan la dificultad que conlleva para
los alumnos de ESL/ EFL (English as a Second Language e English as a Foreign
Language), el uso correcto de la negacion. La misma fuente presenta, entre otras
éstructuras, un analisis sintactico de la negacidn a nivel de la oracién.

Spanish (preverbal): Juan no habla inglés.
John NOT (speaks) (English)
English (post auxiliary).  John will  not talk to Judy
does

En inglés dicha particula antecede al verbo principal.
Juan no habla con Judy
John does not {alk to Juay
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También se apreda después de un verbo auxiliar. Asi que, la particula no es
colocada antes y después de dos formas verbales. Se observa que la particula does es
completamente ajena al espafiol; pues no equivale a ningun término al castellano.

El manejar dos verbos en el caso del idioma inglés, en una sola estructura: el
auxiliar y el principal, genera confusion en el alumno. Aunque se sabe que los primeros
son verbos auxiliares y no tienen ninguna traducaén; los alumnos de nivel basico no
alcanzan a asimilarlo totalmente. Cabe adlarar que los conocimientos previos son base
para adquirir nuevos conocimientos, de acuerdo con la teoria de aprendizaje que
comprende Ausubel, que se trata en el apartado 2.2.

Se debe recordar que la misma estructura puede contraerse; quedando de la
siguiente forma: Jolnt doesnt talk to Judy.

Sobre la contraccon de la particula, Celce-Murda y Larsen-Freeman afirman:

"English usualy contracts not in speech and in informal wifting, which few other
languages do with their negative partide. This makes it harder for learners to understand
and acquire not than If it were consistently produced as separate, uncontracted word.”

(Celce-Murdia y Larsen-Freeman, 1999: 183)
Es asi como se observa la falta de correspondencia entre las estructuras en inglés y
espanot:

Negacidn
Inglés Espaiiol
I do not (Yo) no hablo
speak French Francés
She does not (El/Ella)  no habla

En primer término se aprecia que en espaiol generalmente existe la elipsis del
sujeto. Esto se debe a que las inflexiones del verbo indican implicitamente los sujetos a
que se hacen referencia y se empiean sélo por énfasis o para evitar alguna ambigliedad.
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Esto provoca que el alumno generalice y realice la elipsis del sujeto en muchas
ocasiones, sin percatarse que en inglés no existen inflexiones en los verbos a no ser por
los sufijos —es ¢ -5, que se ocupan solo en la forma afirmativa del presente simple.
Aunque estas problematicas no son I3 que ocupan esta investigacion.

Cabe mendionar que los estudiantes previamente aprenden la forma negativa con el
verbo fo be (ser/estar), es asi como inmediatamente asocian la contraccion de este
verbo, resultando oraciones como las siguientes:

I am not I don't
speak French. En lugar de: speak French.
She is not She doesn't

Por otra parte, la estructura flamada interrogacion, con los mismos verbos auxiliares,
se contrasta de la siguiente forma:

InterTogacion
Inglés Espaiiol
Do you speak French? &(Ta)  hablas francés?
Does s/he speak French? ¢(Ella) habla francés?

En esta comparacion se puede observar que, al igual que en las oraciones
negativas, los auxiliares doy does no se presentan en espaiiol y también sucede con
mucha frecuencia la elipsis del sujetc. Ademas “cuando enunciamos el sujeto con un
sustantivo, puede ir igualmente delante o detras del verbo: ¢é 7w madre estuvo ayer en

" casa’?, ¢Estuvo ayer & madre en casa 6 iEstuvo ayer en casa tu madre?” (Gili, 1973:
18). Por el contrario, la estructura en inglés sélo tiene una forma, la cual se distingue
por anteponer el verbo auxilar do 6 does a toda la oracion, como se puede identificar

en el ejemplo anterior.
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2.1.4 Tratamiento pedagogico

En esta seccion se analizan las formas y estrategias pedagdgicas utilizadas por distintos
libros de texto para ejercitar e incorporar el uso correcto de los auxillares doy does en
jos alumnos de nivel basico. Esto con el propdsito de comprender los alcances y/o
limitaciones que los alumnos a los que se dirige este trabajo, pudieran mostrar en su
proceso por aprender las estructuras ya mencionadas.

Se analizd en primer término el libro de texto que se utiliza por los profesores y
alumnos de la UVM Atlas 2 (Nunan, 1995), entre otros bajo los siguientes rubros:
Ejercicios de gramatica, comprension auditiva, escrita, produccién oral y escrita y
presentacién gramatical. Todos eflos coresponden a nivel bdsico y se encontrd o
siguiente:

En primer lugar, el libro Atlas 2 (Nunan, 1995) muestra importantes deficiencias en
la escasez de sus ejercickss gramaticales; asi como en sus actividades. Ademas, carece
de los cuadros gramaticales, que apoyen a los alumnos a conceptuar las estructuras. El
libro pretende apoyarse en tareas; sin embargo, éstas no se explotan suficdentemente,
lo cual incide negativamente en la adecuada incorporacién de los auxiliares do y does.
Ademas de esto, se percibe poco interés de los estudiantes para hablar sobre el tema
que el libro propone. Las lecturas incluidas en el workbook, sblo apoyan fa forma
afirmativa en presente simple y no ks estructuras con los verbos auxiliares
mencionados en su forma negativa e interrogativa.

Por otro lado se revisaron libros de reciente edicién. Estos fueron: Aflas 2 (Nunan,
1995), Skyfine 1 (Lethaby y Brewster, 2001); Essential Grammar in Use (Murphy, 1997);
New Interchange Intro (Richards, 2000); Cutting Edge Elementary (Cunningham y Moor,
2001); American Inside Out Elernentary (Kay y Jones, 2003); American Heaaway Starter
(Soars, 2002); Know How (Blackwell y Nabei, 2003); y North Star Basic (Haugnes y
Maher, 1998). Llama la atencion que a pesar de que en estos libros de texto se
presentan los temas gramaticales correspondientes a los auxiliares do y does, solo se
contemplan en una sola unidad, a excepcion del American Headway (2002). Cabe
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aclarar que la unidad destinada para ellos no agota toda la lecci6n, pues se traslada la
atencion de los estudiantes inmediatamente hacia las wh-guestions ya que en algunocs
libros también se contempla el tema en Ia siguiente unidad. Aunado a ello, ningan libro
gjercita en su conjunto las cuatro habilidades con las oraciones negativas e
interrogativas que utilizan las estructuras con do y does. Se induyen, de igual modo
muy pocos ejercicios en las habilidades tratadas.

Dada I falte de suficientes actividades significativas, y estructuradas con el
propdsito de apoyar la comrecta incorporacién de los auxitiares do y does;, se hace
necesario y urgente diseflar actividades que apoyen directamente cada una de las
habilidades de ia lengua.

Una vez descrito y comparado el aspecto lingiiistico de los auxiliares do y does en
espaiiol e inglés; se presenta a continuacion, la teoria de aprendizaje que también
apoya el marco tedrico de este capitulo. El fin es presentar las bases tedricas que
sustentan esta investigacion.

2.2 Teoria de aprendizaje

Para efecto de apoyar la propuesta de las actividades disefiadas, ademas de los
aspectos lingliisticos vistos anteriormente, se abordan los elementos tedricos que
sustentan y explican como aprende el alumno. Para ello, se presenta la definicidn de
aprendizaje, asi como los procesos mentales y las estrategias que intervienen en dicho
éjercicio en el marco de la teoria cognitiva. Asi mismo se aborda la corriente
constructivista que se ubica dentro de dicha teoria. Posteriormente, esta investigacion
se desplaza de manera inevitable a los terrenos del aprendizaje de lenguas extranjeras
mediante los conceptos de interlenguaje y analisis de error. Elementos que permiten
vislumbrar las posibles problematicas que los alumnos a los que se dirige esta
propuesta, pudieran presentar en el aprendizaje de la estructura lingdistica ya
mencionada. Dichos aspectos permiten elaborar y entender las actividades disefiadas,
que promueven el uso comrecto de la estructura en la que se ubica la presente
investigacion.
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Las teorias de aprendizaje que se registran como tales son e conductismo y la teoria
cognitiva, ambas se reconocen como diametralmente opuestas. El conductismo surge a
finales del siglo XIX. Este postuia que et hombre es producto de los estimulos extermos
que recibe, que a su vez son asodados provocando un comportamiento condicionado.
De tal forma que el individuo es producto del medio amblente (Ellis, 2003). Esta teoria
tuvo y tiene consecuencias en la educacion hasta el dia de hoy. Por otra parte, la teoria
cognitiva se ubica como la antitesis del conductismo y nace por las limitaciones que
encerrd en su momento la teoria conductual.

Con el fin de presentar una propuesta que apove el aprendizaje de los aspectos
linglifsticos que se persiguen en esta investigacion, se profundiza acerca de la teoria
cognitiva en el siguiente apartado.

2.2.1 Teoria cognitiva

La teoria cognitiva reconoce una capacidad interna en el individuo para aprender y no lo
hace a través del estimuio que se le presenta a éste para poder hacerio.

En la década de 1960, en e campo del aprendizaje de lenguas, psicologos y
lingiiistas apoyaron la concepcién de habilidades innatas de la mente que orientaban el
aprendizaje. Asi como de que el ser humano esta dotado del Language Acquisition
Device, responsable del aprendizaje de las lenguas (Ellis, 2003: 182).

El aprendizaje es un proceso cognitivo que implica representaciones mentales que
regulan y guian la actuacién det individuo. En el campo del aprendizaje de una L2 se
enfoca como la adquisicion de habilidades cognitivas, las cuales regulan y guian la
actuacion del hablante en un dominio perceptivo, cognitivo y social (MacLaughlin, 1987:
133).

A partir del marco constructivista que se ha revisado se entiende que el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera es una actividad mental compleja, mediante la
cual, el individuo incorpora y almacena nuevos conodmientos linglisticos y
comunicativos, a corto v a largo plazo {(MacLaughlin, 1987).



Duarte, Propuesta de... 31

Bajo esta teoria, el aprendizaje se concibe como un proceso cognitivo que involucra
determinados procesos internos que son: los procesos automaticos y los procesos
controlados (Schiffrin y Scheneider, 1977 en MacLaughlin, 1987: 134-138).

De acuerdo con el mismo autor, e aprendizaje consiste en la interconexion de un
conjunto de bloques de informacion organizados de manera jerarquica, llamados nodos.
Los nodos se agrupan mediante relaciones logias, operan y se distinguen bajo dos
procesos mentales. El primero consiste en los procesos automaticos que actian
inconscientemente en el sujeto. La respuesta que dan estos a su entorno se construyen
bajo una serie constante de un mismo tipo de informacion (input), que a su vez provoca
la activacidn de los nodos que ya posee el individuo. De manera que, los procesos
automaticos se presentan imperceptiblemente, mediante asociaciones almacenadas en
la memoria a largo plazo y no ocurre ninglin proceso de estructuradon de la
informacion cuando se llevan a cabo.

Los procesos controlados son una fase que se sucede antes de los procesos
automaticos. Mientras que los procesos automaticos son inconscientes y rapidos, é€stos
se caracterizan por ser operados intencionalmente por el sujeto. Requieren de tiempo
para reestructurar el /nput recibido y organizar los nodos que se consideren pertinentes
para su almacenaje.

Es asi como los procesos automaticos se manifiestan superiores a los procesos
controlados, ya que mejoran las capacidades de respuesta en determinada tarea.

El cencepto de memoria juega un papel crudal en esta concepcion. De acuerdo con
Mclaughlin (1987), el aprendizaje sucede en dos niveles: cuando se manifiesta la
memoria a corto y a largo plazo.

La memoria a corto plazo se reflere a la activacidn de ciertos nodos o bloques de
informacion que reconocen determinada informacion. En la memoria a corto plazo se
relaciona solo parte de la nueva informacion con parte de los nodos que ya existian, por
medio de un estimulo y el /npwt o informacion se procesa en cantidad limitada en ciertos
nodos.

La memoria a largo plazo consiste en la interconexion de mas nodos de informacion
que se encuentran de manera pasiva o activa. Esto es que, algunas unidades de
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informacion o nodos se relacionan con e mput redbido y por tanto se activan al
momento de percibir la informacion. Existen otros nodos que permanecen intactos,
aunque se relacionan con este /put no guardan relacion directa con él, por no ser
pertinente el estimulo al momento de recibirlo y el sujeto no las relaciona. El sujéto
regula la transferencia de informacion mediante los procesos controlados hasta que sus
conocimientos llegan a ser automatizados en al memoria a largo plazo. De esta manera,
los procesos controlados son una etapa importante y determinante en la que el profesor
puede intervenir en la incorporadion de actividades planificadas, con el propésito de que
el estudiante transfiera sus conodimientos de la memoria a corto plazo a la memoria a
largo plazo.

Esto conduce a afirmar que el aprendizaje es un proceso mental, a través del cual
un individuo almacena informacién a corto y a largo plazo.

Cabe mencionar que Weinstein y Mayer (1986, en O'Malley y Chamot, 1990: 17-18),
presentan un proceso de codificacion de informacién que consiste en cuatro etapas:
seleccion, adquisicion, construcdon e integracion.

» La seleccion, es la identificacion de informacion especifica y se ve influida por
el interés que tiene el alumno por su contexto sodal. Una vez que la
informacién se selecdona, se transfiere en la memoria que funciona a corto
plazo.

» La adquisicién, involucra la transferencia de la informacion a la memoria de
largo plazo.

# La construccién, ocurre en el momento en gque el alumno relaciona la nueva
informacién con el esquema mental Que ya tenia y la organiza de manera
jerarquica.

» La integracion, es la dltima fase en la que el individuo realiza la transferencia
del conocimiento sustancial nuevo y la coloca en la memoria a largo plazo.

A su vez, Anderson (1983, en O'Malley y Chamot, 1990: 20-24) distingue dos tipos
de conocimientos que permiten organizar y comprender nueva informacion: el
conocimiento declarativo y el conodimiento procedimental.
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El conocimiento declarativo se ubica en la memoria a largo plazo y se manifiesta de
manera verbal en la mayoria de los casos. Este tipo de conocimiento involucra las
definiciones y reglas que conlleva algin concepto determinado. El individuo establece
asociaciones para recuperar 0 activar 1a representacion mental det concepto. Asi mismo,
se presenta generalmente por medio de una red de proposiciones completas y se
caracteriza por almacenarse en la memoria de manera jerarquica por sus caracteristicas.

Por otro lado, el conocimiento procedimental, es una fase posterior del conocimiento
dedlarativo. Se distingue por aprender progresivamente mediante la practica al
momento de predudir la lengua o aplicar el conocimiento de las reglas de éste. En esta
fase, el sujeto puede olvidar o perder el conocimiento dedarativo, pero conservar vy
aplicar éste en la practica del lenguaje.

O’Malley y Chamot (1990), postulan las fases que se experimentan en la adquisicion
de una lengua extranjera:

La fase cognitiva, se distingue por desarrollarse a un nivel consciente. En ella, el
alumno observa y escucha lo que debe aprender. Esta fase estd marcada por errores y
por un conodimiento declarativo, el cual ya se ha mencionado anteriormente.

El periodo asociativo consiste en una desaparicion de los errores de manera gradual.
La actuacion consciente de las reglas formales o informales que el alumno utiliza se
vuelve un poco mas automatica. El conocimiento procedimental comienza a tomar
forma.

Durante I2 etapa autonoma, el alumno perfecciona su actuacion, produciendo
menores errores y su actuacion es automatica y por tanto, no consdente.

Cabe subrayar que Faerch y Kasper (1983, en MclLaughiin, 1987: 145) establecen
una relacién importante entre el conocimiento procedimental y 1as estrategias que posee
el estudiante. Ellos proponen que dichas estrategias se orienten para reestructurar las
representaciones intemnas que el alumno posee, con el propdsito de adquirir y
automatizar el conocimiento declarativo y finaimente aprender la lenqua extranjera de
manera ¢ptima.

Asi se tienen una tipologia de estrategias de aprendizaje que expone Effis (1985b, en
McLaughlin, 1987: 145-146) ademas de estrategias de produccién y comunicacion que
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versan sobre el uso de la lkengua. Para efectos de esta propuesta solo se abordan las
estrategias de aprendizaje por convenir a los propositos de este trabajo, las cuales se
abordan en el apartado 2.2.1.2

2.2.1.1 Constructivismo

El constructivismo es una corriente de la teoria cognitiva que concibe al aprendizaje
como “un proceso dindmico interactivo a través del cual la informacion externa es
interpretada y reinterpretada por la mente que va construyendo progresivamente
modelos explicativos cada vez mas compiejos y potentes” (Gomez-Granell y Coll, 1994).

Por su parte Carretero (1993 en Diaz-Barriga, 2002: 14-15) afirma que el
constructivismo consiste en un aprendizaje a nivel cognitivo, afectivo y social del
individuo en la que éste edifica esquemas de conocimiento sobre conocimientos previos
con el medio social que le rodea.

Los conocimientos previos y la actividad intema y externa que el sujeto realiza, son
aspectos que inciden directamente en la construccion del conocimiento (Tovar, 2001).

Klingler (2000: 9-10) identifica dos vertientes del constructivismo: el constructivismo
biologico y el constructivismo social. La construccion y regulacion del conocimiento que
recae bdsicamente en el individuo, se refiere al constructivismo biologico. El
constructivismo social, matiza e papel que tiene e contexto social, asi como las
instituciones en el aprendizaje del individuo.

Cabe precisar que Ausubel (2003) introduce el aprendizaje significativo, término
retomado en el constructivismo. Este sucede cuando el individuo va posee una
estructura cognitiva mas simple, que se relaciona y clasifica con el material a adquirir.
La instruccion organizada y explicita del material, asi como la predisposicion para
aprenderio, son factores que también intervienen directamente en la adquisicion de
nuevos conceptos.

Ausubel (2003) distingue al aprendizaje en dos grandes dimensiones: la dimensidn
repeticion-aprendizaje significativo y Ia dimension recepcidn-descubrimiento. De estas
dimensiones se desprenden cuatro tipos de aprendizaje en dos vertientes que llegan a
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ser en algunos casos complementarias: aprendizaje por repeticion, por recepcion, por
descubrimiento vy significativo.

El aprendizaje por repeticion, sucede generalmente en forma memoristica; los
conceptos por adquirir no se relacionan con conocimientos previos en la estructura
mental del estudiante y por tanto existe arbitrariedad en la integraddn de estos
conceptos. Este aprendizaje se da a corto plazo cuando el alumno ya no sigue utilizando
los conceptos adquiridos.

El aprendizaje por recepcion, es cuando el material por adquirir se presenta al
alumno en su forma final.

En el aprendizaje por descubrimiento intervienen en el sujeto procesos de
réorganizacién y transformacion de forma auténoma, del material presentado por el
profesor con los esquemas que ya posee el estudiante. EI mismo alumno descubre las
relaciones de tos conceptos por aprender mediante ensayo-error con sus estructuras de
conocimientos previos, no es arbitraria la incorporacidn de conceptos. Esta forma de
aprender suscita un aprendizaje a largo plazo.

Finalmente el aprendizaje significativo involucra también un proceso intemo que
establece relaciones logicas y ordenadas que se integran a la estructura cognitiva
existente.

Cabe senalar que el aprendizaje por recepcion y el aprendizaje por descubrimiento
pueden desplazarse al nivel de aprendizaje significativo, si el alumno realiza las
relaciones pertinentes de lo que se le presenta con la estructura de conocimiento que ya
posee.

Entre las limitaciones que se encuentan en los postulados del aprendizaje
significativo de Ausubel estan: la falta de explicacion de la adquisicion de los
conocimientos conceptuales o declarativos y de los conocimientos que se relacionan con
la actitud con la que se aprende determinado conocimiento. También la insistencia en
utilizar materiales introductorios de mayor nivel de abstraccidén, con el fin de
presentarios como conocimientos previos y en ocasiones dificultan la tarea del proceso
ensefianza-aprendizaje. Ausubel también olvida que existen materiales con menor
caracter abstracto y que fadilitan la incorporacion del aprendizaje (Diaz-Barriga, 1994).
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Shuell (1990, en Diaz-Barriga, 2002: 25-26), identifica tres fases en el aprendizaje
significativo.

La fase inicial, consiste en que e alumno percibe la informacion como partes
aisladas sin una idea global del contenido, después se memoriza y se utiliza un
conocimiento esquematico, se establecen analogias con experiendias previas, para un
acercamiento global, posteriormente se relaciona con un contexte especifico y se repasa
la informacion.

En segundo lugar, aparece la fase intermedia, la cual implica un conocimiento mas
global al elaborar esquemas y mapas cognitivos en forma progresiva; entonces se aplica
a otros contextos, se reflexiona sobre la situacion, material y dominio del aprendizaje.
Posteriormente el conocimiento llega a ser abstracto y & alumno es capaz de realizar
mapas conceptuales y redes semanticas y puede usar la informacién en la soludén de
tareas-problema.

Finalmente, se presenta la fase terminal, en la que et estudiante integra con mas
solidez 1a informadion vy el sujeto es capaz de realizar las toreas de manera auténoma
automaticamente.

Bajo este panorama es conveniente precisar y explicar algunos elementos presentes
en el aprendizaje segin la postura de uno de los grandes aportadores del
constructivismo.

Jean Piaget establece desde su campo de estudio, que el aprendizaje es un proceso
dindmico en el que el individuo asimila y acomoda nuevos conceptos a su estructura
mental, mediante la relacion y dasificacion de los conceptos a esquemas de
conocimiento que ya posee. De no poder hacerio, e individuo experimenta un
desequilibrio. Esto es, un ajuste o nuevo acomodo de los nuevos conocimientos con los
esquemas ya establecidos en su estructura mental. Debido a que el nuevo conocimiento
no se ajusta a la organizacién de las estructuras que ya poseia. Esto conduce a una
nueva asimiladén y acomodacidn de los conceptos en la estructura mental,
generandose asi un aprendizaje (Pozo, 1994: 180-182).

E) modelo de aprendizaje de Piaget postula que e aprendizaje estd sujeto a periodos
especificos de desarrollo intelectual, vinculados a la maduracion que el individuo va
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alcanzando con la edad. En cada uno de estas etapas, se manifiestan estructuras
progresivas 0 formas sucesivas de equilibrio que las caracterizan (Tovar, 2001).

Cabe mencionar que la obra de Piaget es criticada por las limitaciones que encierra,
entre ellas esta, el no contemplar la interaccion sodal del estudiante, que afecta de
manera importante al aprendizaje. Se reduce por consiguiente a un ejercicio autonomo
del individuo y presta poca atencién a los contenidos por aprender (Gomez-Granell y
Coll, 1994).

Por su parte, el psicilogo ruso Vigotskit (1978, en Pozo, 1994: 196-197) no distingue
entre aprendizaje y desamollo. Este postula que el ndividuo aprende por medio de un
proceso progresivo de intemalizacion o transformacion de acciones sociales extemas
llamados mediadores, previamente construidos por la sociedad, que se integran a su
sistema piramidal de conceptos. El estudiante entonces reconstruye el objeto de
conocimiento de forma dinamica en un procesc de desarrollo interno.

Por tanto, para Vigotskii, el aprendizaje es un proceso dinamico que comienza en el
exterior y se mueve al interior del sujeto en una actividad psiquica de construccion u
organizacion del objeto de conodmiento. Vigotskii aporta nuevos y sustanciales
elementos con respecto a la teoria de Piaget: el factor socio-cultural y la instruccion
como aspectos que determinan la adquisicion de conceptos.

Vigotskii también establece diferentes tipos de aprendizaje, que identifica como
niveles de desarrollo o tipos de conocimiento. Estos son: el desarrolio efectivo y el nivel
de desarrollo potencial.

En el primer nivel se identifica el aprendizaje que el estudiante demuestra hacer de
manera independiente, una vez que ha transformado las acciones externas v las integra
en su estructura mental.

El nivel de desarrollo potendal se manifiesta cuando el alumno realiza la tarea por
adquirirse con ayuda de personas o instrumentos mediadores que se le proporcionan
desde el exterior.

O'Malley y Chamot (1990), plantean la necesidad de una teoria cognitiva que se
ocupe de los multiples aspectos que conciemen al aprendizaje de una 2. Esto es en el
terreno de las cuatro habilidades: hablar, escribir, escuchar y leer; asi como en un plano
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cronoldgico que se refiere a las etapas evolutivas que el alumno experimenta desde nifio
hasta que logra alcanzar un dominio de la lengua. Surge el mismo planteamiento en
cuanto al estudio de una lengua extranjera.

Por otro lado, Tovar (2001) soslaya la importancia que tiene la visidn constructivista
en el ambito escolar; ya que aumenta la percepcidén del estudiante de aprender
significativamente, ademas de incrementar su autoestima de manera importante.
Aunada a esta postura, Oxford (1990) sostiene que el uso de las estrategias de
aprendizaje apropiadas leva a una mejor competencia de la lengua y de la autoestima
del alumno. De ahi, la importancia de orientar al alumno para que utilice las
herramientas que promuevan y fomenten su aprendizaje significativo. Estas
herramientas son las estrategias de aprendizaje que se abordan a continuacion.

2.2.1.2 Desamrolio de estrategias de aprendizaje

Con el fin de promover el aprendizaje es necesario explicar qué y cudles son las
estrategias de aprendizaje que participan directa 0 indirectamente en este proceso. En
el siguiente apartado se detallan algunas de ellas.

Ellis (2003), distingue tres tipos de estrategias de aprendizaje: cognitivas,
metacognitivas y sociales-afectivas. Las estrategias cognitivas se emplean por el alumno
al momento de analizar, sintetizar o transformar el contenido por aprender. Las
estrategias metacognitivas son aquellas que se utifizan al momento de planear,
supervisar y evaluar el mismo aprendizaje. Las estrategias sociales-afectivas suceden
cuando se interactda con los interlocutores.

Las estrategias de aprendizaje son kos pasos que guian al estudiante a adquirir su
propio conocimiento (Oxford, 1990: 1). Asi mismo, la misma autora dasifica las
estrategias en directas e indirectas.

Las estrategias directas se desglosan en estrategias de memorizacion, cognitivas y
de compensacion. La funcion de la estrategia de memorizacion es recordar la nueva
informacidn, la segunda involucra un proceso de reflexion y comprension del material
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por integrar y las estrategias de compensacion, sustituyen alguna informacion faltante a
pesar de no contar con ella.

Las estrateglas indirectas se dividen en metacognitivas, afectivas y sociales. Las
primeras inciden abiertamente con la coordinacion del mismo aprendizaje. Las
estrategias afectivas se encargan de regular las emociones y las dltimas involucran los
entes sociales con los que se relaciona el estudiante y de los cuales se apoya en su
proceso de aprendizaje.

Es conveniente considerar y promover todos los tipos de estrategias mencionadas
por Oxford para la propuesta de ias actividades de este trabajo, ya que el aprendizaje
Involucra los aspectos cognitivos, metacognitivos y sociales-afectivos.

O'Malley y Chamot (1990), presentan tres procesos mentales que intervienen como
estrategias que el alumno utiliza al adguirir una lengua extranjera.

La primera, ilamada proceso perceptual, es cuando el alumno selecciona ciertos
aspectos de la lengua que le permiten comprender la tarea a realizar. Estos aspectos
que giran en tomo al contexto, son representaciones significativas en las habilidades
receptivas, escuchar y leer, o pausas y énfasis acisticos que se suceden en la
comprension auditiva. La memoria a corto plazo se hace presente en esta estrategia.

La estrategia llamada parsing sucede en primera instancia por una codificacion de
las palabras y frases que permitiran elaborar una primera aproximacion significativa de
las representaciones mentales que el sujeto necesita para producir su mensaje. En esta
fase, interviene el acceso léxico, en el que e alumno enfoca su atencion en el
significado mds detallado de la palabra y la concatenacion, que se refiere a la
combinacidn de frases que han sido codificadas anteriormente.

La utilizacion es el Gitimo proceso en el que el alumno pone en uso el conocimiento
declarativo, almacenado en la memoria de largo plazo.

Dado que el punto central de esta investigacion son aspectos concernientes al
aprendizaje de una lengua extranjera, se detallan los aspectos sobre interlenguaje y
analisis de error. Estos ayudan a compietar y comprender los procesos gue experimenta
el alumno en su camino por aprender la L2.
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2.2.2 Interlenguaje

Ei interlenguaje es un término propuesto por Lamry Selinker (Ellis, 2003: 33), se ubica
dentro de la teoria cognitiva ya que sus postulados giran en tomo a los modelos
mentalesqueelahjmnocreaensucamimporaprenderlasegundalenguaolengua
extranjera.

El interlenguaje es un sistema lingiiistico Gnico de reglas que el aprendiente elabora,
el cual se conforma tanto de elementos linglisticos de su lengua materna como de la
lengua que esta por adquirir.

El interlenguaje, es un sistema transitivo ya que es susceptible al cambio en a
elaboracién de reglas simples a mas complejas. Las estrategias de aprendizaje, juegan
un papeimndammlalendmanejoquedsmdiantehaoemhconsmméndelas
reglas gramaticales para formar su sistema lingliistico. Los procesos mentales en los que
se generan el interlenguaje ocurren en un espacio especifico independiente de lally
de la 12, que a su vez se alimentan de los conodmientos de la memoria que se
encuentran a corto y a largo plazo de las mismas. Ellis (2003: 35), compara al
interlenguaje como a un modelo computacional para adquirir informadién. En este
modelo, el individuo recibe un input informacion externa, 1a cual se asimila en dos
fases: la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo. La memoria a corto plazo se
denomina intake, aqui se procesa solo parte del /nput posteriormente parte de esta
informacién se almacena en la memoria a largo ptazo. Finalmente la produccién que se
hace de la lengua en la habilidad oral o escrita se llama output. El interlenguaje se ubica
entre el espacio de la memoria a corto plazo, infake y la memoria a largo plazo,
conocimiento de la lengua extranjera.

El input que el alumno recibe al aprender la lengua meta, se toma en un aspecto
importante en el camino por entender la adquisicion de la lengua meta que toma lugar
en e interlenguaje. En este sentido se apreda que la negodadon de significado que
sucede en el discurso, cuando un estudiante de la L2 no comprende el discurso emitido
por el interlocutor, se reestructura por intuicién de forma mas sencilla, con el fin de
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transmitir el mensaje efectivamente. A este respecto Ellis (2003), subraya la importancia
de 1a hipotesis del input de Stephen Krashen, en la que se afirma que e discurso se
entendera cuando se realiza un nivel preciso de input por e interfocutor.

Por otra parte los procesos que intervienen en la elaboracion del sistema linglistico
del alumno en el aprendizaje de la L2, pisan inevitablemente el terreno del analisis de
error, que se aborda a continuacién. E! estudio de estos errores es imprescindible si se
desea determinar y por consiguiente realizar las planeaciones de las actividades
pertinentes para lograr que el alumno utilice las estrategias de aprendizaje correctas, de
lo contrario la fosilizacion del error ocurrira.

2.2.3 Andlisis de error

Con ¢l fin de abordar en qué consiste el tema de andlisis de error, en primera instancia
se debe precisar que existen dos tipos de equivocaciones que los alumnos pueden
cometer en su comunicacién. Los errores (&rrors), que revelan falta de conodmiento del
alumno sobre la lengua meta y las fallas, (mistakes), ocurren por falta de atencion al
producir sus ideas (Ellis, 2003).

Eliis (2003), distingue tres tipos de errores que ocurren en al interlenguaje de los
estudiantes que aprenden una lengua extranjera: errores de omision, de
sobregeneralizacion y de transferenda. Los ermores de omision son aquellos en que se
suprime algln elemento de la lengua meta. La sobregeneralizacion consiste en que el
estudiante aplica determinada regla lingiiistica erroneamente siguiendo 1as normas de
otros parametros lingiiisticos adecuados en circunstancias diferentes. Los errores
cometidos por transferencia se refieren a aquellos en que el estudiante traslada
determinada regla de su lengua materna a la lengua que intenta aprender.

Cabe aclarar que el motivo de las actividades de esta investigacion, surgid a raiz de
apreciar en la comunicacion de los alumnos de la UVM, plantel Lomas Verdes, los tres
tipos de errores al producir las oradiones que utilizan los auxiliares doy does.
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2.3 Teoria de ensenanza

Este apartado describe la teoria de ensefianza que apoya la elaboracién de la propuesta
de las actividades de este trabajo de investigacion.

2.3.1 Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo surge a finales de los aflos 60 como una respuesta para
satisfacer las carendas que mostraban los métodos de ensefianza de lenguas de ese
entonces. Con base en la definicién de comunicacion, que sefiala que ésta involucra una
negodadidn e intercambio de informacion entre dos o mds individuos (Richards y
Rodgers, 1992: 1-4), los tedricos y lingiistas giraron su atencién al concepto de
competencia comunicativa; asi como a las funciones y nodones de la lengua. Las
funciones se refieren al propdsito final que se persigue en la comunicadon (persuadir,
describir y preguntar, entre otras). Estas dieron lugar al desamrolio de las pautas que
hoy en dia caracterizan al enfoque comunicativo. Entre estas pautas estan sus
propdsitos, sus principios, y los roles del profesor y del alumno, material, errores y
silabo, entre otros.

El objetivo prindpal del enfoque comunicativo es que el estudiante adquiera el
conocimiento de la lengua y la habilidad de usarla, de acuerdo con el contexto sodal y
cultural y con e grado de formalidad, propiedad, posibilidad y realidad que exige la
situacion. Este enfoque subraya, de manera inequivoca, la promocion del aprendizaje de
la lengua por medio de la comunicacion misma. Las tareas a realizarse por el estudiante
en este enfoque son significativas y fomentan el uso real de la lengua (Richard y
Rodgers, 1992: 69-70).

Dentro del enfoque comunicativo, el término de competencia comunicativa, es muy
importante. La competencia comunicativa se define como el conjunto de reglas que
norman una lengua y que son utilizadas por el hablante; asi como la habilidad que
posee éste para elegir la forma mas adecuada para transmitir su mensaje en términos
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gramaticales, sociolingiiisticos, discursivos y estratégicos. La competenda gramatical o
lingilistica se refiere a la capacidad fonoldgica, ortografica, kexica y morfosintactica,
entre otras, que el alumno posee de la lengua. La competenda sociolingilistica incluye el
uso y comprension adecuados de la lengua, dependiendo del contexto social en el que
se lleva a cabo la comunicacion (funciones, actitudes y temas). La competencia
discursiva comprende la interpretacién con base en la cohesidn y coherencia de los
elementos del discurso (géneros). Finalmente, las estrategias comunicativas tales como
iniciar, mantener y terminar una cormunicacion, entre otras, forman parte de la
competendia estratégica (Canale y Swain, 1980 en Richard y Rodgers, 1992: 71).

De acuerdo con Canale (1990: 17-19), los prindpios que guian el enfoque

comunicativo son:

1. Cobertura de las dreas de la competencia. Este principio contempla la integracion
de todas las competendas (gramatical, sodolingiistica, discursiva, y estratégica.)

2. Consideracién de las necesidades comunicativas. El profesor debe estar atento a
las necesidades e intereses cambiantes de los alumnos. También, el maestro
provee al alumno situaciones comunicativas genuinas, que pudieran presentarse
en su momento.

3. Interaccion significativa y realista. Este aspecto busca preparar al estudiante para
desenvolverse con hablantes altamente competentes de la lengua meta. Por ello,
se le facilitan situaciones que provean la comunicacion significativa y genuina.

4., Uso Gptimo de las habilidades de la lengua materna. Se espera que el alumno
aproveche las habilidades comunicativas que ha desarroliado en su lengua
materna y las aplique a la lengua meta.

5. Presentacién de un enfoque amplio del curriculo. Se propone que la ensefianza
de la cultura y de otras 4reas se implemente con e fin de facilitar el aprendizaje
de forma integral y natural.

Por otra parte, cabe mencionar los dnco niveles de los objetivos del enfoque
comunicativo (Piepho, 1981 en Richard y Rodgers, 1992: 73).
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ey

. Contenido. La lengua debe entenderse como el medio que conlieva el mensaje.
2. Instrumental. Objetos de aprendizaje y sistema semidtico.
3. Interpersonal. En éste se expresan valores y juicios de uno mismo y de los

demas.

4. Necesidades de aprendizaje individuales. Aprendizaje remedial con base en el
error.

5. Objetivos extralingisticos. Aprendizaje de la lengua me@ en un programa
escolar.

En este enfoque los alumnos y profesores se desarrolan en un ambiente de
cooperaddn. El profesor es facilitador del aprendizaje; asi como guia y organizador de
los objetivos det aprendizaje de sus alumnos con el fin de planificar su ensefianza.
Ademas, el maestro monttorea, estimula y ejemplifica las tareas por realizarse.

Del alumno, se espera que negoce Consigo Mismo y sus compafieros, dentro del
grupo, a partir de las actividades que se realizan en dase. El estudiante es responsabte
de su proplo aprendizaje.

Los materiales fomentan el uso real de la lenqua. El error, por su parte, es
considerado como herramienta Util para mejorar las producciones del estudiante.

El enfoque comunicativo proporciona las directrices generales que se siguen en la
propuesta de actividades. La forma como se aborda la ensefianza de la gramatica se
trata en el siguiente apartado.

2.3.2 Enseiianza implicita vs. ensefianza explicita

La ensefianza implicita y la ensefianza explicita han sido tema de discusion y debate
para fos investigadores en el campo de la psicologia cognitiva, dada la importancia que
puede reportar para e aprendizaje de una segunda lengua.

La ensefianza implicita conlleva a un proceso pasivo, mediante el cual los alumnos
aprenden la lengua meta al estar expuestos a ella. La ensefianza explicita se dirige a
procesos activos de aprendizaje. Con la enseflanza explicita de la gramatica se
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proporcionan las reglas de la lengua meta mediante la instruccion  formal.
(http:/fiouwinnipeg.ca/~epritch1/impnexp.htm).

La ensefianza explicita de la lengua tiene hasta hoy en dia muchas objeciones, ya
que ha sido sobre utilizada por los métodos de ensefianza tradicional de la gramatica en
los enfoques tradidonales, que enfatizaban mas la forma de la lengua (gramatica) y
olvidaban el propdsito de la lengua que es la comunicacién. Los resultados son alumnos
con poca o nula produccion de la lengua.

Con el surgimiento del enfoque comunicativo, se genera la tendencia de omitir
totalmente la instruccion de la gramdtica. Esto también tuvo consecuencias negativas;
aunque los alumnos producian con fluidez la lengua, caredan de fa competencia
linglistica y tendfan a fosillzar los errores.

Con base en los resultados y las investigaciones sobre la ensefianza explicita de la
lengua en los Ulimos anos, se sugiere integrarla y ensefiarla en contexto con
actividades comunicativas (htip://exchanges.state.gov/forum/vols/vol33/no3/pS58.htm).

De acuerdo con Hauser (1999: 4), la ensefianza explicita puede dotar a los alumnos
de un conjunto de herramientas que monitoreen su produccion y proveerios de
ejemplos de la lengua que pueden contener los elementos que seran adquiridos por el
estudiante.

El concepto de la conciendia es un elemento que surge junto con la instruccion
explicita. Al respecto, Schmidt (1995, en Hauser 1999: 7) apunta que la hipotesis de
atencion (nioticing hipothesisy asegura que la condendia a nivel de atencion en [a regla
gramatical es necesaria para convertir lo que el alumno percibe de la lengua en su
propio sistema lingiiistico. No obstante, Hauser (1999), previene que la conciencia no es
suficiente para la adquisicién de la lengua meta. Robinson (1995b, en Hauser 1999: 7),
por su parte afirma que la fluidez se akcanza con la practica a nivel de memoria a corto
plazo. Finalmente, DeKeyser (1994) establece que es casi imposible encontrar a
personas aduitas con un alto nivel de competencia en la lengua extranjera que hayan
aprendido la lengua en la etapa de aduitos y no hayan redbido ninguna instruccion
explicita 0 adoptado ningin tipo de estrategias explicitas de aprendizaje (DeKeyser,
1994; en Hauser, 1999: 8).
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Por otro lado, la ensefianza implicita refuerza la fluidez de la lengua meta. Por ello,
varios autores abogan por la combinacion de ambos tipos de ensefanza, ya que dicha
combinacién ha demostrado ser mas efectiva (Harper, 1987: 9-11, 17, Litdewood, 1984:
1; Widdowson, 1990: 95, 97 y 166 en http://www.gabrielatos.com/MindingOurPs.htm).

Para los propdsitos que se persiguen en este disefio de actividades, se ha optado por
integrar ambos tipos de ensefianza.

2.3.3 Modelos de ensefianza

Existen diferentes modelos de ensefianza que han apoyado la enseflanza de lenguas.
Para efectos de esta propuesta de actividades, se presentan los modelos de Mnput
estructurado y tareas que se abordan en los siguientes apartados.

2.3.3.1 Input estructurado

El modelo de ensefianza flamado input estructurado es una contrapropuesta de Lee y
VanPatten (1995) a los métodos tradicionales de ensefiar fa gramatica de la lengua
extranjera.

la ensebanza de la gramatica con actividades de Jnput estructurado es una
alternativa para proporcionar a los estudiantes de una segunda lengua, actividades que
promueven el uso correcto de la lengua (gramatica) y su significado. Cabe sefialar que
ésta se ajusta de manera consistente con la teoria cognitiva, presentada en su
momento. Esto se debe a que esta forma de ensefianza se basa en modelos mentales
significativos que, iniciaimente, actian bajo un proceso controlado y, mediante la
préactica, ta produccién de la fengua llega a ser un proceso automatico.

Con las actividades de /nput estructurado se provee a los alumnos con ejercicios que
guian y enfatizan tanto al significado como la forma de las estructuras linglisticas.

Cabe explicar el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, de acuerdo con
Lee y VanPatten (1995), con el fin de comprender ef modelo de ensefianza. El aprendiz
esta expuesto a la lengua meta, y a cuya informacion se le lama /input. El intake es la
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informacion que se filtra del input y que e estudiante procesa mediante conexiones
entre forma y significado. Este llega a ser parte de su sistema de desarrollo linglistico.
Finalmente el output es la lengua que produce e alumno.

Tabla 9. Proceso de aprendizaje con input estructurado

Input —» intake —» developing system ——» output

Processing mechanisms

focused practice

{(Lee y Van Patten, 1995: 99)

Con base en éste esquema Lee y VanPatten (1995: 89-115), recomiendan la
realizacion de actividades con input estructurado, llamadas también instruccién por
procesamiento; ya que sus experimentos reportan resultados positivos en contra de los
enfoques tradicionales de ensefianza de la lengua.

Este tipo de actividades ayudan a enfocar la atencién de los alumnos tanto en los
datos gramaticales, desde que se comienza recibir & /nput, como en el significado.
Ademas, brindan la oportunidad de proporcionar una instruccion explicita de la
gramdtica que no afecta la comunicadion, ya que sucede en contextos reales. El input
estructurado se presenta de forma sencilla y constante. Cabe mencionar que el
contenido léxico con aito nivel de valor comunicativo es muy importante, ya que lo
primero que percibe el estudiante son las formas léxicas, tas cuales conllevan el
significado que el estudiante procesa. Esto resulta en un input economico y eficiente.

Los lineamientos para disefiar actividades basadas en el input estructurado son los
siguientes (Lee y VanPatten, 1995: 109-113):

1. Presentar sélo una cosa a la vez. Para maximizar ka eficiencia se expone una sola

estructura o funcién, lo que permite la instruccion explicita de la gramatica.
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5. Mantener la atencidn en el mensaje. Fs recomendable disefiar actividades que
puedan ser respondidas por los alumnos (inicamente si comprenden el mensaje y
evitar de esa manera una respuesta mecanica de su parte.

3. Pasar de oraciones simples a un discurso mas amplio. Para dar oportunidad al
alumno de procesar el input, se sugiere que se comience Con oraciones cortas
hasta llegar al discurso conectado.

4. Utilizar input oral y escrito. Ambas habilidades deben ser practicadas por los
alumnos, ya que algunos de ellos comprenden mejor la habilidad cral y otros la
escrita.

5. Hacer que los alumnos realicen alguna tarea con el input recibido. Se espera que
los alumnos estén involucrados activamente en las actividades mediante sus
respuestas al input recibido, pero no deben producir la estructura gramatical
correspondiente.

De acuerdo con el objetivo de la comunicacin, las actividades con input
estructurado pueden ser afectivas y referenciales. Las actividades afectivas constan de
respustassubjeﬂvas,talescormophionesyrespuestaspersonales. Las actividades
referenciales buscan respuestas chjetivas.

Por otro lado, existen diferentes tipos de actividades basadas en el Jnput
estructurado, que son:

a) Opciones binarias. En éstas, el alumno selecciona una de las aiternativas que se
ofrecen en la actividad.

b) Relacién de columnas. Se establece correspondencia entre el /nputa procesar.

©) Complementacion de informacion. En estos ejercicios, € alumno complementa la
informadién faltante, que no es 1a estructura gramatical que esta estudiando.

d) Seleccion de alternativas. El alumno elige entre tres o mas altemativas.

Las actividades orientadas al input estructurado estan disefiadas solamente para que
el alumno procese el /nput redibido. Los mismos autores, también sugieren actividades
de output estructurado; sin embargo, para efectos de esta propuesta, fas actividades



Duarte, Propuesta de... 49

orientadas a promover la produccion de las estructuras se basan en el modelo de
tareas, sugerido por Nunan (1999), cuyas caracteristicas se describen a continuacion.

2.3.3.2 Tareas

Con el fin de impulsar las habilidades productivas de los estudiantes, que son el aspecto
oral y la produccidn esarita, esta propuesta se disefia bajo el modelo de tareas que
propone Nunan (1999).

Las tareas son actividades comunicativas orientadas a promover las cuatro
habilidades. Para el disefio adecuado de las mismas, es importante que se tomen en
cuenta los siguientes componentes: la meta, el input, las actividades, el escenario en
que se desarrollan las tareas, el rol del profesor y el rot del alumno (Wright, 1987; en
Nunan, 1999: 48).

Con respecto a la meta, Nunan especifica que ésta no siempre se presenta de forma
explicita, aborda més los objetivos y estd relacionada con el curriculum académico. En
términos generales las metas cubren los aspectos comunicativos, afectivos y cognitivos.

Cabe mencionar que dentro del marco comunicativo se espera que las tareas
(Nunan, 1999: 50).

1. Promuevan las relaclones interpersonales a través de intercambio de informacion,

ideas, opiniones, sentimientos y actitudes.

2. Proporcionen fuentes de informacion mas o menos publicas de la lengua meta

tales como libros, revistas y periddicos, entre otros.

3. Propicien que los alumnos escuchen, lean y disfruten la lengua, al estar

expuestos a elia, y sean aeativos al responder o realizar las actividades que el
profesor haya destinado en su momento.

Por otro lado, los aspectos afectivos se refieren a los gustos, emociones y juicios de
valor que el estudiante tiene sobre un tema especifico.

Finalmente, los aspectos cognitivos Genen que ver con los procesos mentales que
intervienen en los esquemas mentales del alumno.
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Para las actividades a desarrolfar se consideran algunas de las propuestas que
sugiere Pattison en su tipologia de actividades (1987, en Nunan, 1999: 68).

1. Prequnias y respisestas. Este tipo de ejercicios busca el descubrimiento de derta
informacién de los compafieros (information gap).

2. Diflogos y role-plays. Brindan a los alumnos la oportunidad de elegir sobre un
tema con un objetivo especifico.

3. Relacion de columnas. En éstas se busca que se relacionen, completen pares o
juegos de elementos (/tems).

4, Fstrategias de comunicacion. Estas actividades promueven el uso de las
estrategias de la comunicacion, tales como el parafraseo, la gesticulacién, o la
simplificacion.

5. Historias basadas en fotografias. La imagen visual esimula la comunicacion para
construir alguna historla, identificar diferencias o ejercicos de memoria, entre
otros.

6. Acertjios y problemas. En estas actividades se requiere que los alumnos usen su
imaginacién o razonamiento, hablen de experiencias personales o conocimientos
generales.

7. Discusiones y decistones. Estan basados en buscar y compartir informacién con el

fin de tomar alguna decision.

De esta manera se han abordado los lineamientos que conciermnen a las tareas,
modelo que complementa [a teoria de ensefianza. £l siguiente apartado explica las
caracteristicas del disefio de materiales, que se ha elegido para la elaboracion de
esta investigacion.
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2.4 Diseiio de materiales

Para el disefio de materiales se revisaron los modelos de Graves (1997) y Nobblit (1972
en Stemn, 1983); seoptﬁporstemﬁmyaquemgia-empanommaamplioycompleto
de los elementos que deben considerarse para la elaboracién de esta investigacion.

1) El contexto educativo.

2) Conceptos y elementos descriptivos y contrastivos.

3) Aspectos psicolingiisticos.

4) Ordenamiento de la informacién, en términos de las cuatro habilidades.
5) Procedimiento de la evaluacion, con base en los objetivos.

Los puntos anteriores comprenden los aspectos lingUisticos, psicolinglisticos y
educaﬁvosque,deamerdomnuobbﬁtdebmanirsemddisefndemateﬁaies.

En este capitulo se ha presentado la descripcion lingiistica, las teorias de
aprendizaje, ensefianza y el disefio de materiales que fundamentan el disefio de las
actividades que se proponen en esta investigacion. A continuacion, con base en el
modelo del disefio de materiales, se establecen los lineamientos para la elaboracion de
las actividades.



Duarte, Propuesta de... 52

III. ELABORACION DE LA PROPUESTA DE ACTIVIDADES

Se describen a continuacidn de manera mas amplia los aspectos sugeridos por €l autor,
para la elaboracion de esta propuesta de actividades. Con base en el modelo de Nobblit
(1972), mencionado en el apartado 2.4.

3.1 Contexto

En el capitulo 1, se presentan las particularidades de la institucion, el plan de estudios
de la materia de inglés; asi mismo se sefialan las caracteristicas del libro de texto y de la
poblacién.

3.2 Conceptos e informacion gramatical

Con el fin de analizar la estructura de los auxiliares doy does se presenta la descripcion
. gramatical en la lengua matema y en la lengua meta en &l apartado 2.1 y se reafiza un
andlisis contrastivo de los mismos. De igual forma se presenta el tratamiento
pedagdgico del aspecto gramatical.

3.3 Aspectos psicolingiiisticos

El sustento tedrico que apoyan las actividades disefiadas, se encuentra en el apartado
2.2 y 2.3 la teoria de aprendizaje y la teoria de ensefianza respectivamente. Con
respecto a la teoria de aprendizaje se aborda fa teoria cognitiva y su vertiente
constructivista que permiten entender los procesos mentales que experimentan los
alumnos. También se induyen los conceptos de andlisis de ertor e Iinterlenguaje. En
cuanto a la teoria de enseflanza, se aborda el enfoque comunicativo, la ensefianza
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implicita y explicita y los modelos de input estructurado y de tareas que proveen la
realizacién de la propuesta final.

3.4 Ordenamiento de la informacion en términos de habilidades

Enesteapanadoseabordanbsaspaiosquedebmcmsidaarsemeldiseﬁode
actividades.

3.4.1 Comprension auditiva

La comprension auditiva es una de las dos habilidades receptivas de una lengua.
Anderson y Lynch (1988, en Nunan, 1999: 23) establecen dos tipos de comprension
auditiva. La comprension reciproca, que involucra la interaccion entre los hablantes y la
negociacién o entendimiento entre estos. La comprensién no reciproca, por su parte
consiste en la ausencia de interaccién; ésta se presenta al escuchar la radio, una
conferencia, entre otras. Cabe sefialar que ésta Gltima es la habilidad en que se ubica la
realizacion de las actividades propuestas, por convenir a los intereses de la presente
investigacion.

Por otra parte, los mismos autores abordan sub-habilidades linglisticas, que
integran a su vez la comprension auditiva, las cuales son:
a) La identificacion de los sonidos percibidos.
b) La division del discurso del habla en palabras.
¢) La comprension de la sintaxis de las oraciones.
d) La formulacién de la respuesta apropiada (En caso de una comprension auditiva
reciproca).

Asi mismo se abordan habilidades y conocimientos no lingiiisticos indispensables
para tener una comprension auditiva adecuada, que son:
a) Un proposito para escuchar.
b) Habilidades y conodimientos sociales y culturales.
¢) Conocimientos previos del tema por escuchar.
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Anderson y Lynch (1988, en Nunan, 1999: 23) afirman que el oyente almacena el
significado del mensaje y no la forma lingiiistica que se percibe como tal.

3.4.2 Comprension de lectura

VanPatten, sugiere que la ensefianza de la lectura debe estar integrada con el resto de
las habilidades de la lengua, en una ensefianza interactiva de la lengua.

Desde la década de los 70 se reportan algunas directrices importantes de ia lectura
como los que a continuadidn se detallan.

VanPatten (2003), apoya la construccon del significado de los mensajes a partir de
la informacién, el conocimiento, las experiendias, las emociones y la cultura que el
estudiante ya tiene, sobre un tema en particular. Esta se denomina la teoria del
esquema y el conocimiento previo.

El mismo autor hace referencia sobre el esquema de contenido y el esquema formal.
El esquema de contenido se caracteriza por el conodmiento que se posee sobre fa
gente, el mundo, la cultura y el universo. El esquema formal se refiere a la estructura
del discurso utilizado en (a lectura.

Por otro lado VanPatten (2003: 300-302) sefiala la importancia de conocer el
propdsito de fa lectura. E! tipo de texto que interviene para fijar los objetivos; al conocer
estos, se selecciona qué leer con el fin de guardario en la memoria de corto o de largo
plazo. El mismo autor enlista los elementos que caracterizan a un mensaje escrito:

> Permanencia. E} lenguaje escrito es permanente, por tanto el lector tiene la

oportunidad de regresar a éste uno y otra vez.

» Tiempo de procesamiento. Cada lector avanza en la lectura a su paso.

» Distancia. La lectura tiene la cualidad de transportar al lector a un tiempo y
espacio lejano del contexto del escritor.

Ortografia. El escrito marca el ritmo de la fectura a través de los signos
ortograficos tales como el acento, la entonacion, las pausas, el volumen entre
otros. De esta forma el lector también puede leer entre lineas.

Y
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» Compiejidad. Es distinto el grado de complejidad que tiene el lenguaje escrito
que el lenguaje oral. Los lectores deben aprender asi la complejidad que maneja
el mensaje escrito. Vocabulario. El vocabulario utilizado en un texto es mas
variable que el lenguaje oral.

> Formalidad. El grado de formalidad también varia entre el lenguaje oral y escrito.
Por lo general este (itimo tiende a ser mas formal.

VanPatten (2003: 307) también establece fas miro habilidades que conforman la
comprensién de lectura y son las siguientes:

» Identificacion del propdsito de la lectura. Se dirige la atencion de manera
eficiente al tener un propdsito antes de leer, tal y como funciona en la vida real,
cuando se lee un mend, un cuento entre otros.

» Uso de la estrategia de skimming. Esta estrategia consiste en dar una ojeada al

- texto y percibir e propdsito del texto, el tema principal, el mensaje y las ideas
que apoyan la idea central.

» Uso de la estrategia de scanning. Por medio de dicha estrategia se obtienen
datos mas precisos sobre el texto.

» Uso de el mapa semantico. Consiste en un ordenamiento de los distintos
conceptos manejados en fa lectura y en el que se establecen relaciones de
jerarquia.

3.4.3 Produccion oral

La produccion oral de la lengua consiste entre otros aspectos, en emisiones del mensaje
fragmentadas, cortas, repetitivas e interrupciones entre los hablantes. En esta habilidad,
también incluyen referencias no especificas de las palabras, el uso de palabras de
relleno denominadas fliers, como well, of, uhuh (Brown y Yule, 1983 en Nunan, 1999:
26).



Duarte, Propuesta de_. 56

La misma fuente distingue dos fundones de la produccién oral. La funcién
Uansacdonal,quecmsistembhansfaemiadebmfamaddnylainformadén
interactiva que busca entablar y mantener las relaciones sociales.

Asi mismo se identifican los conceptos de mondlogo y dialogo. El mondlogo no
incluye ningtin tipo de interaccion y el didlogo involucra la interacdon de los hablantes a
nivel de mensajes producidos.

Bygate (1987, en Nunan, 1999: 30), distingue entre las habilidades receptivas
motoras v las habilidades interaccionales.

Lashabi!idad&srecepdvasnntomsvasansobredmoaxrechdebssonidosyla
estructura de la lengua (competencia linglistica). Las habilidades interaccionales
consisten en la negoclacion de significado; esto es, que los hablantes se aseguren de
haber comprendido el mensaje cofrectamente.

3.4.4 Produccidn escrita

La produccién escrita no es una habilidad natural (White, 1981 en Nunan, 1999: 36).
Esta es una de las habilidades mas complejas, ya que el individuo tiene que controlar
entre otros aspectos: contenido, sintaxis, vocabulario, puntuacién y ortografia (Bell y
Burnaby, 1984 en Nunan 1999: 36).

El escritor, el lector, el texto y la realidad son elementos que entran en juego en
dicha habilidad (Grabe y Kaplan, 1996 en Silva, 2002: 253). Tales elementos siempre
estdn en cambio. Un mismo tema puede presentar variaciones de acuerdo con la
percepcion del autor.

La negociacion entre el mensaje y el lector es también un aspecto que el autor debe
tomar en cuenta en la realizacion de su escrito (Matsuda, 1997 en Silva, 2002: 253). La
negociacién considera el contexto local e historico (Silva, 2002). De acuerdo con
Halliday (1973 en Silva 2002: 257), el significado de las ideas, el significado textual y el
significado interpersonal son elementos que también intervienen en ia negociacién del
mensaje escrito.
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Ademds de los aspectos morfoligicos, ¥éxicos y sintacticos que incluye cualquier
escrito, la cohesidn y la coherencia por su parte, son conceptos que también juegan un
papel fundamental (Sitva, 2002). La oohesion es el rasgo que une las palabras y
oraciones en un mensaje. (Halliday y Hasan, 1976 en Silva 2002: 257). La coherendia es
el elemento que ayuda a ligar todas las partes o parrafos en un texto (White y Faigley,
1981; Carrell, 1982 en Sitva 2002: 257).

3.4.5 Integracion de habilidades

De acuerdo con Nunan (1999: 22) ias habilidades deben integrarse para su ensefianza;
yaquelafomamﬂnalmquesesucededlmguajeamtegramounashabilidades
con otras. Nunan reconoce a su vez que puede darse enseflanza especializada sobre
una habilidad en particular, pero esto no conlleva necesariamente a que se exduyan las
demas habilidades.

3.5 Objetivos

En este apartado se detallan los objetivos de las actividades disefiadas en esta
propuesta con mputmnctumdoytareas.ksinﬁsnnsedesabenlasrecomendaciones
pedagdqgicas de las mismas.

3.5.1 Objetivo general para las actividades de input estructurado

Mediante las actividades basadas en input estructurado, el alumno internalizara el uso
correcto de los auxiliares doy does, a través de actividades referenciales y afectivas.

> Objetivo especifico de actividades de opcion binaria:
Los alumnos elegiran entre dos alternativas la respuesta correcta.
» Objetivo especifico de actividades de relacion de columnas:
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Los alumnos relacionaran columnas entre’ las altemativas que se le presentan,
con base en sus conocimientos previos.
» Objetivo especifico de actividades de complementacion de informacion:
Los alumnos complementaran la informacion faltante.
» Objetivo especifico de actividades de seleccion de alternativas:
Los alumnos elegiran una alternativa de tres 0 mds opciones.

3.5.2 Objetivo general para las actividades de tareas

A partir de las actividades de tareas el alumno produdra correctamente los auxiliares do
y does de manera oral y escrita.

» Objetivo especifico para las actividades de preguntas y respuestas:

Los alumnos elaboraran preguntas y responderan informacién con el fin de
descubrir la respuesta.

» Objetivo especifico para las actividades de estrategias de comunicacion (1987;
en Nunan, 1989: 68): Los alumnos utilizan sus estrategias de comunicacion
con el fin de produdr el mensaje requerido por la actividad.

> Objetivo especifico para las actividades de historias basadas en fotografias:
Los alumnos escribirdn y verbalizaran sus ideas con base en una imagen.

» Objetivo especifico para las actividades de acertijos y problemas: Los alumnos
utilizaran su imaginacién o razonamiento con el fin de resoiver algin
cuestionamiento. Para ello se basaran en experiencias personales o

conocimientos generales.

3.5.3 Objetivo general para las habilidades de /nput estructurado y de tareas
para la integracidn de habilidades

A partir de las actividades de /nput estructurado y de tareas el alumno serd capaz de
practicar los auxiliares doy does integrando dos o tres habilidades.
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3.6 Recomendaciones pedagdgicas

Con el fin de llevar a cabo un éptimo uso de las actividades propuestas, se sugiere que
ddocentequedeseeuﬂtadasbadmmteérmddmfsenteuabajo.ﬂpmpésito
serd que comprenda las bases tedricas que animan e Impulsan las actividades
disefiadas.

Asi mismo se recomienda que inicialmente se aborden las actividades receptivas de
Mputeschwmdo‘Sedebemmmzarpwbsacﬁvidad&sdemnnxaﬁénaudruVapam
continuar con las de comprension de lectura. Posteriormente deben abordarse las
habilidades de produccidn con el modelo de tareas. Para ello, se debe comenzar por la
produccion oral y continuar con la esaita. Finalmente se realizaran las actividades
orientadas a la integracion de las mismas.

Sobre la ensefianza de estos auxitiares se sugiere que se aborde de manera implicita
en cada una de las actividades. Al ter.ninar éstas se puede animar a los alumnos a que
infieran una regla sobre el punto gramatical visto, de manera conscdente. &l profesor
puede adarar y corregir las observaciones aportadas por los estudiantes.

En este apartado se abordaron los aspectos que atafien directamente a la
elaboracion de la propuesta de actividades, el ordenamiento de las habilidades y los
aspectos que conciemen a cada una de ellas. Asi mismo se describen los objetivos de
las actividades y las recomendaciones para el profesor. El siguiente capitulo presenta la
propuesta de los materiales dividido en un apartado para el profesor y otra para el

alumno.
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IV. PROPUESTA DE LOS MATERIALES

El presente capitulo aborda los materiales para el docente en la parte para el maestro y
los materiales para €l alumno en la seccion respectiva.

En los materiales del maestro se presentan los planes de dase. Estos detallan los
siguientes aspectos: el nombre de la actividad, el tipo de actividad bajo el modelo
sedeccionado, la habilidad a ser practicada, el tipo de interaccion, el procedimiento de la
actividad, el material que se necesita para la misma y el tiempo estimado. Cabe sefialar
que en las actividades de comprension auditiva se presentan los f@pescaripts que se
requieren para llevarlas a cabo. A su vez, las actividades 10 y 11 incluyen material
recortable que lievara ef profesor listo para ser utilizado en dichas actividades,

Asi mismo se presentan las actividades en la parte para el alumno.

Las actividades se presentan por habilidades. El orden de éstas es el siguiente:

> Comprension auditiva: actividad 1-4

» Comprension de lectura: actividad 5-8

> Comprensién oral: actividad 9-12

» Comprension escrita: actividad 13-16

» Integracion de habilidades: 17-20
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TABLA DE CONTENIDOS POR HABILIDAD

ACTIVIDADES DE COMPRENSION AUDITIVA DE JN¥PUT ESTRUCTURADO

1,2,3,4

ACTIVIDADES DE COMPRENSION DE LECTURA DE INAPUT ESTRUCTURADO

56,78

ACTIVIDADES DE PRODUCCION ORAL DE TAREAS

9,10, 11, 12 -
ACTIVIDADES DE PRODUCCION ESCRITA DE TAREAS
13, 14, 15, 16 £

ACTIVIDADES DE INPUTY TAREAS INTEGRADAS

17, 18,19, 20 N
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ACTIVIDAD No. 1 |

Nombre de la actividad

Describing an occupation

Tipo de actividad

Input estructurado. Afectiva de opcion binaria

Habilidad practicada

Comprension auditiva

Tipo de interaccion

Individual

Procedimiento

Et profesor:

-repartira a los alumnos copias con imagenes.

-leera las instrucciones y adarara dudas.

-dard tiempo para que los alumnos observen las
iméagenes por algunos segundos.

deerd las diez oracdiones o pondra el casete
correspondiente.

-revisara las respuestas en dase.

Los alumnos:

-marcaran la imagen que representa ia oracion
escuchada.

Material

Fotocopias, casete o transcripcion.

Tiempo estimado

10 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS

1.(b), 2.(a), 3.(b), 4.(a), 5.(a), 6.(a), 7.{a), 8.(b), 9. (a) 10. (b)

Tapescript

2. I don’t need numbers in my job. 7. Idon't work as a teacher.
We dorr’t work at the hospital. 8. We don't like to dance.

3
4 We don't like soccer.
5.

9. My friends say: You dont like to

My boss says: You dont fke go to the supermarket.

dangerous activities.
6. I don’t have money.

10. I dont work as a secretary. I am
a photographer.
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{ ACTIVIDAD No. 2 ]
Nombre de la actividad Mike’s problem
Tipo de actividad Input estructurado. Referencial de opcidn binaria
Habilidad practicada Comprension auditiva
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El profesor:
-repartird a los alumnos las fotocopias.
-leerd las instrucciones y aclarara dudas.
-dara tiempo para que los alumnos observen las
respuestas por algunos segundos.
deera e mondlogo o pondra el casete
comrespondiente.
-El profesor revisara las respuestas en clase.
Los alumnos:
-elegirdn la opcidn correcta de acuerdo con la
informacion escuchada.
Material Fotocopias, cassete o transcripcion.
Tiempo estimado 10 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
1. (b), 2. (a), 3. (b), 4. (b), 5. (b), 6. (a), 7. (b), 8. (b), 9. (a), 10. (b)

Tapescript

Hi I'm Mike, I live in North Carolina. I study psychology at St. Andrews Presbiterian
University. I lve with a roommate, his name is Peter. We are good fiiends. Peter’s
girfriend is Angela. Angela and [ are classmates. Angela is from Brazil. She loves her
country and misses her family very much. Angela and I talk about it. Peter doesn’t like

we talk. What do I do?
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ACTIVIDAD No. 3

Nombre de 1a actividad

www, jokes.com

Tipo de actividad

Inputestructurado. Referencial de opcién binaria

Habilidad practicada

Comprension auditiva

Tipo de Interaccion

Indtvidual

Procedimiento

El profesor:
-repartird a los alumnos coplas con imagenes.
-leera las instrucciones y aclarara dudas.
-dara tiempo para que los alumnos observen las

veinte imagenes por algunos segundos.
-leera las oraciones o pondra el casete

correspondiente.
-revisara las respuestas en dase.
mnos:

-marcaran la imagen que representa la oracion
escuchada.

Material

Fotocopias, casete o transcripcion.

Tiempo estimado

10 minutes

CLAVE DE RESPUESTAS

1. (@), 2. (3, 3. (b), 4. (3, 5. (b), 6. (@), 7. (b), 8. (a), 9. (b), 10. a)

Tapescript

1. Do you see that girf?

2. Do you like hot spaghetti?
3. Do you like to go fast?

4. Do you play the piano?

5. Do 1 have cats?

6. Do I eat the cheese?

7. Do we y?

8. Do we have a spy?

9 Do they protest every week?
10. Do they eat together?
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[ ACTIVIDAD No. 4 ]
Nombre de la actividad Does your teacher know her family?
Tipo de actividad Inputestructurado. Referencial de opdon binaria
Habilidad practicada Comprension auditiva
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El profesor:
-repartird a2 los alumnos las fotocopias
correspondientes al ejercicio.
-leerd las instrucciones y aclarara dudas.
-revisard las respuestas en dase.
_Los alumnos:
-leeran las respuestas del ejerccio.
-escucharan dos alternativas por reactivo.
-marcaran la oracion correcta.
Material Fotocopias, cassete 0 transcripcién
Tiempo estimado 10 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
1.(a), 2.(a), 3.(b), 4.(b), 5.(b), 6.(b), 7.(a), 8.(b), 9.(a), 10.(b)

Tapescript

1. a) Does Martha cook?
b) Does Martha study?
2. a) Does your mother work?

6. a) Does your mother like to fix the
dinner everyday?
b) Does your mother like to drive?

b) Does your mother go shopping 7. a) Does your sister like classical
everyday? music?
3. a) Does Carlos study here? b) Does your sister like to travel?
b) Does Carlos go to the gym? 8. a) Does Carlos speak English?
4. a) Does your father work in the aly? b) Does Carios speak Italian?
b) Does your father talk to you? 9. a) Does Carlos want to live in Italy?
5, a) Does your dog run in the park? b) Does Carlos want to work in Italy?
b) Does your dog like milk? 10. 3) Does your Father like Ferrans?

b) Does your father like Mustangs?
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[ ACTIVIDAD No. 5
Nombre de la actividad Good people
Tipo de actividad Input estructurado. Afectiva de opcidn binaria
Habilidad practicada Comprension de lectura
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El profesor:
srepartira las fotocopias comrespondientes a la
-leera las instrucciones y adarara dudas.
-revisara las respuestas en dase.
Los alumnos:
“eeran las diez oraciones.
-marcaran la oracion que consideren correcta.
Material Fotocopias
Tiempo estimado 10 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS

E respuestas pueden variar
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ACTIVIDAD No. 6

Nombre de la actividad Who is Who in the World?

Tipo de actividad Input estructurado. Referencial de
complementacién de informacion

Habllidad practicada Comprensién de lectura

Tipo de interaccion Individual

Procedimiento El profesor:
-repartira las fotocopias con tres fotografias.
-leera 1as instrucciones y adarara dudas.
-revisara las respuestas en clase.
Los alymnos:
-observaran las imagenes por akgunos segundos.
-eeran y complementaran la informadion.

Material Fotocopias

Tiempo estimado 10 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS

1. Dalai-Lama.

2. George Bush or Dalai Lama.

3. Bin Laden.

4. George Bush.

5. Dalai-Lama.

6. George Bush or Bin Laden.

7. George Bush.

8. Bush or Bin Laden.

9. Dalai-Lama.

10. Dali-Lama.
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| ACTIVIDAD No. 7
Nombre de la actividad Your opinion about the school
Tipo de actividad Input estructurado. Afectiva de opcion binaria
Habilidad practicada Comprension de lectura
Tipo de Interaccion Individual
Procedimiento Hl profesor:
-repartid a los alumnos las fotocopias
correspondientes a la actividad.
-eera las instrucciones y adarard dudas.
-revisara las respuestas en clase.
Los alumnos:
-leeran las diez oraciones y responderan de
acuerdo con su opinion.
Material Fotocopias
Tiempo estimado 10 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
Las respuestas pueden variar
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ACTIVIDAD No. 8

Nombre de la actividad

Famous peopie

Tipo de actividad

Input estructurado. Referendal de relacion de
columnas

Habilidad practicada

Comprensién de lectura

Tipo de interaccidn

Individual

Procedimiento

El profesor:

-repartira a los alumnos las fotocopias
correspondientes a la actividad.

-leerd las instrucciones y adarara dudas.

-revisara las respuestas en dase.

Los alumnos:

-leerdn las diferentes opcones por  algunos
segundos.

-relacionaran las columnas de acuerdo con o que
saben.

Material

Fotocopias

Tiempo estimado

10 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS

1. (e), 2. (@), 3. (a), 4. (©), 5. (b), 6. (i), 7. (). 8. (), 9. (h), 10. (d)
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ACTIVIDAD No. 9 B

| Nombre de la actividad

Guess my occupation!

Tipo de actividad

Tareas. Acertijo y problema

Habilidad practicada

Produccidn oral

Tipo de interaccién

Pares

Procedimiento

El profesor:

repartirda a los alumnos las  fotocopias
correspondientes al ejercicio.

-leerd las instrucciones y aclarard dudas.

-repartira a los alumnos un juego de tarjetas por
cadapardeesmdlantesyunacopiaconeldibujo
de las ocupadiones.

-Ejemplificara la actividad en voz aita ante todo el
grupo. _

Los alumnos:

-realizaran la actividad en pares.

-seran monitoreados por el profesor.

Al finalizar, se animara a uno 0 mas estudiantes a
que describan frente al grupo determinada
ocupacdion, los demas adivinaran la palabra.

Material

Juegos de tarjetas de ocupaciones por cada par de
alumnos. (Las mismas que tienen en el tablero).
Fotocopias de la actividad correspondiente.

Tiempo estimado

25 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS

Las respuestas pueden variar
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| ACTIVIDAD No. 10
Nombre de la actividad A secrelary for my office
Tipo de actividad Tareas. Preguntas y respuestas
Habilidad practicada Produccion oral
Tipo de interaccion Pares
Procedimiento El profesar:
-repartid a los alumnos las fotocopias
correspondientes a la actividad y una tarjeta con
informacion sobre su secretario/a.
-leera las instrucciones y adarara dudas.
-ejemplificara con un alumno, la actividad ante todo
el grupo.
-revisara las respuestas en clase.
Los alumnos:
-Intercambiaran informacién y elegiran sus
respuestas.
Material Fotocopias, tarjetas con informacion de su
secretario/a.
Tiempo estimado 25 minutos.
CLAVE DE RESPUESTAS
Posibles respuestas: 2, 10, 12, 15y 16.
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1. Pablo: 14. Peter:

He doesn't like to work. He doesn't organize my plans.
2. Karina: 15. Michael:

She doesn't get late to work. He doesn't waste the time.

3. Rocio: 16. Witlhiam:

She doesn't like to make calls. He doesr't work fastly.

4. Martha: 17. Bryan:

She doesn't like to talk to people. He doesn't fike to ake noles.
5. Fernando. 18. Mana:

He doesn't like computers. She doesn’t listen to my directions.
6. Priscila: She doesnt know how (o 19. Monica:

type. She doesn't like to send faxes.
7. Ana: She doesn‘t know how o send 20. Efrain:

faxes. / He doesn’t get up earty.

8. Pedro: 21, Juan:

He doesn’t like to get on tme. He doesn’t wake up late.

9. Pablo: 22 Fabiola:

He doesn't like to write. She doesn’t talk to anybody.
10. Martin: 23. Margarita:

He doesn’t work slowly. She doesn’t work too much.
11. Patricia: 4 Heman

She doesn't use the computer. He doesn't like to make coffee.
12, Mark: 5. Antonio:

He doesn't like to be irmesponsibie. He doesn’t obey orders.

13. Brenda:
She doesn't like technology
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ACTIVIDAD No. 11 ]

Nombre de la actividad

Do you have an eraser?

Tipo de actividad

Tareas. Preguntas y respuestas

Habilidad practicada

Produccion oral

Tipo de Interaccion

Pares

Procedimiento

El profesor:

-animara a los estudiantes a que adivinen lo que
tiene en una bolsa misteriosa, con el objeto de
introducir el vocabulario.

-introducird 1a estructura “Excuse me, Do you have

"

a...
-responderd las preguntas elaboradas por los
estudiantes.

-indicara a los alumnos sus roles “A” 0 "B", '
-repartira a los alumnos las fotocopias y
previamente recortara las tarjetas, las mezclard y
repartira 20 para cada pareja de alumnos.

-leerd las instrucciones y aclarara dudas.
-monitoreara la actividad.

Los alumnos:

-observaran sus copias, asi como sus tarjetas.
-preguntaran a su compaiiero si tiene cada uno de
los objetos que aparecen en su lista y si es asi
marcaran la palabra correspondiente.

Material

Fotocopias, juegos de tarjetas con los objetos que
aparecen en las copias para cada alumno Ay B.

Tiempo estimado

40 minutos




RESPUESTAS

Las respuestas pueden variar

Duarte, Propuesta de...




16

Duarte, Propuesta de...




Duarte, Propuesta de ..

77

| ACTIVIDAD No. 12

Nombre de 1a actividad Who ate the cake?

Tipo de actividad Tareas. Acertijos y problemas

Habilidad practicada Produccion oral

Tipo de interaccidn Pares

Procedimiento El profesor:

-repartirda a los alumnos las fotocopias
comrespondientes al ejercicio.

-leera las instrucciones y aclarara dudas.

-repartira a los alumnos un juego de tarjetas por
cada pareja de estudiantes y una copia con &
dibujo de los miembros de la familia.

-ejemplificara la actividad en voz aita ante todo el
grupo.

-mostrara uno a uno los dibujos amplificados de los
miembros de la familia al tiempo que los alumnos
realizan la actividad.

Los alumnos:

-se preguntaran y responderan en parejas, las
caracteristicas fisicas de las personas que el
profesor ponga en el pizarrdn.

Material " Juegos de tarjetas con los miembros de la familia
por cada par de alumnos. (Las mismas que tienen
en el tablero).

Fotocopias de la actividad correspondiente.

Tiempo estimado 25 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS
Las respuestas pueden variar




Duarte, Propuesta de...

78

[ ACTIVIDAD No. 13 ]
I want to keave...
Tipo de actividad Tareas. Estrategias de comunicacion
Habilidad practicada Produccion escrita
Tipo de interacdidn Individual
Procedimiento E! profesor:
eparira  a  los alumnos las  fotocopias
correspondientes a la actividad.
-leera las instrucciones y adlarara dudas.
-revisara las cartas.
Los alumnos:
-escribiran una carta.
Material Fotocopias.
Tiempo estimado 20 minutos
| POSIBLES RESPUESTAS
A Dear parents, You don't tatk to me.
I don't want to five here because: We dont like to work together.
I don't have freedom.
I don't have my bedroom. C: (Mame),
I don't like to get home early. I dont want to be with you
You don't listen to me. anymore because:
You don't give me money. I donrt love your.
You don't let me make parties. I donr’t have time for you.
You don't let me go out late. I don't want to marry you.
We don't talk. You dont like my mom.
We don't go on vacations. You dort take me out
You don't invite me to the movies.
B: Dear boss, We dont tatk.
I don't want fo work here any more We don't have a good relationship.

because:

I don? have progress here.

1 dont have permission to be absent.
I don't have opportunity to travel.
You don't pay me.

You don't listen to me.
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[ ACTIVIDAD No. 14 ]
Nombre de la actividad The soldier
Tipo de actividad Tareas. Historia basada en una fotografia
Habilidad practicada Produccion escrita
Tipo de interacdon Individual
Procedimiento El profesor:
repartird  a los alumnos las  fotocopias
correspondientes a la actividad.
-leerd las instrucciones y adarara dudas.
-revisara los reportes.
Los alumnos:
-escribiran oraciones basadas en la fotografia.
Material Fotocopias
Tiempo estimado 20 minutos
POSIBLES RESPUESTAS
1. He doesr'’t take a shower everyday.
2. He doesn'’t do his bed.
3. He doesn't sew his bottoms.
4. He doesn’t obey orders.
5. He doesn’t wake up early.
6. He doesn’t hang up his clothes.
7. He doesn't shave his beard.
8. He doesn’t clean the room.
9. He doesn't iron his dothes.
10. He doesn't put away his posters and dothes.
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ACTIVIDAD No. 15

Nombre de la actividad Your first English dass
Tipo de actividad Tareas. Estrategias de comunicacion
Habilidad practicada Produccidn escrita
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El profesor:
-repartira las fotocopias correspondientes a la
-leera las instrucciones y aclarard dudas.
-revisara la actividad.
Los alumnos:
-escribiran oraciones en forma interrogativa.
Material Fotocopias
Tiempo estimado 20 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
Poslbles respuestas
1. Do you take student’s roll on time?
2. Do you come on time?
3. Do you assign too much homework?
4. Do you do /grade the exams?
5. Do you like to go out late?
6. Do we have to do projects?
7. Do we have to bring material?
8. Do we have to do exams?
9. Do we have to participate?

ey
L

Do I have to ask permission to go out?
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T ACTIVIDAD No. 16 ]
Nombre de la actividad Radio contest
Tipo de actividad Tareas. Estrategias de comunicacion
Habilidad practicada Produccion escrita
Tipo de interacdidn Individual
Procedimiento H profesor:
repartid a los alumnos las fotocopias
correspondientes a la actividad.
-leerd las instrucciones y aclarara dudas.
-revisara la actividad y revelara quién es el artista
famoso.
Los alumnos:
-escribiran 10 preguntas con el fin de adivinar
quién es el cantante famoso que ésta en el estudio
de radio.
Material Fotocopias
Tiempo estimado 15 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
Posibles respuestas.
1. Does s/he work for televisa?
2. Does s/he live in Maxico?
3. Does s/he sing romantic songs?
4. Does s/he act?
5. Does s/he have big eyes?
6. Does s/he have blond hair?
7. Does s/he like Acapukco?
8. Does s/he play an instrument?
9. Does s/he have a house in Cancun?
10. Does sfhe act in soap operas?
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ACTIVIDAD No. 17

Nombre de la actividad

Are you romantic?

Tipo de actividad

Input estructurado y Tareas. Seleccion de
altermativas y preguntas y respuestas.

Habilidad practicada

Integracion de habilidades

Tipo de interaccién

Pares

Procedimiento

E! profesor:

-asignara test "A”y "B” por cada par de alumnos.
-leera las instrucciones y aclarara dudas.

-revisara las composiciones.

Los alumnos:

-comenzaran a responder el fest que se les asignen.
-sumaran los resultados y leeran su perfil.

"A” preguntara a su compafiero con test “B” las
mismas preguntas pero leyendo el pronombre You
en vez de 1 e intercambiaran papeles.

-Reportaran a sus parejas sus resultados.
-Elaboraran una lista de diez cosas que no les
gustan realizar cuando estdn con su pareja.

-leeran los resultados.

Material

Fotocopias

Tiempo estimado

20 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS

Las respuestas pueden variar
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B ACTIVIDAD No. 18 ]
Nombre de la actividad Who says this?
| Tipo de actividad Input estructurado y tareas, Relacién de columnas y
estrategla de comunicacion.
Habilidad practicada Integradén de habilidades
Tipo de interaccion Pares
Procedimiento El profesor:
-revisara el vocabulario previamente de las
ocupaciones presentadas en la actividad, mediante
flash cards.
repartid a los alumnos las  fotocopias
correspordientes a la actividad.
-leera las instrucciones y aclarara dudas.
-E! profesor revisara la actividad.
Los alumnos:
-refacionardn las columnas.
Material Fotocopias
Tiempo estimado 15 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
1. 1.G), 2.(h), 3.(q), 4.(), 5.(0), 6.(d), 7.(e), 8.(b), 9.(f), 10. (a)
1I. Las respuestas pueden variar
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ACTIVIDAD No. 19

Nombre de la actividad Find someone who...
Tipo de actividad Input estructurado y tareas: Afectiva de seleccidn
de altemativas y preguntas y respuestas.
Habilidad practicada Integracién de habifidades
Tipo de interaccion Pares
Procedimiento El profesor:
-repartird a los alumnos copias de la encuesta.
-leerd las instrucclones y adarara dudas.
Los alymnos:
-leerdn las oraciones, escribirdn 5 mas.
-se preguntaran entre si y responderan la encuesta.
Material Fotocopias
Tempo estimado 15 minutos
CLAVE DE RESPUESTAS
Las respuestas pueden variar
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[ ACTIVIDAD No. 20 ]

Nombre de la actividad How much do you know about your partner?

Tipo de actividad Input estructurado. Afectiva de seleccion de
altemativas

Habilidad practicada Integracion de habilidades

Tipo de interaccion Pares

Procedimiento El profesor:

-leera las instrucciones y adarara dudas.
-monitoreara la actividad.

-revisara el ejercicio.

Los alumnos:

-leerdn la encuesta y la completaran con mas
preguntas.

'| -se preguntaran entre si y responderan la encuesta.
Material Fotocopias y hoja de resultados

Tiempo estimado 15 minutos

CLAVE DE RESPUESTAS
Las respuestas pueden variar
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TAB NTENI ABILIDAD

ACTIVIDADES DE COMPRENSION AUDITIVA DE JNPUT ESTRUCTURADO

1,234

ACTIVIDADES DE COMPRENSION DE LECTURA DE IMPUT ESTRUCTURADO

5678 g

ACTIVIDADES DE PRODUCCION ORAL DE TAREAS

9, 10, 11, 12 &
ACTIVIDADES DE PRODUCCION ESCRITA DE TAREAS
13, 14, 15, 16 £

ACTIVIDADES DE INPUTY TAREAS INTEGRADAS

17,18, 19, 20 P
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Activity 1
Describing an occupation
Listen to the occupation described. Mark with a tick ¢/) the drawing that best describes
the statement you listen to.

Example: You listen: [ dont wake up earfy. You mark letter B

B
[.b 84.36

S R ""l.,r“ y
’2.#‘ | irwer R |
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Activity 2
Mike’s problem

Listen to Mike’s problem on the radio. Circle the correct answer.

Example: You listen "Hj I'm Mike. I live in North Carolina... “.

You drde: letter ¢

Mike doesn't live in San Francisco. Mike lives in North Carolina.

1. Mike doesn't live in

a) North Carolina b} San Francisco
2. Mike doesn't study at
a) a Bachelor’s school b) The University
3. Peter doesn't live with
a) Mike b) Angela
4. Angela doesn't miss
a) her country b) Peter
5. Angela doesn't talk to about her country.
a) Mike b) Peter
6. Angela doesn't study
a) physics b) psychology
7. Mike doesn't study with
a) Angela b) Peter
8. Peter doesn't live in
a) USA b) Brazil

9. Peter doesn't like

a) his friends talk to each other

10. Angela doesn't talk to
a) Mike

b) Angela

about Brazil.
b) Peter
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Activity 3
www.jokes.com

Listen to the teacher and rruaﬁ(wiﬂ\atidq\/)meq«mﬁonmatbstdeaibeseadl
picture. Bxample: You listen "Do you see that girl?” You mark letter A,

Anybody want a hotdog ?
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Adapted from www.ahajokes.com
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Activity 4
Does your teacher know her family?

Listen to a survey to your teacher and write “a” or “b” according to the question that
best completes the conversation.
Example: You listen:  a) Does your mother play cards?

b) Does your mother watch TV in the evening?

Ll.,'—_l Yes, She loves to watch TV.

The correct answer is letter H”

1. !
Yes, prepares Mexican food.
2 L]

Yes, she works for the family company.

i

No, he doesn't like exercise.

i

Yes, we talk about many topics.

g

=

ell, I'm not sure. It drinks water everyday.

%I I don't know. She drives from Monday to Friday.

5 L]

Of course not. She loves alternative music.

. |

Of course, his girifriend is Italian.

o [ ]

1 think so. He plans to work for an important company there.

w0 |

Yes, he wants to buy a mustang next year.
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Activity 5
Good people

Read the sentences and mark with a cross "X" below "A” if you agree, or below “D” if
you disagree.

Exampie:

Good English students don't copy during exarms., I 4
GMIII

1. ...professionals don't study at private schools.

2. ...presidents don't travel so much.

3. ..singers don't sing in many concerts.

4. . teachers don't write too much on the board.

5. ...students don't get late to class.

6. ...actors don't act for soap operas.

7. ...soccer players don't play in USA.

8. .. listeners don't talk a lot.

9. ...policemen don't accept money from people.
10. ...books don’t have many pictures.
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Activity 6
Who's who in the World?

Complete the sentence with only one name.

George Bush T T Dalailama

Exampie:

_Geprge Bush  doesn't live in Asia.

doesn't like politics.

doesn't live in the dessert.
doesn't like American people.
doesn’t have dark eyes.
doesn't like to fight.

doesn’t help people.

doesn't have dark hair,
doesn’t have a beard.
doesn't like wars.

doesn’t have guns.

L o N Y kW N

—_
e
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Activity 7
Your opinion about the school

We need your opinlon to be a better University. Read the following statements and
mark with an X" your opinion about the sentences,

Bample:

Yes No
Do sohool secretaries have a good attitude at work? X

Yes No

1. Do you like to do projects?
2. Do dassrooms have good conditions?

3. Do students have a big parking lot?

4. Do you understand your teachers?

5. Do teachers assign too much homework?

6. Do coordinators get late to work?

7. Do teachers prepare dasses?

8. Do English laboratories have good equipment?

9. Do you have all dasses everyday?

10. Do you like the gym?
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Activity 8
Famous people

Read the following statements and match the columns. Write the numbers next to the
correct letter. Look at the example.

1. Does Ricky Martin live in Puerto Rico? a) I don'’t know, There's a picture of her,
kissing a girl in a club.

2. Does Lopez Obrador want to be

president of Mexdoo? b) No, he says he is gay.
3. Does Paulina Rubio like women? C) Yes. His wife Is from Mexico.
4. Does Luis Migue! have children? d) Well, she has a daughter and a son
with a young man.
5. Does Gael Garda have a wife? 1_e) No, he lives in USA
6. Does Mel Gibson helong to the
Catholic Church? f) No, he died on October 11%, 2004.
7. Does Cristopher Reeve (Supermari)
still live? g) I think so. He doesn't deny it and
. likes politics.
8. Does George Bush have a Mexican
wife? h) Yes, he does. But I don't know the
restaurant.

9. Does Mijares have a restaurant in
Mexico City? i) Well, there is an artist that says, she
has a son of him.

10. Does Madonna have children? j) No, he is pre-condiliar,
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Activity 9
Guess my occupation!

Look at the drawing board and put it on the desk. Place the cards your teacher will give
you, on your desk and set them face down. Choose a card and do not show it to your
partner. You will start describing your oocupation to him/her. If s/he guesses the
occupation, s/he takes the card. The one with more cards, wins the game.

Example.

You say °I don't sing, I don't use my hands, I don't work with food, efc*”

Samvabswumnu&ae:shga@%nn,mkammmkemm,m

policeman teacher
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Activity 10
A secretary for my office
You have a very important company and need a good secretary. Ask ten bosses

(dassmates) about their secretaries. See if you can find a good secretary among them.
Write the secretary’s name and dirdle the option according to the answer.

Example:
A: Tell me about your secretary. Or
B: "She doesn't like to type letters” A: Tell me about your secretary.
A: “What's her name?” B: He doesn't like to relax.
B: Erika. A: "What's his name?
B: Roberto.
Name
Erika Yes ’@
Roberto @ NO
NAME
i. Yes No
2. Yes No
3. Yes No
4, Yes No
5. Yes No
6. Yes No
7. Yes No
8. Yes No
9. Yes No
10. Yes No
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Activity 11
Do you have an eraser?

You need something. Ask your partner if s/he has the object. Mark with a tick (/) if your
partner has it, if so,you get the card. Do not show the cards to your partner. Then

change roles.
EBxample: A: Excuse me, do you have a mirror? B: Yes / No
A
pencil pendcil sharpener
hair brush ruler
computer clear tape
botte of glue tack
pen map
car paper clip
mobile phone lipstick
perfume nail clipper
book stapler
radio compact disc

Adapied from www.esld4u.com
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Activity 11
Do you have an eraser?

You need something. Ask your partner If s/he has the object. Mark with a tick ) if your
partner has it and get the card. Do not show the cards to your partner. Then change
roles.

Example: A: Excuse me, do you have a mitror? B: Yes / No

B

notehook calculator

money penknife

coin overhead projector
lantern hole stapler

mirror bicycle

box schioolbag
calendar pen

paper clip soccer ball

floppy disc marker

watch tack

Adapted from www.esl4u.com
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Activity 12
Who ate the cake?

You are a guest in Stern house. Someone ate the cake before the party and you know
it. Your partner will ask you some questions to guess who ate the cake.

The teacher will put a drawing of a family member on the board. Student “A” can not
see the board. Student “B” can see it. Student “A” will ask some questions to student
“B" to guess the person. If student “A” guesses the person in three tries, he gets the

Example: Does s/he have white hair?
Some words you can use are;

Have:

white / black/ brown/ gray/ long/ short hair.
glasses / moustache / wrinkles.

thin / thick/big eyebrows.

big / small eyes/mouth/ head.

short / long slashes.

grand mother mother sister
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Activity 13
I want to leave...

Choase one of the three options and write a letter to the personys you select.
A

‘Y:uhaveverysh*ictparmlsandcan‘ttan(tothem. You want to leave your house. So

you write a note and explain to them why you are leaving your home. Give ten
reasons.

B
Youhaveavaysuubossmd'tiscﬁﬂialtmlzkmm.wmanomandemlaln
to him why you are leaving your job. Give ten reasons.
C
Youhaveadiﬁiadtrelaﬁmstipwﬂmghﬁimdlbwﬁiaﬂ.Ywammaﬂvangw
anddontwanttolalkmmtha'ﬁngmw.wmeanoteande:qJIahmherlhimwhy
want to break up the relationship. Give ten reasons.

Bample: If you choose “A” option. You can write:

{ dor’t want to Live bere becasse Tow doa't gre me mesey.
{ doa’t have peace We dox’t 2k
!/
I don't want to because:
I don't
You don't

We don't
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Activity 14
The soldier

You are a sergeant and want to make a report about an irresponsible soldier. Look
at the drawing and make a list of ten things he doesn't do everyday.

Some verbs you can use: take, do, sew, obey, wake up, sleep, get up, hang up, shave,
dean, iron, put away, comb.

noh W

Bxample: He doesn’t take a bath everyday.

v @ N o

10.
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Activity 15
Your first English class

menewEnglishtead\eraslewmmtetenmsuomyouhaveabmﬂmedassor
about dassroom rules for the new semester.

Sonnewordsyouamwe:suﬂmt’sml,onﬁlrne,m«mk,exarm, late, projects,
material, participate, permission to..., books, etc.

Bample:

Do poa ask for projects?

Do we bave 1o come on time?
Do [ bave to work s grosps!

1. Do you

2.

4.

10. Do T
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Activity 16
Radio contest

Your favorite radio station is giving tickets for a famous singer concert at the "Auditorio
Nacional”. You have to send a fax with 10 questions about him/her, to get the ticket.

[ Some verbs you can use: work, live, sing, act, have (...eyes, ...hair) like, play...

Example: Does he live in Mexico?

1. Does s/he.

2.

10.
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Activity 17
Are you romantic?

1. This is a magazine test. Cirde the best answer for you. Bample: "My v (boy/girifriend) and I
dont use “two umbrellas” in a rainy day” In real Hfe, you dont use two umbrellas in a rainy

day”, so you circle letter “b”.

A

1. My Wand | don't we i 2 rainy
day.

1) one umbrela  (3)

b) two umivelas  (2)

) oo vmbrelss ()

L | den't want a fst date
a) a park 8)
b) 2 museum @

Q2 coflee shop  (4)

3. 1 don't ke ta be: for the first propesal.
jinaar {1
b} in a restaurant (U]
o in 2 mevie theater  (0)

4. 1 don't if my W doesn’t amive.
Q) cll himher Q)
b) wait more tme (4)
0 leave ()

5. 1 don’t want to marmy:

a) in a astle 0]
b) in a church P
Qin a dub ©

6. | don’t have a picture on my desk

2) of me and my ¥ 4
b) of me (1]
q of @y bey/girkiend 0]

1.1 den't buy: Toses for my W,

3 red Y

b) white U]

q yelew @

8. | don’t sten @ when | am with my
v

) is/her trvcite msic (1)
b) my towite msic ()
9 the rade a

9. it's Yalemtine's Day teday. | don’t have money for 2
present. | den'’t

a) make semething by hand @

b) give samething later (")

Q) ask for money 6

10. My ¢ W wants to come badc | don't say;

3 0k 3
b} no thanks. 1)}
q anything. (1}
II. Add your score

II. Read the resuits on the next page.

III. Write ten more sentences you don't
fike tpo do when you are with your ».
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Results

0-37

You are very romantic. You
are probably net very geod
with money and you don't
handie problems very well,

5367

You are 2 lttle romantic.

You prabably forget

anniversaries. You rmake

Gareer: artist, writer, teacher, politician, doctor or
musidian. nurse.
3852 88

You are romantic. You Kke
o fedd happy and love is an
important part of your Wfe.
Career: salesperson, manager,
journakst,

You are not romantic at all
Tou're very reaistic and
practical. You think abeuwt
things carefully. Career:
scentst, lawyer.

108



Duarte, Propuesta de. .

109

Activity 17

Are you romantic?

This is a magazine test you want to answer. Cirdle the best answer for you. Example: You read
"My @ (boy/girlfriend) is sick in bed. You don't bring * In real life, you don't bring some

SOup, SO you cirde letter "a”.

B

I. My W sick in bed. You don’t bring:
2) some soup ¢

b) seme fruit B

¢ some medicine @

21 don't Whe:

Ybhnd dats ()
b) a double date (1)
¢ a reguiar date  (4)

3.1 have 2 fight with my W . | don’t want 2 ard
that says Bke this:

2) "1 was wrong” (1)

b) Tm sorny” @

¢ “ kove you© ©

4. 1and my W lost on top of 2 mouvntain. |
don't

2) look at the scenery ]

b) shout for help {1)

¢ kiss him/her 4

5. Its my birthday. | don’t want to:

a) see 2 movie @

b) have knch )

9 g0 shogping @

6. It's my first anniversary. | den’t want:
3) 2 poem “

b) a new sweater )

dald {n

1.0 and myWP are in an ice cream shop. | don’t have:

1) twe shakes and two straws o
b) ene shake and two straws ()]
J ene shake and one straw ()

8. | fght with my W _1 love bim/her. | don't want:
3) 2 Gl frem him/her {4
b} some time to think @
9 2 new beylgrkiend  (0)

9.1 and my W go to 2 concert | have the ticket | don't

2) put it in my abemn 0
b) give it to him/her i}
9 throw it avzy 0
10. | don't want 2 date:

a) at my favorite place 3)
b) at hisher favorite place N
¢} a new place )]

II. Add your score
1. Read the resuits on the next page.

III. Write tenn more sentences you don't like
to do when you are with your .



Duarte, Propuesta de...

Results

0-37

You are very romantic. Tou
are probably not very pood
with money and you don’t
handle problems very weil.
Career: artist, writer,
musiaan,

53-67

Tou are 2 Kufe romantic.
You probably frget
anniversaries. Tou make
dedsions crefully. Career:
teacher, pokitidan, dodtor or
nurse,

38-52

You are romantic. You bke
to feel happy and kve is an
important part of your ke,
Career: salesperson, manager,
journalist,

68-82

You are not romantic at all
Tou're very realistic and
practical. You think about
things carelully. Career:

sdentist, lawyer.
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Activity 18
Who says this?

I. Match the following complains to the person who says that.
Look at the example:

1. The house doesn't have three bedrooms. a) a housewife
2. The chef doesn't bake cakes in this restaurant. b) a pilot

3. That actress doesn‘t remember her lines. ) a teacher

4. The shoe store doesn’t have big sizes. d) a boss

5. Peter doesn’'t come to dass on time. e) a vet

6. My secretary doesn't send the faxes. f) a citizen

7. Mr. Brown doesn‘t bring Fido for a check up. g) an actor

8. The flight doesn't arrive at 8:60 a.m. h) a waiter

9. The governor doesn't listen to the people. ) i) a woman
10. The trash truck doesn‘t come early. 1 j)alandlord

II. Write ten complains a housewife makes about her family members or complains a
teacher makes about the students.

Example: A Housewife A teacher
My son doesnt do his bed. Fablo does’t bring his books to class.
1.

2,

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

—
e
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Activity 19
Find someone who...

Read the following statements and write five more. Ask your partner if s/he does some
of the below sentences. Write your partners’ name in the box.

Exampie: 1.Do you (play an instrument)?  Yes, I do. Susan
No, I dont.

Find someone who.. STUDENT’ S NAME

1. ...plays an instrument

2. ...has three brothers

3. .._has a foreigner friend

4. ...has a boyfriend/girifriend

5. .. knows how to swim

6. .. has cable

7. ...cooks for the family

8. _..wears contact glasses

8 _hasacat

10. ... knows a famous person

1. ...

12. ...

13...

14. ...

15, ...
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Activity 20
How much do you know about your family?
Ask you partner the name of a student in class who knows best and write it in the first

box. Find how much s/he knows about him/her. Do the same with another student.
Add four more questions.

Example: Does s/he (live with the family)?

COMMON THINGS STUDENT'S NAME 1 STUDENT'S NAME 2

..ive with the famity?
...have brothers?

.. like alternative music?

...wake up at 5:00 a.m.?
...study French?
...live near the school?

...like mathematics?

...go to the gym?

V@ N A R W e

...work?

10. .. go late to bed?

11.

12.

13.

14,
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CONCLUSIONES

A lo largo de esta investigacion, se han contemplado los elementos mas relevantes que
orientan e impulsan la realizaddn de esta propuesta.

Inicialmente, en la contextualizacin de la institucidn, se sefialaron los elementos
que intervienen en la problematica mendionada.

Con el fin de delimitar dicha problemédtica que en términos lingiiisticos se enfrenta el
alumno, se explicd a detalle e uso de los auxiliares doy does, en el marco tedrico. Para
ello, se recurrid al andlisis contrastivo en espaiiol e inglés. En el mismo capitulo, se
abodéhteoﬁacogniﬁvaywcarimbemuvlsta,basesindbpamHespam
entender y orientar el proceso de aprendizaje de las actividades didacticas propuestas.
A su vez, conceptos tales como interlenguaje y andlisis de error, fueron retomados
desde el campo de la ensefianza de lenguas. Por otro lado, la teoria de ensefianza
apatéelemenmsigmlmmteimpaianmpamdcﬁmiodebsacﬁvuads.ﬂmfoque
comunicativo, los tipos de enseflanza de la gramatica y los modelos de /nput
estructurado y de tareas fueron vitales para la conformacion de la propuesta de las
actividades. La elaboracion de la propuesta de los materiales incluyd la descripcion de
las macro habilidades, fos objetivos generales y especificos; y se desarmolié en un marco
mndliamﬁodemdosbsaspecmsyaaqwe;tos.ﬁmmm,semesentébmopuesm
de los materiales tanto para el maestro como para el alumno.

El disefio de actividades presentado en este trabajo pretende ser una soludién a la
problemdtica que muestran los alumnos de la UVM, plantel Lomas Verdes de nivel 1, al
producir los auxiliares doy does.

A partir de este modelo de actividades, se pretende impulsar futuros trabajos que
por una parte, apliquen las actividades disefiadas en esta investigacion y con base en
los resultados se realicen las modificaciones pertinentes que asi se requieran. Por la
otra, se invita a que se desarrollen actividades con otras estructuras gramaticales que
conserven el modelo de input y tareas que se ha propuesto en esta linea de
investigacion.
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APENDICES

Apéndice 1. Escala evaluativa

Exumen escrito:

Gramitica; 20 puntos
Funciones: 20 puntos
Comprensién
de lectura: 5 puntos
Composicion: 5 puntos
50 puntos
Proyecto: Producto: 10 puntos
Reporte oral:
precision: 10 puntos
fluidez: _5 pumtos
25 puntos
I aboratorio: Comprension auditiva: 10 puntos
Habilidad oral:
precision: 5 puntos
fluidez: 5 pumios
20 puntos
Profesor: Tarea, conducta, elc.: 5 puntos

5
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Apéndice 2. Temas de proyectos de Inglés |

CARRERA

CURSO I (2 PROYECTOS)
Yema :Introduccion al campe de estudic

Negocios / Contaduria /
Relaciones Industriales /
Relaciones Publicas

Realiza una encuesta a estudiantes de 4° o0 5° semestre:
preguntarles sobre sus cursos y profesores.

Turismo

Elabora una encuesta a cinco agencias de viajes y pregunta
cuanto ingles hablan sus empleados.

Mercadotecnia

Realiza una presentacion en power poinr acerca de lo que es la
mercadotecnia.

Relaciones Internacionales /

Investiga cuales son tus futuras oportunidades de empleo.

Comercio
e Describe las diferencias y similitudes entre los diferentes tipos
Ingenieria . -
de ingenieria.
Sistemas Elabora una encuesta sobre los anuncios de irabajo del
periodico y busca oportunidades de trabajo.
Quimica Describe distintos lugares en donde podrias trabajar.
Fin / Economia Toma un articulo de revista o pencx!lco' sobre ffnan.z,as en inglés
y define los principales términos de inglés.
Disefto Grafico Entrevista a un disefiador grafico acerca de su trabajo.
Arquitectura Describe el programa 4uoCAD.
Disefio de Mod Inventa un juego en el que se utl_llce vocabulario de tu area de
estudio.
Ciencias de la oCuales son las posibles especializaciones en las que podrias
Comunicacion trabajar?

Visita dos escuelas primarias y entrevista a algunos profesores,

Pedagogia .
agog! menciona algunos de sus problemas.
Psicologia (Cuales son las ramas mas comunes de la psicolouia®
Derecho Visita tu delegacion local y presenta un video tour en inglés
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