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INTRODUCCION

La estancia laboral dentro de Promocion y Accién Comunitaria I.A.P. y directamente en
el Programa Moscas Ley, donde se presta servicio a nifios y jévenes que han tenido la
experiencia de andar temporalmente en las calles, nos llevd como pedagogos a
preguntar inicialmente acerca del por qué nulos resultados obtenidos por el programa,
en el sentido de desercion o expulsién de los mismos, sobre todo al llegar a sus
estudios secundarios. Este primer cuestionamiento no queda fuera del sentido
adquirido por nosotros en la dindmica institucional, donde uno es colocado o se coloca
como el individuo capaz, desde su mirada compasiva y entrega desinteresada, de
lograr que los niflos abandonen todo lo que les recuerde aquello que vivieron: insuitos,
malos tratos, abusos, habitos adquiridos, autodestruccion, y se vuelquen hacia una vida
totalmente distinta.

Con esto no podemos negar que en nuestra intencion primera por realizar un proyecto
de investigacion, prevalecia esta carga de sentido, no obstante, al poner en marcha su
realizacion nos preguntamos por la forma en que se da un vinculo, “una unién

continuativa™

de lo pedagoégico, es decir de las distintas relaciones, expresiones,
dimensiones que implican un sentido y cause de las disposiciones y capacidades
naturales pero inacabadas de los sujetos, o sea, dar sentido y cause a su formacion
que los pone en contacto con el mundo, con la sociedad, con la cultura, con el nivel de
conciencia que de la realidad tienen y en ese sentido, sobre la incidencia que
manifiestan ante la misma. En relacién a esto surgieron otras preguntas acerca de las
fuerzas y elementos presentes o ausentes que posibilitan o impiden su construccion,
reflejando directamente las practicas que pueden o no, llegar a formularse en la
expresion de lo pedagégico, que habla evidentemente de la situacién vivida por los

ninos, jovenes, educadores y demas actores al interior de dicho programa.

Para dar respuesta a estas interrogantes nos apoyamos en una metodologia de la
reconstruccién articulada, donde la realidad considerada como totaiidad, nos hizo

mantener una apertura a lo indeterminado de manera racional, pero al mismo tiempo a

! Abbagnano, Nicola. “Diccionario de Filosofia®, p. 3435



lo concreto construido histéricamente, delimitando nuestro campo de observacién en el
presente: el Vinculo Pedagogico, comprendiendo criticamente su interrelacion con el
pasado y futuro historicos, estableciendo desde una postura de apertura la relacion
entre distintos niveles de realidad, sus mediaciones y articulacion con conceptos que
fueron dando orden a nuestro andlisis y cabida a aquellas experiencias vividas en la
institucion, donde se interpretaron la dimensién de la subjetividad, practicas y procesos,
en conjuncion con datos empiricos que estuvieron presentes, no para describir y
corroborar una realidad dada, sino para que en el ligue con aquellos conceptos, fueran
fuerzas activas que permitieran en su problematizacion, una comprensién mas clara de
la misma, sumando a ello la tentativa de aportar, desde la accion misma de los sujetos
y nuestra articulacion teérica, una reconstruccion que implicara cambios posibles de
significado al respecto del Vinculo Pedagogico vivido en el interior del Programa
Moscas Ley.

Nuestro trabajo esta dividido en tres capitulos, el primero de ellos aborda la tematica,
como encuadre general, del Vinculo Pedagégico, donde se realiza la construccion de
los conceptos que se hacen presentes en su constitucion y necesarios para delinear su
andlisis. Abordamos algunos momentos histéricos por los que la Modernidad ha
pasado para distinguir los rasgos que el propio vinculo tomé en cada uno de ellos y asi
poder dar cuenta de su presente. Por eso ademas se examina el momento actual del
Vinculo Pedagégico, que evidentemente se ve trastocado por el fluir constante de
fuerzas informaticas, financieras, determinantes en el desmantelamiento que los
Estados-Nacién han sufrido ante el establecimiento, en las Ultimas décadas del siglo
XX, del modelo Neoliberal, que al ligarse a nuestro estudio, dio las razones para poder
hablar de crisis y fragmentacién del vinculo, empobreciendo los procesos formativos
que sélo promueven adaptacion e integraciéon a una realidad a través de mecanismos
para la obtencion de habilidades y destrezas para ensefar y aprender, que
homogenizan y acallan a los sujetos, a quienes disociados de su condicién histérica, se
les ve solo como <<agentes del mercado>>, incapaces de reflexionar y crear

realidades que los constituyan en sujetos.

Ante dicha problematica se pasa a identificar, de manera general, los elementos que

pueden dar solidez al Vinculo Pedagégico, tomando para ello las propuestas de



Sdcrates y Nietzsche, que si bien diferentes e imposible de ser articuladas una frente a
la otra, nos proporcionaron elementos de discusién para y -frente al objeto de nuestra
investigacion que se esboza con los primeros planteamientos para una propuesta que
intenta superar su crisis, siendo en el ultimo capitulo donde tendran evidente

resonancia.

En el segundo capitulo, ya delineados los conceptos, relaciones, dimensiones que
constituyen al Vinculo Pedagogico, asi como su problematica y posible linea
reconstructiva, presentamos la realidad del mismo, pero ya al interior del Programa
Moscas Ley, construida a partir de las representaciones de significado que nifios,
jovenes, educadores y otros actores institucionales hacen de sus experiencias
subjetivas, donde elementos como el lenguaje, accion del pensamiento, la sensibilidad,
el conocimiento, presion de la comunidad o colectividad, la pertenencia a un grupo, la
edad, los deseos, etc., se ponen en juego para expresar concretamente los hechos
vividos y la forma en que se construye su significado por parte de los sujetos, que
puestos en relacion con nuestros conceptos ordenadores, presentan una comprension
mas real de dicho vinculo, el cual se esboza desarticulado, con rasgos de exclusion en
distintos niveles sociales e institucionales, asi como con una grave indiferencia
formativa, que resulta en respuestas conformistas ante la realidad, de fingimiento en las
relaciones profesionales y cotidianas entre los individuos que finaimente se traducen en
expresiones de violencia.

Aunado a ello y para dejar mas claro el propio cuerpo del Vinculo Pedagégico, se hace
un abordaje dimensionado del mismo, donde lo gnoseoldgico, ético, politico y estético,
presentes en toda practica educativa, marcan, segun su concepcién y articulacion, la
tendencia y produccion formativa de los sujetos. En nuestro caso se van a presentar un
tanto confusas, desarticuladas y ambiguas, situacién que aporta a las condiciones que

viven los sujetos arriba mencionadas.

Finalmente, el capitulo tercero se presenta como una construccién teérico-conceptual
que retoma aquellos elementos del encuadre general, que considerados como
indispensables en la constitucion de un Vinculo Pedagoégico mas soélido, se piensen e

integren al concepto del Cuidado de si, principio de la tradicién grecorromana que



retomamos como propuesta, pues ofrece al Vinculo Pedagégico del Programa Moscas
Ley, la posibilidad de constituirse con claridad y apertura ante las multiples fuerzas que
esta epoca presenta y que tratan de apoderarse y determinar la subjetividad de nifios y
jovenes.

El Cuidado de si se plantea como ese conjunto de acciones que el individuo realiza
para entablar relaciones de conocimiento, lucha, decision, acuerdo para con los otros y
consigo mismo, siendo esta Ultima, la que se torna fundamentat para la formacion que
se pretenda realizar, porque el Cuidado de si pone en primer lugar al sujeto, quien asi
constituido, podra entablar, como lo explicitamos en la segunda parte de este capitulo,
etica y estéticamente cualquier otro tipo de relacién, ya que mientras la ética le ofrece
la posibilidad de constituir sus propios principios y valores que orientan su vida, la
estética le permite involucrar su particularidad en el conocer, sentir, gozar, sufrir; le
permite comunicar, imaginar y construir nuevos conocimientos “que lo ponen ante si

mismo en su existencia moralmente determinada”

, impidiendo asi ser difuminado.

Por Gitimo se plantean, como ejercicios que completan nuestra propuesta, una accion
narrativa y democratica que también el Cuidado de si persigue, formulando un Vinculo
Pedagdgico compuesto por la voz y accion de todos los sujetos implicados en el
programa, quienes ejerciendo el respeto por la individualidad se abra a la escucha de
los demas en la concrecion de transformaciones necesarias para una mejor

convivencia y para el planteamiento del proyecto de su vida presente y futura.

? Gadamer, H. Georg. “Verdad y Método", Vol. |, p. 70



CAPITULO I. EL VINCULO PEDAGOGICO.

Tematizar acerca del Vinculo Pedagogico implica reflexionar, sobre un tipo de relacion
social, donde participan diversas construcciones simbolicas, de lenguaje y de
comportamiento que expresan practicas educativas donde la participacion politica, las
expresiones estéticas, la definicién ética y la construccién gnoseolégica se articulan
para hacer posible la formacién de lo humano. Formacion que serd mas completa en
tanto que cada practica educativa integre en su dinamica dichas esferas, ubicadas
siempre dentro de contextos historicos, economicos, politicos y culturales que le dan su
particularidad.

Para poder ilevar a cabo un andlisis de la construccion del Vinculo Pedagégico en el
presente, tenemos que comprender qué pasa alrededor de los sujetos generadores del
propio vinculo y participes de una formacidon en relacién con los contextos arriba
mencionados. Para ello, en este apartado, definiremos lo que comprendemos por
Vinculo Pedagégico, pasando al marco de diferentes momentos por los que ha pasado
la Modernidad, donde ha tomado rasgos diferentes que nos permiten a la vez,
comprender la condicién humana, cultural y social que se da dentro de ellos, y por

consiguiente, la comprensién de la realidad en que el Vinculo Pedagdgico se presenta.
1.1. ¢Por qué hablar de vinculo pedagégico?

El acercarnos a la cuestién de lo pedagogico nos lieva a plantear la posibilidad de que
el hombre concrete, a través de procesos formativos, la propia construccién y
comprension de su ser, del mundo en el que vive y de la libertad que tiene para

encararlos.

A lo pedagdgico le van a interesar precisamente aquellas formas que el hombre tiene
para conocerse y expresarse; fa manera en que puede construirlas, imaginarlas,
vivirlas, experenciarlas y hasta pelearias, para obtener de ello un significado de si

mismo. Por eso lo pedagégico “es todo aquello que participa de la formacion de lo

"
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humano: miedos, silencios, pasiones, ambitos, dimensiones,.‘."3riesgos, deseos, dudas,
expresion del arte, mitos, tecnologia, concepcion del mundo, ejercicios del poder, etc.,
que producen esa capacidad del hombre y la mujer de manifestarse y reconocerse
como tales, en relacion reciproca con los otros, pues es a partir de los otros, en un
campo de relaciones, donde el Yo de cada ser humano se identifica y construye a si
mismo, en una busqueda y accion que lo pone en cuestiéon y le permite transformar su

realidad personal y publica.

De esta manera, la formacion que atraviesa y da sentido a lo pedagégico la
concebimos junto con Gadamer como “ese efecto que se provoca en los sujetos, y
designa sobre todo, el modo humano de dar sentido y cause a sus disposiciones

naturales™

su cuerpo, su intelecto, su lenguaje, sus emociones y sensibilidades, en esa
relacion con el mundo y la cultura; todo ello desde un punto de vista de la totalidad, en
el sentido de que el hombre no se construye por partes, siro que es en si mismo una
totalidad articulada, que se dimensiona en distintas formas de expresién que evocan y
construyen su devenir; ya que no es acabamiento, sino dinamismo, inconclusion,

cambio, diferencia.

En este entendido, lo pedagégico tiene una naturaleza formativa, por lo que hablar de
vinculo® significa esa capacidad que tiene la Pedagogia, a través de sus procesos de
praxis y de su fundamentacion filosofica, de crear nexos, relaciones que pueden dar
pie, o al surgimiento de un sujeto en todas sus representaciones o a su indiferencia con
respecto de si, ambas situaciones nos indican que en el Vinculo Pedagbgico se da
inevitablemente el juego de la intervencion y provocacion que se hace en el sujeto en el
sentido de qué y cémo hacer dentro de su dindmica social, personal, histérica y
cultural, que no escapa a las manifestaciones del dominio y del poder, pero tampoco de
la reflexion articutada entre las formas dimensionadas que tiene el hombre para

expresar su ser y construir su yo, como una relacion interna consigo mismo, donde

® Meneses Diaz, Gerardo, "Simposio sobre Epistemologia y Pedagogia®. ENEP-Aragén

* Gadamer, Hans-Gerog. “Verdad y Método™, V. I, p. 39

2 Vinculo, def lat. Vinctum, vinculum. Unién o atadura de una persona o cosa con otra. La misma raiz se otorga al
vincular, que se refiere a perpetuar o continuar algo o el ejercicio de ello. Tomado de la discusién escolastica donde
se habla de la indivisibilidad de las sustancias simples en relacién con el todo que Leibniz retoma, admitiendo un
vinculo de naturaleza a la vez sustancial y dinamico, en una unién continuativa no de simples partes o ingredientes
sino como un todo sustancial y dimensivo opuesto a concepciones estaticas o mecanicistas de yuxtaposicién de los
elementos integrantes. En Ferrater Mora, José. "Diccionario de Filosofia”. No. 4, p. 3435



cada sujeto se reconoce y construye como existencia, como una relacién interna
consigo frente a la vida, en la que, haciéndose cargo de si mismo, asume una
responsabilidad, de donde obtiene su identidad “no como una relacién inofensiva
consigo mismo, sino un estar encadenado a si mismo"que le da su propia
particularidad de vida.

No obstante dicha particularidad y accién dada por ese hacerse cargo de si mismo, no
es aislada ni meramente interna, sino que al mismo tiempo, y sin que pueda escapar de
ello, es externa ya que se presenta una relacién con el mundo donde se genera una
construccion con los objetos que se integran a la propia particularidad del sujeto y
asimismo, parafraseando a Levinas, en ese exterior, se hace un reconocimiento
espacial e histérico de otros sujetos que se manifiestan en dicho exterior como
semejantes a él, y como un por venir, en el sentido de que a ninguno se le puede
aprehender, poseer, por ser siempre misterio, al reconocer que el otro “es aquello que
yo no soy"®, que es alteridad.

“El otro no es un ser con quien nos enfrentamos, que nos amenaza 0 que quiere

dominarnos...su poder consiste en su alteridad”’

, es decir en la provocacién que ejerce
de una manera incesante y abierta hacia innumerables cuestionamientos que el sujeto
puede realizar ante su presencia. aun cuando no es siempre consciente de ellos pero
que no puede rechazar pues el otro siempre estd presente, y esa presencia esta
cargada de intencionalidad para que el sujeto salga de si abandonando su egoismo e
individualismo y vuelva la cara hacia un movimiento ético donde su conciencia
reconozca y tome la responsabilidad de que el otro también es un sujeto, inaprensible
por su diferencia, por su autenticidad y su propia libertad, pero que estd y desea al

mismo tiempo ser participe de la orientacion social, cultural e histérica de su realidad.

De este modo, tomamos como esferas materiales de problematizacién e integracion del
Vinculo Pedagégico aquellas que generan “‘mecanismos de produccién de la

experiencia de si, como resultado de un complejo proceso histérico de fabricacion en el

® Levinas, Emmanuel. "El tiempo y el otro”, p. 93
® Ibig, p. 127
7 Ibid, p. 130
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que se entrecruzan los discursos que definen la verdad del sujeto, las practicas que
regulan su comportamiento y las formas de subjetividad en las que se constituye su
propia interioridad...La experiencia de si, histéricamente constituida, es aquello
respecto a lo que el sujeto se da su ser propio cuando se observa, se descifra, se
interpreta, se describe, se juzga, se narra, se domina, cuando hace determinadas
cosas consigo mismo, etc. Y ese ser propio siempre se produce con arreglo a ciertas
problematizaciones y en el interior de ciertas practicas™®. Porque el hablar de formas de
subjetividad significa aquella constitucion de sujetos a partir del conocimiento,
comprension y uso que se ha dado a los contextos historicos y sociales donde se
manifiestan el dominio del poder y de la verdad en torno a la busqueda de un

conocimiento sobre el propio sujeto a nivel de relaciones personales e institucionales.

En dichas relaciones se pretende crear estrategias y discursos para la conformacion de
determinado tipo de sujetos, que rodeados de fuerzas politicas atraviesan sus
costumbres, sus habitos, sus actitudes, el trabajo, las distintas maneras de
pensamiento y reflexion. Es en estas acciones donde se asimilan o se rechazan tales
discursos y acciones de poder, conformando, modificando y construyendo diferentes
maneras de vivir, de comprender y construir la realidad personal y social. Por eso a
través de la experiencia de si, el hombre puede ser capaz de decir hacia dénde se
dirige, como se relaciona consigo mismo y con los otros, de qué manera concibe el
mundo, como construye sus conocimientos, sus deseos, esperanzas, “no en relacion a
una verdad sobre si mismo que le es impuesta desde fuera, sino en relacién a una

verdad sobre si mismo que &l mismo debe contribuir activamente a producir”®.

El Vinculo Pedagbgico es ese lugar de produccion de la experiencia de si, al que le va
a interesar por tanto "esa correlacion en un corte espacio-temporal concreto (en una
cultura), entre dominios de saber, tipos de normatividad y formas de subjetivacién"“’, es
decir aquellas dimensiones que expreéan la relacién del sujeto con el conocimiento,
con el poder, con la diversidad de formas para aprehender, modificar y expresar su ser,

sea en lo corporal, en |o espiritual, en sus pensamientos y conductas, en esa busqueda

® Larrosa, Jorge. “Escuela, Poder y Subjetivacion”, p.270, 272
9.

Ibid, p. 287
" Ibid, p. 272 y 290. El paréntesis es nuestro.



de la felicidad, de la plenitud, de la sabiduria o inmortalidad. Por ello el Vinculo
Pedagégico no tiene una determinacion y permanencia especifica, sino que cambia con
respecto al sujeto que se ubica dentro de una cultura como ese espacio de
construccion humana donde se manifiestan sus lenguajes, sus simbolos, sus melodias
o silencios, que dan a las sociedades un sentido y significacion particular a la
interpretacion que se hace de la vida, del acontecer cotidiano, y que lo vuelve al mismo

tiempo constructor de su historia.

En este sentido y ubicados en los albores del sigio XXI, se reconoce una crisis con
respecto a la fragmentacion y descomposicion que se da frente a la constitucion de los
sujetos, de su identidad, de su cultura y de su historia. Para poder comprender el por
qué de dicha fragmentacién y descomposicion, es necesario hacer un acercamiento a
los planteamientos que la Modernidad de esta época nos presenta, no sin antes
comprender los momentos por los que ha pasado, ya que la Modernidad, vista como
ese proceso histérico donde diversas esferas de la realidad humana son trastocadas,
tanto por el auge de la razén, la ciencia y la tecnologia, también manifiesta para el
hombre cambios de orden politico, econdémico, social y cultural, que si bien en su inicio
expresaban una correspondencia entre lo individual y o colectivo, ello va cambiando a
través del tiempo. De ahi que lo pedagoégico y su vinculo estén presentes en la
articulacién de dichas esferas, tomando un matiz diferente de acuerdo a las fuerzas

que dichas esferas presentan a lo largo de este proceso.

La articulacién anterior nos interesa para comprender tanto la conformacion de lo
pedagdgico como el papel que juega en la formacién del sujeto del presente, que no se
entiende sino desde su relacion con el pasado. Para ello nos apoyamos en las tres
épocas que identifica Alain Touraine con respecto a la Modernidad: Alta, Media y Baja,
pues son la expresion de la transformacién que se ha generado en la vida del hombre
en su acontecer histérico.

a) Alta Modernidad.

En elia se genera un sociocentrismo, pues la vida social en occidente, desde los siglos

Xl al XVIII se va centrando en la formacién de los Estados Feudales a los primeros

15
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Estados Nacionales: Inglaterra, Paises Bajos, Francia, Estados Unidos, América
Espanola y Portuguesa, Europa Central y otros; donde se marca una ruptura con aquel
modelo religioso racionalista y finalista, el cual vincula las leyes naturales creadas por
Dios y que el hombre descubre para lievar a cabo sus obras y poner un orden social a
partir de ellas.

Se pasa a una racionalizacion del mundo donde toda accién humana debia enfocarse
en la constitucion de instituciones que defendieran universalmente los derechos
naturales del hombre, quien de ser el ejecutor de la voluntad divina, mediada por las
iglesias, pasa a ser el hacedor de su propio destino; ya que de vivir azotado por la
violencia de las guerras y enfermedades y asi envuelto en los relatos religiosos, se
vuelca hacia el relato de los mundos que se abren ante su razon, que lo llevan al
desarrollo de la ciencia, de la politica, de la literatura, pintura, las letras, las artes
plasticas, la historia y la diplomacia. Busca alcanzar el dominio intelectual, religioso,
estético y fisico a través de nuevas técnicas, teorias e instrumentos que el desarrollo
de la ciencia moderna le proporciona: “los ojos de la ciencia moderna estan transidos
de ansias de poder y control de la naturaleza. El centro no es ya el mundo, sino el
hombre. Por esta razén su mirada cosifica, reduce a objeto para sus necesidades y
utilidades a la naturaleza,...no va a preguntar ya por el <<por qué>> o <<para qué>>

sino por el <<como>>""".

En la economia se dan las primeras manifestaciones capitalistas con el fortalecimiento
de la clase burguesa, que extiende su accién no sélo en el ambito comercial, sino en el
politico y cultural, donde aplicando el principio de estado de derecho para la sociedad,
cada individuo orienta su accion de acuerdo a las leyes que mantengan un orden social

y el respeto a sus propios intereses, “el individuo sélo se convierte en un ser
verdaderamente humano al participar en la vida colectiva y contribuir al buen
funcionamiento de la sociedad’’?. De este modo la politica y la educacion se
corresponden, pues el discurso pedagodgico se va a delinear conforme a estos
acontecimientos, estableciendo un criterio de tipo practico en el sentido de que la

formacion del hombre incluia aspectos referentes a los asuntos de fas ciudades,

'; Mardones J.M. y Ursua, N. "Filosofia de la Ciencias Sociales y Humanas”, p. 18
Touraine, Alain. *¢ Podremos vivir juntos? *, p. 30



seguimiento de procesos administrativos de haciendas publicas y particulares, asi
como el gobierno de los pueblos; en ello se identifica la participacién del hombre en su
sociedad como un ser politico, que crea y decide sobre los acuerdos y contratos
comunes entre ciudadanos.

Por eso se considera necesario el cultivo de la virtud y la sabiduria, tomando a la
primera como “esa energia de la voluntad, dominio propio, capacidad de hacerse
violencia para buscar el bien por encima de todo”'®; dicho bien estriba en conseguir que
el hombre, a través de su razén y el entendimiento se haga a si mismo, a su propia
vida, por lo que necesita conseguir el ideal de hombre que plantea el estudio de las
letras grecorromanas, la filosofia y la retérica; el fomento a la investigacion cientifica
que permite la elevacion del pensamiento; se practica el deporte, ta musica, la poesia y
el canto; asi se integran ios bienes que el espiritu necesita para ser sabio, bello y
bueno, por lo tanto se establece una relacion entre las dimensiones de la ética, de la
estética y del conocimiento, en tanto existe el ejercicio de la voluntad humana hacia la
consecucion del fin de ser mejor hombre, en ese establecer como bello tal
construccion, en un soélido conocimiento de las ietras y artes antiguas. No obstante,

este ideal poco a poco se pierde pues se cae en repeticion y no se mantiene tal unidad.

Mas adelante con acontecimientos como la Reforma protestante y la Contrarreforma
con el Concilio de Trento, continan expresando que el hombre quiere ser participe y
no del dominio de la religién; quiere a semejanza de la economia, libertad, pero para
interpretar, de acuerdo a su conciencia, las Escrituras Sagradas. Por ello se gestan de
manera sistematica nuevos principios pedagégicos, que buscaran fa formacion de
hombres que respondan a las particularidades de cada uno de estos movimientos,
estableciendo una organizacién racional de la sociedad y la cultura en relacion con los
fines que ellas pretenden.

Para los protestantes por ejemplo, los hombres deben sujetarse a las normas divinas,
las cuales determinan el poder politico expresado en ef Estado, el cual tendrda como

responsabilidad la ensefianza y organizacion de las comunidades sociales, en las

" Zuluaga Gutiérrez, Isabel. “Historia de la educacion”, p. 173
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cuales la lectura, la expresion oral, la escritura y el estudio del griego, latin y ciencias,
serian la base para la adquisicién publica de los valores religiosos y del conocimiento
real de las cosas y de si mismo, adquiriendo por lo tanto la virtud dada por la accién del
hombre de fe en su ser ciudadano o constructor de su sociedad que se opone a los

dogmas y determinacién de la autoridad eclesiastica.

Por su parte los catdlicos impulsan la instruccién y educacién popular gratuita con la
finalidad de prevenir cualguier tipo de herejia protestante, a través de una disciplina de
la conciencia moral y religiosa, donde se refrenda el poder otorgado a la autoridad
papal a través de la obediencia, humildad, renuncia y desprendimiento de los fieles
catolicos a si mismos, fortaleciendo ia ensefianza y el estudio de fas lenguas clasicas,
filosofia, teologia, literatura, retérica; todas ellas como elementos de adiestramiento y
desarrollo humano que permitiera a nifos y a jovenes, desarrollarse en sociedad y

defenderse de los herejes protestantes.

El hombre contando con su razon se pone frente a esos cémo para llegar a la verdad
sobre si mismo y su mundo. Como ejemplo mencionamos la “Didactica Magna” de
Juan Amoés Comenio (1657), donde lo anterior se pone en evidencia, ya que Comenio
busca el fundamento racional para la actividad pedagégica “porque solo la luz de la
razon es forma y regla suficiente de todas las cosas...todo cuanto el mundo encierra
puede ser conocido por el hombre dotado de entendimiento y de sentido"**. Pone en el
mismo plano al hombre y a Dios, y con ello toda formacién que produzca una
experiencia de si, tiene que darse con base en la razon, el conocimiento y la disciplina,
en un proceso gradual donde se ensefie a ser hombre al hombre, desde el propio
hombre y no desde un logos divino: “En la escuela deberan ensenarse a todos cuantas

cosas hacen referencia al hombre completo™'?.

b) Media Modernidad.

No obstante estos logros adquiridos por el propio hombre, desarrollar aun mas el

conocimiento de si mismo, el dominar la naturaleza y construir un cumulo de saberes

'“ Comenio, Juan Amés. "Didactica Magna’, p. 12, 13
'* Ibid, p. 36



que le permitieron consolidar estructuras sociales, politicas y econdémicas en los
Estados, con el paso del tiempo y con la consolidacion del capitalismo financiero, en el
siglo XIX, se tornan contra él en el sentido de que las cualidades del hombre cada vez
mas son modeiladas por el mercado productivo, de acuerdo a los propios fines de éste,
que le plantean la obtencion de felicidad, placer, liberacién y bienestar, dando por
resultado no la diferenciaciéon y construcciéon del propio sujeto, sino “la negacién de
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cada individuo singular””, que pierde dentro del proceso técnico, su propia conciencia

y toda experiencia del mundo sensible, volviéndose junto con otros “iguales entre si por

aislamiento en la colectividad coactivamente dirigida”"”

Lo citado es resultado paralelo de la transformacion de la cultura en industria de
masas, donde costumbres, necesidades, habitos, valores, maneras de sentrr y
experimentar la realidad, se incorporan al orden establecido y se reproducen como
mercancifas a escalas masivas, dando por resultado experiencias simbdlicas, de
imagenes e ideas, iguales para todos los sujetos puesto que “su espacio privado ha
sido invadido y cercenado por la realidad tecnolégica que reclama al individuo en su
totalidad"'®, pretendiendo con ello crear una realidad similar en todos los ambitos:
estéticos, éticos, légicos, politicos, etc., de tal modo que dichas experiencias se
consuman, se vivencien como experiencias acabadas y verdaderas, con poca
posibilidad de recrearlas por sujetos que han sido con ello controlados en su conciencia
individual y limitados al lugar y nivel de consumo que ejerzan, pues en ello se han
llevado a cabo “procesos de introyeccién donde se da no una adaptacion tal cual sino
una mimesis, una inmediata identificacion del individuo con su sociedad y, a través de
ésta, con la sociedad como un todo”*®.

La contribucion de la Pedagogia para la formacién de este tipo de hombre como
ciudadano es evidente, en tanto se toma a las instituciones educativas como centros de
donde saldran los ciudadanos que la sociedad y la economia necesitan para alcanzar
el desarrollo que los lleve a la felicidad, ello se manifiesta por ejemplo, a través de

distintas estrategias que se fueron aplicando por los Estados en dichas instituciones,

:j Horkheimer Marx. y Adorno, Theodor. “Dialéctica de la llustracion”, p. 30
tbid, p. 89

12 Marcuse, Herbert. “El hombre unidimensional”, p. 32,
ldem.
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pasando por el control y la vigilancia de cada uno de los estudiantes dentro de las
escuelas (por ejemplo, la escuela Lancasteriana de ensefianza mutua en Inglaterra)
manifestada en la estructura arquitectonica de los establecimientos, el silencio y la
disciplina ejercida en niveles jerarquicos dentro de las aulas; la organizacion del
tiempo, espacio, la ubicacién y movilidad de maestros y estudiantes; la asistencia
medica y el conocimiento sobre la vida cotidiana de los estudiantes y sus familias, de
tal manera que se caracterizara y regulara a la poblacién a través de los servicios
educativos y de salud, asi como el control que sobre los financiamientos a instituciones
educativas y pago a maestros se hacia, siempre y cuando se obtuvieran los resuitados
deseados.

Por otro lado, las instituciones educativas se tomaron como centros de legitimacién de
la ciencia positiva, la cual consolidada en esta etapa, toma a la Pedagogia y
desmantela el vinculo formativo que puede generar en el hombre experiencias y
representaciones totalizadoras de si mismo, puesto que se postula a la ciencia como
unica forma de conocimiento posible a partir de la verificacion de aquellas experiencias
sensibles en torno a lo social y natural, bajo el control del método cientifico;
desligandose de procesos historico-cuiturales, a los cuales se les mira como no

objetivos y lineales.

Se establecen escuelas especializadas donde se ubicarfan poblaciones de estudiantes
de acuerdo a sus caracteristicas personales, aptitudes, salud, lugar de origen,
estructura familiar, necesidades econémicas y capacidades psicolégicas. Los maestros
participan en redes especializadas de conocimiento que se centran en el estudio de los

nifos y la medicion de su capacidad intelectual.

Lo que interesa ahora es predecir comportamientos anteriormente observados y
establecer leyes que marquen la pauta a seguir para {a adquisicién de conocimientc y
establecer, desde fuera de los sujetos, normas de convivencia y actuacién; por ejemplo
en Francia, los conocimientos se seleccionaban de acuerdo a las condiciones

anteriores y a la situacién de clase social; se adiestraba mecanicamente en la




obtencion de la lengua a los nifios de clase obrera y a los hijos de clase burguesa se

les proponian esquemas conceptuales para la comprension de la lengua.

Al clasificar y separar el conocimiento, se establecen codigos simbdlicos que
representan y dan orden a una realidad especifica de! sujeto, “la metodica de la ciencia,
en su autocomprension, busca la comprobacién en lo externo al sujeto y a las
relaciones que éste establece. Confia sélo en la metédica negando el sentido
conjuntivo de las representaciones de la totalidad, las cuales como tejido conjuntivo de
la conciencia del sujeto, dan sentido a su existencia, la orientan, construyendo asi su
ser posible”®. Ello nos sefiala que inevitablemente en el Vinculo Pedagégico se hace
presente ese encadenamiento de la subjetividad a esas experiencias que solo hablan
de su exterior, que lo limitan de la diversidad de expresiones que puede alcanzar,
haciéndose presente esa relacién con las estructuras de poder y de dominio, como
negacion de la propia existencia del sujeto a quien se le quiere decir hacia dénde dirigir
la mirada y su caminar, postulando un marco de referencia especifico para
determinados conocimientos, ya medidos, ya verificados, por lo tanto racionalizados y

disociados entre si para su adquisicion a través del aprendizaje socialmente util.

Asi el Vinculo Pedagégico se disocia, no hay una articulacién interna entre ese
construir el propio ser, las formas de convivencia y la construccién del conocimiento,
pues la cultura pedagégica se transforma en mero transmisor de conocimientos Utiles,
se preocupa por implantar un-orden moral de acuerdo a las necesidades institucionales
(escolares, familiares, etc.), a partir de la organizacidén escolar y dar continuidad al
proceso de desarrollo social, con lo que se “empobrece, de ser para la interpretacion,
para la orientacién y la construccién de sentido de las conciencias que conviven,

deviene en mera capacitacion formal para el hacer de reflexion limitada”’

. Y quien se
hace cargo de efectuar una “formacién objetiva y neutral” de los individuos, ya no es
unicamente la Pedagogia, sino un conjunto de ciencias de diferente orden, que bajo el
control experimental asumen, por encargo de los gobiernos y las instituciones, la tarea

educativa, a la cual se le considerard como ‘“integral” en tanto toma en cuenta las

7? Hoyos Medina, Angel. “Epistemologia y discurso pedagégico; razén y aporia en el proyecto de modernidad”, p. 38
Meneses Diaz , Gerardo. “Formacion y Teoria Pedagégica”. p. 115
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aportaciones que dichas ciencias elaboran para el desarrollo y modificacion de las
capacidades y caracteristicas humanas, de su bienestar y asf de la sociedad.

La Pedagogia sera reconocida como una ciencia en tanto logre fundamentar, con
apoyo de las ciencias matematico-naturales los procedimientos ordenados vy
sistematicos que el hombre debe de seguir para aprender los conocimientos que lo
hacen apto para poner en practica ese bagaje de asimilacién que responda a las
necesidades inmediatas de los diferentes ambitos sociales, asf como poner en juego el
desarrollo de sus habilidades y capacidades (mentales, fisicas, de lenguaje, de
comportamiento, etc.) obtenidas en dichos procedimientos. No obstante, tal desarrollo
queda trunco pues se limita a incorporar, como una suma aritmética, dichas
capacidades adiestradas técnicamente, dejando atras el objetivo de la formacion que -
es realizar una provocacion para cuestionar y construir los referentes del mundo, de la
vida y de la accion interior y exterior del hombre; deja de haber una representacién de
la totalidad de la existencia, ademas, la labor pedagégica se va a considerar como
ajena al ejercicio del poder y que vale la medicién y la experimentaciéon de los

conocimientos para tenerios por validos y cientificos.

Asimismo se pierde de vista que el disefiar y anclar dichos cédigos de conocimiento y
aprendizajes al orden social y econémico, se pone en entre dicho tal neutralidad y
objetividad, pues la eleccidon y comprobacion de tales cédigos son ajenos a los
individuos y a sus verdaderas necesidades de expresion, de construccion de
conocimiento, de participacion social, que le darian una verdadera objetividad al saber;
y por el contrario, ya estd dicho lo que se debe saber y qué uso debe darsele,
asumiendo ese orden simboélico que no es otra cosa que, asumir desde esas
representaciones, la direcciéon que le quieran dar las instituciones escolares y estatales,
no acabando con la posibilidad de los su1etos de actuar frente a este poder pero si
I|m|tandolo en sumo grado.

No se quiere del sujeto ningin cuestionamiento sobre su sentir, se le impide la
manifestacién de su creatividad y participacion en la determinacion de los espacios de
relacion social, basta con seguir la légica sefialada por los procedimientos para saber

coémo comportarse de acuerdo a eso que ya se le proporciond sistematicamente. Por




otro lado, al no haber una teoria global y un objeto especifico para todas estas ciencias,
con respecto a lo educativo, se niega la especificidad y realidad de la formacién
tomando los elementos del Vinculo Pedagégico que sirvan a la operacién, a la
cuantificacién y a la aplicacion inmediata, por lo que el sentido del propio vinculo
cambia.

En esa época, pensadores como Fichte, Kant, Hegel, Herbart y otros, hacen
planteamientos, desde lo filosdfico, muy profundos que buscaban ante todo crear un
orden en el cuerpo de conocimientos acerca de la formacién humana con implicaciones
pedagogicas, en tanto mantienen esa unidad de articulacion para ia construccion de la
conciencia del sujeto, a quien se le reconoce como no acabado, en constante progreso
para si.

Tomando como ejemplo a Hegel, éste habla de que la formacién es un proceso o un
camino por el que pasa el espiritu, 0 sea la esencia de lo que la conciencia de cada
individuo es, es decir, autoconciencia, como un trabajo de apropiacion de lo externo a
través de una reflexion interiorizada que implica cambiarse o modificarse a si mismo en
un devenir, “el espiritu nunca permanece quieto, sino que se halla siempre en
movimiento incesante progresivo...el espiritu que se forma va madurando lenta y
silenciosamente hacia la nueva figura, va desprendiéndose de una particula tras otra

de la estructura de su mundo anterior... algo otro se avecina"

, es degcir, el individuo
que inicia un proceso formativo permanece en constante cambio, reconociendo y
develando quién es y lo que puede ser en relacion con los conocimientos ya existentes
y los que se van generando, suscitando un movimiento donde no hay un estancamiento

de ese primer individuo que inicid, sino que ha cambiado, es distinto.

El espiritu va pasando por diferentes etapas que lo colocan en una apropiacion,
asimilaciébn y construccién de conocimientos y experiencias, al igual que en la
autoconciencia de saber quién es, de su actuar en el mundo y de cémo se puede
transformar a si mismo; por eso el espiritu caracterizado por la conciencia como

relacion, construye un camino donde, a partir de esta caracteristica, se da una

2 Hegel, Guillermo Federico. * Fenomenologia del Espiritu”, p. 12
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vinculatividad tedrico-practica consigo mismo y con los objetos internos y externos a él,
a traves de la experiencia y la construccion de conceptos, que “es el movimiento en el
que lo inmediato, lo no experimentado, es decir lo abstracto, ya pertenece al ser
sensible 0 a lo simple solamente pensado, se extrafia para luego retornar a si desde

este extranamiento, y es solamente como es expuesto en su realidad y en su verdad,
n23

en cuanto patrimonio de la conciencia

En este retorno a si, se da una relacién con uno mismo, con el Yo que se es y con el
Yo que no se es, pues se da una aprehension del mundo en su movimiento y
relaciones; es una mediacion entre el individuo y el mundo, una refacion de totalidad,
que no se queda solo en el individuo sino trasciende a lo social y a lo historico,
dandose en ese proceso dialéctico, el reconocimiento continuo de cada momento por el
que pasa su conciencia: la certeza sensible, el pensamiento, el entendimiento y la
conceptualizacién de si mismo, como movimiento en busqueda constante por
construirse, por ser para si, 0 sea “‘como relacidbn consigo mismo, que es
inmediatividad, y como relacién de lo negativo consigo mismo...la conciencia se pone
como razén que se ha despertado inmediatamente a la conciencia de si mismo,
mediante su actividad, se libera haciéndose objetividad, conciencia de su concepto. Es

la identidad de la subjetividad del concepto y de su objetividad™**.

En otras palabras, es el movimiento permanente de la conciencia para hacerse a si
misma concepto pues sabe que sabe, en un proceso de ascenso y apropiacion del
legado de la historia y la cultura; proceso que supera su condicién natural y biologica
(inmediata) para reconocerse como un ser que esta en el mundo, pero que lo cambia y
transforma (negatividad), al mismo tiempo que se transforma él mismo en un constante
inacabamiento (otro yo) a partir de la relacion con nuevas determinaciones que lo
llevan a nombrar, pensar y reflexionar dichos cambios en nuevos conocimientos
incluyéndose &l mismo, siendo este analisis el que permitira reconocer la realidad, darle
sentido y nuevo significado a la propia existencia del mundo y del individuo, generando
asi una identidad concreta entre lo subjetivo que expresa un reconocimiento de quien

se es, quien se desea ser en todas sus representaciones, y lo objetivo, que tiene que

2: Hegel, "Fenomenologia...”, p. 26
* Hegel, Guillermo. “Enciclopedia de las ciencias filoséficas”, p. 85, 272 y 305



ver con las construcciones abstractas, que si bien parten de lo empirico no se detienen
en ello sino que lo superan poniéndolo en relacién con otras abstracciones de la

realidad, que generan un cambio en la misma a la que se nombra y da nueva
significancia.

De este modo Hegel expresa la unidad y conexién que se presenta entre la
construccion del hombre y del mundo, sin que permanezcan inertes, sin fines o sin
valores; por eso las determinaciones de la conciencia tienen que ver con cuestiones
tales como la libertad que puede ejercerse para definir los contenidos, los fines y la
propia existencia del ser humano; en este sentido habla de la eticidad, como “esa
disposiciéon de dnimo de los individuos, es su saber la sustancia y la identidad de todos
sus intereses con el todo y el hecho de que los otros singulares se saben
reciprocamente y son reales sélo en esta identidad"®®, ello nos quiere decir que la
aprehension que cada conciencia hace del mundo esta en funcidén de su presencia en
la sociedad y la transmision que ésta hace del sentido de su lugar en el mundo, sea en

la familia, sociedad civil o el Estado.

Asimismo la conciencia pasa por determinaciones tales como el deber o la moralidad
que se refiere a los actos que la voluntad ejerce para dar al contenido de la conciencia
su “accionalidad y objetividad en que elias estdn como relaciones necesarias, derechos

y deberes"?®

que comprenden el propésito y la intencién de la persona, que tiene que
tender hacia el bien como la no anulacién de si mismo “como esa correspondencia
entre lo exterior y el interior"?’”; lo que nos presenta asf el que cada espiritu individual
realice para si una “obra de existencia"® donde se posibilita la expresién de todo el
contenido del espiritu como esa unién entre los sentimientos o formas en las que el
individuo se comporta y la libre inteligencia o el conocer, ello nos pone en relacién con
una determinacion estética y del conocimiento, al mismo tiempo que con una
determinacién juridica o politica basada en el derecho, pues esta busqueda del bien es

definida como un deber para si mismo, pero no aislado, sino que se extiende a la

% |bid, p. 351

% |bid, p. 332

2 Hegel, Guillermo Federico. “Propedéutica Filosélica”, p. 35
» Hegel, “Enciclopedia...”, p. 383
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realidad de lazos existentes con otros individuos de donde surgen los deberes ante los
otros “que son las obligaciones juridicas, las cuales deben estar unidas a la motivaciéon

de hacer lo justo y cumplir con el derecho"?®

, como una voluntad general expresada en
la ley a través del Estado para establecer las relaciones entre los seres humanos, el

manejo del poder y la libertad.

Sin embargo de ese reconocimiento de la realidad humana y de la posibilidad de
construirla se pasa a un camino donde el hombre y la razén se separan del mundo,
pues el hombre lo ve como mera cuestion material que puede dominar a partir de la
sistematizacién de la ciencia y la separacion de ésta con la moral y el arte; desaparece
esa unidad entre sujeto-objeto del conocimiento y se "dejan de tado niveles de
integracion concernientes al sentido de la representacion totalizadora del ente, en tanto
que ser posible™?. Asi el Vinculo Pedagogico se va a construir a partir de esta ruptura,
ya que cada esfera de conocimiento y todas las formas de existencia humana se
organizan separadamente en torno a la razon, dejando a un lado esa expresion de!

hombre como ser total.

Se pretendera ante todo la acumulacion de conocimiento logico cientifico en el mayor
niamero de personas, como sefal de progreso y capacidad para generar la
participacién ciudadana en torno al orden social y econémico que se quiere alcanzar: el
desarrollo capitalista. Por tanto la formacion del hombre va a estar centrada en la
cuestion politica y de produccion, “como técnica de conduccién social: Todo a lo largo
de una sucesién de etapas racionalmente preestablecidas de aprendizajes
sistematicos, biunfvocamente correlacionados conforme a indicadores precisos de la
accion instrumental, orientada a los medios con relacion a fines™', donde el trabajo, la
educacion, la creacion cultural, la participacion social, etc., deben corresponder al
proyecto del capitalismo, teniendo al Estado como organizador y avalados por la razén,

transformada en proceso cientifico.

% Hegel, "Propedéutica...”, p.72 y 51
% Hoyos, Angel. Op. cit,, p. 37
¥ 1dem



¢) Baja Modernidad.

El proceso de ordenacion social con base en el desarrollo cientifico, mantiene cierta
continuidad y se fortalece durante la primera mitad del siglo XX, sin embargo, en la
segunda mitad de dicho siglo, se generan, con una rapidez asombrosa, cambios
dréasticos en todos los niveles de la realidad, que hoy, en los albores del siglo XXI se
siguen manifestando.

En esta época el capitalismo financiero que se fortalecié en la época pasada con el
desarrollo de la tecnologia de {a produccién en masa, ahora se fundamenta ante todo,
en la produccién de conocimiento y el control que se lleve a cabo a través de la rapidez
y manipulacién que se haga de la informacién. Asimismo las relaciones con los
Estados-Nacién, que se consolidaron en la alta modernidad como sujetos soberanos,
se han visto desgastadas y transformadas a un sometimiento de éstos, en tanto que
ahora son “actores estratégicos del ambito internacional, con lo que se ven sometidos
cada vez mas a una competencia sutil de fuentes de poder y autoridad no definidas que
le vienen de formar parte de una red de poderes y contra poderes...convirtiéndose sélo
en medios para afirmar el poder, sometiendo toda identidad en el cumplimiento de las

metas instrumentales transnacionales” 2.

Por lo tanto el paisaje social, politico y cultural toma matices diferentes, asi como el
poder y el dominio sobre los individuos. Un ambito es el laboral, el cual con la divisién
internacional del trabajo, se basa en los atributos, habilidades y capacidades de cada
trabajador, mas que en una organizacion de las actividades por realizar, asi como la
correspondencia que esta division tiene con la posicién financiera, la capacidad
tecnolégica y la generacion, procesamiento y transmision, tanto de la produccién como
de la informacién que cada pais desarrolla. Los procesos de trabajo se transforman en
situaciones cada vez més individualizadas, ya que se pueden llevar a cabo muchisimas

tareas para obtener un producto, pero en momentos y sitios distintos que se

% Castells, Manue!. “La era de la informacién. El poder de la identidad”. V. II, p. 334, 335, 338
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interconectan en una red*especifica, dejando al propio trabajador ajeno al proceso, a la
vez que sometido a las fuerzas del mercado.

Por otro lado existe cada vez menos cohesion entre los individuos que conforman las
socieda.des, puesto que los mismos responden a funciones muy diferenciadas que
poco o nada tienen que ver con el significado y el sentido que pueden darle a 1o social,
histérico y sobre todo a lo humano en si mismo. En primera porque se han perdido los
mecanismos de direccion por parte de una autoridad aceptada como tal por la propia
sociedad a través de sus mecanismos politicos, que hoy responden mas a cuestiones
de economia y de mercado, que a cuestiones de defensa de los derechos humanos,
generando desconfianza e incredulidad en las instituciones publicas y politicas,
creando asi la despolitizacion de los sujetos; en segunda porque la cultura esta siendo
absorbida por esa multiplicidad de medios de comunicacion integrados en la red de
informacién mundial, que cada dia transforma los lenguajes, cédigos, simbolos,
sistemas de creencias y costumbres, que cada lugar del mundo ha producido a lo largo
de su historia; lo que nos habla de que dicha integracion hace posible una “diversidad
potencial de contenidos”**donde quien genera un mensaje, tiene que ser con miras a
producir, no una identidad mas humana, sino mayor competitividad en el mercado,
dependiendo del tipo de medio utilizado, los gustos y particularidades de segmentos de
poblacién a quien se dirige el o los mensajes.

Por ello, de aquella cultura de masas que se fortalecié en el siglo XX a través de la
radio y la television, se ha transformado en una cultura de masas diversificada por la
multitud de medios electrénicos (multimedia), descentralizada, en tanto la generacién
de mensajes no pertenece a una sola linea o jerarquia de dominio; y personalizada
pues cada individuo elige, a partir de su gusto, necesidad y capacidad de

* Red es un conjunto de nodos interconectados. Un nodo es el punto en el que una curva se intersecta a st misma.
Lo que un nodo es concretamente, depende del tipo de redes a las que se haga referencia. Sobre los mercados de
la bolsa y sus centros auxiliares de servicios avanzados en la red de los flujos financieros. Sobre los campos de
amapola y coca, los laboratorios clandestinos, las pistas de aterrizaje secretas, las bandas callejeras y las
instituciones financieras de blanqueo de dinero en la red de trafico de drogas. Son los canales de television,
periodistas, etc... Dentro de una red, los flujos no tienen distancia. La inclusién/exclusién de las redes y la
arquitectura de las relaciones entre s, facilitadas por las tecnologias de la informacién que operan a la velocidad de
la luz, configuran los procesos y funciones dominantes en nuestras sociedades. Las redes son estructuras abiertas,
capaces de expandirse sin limites integrando nuevos nodos, mientras puedan comunicarse entre si, es decir,
3rr;iﬁ)n(tjras compartan los mismos cédigos de informacién. Castells, Manue!. Op. cit. V. I}, p. 506
id, p.401



determinacién, sobre qué informacion usar, en qué momento y lugar, incorporando a
ello una mayor interaccién de su parte asl como una exposicién a una sobre
estimulacién simbélica venida de un sin fin de contextos, que pierden su significacion y
sentido original fuera de ellos, a la vez que se formulan hibridos de contenido que se
ven desdibujados por esa combinacién, asi como por el uso simuitdneo de distintos
medios que utilizan cédigos cada vez mas similares con significados mezclados y
diversos, creando asi nuevos entornos de significado, de experiencias, y por tanto de
realidad, que en muchos momentos solo es aparente y se vive como experiencia real
autoconstruida o elaborada por ia red.

Hablamos entonces de que la cultura, al formar parte de la estructura social, a través
de sus cédigos, simbolos, imagenes, etc., y ser absorbida por las redes de informacién,
“transforma radicalmente el espacio y el tiempo. Las localidades se desprenden de su
significado cultural, histérico y geogréfico, y se reintegran en redes funcionales o en
collages de imagenes, provocando un espacio de flujos que sustituye al espacio de
lugares. EI tiempo se borra en el nuevo sistema de comunicacién, cuando pasado,
presente y futuro pueden reprogramarse para interactuar mutuamente en el mismo

mensaje”**.

Para los hombres esta situacién implica vivir cada dfa fuera de los paisajes o espacios
por ellos antes conocidos; estan siendo modificados. Salir o entrar a nuevas realidades
ajenas a sus propios contextos, obteniendo de ellas desde los valores, hasta el
entretenimiento mas nimio. La construccion de la experiencia y participacién social les
esta siendo arrebatada por esa venta de las ideas, imagenes e informacién donde el yo
es el centro y los otros desaparecen, “involucrandose de forma parcial y temporal a los
sistemas funcionales de la sociedad, mientras se mueve entre distintos mundos
funcionales...el &mbito publico ya no tiene que ver con las decisiones colectivas, sino

de coexistencia en la contradiccion”®

y el riesgo, por ello su comportamiento politico
para la organizacién de sociedades le es menos significativa, puesto que éste se

individualiza y no genera efectos contundentes. En este plano el hombre esta atrapado

34,

Ibid, p. 408
% Beck, Urich. "Vivir nuestra propia vida en un mundo desbordado: globalizacién y politica”, en Giddens, Anthony y
Hutton, Will. “En el limite. La vida en el capitalismo globai” p. 235, 240
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en estructuras sociales y simbdlicas disefadas para generar s6lo determinadas
producciones de conocimiento, de informacién, de actitudes, de reproduccién de
discursos que se amolden a dichas estructuras.

En este sentido se dividen cada vez mas los espacios de actuacién humana, de tal
manera que sus conocimientos, sus propuestas de innovacién den respuesta Gnica a
esos espacios, desde una fundamentacién cientifica, sin establecer mayores pautas de
relacion en otros ambitos, como la busqueda de la verdad, el sentido de la vida, la
capacidad de transformacion de la realidad. De este modo quien se adecua rapido y
facilmente a estas estructuras laborales, educativas, cientificas, de informacién, etc., y
haga un uso controlado y correcto de los conocimientos y de los cédigos de lenguaje
que se centren, no en los sentidos, sino en las cosas y como funcionan para ser Utiles y
generar riqueza, en esa medida ocupara un lugar de manera parcial en el engranaje

social e institucional.

El hombre esta experimentando cambios radicales a nivel de persona, familia, trabajo,
relaciones personales e institucionales, que lo estan lievando a la ruptura de su
identidad”, ya que su capacidad de produccién, reconociéndose a si mismo en lo que
hace, el establecer relaciones colectivas y personales consigo mismo para transformar
su realidad, el asumir la responsabilidad de su persona y de sus actos individuales y en
comun con los otros, el conocer la verdad sobre si mismo y sus entornos, el ser
creador de una vida enriquecida con estos elementos, le esté siendo arrebatada en el
acontecer de esta época, por lo que el hombre deja de ser considerado como tal y se
torna en individuo, sin un lugar al cual pertenecer, desgarrado en sus sentidos y
dominado por discursos que falsean {a verdad sobre sf mismo y el sentido de su existir.
Por eso, la persona deja de preguntarse por si misma, por l0 que hace, para qué lo

hace, rompe con su realidad personal, asi como con su realidad social y cultural.

¥ Es aquel proceso de construccién del sentido (como esa identificacién simbélica que realiza un actor social del
objetivo de su accién) atendiendo a un atributo cultural, o a un conjunto de atributos culturales al que se da prioridad
sobre el resto de las fuentes de sentido. Para un individuo determinado o un actor colectivo puede haber una
pluralidad de identidades. No obstante, tal pluralidad es una fuente de tensién y contradiccién tanto de la
representacion de uno mismo como en la accién social. Las identidades suponen para los individuos un proceso de
autodefinicion e individuacion que supera los roles sociales. Castells, Manuel. Op cit. VI, p. 28, 29




Frente a esta pérdida y ruptura de la identidad individual y colectiva, provocada por la
reduccién de las sociedades a los mercados, se da un repliegue de los individuos sobre
s mismos, que buscan precisamente impedir que su identidad sea destruida,
manifestando, de manera inconsciente en unos, y en otros involucrados de manera
autoritaria por muchos gobiernos, la creacién de nuevas comunidades de individuos o
la incorporacién a comunidades ya con una tradicién histérica y cultural que pretenden
revitalizarse, tanto para autoafirmar su existencia, como para proponer al integrante, a
'través de sus principios y normas, esa recuperacién de la identidad, asi como espacios
de comunicacion hoy dificilmente llevados a cabo entre individuos y culturas; y en
muchos casos la obtencion de la dignidad perdida a causa de la exclusion, opresion,

marginacion, estigmatizacion, etc., de la que se puede ser objeto hoy mas que nunca.

Dentro de este nacimiento o resurgimiento comunitario, se presenta el hecho de que se
ven fortalecidos nacionalismos, totalitarismos, fundamentalismos 0 nuevos grupos con
tamiz étnico, territorial, racial o de practica religiosa y sexual, “pues el actor ya no social
se define por lo que es y ya no por lo que hace (raza, creencia, género, nacionalidad,

profesién, nivel educativo, etc.)”*®

, ¥ en lugar de devolverle su identidad a partir de la
libertad, se le propone otra que legitime poderes mas bien autoritarios, con el riesgo de
un nuevo tipo de dominio y exclusién a partir de las diferencias existentes con las otras

formaciones comunitarias y culturales.

En este plano de la Modernidad es mas que evidente ese olvido y destruccién sutil de
aquellos elementos que dimensionan a las personas en un plano més humano, pues
como hemos visto, las instituciones de todo dmbito estan siendo participes de una
transformacién que dé respuesta a los intereses y funciones de la nueva “élite-
tecnécrata-financiera-gestora, que ocupa las posiciones destacadas en nuestras

sociedades™"

a través precisamente de un proceso de segmentacién y desintegracion
social de todos los entornos: politicos , laborales, familiares, culturales y por supuesto

personales; se trata de atomizar e individualizar, de generar y enajenar los intereses

® Touraine, Alain. Op. cit, p. 39

Dicha élite se mueve bajo la logica de dominio a través de los espacios de flujos: secuencias de intercambios e
interaccion determinadas, repetitivas y programables entre las posiciones fisicamente inconexas que mantienen los
actores sociales en las estructuras econdmicas, politicas y simbdlicas de Ia sociedad. Este dominio se incorpora a
las estructuras sociales cuya légica intema desempefia un papel estratégico para dar forma a las practicas sociales
y la conciencia social de la sociedad en general. Castells, Manuel. Op. cit., VI, p. 445, 446, 449
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particulares a tal grado, que se pierda de vista esa vinculacion histérica con los ofros;

se trata de utilizar al hombre como medio que fortalezca los fines de la sociedad.

Por tanto la tarea educativa en esta época, se le encarga, mas que nunca, a las ya
nombradas Ciencias de la Educacién, las cuales crearan desde su fundamentacién
positivista o pragmatico utilitarista de la ciencia, todo un conjunto operativo de c6digos
que se adecuen a las necesidades y demandas econémicas globales sin restricciones
politicas, sociales o morales. Por eso a la Pedagogia o se la niega o se la reduce a
técnica en tanto sus explicaciones contengan una normatividad racional que exige la
presencia de saberes eficientes en sus funciones de competencia a todo nivel, es decir
que puedan insertarse en la dinamica de la oferta y la demanda, produciendo
aplicaciones con resultados a corto plazo, dando respuesta a un quehacer técnico-
instrumental, que hace referencia a una serie de reglas, pasos a seguir, procesos,
elaboracién de manuales, modelos de conocimiento, conductas previsibles y
programables, donde sus destinatarios puedan mantener el control de los
conocimientos, los reproduzcan y los ejecuten sin ninguna restriccién pues cuentan con
una legitimacion cientifica, la aceptacién de ta voluntad politica, atrapada por lo
econémico, y sobre todo por que van en busca de una ganancia econémica.

Esto plasma que el Vinculo Pedagégico se deja de tomar en cuenta ya que la cultura
se fragmenta, tomando de ella sélo los ambitos que sean del interés de los individuos o
de aquellas necesidades socialmente determinadas, dejando de lado la consideracion
de la construccion de lo humano y la transformacion social que la cultura realiza a
través de la formacion a la que se “ha impuesto la lbgica de la productividad y los
criterios de mercado; atendiendo sobre todo los temas de aprendizaje y del rendimiento
humano (habilidades, destrezas, acumulacién de conocimientos Utiles, capacidad de
decision en la contingencia, etc.), dando una sobreestimacién al poder de la
racionalidad y a los procesos que pone en marcha, cancelando la aceptacién del
potencial que la imaginacién, los simbolos, las ideas y las practicas de los sujetos

tienen en la ordenacién, reordenacién y transformacion de lo real”®®.

% Meneses, Gerardo. Op. cit., p. 128



La experiencia de si se ve limitada a una experiencia que permita dominar acciones
mas bien estratégicas para sobrevivir al mundo cada vez mas determinado por las
fuerzas de fa informacién y de los mercados financieros, y en este sentido, deja de
haber una ética que hable de responsabilidad frente a los acontecimientos sociales que
en esta época, como hemos visto, son mas ajenos al sujeto y se pasa a una ética de la
conviccién personal apartada de la solidaridad, del encuentro comunicativo con los
otros y si presa de moralismos productivistas, de condiciones raciales, nacionales, de
posicion social, de profesién, que evocan marginacién o exclusion de aquellos grupos
que no comparten el perfil homogéneo de sociedad, de nacion, de comunidad que
pretenden crear. A los sujetos se les invalida la creatividad y la imaginacién en torno a
si mismos y se vuelcan sobre si mismos alrededor de experiencias de corte técnico
productivista o de corte cultural tradicionalista, que les proporcionan, desde el discurso,
mayor seguridad sobre si mismos frente a la virtualidad y contingencia del entorno,
pero que legitiman el poder o el dominio, sea del mercado o de algun grupo
comunitario.

El Vinculo Pedagégico como hemos visto en cada corte espacio-temporal de la
Modernidad se ha construido distinto. En el primer momento del lluminismo occidental
hay una correspondencia entre el individuo, su racionalizacién y las instituciones a su
servicio; el hombre estd en el centro y por ello el papel del Vinculo Pedagoégico
permitira que a la vez que se posibilita ese conocimiento sobre si mismo, éste no es
ajeno a una contribucién individual que hace eco de una voluntad general con respecto
al cause social y de sus relaciones.

Mas adelante esta correspondencia se rompe con la intromisién de un mercado de
produccién cada vez mas especifico, provocando que el vinculo pierda su articulacion
al centrar la accién educativa a la mera especializacion del individuo, tanto para
conocer como para responder exteriormente desde una fundamentacion que se
pretende avalada por la integracién de un grupo de ciencias que toman a la educacién
como centro de sus aportaciones, de tal manera que no cabe la duda con respecto a lo
que hay que hacer, pero si, desechando toda pregunta o accién que fleve a una
experiencia de si.
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Se fincaron las bases para que en el presente, el Vinculo Pedagégico se vea
fragmentado, difuminado ante el vértigo de innumerables cédigos de informacién y de
demanda comercial que invitan al hombre a la sobreestimulacién de sus sentidos,
dejandolo hueco y sin respuesta ante las preguntas sobre si mismo y ante una posible
transformacién de la realidad que lo rebasa y deja sélo, con una individualidad donde
sus pensamientos y actitudes se encuadran al engranaje social que le es impuesto,
impidiéndole dirigir una mirada diferente y creativa para s/ mismo y existiendo una
ausencia en su mirada para el otro.

Frente a este panorama general de sociedades de mercado y del desgarramiento que
los sujetos, las culturas y la historia estan vivenciando dentro de ellas, creemos
necesario hacer el reconocimiento de los elementos que en el presente y desde la
reinterpretacion de la cultura pedagoégica heredada, pueden producir la articulacién de
un Vinculo Pedagogico que lleve a los hombres a ese reconocimiento de si a partir de
la resignificacion de las esferas de lo ético-politico, de lo estético y del conocimiento,
que presentes y articuladas le dan vida y sentido a los procesos de formacion de lo
humano, desde el encuentro con “la propia cultura, con el lenguaje, con la comunidad,
con el movimiento, con el espiritu, con la sensibilidad, la conciencia, la vida animica, el
tiempo, la interpretacion, el didlogo, el mundo, etc.”*y sea posible la presencia y accién
de hombres como tales en un mundo, si bien globalizado, también mas humano.

* ibid, p. 129



1.2. Situacién del Vinculo Pedagégico frente a la cuestién Neoliberal.

En el primer punto de este capitulo pudimos entender que el Vinculo Pedagégico
inmerso en la Modernidad, toma un matiz especifico desde que ésta comienza a
engendrarse, hasta nuestra época, en la que se distinguen instancias de poder como el
capitalismo a ultranza vigente en los paises altamente desarrollados, que establece y
abre relaciones con diversidad de mercados financieros, que a costa de su libre
funcionamiento, rompen las barreras del tiempo y del espacio, acabando con
estructuras politicas, sociales, culturales e histéricas y juegan con el dominio de la

economia, de la informacién, del conocimiento y de los sujetos.

Mas, para que dicho capitalismo pudiese tener la fuerza y magnitud, no sélo en los
paises con alto desarrollo sino que éste se expandiese, con ciertas limitantes hacia
paises menos desarrollados, era necesario crear, desde la légica del pensamiento
técnico-instrumental que la Modemidad propugna, estrategias de corte politico y
econémico que permitieran, a la vez que expandir el capitalismo, legitimar el poder de
unos cuantos paises, asl como los tipos de relacién social, educativa, y en si, legitimar
un tipo de relacién con la realidad por parte de los sujetos. Tales estrategias poco a
poco se van constituyendo en un proyecto especifico denominado Neoliberalismo, que
en el presente apartado abordaremos desde sus generalidades para distinguir de qué
manera el Vinculo Pedagégico se ve afectado por el mismo y qué caracteristicas toma
dentro de dicho proyecto.

Por Neoliberalismo vamos a entender aquel proceso material e ideolégico donde se
lleva a cabo una mercantilizacion de todos los espacios sociales a nivel mundial a partir
de los afios setenta a la fecha, iniciando en los paises de occidente como Inglaterra y
Estados Unidos, teniendo como contexto una gran recesién econémica en todo el
mundo capitalista (bajas tasas de crecimiento y altas tasas de inflacién). En dicho
proceso se considerara, por parte de nuevos grupos conservadores, que los Estados-
Nacién se han vuelto enemigos de un capitalismo mas real, ya que mientras siguiesen
fungiendo como los reguladores de los mercados financieros y de la sociedad, el
crecimiento econémico sélo seria aparente pues prevaleceria el riesgo de que en cada

ciclo econémico se presentaran nuevas crisis con una duracién tal vez mas prolongada
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y con efectos desalentadores para los mercados financieros; incrementando tal crisis la
existencia de politicas sociales que daban proteccion, por parte del Estado, a los
trabajadores a través de los beneficios obtenidos por los sindicatos, y a la sociedad en
general, estableciendo ingresos asistenciales en diversas formas de seguridad social,
asi como en inversiones publicas directas hacia la vivienda, salud, educacion, empleo,
pensiones, etc., que en conjunto no generaban una ganancia de capital y si, un
aumento en los déficits publicos, por lo que era necesario invertir dichas estrategias
econdmicas y politicas, de modo tal que se dejara al mercado y a la determinacion
privada, como depositarios de toda accion en este sentido.

Para ello se tomé como fundamento ideoldgico el pensamiento econémico que esgrime

como argumento “la desigualdad como un valor positivo™*°

, que justifica la acumulacién
de grandes capitales y de propiedad privada, sea de individuos particulares o de
grandes emporios bancarios o empresariales, manteniendo uria estabilidad monetaria
que controlara la inflacion, iniciando, con ayuda de los gobiernos de los Estados, una
serie de reformas constitucionales de desregulacion politica impuestas a la sociedad,
que llevaran a la maodificacién o ausencia de la legislacién fiscal, laboral, monetana y
empresarial que permitieran por ejemplo, la reduccién de impuestos sobre ganancias
mas altas, el comercio a gran escala de valores de tipo especulativo (acciones, bonos,
obligaciones) sin un control estricto por parte del gobierno; el acceso a la compra de
empresas paraestatales por parte de capital privado; la reduccion y limitacion de la
participacion sindical a partir de la descentralizacion de dichos grupos; la disminucién
en los presupuestos publicos hacia gastos sociales, etc. Todo ello con la mira de que el
mercado tuviera cada vez mayor libertad de accion, expresada en la libre competencia
empresarial de corte cada vez mas privado, trayendo como consecuencia el cierre de
empresas con menor capacidad tecnolégica, asi como la desaparicién de empleos y
baja rentabilidad de los salarios y prestaciones laborales que con anterioridad la lucha
sindical habia conseguido a principios del siglo XX. Al mismo tiempo el Estado deja de

tener elementos de poder econdmico que contrarresten este dominio.

“ Anderson, Perry. “Balance del Neoliberalismo”, en Vientos del Sur No. 6, p. 38



Asimismo en el ambito social el discurso Neoliberal “completa y sirve de pantalla al
modelo econémico porque obliga a leer los fenébmenos vinculados con la pobreza en
términos de comportamientos, al margen de la economia de mercado™’, justificando
asi el cambio radical en la misién que el Estado-Nacion tenia, de la busqueda del
bienestar social y el pleno empleo, a una que posibilite todas las condiciones que
garanticen la eficacia de los mercados, pues se argumenta que la misién anterior no es
otra cosa que seguir manteniendo con fondos publicos la irresponsabilidad y la
dependencia de individuos que se instalan en esas actitudes y de quienes no se
obtiene retribucién alguna, ocasionando grandes pérdidas publicas; de ahi que sea
necesario disminuir el gasto social destinado hacia las instituciones del Estado para dar
libertad de accién a la sociedad civil y a instituciones privadas que quieran encarar la
asistencia social y en su caso la rehabilitaciéon social de aquellos individuos.

Asi la realidad para el Neoliberalismo es vista en varios planos. Uno donde grandes
magnates financieros, con la libertad y poder que han alcanzado gracias a sus alianzas
con los gobiernos, se aduefan y reparten entre si los recursos tanto materiales,
culturales, simbdlicos y espaciales que existen y se crean en el mundo, siendo una de
sus estrategias la determinacién de las politicas financieras y publicas, sobre todo de
los paises con un desarrollo econémico y tecnolégico inferior, a través de la creacion
de Bancos Centrales como el Banco Mundial (BM) y el Fondo Monetario Internacional
(FMI), que si bien originariamente buscaban la estabilidad monetaria entre las naciones

mas industrializadas, han cambiado el enfoque de sus objetivos:

Para el BM “su meta es reducir la pobreza promoviendo el crecimiento econémico
sostenible en los paises que recurren a sus servicios...desarrollo que supone la
transformacién de sociedades enteras...situando cada componente en su lugar,
estableciendo programas econdémicos y sociales equilibrados..., sobre todo a nivel de

salud y educacion™?.

“* Alvarez Uria, Fernando. “Retérica Neoliberal” en Alvarez Uria, Fernando (et al}.Neoliberalismo versus Democracia,
p. 374

“2 Banco Murdial, El Grupo de!, p. 2,5
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En contraste, “la funcion del FMI es promover condiciones macroeconémicas globales
conducentes al crecimiento de todas las naciones, industriales y menos desarrolladas
por igual (de tal manera que) apoye a los paises en la tarea de evaluar y debatir las
implicaciones internacionales de sus politicas nacionales y llegar a respuestas
colectivas para los complejos problemas econémicos globales. No obstante, sélo si los
estados miembros estan dispuestos a delegar a una mayor medida de autoridad, podra

el FMI cumplir con estos propasitos™?.

Estos fines le plantean a las naciones que piden apoyos a dichos bancos, la
adecuacién a politicas y reformas que modifiquen en general toda su estructura, de tal
modo que los sistemas bancarios sean mas fuertes y el ambiente fiscal, bursatil,
laboral, etc., sea mas seguro y tranquilo para propiciar las inversiones privadas y
asegurar el derecho de propiedad, por lo que las acciones de dichos bancos no sélo se
refieren a cuestiones financieras sino que se han ampliado a los ambitos humanos,
sociales e institucionales, creando “programas encaminados a reducir la pobreza y
mejorar los niveles de vida en los paises en desarrollo donde el impacto es mayor:

salud reproductiva y materna, nutricion, educacién primaria, zonas rurales y mujeres”**.

La adecuacién a los programas permitird entonces la recepcion de créditos, el control
de las deudas adquiridas, asi como el apoyo abierto de los bancos; no obstante, esto
se delinea mas bien como una estrategia de coercion hacia los gobiernos, sobre todo
de los paises latinoamericanos, que se vuelven meros gestores para acelerar “los
procesos de ajuste y reestructuracion Neoliberal, garantizar el pago de la deuda
externa y limitar al extremo la intervencion de los gobiernos en la esfera de las politicas

sociales™®

. pero quienes a pesar de dicho limite, cuentan con el apoyo de grandes
empresarios, partidos politicos, lideres sindicales, duefios de grandes televisoras y de
espacios culturales, que ven en el proyecto Neoliberal, la tnica forma de superar las

pérdidas publicas y las crisis econdmicas, asi como fortalecer su poder y dominio.

“ Gwin, Catherine y Feinberg E., Richard. “La reestructuracién del FMI en un mundo muitipolar”, e! paréntesis es
nuestro, p. 3, 4
4; Banco Mundial. Op. cit., p. 78

Gentili, Pablo “El consenso de Washington”, en Alvarez Uria, Fernando. Op. cit., p. 119-120



Otro plano ideoldgico-estratégico del Neoliberalismo que se subsume a la realidad
econdémica, se da en la configuracion de la realidad social, que estd siendo
determinada por mecanismos que el mercado financiero decida. Uno de estos
mecanismos, como lo vimos arriba, es dejar a los sujetos sin ningln tipo de proteccion
social, con el argumento de que éstos, recurriendo a su capacidad individual, esfuerzo
0 a su inserciéon en algun grupo comunitario (iglesia, organismos no gubernamentales,
instituciones de asistencia privada, etc.), alcancen los beneficios que necesitan con
respecto a la salud, trabajo, participacion social, entre otros, que si bien son acciones
que argumentan autonomia y toma de responsabilidad por parte de los sujetos, en
realidad se les esta excluyendo, puesto que quien tenga mayor capacidad para hacerse
de un empleo, quien cuente con mayores recursos personales (habilidades,
conocimientos, capacidad de adaptacion, etc) y econdmicos tendra acceso a los

servicios que necesite y sera ai mismo tiempo considerado como un buen ciudadar.o.

De este modo “el mercado otorga poder individual al cliente, es decir, a quien tiene
capacidad de compra™®de bienes, servicios y deseos; por ello la sociedad, de ser
idealmente depositaria de la soberania estatal y de determinar por derecho ciudadano
aquello que construye para si, se transforma en una sociedad de corte mercantil y
asistencial. Ello se expresa en el hecho de que los problemas sociales ya no se
consideran como problemas estructurales sino meras cuestiones que los sujetos, en lo
individual, tienen que ser capaces de resolver en base a su lucha, esfuerzo, integracién
y clara vision de sus objetivos particulares.

Es en este sentido que fos gobiernos estan devolviendo a la sociedad civil la resolucién
de los problemas sociales, no como una cuestibn democratica, sino como una
resolucién individualista en tanto los individuos se adecuen con disciplina y
responsabilidad a un orden que para nada estabiece la propia sociedad, sino
instituciones sociales, legales y econémicas, que como sefialamos arriba estan siendo
determinadas en sus politicas por los centros financieros en el poder, anufando asi la
participacion democratica de la ciudadania. Y entonces, quien no cuente con los

recursos y habilidades necesarias o no se adecue a la legalidad presente para salir

 Fernandez Enguita, Mariano. “Neoliberalismo, neocapitalismo y educacién”, en Alvarez Uria, Fernando. Op.cit., p.
171
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adelante (por ejemplo en lo laboral aceptando condiciones y salarios infimos) no tendra
mas que anclarse en alguna ayuda asistencial otorgada por la nueva ola de
organizaciones no gubernamentales que suplen la labor del Estado con respecto a la
asistencia social “queriendo llenar el hueco que dejan partidos y gobiernos con
respecto a la solidaridad humana pero no son otra cosa que focos de
ideologizacion™’del nuevo orden econémico y social al que de una u otra manera se
forza a integrarse, y si no, entonces no habrd mas que resignarse a vivir como se vive,

pues segun el neoliberalismo “cada uno tiene en esta vida lo que merece"*?.

Este uitimo discurso es un elemento para la justificacién de la desigualdades sociales
que se acentlan cada vez mas por la pobreza, la ignorancia, por el grupo de origen
que puede o no integrarse a los cambios, por el desempleo que se achaca a la falta de
habilidades y capacitacién, por la no adecuacion a las reglas o a la cultura mercantil
establecida, marginando a grupos étnicos, nifios de la calle, discapacitados, entre
muchos otros, generando una respuesta mas bien espontanea de la sociedad que se
acomoda a las reglas pero a la que se le escapa el control de {a conformacién de la
realidad.

Desde este marco, la educacién, que antes era tomada como una responsabilidad o un
servicio por parte del Estado, ahora se vuelve uno mas de los bienes de mercado que
entran en el juego de la oferta y la demanda mundial. Para este fin los gobiernos de la
region latinoamericana, entre ellos México, han aplicado desde los afios setenta,
programas de reforma y ajuste a su sistema educativo, financiado por el BM con el
argumento de que dicho sistema presenta una crisis en su eficacia y productividad que
le impide obtener mayor provecho frente al cambio progresivo que presenta la
economia mundial.

La reforma a enfrentar estd marcada por varios problemas: mejora de la calidad
educativa, la equidad que debe haber para los grupos menos favorecidos, el acceso al

sistema escolar de un mayor numero de nifios y jovenes a la educacion basica y

:: Alvarez Uria, Fernando. Op. cit., p. 377
Burnett Nicholas y Patrinos, Harry A. "Educacion y evolucion de la economia mundial” en Tedesco, Juan C. (red.)
Perspectivas, Revista trimestral de educaciéon comparada, No. 102, p. 249



superior, asi como mantener el avance de las reformas aun las restricciones financieras
a este sector. Por lo tanto las reformas que se tienen que llevar a cabo, segun las
prioridades de cada pais, se centraran en lo siguiente: “1) se debe tomar a la educacion
como prioridad para el desarrollo econémico; 2) evaluacién del aprendizaje en base a
analisis econémicos que sefialen qué tipo de educacion da mayores rendimientos y se
adecua a las demandas laborales; 3) prioridad a la ensefianza primaria en la inversién
pablica, pues los estudios indican que aporta mayor rentabilidad y se cubre la equidad
y eficiencia, 4) la equidad considerada como un derecho universal para quien tenga las
competencias, 5) participacién de las familias en la eleccién de las instituciones
escolares, que en mayor medida deben de contar con autonomia y diferenciacién en
sus propuestas educativas, 6) autonomia de las instituciones, que les permite distribuir
y administrar recursos, adquirir tecnologia, permitir tal o cual practica escolar a los
docentes que deberan estar actualizados y ajustados a un programa de nivel nacional

para mejorar el aprendizaje™®.

Con estas propuestas de ajuste, el sistema educativo presenta dentro de si una maycr
diferenciacion de sus partes en tanto rentabilidad econémica, pues como hemos
sefialado se pretende hacer del sistema un mercado escolar que determine “la
asignacion de recursos y la produccién de informacién necesaria para la
implementacién de mecanismos competitivos meritocraticos que orienten ios procesos
de seleccién y jerarquizacion de las instituciones escolares y de los individuos que en
ellas se desempenan™® Por ello se recomienda quitar todo obstaculo para que la
iniciativa privada realice sus propias propuestas educativas contando con el apoyo de
las familias para el financiamiento de sus instituciones y por otro, la disminucién del
gasto publico en educacién que repercute en los salarios de los educadores y en las
condiciones materiales de las instituciones publicas, lo que representa una desigual
competencia entre lo publico y lo privado, entendiendo el primero como el espacio de
encuentro, de relaciones sociales donde se propicia la ;:ombinacién de cédigos, ya con

referentes ideoldgicos, politicos, religiosos, de produccién o de poder, que pretenden

“® Burnett Nicholas y Patrinos, Harry A. “Educacién y evolucién de la economia mundial” en Tedesco, Juan C. (red.)
Perspectivas, Revista trimestral de educacién comparada, No. 102, p. 249
% Gentili, Pablo. Op. cit., p. 108
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marcar la pauta para la determinacién del cambio o estabilidad en tales relaciones a
nivel estructural, que satisfagan las demandas de toda [ndole.

En cuanto a lo privado comprendemos ese conjunto de referentes personales que se
pueden agrupar o no a nivel institucionai que tratan de especificaciones del mundo de
los individuos que se manifiestan en las actitudes de la vida cotidiana: sexualidad,
preferencias, creencias, opiniones, selecciones, creatividad, etc; referentes que hoy se
usan, se venden y por medio de los cuales se pretende organizar las vidas particulares
de los individuos, siendo una de esas formas la elitizacién de la educacion, tanto en el
ingreso a las instituciones, como en los diferentes niveles y modalidades educativas.
Ello se observa en el ingreso a instituciones privadas por aquella poblaciéon con
mayores recursos, segun sus intereses y gustos plasmados en la misma oferta
educativa pero que poseen un proceso cerrado de seleccién de sus integrantes acorde

a sus méritos y esfuerzos.

Al respecto de las instituciones publicas, a ellas acuden, sobre todo en los niveles
basicos, grupos con menos recursos, excluidos y marginados de procedencia social
muy diferenciada, lo que crea el argumento simbdlico de que las instituciones publicas
generan el fracaso y de ahi su tipo de poblacion, haciendo un enlace con la situacién
laboral actual, que considera habrd mayores oportunidades si se acude a una
institucion privada haciendo “una falsa identificacién entre escuela privada, formacién
sélida, calidad y en fin, una plena identificacion del dinero con el conocimiento y la
movilidad social ascendente”®'. Con esto la escuela publica se ve puesta
estratégicamente en desventaja frente a la cuestién privada y al mismo tiempo como
medio de reproduccion simbélica y de clase, en tanto la desigual calidad de sus

servicios asi como la exclusion a la que es sujeta su poblacion.

A partir de estos planteamientos pasaremos ahora al andlisis de la situacién que
presenta el Vinculo Pedagégico dentro del proyecto Neoliberal. En primer lugar dentro
del Neoliberalismo se realiza una apuesta, y ésta es por el capital y el mercado. Dicha

apuesta reduce la articulacion de las dimensiones que conforman el Vinculo

' varela, Julia. “La escuela publica no tiene quien le escriba” en Alvarez Uria, Fernando. Op. cit., p. 99




Pedagogico a mera relacion espontanea, es decir, prevalece una articulacion endeble,
y si es posible, nula entre unas y otras, suscitada por el desgajamiento que la filosofia y
la propia pedagogia han tenido con el transcurrir de la Modernidad, que dejan a la
sociedad sin principios humanos que la constituyan y orienten hacia la libertad y el bien
comun, y si determinada por las decisiones de los sistemas econémicos, politicos, que
hoy dominan los mercados financieros, los cuales se mueven por el azar e
incertidumbre mercantil.

En este sentido el hombre es considerado como mero individuo, que si bien se
desenvuelve en sociedad, sélo lo hara en la medida que se adapte rapidamente a los
cambios y sepa escoger, competir y ganarse un lugar dentro de la misma en base a
sus talentos, habilidades y capacidad de consumo, “reconceptualizando la nocién de
ciudadania mediante una revalorizacion de la accién del individuo en tanto propietario
que elige, opta, compite para acceder a un conjunto de propiedades-mercancias de
diversa indole"®. Por eso como ya sefalamos, solo seran considerados ciudadanos
aquellos con capacidad de consumo, entrafiando con ello un proceso de desigualdad
en la distribucion de bienes y servicios, que poseen en mayor grado aquellos que
cuentan con habilidades y capacidades acordes a las demandas institucionales y por
ende del mercado, pero al mismo tiempo entrafia un proceso de exclusién social donde
se impide un acceso individual o grupal “a niveles sociales determinados por las

instituciones y valores en un contexto dado™s*.

Por eso podemos ubicar a los sujetos de nuestro analisis, nifios de y en la calle, como
una poblacién que ha venido incrementando su presencia social a raiz de esta
estructuracién macroeconémica, que como hemos visto repercute a varios niveles,
siendo uno de ellos las familias, "que empujadas por la necesidad, a veces ofrecen a
sus hijos para el trabajo o los envian a las calles™®, sobre todo cuando la precariedad
de la vida llega a limites extremos y la violencia por la incertidumbre de la
supervivencia desmantela su estructura, que es uno de tantos efectos acaecidos por la

desintegracion de las sociedades tradicionales, a o que también se afade la gran

ZGenmi, Pablo. Op. cit., p. 109
Castells, Manuel. Op. cit,, Vol. I, p. 98
* Ibid, p. 179
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relacién entre dicha precariedad y el abandono, el abuso sexual o el maltrato fisico
sufrido sobre todo por los nifios, asi como carecer de una minima educacion®,

situaciones todas que presentan los sujetos de nuestro analisis.

Para encarar tal problematica han surgido instituciones asistenciales como aquella
donde ubicamos nuestro objeto de estudio, Promocién y Accién Comunitaria IAP, que
forma parte del nuevo orden social que indicamos mas arriba, cuya primera intencién
pretende dar un servicio que supla las carencias materiales, afectivas y educativas de
la poblacién infantil que alberga, sin embargo como intencién no reconocida en el
discurso, esta la de servir como espacio de contencion ante el “problema del
incremento de nifios y adolescentes que irrumpen el espacio urbano (nifios de la calle)
con demandas y necesidades propias nunca antes expresadas, asi como formas de

expresién diferente”®.

Esta institucion es un ejemplo del limite espacio-temporal donde se quiere ubicar a
estas poblaciones a las que se asocia simbolicamente con [a violencia, las drogas, la
mendicidad, etc., por lo que serd necesario, si se les quiere alejar de ese margen del
proceso de crecimiento econdémico globalizado y de tal sefialamiento social que los
excluye, hacerlos participe de la formacion que desde el Neoliberalismo se entiende
como esa capacidad de aprender “a conocer, tanto un cuerpo doctrinal de saberes
como su enfoque; aprender a hacer, como la capacidad de aplicar los conocimientos a
situaciones nuevas y de relacionar la teoria con la practica a lo largo de la vida;
aprender a vivir juntos, como el deseo de comprender a los demas y de convivir en un
clima de respeto mutuo; y, aprender a ser, como el fomento del desarrollo pleno de la
potencia creadora de todo individuo en toda su complejidad y riqueza™®; sin embargo
este concepto deja fuera otros mundos simbélicos y solo pretende pautas de
autorregulacion social, que en IeI caso de los nifos que han estado en la calle, se
quiere lograr.

* Investigaciones realizadas por Sedfak y Broadhost en 1996, en Castells, Manuel. Op. cit., p. 187
% Garcia Ugarte, Martha Eugenia. “Los pequeitos némadas de la ciudad®, p. 36

Power, Colin. Aprender ;medio o fin? Una ojeada al informe Delors y a sus consecuencias para la reforma
educativa®, en Tedesco, Juan C. Op. cit., p. 206-209



Asi la relacién con el conocimiento y los saberes que van a tener preponderancia no
seran aquellos “legados y corroborados por la tradicién, sino saberes en un flujo
permanente, cadtico, y dificilmente previsible"’, dejando atras la abstraccion y la
busqueda de trascendencia humana para enfocarse en su tangibilidad y ser puestos en
el flujo de la oferta y la demanda, en esa medida se hace una relacién teérico-practica
a nivel empirico, es decir, que se toma por realidad sé6lo aquello que se puede ver,
sentir, medir, y aplicar a las necesidades que desde el control simbdlico de discursos,
imagenes, programas institucionales, realizan las empresas, los medios de
comunicacion, las escuelas, los partidos, para encausar la dindmica social y legitimar
las formas de percibir el mundo y los estilos de vida, impidiendo con este dominio del

conocimiento una verdadera transformacién social realizada por los sujetos.

Por otro lado el hombre se queda sin espiritu, se vuelve uno mas de los millones de
gentes a las que hay que capacitar para transmitir el mismo tipo de conocimientos y
conseguir de ellos el mismo tipo de conductas eficaces y productivas, homogenizando
asi su potencia creadora para “formar individuos innovadores, capaces de adaptarse al
mundo que cambia sin cesar'®®. Por eso sera necesario que el Vinculo Pedagbgico
articule en su dimension gnoseolégica saberes mas bien psicopedagégicos tales como
las tecnologfas de la inteligencia y de la conducta plasmadas en [a imaginacion,
percepcion, organizacién del pensamiento, coordinacion y comunicacién intergrupal,
calcule matematico, razonamiento experto, a través de “técnicas de simulacién,
audiovisual, television por cable, técnicas clasicas de ensefanza a distancia basadas
esencialmente en textos escritos, tutoria por teléfono, fax, o internet™®. Todo ello con la
pretendida intencién de que mayor nimero de personas tengan acceso al conocimiento
actual y cualquier tipo de accién humana sea rentable. De este modo quien no cambie,
quien no adquiera las capacidades necesarias para ajustarse a las reglas, quedara
excluido en el sentido de que quien cuente con mayores recursos tendréd mayor acceso
a la dindmica de adquisicién de conocimientos e informacion.

*7 Levy, Pierre. “Nuevas tecnologlas e inteligencia colectiva’, en Tedesco, Juan C. Op. cit,, p. 281
w Husén, Torsten. “Programa para la educacion de los ciudadanos del mundo”, en Tedesco, Juan C. Op. cit., p. 221
Levy, Pierre. Op. cit., p. 278
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Asimismo, al pretender que el mayor nimero de personas adquieran el mismo tipo de
conocimientos y actitudes, se estd homogenizando la cultura al hacer una particular
interpretacion de la misma, como aquella que le permite al sujeto reconocer su origen,
sus valores y rituales como parte de una historia pasada, pero de la cual se tiene que ir
desprendiendo para acceder al ritmo de ios nuevos conocimientos y rituales de la

disciplina, autoconduccion, acomodo al orden social.

Se esta generando un proceso de individualizacion y asf de una cultura psicoldgica
donde el Yo esta siendo exaltado pero en el sentido de que el sujeto se queda cada
vez mas aislado de su grupo de origen en la resolucién de sus problemas, asi como en
la adquisicion de habilidades, “tiene que construir un Yo sin ataduras en la continua
huida de una identidad de pertenencia a algun grupo, tradicion o idea de hiperbien,
trayendo por consecuencia crisis de identidad al faltar casi absolutamente rituales de
paso, o relatos de itinerarios morales, y dsja al trabajo psiquico individual la tarea de
dotarse de una personalidad flexible pero segura, capaz de confiar y competir, de
entregarse afectivamente y separarse sin traumas (pero) que lo hacen incapaz de
articular ningun relato biografico para explicarse lo que estd ocurriendo y menos aun
para vincularse a algun concepto de bien comunitario”®. Por eso el otro es s6lo una
presencia que solo se configurara en la medida en que su relacién tenga que ver con
cuestiones afectivas, laborales (reducidas al éxito o al fracaso), o con aquellas que
tengan que ver con un provecho econdémico 0 adecuacion social: consumo, transmision

de conocimiento, evitacion de conflictos, etc.

Las relaciones con los otros se mantienen entonces en un plano superficial y son poco
significativas. De esta manera la construccién de la subjetividad deja de ser esa praxis
de afirmacion y reconocimiento del hombre como sujeto, en tanto creador del sentido y
del cambio de los diferentes planos de su realidad, pasando a ser una mera
identificacién con la l6gica de conductas funcionales que se adecuan al orden social
establecido, ajeno y externo a él, creando “esquemas referenciales a partir de los

cuales se intenta responder a las significaciones sociales del mercado y la

® Rendueles Olmedo, Guillermo. “La psiquiatria como mano invisible”, en Alvarez Uria, Fernando. Op. cit., p 201-
202



competencia™'. Con lo anterior se entiende entonces que en la convivencia social se
excluye en automatico a aquellos grupos culturales que intentan continuar o emerger
con su identidad y con sus relatos de construccién de realidad particular, al mismo
tiempo que se pierden los referentes éticos, politicos y estéticos del Vinculo
Pedagdgico.

En este sentido para el Neoliberalismo la relacién ético-politica esta negada pues como
vimos mas arriba la direccionalidad, las reglas del juego vy los valores, son dictados por
las estrategias financieras, es decir se da una prevalescencia a la economia por sobre
la politica, que se transforma en mero acomodo social a las situaciones que vaya
presentando el mercado.

El discurso de participacion democratica de los ciudadanos se centrara en el sufragio
basado en el derecho a las garantias individuales, mas este derecho manipulado y
enmascarado de igual manera por los medios de comunicacion y discursos
institucionales, se limita a la defensa de la libertad de eleccién y no al gobierno real por
parte del ciudadano. Una eleccién no sobre la sociedad que se quiere construir sino
sobre la capacidad de produccién, asi como la adecuada opcidn individual que se haga
de los asuntos de la vida cotidiana: consumo, profesion, institucién educativa,
conocimientos a desarrollar, etc. Asl la buena sociedad y el buen ciudadano seran

aquellos que produzcan y consuman de manera solvente.

En el ambito educativo, sera bueno aquel mas habil, mas capaz de responder al nuevo
ambiente social, tecnolégico, laboral, el que coopere inteligentemente en hacer que su
grupo de trabajo o de estudio adquiera rapida y eficazmente las capacidades que
marquen sus manuales, curriculums institucionales. Estos son los valores que mas que
¢ticos se transforman en actitudes morales, que pueden ser observadas y calificadas,
menospreciando valores como el bien comun, solidaridad, movimiento y accién
colectiva que decida desde la reflexion consciente hacia dénde se quiere ir y queé

sociedad e historia construir. “La légica de la cuantificacién disuelve, destruye los

& Orellano, Miguel. “Los jévenes, la escuela y el mundo del trabajo: Algunas reflexiones acerca de fa produccién de
la subjetividad del fin del milenio” en Puiggrés, Adriana, Los limites de la educacién p. 135
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valores éticos y los sustituye por el valor de cambio y por el proceso de acumulacién
del poder?,

Podemos notar entonces que en el proyecto Neoliberal se estd negando la posibilidad
de crear la propia existencia, individual, colectiva, cultural e histérica. Se pretende de
los individuos, si un desarrollo de la imaginacién y la creatividad, pero puesta al servicio
de la utilidad de! mercado, para el desarrollo de nuevas técnicas de informacién o
aprendizaje, para crear lazos comunicativos de eficiencia grupal, de supervisién o
control de gentes. De igual manera se habla de que los individuos ejerzan su libertad
de expresion comunicativa, afectiva, sexual, sin embargo estas expresiones también

han alcanzado un valor monetario y han sido puestos a la venta.

Hoy se vende el amor, la amistad, la pasion; se realiza la distribucién a gran escala de
determinado tipo de mdsica, teatro, literatura, arte en general, con fa posibilidad de
elegir aquello que a cada uno le guste, le divierta o satisfaga sus deseos; asl las
representaciones, los didlogos, los mundos imaginarios, la emotividad, etc. que se
pueden generar a través de las experiencias estéticas, caen en la farsa de una relacion
intersubjetiva pues el otro, como hemos dicho, deja de existir con el fin de un
conocimiento mutuo y de la busqueda participada de sentido;, hay un repliegue del
individuo hacia si mismo y extravidndose en el caético mundo de las imagenes, formas

y meras apariencias, deja de ser duefio de si, de sus contextos y su cultura.

Como hemos visto el Neoliberalismo trastoca perversamente todos los ambitos de la
realidad humana para convertirlos en fuente de manipulacion social, lo que significa
riquezas y poder para unos cuantos, pero pobreza, exclusion y marginacion para tantos
otros. En este marco vimos que el Vinculo Pedagogico se desarticula como una sutil
estrategia politica de origen economico para hacer efectivo el dominio que se ejerce
sobre el hombre al que se individualiza, se deja sin representaciones pasadas,
presentes o futuras sobre si mismo y su realidad con tal que se ajuste el engranaje
global de la mercantilizacién de los valores, de los conocimientos adquiridos y no
construidos, de sus experiencias simbdlicas y emotivas manipuladas, asi como de los

innumerables contextos sociales donde se desenvuelve. No obstante lo anterior no es

® Lowy, Michael. "Etica, politica y utopia societaria’, en Alvarez Urla, Fernando. Op. cit., p 72



suficiente para impedir que hagamos una propuesta donde el Vinculo Pedagégico se

reconstruya y sea un medio para que los hombres se miren y construyan como sujetos.
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1.3. Elementos integradores para la organizacién de un Vinculo Pedagégico que
hable de formacion.

Hemos hablado de la situacién que se ha ido gestando en torno al Vinculo Pedagogico
frente a los diferentes momentos por los que ha pasado la Modernidad e identificado la
ruptura, la desarticulacion de tal vinculo en tanto se privilegian los sentidos y las
acciones practicas que se ajusten a las pautas del juego financiero y de informacién
globalizadas, provocando en los sujetos un desarraigo cultural, el sin sentido de su

propia existencia o en su caso, el dominio de la sociedad sobre este sujeto.

Es por eso que en este apartado nos preguntamos sobre qué Vinculo Pedagégico
puede generar una formacion donde la articulacién de sus elementos den luz a ese
desmoronamiento que vive la cultura y al estado de confusién en el que se encuentra el
hombre. Para esto tomaremos planteamientos realizados por Socrates y Nietzsche,
pues ambos, en su momento historico, hacen formulaciones que representan posturas
opuestas acerca del hombre, de sus relaciones entre si, sobre sus acciones sociales,
culturales, e histéricas. Oposicion y contradiccién presente en estos tiempos, tradicion 'y
ruptura que no pueden ser negados pero si resignificados en cierto modo en la
articulacion de un Vinculo Pedagdgico que creemos puede dar respuesta a las
controversias que esta época nos impone y exige, donde si bien el hombre y su accion
pierden cada vez mas significancia para el mismo, también se esta viendo que es
necesaria la presencia de sujetos que se reconozcan como tales, en el sentido de tener
bajo control tanto sus conductas y situaciones, reconocidas como integradas a un

tiempo en la reconstruccion histérica de su personay de su sociedad.

Para enfrentar la desarticulacion del sujeto gue en la sociedad actual se esta
realizando, necesitamos reconocer qué elementos lo constituyen y en su articulacion
generar una alternativa de formaciéon que no destruye elementos reconocidos desde
antiguo, pero que integrados a la dinamica moderna, toman nueva significancia y dan
respuesta a las necesidades del hombre, quien ante todo quiere ser la expresion de
libertad frente a la opresién y dominacién de que es objeto. Por eso de los
planteamientos que Sécrates realiza evocamos su intencion de que el hombre

despierte hacia su interior, que lo lleve a reconocer la ignorancia de que es objeto, pues



la misma lo hace un “ser inferior a si mismo™®, en el sentido de carecer del
conocimiento de la ciencia y estar volcado hacia un exterior que lo deja vacio y carente

de la virtud, que en otras palabras se refiere al saber como el bien supremo por
alcanzar.

Para esta accién como toma de conciencia, sera necesario que la voluntad humana se
aplique hacia su interior, mediante la razén, en la blsqueda de las fuerzas y
debilidades que posee y partiendo de ello ejercer el dominio moral de si mismo,
volviendo a si mismo con ayuda de la ciencia y asi “salga victorioso del placer y de
todas las demas pasiones...desvaneciendo las falsas apariencias, y haciendo patente
la verdad que devuelve la tranquilidad al alma y asegura la felicidad de la vida"®,
puesto que alcanza la libertad en el dominio de los instintos en un discernimiento
interior que pone en contacto las diversas realidades humanas pues “todas las cosas

se engendran en medio de una diversidad prodigiosa por su contacto mutuo™®.

Asi para Soécrates se pondran en relacion las diversas ciencias y virtudes que
contribuyen al logro de la maxima virtud que es el bien: la sabiduria, la templanza, la
valentia, la justicia, la belleza, la salud, etc., bien considerado como aquelioc que es
inherente al hombre pues su alma preexistente ha tenido contacto con él, haciéndose
mé&s humano cada vez que compromete su existencia a la busqueda de aquello que su
alma ya experimenté y que puede recuperar en su realidad en un acto vital y racional;
no obstante esto no seria posible si en la naturaleza humana no existiese ese “deseo
de querer poseer siempre lo bueno™®, deseo que le viene dado de dos maneras

complementarias por el demonio Eros:

Primera, como deseo del amor presente en la esencia misma del hombre, que lo
induce a realizar un ejercicio de discernimiento interior, de reflexién, de busqueda que
produce el reconocimiento de la carencia en su ser mismo de un vacio del <<otro>>,

que lo hace anhelar su encuentro y su unidad®; es entonces cuando surge como ser en

2 Platon. “Protagoras o de los sofistas”, en Platén. Dialogos, p. 140
Ibid, p. 139
© Platon. *Teetetes o de la Ciencia", en Platén. Op. cit., p 306
% Platon. “Simposio (Banquete) o de la Erética”, en Platén. Op. cit., p. 374
* Mito de los hombres partidos por mitad realizado por Zeus, después de haber poseido una constitucién esférica de
gran ligereza y con todos los miembros dobles que los hacla casi perfectos. Dicha division les trajo debilidad y
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relacion al otro; se da la ética porque existe la comunidad, modos de relacién que

hablan de comunicacion, de movimiento y de cambio.

Segunda, Eros se muestra como contradiccion desde su origen, como abundancia y
carencia a la vez*, lo que nos habla de que el hombre es y no es a la vez, que se
reconoce imperfecto pero con el deseo de engendrarse diferente, de “darse a luz” cada
vez mas perfecto en esa bondad, como un acto amoroso para consigo mismo. Este
acto amoroso surge asi como una norma suprema indagada desde su propia alma en
un acto a ia vez racional, que le permite al hombre alcanzar la plena armonia con la
naturaleza del universo y asi, como ciudadano de la polis, por la que debe realizar su
opcion, como una cuestion ético-politica, de tal manera que sea una practica general,
tekhne, que vincula a todos los ciudadanos en la busqueda del fin que es la sabiduria,
la armonia, donde hay un cuidado de si mismo en relacion con su formacion espiritual
y moral, al mismo tiempo que sin aislarse, el hombre va en busca siempre de los otros
en un acto de amistad que consiste en reconocer y optar por ese bien supremo para la
vida de cada uno que trasciende al bien del conjunto social, expresado en la
constitucion de la propia ciudad o Estado al que se configura y da sentido desde la
ordenacion consciente de la vida. Por eso la polis se transforma en la fuente de todos
los bienes superiores de la vida, que como hemos sefalado, tiene como meta cumplir

el destino espiritual y moral del hombre.

Es aqui donde el Vinculo Pedagogico se caracteriza por ser ese acto amoroso y de
tension para consigo mismo y para con los otros, que tiene como intencién reconocer la
expresion consciente del ser interior del hombre mediante la fuerza del uso de la razén,
al tiempo que se gesta la accion para que la comunidad a la que se pertenece tome

conciencia de que su accion debe girar en torno a la consecucion de este ideal.

modestia frente a los dioses, pero al mismo tiempo una necesidad de buscarse y permanecer unidos hasta que
perecieran y la raza se fuera extinguiendo poco a poco. Zeus por compasion les coloca los érganos generativos al
frente de su cuerpo para que al unirse la raza no se extinguiera. Esto hace comprender esa necesidad de
complemento y unidad con el otro. Ibid, p. 362-363

* Diétima explica como es que Eros se mueve entre la sabiduria y la ignorancia por la naturaleza de su nacimiento
que lo lleva, desde su imperfeccién, a filosofar y asi generar y poseer sabiduria, belleza, como muestra de la
carencia de que es objeto, pero que lo impulsa a engendrarse en el espiritu en la maxima virtud. Ibid, p. 372




Ahora bien, con el advenimiento de la Modernidad se retoma en sus albores este ideal
donde los hombres, reconociéndose como poseedores y ejecutores de la razon crean
instituciones que orientan su funcién al ordenamiento social, al progreso material y
economico, pero al mismo tiempo tal ordenamiento busca que sus intereses, derechos
y su determinacién como ciudadanos y seres humanos se vean, si no en su totalidad,
mejor realizados. No obstante, como indicamos en el primer apartado de este capitulo,
cuando la economia crece a tal grado que se vuelve mas auténoma en sus politicas de
determinacion, deja de existir la correspondencia entre aquellas instancias y se fractura
la relacion entre los sujetos que pierden en gran medida las referencias sobre si

mismos, las instituciones, sus valores y principios que orientaban su accién.

Desde estos contextos Nietzsche es quien afirma esta ruptura pues plantea que el
hombre es producto de opiniones, costumbres y diversos factores morales, sociales,
politicos, etc., que el mismo hombre ha constituido como suyos a través del uso que el
Estado hace de la cultura, de la historia, del lenguaje, del cuerpo humano, entre otros
elementos, que orientados a un fin meramente econoémico y politico, terminan por
dominarlo, constituyéndolo igual a los demas en todos los ambitos de su vida, como un
<<rebafio>>, impidiéndole ser quien verdaderamente es por temor a la inestabilidad o a
la fractura de sus propias conveniencias econdémicas y sociales. Como ejemplo de elio
pone a la cultura, que se utiliza como el “medio de mantenerse uno a la altura de los
tiempos, con que se conocen todos los caminos que permitan enriquecerse del modo
mas facil, con que se dominan todos los medios utiles al comercio entre hombres y
entre pueblos. Por eso, el auténtico problema de la cultura consistira en educar a la

mayor cantidad de hombres para convertirse en moneda corriente”®’

, esto es, el papel
de la cultura se reduce a producir conocimientos, costumbres, habitos, valores, etc.
para un uso especifico, donde la ciencia es el medio que permite conseguir dicha
especificacion, adecuandose asi a los fines del Estado y no para una construccion
continua de las experiencias del hombre que le permitan a su véz orientar su vida de

forma diferente asi como su historia y su cuitura.

*7 Nietzsche, Federico. “El porvenir de nuestros establecimientos de ensefianza”, Conferencia No.1, en El Origen de
la Tragedia y obras postumas, p. 246
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Frente a este problema Nietzsche considera que los planteamientos socraticos
evolucionaron en una tradicion, que tomando por bandera las formas pulcras, seguras y
bien delimitadas que dictaba el dios Apolo, se tradujeron con la Modernidad en un
formalismo moral que busca la realizacién del hombre s6lo a través del cumplimiento
racional de la ley, el orden, la serenidad, la belleza y el bien, pero instalando en su
interior la expresion de determinados intereses, de determinados individuos con el fin
de dirigir y controlar mediante discursos y practicas las acciones mismas de los
individuos.

Por lo tanto propone que el hombre tiene que superarse a si mismo, como un artista o
un <<espiritu libre>> capaz de conocerse y de poner orden al caos de su existencia,
siendo constructor de su historia a través del saber como esa continua reconstruccion
de la realidad que pueda dar coherencia a sus experiencias vividas y el cual no sglo
abarca su razén sino también sus instintos y los afectos que lo inundan pues “el saber
purifica el cuerpo; buscando la esencia se eleva; todos los instintos del que sabe se

santifican; y el alma del que se eleva se regocija™®®.

Tal purificacion sera un trabajo de conocimiento de si mismo en el sentido de identificar
sus dependencias, sus choques o las alianzas y complicidades que como individuo
perteneciente a una sociedad, no escapa de experimentar dentro de ella, pero que es
capaz de identificar, de dar un orden o en su caso, de dar un sentido diferente a la
perspectiva del mundo y de si mismo que se le esta planteando o que ha vivido, esto
es, los principios de Apolo en que Sécrates se apoya, deben unirse a los principios de
Dionisio, dios que representa lo multiple, el exceso, la alegria, la desintegracion, lo
ambiguo, el olvido de si en el hombre; experiencias que no son ajenas a la realidad
humana, sobre todo en esta época, pero que reconocidas como presentes en su existir,
le permiten ponerse en constante tensiéon politica y moral en su interactuar con la
sociedad, uniformemente guiada, pues comenzard a construir o definir las normas que
le sean mas convenientes a su existir, como una nueva moral. Ello habla de un proceso

gradual de ruptura con la sociedad que puede ser motivo de perdicién para el hombre

& Nietzsche, Federico. “Asi habl6 Zaratustra. Un libro para todos y para ninguno”, p.83



en el sentido de salir de la realidad ya establecida y no encontrarse mas que en la
soledad, el aislamiento o en el dominio de la saturacién de sus experiencias.

Por eso Nietzsche ve necesaria la formacién de un hombre fuerte, como ya dijimos
arriba, de un espiritu libre que integre lo apolineo y lo dionisiaco, como aquel “que
-piensa de manera distinta a la que se cree de él por causa de su origen, de sus
relaciones, de su situacién y de su empleo o por causa de las miras reinantes en los
tiempos actuales. Es la excepcion...tiene generalmente el testimonio de la bondad y de
la penetracion superior de su inteligencia, grabado en el rostro tan legiblemente que
hasta los espiritus dependientes lo comprenden...el espiritu libre busca razones, los

demas una creencia” %°

, es aquel capaz de configurarse y configurar su entorno sin
destruirse a si mismo, integrando en su vida una accion estética de estilo y mesura,
donde el “estilo es el gran canalizador y configurador de los instintos, pulsiones, afectos

y entornos”’®

, es decir, se constituye desde su particular realidad y cumulo de
experiencias que lo hacen diferente a los demas, siendo capaz de organizar ese caos
de experiencias, de busquedas, generando en él la facultad para corregir
condicionamientos sociales, de tomar distancia tanto con su pasado como con su
presente para dar cuenta de elios y haciendo de él una nueva forma de sentir, de
actuar, de pensar, etc., haciendo una discriminacién consciente de ello y poniendo en
juego asi a la mesura, como esa fuerza de ia razén y de la sin razén que le permite
reconocer qué cosas le apasionan, le perturban, le arrebatan, lo animan, siendo este
reconocimiento inacabado, el lugar donde puede gestar el dominio y control de si
mismo, una autodeterminacién que lo hace responsable ante si mismo y ante una

nueva cultura que tendréa cada vez otro sentido y contenido.

Tenemos asi que el Vinculo Pedagégico con Nietzsche se presenta como el conjunto
de acciones realizadas por el hombre dentro de practicas y discursos histérico-sociales
que le permiten transitar continuamente por el conflicto hacia formas de vida mas
naturales, donde el saber construido, de cuenta tanto de su razén como de sus
disposiciones institntivas y afectivas, llevandolo asimismo hacia la busqueda de su
transformacion histérica y cultural.

:Z Nietzsche, Federico. “Humano demasiado humano”. Obras Inmortales. T. IV &225, p. 2037
Desiato, Massimo. “Nietzsche. Critico de la Posmodernidad”, p. 189
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Después de abordar ambos planteamientos tomamos de ellos los elementos que
consideramos necesarios para la formacién del sujeto, teniendo como hilo conductor
que nos coloca en el presente, la reinterpretacion que elabora Alain Touraine en Critica
de la Modernidad, donde el sujeto se niega a ser fragmentado y destruido a pesar de
las fuerzas que se oponen a su constitucion, por lo que necesita darle un sentido
diferente a su historia, a su sociedad y a su cultura; el sujeto necesita ser reconocido
como la expresion vinculante de la accion colectiva que manifiesta la capacidad
racional de los seres humanos para entretejer continuamente relaciones, tanto
complementarias como de oposicion, entre su vida personal, el papel que juegan
dentro de su sociedad, asi como de su participacién laboral y de consumo, acciéon y
entretejimiento necesarios para la modificacién de sus ambientes sociales, materiales y

personales, y por ende culturales.

En este entendido, la resignificacién que hacemos del Vinculo Pedagégico pretende
contener estos sefalamientos con respecto al sujeto, los cuales consideramos toman
en cuenta las dimensiones gnoseoldgica, ético-politica y estética del primero,
recalcando que aunque es casi imposible establecer una unién como telos
relacionando a Sécrates y Nietzsche, al interno de la discusién sobre el Vinculo
Pedagdégico reconocemos en ambos dimensiones de discusion, mas no certezas.

Asi, tanto en S6crates como en Nietzsche vemos presentes ese ejercicio de la razon
que pretende la definicion de los destinos humanos, sin embargo Sécrates pretende
una razon absoluta: "sélo por el razonamiento se puede descubrir la ciencia y la
verdad, y es imposible conseguirlo por otro rumbo””'; verdad que "no est4 sujeta a
ningun error y todos sus efectos son bellos y buenos”’2. Alcanzando por lo tanto para la
vida del hombre una especie de reconciliacion total y casi perfecta alejando ese saber

irracional, considerado inmoral, como error y falta de dominio.

7' Platén. “Teetetes o de la Ciencia”, p. 330
7 Ibid, p. 341



Por el contrario Nietzsche reconoce que en la vida humana siempre estara presente la
tension, no siempre explicada por la razén, entre la fuerza de las pasiones, afectos,
injusticias, pulsiones, etc. que integran su lado irracional, advirtiendo que si hay
desenfreno o saturacion de experiencias de este tipo, se puede caer al juego
premeditado del consumo de las mismas y quedar aislado por un narcisismo completo,
haciéndole creer que ejerce la libertad de su razén y que obtiene de ello una identidad;
cuando realmente tendria que efectuarse un cause positivo de sus instintos puesto que
“cada instinto, en tanto esta activo, sacrifica fuerza y otros instintos: finalmente él sera
refrenado, en caso contrario, aniquilaria todo mediante el derroche"”

Lo importante entonces para la formacion del sujeto serd una sintesis, por un lado de la
razén, nunca absoluta y transparente, que permite al hombre esa transformacion
reflexiva de si mismo y de sus ambientes, que abarca no sélo su relacién con el
conocimiento y la abstraccién de la realidad, es un elemento que le permite no negar
los avances tecnolégicos ni los bienes que el mercado le ofrece al ponerse en contacto
con ambos ni ser absorbido o disuelto por ellos, a través de una distancia mantenida
ante los mismos por ese reconocimiento de los cédigos simbolicos y de los objetos
ofrecidos que pretenden limitarlo a ser un mero consumidor o un individuo valorado e
integrado socialmente por su eficacia y rendimiento. Por otro lado estd esa parte
humana de las pasiones, miedos, suefos, juegos simbélicos, sentimientos religiosos
afectos, parte irracional que completa la sintesis y ve al hombre como un todo, capaz
de dar una orientacién al mundo y romper con ciertos criterios histéricos que le han
sido impuestos y darse asi una identidad mas adecuada a la abundancia de
posibilidades para formarse.

Tocando el elemento ético y politico, Sécrates trascendia el conocimiento de si a la
participacion de cada ciudadano en la construccién de un Estado, que como vimos
arriba, posibilitara la realizacion del ideal de cultura y del hombre de la polis a través de
la creacion de leyes y normas racionales acordes con ese ideal de orden ciudadano al
que habria que adecuarse. Con Nietzsche esto es opuesto, pues sefiala que con el
tiempo el Estado se ha convertido en el duefio de la cultura y de la historia de los

hombres al provocar que cada rol social y asi cada habito, costumbre y tradiciéon se

7 Nietzsche, Federico. “Nachlass® 1887-1888 & 372, en Desiato, Massimo. Op. Cit., p. 187

57



58

asumiera como una constante a la que habria que adecuarse eficazmente y de ese
modo, inconscientemente permanecer en el marco del dominio y de la opresion del
Estado; por eso propone rebelarse contra las normas del orden social y de los valores
morales pues ellos son los dispositivos de aquel dominio racional.

Ahora bien, para que el sujeto se constituya necesita ejercer una oposicion al poder, sin
embargo si rompiese con toda regla o con toda norma asi como con toda tradicién
cultural, el sujeto terminaria por desvanecerse pues quedaria en manos de sus
pulsiones y deseos, sin memoria personal o colectiva y asi propenso a identificarse con
la logica de las estrategias del mercado que darian satisfaccion a sus demandas
individuales o en otro extremo con la rigida légica de un orden social. Por eso el sujeto
se va a formar en la complementariedad de su razén y sin razén, del papel que juega
en la sociedad, de aquellos codigos antiguos que forman parte de su memoria, pero no
de una manera cerrada o acabada, sino trazando nuevos horizontes dentro de la

pluralidad cultural, siempre en movimiento, cambio y por ello en conflicto.

De ahi que necesite generar otro tipo de relaciones donde haga presente ese anhelo
amoroso del <<otro>> que sefala Socrates, mas no visto como una relacién para
adecuarse al cause sefalado por el poder sino que “en la relacion con la otra persona

como sujeto pueda captarse a si mismo el sujeto personal”’™

, es decir, el sujeto se
hace presente reconociendo en él su vida individual impregnada del sentimiento
amoroso, de la creatividad, del espacio familiar, de intimidad, etc., pero al mismo
tiempo reconociendo su vida involucrada en el ambito de relaciones sociales muchas
veces conflictivas que se oponen a su libertad y a su configuracién como sujeto, ello
implicara entonces que la construcciéon de sus experiencias sociales no dejen de estar
reguladas por valores y normas, pero emanadas no desde el poder del mercado, de las
instituciones o del Estado, sino precisamente del intercambio solidario de esas
relaciones sociales, que si bien pueden tener intereses y necesidades opuestos,
pueden restablecer valores comunes que permitan la convivencia, alcanzar la libertad y

la constitucién del sujeto que se desea.

" Touraine, Alain. “Critica de la Modernidad”; p.271




En este plano la ética que vive el sujeto es la expresion de un compromiso y
responsabilidad social a partir del sentido que puede tener para su propia existencia y
constitucién y no para un ordenamiento definitivo, “cada quien debe organizar el caos
en si, concentrandose en sus auténticas necesidades™® Esta situacién la trastoca
Nietzsche al proponer la presencia del <<espiritu libre>>, como esa expresién del
deseo y pasion del sujeto a través de su voluntad, pero dejando de lado ese
involucramiento solidario que nace en las relaciones sociales pues desconfia de ellas,

pero sin el cual el sujeto no puede hacerse presente.

&Y cudl es el espacio donde se puede lievar a cabo esta construccion del sujeto? Ya
Socrates indicaba que en la polis, en la ciudad conformada por el actuar de cada
ciudadano que contribuia al buen funcionamiento de la sociedad, sin embargo como ya
lo dijimos, este actuar del sujeto no debe ser para crear leyes y normas que consoliden
una sola nacién o cultura, puesto que en muchos casos a lo largo de la historia han
terminado por oponerse al sujeto en formas de opresion, exclusién de minorias y
abusos del poder; por el contrario, el actuar ciudadano del sujeto tiene que expresar en
un primer momento la responsabilidad, y el compromiso para consigo mismo y sus
actos, pero insertados en una responsabilidad, compromiso y consenso politicos que
se extienden a la defensa de los derechos, ideas e intereses de los hombres, asi como
el limitar los centros de poder, todo ello dentro de las instituciones sociales que puedan
posibilitar que dicha responsabilidad sea representativa politicamente para defensa de
las demandas sociales y culturales.

Por ello el Vinculo Pedagogico no se limita a las instancias escolares, sino que se
extiende a muchos otros espacios de relacién interpersonal: familia, iglesia, comunidad,
grupo de pares, etc., donde la formacion de los sujetos puede gestarse de manera
creativa, auténoma y complementaria “‘como esa obra de arte hecha de materiales
dispares’’®, donde se externa la vivencia estética de dicha formacion, pues como lo
hemos planteado, no se trata de una negacion radical de todas las fuerzas que se
involucran en el presente para destruir o negar al sujeto, sino que de todas ellas,

rescatar elementos que permitan su existir, nunca igual en ninguna parte, con un sentir

: Nietzsche, Federico. “El origen de la tragedia y obras péstumas”, p. 255
Touraine, Alairn. Op. cit., p. 220
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diferente y con una creatividad desbordada en expresiones que trastoquen la vida
intima y colectiva del sujeto: nuevos lenguajes, expresiones artisticas, afirmacion de su
sexualidad y de su encuentro con el otro para <<darse a luz>> de una manera cada
vez mas cercana a la libertad y al compromiso de configurarse mas como ser humano

en el plano individual y social.

De todo Io anterior es evidente que las relaciones que entrafia el Vinculo Pedagdgico
tendran que ser vistas como relaciones que afirmen a un sujeto capaz de salir
victorioso de los procesos disolutorios que esta época conlleva, creando experiencias
particulares y colectivas de acercamiento y construccion de saberes, que no se limitan
a cuestiones meramente académicas o de cuestién racional, sino que abarquen
simbolos, cédigos, habitos, costumbres, a manera de detectar y hacer consciente las
formas de opresion que se genera en ello por un poder politico, de mercado o
comunitario, al tiempo que se desentrafian las fuerzas creativas que construyen
alternativas de convivencia, de aprendizaje, de didlogo, en el encuentro con uno
mismo, con el otro y con la comunidad en la que se desenvuelve, de modo que en esos
espacios se geste tanto el deseo como la accion colectiva de constituirse, adn el caos o

la seduccion de la cultura, como sujetos cada vez mas humanos.
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CAPITULO Il. MOSCAS LEY. REALIDAD DEL VINCULO PEDAGOGICO QUE SE
ESTA GENERANDO.

En el capitulo anterior abordamos |a problematica del Vinculo Pedagogico asi como su
configuracién de acuerdo a los signos de los diferentes momentos histéricos, tomando
como punto de partida la Modernidad hasta verse inmerso en la crisis del presente, que
se ve reforzada por la dindmica Neoliberal que trastoca todos los dmbitos humanos,
incluyendo por supuesto los pedagdgicos.

La realizacion de dicho andlisis nos permite reconocer en el presente capitulo y en el
siguiente, que las relaciones construidas al interior de Promocién y Accién Comunitaria
ILA.P., no son un producto aislado de la realidad sino de la totalidad articulada de
acontecimientos histéricos, sociales y culturales que se ven reflejados en formas de
subjetividad que los nifios y adolescentes-jovenes que participan en el Programa

Moscas Ley" construyen en su diario acontecer.

Este programa, destinado “para la atencién de nifios de y en la calle”’. es la expresion
de una préactica popular y comunitaria pues se inserta en una institucién, que desde sus
origenes hasta la fecha, *ha generado dinamicas y formas de trabajo con la comunidad
en donde se ubica"™,

Aclaramos que desde nuestra perspectiva, no hacemos una distincién conceptual
especifica entre nifiez, adolescencia y juventud, pues consideramos que la mayoria de
las conceptualizaciones realizadas al respecto, responden mas bien a modelos de
socializacién, que pretenden colocar limites y fronteras en base a una consideracion
natural de la especie humana, clasificando de acuerdo a la superacion de edades,

* Nombre tomado del primer grupo de nifios de la calle a quienes la institucion, decidié atender de manera formal en
el afio de 1887. "Moscas®, palabra del cal6 con el que se denomina a las personas que se paran en la defensa
trasera de los camiones de transporte urbano mientras éstos van andando para no pagar pasaje o simplemente por
diversién. "Ley"; palabra del calé entre los jovenes y nifios callejeros para denominar algo que es regla o estatuto y
de algun modo también significa gue son los mejores en alguna cosa o el mejor grupo. THAIS, S. C. “Todos los
T;uﬂ-ru'w.t:: llevan a PACQ. Una Historia que contar”, Etapa IV p. 24.

5 PACO, LA.P., "Documento Multimedia®, p. 3

® PACO, IAP se ubica en la calle de Lucio Blanco No. 32, en la Colonia Revolucién, perteneciente a la Delegacion
Venustiano Carranza del D.F.; limita al Norte con la Av. Pefién de los bafios, al Sur con la calle 6 de Marzo, al Oeste
con la Av. Cairo y al Este con la Av. Emiliano Zapata, Fundacién México-Catalunga IAP, Caritas Arquidiécesis de
México, IAP, Fundacién Salud Familiar y Comunitaria IAP, Sector 1. “Proyecto de seclorizacién del Area de
Sociologia®, p. 3y SHCP. Direccién General de Donaciones y Asignaciones “Cédula de control de Instituciones”, p.2
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fases de desarrollo, normalidad o anormalidad, que se presumen universalmente
aplicables, pero perdiendo de vista que tales conceptos son producto de
construcciones simbélicas, sociales y culturales que dependen de la época histérica
que se viva; por tal motivo las fronteras se expanden y los limites se rompen, sobre
todo en estos tiempos donde el acceso a innumerables formas de vida, via la
informacién, migracién, urbanizacion, impactan en la ruptura de tales limites donde un
nifio, considerado asi por la edad que tiene, quiza cuente en su haber de existencia,
con multiplicidad de experiencias a las que supuestamente solo tienen acceso los
jovenes o los adultos, es decir, los sujetos de nuestro estudio: Nifios y adolescentes-
jovenes, se construyen constantemente, sus sentidos siempre estan siendo y cualquier
clasificacion o determinacion realizada por esos modelos es superada; se rompen
barreras que buscan homogenizar o ubicar a los sujetos en un deber ser constituido
histéricamente, por tanto la nominacién que hacemos de los sujetos queda fuera de
cualquier esquematizacion.

Es desde esta connotacion que tomamos a la subjetividad como una construccion
realizada por los hombres, donde se enlazan sus experiencias de vida, pensamiento,
lenguaje, con sus pertenencias y relaciones en una comunidad, grupo o colectividad,
que les permite transformarse en sujetos en el plano de lo cotidiano, pero que
proyectan en si mismas la relacién con las condiciones sociales e histéricas que se
estan dando, en nuestro caso de la realidad del Vinculo Pedagdgico al interior del
Programa Moscas Ley.

Ello nos permite vislumbrar y a la vez construir, desde las representaciones, practicas y
diferentes saberes de los principales actores del programa, la orientacién que
institucionalmente se estd haciendo de las dimensiones que articulan el Vinculo
Pedagdgico, que no escapa, como veremos, de enlazarse a procesos de exclusion y
manifestaciones de violencia, dominio y vigilancia, que presentes en la institucion, no
son reconocidas como tales pues prevalece como intencién general, la realizacion de

las buenas intenciones para con los nifios y adolescentes-jovenes.




Bajo esta dinémica, ubicados en Promocion y Accién Comunitaria, Institucién de
Asistencia Privada, y pretendiendo identificar los elementos existentes en la
conformacion de un Vinculo Pedagdgico en su programa Moscas Ley, consideramos
necesario hacer un acercamiento a la realidad de los sujetos educativos en el marco
especifico de la exclusion, pues es en primera instancia, un elemento que se articula en
la constitucién de las experiencias y de la propia subjetividad de los nifios y
adolescentes que estan dentro de dicho programa.

2.1. Los sujetos en perspectiva de exclusion.

Hemos dicho que el Vinculo Pedagdgico no escapa de esas experiencias del dominio y
del poder* a las que se enfrenta el sujeto dentro de su dindmica social, personal,
cultural e histérica. Por ello tomamos la exclusién como esa experiencia de uso del
poder, desde donde podemos generar un conocimiento sobre los propios sujetos en los
que se enfoca el Programa Moscas Ley: nifios y adolescentes que han estado en la
calle o en riesgo de ser expulsados a ella.

La palabra exclusion esta compuesta por el prefijo “ek”, fuera, fuera de, y “kléio”, cerrar
con cualquier medio; ek-kléio, prohibir la entrada, echar fuera, excluir. Esto para los
griegos hacia referencia a la asamblea realizada, en un numero cerrado, por los
ciudadanos que vivian en paz y los guerreros en campafa, de la que quedaban
excluidos explicitamente todos los que no tenian la capacidad deliberativa sobre la
propiedad de la tierra, sumandose a ellos aquellos que de manera acordada eran
exiliados, por ser incébmodos para la ciudad, hacia el mundo barbaro, a ese mundo
donde las leyes y valores de la ciudad no existian y que convertian a ese mundo en
algo indefinido hacia donde se les lanzaba. De igual forma se realizé en la Edad Media,

* Desde la perspectiva de Michel Foucault, el poder a partir del siglo XVIIl en occidente es un tipo especifico de
relaciones entre individuos o instituciones, en donde se generaran estrategias y mecanismos tales que cerquen al
individuo para saber lo que es, lo que hace, lo que puede hacer, dénde es necesario situarlo, como situarlo entre los
otros individuos con el fin no de hacerle prohibiciones, sino de obligarle a multiplicar su eficacia, sus fuerzas, sus
aptitudes, en sl todo lo que permita utilizarlo en el aparato productivo de la sociedad. Etica, Estética y Hermenéutica,
p. 30, 127, 145. En cuanto al dominio, serd una de tantas técnicas o esirategias de poder donde a partir del
reconocimiento de la dindmica de la poblacion se genere la produccién de riquezas, bienes, saberes u otros
individuos, pero siempre en una desigual distribucién, que otorgara poder sobre otros a quien estos bienes posea.
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donde se uso el destierro como el recurso de expulsion de ciertos individuos a los que
“se marcaba con un hierro candente para que no volvieran"”.

Con el desarrollo de los Estado Nacién Europeos, se considerd que ya no era posible la
practica del destierro por el aumento de las poblaciones y el cambio de la estructura
econodmica, asi que se puso en marcha la practica de encerrar a aquelios individuos
incomodos para la sociedad: los pobres, vagabundos, enfermos, en espacios
exclusivos para ello, dandose un encierro dentro de la propia sociedad.

De los siglos XVIII al XX, segun Foucault, dicho encierro se organiza y se va
estructurando de manera diferente, primero se apartaba a las personas que no podian
trabajar, incluyendo a las antes mencionadas, se les separa de sus familias, de sus
derechos juridicos pues manifiestan una no adaptacién a las reglas morales y sobre
todo a las nuevas reglas surgidas del desarrollo econémico capitalista. El encierro de
estos individuos se extendid con la creacion de internados y mas adelante de
hospitales que como fin tenian, en un principio, recluir al que no laboraba por causas
de incapacidad o econdmicas; posteriormente se pasa, desde el estatus que otorga la
sociedad capitalista, a considerarlos como <<enfermos>>, haciendo referencia sobre
todo al loco, que necesitan una permanencia temporal en esos sitios para
posteriormente volverlos a introducir en el 4mbito laboral para que sean productivos.

Con el desarrollo del capitalismo, en particular con su modelo Neoliberal, la zona de
exclusion se ha ampliado pues ya no solo son los locos, enfermos, delincuentes, sino
que ahora grupos de personas con situaciones diferentes entre si, no tienen un lugar
asegurado en la estructura social, pues sus vidas han sido empujadas, en un momento
dado, a experimentar alguna sucesién de rupturas, sea con |a familia, con el trabajo,
con la comunidad, etc., que hacen que sus historias y su situacion carezcan de utilidad
social para el propio sistema.

Se confirma asi lo que Foucault dice acerca de que toda sociedad establece
determinadas reglas para su funcionamiento, pero al mismo tiempo “recorta en si
misma una serie de obligaciones que dejan fuera de su dominio y de su sistema a

" Foucault, M. *La escena de Ia filosofia”, en Ibid, p. 156




determinados individuos o determinados comportamientos o determinadas conductas o
determinadas palabras o determinadas actitudes o determinados caracteres. No puede
haber sociedad sin margen porque |a sociedad se recorta siempre sobre la naturaleza
de tal manera que haya siempre un resto, un residuo, alguna cosa que se le escape”.®
Tales recortes se realizaran entonces en diversos planos articulados segin los
contextos y formas de organizacion social y politica, como un conjunto diferenciado de
procesos econdmicos, politicos, ideolégicos, culturales, etc., donde al sujeto o a cierto
grupo de sujetos inmersos en territorios o espacios especificos, se les coloca en una
situacion de inferioridad o se les impide el acceso a una gama de recursos materiales y
condiciones de vida donde sus derechos sociales y humanos sean ejercidos y
respetados tanto a nivel individual, como institucional o social.

Desde esta perspectiva se denota que la sociedad capitalista, con su modelo
Neoliberal, del que hablamos anteriormente, induce la generacién de procesos donde
se apoya la produccién sobre todo, de altas tecnologias de la informacién a las cuales
se interconectan paises, sociedades y territorios con la capacidad estructural y
econdémica para adecuarse a la dindmica de competencia y expansién de nuevas
formas de organizacién de toda actividad humana: estructura empresarial, trabajo,
procesamiento de informacion, educacién, consumo, etc., que impliquen una rapida y
eficiente generacién de capital, que beneficie tanto a los participantes como a los
mercados financieros que liderean tal dindmica.

Se genera una cultura de alto rendimiento en la produccién y distribucion de bienes y
servicios, de los cuales la educacion se expande y torna semillero de aquellos
conocimientos, informacion, actitudes, capacidades y competencias que permitan a la
poblacion adecuarse y hacer frente a las exigencias que definen los mercados; siendo
claro que los nuevos conocimientos seran actualizados y producidos por aquellos
individuos, grupos o instituciones con solvencia econémica y con la capacidad
estratégica de procesar y digerir de manera rapida, eficiente y en beneficio propio a los
mismos, constatando el hecho de que “el més rico tiene méas oportunidades de tener

=B1

razon, estableciéndose la ecuacién entre riqueza, eficiencia y verdad™'pues quien

P Foucault, Michel. “La locura y la sociedad”, en Ibid, p. 78-79
®' Lyotard, Jean-Frangois. “La condicién posmoderna’, p. 84
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detenta el poder serd quien tenga acceso tanto a la produccién y manejo de las
informaciones que permitan toma de decisiones que cambien los rumbos de la realidad,
sustentando tales informaciones como criterio de verdad en tanto den un servicio que
entre en el marco de la oferta y la demanda.

Empero, para aquellos que carecen de estos elementos uUnicamente tienen que
comportarse como consumidores, si se cuenta con qué, de aquel conocimiento dado,
expresado en productos, habilidades, destrezas, codigos de lenguaje y de conducta
iguales para todos, definidos y catalogados de manera estandarizada, sin tomar en
cuenta necesidades especiales y diferencias culturales de las poblaciones a las que
aparentemente, desde el momento en que se les esta reconociendo en sus diferencias,
se les otorga el derecho a la autodeterminacién para crear, proponer, consumir,
laborar, etc., no obstante sucede lo contrario, el conocimiento de esas diferencias, su
identificacién y ubicacién es lo que permite a los mecanismos de poder vigilarlos,
someterlos y controlarlos, como a una de tantas poblaciones que se insertan en la
dinamica de expansion de los mercados de capital.

Asimismo se provoca que grandes segmentos de la poblacién mundial, de territorios y
hasta naciones enteras, "desprovistas de valor e interés para la dinamica del
capitalismo globai"” no accedan a espacios institucionales, culturales, laborales, de
produccién y consumo, asi como al conocimiento e informacion, que les permitan
subsistir y participar en la definicion de los ambitos econémicos, educativos,
tecnolégicos, politicos, de salud, necesarios para alcanzar experiencias de vida mas
humanas y que los constituyen como sujetos, provocando con ello la destruccion del
vinculo social, pues se acallan criterios, marcos posibles y distintos de la realidad y de
la historia.

Es en este tipo de proceso donde gran parte de la poblacion mexicana se ha visto
envuelta, incrementando para ella una desigual y deteriorada distribucién de bienes y
servicios, afectando al mismo tiempo la constitucién y uso de sus espacios territoriales,
de ahi el desequilibrado desarrollo urbano en las grandes ciudades, donde desde los

® Castells, Manuel. Op. cit., p. 371.




afios 70 y de manera relativa, se desarrollan e instalan asentamientos irregulares y
marginales en las periferias de los centros urbanos, que presentan carencia de
servicios adecuados, hacinamientos de poblacion, ademas de desempleo y una
orientacién hacia el comercio informal y los servicios.

La desigual distribucién y la dindmica social y econémica genera que los costos
sociales se carguen a las familias de menores recursos, ampliando y profundizando la
pobreza en la que viven, provocando a la vez una dinamica de movilizacién social de
poblaciones desempleadas y subempleadas, entre ellas miles de campesinos, que se
ven forzados a emigrar a los centros urbanos en busca de empleo acarreando
“precarias condiciones de vivienda y salubridad; hacinamiento, escaso nivel de
calificacién para el trabajo; desercién temporal o el abandono de la escuela y, como
consecuencia, un bajo nivel educativo de los hijos, asi como la incorporacion prematura
al mercado de frabajo o situacién de abandono de los nifios. Y como consecuencia de
todo ello: violencia familiar, atropello y abuso sexual’®.

En este espectro de situaciones, las familias con escasos recursos han aumentado y
con ello su dindmica de desarticulacion donde se modifican los roles sociofamiliares, se
altera el papel de cada miembro segin adquieran e impongan estrategias de
sobrevivencia, y asi, los nifios y adolescentes inmersos en la misma se ven forzados a
buscar por si solos tales estrategias, abandonando el seno de la familia o siendo
expulsados por ella a causa de la escasez de recursos en la economia familiar a la que
ellos haran su aportacién empezando a trabajar o a causa de la violencia vivida en su
interior que los expulsa forzada y definitivamente de la familia con la que pueden llegar
a romper todo vinculo.

Ya en la calle, no todos los nifios y adolescentes viven los mismos procesos, pero en
su mayoria se ven inmersos en un combate por la sobrevivencia, que de una u otra

forma violentan® su existir; asi por ejemplo, hay violencia cuando se aceleran algunos

* Barnen, Radda y UNICEF, Guatemala. “Menores Trabajadores y de la Calle en Mesoamérica”, p. 38

® Por violencia se entiende esa presion fisica, biclogica o espiritual, ejercida directa o indirectamente por una
persona sobre alguien, la cual cuando excede un cierto umbral, reduce o anula los potenciales de realizacién de ese
alguien, tanto a nivel individual o grupal en |a sociedad en gque tiene lugar. Cejas Minuet, Ménica "Pensar en el
desarrollo como violencia: Algunos casos en Africa”, en Devalle, Susana comp, “Poder y cultura de la Violencia®. p.
71
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plazos en cuanto a experiencias que culturalmente se consideran exclusivas de los
adultos y que el nifio o adolescente se ven empujados, por la misma condicién en que
se encuentran, a realizar, como la busqueda individual de un trabajo que los lleve a
cubrir sus necesidades basicas; negociar o establecer pactos de manera inmediata con
algdn grupo, que puede o no estar en su misma condicién, que le brinde proteccién a
cambio de un page material, fisico (muchas veces de tipo sexual) o laboral; el tener una
vida sexual activa en busqueda de afecto, pero que puede conllevar a experiencias con
enfermedades de tipo sexual inimaginables; el conocimiento de lineas de acceso al
mercado de las drogas, de la prostitucion, etc., que hace que si bien no todos, si un
gran numero de ellos “participen en actividades generadoras de ingresos vinculados
con la economia criminal, sobre todo en el trafico de drogas, hurtos pequefios y la
mendicidad organizada™. Esto los obliga a establecer sus propias formas de
organizacién, de expresion cultural, asi como su propia percepcion de la vida que
expresa la diferenciacion que hacen de si mismos fre'nte a la sociedad que los ha
expulsado.

No obstante esta nueva composicién de normas, conductas, cédigos de lenguaje, que
los mismos nifios y adolescentes crean, han sido englobados en términos como el de
“conducta irregular de menores™con lo que se va generando la tipificacion y seleccion
de sus conductas, de los delitos cometidos, de sus formas de expresién y vida, muchas
veces consideradas como “desviadas, anémalas o peligrosas™ para la sociedad, por
lo que se otorga formalidad social y politica a una “espesa red diferenciada y continua,
en las que se entrelazan las diversas instituciones de justicia, policia y psiquiatria™®®
para la intervencion del poder en la vida de los nifios a quienes se observa, vigila o
castiga de manera anticipada, con la prevencién de conductas, o al menor indicio de
ruptura de las normas.

® Castells, Manuel. Op.cit., p. 100 y 177. El autor define economla criminal como aquellas actividades generadoras
de ingresos que son declarados delito por las normas y, en consecuencia, perseguidas en un contexto institucional
determinado.
;sArI. 6 f. V de la Ley del Consejo Tutelar de Menores®

Garcia Ugarte, Martha Eugenia. Op. cit. p. 217. Desviacion o conducta irregular se entiende desde Goffman Erving
como las acciones de los individuos que rechazan voluntaria y abiertamente el lugar social que se les concede,
actuando de manera irregular y, en cierto modo rebelde ante las instituciones bésicas y no como un problema de
estructura social.

Foucault, Michel. "Entrevista sobre la Prision: El libro y su método”, en Foucault, Michel. Estrategias de Poder, V.
I, p. 404,




Asl, se crean instituciones con caracter de readaptacién o de rehabilitacién (para curar
o0 corregir) como el consejo Tutelar de Menores o los Centros de Integracién Juvenil,
asi como instituciones publicas o privadas de asistencia, siendo cualquiera de estos
espacios, medios para el confinamiento, control y finaimente de exclusién de los
sujetos, los cuales ahora dentro de este plano institucional la experimentan al identificar
sus expresiones de vida como anormales o peligrosas, pues como dice Foucault en el
imaginario colectivo se construye una percepcién, desde el mismo poder y no siempre
consciente, de que todo loco, delincuente, pobre o desocupado tiene una mezcla de
excepcién de la naturaleza y de infraccién del derecho, pero que puede ser corregido y
adiestrado siempre que sea ubicado en un espacio destinado socialmente para ello,
como una técnica que los instala, localiza y que pretende poner orden a su vida
reintegrandolos a la sociedad.

Sin embargo realmente genera una representacion de demarcacion social o
estigmatica, comprendiendo esta como esa “construccién operativa que transmite
significados relevantes, sentido, en la interaccion con los actores sociales, los cuales
son canalizados y tratados a través de determinados atributos™’; en este caso, a los
nifios y adolescentes que han estado en la calle se les ve como figuras amenazantes,
pues con la pérdida de sus referentes materiales y simboélicos, se ven sujetos a
practicas que legitiman legalidades muchas veces ilicitas: traficos, abusos,
corrupciones, etc. que les son impuestas y que les asignan una marca social.

En la institucién se trabajara entonces en la produccion de formas de conducta que se
consideran, desde ambitos histéricos, culturales y sociales como tipicamente infantiles:
curiosidad inocente y pura, alegria, ternura, el respeto debido a los adultos, la
responsabilidad ante la libertad que poseen para jugar, aprender y disfrutar de la vida;
conductas a las que hay que conducir a los a2 los nifios de la institucion para
normalizar® sus conductas patégenas, que segun los educadores entrevistados, son

* Caffarelli, Constanza. “Caras y Caretas” Reflexiones sobre la institucion asilar como vitrina urbana y la
construccién del estigma en sectores de vulnerabilidad psicosocial. www.univchile.ponencias

* Una conducta normal segin Ruth Benedict, es la que entra en los limites del comportamiento esperado en una
sociedad particular. Su variabilidad entre diferentes pueblos es esencialmente una funcién de la variabilidad de las
pautas de conducta que la diferentes sociedades han construido para si mismas y no puede ser nunca separada de
la consideracion de los tipos de conducta culturalmente institucionalizados. “Personal character and cultural review”,
en Guinsberg, Enrique, "Normalidad, Conflicte Psicolégico, Control Social’, p. 75 También, desde una vision
tradicional y general segin Giovanni Jervis, es normal el que se conforma a las leyes dominantes, no tiene graves
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aquellas que estan <<contaminadas>> y <<fuera de lo normal>> pues expresan
experiencias que no son propias de la edad de los nifios, quienes a este respecto se
les considera como irrespetuosos, agresivos, desorientados, rebeldes, libertinos, sin
valores, con dificultades emocionales y sexuales profundas; problemas todos que si no
se combaten, los potencian casi inexorablemente como <<futuros delincuentes>>.

Esta caracterizacion institucional no se da de manera aislada sino que es la
encarnacion de un marco de significados que, desde lo politico, médico, social y
cultural, se les atribuye a nifios que permanecen en este tipo de instituciones, pero que
ademas nos habla de discursos, en este caso, producidos por educadores y
trabajadores sociales”, que expresan comentarios que pertenecen al sentido comun,
dejando de lado referentes histéricos, politicos y sociales que permiten una
comprension mas profunda y formal de la situacién de los nifios.

Se organizan en torno a las problematicas por ellos sefialadas, una serie de estrategias
plasmadas en las relaciones sociales, intervenciones psiquiatricas, pedagégicas,
legales, etc., para promover que los nifios y adolescentes salgan o eviten volver a
aquellas conductas y se adecuen a las que han sido definidas y aceptadas por el
acuerdo social que realizan los adultos quienes revestidos de elaboraciones simbdlicas,
tales como la formalidad en el trabajo, la responsabilidad en las decisiones y
compromisos, la serenidad y el silencio frente al caos o el ruido, la estabilidad frente a
todo movimiento o cambio constante, el dominio y control de sus pasiones, etc.; son
precisamente construcciones ideolégicas, psicoldgicas y sociales que los propios
individuos, desde aquel acuerdo social, han intentado tomar como caracterizacién, que
los ubique en un marce de accién definido como adulto, separando asi a los nifios y
adolescentes de tales construcciones que solo ellos pueden alcanzar por su condicién
fisica, mental, emocional, social, a la vez que ellos mismos se alejan de cualquier
expresion de la caracterizacion infantil.

problemas y no plantea graves problemas para los demés; no hay una concepcion de los conflictos existentes en la
sociedad y hay una constante construccién de la imagen dada por la sociedad de uno mismo que no salga de los
limites y valores sociales dominantes. Ibid. p. 22

¥ Solo un trabajador social profundizé sobre marcos mas amplios que le permiten comprender con mas claridad la
problematica de los nifios y adolescentes y que traspasa los ambitos individualizantes.




Se crean desde el discurso dos mundos aparentemente infranqueables, pero que en
realidad son dos mundos confrontados que rebasan en mucho los marcos de
construccion realizados, pero sin dejar de existir en ello ofro nivel de exclusion, donde
se les esta separando del mundo de los adultos y con ello de la esfera publica, ya que
desde los adultos se determinan las experiencias adecuadas para los nifios y
adolescentes, sin tomar en cuenta su parecer ni el propio mundo que construyeron en
sus andanzas por las calles o en el seno de las familias de las que salieron.

Asimismo, al entrar en una institucion el <<tratamiento>> para cada <<caso>> se
individualiza y el sujeto deja de serlo para ser tratado precisamente como un objeto;
dandose una correspondencia con el marco general del conocimiento donde se
abandona el interés por la practica ética, politica y social de los sujetos y se pasa a un
“saber positivo que no tiene mas papel que el de informar al sujeto practico de la
realidad en la cual se debe inscribir la ejecucion de la prescripcion. Le permite
circunscribir lo ejecutable, lo que se puede hacer aunque no sea justo™. Por eso al
ingresar en una institucion, sobre el nifio o el adolescente se descargaran las buenas
intenciones, los prejuicios, los deseos de cambio, reduciendo sus espacios al espacio
privado de la institucion, sin acceso a experiencias colectivas donde se pongan en
juego practicas politicas, econdmicas, de comunicacién, etc., que involucren otras
instancias ademas de la institucional, por considerar que las mismas son propias de los
adultos y de las que ellos estan carentes por ser considerados individuos en proceso
de adquisicion, socializacién y maduracion de conductas <<normales>>.

Con ello se justifica el silencio de sus voces, de sus sentires, de su pensar en colectivo,
de manera que se excluya su propia enunciacion como sujetos, y si la hay, la misma
sea extrafia puesto que se deja atras su historia, las acciones y violencias vividas, si las
hubo, y asi “negar o borrar el acto, que no mata al sujeto pero que intentan volverio otro

por la educacién™®®

, es decir, prevalece aquella instancia pedagdgica que nos habla de
una inexistencia de aquella provocacién que lleve al sujeto a entablar una relacion y

construcciéon de si mismo que le permita representarse y configurarse como tal, ni

® | yotard, Jean-Frangois. Op. cit., p. 69

» Gonzélez, Alejandra y Gercman, Beatriz (et al)."De poetas, nifios y criminalidades. A propdsito de Jean Genet’, p
13
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mucho menos que le permita pronunciarse al respecto en su relacion con los otros y su
realidad histérica, social o cultural.

Por lo tanto las representaciones que realizara le seran dadas, ya construidas por las
practicas institucionales y sociales, quedandole, si bien no como Unicas opciones, si
dominando aquellas que las fuerzas politicas, sociales y econémicas se han dado a la
tarea de establecer frente a la consideracion tipificada de que son fuente de peligro,
desorden social o indefensién, por lo que se deben, desde la moral y la ley, excluir
aquellas experiencias que no hablen de “racionalidad, moralidad, autocontrol y buena
educacién®, que van generando un acercamiento a las conductas que los adultos
sefalan como maduras y necesarias para ellos.

Habra que recrear, segun los criterios de los especialistas adultos, cada espacio de su
vida de modo tal que sus experiencias sean otras, iguales para todos sin hacer
diferenciaciones radicales y asi ellos se conviertan “en alguien asimilable para la
sociedad...de tal forma que ese ritual de la exclusion termine por adoptar la forma de
inclusién y de la recuperacion o de la absorcion™®', donde ser incluido significa la
participacion de los sujetos en la organizacién productiva de la sociedad pero que a su
vez puede generar en ellos una aceptacion sin mayores protestas de los estilos de
convivencia que le marca el sistema econémico y social; implicando ademas la
supresion de su espontaneidad, la libertad para elegir sus forma de desarrolio y
experiencias de vida; sujetar sus necesidades y afectos a las que estipulen las
empresas capitalistas, que finalmente los condicionaréan a responder segun los
intereses de esta Ultima, siempre y cuando las barreras de la exclusién puedan ser
superadas por los sujetos en la brecha de aquellos atributos que les fueron otorgados
desde el castigo, los silencios, y los aprendizajes de habitos, costumbres y valores que
en las mas de las veces son diferentes a los que ellos mismos habian construido.

No obstante la inclusién, si bien juega escondidamente con estos rasgos de dominio,
no esta libre de la ruptura y las diferencias por parte de los nifios, quienes rescataran, a
causa de sus aun mas dificiles condiciones de vida anterior, todo lo que puedan de

% Buckingham, David. “Crecer en la era de los medios electrénicos”, p. 26
! Foucault, Michel. “Conversacion con Michel Foucault”, Op. cit. p. 20y 30




aquel espacio, que aun cuando los excluye, se puede tornar al mismo tiempo en el
unico medio para ser incluidos.

Se identifica asi un oscilar de los sujetos entre la inclusion y la exclusién, el cual segun
Eco "no plantearia la oposicién entre dos actitudes sino la predicacién de dos objetivos
complementarios, adaptables a los mismos productores de una critica popular de la
cultura de masas'®, que si bien es producto de un desarrollo industrial que ha
permitido la circulacién continua de informacion por distintos medios, el acceso de
grandes cantidades de poblaciéon a un complejo e indiscriminado mundo de bienes
culturales por el consumo, y todo ello produciendo condicionamientos de conducta que
limitan cualquier tipo de experiencia critica pretendidos por los duefios de los medios
de industrializacion y mercados financieros, también ha provocado que en esa
circulacion, consumo y dominio se gesten “conmociones culturales de cierto relieve™
pues se ha tenido contacto con viejos y nuevcs lenguajes, costumbres, valores,
maneras de enfrentar y ver la vida, que desatan en los individuos, aungue no se
pretenda, su deseo por conocer, experimentar y expresar, por un lado, algo repetido,
perezoso o enajenante, pero también cosas Yy situaciones diferentes en donde si no
todos, muchos se manifiestan como autores de dichas experiencias que han dado
pauta para transformaciones sociales.

Reconociendo esta oscilacion entre la inclusion y la exclusion, y haciendo énfasis en
que esta ultima se articula en un sistema de exclusiones esenciales para el
funcionamiento de los engranajes del poder que buscan desarticular el tejido social,
evitando acciones colectivas que vayan en su contra, permite ubicarnos no en un
pesimismo catastréfico y si insertos en esta realidad de la que nadie escapa, buscando
encontrar y elaborar nuevas formas de relacion, de expresion donde los sujetos pueden
construirse, en nuestro caso los nifios y jévenes del Programa Moscas Ley, de quienes
en el siguiente apartado identificaremos los elementos que dan constructo a su
subjetividad en el referente de dicho programa institucional.

# Eco, Umberto. "Apocalipticos e integrados”, p. 28
* Ibid; p. 64
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2.2. El sujeto y las relaciones institucionales: entre las buenas intenciones y la
arbitrariedad simbélica.

Establecimos en el apartado anterior que los sujetos de nuestro andlisis estan siendo
objeto de una serie encadenada de matices que expresan de manera sutil y evidente
procesos de exclusién que conllevan finalmente a algun tipo de inclusién. Habiendo
comprendido esta situacion que se construye alrededor de los nifios y adolescentes de
manera externa y al interior de la institucion, realizaremos enseguida un acercamiento
al respecto de aquellas representaciones que ellos realizan de si mismos, aclarando
que tales representaciones son fruto, no de sujetos como individuos aislados, sino de
experiencias vividas que se ubican en la dimension histérica y social, en este caso
Promocion y Accién Comunitaria I.A.P., en su programa Moscas Ley.

Es la institucién, espacio material donde cotidianamente los nifios satisfacen sus
necesidades, juegan, pelean, aprenden, se encuentran con otros, pero ademas es el
espacio histérico donde se pone en juego un proceso de interaccién temporal de
relaciones que los nifios y adolescentes mantienen con respecto a un grupo de pares,
educadores, trabajadores sociales, empleados y otros; interaccion que toma forma a
través de las diversas précticas y discursos que circulan al interior de la institucién y
van a generar la estructuracion de esquemas, de percepciones, de pensamientos, de
apreciaciones y acciones con respecto a los sujetos, ya por parte de la institucion a
traves de sus miembros, o por los propios nifios y adolescentes; estructuracion no
siempre coincidente y expresada a través de conductas, reacciones, discursos,
dificultades, pero que expresan la construccién misma de su subjetividad, “como el
correlato que se imprime en el alma de los nifios que es de otro lugar"® ya que incluye
instancias de origen individual, colectivo y social, que al ligarse “engendran un sujeto
ambiguo, plural, polifénico, objeto de manipulaciones institucionales y a la vez portador-

productor de una imaginacién radical instituyente"®

, es decir que a pesar de cualquier
manipulacién que lo inste a la repeticion de esquemas, no deja por ello de ser creador
de miultiples significados sobre si mismo, que nos inviten a reconocer su(s)

diferencia(s).

: Gonzélez, Alejandra y Gercman, Beatriz (et al). Op. cit, p.11
Orellano, Miguel H. Op. cit., p 100



Para este acercamiento realizamos la interpretacion de algunas de las respuestas
obtenidas en las entrevistas hechas a los educadores, trabajadores sociales y directora
de la institucion®* asi como en los comentarios que los nifios y adolescentes hicieron a
preguntas sobre las cintas Trainspotting o La Vida en el Abismo (Inglaterra 1995) y Al
Maestro con Carifio (Inglaterra 1966)°, peliculas que nos permiten una mayor
comprensién de los sujetos pues con ellas se “crean impresiones de verdad ylo
realidad, mediante un impacto emocional, que integra emociones con valoraciones, y
que comunica imagenes signos universales pre-conceptuales™, las cuales tomamos
como fuente de informacion, donde se estd proyectando el sentido dado a esas
imagenes por los propios nifios y adolescentes en una ‘“identificacion via
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semejanza”por articulacién de una actividad afectiva, emocional e intelectual desde el

marco histérico y social donde estan ubicados y asi rastrear las huellas de lo instituido.

Aclaramos por tanto que los datos obtenidos desde nuestra perspectiva heuristica y de
reconstruccion, no son entes aislados de una realidad que estan ahi para ser
recolectados simplemente por los sujetos, sino que para nosotros son “hechos

* Cuando sea necesario para la interpretacién presentar datos literaimente dichos, se antecedera el signo » para las
respuestas de los nifios y adolescentes, y el signo + para las respuestas de los adultos; ambas respuestas en
cursivas.
" Los cuestionarios de las entrevistas estan en los anexos. Para la proyeccién de estas cintas se realizd un taller con
un grupo de 20 adolescentes del Programa Moscas Ley. Este taller tuvo por nombre “Viendo a jévenes por los
jovenes”, cuyo objetivo fue: Identificar en el didlogo con los adolescentes asistentes, su punto de vista e
interpretacién acerca de las practicas pedagdgicas de las que son participes en la institucién PACO IAP en donde
estan insertos, asi como de la realidad en que viven muchos jovenes, utilizando como elemento mediatico la
proyeccidn de las cintas Trainspotting (La vida en el abismo) y Al Maestro con Carifio.
El programa del taller fue el siguiente:
1. Encuadre de primera proyeccién realizada por la mafana
- Comprension del objetivo de la proyeccion y de la sesitn de pregunias.
- Explicacién general de la trama y contexto de la cinta Trainspotting
- Se sugiere detener la proyeccion cuando alguien no comprenda lo que pasa en la misma.
- Se les advierte de |la presencia de una persona que tomara notas ademas del investigador.
2. Proyeccién. Tiempo estimado 2 hrs.
3. Sesién de preguntas y obtencién de respuestas por lluvia de ideas o directas.
4. Cierre y agradecimiento.
5. Encuadre de segunda proyeccién realizada por la tarde.
- Recordar el objetivo de la proyeccion y de la sesion de preguntas.
- Explicacién general de la trama y contexto de la cinta Al Maestro con Carifio.
- Se sugiere detener la proyeccién cuando alguien no comprenda lo que pasa en la misma.
- Se les recuerda la presencia de una persona que tomara notas ademas del investigador.
B. Proyeccién. Tiempo estimado: 2 hrs.
7. Sesién de preguntas y obtencitn de respuestas por lluvia de ideas o directas
8 Articulacién de ambas proyecciones por medio de preguntas y comentarios.
9. Cierre y agradecimientos
:‘: Carrizales Retamoza, Cesar. “lconopedagogia cinematografica”, p. 17
Ibid. p. 124
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construidos™ es decir, objetos que se generan en distintos niveles de relacién de la
realidad, de manera especifica o general, en donde los sujetos intervienen con sus
acciones y experiencias para la construccién de los mismos, por lo tanto “el dato es
construido por el sujeto en su relacién con el objeto, el cual aparece como creador de
objetividad y como posible creador voluntario de empiria"®, que no es otra cosa que
nuevos datos acordes con el nivel de realidad en el que se esté moviendo y
reconstruyendo como sujeto.

Por lo antes mencionado, nuestra relacién con la empiria parte de la relacién sujeto-
objeto en la construccion de la realidad que nos permite realizar articulaciones
necesarias para la resignificacion tedrico-practica de nuestro problema, al mismo
tiempo que formar parte activa de dicho proceso de resignificacién a partir de la
particularidad de nuestras experiencias inmersas en el contexto histérico y cultural
donde nos movemos. De ahi que las preguntas que realizamos no fueron neutrales
pues mantienen parte de nuestra propia subjetividad plasmada en la construccién del
objeto y por eso fue necesario que cada pregunta se construyera e interrogara en
articulacion con dicho objeto.

En primer lugar diremos que la institucién es ese espacio fisico y simbélico donde los
nifos y adolescentes, que por diversas circunstancias han salido a la calle o que han
sido objeto de abuso o maltrato, son ubicados en ella con la intencion de “gestionar
toda la dimension temporal de la vida de los individuos™'® pues en ella se conjugan
imagenes, simbolizaciones y significaciones de la realidad en que participan los
diversos actores desde el exterior y en el interior de la misma, generando un marco de
actuacién que establecera reglas determinadas a las que los nifios y adolescentes se
tendran que adecuar, por lo menos desde el discurso, para dar continuidad a una vida
que les sera indicada como vivir.

: Bourdieu, Pierre, *El oficio de! socisloge” p. 53

De la Garza Toledo, Enrique coord. “La entrevista y el cuestionario”, en Antologlas para la actualizacién de los
P&pfsﬁums de licenciatura. Hacia una metodologia de la reconstruccién”, p. 105

Foucault, Michel. “La verdad y las formas juridicas™. Op.cit., p. 249



Toda institucién demanda un minimo de disciplina” a la que no estan acostumbrados:
cumplir con horarios, quehaceres domeésticos, actividades sociales, recreativas,
educativas, trato respetuoso, orden, entre otros. Con su ingreso se presenta en primera
instancia la indiferenciacion y la impotencia de los nifios y adolescentes; no importa
cual sea su historia, de donde vengan, sus modos de vida o formas de percibir y
reaccionar frente a los acontecimientos del mundo; todos, desde una consideracién de
igualdad son insertos en ese marco de superioridad que les es impuesto y que es
representado por la institucion, donde a partir del conjunto de reglas, normas
establecidas, formas de relacion, expectativas de destino, se produce, si bien no
totalmente, si se forza un desvanecimiento de las diferencias individuales y se pretende
un mismo tipo de pensamiento, forma de ver la vida, respuesta homogénea ante la
realidad; esto se distingue en el planteamiento de que la institucién para algunos de los
educadores y trabajadores sociales es vista como

+la oportunidad de sus vida, la ayuda para que sean alguien en la vida; esperas

que aprovechen lo que la institucion les brinda haciendo suyos los valores, la
formacion educativa.

Estos discursos plantean entonces que la institucién es un espacio de mediacién donde
se encontrard la solucién a los problemas por ellos vividos, un espacio donde se les
proporciona todo tipo de bienes: alimentacién, habitacién, acceso a la escuela;
condiciones aparentemente superiores a su lugar de origen; de hecho, por parte de los

nifios hay un reconocimiento material y simbdlico de que la institucion les sirve para
algo:

» PACO te cuida y te ayuda. nan T A

il B
Sin embargo se presenta un doble y contradictorio estilo de vida en que se ven
obligados a incursionar: por un lado el ideario institucional que pretende

oroporcionaries todo lo necesario para mejorar sus condiciones de vida presentes,

“ Como otra técnica del poder que pretende controlar y vigilar a los individuos en todos los ambitos de su persona a
través de la determinacién de sus movimientos, ubicacion espacio-temporal, horarios a seguir, organizacién intema
y control minucioso de las operaciones del cuerpo, que garantizan la sujecién constante de sus fuerzas y les
imponen una relacion de docilidad-utilidad. Foucault, Miche!. *Vigilar y Gastigar” p. 140, 141
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abriendo |a posibilidad hacia un futuro mas digno y provechoso; y por otro lado toda
aquella lucha que han mantenido o que siguen manteniendo para sobrevivir. Se abre
entonces la puerta al conflicto, el cual comienza desde una comprension ambigua con
la que los adultos, en este caso los educadores y trabajadores sociales, hacen de los
propios nifios y jévenes adolescentes, a quienes con la palabra o el silencio se les
asignan ciertas caracteristicas haciendo evidente la accion del poder “que sujeta por el
stlo hecho de nominar''®' de tal o cual manera, calificando y dando atributos con
significaciones que aportan y refuerzan elementos para provocar o continuar con
determinados patrones conductuales. Como ejemplo de ello la vision que de los
jovenes se tiene de

+ imesponsables, frente al incumplimiento del orden y ritmo escolar establecido
o de habitos y costumbres institucionales que les son ajenas;

+ desorientados, como esa inexistencia o incapacidad de vision sobre sus
propias vidas;

+ rebeldes, como la ruptura voluntaria de las normas institucionales o sociales
establecidas a las que se deben adecuar sin preguntar,;

+ sin valores, se piensa que la juventud carece de valores por la desarticulacion
familiar que se esta dando en esta época, por lo tanto la familia deja de transmitir los
valores de generaciones pasadas que se considera que los jovenes necesitan para
salir adelante sin preguntar si son vélidos o no para el presente;

¢ libertinos, se encuadra al joven como el individuo que unicamente esta al
servicio incontrolable de su sexualidad, viendo a lo erético como algo sucio y oscuro;

¢ groseros, pues al romper los limites de las normas las expresiones que los
acompanian también externan ruptura al orden, plasmando codificaciones diferentes;

+ carentes, “destacando aquello <<que les falta para>> y a partir de alli la
actividad se centra en suplir tales déficits™'®.

Estas expresiones pierden de vista el marco historico, cultural, politico en que se
mueven los jévenes y se les piensa como un continuo temporal que les fija limites y
comportamientos, demostrande con ello que los adultos los toman como “objeto de

1o

: Gonzélez, Alejandra y Gercman, Beatriz (ef al). Op. cit,, p. 15
“ Redondo, Patricia y Thisted, Soffa. “Las escuelas en los mérgenes” en Puiggrés, Adriana. Op.cit., p. 171




pasiones contradictorias; de un lado se presentan como promesa de futuro, los que han
de mantener la continuidad de una civilizacion, pero de otro son vistos como amenaza
en la medida que pueden traicionar los valores de sus padres”'® pues se toman a las
generaciones pasadas como modelo de confianza, respeto, autoridad, coherencia,
comunicacion; expresiones que llevan a pensar en el adulto como el poseedor de las
mismas sin tropiezos o error.

Con la configuracion de esta expectativa, se da inicio a un proceso tanto de despojo
como de profanacién de la creencia que tienen los nifios y adolescentes sobre si
mismos, en el sentido de que al ser expulsados a la calle, sea para trabajar o por
urgencia frente a las agresiones y abusos, buscan el respaldo de otros nifios y
adolescentes como medida de sobrevivencia y de identificacion que los lleva en
definitiva a “construir su propio estatus relacional, encontrando apoyo sentimental,
compartiendo experiencias y actitudes con quienes consideran iguales™'™; se da la
expresion de lenguajes, conductas y en si de “codigos expresivos especificos que
posibilitan la construccidn de una identidad individual desde lo colectivo, un
Nosotros™'® que a la vez que los expresa diferentes por generar a través de sus
codigos y expresiones una nueva cultura, también, como es el caso, les permite
sobrevivir de la exclusion de que son objeto.

No obstante, cuando de la calle ingresan a una institucién como PACO IAP, todo ese
estatus, formas de expresion e identidad quedan veladas, es decir, se ignoran o se
niegan, a través del lenguaje, habitos, costumbres y relaciones institucionales esas
particularidades aprendidas de desplazamiento, formas de negociacién para cubrir sus
necesidades, sus expresiones |udicas y de ocio, el tipo de contacto fisico buscado y los
modos de estar junto al otro, la expresién de su sexualidad, la diversidad de formas de
consumo y de querer ser visto pur ios demas, usos de vocabulario y su semantica que
originan un lenguaje particular entre tantas otras cosas. Los muchachos son
bombardeados y compelidos a actuar de acuerdo a las formas y usos institucionales,
como por ejemplo:

:2 Oriol Costa, Pore; Péraz Temern José Manuel y Tropea, Fabio, “Tribus Urbanas®, p. 12
Ibid. p. 13
"% |bid. p. 19, 20
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= que te portes bien, expresa el deseo de inculcar al adolescente |la bondad
cuando se ignoran las agresiones o violencias por ellos vividas;

= respelar a los adultos mayores, pone al adulto como el modelo, se generaliza
y hay contradiccién, confusion y quizd hasta un choque emocional para el nifio o
adolescente que podria traer a recuerdo a adultos agresivos, violentos, corruptos para
con él, sin embargo se le propone como principio educativo;

« que no me busque problemas, expresa en el educador el deseo del orden
continuo, estabilidad en las relaciones, el no conflicto en la relacién con el educando,
sin ver que el conflicto habla y se manifiesta como signo de atencién buscada, de
inconformidad, bisqueda de una medida en donde se tensan los limites de relacion o
también como respuesta a aquellos patrones conductuales que de antemano les fueron
asignados;

» que no haga cosas malas en la calle, denota que estar en la calle o haber
estado en la calle ya es signo de maldad y como de ahi proceden, es casi obvio que asi
actten;

» cambia tu conducta, se quiere del nifio o adolescente una nueva y diferente
forma de ser, como dijimos, dejando atrés su pasado y todo lo vivido. En general se le
asocia “con problemas, desequilibrio o insuficiencia afectiva, delincuencia'®.

Con estas expresiones de las que los educadores hacen uso, pretenden generar en los
niios nuevos patrones conductuales dentro de la institucion; se les repiten
constantemente como si eso bastara para que los muchachos tuvieran actitudes
distintas, sucediendo que los educadores dejan atras los mecanismos que aquellos
habian construido para su sobrevivencia, agudizando y reforzando la desarticulacion
social experimentada por la exclusion social que intentaron subsanar, aun cuando fuera
de manera denigrante o violenta para ellos u ofros a su alrededor. Este nuevo despojo
los lleva a experimentar impotencia, insatisfaccion o tomar posiciones defensivas
extremas expresadas en la agresion, violencia o rebeldia, por varios educadores
mencionada y comentada también por los adolescentes en algunas frases donde se
espera de ellos lo contrario:

"% Medina Carrasco, Gabriel. “Aproximaciones a la diversidad juvenil’, p. 12
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:: Oriol Costa, Pere; Pérez Tornero, José Manuel y Tropea, Fabio. “Tribus Urbanas®, p. 12
Ibid. p. 13
'®® Ibid. p. 19, 20

&1



82

* que te portes bien, expresa el deseo de inculcar al adolescente la bondad
cuando se ignoran las agresiones o violencias por ellos vividas;

e respetar a los adultos mayores, pone al adulto como el modelo, se generaliza
y hay contradiccion, confusién y quiza hasta un choque emocional para el nifio o
adolescente que podria traer a recuerdo a adultos agresivos, violentos, corruptos para
con €l, sin embargo se le propone como principio educativo;

e que no me busque problemas, expresa en el educador el deseo del orden
continuo, estabilidad en las relaciones, el no conflicto en la relacién con el educando,
sin ver que el conflicto habla y se manifiesta como signo de atencion buscada, de
inconformidad, busqueda de una medida en donde se tensan los limites de relacion o
también como respuesta a aquellos patrones conductuales que de antemano les fueron
asignados;

s gue no haga cosas malas en la calle, denota que estar en la calle o haber
estado en la calle ya es signo de maldad y como de ahi proceden, es casi obvio que asi
actuen;

= cambia tu conducta, se quiere del nifio o adolescente una nueva y diferente
forma de ser, como dijimos, dejando atras su pasado y todo lo vivido. En general se le

asocia “con problemas, desequilibrio o insuficiencia afectiva, delincuencia'®.

Con estas expresiones de las que los educadores hacen uso, pretenden generar en los
nifios nuevos patrones conductuales dentro de la institucién; se les repiten
constantemente como si eso bastara para que los muchachos tuvieran actitudes
distintas, sucediendo que los educadores dejan atrds los mecanismos que aquellos
habian construido para su sobrevivencia, agudizando y reforzando la desarticulacion
social experimentada por la exclusién social que intentaron subsanar, aun cuando fuera
de manera denigrante o violenta para ellos u otros a su alrededor. Este nuevo despojo
los lleva a experimentar impotencia, insatisfaccion o tomar posiciones defensivas
extremas expresadas en la agresion, violencia o rebeldia, por varios educadores
mencionada y comentada también por los adolescentes en algunas frases donde se
espera de ellos lo contrario:

"% Medina Carrasco, Gabriel. “Aproximaciones a la diversidad juvenil”, p. 12




* No obedecer; golpear a un compaiiero; portarme mal; no hacer las cosas; dar
el avién; orinarnos en los tubos de las camas; ignorar.

Expresiones que dejan ver acciones que representan la protesta ante la imposicion de
significaciones planteadas como vdlidas por la institucién. No existe una
correspondencia entre los antecedentes culturales de existencia creados por los nifios
y adolescentes con los patrones conductuales y simbélicos que la institucién impone,
generando con ello una “arbitrariedad cultural que es la imposicion de valores culturales
basados Unicamente en la cultura dominante dentro de un orden social prevaleciente,
valiéndose de las instituciones legitimadas por el poder''”: en este caso las
Instituciones de Asistencia Privada se legitiman como instituciones de ayuda asistencial
frente a la desarticulacién de los beneficios que anteriormente prestaba directamente el
Estado a diversidad de poblaciones en condicion de exclusion o marginalidad. Por ello
no es de extrafiar que algunos de los nifios y adolescentes puedan considerar menos
agresiva la calle gue el espacio institucional pues en él han aprendido, como algunos
de ellos mencionan:

* A ser méas grosero; portarme mal; la violencia con los sapes que me dan para
callarme; ganas de no ir a la escuela.

Frases que ponen en tela de juicio el que la institucién sea un espacio de mayor
estabilidad fisica y psicologica para los nifios; esta la apariencia de que esto es asi a
través de los reglamentos, seguimientos continuos de cada caso, servicios otorgados
que subsanan gran numero de sus necesidades prioritarias, mas con ello se
enmascara la transmision arbitraria de ciertos valores culturales y sociales que produce
en cierto sentido la anulacion de factores que les ayudaban en su sobreviviencia,
aunque realmente la institucion no logra reemplazar esa peculiar cultura con nuevos
simbolos, lenguajes o contenidos, sucediéndose entonces la articulacion contradictoria
de diversos acontecimientos.

"7 de la Roca Rios, Rocio. “De la juventud: navegaciones, contra y multiculturales”, p. 100
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Uno de ellos es que sin el reconocimiento del proceso de vida del menor, que para los
educadores se centra en conocer la

¢ problemética de cada caso, a través de un expediente, comunicacién con los
trabajadores sociales o didlogos esporadicos con los nifios sobre vida familiar o
estancia en la calle; se realizan practicas educativas que formuladas en la inmediatez
de la vida cotidiana e individualizando a cada nifio, pretenden construir una cultura
institucional basada en la

¢ ayuda para que sean hombres de bien; en el respeto desde el respeto que se
les da; la coherencia entre lo que se dice, hace y pide.

A traves de estos aforismos podemos decir que la cultura institucional esta cargada de
buenas intenciones para con su poblacién asistida, pero realmente se cae a la
representacion simulativa de diferentes formas de relacion.

Por parte de los educadores y trabajadores sociales, aunque no en todos expresada de
manera abierta, hay un sentido de servicio que se quiere ofrecer para bien de los nifios
que se une al principio religioso de ayuda al préjimo, que se asume desde la direccion,
no obstante las limitaciones y dificultades laborales que fueron mencionadas, como por
ejemplo:

+ La inestabilidad de un equipo de ftrabajo, el poco valor y reconocimiento que
se da como trabajadores, las reservas de opinién ante diversas situaciones por temor a
perder el trabajo; denotan un cierto grado de insatisfaceion, utilizando el aforismo cemo
un argumento que sirve como mecanismo de sobrevivencia mas que como principio
que guie sus acciones.

En este mismo sentido el respeto otorgado por ellos y que se menciona como la via
para que los nifios y adolescentes también lo sean y experimenten, esta en
contradiccion con la realidad que viven. ;Cémo se puede argumentar respeto cuando
el reconocimiento de sus diferencias se reduce a saber cudles son sus necesidades
basicas, los problemas que han padecido, la situacion de su dinamica familiar, si ésta
existe, ignorando tanto la construccién cultural por ellos realizada, asi como la situacion



politica, econdmica e histérica que se esta viviendo? Y es, desde esta conciencia
fragmentada, donde cada educador plantea

¢+ en el dia a dia, en la desarticulacion de la vida cotidiana, fragiles e
inconsistentes proyectos educativos, donde hay una ambigtiedad formativa pues no
existen fundamentos tedrico-practicos que le den soporte, ademdas que cada uno se
enfoca, desde la particularidad de sus intereses en alguno u otro elemento otorgado
por la espontaneidad de lo cotidiano, variado y discontinuo. Se da una ausencia de
respeto ante la indiferencia ejercida por los educadores, quienes asi se muestran
precisamente ante “la omision formativa, la exacerbacion de la rutina, el cumplimiento
normativo, la amenaza preventiva y cumplida...el vivir de la escuela y no para ella""®.
En la institucién esto es claro pues quien se sale de la norma es expulsado, trasladado
a otra institucién o en el caso de ser trabajador, se prescinde de sus servicios, por eso
argumentos como:

+ Prefiero estar al margen para conservar mi trabajo, generando una rutina en la

que los educadores se instalan y se pretende instalar a los nifios y adolescentes.

Por ofro lado no habra respeto mientras prevalezca el castigo anticipado y
“utilizado indiscriminadamente para reprimir, prohibir y para prevenir''®toda conducta
que esté fuera de la normatividad institucional, asi el castigo “incursiona en las aulas,
los dormitorios, en los comedores, en los patios, da la impresién de no dormir, siempre
vigila, a todas horas, en todo lugar'''®. Con él, se pretende ejercer una autoridad vy
hacerla valer en tanto se le de cumplimiento, sea mas pronto o mas tarde; sin embargo
el uso constante que se hace del castigo denota que la autoridad es realmente fragil
pues la misma carece de formulaciones tedrico-reflexivas que le den legitimidad,
implicando un orden institucional endeble e inseguro que necesita hacer uso de la
vigilancia constante:

"% Garrizales, Cesar. Op.cit., p. 42,43
": Ibid. p. 150
"% 1dem.
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¢ En todo te estds metiendo para que estén bien... que vean que en todo los
estas apoyando; siempre eslar marcando... que Sus actos fienen consecuencias, Y
también necesita la validacion de dicha autoridad:

¢ La coordinacién me da autoridad ante mi grupo y ante los demas grupos; todo
acto no permitido tendré sancién, asi demuestro que mi autoridad si tiene pesao”. Esto
nos habla de que ni para los adultos ni para los nifios la autoridad ejercida tiene fuerza
o credibilidad aun cuando se mencione que:

+ No son castigos fisicos, ni groserias, ni insultos, eso pasa a segundo plano.
Mas bien se trata de que el adulto simula tenerla:

+ No ser para ellos una imagen de autoridad estricta sino como cuates... jugar
desde el respeto y asi sentir que yo tengo la autoridad porque si no me pisotearian.

Tal situacion no pasa desapercibida a los nifios y adolescentes, quienes en esa
dindmica ponen en juego su insatisfaccion, creatividad y protesta, sea de manera
consciente o no, de tal modo que, ante los ojos perplejos de educadores y trabajadores
sociales, la supuesta autoridad es facilmente superada y el respeto que se quiere
conseguir por el respeto mismo no existe:

¢+ Los chavos también te ponen etiquetas bien crueles; se da un rechazo,
insulto, agresion y marginacién para el maestro; no valoran lo que uno hace por ellos ni
lo que se les da; se comportan con violencia y abuso.

Vemos entonces cuadros de interaccion institucional que pretendiendo discursivamente
prevenir o reeducar, producen mas bien situaciones contrarias que abren una enorme
distancia entre lo que se dice, hace y logra, dando al traste con aquel tercer aforismo
que los educadores toman como bandera de accidn, la coherencia para:

¢ Sacar ciudadanos que valgan la pena, con valores.




En el imaginario simbdlico de los nifios hay un reconocimiento de que el educador
puede ser una

* persona que brinda ayuda, carifio, amor, formulaciones pedagégicas que han
construido alrededor del maestro una imagen de quien poseedor de valores también los
transmite, “el maestro requiere poseer talento pedagégico, es decir una combinacion de
erudicion, con amor y arte, sélo asi resulta comprensible el perseguir la realizacion de
valores en otras personas™'''; empero este imaginario, hay una tensién en las
relaciones de los principales actores del programa al no verse cubiertas sus
expectativas, que como hemos sefialado, resultan en insatisfaccion vuelta en diferentes
expresiones de violencia; mas, en ese marco de construccion subjetiva, los nifios y

adolescentes se plantean varias posturas frente al programa institucional:

s Depende quien quiera, precisamente como esa posibilidad de seguir el paso
que la institucién marca en cuanto a su atencién, vigilancia, disciplina y tomando de
ella, sin miramiento alguno, lo que la misma les pueda proporcionar. Si reciben
indiferencia, falta de respeto, plasmados en la arbitrariedad simbélica, ellos la reciben y
por respuesta, también la violencia. Si se les dan bienes materiales, servicios o regalos,
los toman sin medida y en cuanto sea posible, sin dar algo a cambio. De esta forma
reconocen lo que la institucion y sus actores les pueden dar y eso toman, volcandose
en la medida de lo posible, a ser parte de tales representaciones institucionales
moviéndose entre la clandestinidad de sus deseos y la aceptacion de los demas para
lograr

* cambiar; dejar tu vida de atras; salir adelante, aun cuando el panorama sea
mas bien adverso.

Del ofro lado estan los niflos y sobre todo los jovenes adolescentes, quienes
confrontando al adulto, no se conforman solo con tomar lo que la institucion les
proporciona, sino que pasan con sus historias y voces acalladas a romper con aquellas
representaciones:

m

G. Kerschensteiner, en Carrizales, Cesar. Op. cit., p. 128

87



88

» Dependejo si se dejan ayudar para cambiar, sea de manera aun mas violenta o
mostrandose creativamente “subversivos, eréticos, fantasiosos, creadores de secretos
y talentosos para vivir en su clandestinidad"'"?, situacién que rompe los esquemas
institucionales faltos de imaginacién para proporcionarles alternativas de formacion y
vida; y por eso se comenta:

+ No le hemos pegado a los jévenes; no le hemos dado al clavo a los
adolescentes, quienes finalmente, por esa reiteracion en la ruptura de disciplinas,
costumbres o valores, llegan a ser expulsados, sea a la misma dindmica familiar de la
que salieron, a otra institucion donde los esquemas se repiten o vueltos a "desaparecer
en los agujeros del espacio publico”''® donde el fracaso social es aun mas rotundo pero
donde los chicos finalmente “toman en sus manos el derecho a la subsistencia, como si
no le concerniera a nadie mas que a ellos. Quedan en un juego solitario, en un juego
salvaje’'"® donde reina la fuerza del mas fuerte y la rebeldia como medio para hacer oir
de alguna manera su voz.

La pregunta que sigue a esto es, si estos son algunos de los rasgos de la subjetividad
en los nifios y adolescentes que se pueden apreciar dentro del marco institucional,
¢ Cémo estan construidas las dimensiones pedagégicas que dan entramado a dicha
subjetividad? Siendo este el punto central del apartado siguiente, pasemos al mismo.

‘:‘“ Carrizales, Cesar. Op.cit., p. 166
: :Manyniuk, Claudio. "Contramundo’, en Gonzélez, Alejandra y Gercman, Beatriz (et al). Op. cit.,p.54
* Ibid, p. 55



2.3. Los sujetos en la dimension pedagdgica.

La realizacion de este apartado da continuidad a la interpretacion que se llevé a cabo
en el anterior en torno a las expresiones subjetivas generadas al interior de la
institucion, por lo que habra que considerar que los sefialamientos de tal interpretacion
son similares para éste, aclarando que aqui nos centramos en la construccion de las
dimensiones pedagoégicas que plantean la situacién misma del Vinculo Pedagégico que
se viene vislumbrando desde el inicio de este capitulo cuando experiencias de
exclusion y las contradicciones institucionales provocan en los nifios y adolescentes
representaciones diversas sobre si mismos y su realidad, pero que ahora profundizan
de manera especifica, la formacién, eje central del propio vinculo. Para lograr este
analisis tomamos la base tetrica construida en el primer capitulo de este trabajo, que
nos posibilita realizar una méas soélida interpretacion, sin caer a un mero trabajo
descriptivo.

En la construccién de nuestro objeto de estudio destacamos que la formacion se situa
como el eje que permite la articulacion de las diversas acciones y expresiones que el
hombre puede realizar para reconocer y construir su existencia, pero siempre ubicado
en marcos histéricos, sociales y culturales que le dan distincion, a la vez que
oportunidades para la transformacion de dichos marcos. Esto nos lleva a pensar gue el
hombre no se construye limitadamente en partes que cuando se desee pueden
quitarsele sin mas, por ej. concebirlo como histérico en una parte y ahistdrico en otra,
esto, desde nuestra postura metodoldgica, rompe con la concepcién de totalidad® como
optica de delimitacion del Vinculo Pedagégico, enfocado a la constitucién del hombre
como sujeto. Por ello, cuando decimos que los sujetos estan en la dimensién
pedagogica la entendemos como esa “manera de ser y de actuar que caracteriza al
hombre en su totalidad y no como una parte del mismo*''%, la cual en nuestro caso esta
definida por la accion formativa que permite la vinculacién de procesos y relaciones de

" Sefialado en el proyecto, “la totalidad no es todos los hechas, sino que es una dptica epistemolégica desde la que
se delimitan campos de observacion de la realidad, los cuales permiten reconocer la articulacién en que los hechos
asumen su significacidn especifica...es una exigencia de razonamiento analitico... por lo tanto implica una légica
para organizar el pensamiento en la forma de un movimiento analitico-sintético”. Zemelman, Hugo. "Uso critico de la
Iﬂ}ria en torno a las funciones analiticas de la totalidad™. p.18 y 56

Sanchez Puentes, Ricardo. “La investigacién Cientifica en Ciencias Sociales” , en Revista Mexicana de
Sociologia, p. 148
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los sujetos con el conocimiento, con instancias de poder, con la expresion y
modificacion de su ser; en otras palabras hablamos de procesos y relaciones con
cuestiones gnoseoldgicas, politicas, éticas y estéticas, que en el ambito pedagdgico, se
refieren a practicas que precisamente van a permitir a los sujetos expresarse y
construirse como tales, de acuerdo al tiempo y espacio histérico donde estén ubicados,
por ello tales practicas se consideran a su vez como dimensiones, que si bien guardan
una particularidad en su delimitacion, forman parte del todo pedagégico.

Asi en la dimension gnoseolégica haremos referencia a un ordenamiento légico del
movimiento de interaccién entre los sujetos consigo mismos, con los objetos del mundo
0 con otros sujetos, que produce tanto la conciencia racional de los sujetos con
respecto a ese o esos objetos, como la identificacion de su(s) campo(s) de relacion y
de opcion en los que puede o no incidir, potenciar o dar direccionalidad; proceso de
interaccion que no es otro que la produccion de conocimientos, considerados como una
‘accién constructora™'® de los sujetos, que situados como seres histéricos pueden
mantener relaciones con la realidad a partir de la aprehension y reconstruccion creativa
que se haga de tales conocimientos, permitiéndoles ademas comprender, orientar y
transformar tanto su existencia como la misma realidad. Esta dimensi6n atraviesa cada
una de las demas dimensiones pues cada una de ellas es la expresion de una
particular experiencia de saber humano.

Como dimension pedagégica, la ética halla su origen etimolégico en la palabra griega
<<ethos>>, que alude a una manera de ser y de proceder de los sujetos, haciéndose
posible en todo acto formativo que mantiene entre sus pretensiones el que los hombres
construyan su propio devenir en sujetos a partir de las orientaciones que realicen de su
voluntad, dada la interaccién o ejercicio construido por multiples relaciones entre la
realidad, los conocimientos, los encuentros y reconocimiento del otro, que buscan ver
realizada su autonomia y libertad para expresar su cultura, sus relatos y experiencias
que dan forma a su vida. Por lo tanto la formacién ética tiene que ver con actitudes que
el sujeto aprehende a construir trastocando todos los @mbitos de su vida, generando
respuestas y sentidos claros con respecto a si mismo como protagonista de las

" Espinosa y M., Angel. Conocimiento e Investigacién, en “Epistemologia y Objeto pedagégico ,Es la pedagogia
una ciencia?", p. 99




relaciones con los otros y el mundo, siendo capaz de reconocerse como un ser que
puede optar y decidir sobre los modos en que desea expresar su existir, y por los
valores que daran orientacién a ese hacerse cargo de si mismo en una convivencia
inevitable con los demas, a quienes tendra que reconocer con la misma capacidad para
constituirse en sujetos.

La politica es una actividad que permite al ser humano intervenir y tomar una posicién
historica respecto a su entorno social, su vida y la de otros, es “la articulacién dinamica
entre sujetos, practicas sociales y proyectos cuyo contenido especifico es la lucha por
dar una direccién a la realidad en el marco de las opciones viables''"”, lo que nos habla
de que cualquier intervencién que opere en la realidad o posicion tomada contendra
una intencionalidad, pues ambas acciones estdn inmersas en el dinamismo de
diferentes fuerzas de poder presentes en todo tipo de relacion que se establezca. El
hecho de ser una actividad conlleva a que la misma se considere como una praxis,
donde la construccién del conocimiento y la accién que el mismo implica se hagan
presentes articuladamente para comprender la posicién que se tiene ante el poder, la
complejidad de la realidad y los medios posibles para transformaria.

Como dimension pedagdgica, la politica anula cualquier tipo de neutralidad o de
ausencia de compromiso al respecto de las relaciones que la pedagogia puede
construir o establecer, sean éstas entre sujetos, con objetos del mundo, con contenidos
a ser ensefiados y aprehendidos, con métodos y técnicas utilizados, asi como con
proyectos o espacios donde la misma pudiera hacerse presente. En este sentido la
formacién que se provoca, debe permitir a los sujetos, sean educadores o estudiantes,
dar cuenta del lugar en que se encuentran dentro de la trama social de relaciones, del
tipo de practicas que se constituyen a partir de la participacion en el analisis de Ia
realidad, de la construccién de conocimientos desde puntos de vista divergentes, de las
negociaciones dialégicas en el uso del poder ante la actuacion, decision y opcién
tomada alrededor de los valores, costumbres, tradiciones, que estaran presentes en la
reinvencion de sus vidas.

e Zemelman, H. "De la Historia a la Polifica. La experiencia en América Latina™; en Mccain Yéhez, J. Y Santiago

Reyes, M. “La actividad politica en la formacién del pedagogo”. Tesis, p. 53
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Aisthetike o Estética, del griego aisthesis, sensacion o teoria del conocimiento sensible,
va a ser la dimensién que reconoce en el hombre su capacidad creativa para dar forma
a su existencia, siendo la forma “una operacién de las fuerzas que realizan la
experiencia de un acontecimiento, de un objeto, de una escena o de una situacion, en
vista de su realizacién integral”'®. En nuestro caso operacion que implica una
vinculacion realizada por y para el hombre mismo de aguellas fuerzas interiores que le
caracterizan, como: la sensibilidad, las emociones, la imaginacion, las pasiones, con el
conjunto de sus sentidos, percepciones, impulsos y acciones que lo ponen en contacto
directo, tanto con una realidad en él interior o exterior que le satisfacen variedad de
necesidades como expresar, sofiar, construir, alegrarse, curiosear o investigar y asi
replantearse su existir.

Como dimension pedagdgica la estética buscara entonces proporcionar y facilitar a los
individuos, de manera organizada y articulada, los medios para ampliar esta vinculacion
a través de la creacién de aprendizajes sobre conocimientos que tengan que ver con su
vida y con su realidad, la cual se extiende, comprende y enriquece mediante los
contactos que evidentemente se producen desde lo sensible, con las vidas de otros y lo
que a través de ellas o sus producciones comunican, de tal modo que se genere una
participacién y eliminacion de barreras entre los hombres.

Para que esta produccién de aprendizajes se generen con un sentido de novedad e
interés, sera necesario que el elemento imaginativo se haga presente como ese punto
de contacto entre el pensamiento, el mundo, la fantasia, el elemento ladico, que
conjuntamente impulsan la curiosidad y la realizacién de actos creadores de realidad y
de vida mas ricos y completos.

Por otro lado el arte, como una cualidad de la accién misma del hombre, sera la que
retna las caracteristicas estéticas anteriores y el medio por el cual se sintetice en el
propio sujeto y en su desenvolvimiento creativo, lo inteligible y lo sensible, como una
reelaboracion interior del contacto que mantiene con la realidad y su influencia. El arte

e Dewey, John. "Art as experience”, en Wojnar, Irene. “Estética y Pedagogia”, p. 66



sera usado por la pedagogia como un medio estético para generar nuevos caminos de
vida, experiencias, que sacando al hombre de si mismo por la novedad, la imaginacion,
la emocion o fantasia, lo lleven a un encuentro y construccion de nuevas formas de si
por la unién mantenida con sus suenos, ideas, anhelos y el tiempo histérico que le ha
tocado vivir.

Habiendo hecho el reconocimiento general de las dimensiones presentes en el Vinculo
Pedagoégico, pasemos ahora mediante el anélisis, a identificar la construccion de las
mismas al interior del Programa Moscas Ley.

El ingreso de los nifios y adolescentes a una institucién como Promocién y Accién
Comunitaria IAP, esta definido por la seleccion y la focalizacion que la misma realiza
tanto de los servicios que puede otorgar como de |a poblacion que tendra acceso a ella.
Tal accién selectiva responde a aquella dindmica social de cobertura de bienes y
servicios a instancias de instituciones de caracter privado que intentan solventar el
desmantelamiento de las prestaciones sociales que anteriormente corrian por parte del
Estado hacia poblaciones con caracter de marginales y que ahora ellas asumen.

Asimismo se advierte la agrupacion de poblaciones diferenciadas segun sus carencias,
necesidades o caracteristicas, pero sobre todo por la consideracion de una o mas
posibilidades de acceder, sea por sus conductas, habilidades o repuestas, al marco de
productividad y eficiencia esperado por la dindmica econémica de los grandes
capitales, ademas de servir como un espacio de contencién, a corto o largo plazo, de
fuerzas culturales y politicas producidas por tal o cual grupo, que no teniendo mas
remedio que recurrir a esas instancias de ayuda, permanecen anclados en ella
mientras sus situacién no cambie.

Como vimos anteriormente, para los nifios y adolescentes que han estado en la calle,
la permanencia en instituciones de este tipo es una situacién a la que se ven
empujados por las diversas fuerzas econdmicas, politicas y sociales que se estan
contendiendo a nivel mundial en la consecucién y dominio del poder, en su mayoria
contrarias a la voluntad y formacion cultural de los propios sujetos. Ello nos permitio
acercarnos a una comprension somera con respecto a la formacion vivida por los
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sujetos de nuestro andlisis partiendo del sefio indiferente de quienes realizan la labor
educativa en la institucion. Nos dimos cuenta que esa indiferencia implica la ausencia
de respeto por parte de estos Ultimos, quienes omiten o realizan una endeble
provocacioén formativa, que deja a los sujetos ajenos de aquella experiencia totalizadora

que les permita reconocerse como actores de su propia vida y realidad.

Ahondando al respecto, la formacion concebida por la directora y algunos educadores
es enunciada como

¢ integral, pues en ella se incluyen varias areas del conocimiento: religion,
salud, lecto-escritura, valores morales, etc., que ayudaran a los nifios en su desarrollo

humanoy a

+ ser buenos ciudadanos.

Este punto de vista obedece en gran medida a las pautas educativas marcadas por el
Sistema Educativo, que toma coma estatus de accién el otorgar, de la manera més
equitativa posible, educacién a quien carezca de ella, pero en la medida en que se
tenga la aptitud para desarrollar de tal manera sus capacidades y conocimientos que
pueda llegar a contribuir al propio desarrollo econémico y social. Este criterio se toma
como un esquema de referencia al que la institucion pretende corresponder dando
acceso a la educacién basica a toda su poblacién infantil y juvenil, a la vez que abre
espacios para el deporte, la religion, computacién, el juego; no obstante las
experiencias que dichos espacios proporcionan poco o nada se vinculan entre ellos
para producir referentes del mundo y de la vida de los sujetos, olvidando que estan
inmersos histéricamente dentro de préacticas sociales, limitando su accién ciudadana al
hecho de acceder a un lugar social mediante la adquisicion de valores y conductas
acordes a las ya definidas por las diferentes fuerzas de poder que se entrelazan para
establecer su dominio en cualquier espacio de accién humana.

Se concibe una formacién integral por el afiadido que se hace de aquellos espacios
que se considera satisfacen las diversas necesidades humanas, mas al existir una
disociacién entre ellos se racionalizan en saberes ajenos a las realidades y culturas
construidas por los nifios y adolescentes, prevaleciendo aquellos que le dan elementos
a la institucién para prever y programar las conductas de su poblacién, de ahi por



ejemplo la consulta que se hace del expediente elaborado por el departamento de
Trabajo Social, considerado por los educadores como:

+ Una parte importante para conocer a un nifio; te da bases para saber como
entrarle a cada nifio, por donde ir... Anticiparte al comentario que pudiera hacerte un
nifio, tocando quizé otros aspectos.

Al respecto de lo gnoseoldgico se expresa que los conocimientos se ensefan:
+ Yo debo ser y quiero ser la que ensefie, y también que se transmiten:

+ Ser constante en lo que quiero que aprendan; hay una consideracion de que
ya estan dados, acabados, sélo se discursea sobre el perfil de los objetos que los
sujetos tienen que aprender y acoplarse, sobre todo en el caso de los habitos y
costumbres, a base de la repeticion mecanica y de la vivencia sin pregunta acerca de si
mismos y su carga cultural; se genera un *vinculo de transmision unilateral (de parte
del educador) que supone la nulidad del saber del educando y su mutismo™''®; se niega
una ensefanza y un aprendizaje que articulen experiencias con conocimientos
histéricamente producidos por la sociedad a través de una significacion profunda de los
objetos con aquellas experiencias de un nivel mas cotidiano donde se manifiesta la
particularidad de los nifios y jévenes con relacion a su realidad y cultura que provocase
nuevos sentidos, tanto del saber adquirido como transformaciones concretas de su
conciencia y realidad.

No hay preguntas sobre cémo se construye el conocimiento y si, la repeticion de
contenidos, sobre todo de caracter académico, de conductas y el espontaneismo en la
organizacion de los mismos, mas que producir experiencias de si, reproducen
pobremente referentes simbdlicos que refuerzan las propias desigualdades sociales al
prevalecer “una estructura paternalista cuyo rostro benevolente silencia el
establecimiento de relaciones de dependencia”'? de los nifios y adolescentes para con
los adultos y de éstos para con las entidades poseedoras del poder.

:“ Puiggrés, Adriana. “Imaginacién y Crisis en la Educacién Latinoamericana® p. 196
* Caffarelli, Constanza. Op. cit.
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Discursivamente, la institucion pretende

+ darles mejores opciones, mas oportunidades que afuera no existen para ellos,
mas la endeble estructuracién formativa ni siquiera alcanza el nivel reproductivo de
saberes considerados como eficientes por el sistema productivo, ya que la institucion
como espacio histérico inmerso en la crisis del presente, proyecta en su interior ese
ejercicio de aplicaciéon de politicas sociales y econdmicas que “desigualan y

diferencian"'?'

. Ya lo hemos dicho, desde que los chicos son seleccionados para
ingresar, traen asignada la carga estigmatica de la pobreza que se transforma en
exclusion y ésta en violencia y peligro. La institucion, al proporcionar un acceso a la
escuela podria decir que procura exactamente lo mismo a todo nifio que asiste a ella,
sin embargo en su interior se realiza “la condensacion de sentidos respecto a ser pobre
o ser marginal"'?, es decir, esa carga estigmética “se conforma como un elemento
constitutivo de identidades institucionales”'**: repeticion de esquemas de pobreza, de
control social, profundizacién de contenidos excluyentes, atributos de desamparo,
delincuencia o peligrosidad; aunque como elemento, no implica una determinacion
inexorable de la vida de los nifios y jovenes. Mas esto lo sefialamos porque en las
buenas intenciones de la institucién se quiere que

+ tengan el habito de trabajar, que sean autosuficientes e independientes. Que
busquen caminos, por ejemplo en el comercio informal, dado que no hay empleos; y de
que estén robando es preferible que tengan un negocio de tacos. El abanico de
opciones se limita a una integracion social de sobrevivencia, sin que medie el conflicto
personal o colectivo, repitiendo con ello los esquemas establecidos por el poder para la

gente que ha sido empujada a la exclusién.

Al equivoco de reduccién de la ensefianza y del aprendizaje a mera relacién discursiva
de contenidos y repeticion de los mismos, que actian como parche a la cognoscitividad
de los educandos, se articula la ausencia de planteamientos de corte ético-politico
importantes en la conformacién de sélidos marcos pedagégicos pues se establece una
farsa en las relaciones intersubjetivas, es decir, para los educadores, trabajadores

"' Redondo, Patricia y Thisted, Sofia. Op. cit., p. 147
2 |bid, p. 150
2 dem.



sociales y demas actores, el otro solamente es un objeto pues no se plantea el
reconocimiento de que nifios y jévenes son capaces de construirse por si mismos como
sujetos fuera de las conductas que socialmente estan normadas o que culturalmente se
tiene como previstas. Asimismo todo el grupo institucional que conforma el programa,
esta replegado en experiencias de rutina, pasividad, que impiden desarrollar el sentido
mismo de sus acciones y con ello de su vida, necesarias para devenir sujetos.

Las relaciones sociales Unicamente se enfocan al cumplimiento de itinerarios morales
via la dependencia entre unos actores y otros, y la puesta al dia en el conocimiento de
los nifios y jévenes a nivel de una busqueda para “reconstruir el sujeto obediente, el
individuo sometido a hdabitos, a reglas, a érdenes, a una autoridad que se ejerce
continuamente en torno suyo y sobre él y que debe dejar funcionar automaticamente en
é"** en nuestro caso, a través de la realizacién de actividades de cobertura
asistencial: aseo personal y de algunas &reas comunes, alimentacién, y en su
momento, la dotacién de materiales escolares y ropa, donde la presencia del educador
y de los trabajadores sociales se torna indispensable para el cumplimiento ordenado de
las mismas. Asi, la relacién con el ofro se reduce al seguimiento de la légica sefalada:
Para el educador vigilar la realizacion, en lo individual o colectivo, de cada actividad
asistencial o académica, con lo que se cree

+se inculcan responsabilidades y valores y asi “el chico aprenda a quedarse
quieto, ser limpio, querible y ordenado"'?®, quedandole como las opciones mas viables
para acceder a los servicios que otorga la institucién, la actitud de obediencia y de
silencio, con las que demuestra su mayor o menor grado de adaptabilidad a normas,
costumbres y saberes que finalmente “socavan las posibilidades mismas de
enunciacion de los sujetos, de manera que a cada quien, enfrentado a su discurso, sus
enunciados le sean exteriores"'?®; es decir, se hace eco de puntos de vista rigidos de
autoridad donde sdlo el adulto determina qué se ha de hacer y cémo, no habiendo un
reconocimiento del sujeto en todo aquello que se le pide que olvide, realice o aprenda;
todo le es dado como una realidad construida por otros, asi que lo que opine, dude o
quiera hacer, estara en funcién a dicha realidad inamovible y uniforme.

124

Foucault, Michel, Op. cit., p. 134
:2"" Braslavsky, C. "La discriminacion educativa®, en Puiggrés, Adriana. Op.cit., p. 166
* Gonzélez, Alejandra y Gercman, Beatriz (et al). Op. Cit. p. 30
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Poco a poco vamos apreciando esa ausencia, dentro del Programa Moscas Ley, de
ejercicios provocados articuladamente por los educadores para que ellos mismos, junto
con los adolescentes tengan experiencias éticas, politicas, estéticas y por ende
gnoseologicas, que los lleven a crear formas distintas de reconocimiento y construccion
de su realidad.

En cuanto a lo ético se ve reducido a mera transmision moral, como esa regulacién de
conductas aprendidas de acuerdo a reglas surgidas de verdades elaboradas por la
convencién institucional y mas ampliamente dentro de un marco de dominio social,
traducidos en patrones corporales de habito, rutina y en expresiones de pasividad y
obediencia que orientan su vida de una forma mas bien forzada, pues no se da una
problematizacién reflexiva que pregunte, confronte y dialogue sobre si esas verdades,
valores y conductas, toman en cuenta sus puntos de vista, sus modos de ver el mundo
y sobre la forma que dan a sus decisiones y actos. Por lo tanto el encuentro con el otro
se limita a convivencias rutinarias de adecuacion a la norma y a la autoridad que los
hace ser dependientes y no constructores responsables de su vida. Comeo ejemplo de
esto, al preguntarles acerca de lo que PACO les ha aportado a su vida y a la de otros

jovenes que han pasado por ahi, comentaron:

» Ayudarlos a cambiar, dejando drogas, las calles y la vida de antes; teniendo lo
que todos tienen: familia, trabajo, cosas. Recordemos que este comentario esta
articulado a las cintas proyectadas donde se esta uniendo parte de la realidad que han
vivido, con los desenlaces de ambas peliculas, sobre todo el de Trainspotting, que les
causo gran impacto. En éste, el protagonista Mark Renton, que habiendo elegido el
mundo de la droga como forma de vida, en la parte final apuesta por cambiar y
redimirse a raiz de un negocio realizado con sus amigos, de quienes se deshace
quedandose con la parte que les corresponde por acuerdo, dando conclusion a la cinta
sus siguientes palabras:

“Pero voy a cambiar, me mantendré limpio y en movimiento caminando derecho,
elegiré la vida. Seré como ustedes.
Busco ofra cosa.



Trabajo, familia, T.V. grande, lavarropas, autos, CD, abrelatas eléctrico, bajo
colesterol, seguro dental, hipoteca, casa, ropa nueva, traje de tres piezas, comida
chalarra, hijos, caminatas por el parque, auto limpio, navidad en familia, jubilacién,
exencion impositiva.

Sobrevivir. Mirando al frente hasta morir™?’.

Los muchachos al respecto de este final dijeron:

» Nos gusté porque se lo merecia; porque muestra cémo cambid su vida; porque
€scogit una mejor vida; ya habia sufrido mucho.

Haciendo un ligue entre el comentario y la cinta, podemos apreciar esa proyeccion que
hacen de situaciones por las que ellos y otros jovenes han pasado, muchas veces
dolorosas, dificiles y envueltas en el caos del sin sentido. Ellos estan de acuerdo con el
final pues comprenden de cierta manera ese tipo de experiencias, siendo la institucion
¥ no un negocio, el sitio imaginario que ellos toman como tnico medio para salir de esa
dinamica de vida, aun cuando no medien otro tipo de preguntas o respuestas que los
lleven a comprender |a realidad del programa, que los llevara tal vez a opinar distinto
de la institucion.

Por otro lado el silencio o el reconocimiento de fracaso que varios adolescentes
expresaron sobre las vidas de tantos otros que estuvieron en la institucion, nos plantea
esa ausencia de construcciones éticas reflejadas en proyectos personales que
apoyados por los educadores, permitieran una visién distinta de su vida y de la
transformacién de su realidad. No siendo asi, los chicos se vuelcan como individuos
hacia el cumplimiento de las exigencias exteriores, dejando de mirar la posible
construccion de su propia existencia, o por otro lado, hacen la opcién que prefiere la
sobrevivencia en las calles o la autodestruccion de si mismos y de lo que los rodea.

Articulando con lo politico, nos permite entender la ausencia de espacios que les
permitan examinar la sociedad en la que interactuan y que impacta a su vida

27

Fragmento de la pelicula Trainspotting o La Vida en el Abismo; en de la Roca Rios, Roclo. Op. cit., p. 138

99



institucional; no se les consulta ni se pide su opinién, se pasa por encima de ellos y se
espera que alcancen una madurez biolégica o lleguen a una edad legitimada
legalmente para participar al respecto de decisiones publicas externas a ellos o de
incumbencia personal. Por ejemplo, respuestas con relacion a sus experiencias
pasadas, quedan en la mera descripcion de situaciones:

* Qué problemas tenias en tu casa; cémo anduve de banda; cémo le trata la
vida; sin tomar tales experiencias como parte de un acontecer histérico y social donde
multiples fuerzas se hacen presentes; existe un aislamiento individualizante donde no
hay dialogo que lleve a este reconocimiento, ni se genera como capacidad para
oponerse a la discriminacion, a la falta de respeto y a la incoherencia de los adultos,
mucho menos para entablar un encuentro profundo que permita la construccién sobre
sus quereres, suefios o anhelos que los definen como sujetos.

A su vez los educadores guardan silencio frente a la construccién de proyectos
educativos; un silencio que expresa esa ausencia de estructura metodoldgica,
didactica, técnica, filoséfica, que les den sentido, estructura y fuerza; por eso los
educadores asumen entonces el papel tanto de administradores de los bienes y
servicios otorgados a la poblaciéon infanti y juvenil, como de vigilantes de la
adaptabilidad de los mismos, haciendo que las relaciones institucionales se vean
atravesadas por un mecanismo de control llamado panoptico “"que debe ser
comprendido como un modelo generalizable de funcionamiento, una manera de definir
las relaciones de poder con la vida cotidiana de los hombres”'?®; modelo que se hace
presente en la institucion cuando los educadores, trabajadores sociales, directora y
demas empleados, toman la funcién de observadores de manera consciente, o las mas
de las veces, imperceptible y silenciosa, de las palabras, gestos, movimientos,
conductas, juegos que los nifios y jovenes realizan, éstos se convierten en el objeto de
su mirada que se extiende a una observacién entre ellos mismos, registrada e
informada (en expedientes, seguimientos, informes, juntas periédicas), la cual, unida a
la disposicidn y distribucion de las instalaciones, mobiliario, cosas en general, y de los
mismos individuos en funciones y lugares especificos, hacen que hasta los minimos

28 Faucault, Michel. “Vigilar y Castigar*, p. 208

100



103



104



CAPITULO lll. EL CUIDADO DE Si COMO HORIZONTE DEL VINCULO
PEDAGOGICO.

Tomamos la imagen de horizonte porque la misma nos habla de un punto de unién
donde cielo y tierra se abrazan y otorgan a su espectador un panorama de inquietante
amplitud, donde las certezas no caben y si, mltiples interrogantes sobre lo que se
puede hallar en ese punto o méas alla, viéndose envueltas por una combinacién de
emociones: temor a lo desconocido, alegria en los hallazgos, sorpresa en los
encuentros o sentimientos de esperanza por un futuro. Empero estas interrogantes solo
hallaran respuesta si el espectador deja de serlo y se pone en marcha, siendo participe
de la seduccion que el horizonte provoca de ir hacia su encuentro a pesar de cualquier
incertidumbre.

Equiparando esta imagen con el cuidado de si, éste se presenta a lo largo del capitulo,
como el punto clave que articula y da un nuevo significado al Vinculo Pedagogico que
el Programa Moscas Ley necesita para dar a los sujetos inmiscuidos en sus relaciones,
un panorama mas amplio que les permita crearse como tales y hacer que sus futuros
tengan la expectativa de ser mejores.

Por eso realizaremos una serie de planteamientos tedrico-conceptuales donde
presentamos algunas de las caracteristicas del Cuidado de si que se consideran
pertinentes a tomarse en cuenta dentro del programa, las cuales se extenderan al
ambito de lo ético y estético que traspasa toda la propuesta, colocando a los
educadores como los protagonistas responsables de los cambios gue al respecto de la
formacion se necesitan hacer institucionalmente para que, sin indiferencia o abuso del
poder, se vaya finalmente dejando en manos de los nifios y jovenes, el trabajo de
construir sus vidas, no sin conflictos, contradicciones o dudas, pero si en encuentros

historicos de enunciacién y de mayor libertad en la definicién de su existir.
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3.1. Del Conocimiento de si al retorno del cuidado de si.

A lo largo de nuestro analisis hemos visto que al interior del Programa Moscas Ley
existe un grave descuido acerca de la constitucion de los nifios y jovenes como sujetos,
es decir, existe una gran indiferencia en la creacién de experiencias que permitan a los
chicos reconocerse a si mismos como poseedores y como expresion en si mismos y en
otros, de una pluralidad de bagajes culturales e histéricos que los hacen ser quienes
son, al tiempo que con la posibilidad de aprendizajes abiertos hacia nuevas formas de
ser. Ello nos ha remitido necesariamente a afirmar que el tipo de nexos y relaciones
aparentemente formativas (en si el Vinculo Pedagoégico), mantienen una
desarticulacion y ausencia reflexiva que crean en los principales actores del programa
una ambigiliedad con respecto a si mismos y su realidad pues se pierde de vista la
posibilidad de estructuracion y modificacion de su existencia.

Consideramos que la primera necesidad del Programa Moscas Ley es que su
perspectiva de formacion tiene que modificarse, pues siendo el punto base de
articulacién, implicara la transformacion del propio Vinculo Pedagégico.

Como sefalamos, los educadores consideran la formacién como una suma de
acciones externas que se incorporan a la dindmica asistencial de la institucién, mas
tales acciones se quedan en el plano de lo que los nifios y adolescentes pueden ser
capaces de asimilar, de un afuera hacia un adentro, como el consumo de
conocimientos y la manifestacion de conductas que les permiten sobrevivir
institucionalmente; no obstante tal acumulacién de habitos y aprendizajes
desarticulados poco o nada tienen que ver con lo que ellos son o pudieran llegar a ser.

Si bien tal concepcién formativa tiene como intencién el que los nifios y adolescentes
tomen en sus manos las riendas de sus vidas, en la interpretacion realizada, vemos
que esto realmente no se logra por la indiferencia y contradicciones vividas al interior
del programa. Ademas de ello, en esta concepcion estd la huella histérica de la
Modernidad que pretende hacer de la formacion de los sujetos una mera respuesta de
adquisicién de conocimientos con respecto a la naturaleza y los objetos que del mundo
se va teniendo relacion y dominio, por caminos y modos indicados en consenso, asi
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como una respuesta basada en la adecuacién o correspondencia de conductas a
normas establecidas. De este modo habrd formacion en tanto las facultades y
capacidades de los sujetos se entrenen en la adquisicién de tales conocimientos y sus
conductas se acomoden a lo establecido, culminando con sujetos bien plantados en lo
que se ha determinado pero ausentes de un conocimiento con respecto a si mismos y
a la transformacion de su propia vida.

Es en este sentido y como lo planteamos inicialmente, es necesario considerar a la
formacion como una provocacion que se genera en los sujetos en los diferentes
ambitos donde pueden expresar su ser, construir y reconstruir su yo, en un dinamismo
permanente de cambio y transformacion que los lleve a ubicarse y tomar un lugar frente
a la vida, frente a los otros y frente a si mismos en su temporalidad histérica, es decir,
la formacion provoca en el sujeto el sentido de quien se es y de lo que le pasa a traves
de los aprendizajes obtenidos por la experiencia que de si mismo pueda tener,
entendiendo que “ex-per-ientia significa salir hacia fuera y pasar a través...es un saber
que revela al hombre singular su propia finitud, saber particular, subjetivo, relativo,
personal (por lo que); no puede separarse del individuo concreto en quien encarna (y a
quien otorga) unidad de sentido”'?°. Esto es, el sujeto se construye como tal en ese
aprehender de los acontecimientos que conforman su vida y de su respuesta ante
ellos, reconociendo de ese modo su lugar en el espacio temporal e histérico donde se
encuentra, al tiempo que en esos sucesos y relaciones, nunca iguales y siempre
discontinuas, se configura permanentemente pero de manera unica, su personalidad,
sus sentimientos, su forma de imaginar, de conducirse a si mismo en relacién con los
otros, de replantearse lo que le pasa y su manera de conocer el mundo y conocerse, no
como algo simplemente exterior a él o escudrifiando en su interior, sino que abarca la
totalidad de su existencia, en la cual al mismo se ponen en juego silencios,
ocultamientos, incertidumbres y riesgos, que hacen de |a formacion el ejercicio continuo
de poner en contacto multiples experiencias abiertas a la constitucion de
subjetividades, nunca homogéneas o soberanas, sino en permanente posibilidad de
transformacion en la medida en que el sujeto se sienta, se reconozca y permita ser
interpelado y abordado por aquello que lo trastoque.

'** Larrosa, Jorge. “La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion®, p. 23-24. Los paréntesis son
nuestros.
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Para que este tipo de experiencias formativas tengan la claridad y soporte que
provoque su realizacion en el programa, se tomara <<el Cuidado de si>> como
principio filoséfico que cumple con tales requerimientos.

El Cuidado de si es el principio en el cual los griegos de los siglos | y Il reconocian el
imperativo délfico de acceder a la verdad sobre si mismos, una verdad no limitada a un
desarrollo paulatino y progresivo de tal o cual capacidad, habilidad fisica o intelectual,
ni tampoco del ajuste tajante de la conducta a normas establecidas desde el exterior al
sujeto que asegurasen la obtencidn de un rol social o profesion, pues si esto ocurria, el
acceso a la verdad sobre si era producto de una relacion meramente pedagégica y por
lo tanto considerada por ellos insuficiente, ya que aunque contaba con reglas correctas
de formulacion y transmision, solo buscaba eso, dotar y fransmitir verdades ya
definidas por otros a un sujeto cualquiera, al que Unicamente le queda la tarea de
aprender, en una secuencia previsible de desarrollo, eso que le ha sido transmitido,
haciendo de lado o ignorando un posible trabajo a realizar sobre si mismo.

Por el contrario, el Cuidado de si va a permitir , en un espacio formativo, el acceso a la
verdad sobre si, en tanto se mantenga mas que una relacién pedagoégica, una relacién
llamada psicagdgica, que aun teniendo el mismo tipo de estructura que aquella en
cuanto a su normatividad, relaciona la physiologia y la parrhesia , es decir, una
preparacion o equipamiento que el sujeto atiende para utilizar con eficacia las cosas
que le son verdaderas para la transformacion de si mismo, es decir, la psicagogia “no
tiene la funcion de proveer a un sujeto cualquiera de aptitudes, etc. sino la de modificar
el modo de ser de ese sujeto al cual nos dirigimos”'*en la medida en que él se haga
cargo de si mismo, de sus sentimientos, de sus anhelos, de su salud, de lo que
aprende, del trabajo realizado, de sus diversas relaciones; es decir, el Cuidado de sl es
ponerse como individuo en el centro de “una actividad extensa, una red de obligaciones
y servicios para el alma (para el yo), que presta atencién a todos los matices de la

131,

vida"""': maneras de ser, actitudes ante la vida, de reflexién, que implican una

combinacion indispensable entre los actos de conocimiento que el sujeto realiza para

1.:? Foucault, Michel. *Hermenéutica del sujeto”, p. 388
Foucault, Michel. “Tecnologias del Yo", p. 61, 62. El paréntesis es nuestro.
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prestar atencién a lo que piensa y como se realiza en él ese pensamiento, con aquellas
modificaciones, desplazamientos y transformaciones, nunca iguales o determinadas de
antemano, que necesariamente sufre para poder acceder a la verdad sobre si mismo.

Distinguimos entonces la unién entre una verdad que se conoce sobre si y la
transfiguracion que se da de si mismo a causa de esa verdad conocida. En otras
palabras el Cuidado de si va a mantener una relacion inseparable con el precepto
<<cono6cete a ti mismo=>>, que precisamente por ser otro precepto délfico, se asocié al
Cuidado de si, manifiesto por primera vez con Socrates de tres maneras diversas que
se fueron superando una a otra, pero que al mismo tiempo se articulan en su dialogo
con Alcibiades.

En primera instancia Socrates lo llama a ocuparse de si a partir de instarlo a
contemplar quién es y si desde ahi puede ser capaz de dar cumplimiento a sus deseos
y ambiciones; mas adelante busca que esa contemplacion, ese conocimiento de si,
pase a una interrogacion ordenada, que responda lo anteriormente cuestionado, pero
con mayor claridad y dandose a si mismo las acciones que necesita realizar al
respecto. Por Ultimo el condcete a ti mismo, se manifiesta plenamente reconociendo
que eso de lo que hay que ocuparse, como elemento igual a si mismo, es su alma,
pero alma sujeto “de accién instrumental, de relaciones con el otro, de
comportamientos y actitudes en general, de relaciones consigo mismo"... inquiriendo
entonces que ‘la inquietud de si debe consistir en el autoconocimiento™®, que
manifestaba los rasgos anteriores.

No obstante, ademas del autoconocimiento, que ya en Alcibiades manifesté un ponerse
en acto para alcanzar el fin deseado, el Cuidado de si con los estoicos dio significado a
su etimologia <<epimelesthai heautou>>, que se refiere a un ejercitarse, mantener
actividad vigilante, realizar un conjunto de practicas de si mismo como: percepciones
sobre si, actitudes de concentracién, actividades de curacién y de tipo juridico, asi
como de tipo religioso, de dominio y soberania de si. Ello nos habla entonces de un
Cuidado de si que abarca todos los &mbitos de la vida del hombre, que si bien “siempre

" Foucault, Michel, *Hermenéutica...”, p. 71 y 77
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esta ligado al problema del conocimiento, no es de manera fundamental, exclusiva y
general un movimiento y una practica de conocimiento. Es una practica compleja que
da lugar a formas de reflexividad completamente diferentes”'™, de las cuales,
aclaramos, solo tomaremos algunas que consideramos acordes a nuestro objeto de
estudio y que se iran analizando a lo largo del capitulo.

Ahora bien, si titulamos <<retorno al Cuidado de si>>, se debe a que en el transcurrir
de la historia modelos de socializacién como la religién, la sociologia, la psicologia, la
filosofia, la misma pedagogia y otros, perdieron de vista el valor y sentido que el
Cuidado de si ofrece, tomando solamente el conécete a ti mismo, como orientacion de
sus aportaciones; esto trae por consecuencia que el hombre sea puesto como objeto
de un saber posible, donde externamente es estudiado, examinado, analizado, para
ofrecerle desde argumentos de cientificidad, revelacién, verdad comprobada, etc.,
maneras de verse, percibirse y vivenciarse, con el fin de guiar y fijar sus conductas
expresadas en impulsos, deseos, gestos, sentimientos, emociones, estados de animo,
es decir, guiar y fijar la vivencia misma de su corporalidad y afectividad definida de
acuerdo a esas determinaciones sociales e historicas.

Ademas, se realiza en el sujeto una fragmentacion al negérsele, por parte de aquellos
modelos, la oportunidad de pensarse en relacién a si mismo, los otros y el mundo, la
actitud que puede tener frente a ello y las acciones que transformen su propio yo en
relacion con esos pensamientos y posturas que pueden constituirse para él, en reglas y
principios a seguir. El sujeto entonces es determinado animica, corporal, conductual y
espiritualmente por quien alce la voz y le diga quién es él y lo que tiene que hacer para
ajustarse a eso que han dicho, pero desapareciendo él mismo de su vida, de la
naturaleza y de su historia.

Comeo ejemplo de ello Nietzsche menciona al hombre objetivo: “El hombre objetivo es,
realmente un espejo. Lo poco que le queda de <<personal>> le parece algo fortuito, a
menudo arbitrario, y, mas a menudo audn, perturbador, hasta ese extremo ha llegado su
ansia de convertirse en un lugar por donde pasan y se reflejan formas y sucesos
ajenos...no es una meta, un resultado, una elevacién; no es el hombre complementario

** Ibid; p. 439
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que justifigue la existencia de los demas; no es una conclusién y menos alin un
principio, una fecundacion, una causa primera; no es algo rudo basado en si mismo,
que quiera dominar, sino mas bien una membrana delicada, fina, movediza, que ha de
esperar un contenido y una sustancia, cualquiera que éstas sean; sin embargo, para
<<configurarse>> de acuerdo con ellos; suele ser un hombre sin contenido ni
sustancia, sin un si mismo"'*; sobre todo en estos tiempos donde el hombre ajeno a si
mismo, inGtilmente se desborda en el aturdimiento de sus sentidos, en la sobrecarga de
informacion y de actividad que lo hacen ser un individuo superficial con respecto a si
mismo, sin imaginacion, fantasias, creatividad, reflexion y construccién sobre el sentido
de su existir. Mas, si se atreve a lanzarse en su blisqueda, muchas voces salen a su
encuentro para proclamarle “conécete a ti mismo" pero a partir de lo que nosotros

decimos de ti, dejandolo nuevamente extraviado.

Por eso el Cuidado de si, no niega aquellos saberes que sobre el hombre se han
generado pues “el saber purifica el cuerpo; buscando la esencia se eleva; todos los
instintos del que sabe se santifican"'®®; de lo que se trata mas bien es de una
construccion y reconstruccién histérica de los sentidos de aquellos saberes que
permitan fortalecer la capacidad de reconocimiento y de accion transformadora del
sujeto, a modo que tal reconstruccion sea el arma que se ponga al servicio de su vida y
le permita su ser como sujeto, su autonomia y cuidar de si.

Llegado a este punto podemos comprender que el Vinculo Pedagbgico estd més
cercano al concepto de psicagogia, mencionado arriba, que al de la propia pedagogia
pues como distinguimos en nuestro analisis sobre la Modernidad y el Neoliberalismo ha
jugado un papel reductivo de socializacién y no tanto de la construccion de los sujetos
a partir del Cuidado de si.

Si en nuestra propuesta se pretende que los actores del programa se constituyan en
sujetos, de ellos se espera, como lo sefialan nuestras formulaciones anteriores, que

participen activamente para lograrlo, por lo tanto el Cuidado de si “es el cuidado de la

:“‘ Nietzsche, Federico. “Mas alla del bien y del mal”, p. 154-156
* Nietzsche, F. "Asi hablé Zaratustra™ p. B3



actividad""*de los sujetos, comprendiendo por actividad la articulacién realizada por el
hombre de sus procesos de pensamiento, de reflexién, que le permiten confrontar y
construir sus relaciones con la realidad, dado su caracter no acumulativo sino siempre
cambiante y en movimiento, al estar inmersa en practicas sociales; por eso, al tiempo
que se abstrae la realidad, se asimila y toma una posicién dentro de ella permitiendo su
transformacién y la del propio sujeto que no queda ajeno a dichos procesos sino es
quien media entre ellos para su realizacion.

Por lo tanto la actividad no sélo se refiere a meras cuestiones del hacer del cuerpo
como tal, sino que incluyen la reflexion y la conciencia interior, el pensamiento en
relacion intima con el cuerpo que experimenta emociones, sentimientos, dolor,
enfermedad, pasiones y deseos, pero un cuerpo siempre en contacto con los objetos
del mundo, con la realidad histérica y cultural en la que estan inmersos y de las que
lleva inscritas marcas que en mucho lo han determinado; esto es, el Cuidado de si "no
va a remitir a otra cosa que la vida misma; como actividad que se desarrolla a lo largo
de toda la vida, cuyo Gnico operador es el sujeto mismo, en tanto ligado en su
existencia a un conjunto de determinaciones y necesidades cuya racionalidad
comprende™™, mas nunca en su totalidad y de forma calculada. Es decir, el Cuidado
de si permite al sujeto reconocerse en su condicién de ser humano perteneciente a un
universo natural que lo dota de ciertas caracteristicas con las que se relaciona y puede
conocer, al tiempo gue conoce dicho universo en la medida en que lo trastoque en su
existir,

Por otro lado, ese Cuidado de si lo ubica en su temporalidad histérica, colocandolo no
como espectador de lo que pasa a su alrededor, sino como alguien capaz de criticar y
si esta en sus manos, transformar la realidad vivida, sea a nivel individual dandose ofra
disposicion espiritual o corporal, cultural o en relacién a la vida de otros, implicando
dicha transformacion la articulacion con el caracter corrector y liberador que posee el
Cuidado de si: “La practica de si se impone contra un fondo de errores, de malos
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habitos, de deformacién y dependencia establecidas y arraigadas que es preciso
sacudir”'®®,

De hecho, si el Programa Moscas Ley modifica su perspectiva formativa, tendria que
centrarse precisamente en la correccién y liberacién de formas de pensar, de las
formas de acercarse al conocimiento, de las formas en que se quiere conducir a los
otros, de las actitudes de violencia e imposicién de criterios, de la no identificacién del
lugar que se va ocupando en la vida, etc., mas dichos actos tienen que partir de los
nifios y jovenes, de su propia realidad e historia matizada por contradicciones,
cuestiones irreflexivas, instintivas e inmediatas o por momentos de pérdida de si, que
bajo el Cuidado de si no se niegan o rechazan sino que se encaran y ponen en
movimiento constante cuando el sujeto, en su aprehension de los objetos de la
naturaleza, toma un lugar frente a ellos y también les da un lugar en cuanto tengan algo
que ver con el y no desde afuera por discursos ajenos a sus vidas, ya que como hemos
visto, cuentan con bagajes de conocimiento y de cultura que los hacen ser quienes son
pero que no han reconocido y mucho menos encaminan a su definicién como sujetos
deshaciéndose de aquello que les impide serlo.

Un ejemplo sobre esta carga cultural que uno de los jovenes pone en juego en el
discurso formulado acerca de la cinta Trainspotting en correlacién con la cinta de Al
Maestro con Carifio, sintetiza lo que a su consideracion ambas peliculas le
transmitieron:

s De lo que se trata finalmente es de cuidarse, para que no te pase como en la

cancién del mamut®,

El joven hace referencia al caracter corrector del Cuidado de si referido arriba, que
pone en juego para evitar el dominio de criterios y actitudes ajenos a él, no obstante
como este cuidado parte de la exterioridad del sujeto, habria que ver si en su actitud y

138 .

Ibid, p. 104
* Cancién espafiola “La Historia del Mamut®, que habla un mamut pequedito que queria experimentar con drogas,
alcohol, sexo, etc. y un grupo de amigos le ayuda para poder tener acceso a esas experiencias que finaimente lo
conducen a la muerte. hitp//kult/kulthom
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relacion con los otros, esto esta hablando de que efectivamente le es un criterio de vida
reflexionado y asumido en su actuar.

La constitucion de los sujetos no se da en un momento especifico de la vida, sino que
se construye a lo largo de la misma, lo que denota movimiento y cambio constante, y
no indeterminacién o confusién pues el Cuidado de si también “implica la nocion de
identidad""™*®, lo que nos quiere decir que en la constitucién de los nifios y jévenes como
sujetos se ira construyendo, en un proceso constante (de toda la vida), el sentido de
quien se es, de lo que se quiere hacer con la vida en base a |as multiples y cambiantes
relaciones que se van teniendo y que generan una constante distincion en quien se es;
nunca se podra ser el mismo, sin que ello implique la imposibilidad de cohesion y
unidad en lo que se estéa siendo.

Ahora bien, el hecho de gque el Cuidado de si se ocupe de que e! sujeto tenga acceso a
si mismo, no quiere decir que se pretenda un aislamiento o un individualismo como al
que en esta época se nos estéa orillando a vivir, por el contrario, el Cuidado de si que
reubica al sujeto dentro del mundo, lo hace a la vez consciente de su pertenencia a la
comunidad humana, que comparte una misma naturaleza y necesidades basicas que
hay que cubrir. Este reconocimiento insta al sujeto a ponerse frente al otro como un
igual en su condicién humana, que sin olvidarla y partiendo de ella, permitan que todas
las acciones que busguen un Cuidado de si tengan presente la existencia del otro en
su necesidad, en sus seducciones, retos o desestabilizaciones, que delimite el tipo y
alcance de sus relaciones, al mismo tiempo que se reconozca y acttie en la posibilidad
de que tales relaciones los transformen en sujetos puesto que “la relacién con los otros
se deduce, esta implicada en la relacion que uno mismo establece consigo“‘".

Esto da la pauta para que en el encuentro con el otro haya una homogenidad de
origen, el pertenecer a una comunidad humana, pero no de relacién ni de tipo de vida,
pues el Cuidado de si en este sentido tiene que ver con “una eleccion de modo de vida,
una forma determinada de vida particular y, en su particularidad, distinta de todas las

::e Foucault, Michel. "Tecnologias...”, p.58
® Foucault, Michel. "Herméutica...” p. 204
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otras vidas"'"", situacién que para el Programa Moscas Ley sera importante considerar,
pues como espacio que reline a jovenes y nifios con ciertas caracteristicas culturales,
el Cuidado de si les permite reconocerse como participes de una o varias formas de
expresion cultural que les da un caracter distintivo de otras formas de expresion, de las
cuales ellos pueden hacer una discriminacién y en ello una opcién de vida; de hecho en
la investigacion los chicas comentaron:

» Cada uno escoge su vida tal como la quiere.

Pero en el Cuidado de si no sdlo se trata de un querer y actuar imeflexivo e
individualista, sino que este cuidado sera tal, siempre que se ponga en juego la
liberacion y correccion de aquello que les impide ser sujetos, afiadiendo a ello el
requisito de que el Cuidado de si "so6lo puede practicarse dentro del grupo, y del grupo

en su caracter distintivo"'*

, que permite compartir experiencias y con ello cédigos de
comportamiento y de lenguaje, expectativas de vida, pautas de conducta, todas ellas
importantes para no negar las necesidades, historia e inquietudes de este grupo en
especifico, pero abierto a la vez al reconocimiento de la existencia de otros grupos

humanos diferentes a él.

El requisito de la existencia de un grupo donde desarrollar el Cuidado de si, si bien
ubica al otro como indispensable para establecer la plena y correcta relacién consigo
mismo, también nos da la pauta para ubicar la presencia del educador dentro del grupo
en un lugar importante.

Si tomamos exducere como la etimologia de la palabra educacién, ésta nos remite a un
conducir, llevar, sacar de alli; que responde al imperativo educat, imperativo de accién
mediadora entre el individuo y su constitucion como sujeto, que no sera planteada por
el propio individuo, sino asumida, construida y realizada por el educador, quien
precisamente ayudara a los individuos a salir de esa condicidén o ausencia de Cuidado
de si que los ubica en el mundo de la dispersién de pensamientos, sentimientos,
acciones y opiniones contradictorias, dadas en mucho por la rapida y excesiva

1“4

Ibid; p. 118
" Ibid; p. 125
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circulacion de informacién y por la virtualidad y contingencia de los entornos sociales
de esta época, que a la vez los extravia en la indefinicién de lo que se quiere en y de la
vida, y en ese extravio, hay una carencia de voluntad para conducirse libremente hacia
una relacién transparente consigo mismo pues prevalecen en ese sentido habitos
negativos como la falta de disciplina en el uso de la razén, del tiempo, del no preguntar
sobre la relacién con la naturaleza; prevalecen los vicios, la ignorancia, el dominio de

los criterios de los demas, la ausencia del encuentro con el otro, etc.

Ya desde Sécrates, en su labor otorgada por el dios de Delfos de practicar el arte de la
virtud humana y politica, y defendiendo tal labor ante sus adversarios que lo quieren
condenar a muerte acusandolo de brujo, astrélogo, ateo y con ello, de pervertidor de
muchos que lo seguian, declara su interés por permanecer fiel al mandato del dios y
asi buscar el cuidado de otros: “No puedo hacer en esta ciudad otro bien mayor que
obedecer al dios...de no acuitarse ni por los cuerpos, ni por las riquezas antes ni tan
ahincada como por el alma, para hacerla 6ptima, diciendoos que no se engendra virtud
de las riquezas, sino mas bien de la virtud se engendran para los hombres, tanto en lo
privado como en lo publico, riquezas y todos los demés bienes...Si por otra parte digo
qué es realmente un bien para el hombre, y adn el mayor bien, el discurrir cada dia
sobre la virtud y sobre los demdas temas, en torno a los cuales me ois discurrir y
examinarme a mi mismo y a los demds, por que la vida sin examen no merece ser
vivida"'*. En sus palabras vemos en primer lugar el ahinco que pone para defender la
labor de realizar el Cuidado de si, en si mismo y en otros, como la busqueda y
realizacién de la virtud, y en segundo lugar, por ser una blsqueda, se realiza por parte
de €l un movimiento personal que impulsa a otros a discurrir, a reflexionar diariamente
sobre su acercamiento y vivencia de la virtud.

Otro ejemplo también lo encontramos en Séneca, quien escribiendo a su discipulo
Lucilio le expresa su propio Cuidado de si: “Te reclamo para mi: eres mi obra. Yo te
exhorté, te infundi entusiasmo y no permiti que avanzaras lentamente, antes bien te
estimulé sin cesar. Y ahora hago lo propio, pero estimulando a uno que ya va lanzado y
me estimula a la vez"'**,

:: Platén. “Eutifron, Apologia, Critén”, p. 76
Foucault, Michel "La escritura de si" ; en “Efica, Estética y Hermenéutica”, p. 299
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Se enfatiza que la presencia del educador toma un sitio especial que le corresponde a
€l asumir, tomando como base de su accion y de su ayuda el que él mismo transcurra
por la experiencia del Cuidado de si, para que en efecto pueda provocarla en otros.

Al respecto de esta ayuda, en los nifios y jévenes hay un reconocimiento limitado de la
misma expresado como:

* El maestro esta para ayudar, para dar carifio y amor.

Y decimos limitado pues en correspondencia con la realidad institucional donde hay
indiferencia, violencia, falta de coherencia entre o que se dice y hace; el discurso hace
eco del imaginario de los nifos y jovenes donde el educader es importante, plasmando
el deseo de que efectivamente éste de su ayuda.

Por otro lado y desde la direccion, se tiene idea de que:

¢ Educar es descubrir las capacidades insospechadas que cada nifio tiene; no
es una cosa exterior que tienes que meter al nifio, sino algo interior que sacar al
nifio; hay que cultivar el equipo potencial con que esta equipado el nifio.

Tal discurso podemos atrevernos a decir forma parte de ese cruce de dos tradiciones
del cuidado de si que Foucault trabaja y que occidente ha ido transformando.

Una es la tradicion cristiana que teniendo como base un Cuidado de si plat6nico,
pretende cuidar el alma del individuo, quien por reminiscencia, como el trabajo de
memorizacion de aguello que el alma alguna vez conocid, tendrd acceso a la sabiduria
y con ello a la virtud en un trabajo o actividad dialégica con el maestro. Que es el caso
de Socrates, y que la ftradicion cristiana modificd a través ya no como una
reminiscencia, sino como una verdad que es revelada y que sera posible conocer en
tanto se de un conocimiento de las inclinaciones del alma, en las gque hay que realizar
un trabajo interno (examen de conciencia) y externo (obedecer al maestro superior) por
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hacer prevalecer las inclinaciones que estén acorde con dicha revelacion, lo que
implica una renuncia de si.

Por otro lado estd la tradicion cartesiana que plantea que el sujeto posee por
naturaleza tal estructura y lo tnico que le basta, es trabajar para acceder ordenada y
sisteméaticamente, con ayuda del maestro, a una relacion de examen y evidencia con
los objetos presentes en la realidad y que hay simplemente que conocer.

El cruce de ambas tradiciones en el discurso de la directora, pierde de vista las
caracteristicas de un Cuidado de si que la tradicion grecorromana, de los siglos | y II
desarrollé notablemente y que hemos retomado en sus caracteristicas generales,
haciendo notar que la misma da elementos para la constitucién de los sujetos a partir
de un conocimiento que articula todos los ambitos de la vida y donde la presencia del
educador es importante pues es en quien recae "el interés por la totalidad de la
existencia de los individuos: lo que concierne a la vida, lo que concierne a las
elecciones de existencia y lo que concierne a las representaciones”'**. Ello nos habla
entonces no de un educador que se centra en transmitir de manera parcial o mas
completa el perfil de los objetos de conocimiento 0 como un guardian que vigila la
adhesion del individuo a ciertas normatividades y pautas de conducta dictadas por la
eleccion o ejercicio de un poder avalado desde las estructuras sociales.

Por el contrario, tenemos desde el Cuidado de sl a un educador que media entre el
individuo y la busqueda de una verdadera relacién consigo mismo, que se puede

construir como un “proyecto fundamental de la existencia"**®

que dé soporte a cada
actividad, tanto del educador como del individuo, que los desplace y ponga en un
movimiento permanente hacia su libertad, hacia lo que son capaces de conocer,
dominar, rechazar con respecto a la relacién con los otros, con el mundo y consigo
mismos en la totalidad de su ser; definiendo dicho movimiento como un retorno hacia
aquello que se anhela como meta: un Cuidado de si que de sentido a la existencia y
con ello una mejor relacién humana, consigo mismo y con los otros, en tanto el

Cuidado de si se liga al ejercicio del poder, pero no de un poder que somete y que
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abusa del otro, sino un poder fundamentado en la medida en que se realice el Cuidado
de si, que permite saber quien se es, de lo que se es capaz o incapaz de realizar, de lo
que puede o no dudarse, controlarse, ejercitarse y de ahi reconocer en el ofro y con el
otro la posibilidad de relacién sin dominacién.

Por eso es precisamente este retorno hacia el Cuidado de si el que tomamos como
aval de nuestra propuesta, pues la estancia de los nifios y jovenes dentro del Programa
Moscas Ley, puede ser un buen pretexto para la configuracion inicial de proyectos de
existencia, que como hemos sefalado, valoran y afirman a la comunidad como
elemento fundamental en la definicién de sus experiencias, al tiempo que permite
sentar las bases para la modificacién de la vinculacién pedagégica que tiene que ver
con lo que los sujetos construyen para si mismos en relacién con los otros y su
realidad.

En otras palabras, mientras todo lo anterior no se tome en consideracion, intentos
realizados por los educadores y en el caso del éjemp!o siguiente, directamente por
trabajo social, se quedan en eso, en intento y no en una transformacién que implique a
todos los actores institucionales y considere cada punto en relacién en el Cuidado de
si.

+ Tenemos un taller que elaboramos con dos espafioles llamado “Conociendo
me ayudarias”, con el cual pretendemos acercarnos a los nifios y ver cuéles son
sus necesidades, habilidades, limitaciones, qué piensan a futuro; aprendemos
sobre como se encuentran y conocemos sus sentimientos y lo que quieren. Pero
finalmente, no le hemos dado al clavo con los jévenes.

El titulo suena interesante y acorde con nuestro tema, sin embargo este conocer se
reduce como lo hemos referido, a un conocer inmediato sobre los sujetos, que mas que
poner las bases para la construccion de identidades de los jovenes y nifios, tomando
todos los ambitos de su existencia, pasa a ser un escudrifiar interior o exterior
desvinculado de esas experiencias de construccion de conocimientos que los pongan
en contacto con la realidad y al mismo tiempo consigo mismos, con posibilidad de
decidir en ambitos trascendentes de su vida. Ademas de que si bien las acciones de
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este taller parten de las buenas intenciones de los que estan fungiendo como
educadores, ellos mismos no estan siendo parte de una experiencia compartida del
Cuidado de si, pues se toma el papel de guia o asesor pero sin involucrar la propia
vida, donde se exprese un fin definido, en el sentido de “dar cuenta de un proceso de
constitucion y un modo de ser que es un aprender, un cultivar'™, pues implica
atencién, trabajo, interés por crecer, conocer y actuar en cada momento con una
orientacion y coherencia, y no tanto el de llegar a un culmen y determinacién
inamovibles de ellos y los otros como sujetos.

Mencionadas algunas de las caracteristicas del Cuidado de si que pudieran trabajarse
en el Programa Moscas Ley, lo que corresponde enseguida serd reconocer su
estructuracion ética y estética que fundamente las acciones de aprendizaje que
posibilitan el acceso a modos de ser diferentes y con ello a una eleccién de vida.
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3.2. El Vinculo Pedagdgico: una relacion ético-estética.

Comprendiendo la importancia que el Cuidado de si tiene, destaquemos ahora que su
linea formativa no es otra que una linea ético-estética, como un trabajo a realizar por
los nifios, jovenes y educadores, que vincula elementos intelectuales, sensibles,
historicos, culturales, para producir y desarrollar determinadas actitudes y capacidades
creativas, de opcion y decisién al respecto de la relacion mantenida consigo mismo y
los otros, de tal modo que dando solidez a las mismas, su vida pueda tomar libremente
la forma y el cause decidido por cada uno de los sujetos del programa.

Con el planteamiento del Cuidado de si como fundamento formativo y con ello del
Vinculo Pedagégico, hemos hecho notar que en el mismo se formula la necesidad de
relacién de los nifios y jovenes con el conocimiento de la realidad, de si mismos y de
otros para constituirse como sujetos y con ello ser poseedores de la capacidad para
elegir y construir una manera de ser y de actuar definida por ese conocimiento,
ubicando al otro, en este caso al educador, como el mediador entre los jévenes con ese
conocimiento, aunque el Cuidado de si no se centra unicamente en dicha mediacién,
pues posibilita la apertura a los otros en multiples relaciones sociales de las cuales

obtener elementos que ayuden a la construccion de su particular modo de ser.

El hablar de una manera de ser y actuar de los sujetos nos coloca en definitiva frente a
la cuestion articulada entre la estética y la ética que se implican e identifican sin ruptura
en todo Vinculo Pedagoégico.

Hablamos de estética porque tiene que ver con actos de creacién que los hombres
pueden realizar con respecto a los objetos pero también con respecto a si mismos. Por
eso la estética se unira a lo pedagdgico en el momento en que consideramos a la
formacién como un acto creativo, donde elementos como la alegria, la imaginacion, el
juego, el amor, la pasion, el deseo de libertad, la fantasia, etc., consideradas como
fuerzas vitales del espiritu humano, se entrelazan para dar a este acto, si bien racional,
también un cefio emotivo que le da su particularidad y riqueza, por lo tanto siempre vital
e historico y por ello renovado en la constitucion de los sujetos.
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La estetica considerada como “un conjunto de significantes elaborados en funcién de
"1, sera una
mediacién de color, de palabras, historias, ritmos, armonias, imagenes, contactos

todos los medios de percepcién y su produccién de efectos emotivos

corporales que den a la formacién el empuje y el poder necesarios para provocar en los
sujetos la sensibilidad de colocarse ante si mismos desde su propia manera de
conocer, sentir y expresarse, a la vez que se abre su mirada al encuentro con los ofros,
saliendo de la expectativas de lo dado o quizd deseado, para comprenderse y
construirse cada vez en respuesta a su propia realidad, obteniendo con ello un sentido
de libertad y de gozo ante la configuracion que de si mismo se realiza.

Ahora bien, si la estética permite un contacto mas directo con el interés privado, con
necesidades y deseos del sujeto, esto no quiere decir un desbordamiento de los
mismos en las representaciones que los sujetos construyen, pues en el mismo acto
formativo se dara un distanciamiento con respecto a la inmediatez de la emotividad
para darle un orden y una orientacién concreta que tiene por fin “"que el ser humano
considerado social e individualmente, se proponga conscientemente el proyecto de su
propia <<humanizacién>>, por via de la expresion creativa®'*®. Tal orientacién conlleva
un acto de la voluntad y con ello un sentido ético, ya que si bien la estética puede
contribuir a la produccién de conocimientos con respecto a los sujetos, dichos
conocimientos no son hechos limitados a su constatacion o mera experiencia emotiva,
sino que tienen una relacién directa con el ser del sujeto que se comprende afectado
por ellos, por lo tanto lo conducen a una accién que avalada por el saber determinara
en qué puntos puede intervenir, de qué manera y hacia que direccién guiarla pues “el
hombre se convierte en tal sélo a través de lo que hace y como se comporta, y llega a
ser el que es en el sentido de que siendo asi se comporta de una determinada
manera"'®. Por ello en la cuestién ética sera necesario el reconocimiento, el
replanteamiento y construccién por parte del sujeto, de las reglas que orienten su
actuar de acuerdo al sentido de quien se es. De ahi que la Pedagogia contribuya a que
el sujeto logre ubicar y reconocer su situacion particular, histérica y cultural de
actuacion, al mismo tiempo que pueda llegar a comprender los desplazamientos y

"** Mandoky, Kalia. “El poder de |a estética”, en Carrizales Retamoza, Cesar (et al) "Arte y Pedagogia®, p. 34
:“ Jiménez Lupercio, Arturo. *La dimension estética de la educacion”, en Carrizales Retamoza, Cesar. Op.cit., p. 64
* Gadamer, H. Gerorg. "Verdad y Métoda”; Vol. |, p. 384
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acuerdos que le son necesarios cuando en su actuar no sélo esta presente &l mismo
sino que estan presentes los otros, con quienes se encuentra, proyecta y convive.

En la cultura grecorromana la relacién entre estética y ética, que permite construir un
modo de ser y de actuar, estaba contenida en el término tekhne, es decir “un arte, un
sistema meditado de préacticas referido a principios generales, nociones y conceptos.
Un saber complejo, a la vez teérico y practico”*'que no sélo tiene que ver con un
ambito particular de la vida como puede ser el familiar, el profesional o personal, sino
que tal saber o tal tekhne pretende abarcar la totalidad de la vida de los sujetos (tekhne
tou biou) que de manera resumida tiene que ver con cuestiones corporales como la
salud, la enfermedad, la vida sexual, los sentimientos, pasiones y deseos, tiene que ver
con la forma de mantener las relaciones personales consigo mismo, con la familia, con
la sociedad y con los ambitos politicos; también tiene que ver con la forma de pensar
que las cuestiones anteriores producen y como se modifica, desde un pensar reflexivo,
la relacién con el mundo de las cosas, de los encuentros con el otro y con uno mismo.
En ofras palabras tiene que ver con un proyecto de existencia que construya para si
mismo la mejor manera de relacionarse consigo mismo.

Esta actividad y saber no se unen o ponen en juego de manera sencilla, por lo que se
necesita atencion, esfuerzo, claridad en los objetivos planteados, definicién de las
formas de relacién para que esto pueda realizarse. Es ahi donde la cuestién estética y
ética mantienen su vinculacién, pues la construccién de la vida como una tekhne “no
obedece a una regula (una regla) sino a una forma. Lo que uno debe dar a su vida es
un estilo de vida, una especie de forma"'*? en otras palabras, una configuracién de si
suficientemente consistente para que se imponga a las circunstancias e instantes de la
vida, que se construye a parﬁf del involucramiento del deseo y de la libertad del sujeto
por hacer de su vida una especie de obra de arte, donde se encuentran materiales
dispares, matices, rasgos diversos, que representan la multiplicidad de estimulos
interiores y exteriores a &l, sus impulsos, la manera en que piensa y actua, de los que
€l sélo puede dar cuenta a partir de una constante bisqueda por organizar y orientar

'*! Foucault, Michel. “Hermenéutica...”; p. 243, 244

"2 |bid; p. 402

123




todos estos elementos que se ponen en juego y dar comprometidamente un sentido a
su existencia.

Desde esta perspectiva ético-estética, la necesidad que existe dentro del Programa
Moscas Ley de construir proyectos formativos de existencia con los nifios y jovenes,
plantea que dichos proyectos tomen en cuenta primeramente los antecedentes
contextuales, culturales e histdricos de los chicos, pues como el artista frente al inicio
de su obra, ésta no deja de proyectarse como tal desde lo que el mismo artista ha sido,
de lo que estd siendo, pero también de lo que pretenda llegar a ser. Asi en los
proyectos formativos con los jévenes habré que partir de esa consideracion, haciendo a
un lado la idea de que dichos proyectos sacaran a los jovenes plenamente constituidos
como sujetos, pues recordemos que el Cuidado de si es un arte de toda la vida y que al
respecto del programa éste sentaria las bases para aquella constitucion con vistas a
que cada joven se considere como el artista que ird dando forma a su existir ya que “el
sujeto no es una sustancia. Es una forma, y esta forma no es ante todo ni siempre

153

idéntica a si misma" ™, sino siempre diferente, imaginada cada vez y con ello abierta a

ser construida a su eleccion.

Empero para que la vida obtenga esa forma estética en los sujetos, ésta no podra ser
alcanzada bajo una normatividad o prohibicién generalizada, lo que no quiere decir que
tal forma no exija para si misma un orden, una disciplina, una vigilancia, un acuerdo
que le vendra dado no por la determinacion plena y tajante de la voluntad y criterios
ajenos al sujeto, en nuestro caso por los actores del programa o por las politicas
institucionales, sino mas bien de toda una serie de ejercicios, de acciones que ponen
en contacto al sujeto con el saber y con las maneras en que se puede conocer, pero
teniendo en cuenta en todo momento que el centro constante que marcara la pauta
para dicha relacién, es el sujeto mismo quien obtendra de ello “el modo de existencia,
la manera de actuar, el ethos del sujeto"'**.

Esta relacion con el saber se transformara en el ethos para los sujetos, siempre que se
tomen en cuenta una serie de acciones donde se involucra &l mismo y los otros, las

'-, Foucault, M. * La Etica del cuidado de si como practica de la liertad", en Op. cit., p. 403
* Foucault, Michel. "Hermenéutica...”, p, 233
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cuales segln Foucault, quien se apoya en las Meditaciones de Marco Aurelio, se
pueden sintetizar en la definicion de lo real, del bien y de la libertad del sujeto;
actividades que para nosotros sera importante considerar pues conjugan una serie de
relaciones pedagégicas que pueden provocar esa formacion y transformacion que
esperamos se realice en los nifios y jovenes, pero bajo la condicion de que ellos
mismos las pongan en juego.

En la definicién de lo real el sujeto esta atento y vigilante ante la percepcion de los
objetos del mundo, de las situaciones que se viven, de las relaciones que se
mantienen, en un ejercicio del pensamiento que delimita voluntariamente el contenido
de tales representaciones a partir de un andlisis minucioso de las mismas que le
permitira al sujeto experimentar la relacién con tal realidad desde el momento en que
su mirada se posa en ella para después nombrarla, pero no un nombrar como algo
ajeno a el o perteneciente al pasado, sino un nombrar para él mismo, como un trabajo
que le permite interiorizar esa realidad o reconocer su extrafeza, no con el fin de
acumular un saber o saberes sin mas, sino tener elementos para ubicarse como sujeto
frente a dicha realidad, dando congruencia y significado a los hechos de la vida, tanto
individual como comunitariamente. Podemos decir entonces que el conocimiento se
encarna en el sujeto como un todo que le permite elaborar actitudes interiores y con
ello reglas para conducirse de tal o cual manera; se expresa en la accion.

A este respecto retomando algunos elementos de andlisis del primer capitulo,
Nietzsche plantea que el conocer forma parte esencial de la existencia, pues en cada
acto de conocimiento el sujeto puede transformarse, sin embargo en occidente sélo se
considera como verdadero aquel conocimiento donde existe comun acuerdo social, una
convencion en el uso de términos para designar la realidad y segin determinadas
situaciones y contextos, dejando fuera el parecer del sujeto y su nominacion,
asignandole premeditadamente desde los discursos el lugar que le corresponde ocupar
en una realidad ya dada, por lo tanto al sujeto le quedan dos opciones, adecuarse a
esos discursos como si fuera miembro de un rebafio o hacer una ruptura, aunque se
advierte: “jPorque la verdad esta donde el pueblo! jPobre, pobre del que la busca!"'®*,

"% Niatzsche, Federico "Asi...", p. 90
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Es por eso que el sujeto que desee tener una verdadera experiencia de lo real, tendra
que adentrarse en un juego nada sencillo, donde sin negar aquello que se le ha dicho
que es verdadero, lo tome como referente para una nueva posicion frente al mismo,
que le permita reconstruir la comprension de la realidad, su posicién en la vida,
convirtiéndose en el conductor de su destino: “Si hermanos, para el juego de la
creacién hace falta una santa afirmacion. El espiritu quiere ahora su propia voluntad; el
que ha perdido el mundo, quiere ganar su propio mundo"'®. Y he aqui que la
construccion del ethos se vincula a este acto creativo, acto estético y ético que implica
para el sujeto un desplazamiento histérico y cultural, entre verdades construidas por
otros y la reconstruccion y construccién que él puede realizar para otorgar un sentido
particular a su vida.

En cuanto a la definicién del bien, ésta se realizara a partir de la experiencia de lo real
donde el analisis de las diversas representaciones, también tendran que pasar por la
prueba de la funcién que cumplen para la vida del hombre “en cuanto ciudadano del
mundo en general, pero también en cuanto es ciudadano de esas ciudades
particulares, como diferentes formas de comunidad, de pertenencia social, etc."'. Con
esto se quiere decir que en la experiencia del conocimiento que lleva al ethos, el sujeto
podra dar un valor a los objetos 0 a sus relaciones en tanto se conjuguen su persona,
contextos e historia, que vinculen a la vez rasgos particulares en su expresion de vida,
sensibilidad, de lenguaje, de relaciéon entre sujetos que comparten similitud de
expresiones, modos de sobrevivencia, espacios territoriales, de organizacion, etc.

Dado ese valor, se otorga una importancia al conocimiento, se reconocen sus
dimensiones dentro del mundo y el lugar que ocupa éste para el sujeto en tanto le
permite determinar y decidir qué actitudes tomar con respecto a si mismo, los objetos u
otros, sus continuidades de relacién o cambios por realizar, en la medida en que esto
se produzca, habra entonces una utilidad en ese conocimiento que esta induciendo al
cambio, a un movimiento consciente del sujeto en su ser y en su modo de existencia,
implicando en otras palabras, un bien para si mismo. Un bien que no obstante se

"j Ibid, p. 25
"7 Foucault, Michel. Op. cit., p. 287, 288
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vincula con los discursos culturales y sociales de la comunidad humana o de su
particular comunidad, que le proporcionan ciertos saberes y poderes, lo dota de los
parametros para discriminar su conducta, convirtiéndose asi en el creador de su
destino y tomando este papel “es el que crea el fin de los hombres y el que da su
sentido y su porvenir a la tierra, solamente él es el que crea el bien y el mal de todas
las cosas"'%®.

Lo anterior se refiere a que el sujeto que emerge del grupo, de su comunidad, ha
adquirido en la experiencia del conocimiento de lo real la capacidad para explicarse y
determinar lo que le es provechoso o no, lo que es verdad y lo que es mentira,
traduciéndose en decisiones con respecto a sus conductas que pueden hacer eco de
los valores, tradiciones y saberes de aquella comunidad, pero también pueden ser la
manifestacion de nuevos valores y con ello de nuevas formas de ser que se convierten
en sus principios de accion, permitiendo que su integracién al grupo no sea espontanea
sino reflexionada, pero a la vez imaginada, sentida y apreciada de una manera especial
por él, quien contribuye asi a que la misma comunidad se regenere y encuentre nuevas
direcciones de vida y de cultura.

Este dltimo punto nos liga directamente con la definicién de libertad pues en la
autoafirmacion del sujeto con respecto a los valores y conductas a seguir “encontramos
al hombre de la duradera voluntad propia, independiente que ha logrado por fin
encarnar en él, una auténtica conciencia de poder y libertad, un sentimiento de plenitud
del hombre en cuanto tal''*® que ser4 alcanzado solamente si el sujeto asume su
voluntad para colocarse en una dindmica de autogobierno o autodominio, al mismo
tiempo que entrar en el juego de las intenciones politicas de dominacion.

Con esto se pretende decir que en la determinacién de nuevos significados y
reconstruccién de los conocimientos por parte de una racionalidad diferente del sujeto,
se pone en juego la afirmacién de su poder y con ello de su querer, de sus deseos y
objetivos por sobre el poder y querer de otras voluntades y discursos que lo pretenden
determinar en sus valores, maneras de sentir y en sus conductas; se da asi un devenir

:: Nietzsche, Federico. "Asi...", p. 174
Nietzsche, Federico *Genealogia de la Moral", p. 67
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consciente de su propia fuerza que le quita las ataduras de ideas y costumbres
pasadas.

Se abren las puertas a muiltiples experiencias y posibilidades en el pensar, desear,
hacer o sentir, pero que lo pueden colocar al mismo tiempo en peligro de caer en la
disolucion y debilitamiento de su ser bajo el dominio de sus pasiones, estados afectivos
y de pensamientos encontrados, o también dejarlo a la deriva con respecto a si mismo
y con ello de su cultura. Por lo tanto sera necesario que esa fuerza de su querer
consciente, unida a su particular sensibilidad con respecto a la realidad creada, le
permita la realizacion de una discriminacion selectiva de sus experiencias, valores y
principios, ya que “la libertad conlleva ademas un modelo politico en la medida que ser
libre significa no ser esclavo de si mismo y de sus apetitos lo que implica que se

establece consigo mismo una cierta relacién de dominio, sefiorio"'®

, en donde
percibiendo la realidad de su ser en sus irregularidades, cambios drasticos, inconexos
e inciertos, ponga en practica un ejercicio de mesura que le permite mandarse y
obedecerse a si mismo con respecto a lo que siente, piensa, desea, no sin padecer en
el rechazo o aceptacion, un sufrimiento, pero que lo hace fuerte para soportar la

inmensa pluralidad de estimulos y evitar caer al caos o la dispersion.

Asimismo si hemos dicho que de la comunidad humana histérica y de su grupo
particular reconstruye conocimientos, valores y actitudes, se genera la necesidad de
“administrar adecuadamente el espacio de poder que estd presente en toda

relacion”'®

, Ya que ante la autonomia del sujeto, la comunidad puede llegar a resistirse
y buscar imponerie nuevamente sus criterios, pero si el sujeto hace valer su fuerza y su
propio poder con respecto a si y su comunidad, puede establecer a su vez estrategias,
engarios, huidas que lo cologuen también en actitud de resistencia, de modo tal que su
interactuar sea una transaccion permanente que permita establecer acuerdos de

relacion donde la dominacién y la violencia no se hagan presentes.

' Eoucault, Michel. "La ética..”, p. 399
! Ibid: p. 400
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Tenemos entonces que la libertad del sujeto sera como dice Nietzsche, para aquel que
alcanza un espiritu de nifio pues “el nifio es inocencia y olvido, un nuevo comenzar y un
juego, una rueda que gira sobre si, un primer movimiento, una santa afirmacién”'®2. Es
para aquel que sabe jugar desde la apertura a lo nuevo, poniéndose en tela de juicio,
afirmandose con placer y responsabilidad, pero también con dolor, no negando la
verdad pero poniéndola en juego para alcanzar creativamente el devenir de su ethos.

Para precisar la relacion que los conceptos anteriores tienen con nuestra propuesta, es
necesario recalcar que la presencia del educador es de suma importancia en la relacion
etico-estética que atraviesa toda intencion del Cuidado de si, y por ser una intencion,
conlleva la asignacién de una accién y de un sujeto que la realice, por eso la formacién
“no puede ser querida como tal sino en la tematica reflexiva del educador (quien) se
apropia por entero de aquello en lo cual y a través de lo cual uno se forma™'®. La
intencién de crear un vinculo formativo entonces parte siempre del educador, quien
como el otro que realiza una accion reflexiva al respecto, también la vive como la
posibilidad del propio Cuidado de si mismo; esto nos remite a una actitud ético-estética
del propio educador pues pensara, hablaré y actuaré a partir del proceso que realiza en
el devenir de su propio ethos; manera de ser y de actuar impregnada de un
compromiso para consigo mismo, y solo de ahi para con los otros, quienes al ver su
conviccién de pensamientos traducida en actos, lo pueden tomar como un modelo de
comportamiento sin coercion o violencia, pues se genera una disposicién de la voluntad
para la escucha, el didlogo y el acuerdo.

Tenemos entonces que “el peso esencial de la verdad, la necesidad del decir veraz, las
reglas a las cuales debemos someternos al decir verazmente, para decir verazmente y
para que la verdad pueda producir su efecto: mutacién del modo de ser del sujeto,
recae en esencia en el maestro”™. Por lo tanto en manos de los educadores del
Programa Moscas Ley estd la resignificacion formativa, que de ser sélo buenas
intenciones, desarticulacién de elementos que generan arbitrariedad, confusién y

:: Nietzsche, Federico. “Asi..", p. 24
e Gadamer, H. Georg. Op. cit., p.40
Foucault, "Hermenéutica...”, p. 388
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violencia, pase a ser para ellos mismos un proceso de reflexion y compromiso éticos
que fundamenten su actuar y la manera de organizar su campo de relaciones.

Desde este entendido la participacion del educador como mediador en la experiencia
de lo real, del bien y de la libertad en los nifios y jovenes sera indispensable;
recordando que la realizacién de esos momentos no se da mas que de una forma
articulada.

Se plantea asf la necesidad y compromiso del educador de llevar a cabo un andlisis
histérico y cultural que le permita interrogar y comprender, en cuanto le sea posible, la
realidad de los nifios y jovenes que estan presentes en ese espacio institucional,
ligandolo con los discursos que los propios chicos construyen y emplean para dar
significado a sus mundos, de tal modo que se aprovechen sus experiencias vividas en
el momento de tener contacto con nuevos objetos de conocimiento que les permitan
crear mayor numero de posibilidades de relacion, es decir, para que el proceso
formativo se torne en verdadera provocacién para la transformacion de los nifios y
jovenes en sujetos, el educador tiene que realizar una lectura permanente y conjunta
con el equipo educativo, de las explicaciones que los nifios y jovenes dan del mundo y
de su presencia en él, la cual les dara elementos para abrir espacios de verdadero
encuentro y didlogo con ellos.

De este modo la ensefianza no niega la existencia de los conocimientos escolares que
ya existen, sino que se apoya en los mismos haciendo efectivo el reconocimiento de
sus experiencias como formas particulares de vida, de cultura y de interacciéon que su
acontecer histérico les ha permitido construir y desde ellas crear diversidad de
aproximaciones a otros objetos, que no les serén extrafios si en aquella ensefianza se
- pone en juego la creatividad metodica de los educadores, como ese captar y fomentar
ordenadamente la sensibilidad de los jovenes a través de encuentros imaginativos,
visuales, sonoros, de movimiento corporal, de expresion verbal o escrita, que ponen en
marcha la manifestacion espontinea de los verdaderos deseos, sentimientos y
pasiones de los jévenes con respecto a su persona y realidad, pero no como algo
forzado que se integra al proceso formativo, sino como parte de Ia reflexion que enlaza

la apertura a marcos tetrico-practicos y experiencias culturales, que unidos a la
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manera de pensar, sentir y comprender la realidad de los chicos, genera el interés por
realizar blsquedas concretas, emotivas y ordenadas sobre el perfil y razén de ser de
los objetos, la reinvension de su cuerpo en sus miltiples facetas de expresion, de lo
imaginario y de la misma diversidad cultural por parte de ambos actores, que los
pueden llevar a crear nuevas experiencias de si.

Se producen entonces ciertos momentos: la superacion de saberes que distorsionan y
no dan cuenta ya de su realidad o que tienen que ver con una reproduccién de
relaciones sociales inequitativas; asimismo se da una apropiacion de otros saberes que
les daran elementos para analizar sus propias interacciones y experiencias vividas,
realizandose una ampliacion de sus horizontes al respecto de discursos, lugares y
épocas distintas, que pueden o no traducirse en posibilidades de trabajo individual o
colectivo que transformen sus contextos y su vida en general.

El educador tendra que mantenerse atento y vigilante sobre dichas construcciones de
conocimiento, que por ser histdricas, estan configuradas por una red de relaciones
sociales y politicas que dan pauta a que las representaciones de los jovenes estén
cargadas con un alto grado de contenido de control social y de dominio formulado por
los grupos sociales que detentan el poder, expresadas en los significados que los
mismos jovenes dan a sus conocimientos, valores y practicas sociales, por lo que seria
necesario poner en practica estrategias pedagogicas para que en ese encuentro
dialégico “el conocimiento del <<otro>> se encare no simplemente para ensalzarlo, sino
también para interrogarlo criticamente respecto de la ideologia que contiene, los
medios de representacién que utiliza y las practicas subyacentes que confirma”'®, de
tal modo que los chicos comprendan y encaren con mayor claridad como se han
construido sus experiencias, donde la exclusion, estigmatizacién y sufrimiento,
tomarian un nuevo sentido al tiempo que su postura ante |a realidad cambiaria.

Esta vigilancia permitira sentar las bases de relacion entre ambos actores y la
comunidad institucional y humana, con el interés de establecer acuerdos vy

compromisos tanto de orden privado como publico, pues los jévenes junto con el

"® Giroux, Henry. "La escuela y la lucha por la ciudadania®, p. 217
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educador probaran si esas nuevas verdades, construidas y reflexionadas, ahora forman
parte de las acciones realizadas en su vida a través del planteamiento de metas y
objetivos concretos, no surgidos de la mera emotividad o deseo ni tampoco de la
determinacion institucional, sino que unida a la reflexion y replanteamiento de su ser
historico, se vayan tomando decisiones que los lleven a lograr dichos objetivos, donde
se involucran relaciones tanto con ofros jovenes, con los actores institucionales u otras
instancias sociales que les sirven de mediacion.

Por lo tanto serd necesario desde esta continua construccion reflexiva plantear qué
conductas y bajo qué reglas tales conductas permitiran la consecucion de aquellos
objetivos; lo que “equivale a un compromiso, a un lazo, constituye un pacto entre el
sujeto de la enunciacion y el sujeto de la conducta..., se compromete a hacer lo que
dice y a ser sujeto de una conducta obediente punto por punto a la verdad que
formula"'®. Para los j6venes esto implicara el ejercicio de la correspondencia de su
conducta en aquello definido, con ayuda del educador, como lo que es vélido y querido
para su propia vida individual o comunitaria, rechazando o tomando en cuenta aquellas
instancias del pasado que le pueden ser significativas para guiar sus acciones, como
una continua transaccién.

En cuanto al educador, quien ayuda a los jévenes en su acercamiento al conocimiento
y en la orientacion de la correcta forma de pensar en tanto se toma conciencia de la
realidad, obtiene del pacto anterior la legitimidad de su autoridad, pues se funda en la
relacion de vida compartida con los jovenes que habla de compromiso intelectual,
técnico y moral que le otorga a la vez seguridad para plantarse como un profesional
que sabe lo que hace y vive aquello que sabe, no como algo definido y acabado sino
abierto a una constante transformacion; ello le permite mantener una actitud de
humildad frente a los jévenes a quienes reconoce como constructores de saberes
distintos y con la capacidad de conducir su propia vida.

Asimismo la autoridad del educador sera ejercida no para hacer que las tensiones y
contradicciones presentes en toda relacion desaparezcan y se caiga en una especie de
unidad sin conflicto, sino que a partir de esa autoridad se ejerza el respeto a la l6gica

" Foucault, Michel. “Hermenéutica...”, p. 387.
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cultural de los jovenes a quienes no tendré que decir lo que tienen que hacer, sino
recordarles o hacerles presente en cuanto sea necesario, aquellas reglas de conducta
que ellos mismos formularon como verdades que guian su accién, las cuales quiza
olvidaron o pretenden modificar ante la continuidad de sus transformaciones con
respecto a su acontecer historico.

Es en este punto donde el educador, quien preocupado del Cuidado de si, mantiene un
poder sobre su propio actuar, que lo lleva a dominar sus aires de prepotencia
controladora con los que dictaria conocimientos y acciones surgidas de él o de ofras
instancias hacia los jovenes, manteniéndose por el contrario firme en las decisiones
sobre su compromiso profesional y personal, que aproximan sus discursos con sus
acciones, su apariencia con lo que reaimente es, induciendo asi a los jévenes a actuar
con la misma fuerza en las decisiones tomadas y el cumplimiento de sus reglas de
vida; por eso se dice que “el poder sobre si es el que va a regular el poder sobre los
otros"'®". Su autoridad no es un ejercicio de superioridad dado por un papel jerarquico
institucional, sino como un ejercicio realizado sobre su persona y sobre el quehacer
coherentemente efectuado sobre la base de una continua reflexion.

Es la adecuada administracién del poder, como un ejercicio politico inducido por el
educador, la que permitirda que los nifios y jovenes participen continuamente en
experiencias de decision con respecto a la forma en que se va encausando su vida
personal y comunitaria, las rupturas realizadas a partir de los conocimientos
aprehendidos, las reglas y valores construidos; experiencias que implican disciplina y
vigilancia de ambos actores por efectuar aquellas acciones acordes con las decisiones
tomadas y sélo de ahi aprehender la responsabilidad y la autonomia, permitiéndoles
entrar en un juego donde se hace presente el error, lo inesperado, el riesgo, la fantasia,
la curiosidad por crearse y quizad hasta duras caidas, pero en ello y bajo el anélisis,
encontrar los limites y capacidad de ruptura que hacen presente el ejercicio de la
mesura como un control y equilibrio con respecto a sus deseos, pasiones, instintos,
reconocimiento de condicionamientos sociales e institucionales, que como mediaciones

"7 Foucault, Michel. “La ética..”, p. 401
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presentes en su configuracion pueden tornarse, como lo hemos visto, en obstaculos o
medios para su autodestruccion o configurar un individualismo a ultranza y sin sentido.

Por ditimo diremos que es necesario hacer énfasis en el compromiso profesional y
personal que los educadores del Programa Moscas Ley tienen que asumir con respecto
a la construccion de proyectos, donde las vidas y voces de los jovenes imbuidas de
afectos, carencias, sentires, deseos particulares, se tomen en cuenta no para
silenciarlas o controlarlas como tantas veces se ha hecho, sino para que desde ellas la
relacion con el conocimiento y la cultura robustezca su existir, recreando la libre
elaboracion de si mismo como una estilizacion personal y social en su acontecer
cotidiano, en un plano que los sensibilice a la vez como poseedores de una voluntad
ética que impida que la voragine de esta época los disipe en el sin sentido y pierdan de
vista esas posibilidades de creacion de otros futuros posibles.
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3.3. El Vinculo Pedagégico como propuesta narrativa y democrética del Cuidado
de si.

En esta dltima parte, destacamos la importancia de recrear el Programa Moscas Ley,
como un lugar donde las voces e historias de sus miembros sean puestas a
consideracion dentro de cada ambito de relacion mantenida, y asi se tornen en
acciones democraticas que individual e institucionalmente les convengan para
concretar su formacion y con ello se haga posible un Vinculo Pedagégico que haga
posible el Cuidado de si.

En el discurrir de este capitulo nos hemos percatado de que el Cuidado de si permite a
los sujetos la eleccion, desde su propia construccion, de un estilo de vida que los dota
de la libertad y autonomia para estar y ser en el mundo, como un ejercicio ético-
estético que atraviesa y renueva constantemente dicha construccion, vinculandose
necesariamente con el juego de relaciones, muchas veces antagénicas, entre el
conocimiento, los valores y las relaciones sociales que se hacen presentes en toda
definicién de los sujetos; en otras palabras se presenta el juego permanente entre el
conocimiento y el poder manifiesto en la construcciéon de “"enunciados materialmente
existentes"™®® o sea en discursos que los sujetos manifiestan a través de su lenguaje
escrito, verbal o corporaimente expresado, que entrafia en su configuracién la
significacion racional e irracional de los actos que los sujetos realizan con respecto a su
realidad, que en el caso de los actores del Programa Moscas Ley, nos hablan de
antagonismos excluyentes, de indiferencias y falta de un compromiso formativo que
posibilite una transformacion que de si mismos realicen los sujetos para encontrar la
medida y el sentido de su existencia.

Dentro del cambio de perspectiva formativa, dejada en nuestro andlisis en manos de
los educadores, se vislumbra una configuracién que conlleva a los sujetos a la
realizacion de una serie de practicas o ejercicios que los ponen en contacto o a
distancia de su realidad y de su identidad; se reafirma de esta manera un Cuidado de si
dado por la actividad de los sujetos.

"% Foucault, Michel. “Hermenéutica...”, p. 309
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Entre los ejercicios mas importantes por los cuales el Cuidado de si se va a interesar,
estan aquellos denominados por los griegos de la época helenistica como askesis que
es “el conjunto, la sucesion regulada, calculada de los procedimientos que en un
individuo son susceptibles de formar, de fijar definitvamente, de reactivar
periddicamente y de reforzar la <<paraskeue>> o estructura de transformacién
permanente de los discursos de verdad, bien anclados en el sujeto, en principios de
comportamiento moralmente admisible”'®®, En otras palabras la askesis coloca a los
sujetos en ambitos de actividad de produccién de verdad, cuya finalidad es entablar
una mejor relaciéon consigo mismos a partir de que esa produccién y unién con la
verdad sea generada por su propia enunciacién como sujetos; empero por ser una
enunciacion, implica que ellos hablen y adquieran, como lo mencionamos
anteriormente, una postura ética expresada en compromisos de conducta elaborados
para si, no como inmediatez de respuestas adquiridas o expresadas sin reelaboracion
reflexiva o como interiorizacion que descubre limitantes, indeterminaciones,
capacidades, sino mas bien como mediacién histérica y cultural ya estructurada,

Se quiere decir con esto que la enunciacién no es un acto aislado sino que pertenece a
aquellos procedimientos regulados de askesis, o en otros términos a practicas que
mantienen un ligue ordenado para producir un acto reflexivo del pensamiento en donde
el sujeto elabora la historia de su vida, también llamada narracién, no como un hecho
aislado sino formando parte de aquellos dispositivos pedagogicos entendidos “como
lugares con reglas y formas de realizacion, en los que se aprenden o se modifican las

*170 Es decir, que el Vinculo

relaciones que el sujeto establece consigo mismo
Pedagogico, al crear nexos entre conocimientos y juegos de poder, va a definir para el
sujeto cierta reglamentacion de relacion que lleva a la produccion de ciertas verdades,
al tiempo que se le otorga un lugar discursivo, que le niega o le permite su constitucion
como tal. Por eso al considerar que el Vinculo Pedagogice es un ejercicio narrativo
estamos diciendo que a partir de él se puede mediar la definicion y construccion de la

experiencia de si, tanto de los educadores como de los nifios y jévenes cuando éstos

“:’ Ibid; p. 313

s Larrosa, Jorge. “Tecnologias del Yo y Educacién®, en Larrosa, Jorge (et al). Escuela, Poder y Subjetivacion, p.
291, 292
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producen e interpretan sus historias en el marco de practicas discursivas sociales e
institucionales.

Profundizando lo anterior tomamos la relacién de las palabras narrar, que deriva del
latin narrare, <<arrastrar hacia delante>> y de gnarus <<el que sabe o ha visto>>, con
la palabra contar de computare, que es <<calcular, ordenar numéricamente>>,
pudiendo decir que quien narra expresa aquello que ha visto, vivido, conocido,
escuchado, en un orden coherente que estd presente en su memoria por ser
acontecimientos que forman parte de su historia y como tales pertenecen o han sido
mediados por “estructuras narrativas (discursos) que le preexisten y en funcién de las
cuales construye y organiza de un modo particular su experiencia, le impone
signiﬂcado"'”_ Por eso cuando aquellos acontecimientos son externados
expresivamente se manifiestan de una manera determinada, de acuerdo a lenguajes ya
estructurados que intervienen como medios simbdlicos que dan configuracién al mundo
y lo transforman al intervenir en la construccién de relaciones de poder que le dan a la
realidad humana una estructura y sentido, al mismo tiempo que se establece una
relacién con un contexto, con un orden temporal que dota a los sujetos de bagajes
linglisticos que les permite tener una apertura de comprensién tanto para el que funge
como narrador de una historia como para quien escucha. Sin embargo si tal
comprension se ve limitada por aquellas estructuras de lenguaje, se da un sentido y
una posicién en la trama narrativa limitada, sesgada intencionalmente por aquellas
narraciones de quienes detentan el poder.

Por otro lado el ejercicio narrativo, como producto de la relacién entre diversos textos
permite no solo la relacién con aquellos que intencionalmente pretenden silenciar, sino
con muchos otros que dan acceso a los sujetos no a un desciframiento de cédigos o de
saberes sino a la tangibilidad de la propia historia de su vida y la posicion que esta
ocupa en esa trama de narraciones, doténdola de un orden y sentido diferentes, pues
el lenguaje no conduce a un orden inmutable y si se abre a la vinculacién con ideas,
sentires, vocabularios, nuevas historias, estructuras sintacticas, impidiendo con ello la

" Ibid; p. 309
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linealidad o acabamiento histérico y si posibilitando la continuidad en su construccion
como sujetos.

En este sentido el encuentro de los nifios y jovenes del Programa Moscas Ley con los
educadores y demas actores institucionales, en el marco del Vinculo Pedagégico, ya es
un encuentro intertextual o de narrativas personales diferentes porque cada sujeto lleva
consigo una historia individual pero a la vez social y politica, pues cada uno ha sido
configurado como hemos mencionado, por diversas fuerzas y practicas de poder y de
organizacion social muchas veces desiguales y coercitivas.

De lo que se tratara entonces es que la formacién no de importancia en si a los textos
que se encontraran en el Vinculo Pedagdgico, sinc al modo en que los actores del
programa se pondran en contacto con ellos. Por ello serd indispensable que el
educador ponga a disposicion de los jovenes y nifios diversidad de discursos que se
alejen en lo posible de una eleccién obligada y arbitraria, al no tener nada que decir con
respecto a los sujetos y si que mantengan un ordenamiento reflexivo que oriente en
gran medida la accion formativa y personal del educador, que fundamenten a su vez la
orientacion que se quiere hacer de los otros, de quienes tiene que tomar en cuenta su
situacion y sus propias particularidades de vida. Esta actitud de compromiso ético del
educador abre las puertas a la confianza de los jévenes y nifios pues al ser
interpelados no solo desde la palabra sino desde “esa adecuacién del sujeto que habla
y dice la verdad y el sujeto que se comporta como lo quiere esa verdad"'’?, puede
producir respuestas de escucha atenta y disposiciones de la voluntad para el cambio,
como un pacto establecido entre ambos.

La actitud de escucha vendra a ser un elemento indispensable en la relacién con los
discursos, con el habla y enunciacion de los sujetos; sobre todo debe ser una
busqueda permanente del educador, como una tekhne que abarca la continua relacion
con la realidad vital de los nifios y jovenes que permita abrazar su interés y provocar en
ellos un silencio, que para nada tendra que ver con un silencio impuesto y manipulado
para controlar y hacer oir lo que arbitrariamente el educador elija qué se tiene que oir

2

Foucault, Michel. Op. cit., p. 386
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sin posibilidad para hablar, sino mas bien tiene que ver con un silencio activo donde el
pensamiento reflexivo se ha trastocado y éste impulsa a la vez a una actitud fisica de
atencién, de la voluntad para hacerlo puesto que las narrativas planteadas por el
educador o propuestas por él tienen que abrir una invitacién que guie a los jovenes a la
produccion de nuevos sentidos para su existir ya que “el sentido de lo que somos o,
mejor aun, el sentido de quien somos, depende de las historias que contamos y que
nos contamos... esas historias estan construidas en relacién a las historias que

escuchamos y que leemos y que, de alguna manera nos conciernen™'’>.

De ahi que la escucha y la lectura formen parte de una misma actividad donde los
sujetos son llevados a lanzar una mirada sobre ellos mismos, tanto hacia aquello que
se muestra en lo exterior, como sobre lo que permanece inconsciente, como imagen
interior a veces indecible o impensable, pero que se articula en su existir en diversidad
de historias que los han trastocado; ello a su vez dara validez a la enunciaci6n del
educador, en tanto que compelidos a si mismos por sus palabras, ideas, conceptos,
historias, reciprocamente son escuchados, siendo asi que el que “escucha paciente y
criticamente al otro, habla con éI"'™,

Es en ese nexo textual donde cada sujeto puede realizar una comprension sobre si
mismo y del mundo en que se mueve, dar una explicacion de aquello que los discursos
han movido de su pasado, de su presente o proyectan imaginativamente a futuro, sea
de manera interior o exterior a él, utilizando la expresion como el modo de
“exteriorizacién (consciente o inconsciente, referencial o imaginativa, intencional o no
intencional) de la interioridad. Y las palabras o los gestos vendrian a ser signos
exteriores mas o menos transparentes, mas o menos directos, de cosas o estados
interiores™'™®, Dicha expresion viene a completar la tekhne que la escucha y la lectura
iniciaron, por tanto el educador debe lanzarse a su consecucién en ejercicios
constantes de escritura y verbalizacién, donde los nifios y jovenes muestren quiénes
son y el devenir continuo que se puede producir en ellos.

::: Larrosa, Jorge. “La experiencia de la lectura”, p. 462
- Freire, Paulo. "Pedagogia de la autonomia®, p. 109
® Larrosa, Jorge. “Tecnologias...", p. 302
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La escritura sera un ejercicio reflexivo en donde aquello que el sujeto ha escuchado o
lefdo heterogéneamente se podra repasar, releer, dar un orden pero al mismo tiempo el
sujeto tendera a "mostrarse, hacerse ver, buscar aparecer el propio rostro ante el

otr op‘l 7%

a través de otorgar en el propio proceso de escritura un significado al mundo
objetivo y a la subjetividad, que tomara forma y direccion por la incorporacién realizada
de imagenes, nuevos conceptos, historias y maneras de vivir la vida, que se asimilan
pero al mismo tiempo se superan en tanto sus palabras expresen eso que se ha
construido y elegido como valioso, con sentido para su vida, pues lo que exprese
hablara de una relacion mas auténoma y de compromiso para consigo mismo y los
demas por la correspondencia entre lo dicho y su accion frente a lo real ya que “solo
leyendo (o escuchando) se hace uno consciente de si mismo; sélo escribiendo o
(hablando) se puede uno fabricar un yo. Pero en ese proceso lo que se aprendera es
que leer y escribir (escuchar y hablar) es ponerse en movimiento, es salir siempre mas

alla de si mismo, es mantener siempre abierta la interrogacién por lo que uno es™'”".

Queremos decir con esto que la enunciacién de los actores del programa tendra que
abarcar los ejercicios anteriores, lo cual les permitird construirse a si mismos, haciendo
escuchar su voz, al mismo tiempo que percibir al otro en la congruencia o contradiccion
de sus historias, en el acuerdo o desacuerdo con respecto a quien se es y las
conductas que se realizan, pero que van construyendo los criterios para estilos de vida
siempre en constante conquista, exploracién y transformacion, dando respuesta al
futuro que se puede proyectar individualmente pero que implica relaciones en coman.

Ahora bien, para que la voz de los actores del programa sea tomada en cuenta como
medio para hacerse comprender y escuchar, asi como para definirse como
participantes activos del mundo, sera necesario que un marco ético-estético, como el
construido en el apartado anterior, a la vez que da soporte al Vinculo Pedagégico,
permite que el mismo se articule como un ejercicio democratico, entendiendo por
democracia “una forma de vida, un ideal moral que implica una forma de brega
comunitaria cuya meta es reconstruir la experiencia humana para que la libertad, los

': Foucault, Michel. “La escritura de si", Op. cit., p. 300
""" Larrosa, Jorge. “La experiencia...”, p. 481
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derechos y fraternidad se haga realidad”'”®. En este sentido, un Vinculo Pedagégico
construido desde una perspectiva democratica seria un medio para hacer presente esa
caracteristica del Cuidado de si que aboga paralelamente por una plena y correcta
relacion de los nifios y jévenes consigo mismos, al tiempo que lo hace con respecto a
los otros, ya que la constitucién de estilos de vida personales o comunitarios o formas
de vida como Dewey las denomina, con caracteristicas sociales y culturales
especificas, forzosamente tienen que tomar en cuenta transacciones constantes con el
poder, pues como constituyente de toda narrativa, tiene que reconocerse presente en
el fluir de sus historias, cultura, practicas linglisticas y sociales manifiestas en procesos
politicos, economicos y sociales mas amplios que muchas veces pretenden
determinarlos en un Unico destino y forma de cultura.

Son esas transacciones con el poder las que en el Cuidado de si hacen referencia a la
nocion de gubernamentalidad, que es precisamente esa relacién y ejercicio mantenido
con el poder, como una accién politica, que va a implicar “la relacién de uno consigo
mismo, lo que significa exactamente apuntar al conjunto de préacticas mediante las
cuales se puede constituir, definir, organizar e instrumentalizar las estrategias que los
individuos en su libertad pueden tener los unos respecto a los otros™'”® Encontramos en
lo que hemos citado que una articulacién con la construccion de si mismo como sujeto
ético, ya referido con anterioridad, es la que sienta la base para mantener cualquier
relacion con el poder, estableciendo con ello la prioridad que tiene el Programa Moscas
Ley de que los nifios y jovenes, siendo duefios de si mismos, puedan establecer la
distancia y la regulacién adecuada en sus relaciones con los otros y el mundo,
distancia que no significa dejar de realizar actividades ya estructuradas o roles sociales
como el ser estudiantes, miembros o no de una familia, de un Estado, de un grupo
social; realizar acciones comunitarias, civiles, deportivas, etc., sino que en su proceso
de constitucion como sujetos y por ende, de su forma de vida, tendran que definir para
si mismos ciertos valores, normas y tareas a cumplir que les permitan cumplir esa
finalidad, pero al mismo tiempo hacer una constante evaluacién que identifique
canales, limites, reelaboraciones con respecto a esos papeles publicos o politicos con
los cuales se relaciona, pero que en definitiva, si verdaderamente hay un gobierno de si
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mismo, no los define ni determina, ya que tal gobierno como lo planteamos les otorga
libertad.

Lo anterior implica que el Vinculo Pedagégico esté constituido de tal modo que ayude a
“preparar a los estudiantes para narrar, comprender y valorar la vinculacion entre un
espacio publico vivido existencialmente y su propio aprendizaje practico”'®. Esto es, el
Programa Moscas Ley tiene que ser reconocido por los educadores como un espacio
donde las vidas y las historias de los sujetos se amalgaman para dar perspectivas
personales e institucionales de realidad; por eso es un espacio publico, porque hay un
confluir de presencias y de voces que buscan hacerse oir o predominar.

No obstante es imposible que esas presencias y voces se manifiesten a un tiempo y
con una sola intencion, por lo que se requerira un compromiso evidente de los
educadores por organizar dicho espacio pues “para que exista el sujeto es necesario
que exista conflictividad e individuacién, después reconocimiento del otro como sujeto y
creacion de un espacio institucional democratico, espacio de derechos y garantias™*®' a
manera de que se fomenten encuentros para la escucha, la escritura y el habla de los
sujetos, que generen aprendizajes que les sean significativos sobre la configuracion de
si mismos y su autodominio, pero al mismo tiempo de conocimientos y habilidades para
formular interpretaciones y acciones con respecto a su vida cotidiana y realidad social,
en donde se identificaran aquellas posibilidades o restricciones sociales, politicas o
economicas para dar respuesta singular o colectiva a sus necesidades materiales,
afectivas y de expresion cultural.

En otras palabras el Vinculo Pedagégico como ejercicio democrético debe generar “la
oportunidad de aprender el discurso de la asociacién publica y la responsabilidad

civica"'®?

, porque soélo el reconocimiento del otro como sujeto permitira crear
condiciones institucionales colectivas, interpersonales y sociales que protejan y
orienten experiencias de decisién y accion para una convivencia libre, abierta y justa,

donde los derechos de todos se garanticen; derechos que por una parte le vienen

‘:" Ibid; p.160
'®! Touraine, Alain. *A la busqueda de si mismo”, p. 128
Giroux, Henry. Op. cit. p. 280
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dados por un reconocimiento de pertenencia a la comunidad humana en general 0 a un
grupo social especifico, que si bien pueden hacer planteamientos interesantes con
respecto a las vidas de los sujetos, no los puede determinar ni definir de manera
universal, por lo tanto habra que interrogarlos y defenderlos siempre en relacién a los
sujetos mismos, llenando de contenido los discursos puestos en juego en tales
experiencias productoras de subjetivacion, sentando asimismo las bases para un
actuar que pueda ampliarse a otros @mbitos fuera de la institucién, con miras a generar
transformaciones y cambios sociales.

Se deposita asi, en la persona del educador, el compromiso de idear, desde la praxis,
nuevas formas de creacion de experiencias de si que conviden a los nifios y jovenes a
moverse y situarse como sujetos de accién social, que generen cambios Yy
transformaciones en los diferentes planos de la realidad. Para ello en la organizacion
de estas experiencias se propone tomar en cuenta tres “principios constitutivos de la
democracia que rigen la existencia de los actores sociales:... La combinacién de la
conciencia interiorizada de derechos personales y colectivos, el reconocimiento de la
pluralidad de los intereses y las ideas, y finalmente, la responsabilidad de cada uno de

orientaciones culturales comunes”'®.

Sobre el primer principio se tendrd que trabajar arduamente en una red de
comunicaciones con discursos donde los conocimientos alienten una comprension
activa acerca de los valores estructurales y situaciones sociales e historicas concretas
que afectan la vida de los jévenes y nifios, y de manera mas general a la institucion y la
vida comunitaria, ello dara elementos para descifrar criticamente su presencia y la de
otros en el mundo, ni aislada o acabada, y si perteneciente a entornos construidos por
la comunidad humana que le permite ejercer activamente su capacidad para definir,
comparar, imaginar, escoger, decidir aquellas acciones individuales o colectivas que
mas convengan a la transformacion y proyeccion de su vida y realidad.

Acerca del siguiente principio es necesario que ideas e intereses confluyan dentro y
fuera de las relaciones institucionales, que tomadas como fuente principal de

'™ Touraine, Alain. “Critica de la Modemidad®, p. 321
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demandas y de conflictos individuales y colectivos, deben ser objeto de un andlisis y
evaluacion constante por parte del equipo educativo que les permita darse cuenta del
funcionamiento de la cultura de los chicos y establecer con ello |a posibilidad de un
dialogo abierto a la comunicacion y participacién interpersonal, que a la vez que
reconstruye imagenes y sentidos del mundo, facilita el nexo que se puede crear con
nuevos conocimientos y realizar negaciaciones politicas centradas en la busqueda de
una mejor convivencia, basada a su vez en la unién inseparable de dos principios: de
igualdad y de diferenciacién, que fundidos en uno solo, aporte a los individuos ese
reconocerse miembros de la humanidad con similares capacidades de devenir sujetos,
mas con rasgos de expresion cultural y modos de vida heterogéneos con las que se
debe aprender a vivir y respetar.

Aquella fusion asimismo facilitard para los sujetos el “combinar la participacion en el
mundo de la energia y de la informacion, en el mundo de la técnica y del dinero, con la
puesta en marcha de un proyecto cultural o colectivo en el que pasado y futuro se
funden™'®, pues solo en esta combinacién, caracteristica de la vida democratica, los
nifios y jévenes mantendran, desde el planteamiento que en conjunto elaboren dentro
de la institucién, la necesaria pero equilibrada relacién con espacios laborales,
recreativos, culturales; habilidades fisicas y de pensamiento en relacién con lo que se
estudia, sus contactos con los medios de produccion y distribucion de informacion;
todas ellas relaciones de las cuales no pueden ni deben escapar, pues constituyen la
realidad en la que se mueven, pero que pueden aprender a utilizar y canalizar en la
construccién de sus subjetividades, que hagan valer sus demandas sociales y
derechos culturales, al mismo tiempo que oponen un cerco a la violencia,
deshumanizacion y dependencia de que han sido objeto.

Finalmente la responsabilidad de cada uno respecto a orientaciones culturales
comunes tendra en primera instancia que valorarse y fundarse en el respeto; no por un
valor dado externamente, sino dado por su propio ejercicio narrativo que resalte la
heterogeneidad y diversidad histérica y cultural existente, de la cual tanto en lo
individual como en lo grupal se tendrd que responder, en tanto se generen marcos

" Touraine, Alain. “A la busqueda.. ", p. 161
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institucionales de libertad para realizar ejercicios de continuo cuestionamiento en lo
referente a la creacién de anécdotas, memorias, opciones lingtisticas, conductuales,
presencia de tradiciones histéricas y formas de conocimiento que la comunidad
produce y ha producido, que empapadas de sentimientos, miedos, deseos, emociones,
les plantean un sentido y apoyo a sus experiencias, que si bien pueden ir cambiando,
también tendran que evaluar su presencia en el mundo y la decisién de continuar una
lucha por mantener sus modos de expresion y vida.

Vemos entonces que nuestra propuesta se cierne sobre el imperativo de construir un
proyecto que tome al Cuidado de si como el referente ético y a la vez politico, que
permite vincular tanto la produccién de narrativas que dan apertura a conocimientos y
significados diferentes de las experiencias inmediatas de los jévenes y nifios que estan
en el Programa Moscas Ley, con sus posibilidades de ampliacion sobre la comprension
que tienen de si mismos y del mundo, para que de manera reflexiva se construyan
como sujetos de acuerdo, decision y accidn, sin olvidar que en el mismo esta presente
el sujeto que imagina, suefia y desea plantearse nuevos horizontes que le lleven a
concretar sus necesidades sociales en formas de vida dignas de aportar y ser tomadas
en cuenta en la transformacién de su singularidad y realidad social.
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CONCLUSIONES.

La articulacion metodoldgica que realizamos a lo largo de este trabajo nos permitié
tener una actitud siempre de apertura en la busqueda de una mejor comprensién del
objeto de estudio, por lo tanto no podemos pretender que nuestras conclusiones
guarden una postura de acabamiento.

En este sentido y siendo nuestra tesis la Resignificacion del Vinculo Pedagégico dentro
del Programa Moscas Ley, nuestra tarea se enfocé en primer lugar a identificar los
elementos que, situados y problematizados en la dinamica de la época presente, se

ponen en juego en la constitucién del mismo.

Entre los elementos que fueron dando pauta y cuerpo a nuestro andlisis, esta el de la
cuestion de lo pedagogico; fue necesario aclarar su sentido, como una conexién, ligue
de dimensiones donde maneras de ser y de actuar humano pueden ser construidas y
expresadas a partir de la presencia del elemento formativo, con el cual se dota a los
individuos, desde la consideracién de su devenir histérico, de esa capacidad de dar
respuestas y sentido a su propia realidad y vida; aunque por otro lado, también se
distinguié la posibilidad de generar extrafiamientos y disolucién de los sujetos segun se
configure el contenido discursivo y forma de articulacion entre maneras de conocer,
retaciones de poder, maneras de aprehender y transformar el ser de los sujetos 0 en
otras palabras, la articulaciéon entre las dimensiones éticas, estéticas, politicas y
gnoseoldgicas, presentes en toda accién pedagdgica y por lo tanto humana, en donde
también se vera aclarada la relacién mantenida con la alteridad, con aguel otro distinto
al sujeto que lo provoca, paraliza, cuestiona, ama, pero con quien tiene que vérselas

para poder vivir y ser como desea.

Reconocidos estos elementos vimos las repercusiones que la Modernidad le ha
implicado al propio vinculo, pasando por momentos donde la lucidez formativa se
consideraba alcanzada si existia una plena correspondencia histérica entre el actuar de
los individuos, las instituciones y las producciones culturales. La sensibilizacién, el
encuentro del sujeto consigo mismo y con otros debia estar guiada por un trabajo

racional, el acuerdo y minima contradiccion; no obstante ello se vio transformado en
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segmentacion especializada de aprendizajes y conductas acordes al dictado de las
ciencias, la tecnologia y el juego econdmico de la produccién y consumo, que hoy se
traduce en una mayor difuminacién del sujeto y de todos sus ambitos de expresion, que

le sirven como referentes de conciencia y de totalidad para si mismo.

Apreciamos que esta situacién con el Neoliberalismo se ve arraigada, pues priva la
determinacién de los mercados financieros, la division social y asi el dominio de
algunas regiones, culturas, grupos, por sobre aquellos que estan siendo desposeidos

de todo tipo de recursos.

Se comprende desde ahi y como estrategia de contencién social el asistencialismo
institucional, definido y controlado por iniciativas sobre todo de corte privado, que no
son otras mas que formas de servicio al alcance de unos cuantos y que responden a
las politicas sociales impuestas por el mismo mercado, empujando a la sociedad al
acoplamiento de esas determinaciones, entre ellas en el ambito de lo educativo, que

refuerza jerarquizaciones meritocraticas de instituciones e individuos.

Promocién y Accion Comunitaria es un ejemplo de este tipo de instituciones que
buscan responder al impacto que han provocado las politicas econémicas por sobre las
sociales, en particular el incremento de nifios y jovenes expulsados a las calles a
quienes se pretende cuidar y educar como un servicio al que tienen derecho, pero

ocultando el control que se ejerce sobre ellos.

Por eso a nivel de lo pedagdgico, el Vinculo se ve fragmentado y con ello dificultando la
formacién de lo humano, vista s6lo como la estructuracién planificada y eficiente de las
relaciones de los individuos con conocimientos multiples, las cuales se validaran a
partir de la produccién de un desarrollo lineal y permanente de sus conductas y
capacidades adaptativas a realidades inamovibles, sean éstas particulares, histéricas o

culturales.
En respuesta y como un primer esbozo a la resignificacion del Vinculo Pedagdgico, se

tomaron elementos de las propuestas de Sécrates y Nietzsche, que puestas en un

marco de analisis presente, bosquejé un Vinculo Pedagégico abierto a nexos con el
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saber, con la reflexién, donde se pone en juego lo racional e irracional, lo sensible, los
deseos, los valores, normas y relaciones sociales; el espiritu, la cultura, el lenguaje,
etc., para delinear un vinculo mejor constituido y abierto a la formacién de sujetos que
den respuesta a sus propias necesidades de sentido y de replanteamiento de la
realidad.

Identificados los elementos del vinculo, su situacion en el marco de la Modernidad y el
Neoliberalismo, pasamos el analisis a un nivel particular (PACO |.A.P.) en su Programa
Moscas Ley, donde la fragmentacién de las dimensiones del Vinculo Pedagégico es
una caracteristica que corresponde en primera instancia a la situacion general que el
mismo guarda con respecto a la primer parte del analisis y que a su vez fundamentan
rasgos de exclusion sufridos por nifios y adolescentes empujados a las calles, pero
proyectados y replanteados desde el momento en que se integran a un marco
institucional en diferentes niveles a través de las relaciones, cédigos, expectativas de
normalizacién, etc.

La existencia de este tipo de instituciones pretende contener desde la focalizacién de
sus servicios, parte de esa dinamica de exclusion social y pese a que la mayoria de los
ninos y adolescentes son obligados a vivir dentro de las mismas, éstas se vislumbran
como el unico espacio que les permite tener acceso a otros ambitos de convivencia
social y cultural, aunque les impligue pasar por momentos sutiles o abiertos de
violencia al toparse con estructuras y marcos educativos que no contemplan la carga
de experiencias vividas que fos hacen mirar al mundo y a si mismos de maneras
diversas, muchas veces o la mayoria de |las veces, contrarias a la normatividad y al fin
educativo planteado por aquellas, vueltas mas bien en espacios de dominacion, pues

todo esta dispuesto para forzar un cambio o una adecuacion de las conductas.

Por eso los educadores ven la formacion como integral, suma de practicas de diversa
indole que pretenden subsanar las necesidades educativas de los jévenes, aunque ni
idea se tiene de sus implicaciones teorico-practicas. Ven el conocimiento como una
mera cuestion de transferencia y no de construccién. La accion ética como adecuacion
a normas sociales ya establecidas, que unida a la reduccién de las acciones politicas

individuales o colectivas a mero cumplimiento de mecanismos de control; se limitan al
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maximo las posibilidades de accién para transformar sus entornos, incluyendo en ello la
ausencia de sensibilidad estética que se limita a momentos esporadicos de recreacion

sin miras a proyectar creativamente su vida.

Pese al discurso de los educadores que intentaron legitimar sus acciones, se aprecié la
carencia de un proyecto de trabajo general con principios claros y definidos que
orienten sus practicas, ni mucho menos se encontré claridad y fuerza en sus proyectos
personales, por lo que el espacio educativo es mas bien ambiguo y contradictorio,
resultando en la vivencia cotidiana del control y vigilancia de acciones y relaciones de
corte asistencialista que implican una reiteracién y adecuacién constante a las mismas,
pero teniendo en su haber toda una carga emocional de agresién, ironia y astucia, que
manifiestan en mayor o en menor grado todos los actores institucionales,
especialmente los ninos y adolescentes a quienes esta carga les aumenta por el
estigma de anormalidad social a ellos otorgada, aunque mas bien estas expresiones
son formas de manifestar su rechazo y oposicion a las acciones y carencias formativas
del programa.

La propuesta realizada intenta recuperar algunos elementos del andlisis, ahondando
sobre todo en el sentido que la formacion tendria que tener, tomando al Cuidado de si
como el principio filoséfico conductor de ello, pues la Pedagogfa, siendo “el valor
practico de la Filosofia”'® toma de ésta su fuerza constructiva y ordenadora de
sentidos sobre la vida humana, el mundo, la cultura. Y anclando en estos sentidos la
metddica de su accion, la Pedagogia cuenta precisamente con una fuente, con un hilo
conductor que oriente la construccion de mediaciones, nexos y practicas formativas
que se correspondan con aquellos sentidos para llegar a la realizacién concreta de los
mismos.

Por eso el Cuidado de si como principio filosofico, permite a los educadores colocar a
ios nifios y adolescentes en el centro de las acciones, objetivos de formacién, de tal
modo que puedan ir constituyéndose en sujetos, poniendo en contacto elementos
histéricos, culturales, personales, comunitarios; formas de conocer, de relacién con los
otros y el poder; maneras de ver la vida, expresar sus deseos, suefios y anhelos. Un

1 Jaeger, Werner. “Paideia”, p. 293
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Cuidado de si que interroga la accién del educador pero que pone en sus manos la
responsabilidad de encausarlo para si y con ello para los otros.

Se replantean asi las dimensiones del propio vinculo. Lo ético y estético se conllevan
uno al otro; la creacion y sensibilidad de la propia existencia de los nifios y jovenes,
colocada bajo la acci6on de una voluntad conscientemente orientada, reflexionada
desde nuevos sentidos dados al conocimiento de la realidad, el valor que les
representan y el dominio que tengan sobre ellos, construyen nuevas posibilidades para
devenir sujetos, aunque no se niegan aquellos ambitos inexplicables del instinto, de lo

extrano o de lo inconsciente que también forman parte de ese devenir.

Esta relacion ético-estética implica que los sujetos se pongan en movimiento, se
manifiesten y hablen, como un acto para reconocerse a si mismos, donde un trabajo
intertextual organizado ser& necesario. Asi la lectura y la escucha, la escritura y la
expresion, seran ejercicios importantes para la formaciéon de los actores del programa,
pues las voces construidas y emitidas, a la vez que toman sentido, también toman un

lugar frente a las relaciones mantenidas.

Esto replantea la accion de la dimension politica frente al poder pues se abre la
posibilidad de crear estrategias de convivencia o de distanciamiento que aporten para
si mismos y sus espacios de relacion, los cambios necesarios para autogobernarse,
para reconocer y definir su vida en comun, dando cabida a las voces que permitan una

construccién democratica de sus acciones, espacios y formas de vida.

En su resignificacién, el Vinculo Pedagégico no pretende obtener las armas para
realizar una anticipacion premeditada de conductas y saberes, pues el mismo
contempla el reconocimiento de la vida de los actores del programa, por ello tendera a
la apertura, a que dentro de sus dimensiones existan también relaciones con elementos
heterogéneos, incalculabies, que enriqueceran la libertad de los sujetos para

constituirse como ellos decidan en su proyecto de existencia.

Si bien el centro de nuestro trabajo es el Vinculo Pedagégico, también nos permite

reconocer que toda practica educativa tiende a llevarnos hacia otro lugar, a salir del
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lugar en donde nos encontramos. Pero muchas veces los lugares se reducen y
determinan de antemano. Asi el resultado de este trabajo permite visiumbrar un
ejercicio pedagogico que consideramos completo, aunque no acabado, pues el analisis
sobre el vinculo, independientemente de su ubicacién en un lugar especifico, como lo
hemos realizado, permite de una forma general reflexionar sobre su constitucién, su
problematica actual y dar pauta a su existencia en muchos otros espacios donde el

trabajo pedagoégico se pretenda o se esté realizando.

Para los educadores es una invitacion a dejar de ser superficiales, ambiguos e
incoherentes; a encontrar en cierta medida por la confrontacion reflexiva, respuesta a

sus silencios, violencias, y manipulaciones ejercidas sobre los nifios y adolescentes.

También es una invitacién a entablar como equipo educativo un didlogo permanente
con los demas actores institucionales, de tal modo que el ejercicio pedagoégico pueda
hacerse presente a niveles de una praxis mas completa y acorde con la realidad vivida,
que si bien siempre estara atravesada por dimensiones de poder, también es posible

realizar propuestas concretas que busquen un equilibrio en las mismas.

Queremos que el trabajo realizado con nifios y jovenes que han estado en la calle se
deje de ver como un trabajo compasivo cargado de buenas intenciones y se tome por
los actores del programa como un trabajo serio que implique la estructuracién de una
linea formativa abierta a la reflexion continua, al didlogo y escritura sobre los principios
que le den fundamento, asi como de los proyectos de vida que pueden comenzar a
conquistarse, crearse e inventarse cada vez, a tomar una forma, si no definitiva, si clara
y con implicaciones de apertura en los criterios de libertad para la constitucién de cada

nifo y joven como sujeto.

Por otro lado y a nuestra consideracion, este trabajo puede dar la pauta para la
investigacion de otras tesis. Una de ellas centrada en la necesidad de los educadores
por dar continuidad a su propia formacion, ya que como lo mencionamos, el papel que
juega el educador en los procesos formativos es muy importante, papel que requiere de
una constante interpretacién realizada por el propio educador, que deje claras tanto sus
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apuestas presentes como la reconstruccién de su tarea, necesaria para superar

multitud de fuerzas que limitan y dominan muchas veces su quehacer.

También como posible tesis a investigar, seria el acercamiento mas profundo a la
construccién de las culturas juveniles en diversos lugares y contextos, para que
reconociendo sus multiples imagenes y complejidades histéricas, se pudiese realizar
una interpretacion de éstas y construir encuentros formativos mas abiertos a la libertad
de sus expresiones y desde ahi trazar nuevos horizontes para formular preguntas y
ensayar la comprension de otras respuestas sobre lo que les acontece y sus
alternativas posibles de accion.

Por ultimo creemos que ante el cambio continuo de los paisajes sociales, que en los
tiempos que corren se estan produciendo, multitud de factores se hacen presentes y
tensan situaciones en donde las diversas comunidades humanas son violentadas,
excluidas, empujadas a realizar cambios de vida, de territorio, de cultura y tantos otros
cambios, que necesariamente implican entablar nuevas formas de relacion social. Ello
abre espacios de investigacion educativa, donde a nuestro parecer, el punto clave
estara en la relacién metodolégica entre la subjetividad y la ética, donde
comprendiendo a los sujetos y sus realidades, se puedan construir nuevos principios de
- vida segun valores, juicios y orientaciones, sea a nivel de particularidades o a niveles
institucionales que busquen evitar que los cambios sufridos estén envueltos por la
intolerancia o la violencia y si abiertos a una convivencia marcada por el respeto
humano.
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ANEXOS
CUESTIONARIOS PARA ENTREVISTAS

DE EDUCADORES Y COORDINADORA.

¢ Tiene como educador un proyecto educativo?

¢, Cudles son los fundamentos de su proyecto?

¢Se vincula su proyecto educativo con el proyecto institucional?

¢Cuéles son los elementos que integran su proyecto educativo?

¢(Su programa o proyecto educativo presenta algin vinculo con las politicas

educativas? ¢ En qué puntos?

¢ Qué criticas le hace al proyecto institucional?

¢Cudl cree usted que sea hoy la imagen de los jovenes? ;A qué atribuye esta

imagen?

8. ¢Usted tiene o maneja alguna propuesta de formacién para los nifios ©
adolescentes?

9. ¢Cuales son las metas que se plantea usted con respecto a la formacion de los
nifios o adolescentes?

10.¢Sus metas coinciden con las metas de los deméas educadores y con las que
plantea la propia institucion? ¢ En qué sentido?

11. ¢ Cual es el papel que juega usted dentro de esta institucion?

12. ¢ Existe algun criterio de accién particular que oriente su relacién con los nifios y
adolescentes? ;Como lo ejerce’

13. Desde su practica educativa s cémo concibe la relacién con el conocimiento?

14. ,En su proyecto educativo como se trabajan las experiencias informales que los
nifios y adolescentes traen consigo?

15. ¢ Hay alguna relacién entre su proyecto educativo y el departamento de Trabajo
Social?

16. ¢ Cudles son los criterios de autoridad que pone en accién en su practica educativa?

17. ¢, Coémo explica la relacion ensefanza-aprendizaje vivida en su espacio educativo?

18. ¢ Podria decirnos algunos de los elementos que usted considera necesarios en la
relacion ensefianza-aprendizaje

19.¢Cudles son los principales problemas que tiene con los nifios o adolescentes?
¢ Coémo les da solucién?

20.¢Hay algunos elementos que desde la direccion le aporten algo a su propio
proyecto educativo?

21.Mencione algunos de los criterios educativos realizados por la coordinadora que

aporten algo a su propio proyecto educativo.

OhWN =

N

DE TRABAJADOR SOCIAL. .

1. Desde su perspectiva ¢Cuales son los elementos necesarios para orientar a los
nifos y adolescentes?

2. ¢Para usted cual es la situacién que viven los jovenes y por qué cree que ésta se
haya dado?

3. ¢Ha creado alguna propuesta de asesoria para los nifios y adolescentes? ;En qué
la fundamenta?

4. ¢Cual es el mayor problema que usted tiene en el momento de relacionarse con los
nifos y adolescentes? ;Coémo los resuelve?

5. ¢Cobmo se vincula su labor orientadora con el trabajo realizado por los educadores?
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6. ¢Qué critica le haria al programa que da servicio a los nifios y adolescentes?

7. ¢Cuales son los elementos que desde la direccion le aportan orientacién al trabajo
realizado por su departamento en relacién con los nifios y adolescentes?

8. ¢(Como se espera que los nifios y adolescentes participen en el programa
institucional?

9. ¢Las politicas institucionales permiten al departamento de trabajo social desarrollar
sus propuestas de orientacién para los nifios y adolescentes? ; Cémo cuéles?

10. Desde su experiencia institucional ;cémo definiria el perfil del trabajador social que
se relaciona con los nifios y adolescentes?

11.Frente a los objetivos institucionales en relacién a los nifios y adolescentes
¢ Considera que los mismos se estan alcanzando? ;A qué lo atribuye?

12. Desde su perspectiva ¢ Cudl es el perfil que el educador de esta institucion tiene?

DE LA DIRECTORA.

¢Como directora de la institucion tiene un proyecto educativo?

¢Cuédles son los fundamentos de tal proyecto?

¢Cual es la lectura que usted hace con respecto a la juventud de hoy?

¢ Existe algun punto de critica que usted le hace al programa Moscas?

¢Desde dénde comprende usted el hecho de la desercién de los jévenes en el

periodo de la secundaria?

¢, Coémo se vincula usted con las practicas educativas de los educadores?

. ¢Cual es la relacion que existe entre las practicas educativas de los educadores y la

labor de los trabajadores sociales?

8. ¢En algun elemento del programa educativo se da respuesta a las politicas
educativas que plantea el Sistema Educativo?

9. ¢Como expresa usted el perfil del educador que participa en moscas?

10. ¢ Hacia dénde esta enfocada la accién educativa de los nifios y adolescentes?

11. Esta accién educativa ¢en qué se distingue del de otras instituciones?

12.Frente a los conflictos vividos con los nifios y adolescentes ¢cudles son los
fundamentos que guian sus criterios de pensamiento y accién?

O B N

No

DE LOS NINOS Y ADOLESCENTES.

Para preguntar a los nifios y adolescentes se realizé la proyecciéon de dos cintas

cinematrograficas que nos dieron la pauta para la realizacién de las preguntas:

Trainspotting o La vida en el abismo y Al maestro con carifio.

1. ¢Por qué Mark no logré quedarse encerrado en el cuarto que habia preparado para
dejar de drogarse?

2. ¢(Como entiendes la escena donde Mark se mete al escusado por los dos
supositorios de droga?

3. ¢Por qué crees que los jovenes de la cinta se drogan, se alcoholizan, roban y
demas?

4. ¢Qué opinas sobre la manera en que estos chavos viven?

5. ¢Como cambié la vida del guerito después de que se inyectd heroina? ;Qué te

parece ese cambio?

¢ Cuando Mark decidié irse a Londres? ¢ Cémo le iba?

¢(,Qué piensas sobre el hecho de que sus amigos lo hayan ido a buscar a Londres?

¢Por qué Mark robé el dinero del negocio de venta de drogas de su amigo? ¢ Cual

es tu opinion sobre esto?

9. (Te gusto el final de la pelicula? ¢ Por qué?

o N
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10. ¢ Encuentras algun parecido en las vidas de los muchachos de la pelicula con las
vidas de algunos de los muchachos que viven en PACO? ¢ Por qué?

11. ¢{A qué se dedican los jévenes que han salido de aqui? ¢ Qué piensas de ello?

12.;Crees que el estar aqui en Paco evite que los muchachos caigan en drogas,
violencia, etc.?

13.¢Alguno de ustedes ha hecho algo parecido a lo que pasa en esta pelicula?
¢Cuando ha sido?

14.;Cual personaje les llama mas la atencién? ¢ Por qué?

15. ¢, Coémo se dirige a ustedes su maestro dentro y fuera de su salén?

16. ¢ Qué te parece esa forma de tratarte?

17.¢Su maestro les dice como comportarse dentro y fuera de clase? ;Qué les dice?
¢ Cémo te sientes con ello?

18.Se acuerdan que el maestro intenté darles una clase sobre el tema de América,
hacer lectura etc. y como estaban haciendo otras cosas, el maestro les preguntéd
entonces sobre qué temas querian tratar y hablaron del matrimonio, de la moda.
¢Han hablado alguna vez con sus maestros sobre las cosas que se viven en la calle
o de las cosas que han vivido con sus familias? o ¢sobre qué temas hablan con
ellos?

19. ¢ Cudles cosas son las que aprendes al estar aqui en PACO?

20. ¢Les ha pasado que su maestro tome a algun compariero de ustedes de encargo?
¢ Han hecho algo ustedes si eso pasa?

21.A los muchachos ya no les dieron permiso de ir a otro paseo al museo por lo que
pasé con el maestro de educacion fisica. ;A ustedes les ha pasado algo parecido?
¢Cuéndo ha sido? ;Qué han hecho?

22.El maestro le propuso a Mark que tal vez podria ser instructor de box al terminar la
escuela ¢A ustedes sus maestros les dicen algo sobre lo que ustedes van a hacer
después de terminar su primaria y secundaria? ;Coémo qué? ;Qué piensan de eso?

23.En la pelicula ¢Por qué piensan que los muchachos y muchachas cambiaron su
forma de ser con el maestro? ¢ Ustedes qué harian y por qué?

24.;Por qué creen que el maestro rompi6 su carta donde le dicen que ya tiene otro
empleo y decide quedarse como maestro? ;Qué les parece la decision del
maestro? ;Ha pasado algo asi aqui?

Preguntas de relacion entre peliculas:

1. ¢Cuales son las diferencias entre los muchachos de la primer pelicula y los alumnos
del maestro?

2. ¢En qué podriamos decir que se parecen?

3. ¢Cual seria el final de la segunda pelicula, si por alumnos el maestro tuviera a los
chicos de la primera? ¢ Por qué?
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