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INTRODUCCION

En el campo de la ensefianza de lenguas, se ha observado que, a medida gque el nivel
de aprendizaje de los alumnos avanza, estos manifiestan confusion al momento de
utilizar la lengua meta, tal es el caso especifico del uso del tercer condicional en el
inglés.

En los niveles intermedios de la ensefianza del inglés, el alumno es inducido a
expresar opiniones, debatir y analizar situaciones que son irreales o hipotéticas, a
través de estructuras gramaticales tales como los condicionales. Los condicionales,
comao oraciones subordinadas, son estructuras mas complejas, no sélo semantica sinc
también sintacticamente. Estas oraciones se construyen con dos clausulas, una
dependiente y otra independiente, cuyos elementos varian segan su funcionamiento.

También, se ha observado en la practica, que los alumnos muestran problemas al
usar los verbos, segun su referencia temporal, es decir, su proyeccion hacia el pasado,
presente o futuro. Esto provoca que los alumnos hispanohablantes cometan errores al
utilizar el tercer condicional en inglés, tales como la malformacion de fos verbos; por
ejemplo, si en espafiol se dice Si yo hubiera ido, los hubiera visto, en inglés dirian If /
had gone, | had seen them (incorrecto) o viceversa, si en inglés dicen /f | had gone, !
would have seen them en espariol dirlan Si yo habfa ido, los habria visto (incorrecto).
Como resultado de lo anterior, el alumno no logra obtener la competencia comunicativa
que se requiere para transmitir sus mensajes en la lengua meta de manera adecuada.

Con el propésito de mejorar el manejo del tercer condicional, la presente
investigacion propone el disefio de actividades didacticas con las que se facilite y
agilice la comprension y el uso del tercer condicional en inglés. En particular, este
trabajo se dirige tanto a los profesores como a los alumnos hispanohablantes que
cursan el nivel intermedio (PG-6) de inglés del Centro de Ensefianza de Idiomas (CEl)
de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan (FESA), UNAM.

Para efectos de esta investigacion, los conceptos de adquisicién y aprendizaje se

utilizan de manera indistinta. Los términos de lengua extranjera (LE), segunda lengua
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(L2) y lengua meta se emplean para referirse al inglés como lengua de estudio. Por otra
parte, los términos lengua matema o primera lengua (L1) representan, en este casc, el
espaiiol.

Esta investigacion se divide en cuatro capitulos. En el primer capitulo se describe
de manera amplia el contexto, es decir, la institucién, sus planes de estudio y la
poblacién para quien se dirige este trabajo.

En el segundo capitulo, se incluye el marco tedrico, que a su vez se divide en cualro
partes. En la primera, se lleva a cabo la descripcion del tercer condicional en espafiol y
en inglés, y el andlisis contrastivo correspondiente, asi como la revisién del tratamiento
pedagégico del tercer condicional en los libros de texto. La segunda parte se enfoca en
la teoria de aprendizaje desde la perspectiva cognoscitiva y su comiente constructivista.
La tercera parte describe la teoria de ensefianza basada en e! enfoque comunicativo.
Por Gltimo, se selecciona el modelo para la elaboracién de las actividades de esta
investigacion.

El tercer capitulo establece los lineamientos para la elaboracion de la propuesta de
las actividades, incluyendo la descripcién de las cuatro macro-habilidades y la
integracion de las mismas.

En el cuarto capitulo, se presenta la propuesta de las actividades para la practica
del tercer condicional, que se integra por dos secciones, la primera contiene el manual

para el maestro y la segunda, el manual del alumno.



CAPITULO 1. CONTEXTUALIZACION

En este capltulo se describen las caracteristicas de la institucién en ia cual se detecta
la problematica que se aborda en este trabajo. También, se describe su plan de
estudios, el programa correspondiente al Departamento de Inglés, asi como la
poblacién que la conforma.

1.1 Institucién

La Facultad de Estudios Superiores Acatlan (FESA) es una institucién que pertenece a
la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Fue inaugurada el 17 de marzo
de 1975 como parte del proceso de desconcentracion y expansion de la UNAM.

La FESA tiene como objetivo formar profesionales utiles a la sociedad y difundir
en la comunidad circunvecina de Acatian las funciones que realiza, a través de los
distintos 6rganos que la conforman. Su misién fundamental es la formaci6n integral de
sus egresados, atendiendo al desarrollo intelectual, social, emocional y fisico, de
manera que sean promotores del cambio para ta consecucién de una sociedad mas
digna y responsable.

La FESA se ubica en Naucalpan, Estado de México y, después de Ciudad
Universitarié, es el plantel mas grande de la UNAM. Ocupa una superficie de 30
hectareas, cuenta con mas de 30 edificios donde se imparten 16 licenciaturas en el
sistema escolarizado y tres en el Sistema de Universidad Abierta {SUA), 11 estructuras
curriculares de posgrado: cuatro especializaciones, cinco maestrias y dos doctorados.
Esta formado por seis Divisiones: Edificacion y Disefio, Humanidades, Matematicas e
Ingenieria, Ciencias Socioeconémicas, Ciencias Juridicas, y Sistema de Universidad
Abierta, Educacién Continua y a Distancia.

Actualmente, la FESA cuenta con una matricula de aproximadamente 16 mil

alumnos y su planta docente es de 1,500 profesares, de los cuales 224 poseen grado
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de maestria, 81 de doctorado y 12 tienen alguna especializacion, lo que convierte a la
FESA en el segundo centro de educacién superior mas importante del Estado de
México (El Universal, 2004).

Entre los servicios que este plantel ofrece destacan el Centro de Enseianza de
diomas (CEI), el Centro de Informacion y Documentacion, el Centro de Desarroilo
Tecnolégico, el Centro Cultural Acatlan, y la Coordinacion de Actividades Deportivas y
Recreativas.

Como !a presente investigacién se relaciona con la ensefianza de una lengua
extranjera (inglés), en la siguiente seccion se describe el plan de estudios del Centro de
Enseflanza de Idiomas (CEl).

1.11 Plan de estudios del Centro de Ensefianza de Idiomas

El Centro de Enseflanza de Idiomas (CEI) tiene como objetivo impartir cursos de
idiomas extranjeros que apoyen los estudios de la comunidad universitaria {interna y
externa) y, a su vez, difundir la cultura de las comunidades linglisticas cuyos idiomas
se imparten.

£n el GEl se ensefian trece lenguas: inglés, francés, italiano, aleman, portugués,
ruso, japonés, griego, arabe, chino, nahuatl, otomi y espafiol para extranjeros. Estos
idiomas se ofrecen a través de dos programas: Plan Global (PG) y Comprensién de
Lectura (CL) que se imparten en cursos semanales o sabatinos.

Los cursos semanales (lunes a viernes) incluyen ambos programas para casi todos
los idiomas mencionados anteriormente. No obstante, en los cursos. sabatinos soOlo se
imparten los idiomas y programas con mayor demanda.

El Programa de Plan Global ofrece la enseflanza de las cuatro habilidades del
idioma: comprension auditiva y de lectura, produccion oral y escrita. Para evaluar los
cursos de este programa se presentan dos examenes (parcial y final) y uno o dos
proyectos. La calificacién minima para aprobarlos es de 70/100 puntos.

Las clases de PG son de cuatro horas a la semana en clases de dos horas (lunes y

miércoles, o martes y jueves), o de cuatro horas (viernes o sabados).
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El Programa de Comprension de Lectura (CL) esta dirigido basicamente para los
alumnos universitarios y disefiado para cumplir con uno de los requisitos de titulacion
que plantean los distintos planes de estudio de las carreras que se imparten en este
plantel. Este programa se enfoca en la lectura de textos y la comprension de los
mismos. La evaluacién de estos cursos se lleva a cabo a través de dos examenes, uno
parcial y uno final, con valor de 50 puntos cada uno y en los que se toma en cuenta la
lectura en voz alta. La calificacion minima para acreditar estos cursos, al igual que los
de PG, es de 70/100 puntos. Las clases de CL son de cuatro horas a la semana, en
horarios similares a los de Ios cursos de PG.

Los niveles que deben cursarse Y aprobarse para concluir los programas de cada

idioma se muestran en el cuadro No.1.

Cuadro No. 1: Programas de los idiomas que s& imparten en el CEI

IDIOMA PROGRAMA
PG CL

Francés 6 niveles 3 niveles
Aleman 8 niveles 3 niveles
Italiano 5 niveles 3 niveles
Portugués 5 niveles 3 niveles
Nahuatl 6 niveles 3 niveles
HAghfu (Otomi) 6 niveles X
Japonés 8 niveles X
Chino 8 niveles X
Ruso 6 niveles X

| Arabe B niveles X
Griego 6 niveles X
Espartol para extranjeros B8 niveles X

Una vez concluidos los niveles correspondientes a cada idioma y programa, el CEl
otorga una Constancia de Posesién del ldioma para PG o una Constancia de Requisito
para CL que, para muchas de las licenciaturas que se imparten en ia FESA, es un
requisita de titulacion.

Cabe mencionar que el CEl también se destaca por sus investigaciones en el
campo de la fingistica aplicada, por el disefio de materiales para la docencia y por las

traducciones que se realizan, ademas de atender solicitudes de otros servicios
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linglisticos requeridos por la UNAM, y por otras instituciones publicas y privadas.
También, el CElI ha adquirido prestigio como institucion autorizada para aplicar
examenes con reconocimiento nacional e internacicnal.

Para efectos de este proyecto, la presente investigacion se enfoca solamente en el
Plan Global (PG) del idioma inglés, mismo que se detalla a continuacién.

1.1.2 Plan Global de Inglés

La finalidad del Departamento de Inglés del CEl ha sido proveer cursos y talleres, con
los que los alumnos puedan aprender y practicar la lengua meta.

En las clases de PG, el lenguaje es considerado como medio de comunicacion. La
ensefianza del inglés se basa en un enfoque comunicativo, el cual enfatiza el uso real
de la lengua en situaciones auténticas, en las que la comunicacién se lleva a cabo de
manera interpersonal.

El Plan Global de Inglés se imparte tanto en cursos semanales como sabatinos. El
curso semanal esta compuesto por siete niveles: Basico y PG-1 a PG-6 (cuadro No. 2).
Al t&rmino de estos siete cursos, los alumnos alcanzan un nivel intermedio en las
cuatro habilidades del lenguaje (comprension auditiva y de lectura, produccion oral y
escrita). Los cursos tienen una duracién de aproximadamente 15 semanas (60 horas
por semestre). Los grupos se integran con un promedio de 25 alumnos cada uno.

Cuadro No. 2: Niveles de los cursos semanales de PG de inglés del CEl

NIVEL CURSQO
Inicial Basico
Basico PG-1
PG-2
PG-3
Intermedio PG-4
PG-5

Como se menciond con anterioridad, el Departamento de Ingles también ofrece
cursos sabatinos. En estos cursos se imparten clases para nifios y para adultos. Los
cursos para nifios constan de seis niveles y los de adultos de 18 niveles (cuadro No.
3), que se imparten tres veces al afio durante 12 sabados (48 horas), en dos turnos:
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matutino de 9:00 a 13:00 hrs. y vespertino de 14:00 a 18:00 hrs. Al igual que los cursos
semanales, cada grupo se conforma con un promedio de 25 alumnos.

Cuadro No. 3: Niveles de los cursos sabatinos de inglés

NIVEL CURSO
[ Nifos 1-8
Pre-one
Adultos Iniciales Starter 1
Starter 2
PG-1

Basicos PG-2
PG-3
Intermedios PG4
PG-5

Avanzados Grammar 1
Grammar Advanced
Pronunciation
Listening
First Certificale
Whiting
TOEFL
Conversation
Focus on listening and speaking

Como se observa en el cuadro anterior, el curso de PG-6 de ingiés (semanal o
sabatino) es fundamental ya que su aprobacién es necesaria para concluir con el
programa general de PG establecido por el Departamento de Inglés, con el que se
obtiene una Constancia de Posesion del Idioma, o para poder tomar otros niveles mas
avanzados.

A continuacién se detalla el Programa del PG-6, nivel en el que se localiza la

problematica que se aborda en esta investigacion.



Garcla, Disefio de ... 8

1121 Programa de Plan Global Nivel 6
Tanto para los cursos semanales como para los sabatinos de inglés, el curso con el
que se concluye la serie de niveles basicos e intermedios impartidos en el
Departamento de Inglés es el del Programa de PG-6.

Como se ha mencionado, al término de este nivel se presenta un examen para
obtener una Constancia de Posesion del Idioma Ingles. En el cuadro No. 4 se
describen los contenidos del PG-6.

Cuadro No. 4: Contenidos del Programa de PG-6

UNIT | STRUCTURES FUNCTIONS VOCABULARY

- Simple past, present perfact, - Having phone conversations - Phrasal verbs

7 | prasent perfect passive - Applying for a fob - Vocabulary related to
- Noun + preposition - Talking about uncommon jobs | jobs

g - Modals for probability in the - Agreeing & disagresing - Character adjsctives
present - Expressing probabiiity & - Vocabulary related fo
- Modals for probabiiity in the possibiiity family matters
past - Vocabulary
- Adjectives + prepositions

10 |-Present perfact continuous vs. | - Expressing quantity - Compound nouns
present perfect simple - Talking about life events
- Time expressions
- Prepositions of time

11 |- Indirect questions - Asking & answering politely - Vocabulary & idioms
- Quastion tags - Checking information refated o the body
- Questions with a preposition at | - Keeping a conversation going | - Common phrasal verbs
the end

12 - Reported spesch - Repoiting information - Vocabulary related to
- Ask and tell - Apologizing birth, marriage & death
- Other reporting verbs - Giving advice - Phrasal verbs with two
- Suggest and recommend particles
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En el cuadro anterior, se mencionan las estructuras gramaticales, las funciones de
la lengua, asi como el vocabulario que se imparten en la ensefianza del inglés en el
PG-6. Para efectos de este proyecto, sblo se distinguen los contenidos gramaticales de
la Unidad B ya que en ésta se incluye la ensefanza de los tres tipos de condicionales, y

en particular, el tercer condicional.

14.2.2 Llibros de texto
Para los cursos de PG se utilizan los libros de texto y de trabajo American Headway,
mismos que vienen acompariados de libros para el maestro y de recursos, asl como de

CDs o audio casetes (Soars et al., 2003), editados por Oxford University Press.

Cuadro No. 5: Libros de texta que se utilizan

CURSO LIBRO DE TEXTO UNIDADES

Basicos American Headway Starter 1-14

PG-1 American Headway 1 1-7

PG-2 8-14

PG-3 American Headway 2 1-7

PG-4 8-14

PG-5 American Headway 3 1-6 _
: A in s .?;] Gl

Los libros de texto se basan en el enfoque comunicativo con el cual se pretende que
los alumnos desarrollen su competencia comunicativa y en el que se integran las cuatro
habilidades del lenguaje (comprension auditiva y de lectura, y -produccién oral y
escrita).

Los contenidos de los libros de texto se organizan con un tipo de silabe integral, en
el que se combinan diferentes topicos y tareas, asf como la ensefanza de la gramatica
a partir de diferentes tipos de actividades.

En el cuadro No. 6 se desglosan los contenidos de las unidades 7 — 12 con las que

se cubre el PG-6.
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Cuadro No. 8: Contenidos del libro de texto para el PG-6

UNIT | GRAMMAR VOCABULARY EVERYDAY ENGLISH
- Present perfect vs. simple past - Phrasal verbs - Leaving a phone
7 |- Present perfect passive - Literal meanings message
- Idiomalic meanings

¥ o't g o % PRy ey i o

- Must, could, might, can't - Character adfjectives
9 |- Must have, could have, might have, disagresing

can’t have

- Present perfect simple vs. continuous | - Compound nouns - Expressing quaniity
10 |- Questions and answers

- Tima expressions

- Indirect questions - Verbs and nouns that go - Informal English
11 |- Question tags together

- ldloms

- Reported speech - Birth, marriage, and death |- Saying sorry
12 |- Reported statements

- Reported questions

- Reported requests/‘commands

Al comparar los contenidos del Programa del PG-8 (cuadro No. 4) y los del libro de
texto (cuadro No. B) se observa que, en la Unidad 8, el programa presenta la
ensefianza de los condicionales 1, 2 y 3; no obstante, en el libro de texto s¢lo se
observa la instruccién de los condicionales 1 y 2. Al no existir una relaciéon directa de
los contenidos del programa con los del libro de texto, los maestros tienen como
instruccion proporcionar los materiales correspondiente a la ensefiaza del tercer
condicional. Lo anterior resalta la importancia del disefio de actividades con las que se
pueda promover y apoyar la ensefianza-aprendizaje de este punto linglistico.

1.1.3 Poblacién
En ésta seccién se describen las caracteristicas de la planta docente que tiene a su

cargo la imparticién de los cursos, asl como de la poblacion de los alumnos que cursan
el Plan Global de Inglés del CELl
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11.3.4 Planta docente

El Departamento de Inglés del CEl contrata personal que cubre los requisitos
necesarios para impartir clases en sus instalaciones. Los profesores cuentan con la
Constancia de Aprcbaci6n del Examen de la Comisién Técnica de ldiomas Extranjeros
de la UNAM y, muchos de ellos, han concluido sus estudios de Licenciatura en
Ensefianza de inglés.

El nimero de profesores que imparten clases en los cursos semanales es de 49.
Estos imparten un maximo de 18 horas de clases a la semana a 144 grupos, de los
cuales ocho corresponden al PG-6 (Semestre 2004-1).

Los cursos sabatinos cuentan con un total de 60 profesores durante el tummo
matutino, de los cuales 16 también laboran en el tumo vespertino. La ensefianza del
idioma se imparte a un total de 76 grupos, de los cuales siete corresponden al PG-6
(cinco en el turno matutino y dos en el vespertino, Trim. 2004-1).

1.1.32 Cuerpo estudiantil

El cuerpo estudiantil del CEl esta integrado por alumnos de la comunidad interna y
externa.

Los alumnos de comunidad interna son estudiantes de la FESA, de los CCHs, las
ENPs, o de cualquier dependencia de la UNAM de nivel licenciatura o posgrado, asi
como trabajadores académicos, administrativos y/o sus familiares directos de cualquier
dependenéia de la UNAM. Por su parte, la comunidad externa la integran alumnos
egresados de la UNAM de nivel licenciatura y posgrado, o el publico en general.
Muchos de los alumnos de la FESA que cursan una carréra o posgrado requieren
obtener la Constancia de Posesién de |dioma para titularse, misma que se otorga al
finalizar el PG-6.

Durante el periodo 2004-1, el Departamento de Inglés registré una poblacion total de
aproximadamente 5,292 alumnos durante los cursos semanales y sabatinos, de los

cuales 167 alumnos cursaron el PG-6 de ingles.
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Después de haber analizado las particularidades det CEl, se observa que es una
institucion prestigiada que imparte cursos para la ensefianza de trecs idiomas a una
comunidad estudiantil muy amplia. Con respecto a la ensefianza del idioma inglés, se
ha detallado el Plan de Estudios del Plan Global, asi como el Programa del PG-6 y los
libros de texto que se utilizan para su ensefanza.

Al comparar el Programa del PG-8 y los libros de texto, se observa que estos
difieren en sus contenidos, ya que el primero, en la Unidad 8, contempla la ensefianza
del condicional 1, 2 y 3, mientras que el segundo (libro de texto) sdlo comprende la
ansefanza de los condicionales 1y 2.

En el siguiente capitulo se analizan y contrastan las caracteristicas del tercer
condicional en inglés y espafiol, asi como la manera en que se ha abardado su

ensefanza en diferentes libros de texto.



CAPITULO 2. MARCO TEORICO

El presente capitulo esta dividido en cuatro partes. En la primer seccién se describen,
analizan y contrastan las caracteristicas del tercer condicional en inglés y en espafiol,
asi como la manera como se ha instruido en algunos libros de texto. En la segunda
seccién se describe la teoria cognoscitiva de aprendizaje en la cual se fundamenta la
manera en que el aprendiente adquiere el conocimiento. La tercera saccién resalta las
caracteristicas del enfoque comunicativo con el que se sustenta la teoria de
ensefianza. En la cuarta seccion se presenta el modelo que se selecciona para el

disefic de ias actividades que se proponen.
2.1. Descripcion del tercer condicional

En esta seccion se presenta la descripcion linguistica del tercer condicional en inglés y
espafiol, se analizan y contrastan 1as caracteristicas que lo conforman, y se describe la
manera en que se ha abordado la ensefianza de este punto lingdistico en diferentes
libros de texto.

El tercer condicional se usa tanto en inglés como en espafiol para referirse a
situaciones irreales pasadas. Aunque las estructuras que se utilizan son relativamente
equivalentes, en espafiol existen algunas variantes. A continuacion se lleva a cabo la

descripcién de las caracteristicas de las estructuras en inglés.
2.1.1 Descripcién del tercer condicional en inglés

Las oraciones condicionales pertenecen a |a familia de las oraciones subordinadas.
Thomson y Martinet (1981:184) definen la oracion subordinada como aquella que
contiene una clausula principal y una © varias clausulas subordinadas. Quirk et al.
(1972:721) y Schrampfer (1989:238) las denominan como clausulas independientes y

clausulas dependientes.

13
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Las clausulas independientes se integran por una oracidén completa que contiene el
sujeto y el verbo principal; las clausulas dependientes no son una oracién completa
pues deben estar conectadas con la clausula independiente para que tengan sentido.

Las oraciones subordinadas, segun Quirk (1872:733), se clasifican en: clausulas
nominales, adverbiales, relativas, comparativas, complementarias y de comentario. La
subordinacién de una clausula a otra se indica a través de una o varias conjunciones
tales como because, but, if, unless, so that, in order that, etc.

MacMillan (1979:185) y Cobuild (1998:343) distinguen las oraciones condicionales
como una subclasificacion de las clausulas adverbiales. Segun su. significado y
funcién, las clausulas adverbiales expresan tiempo, lugar, modo, comparacion,
condicion, propodsito, resultado, causa y concesion. Ademas de las funciones ya
mencionadas, Quirk et al. (1972:743-756) incluyen las funciones de circunstancia,
proporcién y preferencia en el grupo de las clausulas adverbiales. Tales funciones se

muestran en el siguiente cuadro.

Cuadro No. 7: Clasificacidn de las oraciones subordinadas

r g

. * Tiampo
* Nominales * Lugar
Oraclon * Relativas * Razén o causa
Oraclones * Circunstancia
Subordinadas < * Adverbiales < + Proposito

* Modo

* Comparativas . dic
* Complementarias | « E’-ricmoch:?-nl

L' De comentario * Prefarencia
\_* Concesion

{con base en Quirk et al., 1972; MacMillan, 1979; y Cobuikd, 1998)

De acuerdo con su sintaxis, las clausulas adverbiales de condicion se forman con

dos clausulas:

1 2
La clausula — If
dependiente o subordinada La clausula principal o independiente
If it rains, | will stay at home

La clausula principal o independiente adverbial de condicién con frecuencia utiliza
verbos auxiliares o modales. Swan (1998:128) los denomina verbos de forma
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condicional ya que se conforman con verbos auxiliares, tales como: will, may, can,
should, would, could, might, entre otros, segun su modo (indicativo o subjuntivo),
seguidos de un verbo infinitivo sin to.

La clausula dependiente adverbial condicional casi siempre se introduce por
conjunciones, tales como: if, unless, as if as though y, ocasionalmente, por when.
Schrampfer (1989:330-337) agrega las siguientes palabras: whether or not, even if, in
case (that), in the event (that), only if, providing (that) and provided (thaf).

Es importante sefialar que las clausulas condicionales pueden ser colocadas de
forma inversa sin sufrir cambios en su nivel semantico; por ejemplo: If it rains, | will stay
at home o | will stay at home if it rains. Como se observa, si la clausula condicional
empieza con la clausula dependiente (If it rains,), ésta se separa de la independiente
con una coma {,).

Para la ensefianza de éstas clausulas, algunas gramaticas {Thomson y Martinent,
1981:186-106; Green, 1997:279; Cobuild, 1998:350; Swan, 1998:245; y Sellen,
2000:460) distinguen la siguiente variedad de condicionales, siendo los mas comunes

el primer, segundo y tercer condicional.

Cuadro No. 8; Clausulas condicionales

CONDICIONAL [SINTAXIS Y EJEMPLOS

CERO If + presente Presente simple
H we heat water, it bolls at 100° C.

PRIMERO if + presente will fcan / may/ might/ shouid+ verbo
if we play tennls, we wifl win.

SEGUNDO If + pasado Wouid/ could/ should + verbo

TERGERD . |

MIXTO Jf+ pasado perfecto ~T would + verbo
Jf 1 had been born in the USA, || would speak English well.

Como se puede observar, a cada verbo que conforma éstas clausulas condicionales
le corresponde un modo distinto. Esto ocasiona variaciones en la construccion de los
condicionales y, a su vez, confusion en el aprendizaje de las mismas.

MacMillan (1968:180-1), Hoyt (1985:220), ¥ Swan y Walter (1997:262) coinciden en
la descripcion de las clausulas condicionales. Estos autores las dividen en

condicionales reales e ireales y afladen una explicacion de significado y uso.
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1) Las clausulas condicionales reales se refieren a algo que puede ser verdad,
posible o probable en un tiempo presente o futuro, o que realmente ocurrio
en el pasado; por ejemplo:

If if rains tomormow, we will stay at home (futuro posible, pero incierto).
If he was there, | didn’t see him (pasado real).

2) Las clausulas condicionales imeales se refieren a un evento hipotético o
imposible de ocurrir en el presente o en el futuro, o que no ocurrié en el
pasado. MacMillan las divide en dos categorias:

2.1) Presente irreal (situacion futura hipotética o improbable}:
If he could fly, he would escape immediately.

2.2) Pasado imeal (situacion de un pasado que No OcuITio):
If | had had a car last summer, | would have driven to Maxico.

Otra clasificacion de los condicionales es la descrita por Celce-Murcia & Freeman
{(1983:546) quienes dividen las oraciones condicionales en: reales, futuras o
predictivas, e imaginarias. En particular, las oraciones condicionales imaginarias se
clasifican de la siguiente manera:

A. Hipotéticas

a) Presente: If{ had to go to Europe, | would work harder.
b) Futuro:  If ! were to go to Europe, { would work harder.
B. Irreales
c) Presente: If | went lo Europe, { would be very excited.
d) Pasado: /f I had gone to Europe, { would have been very excited.

Al comparar las tres clasificaciones anteriores, encontramos que el cero y primer
condicionales corresponden a las clausulas condicionales que expresan situaciones
reales, probables, o de recurrencia frecuente. El segundo condicional corresponde a las
clausulas irreales las cuales expresan situaciones hipotéticas presentes o futuras. Por
attimo, €l tercer condicional corresponde a aquellas que expresan sifuaciones
hipotéticas para el pasado.

De acuerdo con lo anterior, al tercer condicional en inglés también se le denomina
como oracién condicional imaginaria que, segun su referencia temporal, corresponde a

un tiempo pasado irreal que nunca sucedid.
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Existen algunas variaciones para la construccion de las clausulas subordinadas del
tercer condicional. Si un elemento de duda o si el resuttado es incierto, se utiliza would
(probably) have, might have (probabilidad) o could have (posibilidad o permiso) en la
cldusula principal o independiente de la oracién mas el pasado participio del siguiente
verbo; por ejemplo:

if Jane had practiced more, she could have been a famous pianist.

También puede haber una mezcla del tercer y segundo condicional para referirse a
algo que sucedi6 en el pasado pero el resultado es presente (ahora); por ejemplo:

If she had married the Prince, she would be the Queen riow.

Otra variacién es ia omision del —if sustituyéndolo por had al inicio de la clausula
independiente; por ejemplo: Had | known, | would have written before.

La abreviacion de would have es 'd have y de la forma negativa would not have es
wouldn’t have.

Las estructuras con las que se conforman las clausulas condicionales irreales o de
pasado hipotético {tercer condicional) pueden ser las que se muestran en el siguiente

cuadro.

Cuadro No. 9: Clausulas del tercer condicional

CLAUSULA SUBORDINADA CLAUSULA SUBORDINADA INDEPENDIENTE
DEPENDIENTE / CONDICIONAL
_ ff" + Pasado Perfecto” wouldicould/shouid/might have + Pasado Participio
Pasado perfecto Modales en pasado o condicional perfecto
¥ ! had had a car, 1 could have visited the Napa Vailey.
Pasado perfecto progresivo (activo) | Modal o condicional perfecto (pasivo)
I they had been driving carefully, they might not have been injured In the accident.
Pasado perfecto {pasivo) Progresivo (activo)
if she had been chosen for the position, she would have been working In NY.
“could® + forma perfecta ‘ Modales en pasado
H he could have gone, he would have gone.

(con base en Hoyt, 1995:223)
Para poder analizar y contrastar las caracteristicas de las clausulas subordinadas
adverbiales del tercer condicional en inglés y espaiiol es necesario describir la manera

como se conforman en espafiol, [0 cual se presenta en la siguiente seccion.
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2.1.2 Descripcién del tercer condicional en espafiol

Asi como en el inglés, el tercer condicional en espariol pertenece a la familia de
oraciones compuestas. La oracién compuesta es la que esta formada por varias
proposiciones o estructuras oracionales simples, combinadas o relacionadas entre sf
sintictica y semanticamente (Revilla, 1978:114; Diccionaric Enciclopédico Quillet,
1983:164; y Cascon, 2000:97).

Beristain (1984:429) presenta una distincién entre oracién compuesta y oracion
compleja. Explica que la oracion compuesta contiene oraciones coordinadas, es decir,
dos o méas oraciones, cada una con su sujeto y su predicado, relacionadas entre ellas
por medio de la coordinacion.

La oracion compleja contiene una o mas oraciones subordinadas (dependientes).
Por la forma en que van unidas, la oracion compuesta distingue las siguientes clases
de oraciones (Cascan, 2000:107):

a) Sin nexo, en las que todo depende de la entonacién y las pausas, a las cuales
también se les conoce como yuxtaposicion; por ejemplo:
“Escribame; contestaré en seguida”.
b) Mediante elementos de relacion:
= Coordinabién, cuando no dependen la una de la otra, es decir, cada oracién
tiene sentido por si misma; por ejemplo:
Oracién simple Nexo Oracidn simple

La comida estd biﬂH pero H7 yo no tengo hambre. J

» Subordinacién, cuando si existe dependencia ya que uha oraciéon no tiene
sentido por si misma; por ejemplo:
Oracion principal Oracién dependiente
Ya puedes cortarla hierba.gl [ si qustas J

|

Las oraciones complejas o subordinadas se componen de una oracién principal o

subordinante y de otra oraci6én subordinada o incorporada. Las oraciones subordinadas
no son oraciones cabales desde el punto de vista légico (Revilla, 1978:115). Su
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significado se complementa con el de la subordinante, que puede o no tener sentido

aisladamente; por ejemplo:

Oraci6n Subordinante o Oracién Subordinada o
Principal Degpendiente

Mi opinibn es <——— Qqueno debes intervenir

Ven en bicicleta +———— cuando guieras

En relacion con el tipo de funcion desempefiada, se establecen tres clases de
oraciones subordinadas: sustantivas, adjetivas y adverbiales (Revilla, 1978:116; Gili,
1985:285; y Cascon, 2000:147). Anteriormente, La Real Academia Espariola
(1973:504) denominé las clausulas subordinadas como sustantivas, adjetivas y

circunstanciales, correspondiendo estas Gltimas a las adverbiales.

Cuadro No.10: Cuadro sindptico de las oraciones subordinadas

f ) Oraciones sujeto
Sustantivas Oraciones complementarias directas
Oraciones complementarias de un sustantivo

Adjetivas Especificativas
SUBORDINADAS ﬁ Explicativas

(hipotacticas)

De tiempo
Comparativas
Adverbiales < Condiclonales
. . Concesivas
(Circunstanciales) Finales
Causales
LConsecuﬁvas

{con base en Real Academia Espaniola, 1973:504)

La clasificacion que presenta Seco {en Gili, 1985:312) es similar a la de Beristain
(1984:484) ya que ambos dividen las oraciones subordinadas adverbiales en tres

grupos (cuadro No. 11).
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Cuadro No. 11: Clasificacion de las Craciones Subordinadas Adverbiales

Espacio
Circunstanciales Tlempo
Modo
Oraclones . Comparativas
Subordinadas '< Cuantiativas Jlgonsecuuvas
Adverbiales
Condlicionales
&___;i_(:auaa vas Concesivas

(con base en Seco en Gili, 1985:312; y Beristéin, 1984:484)

Cascén (2000:147) denomina y clasifica las funciones cuantitativas y causativas que
aparecen en el cuadro anterior, como correlativas y mediatizadoras respectivamente,

segun el tipo de relacion semantica que establecen (cuadro No.12).

Cuadro No. 12: Clasificacién de las Oraciones Subordinadas Adverbiales

Lugar

Circunstanciales < Tiempo
Modo

Oraciones < . Comparativas
Subordinadas Correiativas Consecutivas
Adverblales

Mediatizado Causales
N Finales

Condlcignales
Caoncesivas

(con base en Cascdn, 2000:147)

De acuerdo con las clasificaciones revisadas, se resume que las oraciones
condicionales se identifican dentro de la clasificacién de las oraciones subordinadas
adverbiales circunstanciales, causativas o mediatizadoras.

En particular, cualesquiera que sea el nombre que reciben, las oraciones
subordinadas adverbiales condicionales expresan una condicién o requisito que debe

cumplirse para que se lleve a cabo el enunciado principal. Entre una y otra oracion
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existe una relacion de causalidad, puesto que la realizaci6én de la oracién principal
depende de que se cumpla o ne 1a oracién subordinada condicional (Revilla, 1978:139).

Tradicionalmente, la oracién subordinada, marcada por la conjuncion si, muestra el
valor condicional y se le denomina prétasis, hip6tesis o condicién. A la oraci6n principal
se le denomina apédosis (Gonzalez, 1921:289; Real Academia Espafiola, 1973:554;
Aleina y Blecua, 1975:1132; y Gili, 1985:318).

Como se ha mencionado, el nexo fundamental de las oraciones subordinadas
condicionales es la conjuncién si, pero pueden llevar otros nexos tales como: cuando,

como, siempre que, con tal (de) que, a condicién de que; por ejemplo:

ORACION SUBORDINANTE ORACION SUBORDINADA
{Apbdosis o principal) (Protasis, hipbtesis o condicién)
Nos casamos mafiana mismo_| si td o quieres.
Pido la excedencia como me toque Ia loteria.
Sus razones tendra cuando ella lo asegura.
Te segquiré a condicién de que no corras mucho.

Cascon (2000:158) hace mencion de ciertos giros que se emplean como protasis
condicional construidos con las formas no personales del verbo: infinitive, gerundio y
participio, por ejemplo:

Con infinitivo:
de + infinitivo: Da haberlo sabido, te habria avisado.
a condicién de + infinitivo:  Entraremos a_condicion de sacar el billete.

Con gerundlo simple: Siendo asi, no hay problema.
Con gerundio compuesto. Habiendo sstado usted presente, todos guardaron ia
debida compostura.
Con participio simple: Admitido el pacto, hay que cumplirio.
Con participio compuesto: Habisndo admitido el pacto, habria que cumplirio.
Para usar los verbos efectivamente en las estructuras condicionales, es importante

considerar su estructura morfosintactica, es decir, los tiempos con los que se conjugan
y su referencia temporal © modo: indicativo y subjuntivo (proyeccion hacia el pasado,

presente o futuro).
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Cuadro No. 13: Conjugacion del verbo amar en tiempos simples y compuestos segun su modo
(indicativo y subjuntivo)

MODO
TIEMPOS INDICATIVO SUBJUNTIVO
Presente Amo Ame
Pretarito Indefinido Ame —_—
ﬁ Futuro Amaré Amare
% Pretérito Imperfecto o Copretérito Amaba Amara o amass
Pospretérito, Potenclal o Condiclonal Simple | Amarfa _
Pretérito Compuesto/ Perfecto o Antepresente | He amado Haya amado
@ [Pretérito Anterior o Antepretérito Hube amado —
E.I Futuro Perfecto o Antefuturo - Habré amado Hubisre amado
% le;nqﬁlperfecto o Antecopretdrito Habla amado Hubiera o hubiese amado
© mmmamo. Potenclal o Habria amado _
Condiclonal Compuesto/ Perfecto

(con base en Revilla, 1974:52; y Diccionario Enciclopédico Quillet, 1983:158)

Las graméticas consultadas distinguen generalmente fres tipos de estructuras

condicionales: reales, ieales y de relacion imposible, segin tengan la protasis en

modo indicativo o subjuntivo (Real Academia Espaiiola, 1973:555; Hemandez,
1992:103-106; Alarcos, 1999:471-3; y Alonso, 2004:Intemnef). El orden de estas

oraciones es libre, como se indica a continuacion.

a) Condicién o hipétesis real: Indicativo

Cuando el verbo esta en indicativo (cualquier tiempo), la condicién es real, cumplida,

posible o segura. Ejemplo:

Estructura morfosintactica (tiempo)

Referencia temporat

Prétasis o subordinada Apédosis o principat
Si + presente + presente

Si i quieres, nos casamos mafiana mismo.
Si + presente + futuro

Si to quieres, nos casaremnas mafiana mismo.

Presente actual o posible,
de probabilidad




Garcia, Disefio de ... 23

b) Condicién o hipotesis posible: Subjuntivo
Cuando el verbo expresa una condicién que no es segura, es hipotética. Se tiende a
usar en situaciones futuras de incertidumbre. Se emplea el imperfecto (formas —a 0 —

se). Ejemplo:
Estructura morfesintactica (tiempo) Referencia temporal
Prétasis o subordinada Apodosis o principal
Si+ imperfecto de subjuntivo, + Condicional simple Indica
presente hipotético
C . o futuro
Si quisieras, nos casarfamos maflana mismo.

¢) Condici6n o hipotesis Imposible: Subjuntive
Cuando el verbo va en subjuntivo, la condicién es no real (irrealizable) o no cumplida;

también es hipotética, pero siempre se refiere al pasado.

Ejemple:
Estructura merfosintictica - (tismpo} Referencia Temporal
Prétasis o subordinada Apddosis o principal Indica pasado hipotatico o
Si + pluscuamperfecto de subjuntive + Pluscuamperfecto irreal (con relacién a otra
Si  hubiera dormido anache, hublera sstade descansada. accion pasada)
Si + pluscuamperfecto de subjuntivo + Condicional compuesio | Indica pasado hipotético o
Si hubiera dormido ancche, habrfa estado descansada. irreal (con relacién a otra
accion pasada)
Si + pluscuamperfecto de subjuntivo + Condicional simple Indica presente (con
Si  hubiera dormido anoche, estaria descansada shora. relacién a otra accion
pasada)

Las oraciones condicionales irreales son oraciones subordinadas adverbiales
(circunstanciales) cuya funcion de condicién tiene como referencia temporal una accién
pasada e hipotética. Su estructura morfosintactica presenta formas diversas, sin
embargo, generalmente la protasis aparece con el verbo en pluscuamperfecto de
subjuntivo (también conocido como antecopretérito) en sus dos formas (hubiera/
hubiese) y la apodosis, que también admite varias formas como el verbo condicional
compuesto o antepospretérito (habria + pasado participio) y pluscuamperfecto del
subjuntivo o antecopretérito (hubiera o hubiese + pasado participio) (Real Academia
Espafiola, 1973:555-6 y Alarcos, 1999:474).

Para la elaboracion de este proyecto, se consideran las dos tltimas estructuras de

las oraciones condicionales irreales o de relacion imposible, que se muestran en los
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ejemplos del cuadro anterior, ya que son éstos los que equivalen al tercer condicional

en inglés.
En la siguiente seccion se lleva a cabo el analisis contrastivo de las caracteristicas

del tercer condicional en ambas lenguas.

2.1.3 Anédlisis contrastivo

Las estructuras que se utilizan para construir el tercer condicional (if clauses), tanto en
inglés como en espafiol, son relativamente equivalentes; sin embargo, existen ciertas
diferencias que las distinguen. A continuacién, se describen las semejanzas entre
ambas lenguas.

Tanto en inglés como en espariol, las oraciones condicionales pertenecen a la
familia de oraciones subordinadas. Ambas se componen de dos oraciones: una
independiente y otra dependiente que, de acuerdo con la descripcién que se presentd
en las dos secciones anteriores, reciben diferentes nombres. Con el siguiente cuadro,

se resume la forma como se estructuran las oraciones condicionales en ambos

idiomas.

Cuadro No. 14: Estructura de las oraciones condicionales en inglés y espafiol

|Tdioma INGLES ESPANOL
c ® DEPENDIENTE INDEPENDIENTE DEPENDIENTE INDEPENDIENTE
§ ) E Subordinada Principal o Prétasis, hipbtesis o Principal o
[ bt
o © . subordinante condicién apodosis
£ If 1 had slept fast night, |1 would have rested a Si hubiera dormido hubisra/ habria
g 2 . anoche, descansado un poco.
1 little.
\ Pasado perfecto Modal en pasado / Pluscuamperfecto de | Pluscuamperfecto y/o
& E’ g condicional perfecto subjuntivo condicional compuesto

En los dos idiomas, el tercer condicional se clasifica como parte de las clausulas

adverbiales, desempefiando una funcion de condicién y su referente temporal es de un

pasado imeal o hipotético que no llego a ocurrir; por ejemplo:

Inglés:
Espafiol:

If I had known,

Sj hubiera sabido,

| would have lold you.
te habria dicho.
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Como se observa en los ejemplos del cuadro No.14, morfosintacticamente, las
clausulas dependientes subordinadas del tercer condicional comparten los mismoes
tiempos verbales en ambas lenguas. Estas pueden ser introducidas por ia conjuncion
“if' en inglés o “Si” en espafol.

Entre las diferencias, encontramos que en espafiol se puede usar el
pluscuamperfecto en la clausula independiente al igual que en la dependiente. Ejemplo:

Si hubiera sabido, te hubiera dicho.
Pluscuamperfecto pluscuamperfecto

Las combinaciones verbales posibles en la clausula independiente en espafiol
pueden ser las siguientes:

Si hubiera sabido, <: te hubiera dicho.  Pluscuamperfecto
te hubjese dicho.  Pluscuamperfecto

te habria dicho.  Condicional compuesto

Lo anterior origina que el estudiante de inglés como lengua extranjera tienda a
mezclar los tiempos verbales en inglés y a utilizar la estructura equivalente en el
espafiol, en el cual es posible usar el pluscuamperfecto (hubiera) en ambas oraciones

(dependiente e independiente). Ejemplo:

Espariol: Si hubiera sabido, te hubiera dicho. (correcto)

Inglés: If  had known, I would have toid you. (correcto)
£ 1 had known, — Phad told you. (incorrecto)
If I had known, | would_had told you. (incorrecto)

If | would have known, | would have told you. (incorrecto)

También se observa que, en inglés se puede omitir la conjuncidn —if sustituyéndola
por had al inicio de la clausula independiente; por ejemplo:
If | had known, | would have written.

Hgd | known, | would have written.

No obstante, esta ultima estructura se presenta y se practica, por lo general en

cursos avanzados, junto con otras estructuras mas complejas.
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2.1.4 Tratamiento pedagégico

Para la realizacién de este proyecto, se ha considerado el tratamiento pedagégico que
se le ha otorgado a la ensefianza del tercer condicional en los libros de texto en inglés.
Entre los libros que se han revisado destacan: East West 3 (Graves y Rein, 1890},
Interactions Il (Wemer et al., 1990), Graded Exercises in English (Dixson, 1994), New
American Streamline Destinations (Hartley y Viney, 1996), Enter the World of Grammar
(Moutson y Parker, 1996), Think First Certificate (Nauton, 1996), Intemnational Express
(Taylor, 1997) y New Interchange 3 (Richards, 1998).

Los textos anteriores incluyen una breve explicacion gramatical del tercer
condicional o condicional en pasado. En la mayoria, las actividades para reforzar el
tercer condicional son minimas. E! New American Streamline (Hartley y Viney, 1996)
Unicamente incluye la estructura de forma implicita a través de los dialogos o los textos
que el alumno lee o escucha. La unidad en que aparece la estructura es casi siempre
precedida o seguida por otros ejercicids que apoyan otras estructuras gramaticales,
vocabulario, preposiciones, o phrasal verbs, asl como la practica de otras habilidades
(reading, writing, speaking o listening) con una tematica diferente. En el cuadro No.15
se resumen las caracteristicas de estos libros de texto.

También, se revisaron los libros de texto Atlas 3 (Nunan, 1995), American Headway
3 (Soars, 2000), Skyline 3 (Lethaby y Matte, 2001) e Inside Out (Kay et al., 2002). Estos
libros incluyen so6lo la practica del primer y segundo condicional, o de los modales en
pasado, pero no abardan la ensefianza del tercer condicional.

Como se observa en el parrafo anterior, el libro de texto American Headway 3
(Soars, 2000), que se utiliza en el PG-6 de inglés de la institucion (CEl), no incluye la
ensefianza del tercer condicional. En este libro, el primero y segundo condicionales

aparecen en la unidad 8 y los modales en pasado en la unidad 9.
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Ya que el Programa de Inglés del Plan Global 6 del CEl, FES Acatian, UNAM, con el
que se termina el nivel intermedio, comprende el uso del tercer condicional (if clauses),
que no se incluye en el libro de texto de dicho nivel (American Headway 3, unidades 7-
12), pero si se evalUa en el examen de posesion que se aplica para acreditar el curso,
se considera que el tratamiento nulo que se le otorga a la ensefianza del tercer
condicional {if clauses) justifica el disefio de actividades de apoyo que contribuyan a la
ensefianza-aprendizaje de esta estructura. El no hacerlo, originaria que los alumnos
carezcan de su conocimiento y no se cumpla con la totalidad de los objetivos y
contenidos del programa del PG-6.

Con el propésito de describir la manera como se adquiere el conocimiento, a

continuacitn se destacan las principales caracteristicas de la teoria cognoscitiva.
2.2 Teoria de aprendizaje

En esta seccién, se explica qué es el aprendizaje desde el punto de vista de la teoria
cognoscitiva, la manera cémo se construyen las representaciones mentales, asi como
los procesos cognitivos que conllevan al aprendiente a intermalizar y producir el
conocimiento general y, en particular, la lengua extranjera (LE). A su vez, se describe el
papel que desempefian el interlenguaje y el analisis del error en el aprendizaje de la
LE.

2.2.1 Teoria cognoscitiva

En contraposicién con la teorfa conductista (mecanicista y asociacionista), la teoria
cognoscitiva (organicista y estructuralista) fundamenta su estudic en los procesos
internos que conducen al aprendizaje. Esta ultima se interesa por la manera en que [a
mente humana piensa y aprende, por los fenémenos que ocurren en la estructura
cognitiva del individuo y la forma como ingresa, transforma y produce el conocimiento.

Desde la perspectiva cognoscitiva, el aprendizaje es visto como resultado de un
proceso que involucra cambios en las estructuras cognoscitivas (mentales), es decir, en
la organizacion de esquemas, conocimientos y experiencia que posee un individuo
debido a su interaccién con los factores del medio ambiente {Saad, 1987).
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La teorfa cognoscitiva fundamenta el proceso del aprendizaje en dos nociones: la
reestructuracién y la automatizacidn. MclLaughlin (1987)sefiala que Ia
reostructuracién es el proceso que ocure cuando el individuo recibe nueva
informacién, con la que las representaciones cognitivas internas  previamente
almacenadas cambian y se reorganizan para integrar nuevas unidades de informacion.
La reestructuracion comprende un ajuste continuo de las representaciones intemas del
individuo. Durante este proceso controlado de informacion, el individuo esta conciente
del uso de la misma. La automatizacién resulta de la practica o repeticién continua de
una estructura por parte del individuo hasta que ésta se vuelve inconsciente con su
uso.

Estos procesos mentales (reestructuracion y automatizacion) también se relacionan
con el procesamiento y el almacenamiento de la informacion (O’Malley y Chamot, 1990
y Slavin, 2003), los cuales se describen a continuacion.

En el procesamiento de la informacién, se distinguen componentes tales como la
memoria a corto y a largo plazo. La primera se caracteriza por operar activamente una
cantidad limitada de informacién, en oposicién a la memoria a largo plazo, cuya
capacidad es ilimitada. En la memoria a corto plazo se almacena la informacién gue
se recibe en el momento. Una de sus caracterfsticas es el estar siempre activa, ya que
constantemente est4 organizando la informacién que se almacena, la eiimina o la
conecta con la informacién previamente almacenada. Por otro ladc, la memoria a
largo plazo se identifica por ser la base permanente del conocimiento. Esta almacena
grandes cantldades de informacién de manera indefinida.

De manera mas especifica, O’'Malley y Chamot {(1990) explican el procesamiento de
la informacién a través de cuatro etapas mentales:

1) Seleccion: El sujeto enfoca su atencion sélo a la informacién de su interés la
cual recibe del medio a través de distintos estimulos. Esta a su vez, se transfiere
a la memoria a corto plazo.

2) Adquisicion: La informacion que se selecciona, se transfiere activamente y se
almacena en la memoria a largo plazo. Las dos etapas anteriores determinan
cuanto se aprende.

3) Construccién. A partir de la informacion seleccionada, se construyen

conexiones intemas gque se encuentran en la memoria a corto plazo. La
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informacién que se localiza en la memoria a largo plazo (schemata) contribuye a
una mejor comprension de las nuevas ideas.

4) Integracién: El sujeto busca el conocimiento previo en la memoria a largo plazo

y lo transfiere a la de corto plazo para ser usado. Estas dos Uitimas etapas
determinan qué se aprende y co6mo se organiza el conocimiento.

Con respecto al almacenamiento de la informacién en la memeornia, Anderson
(1980 en O'Malley y Chamot, 1990) distingue dos tipos de conocimiento: el declarativo
y el procesal. El conocimlento declarativo se refiere a todo aquello que el individuo
conoce, tal como palabras, hechos y reglas internalizadas. Por su parte, el
conocimiento procesal se identifica como la habilidad que el sujeto posee para
entender, producir el lenguaje, o aplicar el conocimiento de reglas (o estrategias) para
resolver un problema.

Stavin (2003) propone una descripcion muy similar a lo anterior; sin embargo, divide
la memoria a largo plazo de Ia siguiente manera: memoria episédica, semantica y de
proceso. La memoria episédica se define como parte de la memoria a largo plazo que
almacena imagenes de experiencias personales, mientras que la memoria semantica
almacena hechos y conocimiento general, como lo son conceptos, principios, reglas,
etc. Por ultimo, la memoria de proceso se refiere a la informacion almacenada que
indica como hacer o llevar a cabo las cosas. ,

Como se ha podido observar, el aprendizaje de una LE se define como la
adquisician de habilidades cognitivas complejas (McLaughlin,1987) va que el individuo,
ademas de procesar y almacenar mentalmente la informacién que éste recibe del
medio, también debe desarrollar habilidades que le permitan producir el ienguaje en
forma eficaz y aplicar los conocimientos adquiridos frente a situaciones nuevas de
cualquier indole {(Saad, 1987).

Anderson (1983, 1985 en O'Malley y Chamot, 1990) explica tres etapas para [a
adquisicion de habilidades en el aprendizaje de una LE: la cognitiva, la asociativa y la
auténoma. En la etapa cognitiva, el individuo estd consciente de las actividades a
realizar, recibe instruccion de cémo desempefiar una tarea y observa a otros mas
expertos, dentro de esta etapa el conocimiento es declarativo {por ejemplo, la
memorizacién de vocabulario y reglas gramaticales), y existen muchos errores en la

produccién de la LE.
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En la etapa asociativa, los errores son faciimente detectados y eliminados, y los
elementos de las habilidades se fortalecen. En esta etapa el conocimiento declarativo
gradualmente se transforma en su forma procesal (por ejemplo, la produccion oral en la
LE es mas fluida aunque aiin es necesario el recordatorio de reglas gramaticales). Por
Gltimo, en la etapa autbnoma Ia actuacion lingliistica (uso real que el hablante hace de
su lengua) se vuelve automatica.

Después de haber revisado algunas de las aportaciones de la teorla cognoscitiva
relacionadas con los procesos intemos del aprendizaje, el procesamiento y
almacenamiento del conocimiento, y al desarmolio de habilidades de una lengua
extranjera, a continuacion se identifican las caracteristicas mas importantes de la
comiente constructivista: metodologia del aprendizaje de mayor aplicacion en la
actualidad.

2.2.1.1 Constructivismo

El constructivismo es una vertiente de la teoria cognoscitiva que considera que el
aprendizaje es un proceso interno de construccién de significados y desarrolio de
habilidades cognoscitivas. El individuo es un ser activo que procesa constantemente
informacion y va construyendo su conocimientc como resultado de la interaccién entre
los aspectos mentales y sociales (Kingler, 2000).

De acuerdo con Carretero (1993, en Diaz Barriga et al., 2002) y Tovar (2001), el
proceso de construccion depende de dos aspectos fundamentales:

1. Loé conocimientos previos o representaciones gue se tenga de la nueva

informacién, o de la actividad o tarea a resalver.

2. La actividad externa o intema gue el individuo realice al respecto.

En general, la postura constructivista se alimenta de las aportaciones de diversas
corrientes psicolégicas como el enfoque psicogenético de Piaget, el aprendizaje
significativo de la teoria ausubeliana y la psicologla vigotskiana {Diaz Barriga et al.,
2002).

La propuesta de aprendizaje a través del proceso de equilibracién de Piaget (1970
en Pozo, 1994), define al aprendizaje como un cambio cognitivo que se produce a
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causa de un desequilibrio o un conflicto cognitivo intemo, para lo cual considera dos
procesos complementarios: la asimilacién y la acomodacién.

La asimilacién se define como el proceso por el cual el sujeto interpreta la
informacién que proviene del medio, en funcion de sus esquemas o estructuras
conceptuales disponibles. La acomodacion es la adquisicién de nuevos conceptos por
modificacion de otros esquemas anteriores.

La reestructuracién propuesta por Piaget se logra s6lo mediante una respuesta
adaptativa, con la que el sujeto toma conciencia del conflicto e intenta resolverlo
acomodando sus esquemas. Desde la perspectiva de Piaget, el individuo construye su
conocimiento con base en su propio desarrollo cognoscitivo.

El constructivismo también se fundamenta en el aprendizaje significativo a través
del cual e} individuo construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo
fisico y social. Un gran portador de esta premisa es Ausubel.

Ausubel (Pozo, 1994) explica que el conocimiento esta organizado en estructuras,
mismas que sufren reestructuraciones a causa de la interacciébn entre las estructuras
presentes en el sujeto y la nueva informacién. El autor distingue y describe cuatro tipos
de aprendizaje: el aprendizaje por recepcion, por descubrimiento, por repeticion y el
significativo.

La forma de aprendizaje por recepcién se refiere a la informacién que se
proporciona con la instruccién formal. E! sujeto incorpora el material que se le presenta
de modo que pueda recuperarlo en futuras ocasiones. Durante el proceso de
internalizacion, las tareas potencialmente significativas son comprendidas y se vuelven
signiﬂcati\)as. :

La forma de aprendizaje por descubrimiento proporciona elementos para gue el
individuo descubra el conocimiento e incorpore lo significativo a su estructura
cognoscitiva. El aprendiente reordena la informacion, la integra con la estructura
cognoscitiva existente y la reorganiza. En el salén de clases, el conocimiento se
emplea para aplicar, extender, aclarar, integrar y evaluar el conocimiento de la materia
de estudio y poner a prueba la comprension.

El aprendizaje repetitivo {también llamado mecanico) implica la memorizacion de
la informacion. Los contenidos estan relacionados entre si de modo arbitrario,

careciendo de significado para la persona que aprende. Por ejemplo, dentro del aula, el
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aprendizaje de vocabulario de un idioma extranjero, nombres de objetos y conceptos, o
los simbolos gue representen algo.

Para que el aprendizaje significativo ocurra se debe satisfacer una serie de
condiciones: la informacién debe ser comprendida por el aprendiente. Este debe ser
capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial la nueva informacién con los
conocimientos y experiencias previas y familiares que posee en su estructura de
conocimientos. También es necesario que los materiales o contenidos de aprendizaje
posean significado potencial o l6gico (Dlaz Barriga, et al., 2002).

Pozo (1894) define la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel como una
teoria sobre la interiorizacion de conocimientos que se lleva a cabo a través de la
instruccion de los conceptos previamente asimilados.

En el estudio ausubeliano del aprendizaje significativo, Pozo también hace mencion
de los siguientes tipos de aprendizaje, que van de lo mas simple a lo mas complejo:

1) Aprendizaje de representaciones, que se refiere basicamente a la adquisicion

de vocabulario.

2) Aprendizaje de conceptos, que se basa en situaciones de descubrimiento que
incluyen procesos como la diferenciacién, a generalizacion, la formulacion y la
comprobacién de hipdtesis, asi como la asimilacién graduat de los mismos.

3) Aprendizaje de proposiciones, que comprende el significado de la relacion de
nuevas ideas que se adquieren a través de la expresién de una frase o una
oracién que contiene dos 0 mas conceptos.

Por altimo, la tecria propuesta por Vygotsky (Slavin, 2003 y Pozo, 1994) se
fundamehta en dos ideas principales: la influencia del amblente y del sistema de
signos en el que un individuo esta inmerso.

De acuerdo con Vygotsky, el aprendizaje esta relacionado directamente con la
adquisicién de signos a traves de la instruccion y la informacién procedente de otros
individuos. El procesc consiste en una internalizacién progresiva de los signos hasta
que el individuo tenga la capacidad de pensar y resolver problemas sin la ayuda de
otros (desarrollo efectivo o seif-regulation).

Una de las aportaciones mas importantes de Vygotsky es el énfasis de la influencia
del ambiente sociocultural en el aprendizaje. En su teoria, el aprendizaje se genera

cuando el conocimiento se encuentra en la Zona de Desarrolio Proximo, es decir,



Garcia, Disefio de ... 34

aquello que el individuo todavia no puede realizar por si solo pero que seria capaz de
hacer o aprender con ayuda de otras personas mas competentes.

Son, entonces, las interacciones sociales las que afectan de forma fundamental el
aprendizaje, el cual se concibe como una reconstruccién de los saberes socioculturales
y se facilita por la mediacion e interaccitn con otros (Klinger, 2000).

Una vez identificadas las aportaciones tedricas que contribuyen al constructivismo,
mismo que incluye definiciones de aprendizaje, sus procesos y los tipos de aprendizaje,
también es necesario mencionar las estrategias de aprendizaje a través de las cuales

el sujeto promueve su propio conocimiento.
2.2.1.2 Desarrollo de estrategias

Oxford (1990) define las estrategias de aprendizaje como los pasos, acciones o
técnicas que e! individuo utiliza para facilitar o acelerar su aprendizaje. Estas
estrategias contribuyen a que el aprendiente se vuelva mas autodidacta y que el
conocimiento nuevo que adquiere sea mas efectivo y se pueda transferir a nuevas
situaciones. En especifico, las estrategias de aprendizaje de una LE tienen como
finalidad que e! individuo adquiera el conocimiento y habilidad de usar la lengua meta
en situaciones de comunicacion real.

Oxford propone una clasificacién de estrategias de aprendizaje, las cuales estan
fuertemente relacionadas con cada una de las cuatro habilidades de! lenguaje
(comprension auditiva y de lectura, y produccién oral y escrita):

1) Estrategias directas: Se orientan al conocimiento del idioma y se dividen en
estrategias de memoria, cognitivas y de compensacion. Las estrategias de
memoria se utilizan para aprender y recordar informacién nueva. Las cognitivas
contribuyen al analisis, la sintesis o 1a transformacion de la informacion que se
ha aprendido. Las de compensacién ayudan al individuo a sustituir el
conocimiento que hace falta y asi poder continuar con la comunicacion de forma
auténtica.

2) Estrategias indirectas: Se refieren al manejo del conocimiento del idioma dentro
de un contexto y éstas se clasifican en metacognitivas, afectivas y sociales. Las

estrategias metacognitivas son herramientas que ayudan al individuo a
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monitorear su propio conocimiento, y con las que supervisa y evalia su
progreso. Las afectivas desarrollan en el individuo confianza, perseverancia y
motivacién en el aprendizaje de la lengua. Por (ltimo, las sociales permiten al
individuo interactuar y desarrallar una comprension sociocultural mas amplia de
la lengua extranjera.

Por otro lado, Ellis (2003) no sélo considera las estrategias de aprendizaje como
variantes que contribuyen en el proceso de aprendizaje. El también considera que la
aptitud y la motivacién son factores que intervienen para que el individuo pueda
desarrollar, en particular, una lengua extranjera.

Para conocer de manera mas amplia el proceso de adquisicién de la lengua
extranjera, en la siguiente seccion se describe el papel que desempefa el
interlenguaje.

2.2.2 Interlenguaje

El interlenguaje se define como un sistema lingaistico unico producido por el individuo
durante el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera (LE). Es decir, es un
proceso interno mediante el cual el individuo desarrolla un sistema propio de
conocimientos, resultado de la combinacién de la lengua matema (L1} y la LE {Selinker
en Ellis, 2003:33).

Ellis (2003) representa el concepto de interlenguaje de manera visual mediante el
modelo de una computadora. En principio, el aprendiente es expuesto al input, es decir,
a toda aquella informacion que él recibe. En este nivel, las propuestas teodricas
enfatizan que la informacién o inpuf que recibe el individuo debe ser comprensible. Esta
informacién es, luego, procesada en dos etapas: en la primera, la informacion se lleva a
{a memoria a corto plazo, a lo cual denomina intake; en la segunda, la informacién del
intake se almacena en la memoria a large plazo como conocimiento de la LE. El
interlenguaje se construye en la mente del aprendiente en la caja negra (black box),
mismo lugar donde ocurren los procesos del intake y el conocimiento de la LE.

Caja negra

Input intake —¥ conocimiento de LE —j—» output
M

‘L—Interlenguaje
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Por dltimo, el oufput se identifica como aquello que el aprendiente produce de la LE
de manera oral o escrita. Este resultado puede servir como un elemento de toma de
conciencia, por medio del cual el aprendiente logra darse cuenta de sus propias
deficiencias relacionadas a la estructura de la LE que le impidan transmitir un mensaje
de manera efectiva.

En este mismo plano, Bialystok y Sharwood (1985) conceptualizan el interlenguaje
como un sistema que conlleva una serie de procesos, los cuales utilizan dos
mecanismas: el nivel de analisis del conacimiento lingliistico de la LE y el control de
procesamiento de dicho conocimiento por parte del aprendiente. El interlenguaje es
visto como un sistema que involucra tanto las representaciones mentales de
informacién sistematica y organizada acerca de la LE, asl como los procesos para
aplicar ese conocimiento de manera efectiva y eficiente en situaciones apropiadas o
diversos contextos.

Bialystok y Sharwood especifican que para desarrollar su interlenguaje, el
aprendiente utiliza las estrategias de conocimiento y de control a lo Iargo de este
proceso. En las estrategias de conocimiento, el aprendiente apela a las
representaciones estructuradas del cédigo y manipula el conocimiento de la LE para
conseguir un objetivo en particular. Las estrategias de control, se refieren a las
manipulaciones de las ejecuciones o a la aplicacion de la LE, de acuerdo con una
circunstancia especifica. Con frecuencia, éstas Ultimas propician el uso de elementos
paralinguisticos como lo son gestos, muletillas, o elementos de la L1.

Uno de los aspectos psicolingiisticos en el interlenguaje que participan en los
procesos y estructuras mentales durante la adquisicién de una LE es la transferencia
de la L1 {Ellis, 2003). La transferencia puede resultar en transferencia positiva o
negativa. Con la transferencia positiva, el aprendiente identifica estructuras similares o
equivalentes a su L1, lo cual facilita la adquisicién de la LE. La transferencia negativa,
generalmente, conduce al aprendiente a cometer errores en la produccion de la LE ya
que éste busca aplicar las formas de la L1 ala LE, a pesar de que sean diferentes. Otro
elemento de la transferencia es la evasion. Esta ocurre cuando el aprendiente no
encuentra un equivalente en las estructuras de su L1y las evita producir.

De acuerdo con Selinker (Ellis, 2003:52), la transferencia es vista como un proceso

cognitivo. Los aprendientes de una LE utilizan su L1 como una referencia interna {(input
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from the inside) con la que construyen sus propias reglas internas, utilizan su propio
conocimiento de la L1 a lo largo del aprendizaje de la LE. No obstante, s6lo utilizan
este conocimiento cuando los aprendientes creen que éste les puede ayudar en una
tarea o cuando son suficientemente eficientes en el uso de la LE. Para que lo anterior
ocurra, Kellerman (en Ellis, 2003) propone dos condiciones: la percepcion del
aprendiente de lo que puede ser transferible y su etapa de desarrollo en el aprendizaje
de la LE.

En ambas propuestas, se observa que el interlenguaje ocurre cuando el aprendiente
utiliza su L1 en un contexto de la LE. El interlenguaje puede ser generador de posibles
errores en la produccién de una LE. Por ello, en la siguiente seccion, se identifican y
describen los tipos de errores que los aprendientes de una LE cometen con
regularidad.

2.2.3 Anélisis del error

El andlisis del error consiste en investigar de manera empirica, a través de
observaciones, la naturaleza y causas posibles de la desviacion de la norma de la
lengua que se aprende (Van Els, 1972).

Para ello, es importante mencionar la distincion realizada por Corder (1873} y Ellis
(2003), quienes subrayan no sdlo que el aprendiente desarrolla un sistema propio
(interlenguaje) durante el proceso de adquisicion de la LE, sino también que los errores
cometidos por el aprendiente son evidencias de este sistema.

Ambos autores distinguen entre equivocacién (mistake) y error (error). Una
equivocacion es temporal, refleja un lapso en el cual el aprendiente es incapaz de
utilizar la LE correctamente. Muchas veces, esto es provocado por cuestiones de
memoria, cansancio, condiciones psicolégicas como emociones fuertes, o por simples
faitas en el uso de la iengua {slips of the tongue or pen). Por otro lado, un error refleja
la falta de conocimiento de la lengua. Los errores ocurren cuando el aprendiente no
sabe lo que es correcto en el sistema. Para poder distinguir entre ambos, es necesario
prestar atencion a las irregularidades producidas por el aprendiente, es decir, si son
consistentes al producir la misma equivocacién o si esto es un error por faita de

conocimiento.
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Ellis {2003) sugiere una serie de pasos a seguir para analizar los emores:

1) Identificacién de los errores: Comparacion de lo que el aprendiente produce

con lo que debe ser correcto en la LE. Distincién entre error y equivocacion.

2) Descripcion de errores: Identificacion y analisis de los errores de acuerdo con

categorias como las gramaticales, o de acuerda con las diferencias de

construccion de las estructuras encontradas con respecto a la LE, tales como:

a.

® oo o

Omisién de algin elemento que se requiere en la estructura para que
&sta sea considerada gramaticaimente correcta. Por ejemplo; no utilizar el
articulo ‘the’ o ‘a’.

Malinformacién de formas gramaticales.

Orden incorrecto de palabras dentro de una estructura.

Transferencia de conocimientos de la L1.

Sobregeneralizacién de una regla por ser mas facil de aprender y
procesar; por ejemplo, el uso de ‘eated’ en lugar de ‘ate’.

3) Explicacién de errores: La mayoria de los errores pueden ser universales ya

que tienden a ser sistematicos y predecibles; asto quiere decir que los

aprendientes de una LE, generalmente, construyen sus propias reglas intemas y

tienden a producir los mismos errores que otros. Los errores también pueden

aparecer s6lo entre individuos que comparten la misma L1 o cuyas L1

manifiestan caracteristicas lingliisticas similares.

4) Evaluacién de errores: Algunos errores se han clasificado en

a.

Errores globales que alteran toda la estructura de una oracién haciendo
dificil comprender el mensaje. .
Errores locales que afectan so6lo un elemento dentro de la oracién, por

ejemplo el tiempo de un verbo.

Como se ha podido observar, el interlenguaje y el analisis del error son dos

elementos consecuentes o co-dependientes. La produccién oral y escrita son evidencia

de los procesos internos det aprendizaje de una LE.

Con respecto a las clausulas subordinadas de condicion irreal, se ha pedido

observar que, con frecuencia, los aiumnos hispanohablantes del inglés como LE

incurren al error de transferencia.
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Como se menciona en el capitulo anterior, para producir la estructura del tercer
condicional en espafol, las combinaciones verbales posibles en la clausula
independiente pueden ser las siguientes:

Si hubiera sabido, te hubiera dicho / te hubiese dicho / te habria dicho.
Lo anterior origina que el individuo, al transferir su conocimiento de la estructura en

L1, cometa errores de mal informacién, omisién y sobregeneralizacion. En los errores
de mal informacién, el hispanohablante tiende a mezclar los tiempos verbales en
inglés v a utilizar la estructura equivalente en el espafiol: Ej. if | had known,| would had
fold you; en los errores de omisién, tiende a eliminar el auxiliar ‘would” Ej. If | had
known, | had told you; y en los errores de sobre generalizacién tiende a aplicar el
auxiliar *would” en ambas clausulas: Ej. If | would have known, | would have told you.

El desconocimiento de la estructura comecta, que conforma el tercer condicional,
causa que el aprendiente no logre obtener la competencia comunicativa que se
requiere para transmitir sus mensajes en la LE, de manera adecuada.

Ya que el propésito de este proyecto es lograr desarroltar dicha competencia,
sustentada por ei enfoque comunicativo, en el siguiente apartado se abordan los

aspectos mas importantes de esta teorfa de ensefianza.
2.3 Teoria de enseilanza

En esta seccibn, se resaltan las caracteristicas mas relevantes del enfoque
comunicativo, ya que es la teoria de ensefianza que sustenta el disefo de las
actividades que se proponen en este proyecto, asi como la importancia de la

ensefanza implicita y explicita, y algunos modelos de ensefanza.
2.3.1 Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo (EC) surge aproximadamente a finales de los afios 60 como
resultado de diversos cambios en las teorias de ensefianza del inglés como LE y por
las aportaciones de teorias precedentes al mismo. Richards y Rodgers (1992} ofrecen

un recuento de dichos antecedentes.
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Entre los precedentes que contribuyeron a la consolidacion del enfoque
comunicativo se encuentra la propuesta de ‘aprender haciendo’ (leaming by doing) de
Savignon (1983 en Richards y Rodgers, 1982). Esta resalta que el aprendizaje de una
LE se puede lograr a través de la simple conversacion, sin necesidad de aprender a
través del método tradicional o de traduccion.

El antropblogo Malinowski y el linglista Firth (en Richards y Rodgers, 1992:68-69)
introdujeron los factores comunicativos y contextuales en el uso de la LE. En particular,
Firth enfatizé la importancia del analisis del discurso 'y del contexto sociocultural de la
LE, de manera mas amplia, al considerar a los participantes, sus conductas, creencias,
etc. Asl también, destacan el enfoque centrado en el alumno {leamer-centered) y el
basado en la experiencia (experience-based view).

Finalmente, surge el enfoque comunicativo como una teorfa de ensefianza cuya
finalidad es desarrollar la competencia comunicativa del alumno para lograr que sea
capaz de utilizar la LE de manera efectiva y apropiada, segun el contexto social en el
que se encuentre.

Canale y Swain (1980 y 1990, en Richars y Schmidt, 1990), retomando el concepto
de competencia comunicativa de Hymes (1972), presentan una distincién entre la
competencia comunicativa y la comunicacion real. La competencia comunicativa
comprende tanto el conocimiento de la LE como la habilidad de utilizar este
conocimiento. El conocimiento se refiere a o que se sabe de ia lengua (consciente €
inconscientemente) y la habilidad a la manera como se utiliza este conocimiento en
términos de comunicacién real. La comunicacién real es, entonces, ta aplicacion de
ambos, el conocimiento y la habilidad de utilizar la LE, a pesar de las limitantes
psicolégicas o ambientales reales en las que el alumno se encuentre, tales como la
fatiga, los nervios, distracciones o ruidos externos que aparecen al interactuar durante
la comunicacion.

Canale sefiala que, como minimo, existen cuatro componentes de la competencia
comunicativa: la competencia gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica.

La competencia linglistica implica el conocimiento y uso preciso del lenguaje, de
reglas gramaticales, vocabulario, ortografia, pronunciacion, entonacion y formacién de

palabras y oraciones {morfosintaxis).
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La competencia sociolinglistica incluye las reglas socioculturales y de discurso.
Se refiere a la habilidad de utilizar los elementos lingUisticos comecta y apropiadamente
en un contexto o situacion determinada. Canale menciona que las funciones
comunicativas, la actitud y las ideas pueden variar el significado, segin Ia situacién en
la que se lieve a cabo la comunicacion. De lo anteriar, se ilustra la importancia de saber
qué funciones puede desempefiar una frase, y cuando se puede o se debe utilizar.

La competencia discursiva se refiere al conocimiento y la habilidad que desarrolla
al alumno de unir o combinar elementos lingQisticos (cohesion) de forma coherente o
l6gica al manifestarlos de manera oral o escrita (coherencia).

La competsencia estratégica se compone de estrategias verbales y no verbales, las
cuales contribuyen a compensar las deficiencias en alguna de las otras competencias
para asegurar la efectividad en la comunicacion.

Los cinco principios que proponen Canale y Swain {1980, en Richars y Schmidt,
1990:17-19) y que sustentan al enfoque comunicativo son los siguientes:

1) Facilitar la integracién de los cuatro tipos de competencia {gramatical,

sociolingiistica, discursiva y estratégica) en el alumno.

2) Responder o satisfacer las necesidades e intereses de comunicacién de los
alumnos.

3) Proveer al alumno con situaciones reales y significativas mediante las cuales
pueda interactuar con otros.

4) Utilizar, de manera 6ptima, las habilidades previamente desarrolladas en el uso
de la lengua matemna que puedan servir para el desarrolio de la LE.

5) Ampllar el curriculo de la ensefianza de la LE para que el alumno logre obtener
tanto el conocimiento de la cultura de la LE como el conocimiento de sus
estructuras.

Como se puede cbservar, este enfoque presta atenci6n tanto a los aspectos
funcionales como a los estructurales de la lengua, pero también a la variedad de uso de
dichos aspectos, es decir, es necesaric que el alumno tenga conhocimiento de las
formas linglisticas, y sus significados y funciones, pero también es importante que

conozca las diferentes formas en que éstas pueden ser utilizadas por los intertocutores.
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Algunas de las caracteristicas que destacan en el enfoque comunicative son el
papel que desempefia el maestro, el alumno, las actividades y la manera como se
aborda el error.

De acuerdo con Larsen-Freeman (1986), el maestro es un promotor, guia e
intermediario durante la comunicacién ya que es él quien establece las situaciones para
facilitar 1a interaccién entre los participantes. También, el profesor se desempeiila como
un coordinador de las actividades dentrc del aula y se le considera un analista de las
necasidades del estudiante, asi como un consejero y administrador durante el proceso
de aprendizaje del grupo (Richards y Rodgers, 1992).

El alumno tiene un papel activo, es comunicador de ideas, negociador de
significados, busca transmitir su mensaje de manera coherente y comprensible vy,
ademds, es responsable de su propio aprendizaje. Los errores cometidos de forma o
estructura son permisibles, siempre y cuando no interfieran en la comprension del
mensaje. El alumno construye su conocimiento del lenguaje a través de la
reestructuracion de! mismo.

De acuerdo con Finocchiaro y Brumfit (1983 en Richards y Rodgers, 1992),
aprender una LE es aprender a comunicarse. Por consiguiente, el proceso de
ensefianza-aprendizaje debe lievarse a cabo a través del uso de la LE con actividades
comunicativas que tengan un propdsito y que requieran gue los alumnos intercambien
informacion, negocien significados e interactien con otros individuos (Larsen-Freeman,
1986).

Para Iograr fo anterior, es necesario distinguir la manera en que se aborda la
ensefianza de la lengua meta. En la siguiente seccién se contrastan algunas de las
caracteristicas de la ensefianza implicita y explicita, asi como la relevancia de las

mismas en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
2.3.2 Ensefianza Implicita vs. ensefianza explicita
Por mucho tiempo, la instruccién de una LE se fundamenté, basicamente, en una

ensefianza tradicional, la cual se orientaba sélo a la transmisién de los elementos que

conforman la estructura gramatical de la lengua.
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Con el desarrollo de modelos cognitivos de ensefianza, se ha prestado mayor
atencion al aprendizaje del significado de la lengua meta y al desarrollo de la
competencia comunicativa, intentado equilibrar los términos forma y significado en el
campo de la ensefianza.

Dentro del contexto cognitivo, Salido (2002) ¥ Ellis (2004) destacan dos tipos de
ensefianza de la gramatica: la explicita y la implicita. La ensofianza explicita parte de
la exposicion de la informacion gue lleva al alumno a un proceso activo, ya que el
estudiante debe prestar atencién a las reglas y estructuras de la LE para analizarlas y
organizarias conscientemente, desarrollando de esta manera su propio sistema
finglilstico.

De acuerdo con Krashen (en Salido, 2001:121), el conocimiento explicito que
adquiere el alumno contribuye principalmente a monitorear y/o controlar que las
producciones linglisticas sean comectas y, si no es asi, corregirlas. Para que lo anterior
suceda, el alumno tiene que:

1. Darse cuenta o fijarse (noticing) que cometid un efror en su produccion.

2 Conocer la forma correcta de la estructura para poder corregir el error que

detectd.

3. Contar con el tiempo necesario para llevar a cabo los pasos anteriores para,

finalmente, corregir su produccion.

Por otra lado, la ensefianza implicita se caracteriza por ser un proceso pasivo, en
el cual el alumno es expuesto a cierta informacién, y la naturaleza intuitiva o
subconsciente que el estudiante posee le permite adquirir el conocimiento de manera
gradual yvautomética. El papel que desempefia la abstraccion en este proceso es
importante, ya que permite que el alumno forme sus propias representaciones mentales
y preste mayor atencion al contenido de la informacion, es decir, al significado del
mensaje, mas que a la forma en que se presenta dicho mensaje.

Con base en lo anterior, se observa que ambas formas de ensefianza son
necesarias. Con la ensefanza explicita, el alumno es capaz de monitorear el uso
correcto (accuracy) de la estructura, lo cual puede evitar problemas como la
fosilizacion, la interferencia, etc. En cuanto a la ensefanza implicita, ésta permite que
el alumno utilice de manera espontanea la LE y, como resultado, consiga de manera
maés rapida y facil sus propésitos de comunicacion (fiuency) (Ellis, 2004).
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Ademas de los tipos de ensefianza que se mencionan anteriormente, a continuacion
se identifican algunos de los modelos de enserianza mas sobresalientes en el campo

de la ensefianza de una LE.

2.3.3 Modelos de enseiianza

En esta seccibn, se revisan las caracteristicas que conforman los modelos de
ensefianza que se han seleccionado para la elaboracion del disefio de las actividades

que se sugieren en esta investigacion.

2.3.3.1 Input estructurado

Si bien ya se ha comentado anteriormente que la ensefianza de una LE ha
evolugionado de lo tradicional a lo comunicativo, la batalta por incorporar la instruccion
de la gramatica (forma) en planos comunicativos significativos ha dado como resultado
la creacién de alternativas que cumplan con ambos objetivos. Tal es el caso de las
tareas de input estructurado propuestas por Lee y VanPatten (1995).

Lee y VanPatien indican que existe una sefie de procesos y mecanismos
importantes durante la adquisicion de una LE. En principio, establecen una distincién
entre el procesamiento del input y la comprension del mismo. El procesamiento del
input se refiere a la conexian entre la forma y el significado, partiendo de la informacion
||nguist|ca contenida en el inputf con el que ei alumno construye el sistema linglistico de
la LE. Es necesario destacar que para que el proceso se pueda llevar a cabo, el input
recibido debe ser comprensible. Por otro lado, la comprension se refiere a la creacion
o formacion del significado del contenido de la informacion.

vanPatten (1985b, 1990, y 1995 en Lee y VanPatten, 1995:96-97) sugiere cuatro
hipétesis que ayudan a comprender la relaciéon entre el procesamiento del input y la
adquisicion de la LE, asi como el grado de atencién que presta el alumno, yaseaala
forma o al significado, durante la instruccién.
1. El alumno procesa el input para obtener el significado antes que entender la forma.

a. Elalumno procesa primero las palabras de contenido.
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b. El alumno tiende a procesar los elementos léxicos para obtener informacion

semantica antes que los gramaticales.

c. E! alumno procesa los elementos morfolégicos mas significativos.

2. Si el alumno procesa con un minimo grado de atencion los contenidos informativos o
comunicativos, entonces procesara las formas que no son significativas.

3. El alumno tiende a procesar cadenas de input, s decir, el orden de palabras tales
como agente-accién-objeto o sujeto-verbo-objeto, etc.

4. El alumno procesa frases y patrones recurrentes.

Con base en lo anterior, el modelo del input estructurado sugiere que la instruccion
procesada de la gramatica se presente a través de una serie de actividades (practica
enfocada), en las cuales los alumnos se percaten de la informacién gramatical y la
procesen a través de mecanismos 0 estrategias de procesamiento. Una vez que se
haya procesado el input comectamente, tanto la forma como el significado, la
informacién transformada (intake) favorecera al desarrollo del sistema linglistico
(developing system) y como resultado el output sera adecuado (France, 2003).

Cuadro No.16 Modelo de ensefianza a través de input estructurado

Input— —y» Intake —y Developing system——p Oufput

Mecanismos o
estrategias de procesamiento

Practica enfocada

{con base en Lee y VanPatten, 1995:99)
De acuerdo con Lee y VanPatten (1995), las tareas de input estructurado cumplen
una serie de lineamientos para su elaboracion, ya que éstas:
a. Presentan una estructura a la vez.
b. Mantienen la atencién del alumno en el significado.
¢. Incorporan la forma y el significado.
d. Se basan en las estrategias de procesamiento del alumno.
. Empiezan gradualmente con oraciones cortas hasta llegar al discurso conectado.

f El alumno procesa e} aspecto gramatical, pero no lo praduce.
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g. Emplean tanto input oral como escrito.

h. Son actividades contextualizadas que se remiten a una referencia en particular o que
requieren una opinion o respuesta personal.

i. Demandan una respuesta breve con el input que se recibe.

Debido a que el modelo de input estructurado cenfra sus actividades en el alumno,
éstas pueden ser afectivas y referenciales. Las actividades afoctivas requieren
informacién personal del alumno, por ejempla, su opinién sobre algo relacionado con su
propio mundo. Las actividades referenciales buscan una referencia inmediata y
concreta. El uso de estas Ultimas en la ensefianza, permiten observar que el alumno
esté procesando la estructura de manera correcta.

Las actividades de input estructurado pueden disefarse a través de diversas
técnicas tales como opciones binarias, relacion de columnas; complementacion de
informacion o seleccién de alternativas.

Paralelamente a las actividades de input estructurado, Lee y VanPatten (1995)
explican 'a utilidad de las actividades de output estructurado, mismas que se explican
en la siguiente seccion.

2.3.3.2 Output estructurado

El objetive primordial de las actividades de output estructurado es crear oportunidades
de practica que fortalezcan tanto la produccién oral como la escrita de la LE de manera
efectiva.

Terell (1986 y 1991, en Lee y VanPatten, 1995:117) sefala dos habilidades que
desarrolia el alumno durante el proceso de produccion de la LE: el acceso y las
estrategias de produccion. Como acceso se refiere a la habilidad del estudiante de
expresar un significado a través de una forma o estructura especifica. La facilidad que
tiene el alumno a este acceso de la LE promueve el desarrolic de la precision
(accuracy) y la fluidez (fluency) en la praduccion de la lengua meta. Por su parte, las
estrategias de produccién apelan a la habilidad de aplicar la forma o estructura de

manera apropiada.
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Las actividades de oufput estructurado tienen dos caracteristicas béasicas: 1)
incluyen el intercambio de informacion desconocida, y 2) requieren que el alumno
accese una estructura especifica para que su mensaje tenga significado.

La elaboracion de este tipo de actividades se fundamenta en los mismos
lineamientos que las actividades de input estructurado, destacando el que ambas
prestan total atencién al significado del mensaje. La diferencia es que las tareas de
output se enfocan en la produccion oral y escrita.

Lee y VanPatien sugieren una serie de actividades con las que se puede promover
la produccion, por ejemplo: comparar una cosa con otra; tomar notas y después escribir
un parrafo de lo que se acaba de decir; hacer una lista de preguntas y entrevistar a otra
persona para obtener nueva informacién, completar un cuadro con la informacién que
se acaba de decir y responder a preguntas, entre otras.

En la siguiente y dltima seccién de este capltulo, se menciocnan las caracteristicas

del disefio de materiales que se ha seleccionado para la elaboracion de las mismas.
2.4 Diseiio de materiales

Con el propésito de elegir el modelo mas adecuado para el disefio de los materiales de
esta investigacién, se han consultado los textos de Graves (1997), Garcia (2004), y
Nobblit (1972). Estos autores proponen una serie de lineamientos para la elaboracién
de los materiales.

En partlcular por ser pertinente para esta investigacién, se considera la propuesta
elaborada por Nobblit (1972 en Stern, 1983:175) quien plantea que el disefio de
materiales debe basarse en consideraciones educativas, linglilsticas, vy
psicolinglisticas, abarcando los siguientes puntos:

1. Contexto educativo.

2. Conceptos e informacitn gramatical descriptiva y contrastiva.

3. Aspectos psicolingliisticos.

4. Ordenamientos de la informacién en términos de habilidades y la integracion de

las mismas.

5. Procedimientos de evaluacion con base en los objetivos.
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Una vez desarrollado el marco teérico mediante la descripcion y andlisis contrastivo
del tercer condicional en inglés y espafiol, asl como las teorias de aprendizaje,
ensefianza y disefic de materiales, con las que se fundamenta esta investigacién, en el
siguiente capitulo se presenta la propuesta de las actividades.



CAPITULO 3. ELABORACION DE LAS ACTIVIDADES

En este capitulo se describen los lineamientos para la elaboracién de las actividades
para la ensefianza del tercer condicional en ingiés con base en el modelo de Noblitt
(1972 en Stern, 1983:175), el cual se seleccion6 en el caplitulo anterior y cuyos
contenidos se mencionan a continuacion.

Por altimo, se incluyen las recomendaciones pedagogicas para el uso correcto de
las actividades elaboradas en esta investigacion.

3.1 Contexto educativo

E! contexto educativo corresponde a la descripcion de las caracteristicas del Centro de
Ensefianza de Idiomas (CEl) de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan que se
presentan en el Capitulo | de esta investigacion, incluyendo su plan de estudios, el
programa correspondiente al Departamento de Inglés, el texto que se utiliza y los
niveles de aprendizaje. Asi mismo, se presenta la descripcion de la pablacion a la que

se dirige este trabajo (1.1.3).

3.2 Descripcion lingilistica

La descripcion lingiiistica del tercer condicional en espaniol e inglés, asi como su
analisis contrastivo se presenta en la primera seccion (2.1) del Capitulo Il. Su propésito
es identificar las similitudes y las diferencias entre ambas lenguas, asi como las
posibles causas de los problemas que se tienen en la construccion del punto

gramatical.

49
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3.3 Aspectos psicolinglisticos

Con el objetive de fundamentar la manera en que el alumno procesa el conocimiento,
en la segunda y tercera seccién del Capltulo 2 se analiza la tearia cognoscitiva de
aprendizaje (2.2), y también la teoria de ensefianza (2.3), con base en el enfoque
comunicativo, asi como los modelos de ensefianza con los cuales se desarroltan las

actividades del presente trabajo.

3.4 Descripcién de las habilidades

En esta secci6n se describen las caracteristicas que conforman cada una de las cuatro
macro-habilidades lingtisticas: Comprension auditiva (CA), Produccién oral (PO},
Comprensién de lectura (CL) y Produccion escrita (PE).

3.4.1 Comprensién auditiva

Las investigaciones realizadas sobre la comprension auditiva (CA) en el campo de la
LE han presentado propuestas como las de Lynch y Mendelsohn (2002), Nunan (1999)
y Brown (2001) quienes sefialan que la CA se lleva a cabo a través de un proceso
activo e interactivo, en el que el participante est4 directamente involucrado.

De acuerdo con estos autores, este proceso inicia desde la recepcion y el
reconocimiento del sonido, que transmite ondas a través de los impulsos nerviosos del
oido hacia el cerebro. El receptor percibe y reconoce los patrones prosédicos, entre los
que destacan la distincion del stress, la entonacién, el ritmo, el volumen, etc. Se
continda con la segmentacion del discurso en palabras, la identificacién de la sintaxis
de los enunciados, asf como la interpretacion de aquello que sea relevante de lo que se
escucha.

Con relacién a la interpretacion, Lynch y Mendelsohn (2002) destacan la importancia
del papel que juegan el contexto y las variables no linghisticas. Al respecto, Anderson y
Lynch (1988 en Nunan, 1999:23) agregan que el receptor debe conocer el propdsito, y

poseer conocimiento y habilidades socio-culturales previas de aquello que escucha.
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Autores como Richards‘(1987 en Nunan, 1999:25) y Celce-Muscia (2001) clasifican
dos procesos impartantes para el desarrollo de esta habilidad: bottom-up y top-down.

En el proceso boftom-up, et receptor se enfoca en el mensaje que recibe y
decodifica los sonidos, las palabras, las clausula, los enunciados, etc., para
posteriormente, asignarles significado. En el proceso fop-down, el receptor utiliza su
conocimiento y experiencias previas (schemata) y sus predicciones acerca del tema
para facilitar la comprensién del mensaje.

La schemata ha sido clasificada en dos tipos: contenido y retérica. La schemata de
contenido corresponde a todas las redes de conocimiento de diferentes temas que
posee el individuo, mientras que la schemata retérica esta basada en el conocimiento
de la estructura y organizacién que se genera con el discurso (Lynch y Mendelsohn,
2002).

Paralelo a lo anterior, Celce-Murcia (2001) clasifica los siguientes procesos:

1) Procesamiento perceptual. El receptor debe reconocer las unidades de sonido
con significado para identificar tanto las silabas como las palabras.

2) Fase de organizacion (parsing). Una vez que decodifica los sonidos, el receptor
forma unidades de significado con las palabras y las frases, las cuales se
almacenan en la memoria a corto plazo.

3) Fase de utilizacion. Cuando el receptor logra relacionar la informacién 'previa
(almacenada en la memoria a largo plazo) con la nueva informacién, entonces
ocurre la comprension.

Las investigaciones realizadas en el marco de la CA han presentado resultados de
algunos factores que causan dificultades en su desarrollo. W'llcok {en Celce-Murcia,
2001:99) menciona que la CA depende de las caracteristicas del texto, el interlocutor,
la tarea, el receptor y los procesos. Por otro lado, Brown {2001) menciona otros
factores que se presentan en el lenguaje hablado y que dificuttan la comprensién del
discurso, par ejemplo :

« Elagrupamiento de palabras o frases (ciuslering).

« Laredundancia (parafraseo y repeticién de frases).

« Las formas reducidas dei lenguaje (al nivel fonolégico, morfolédgico o sintactico).



Garcia, Disefio de ... 52

« Las variables de la actuacidn (performance) (cambio de un tema a otro o uso de
formas gramaticales incorrectas).
o Ellenguaje coloquial (las expresiones idiomaticas, sfang, etc.)

« La fiuidez del nativo hablante, entre otros.

A continuacién se presentan las caracteristicas de la comprensién de lectura (CL).

3.4.2 Comprensién de lectura

La comprensién de lectura es definida por Nunan (1999) como un proceso interactivo
entre el lector y el texto. El autor menciona que la comprension se logra cuando el
lector activa el conocimiento, la informacién, ta emocidn, |a experiencia y la cultura que
posee del tema del texto, a lo cual denomina schemata.

Para Carrel y Grabe (2002), leer es el proceso de recibir e interpretar informacion
codificada a través del lenguaje impreso, el cual el lector procesa desde sus niveles
fonologicos, morfo-sintacticos, semanticos y de discurso, con la finalidad de obtener la
comprensidn del texto.

Al aplicar la misma definicién con relacién a los enfoques que se mencionan en el
desarrolio de la CA y PO, en la CL también se describen dos procesos: el boltom-up y
el top-down. En el proceso bottom-up, la comprension de lectura se percibe como un
proceso de decodificacién de los simbolos escritc desde las unidades mas pequefias
(letras, morfemas, silabas) a las mas elaboradas (palabras, frases, enunciados y
marcadores del discurso) con el propésito de obtener la coherencia o el significado del
texto. Como complemento para el proceso anterior, el proceso top-down utiliza tanto la
inteligencia como la experiencia del lector con el propésito de comprender el texto
{Brown, 2001 y Nunan, 1999).

Asi como la CA esta interrelacionada con la PO, la CL lo esté con la PE. Existen
diferentes propositos para llevar a cabo una lectura segun los géneros de textos
escritos. Los propésitos varian desde obtener informacion sobre algun tema, actuar en
una obra, seguir instrucciones, entender memoranda, cartas o cormeos electronicos,
enterarse de cuando y donde sucedid o sucedera algo, etc. Carrell y Grabe (2002)
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anaden otros propésitos como la lectura, tales como aprender, integrar informacion,
conocimiento general, placer y para sintetizar y evaluar criticamente.

Entre las habilidades a desarrollar en la CL se distinguen las siguientes:

- identificar el propésito de la lectura,

- identificar los sonidos de los simbolos o grafias,

- utilizar el conocimiento gramatical para predecir y obtener significado,

- reconocer y entender palabras y frases claves,

- emplear técnicas como skimming para obtener las ideas principales y scanning para
obtener informacién especifica del texto, e

- identificar la intencién retérica o funcional que utiliza el autor en el texto.

Dentro de un marco pedagégico, Brown (2001) menciona que la CL se puede llevar
a cabo dentro del aula a través de lecturas en voz alta y en silencio. La lectura en voz
alta funciona como un mecanismo con el que el lector evalia el desarrollo de las
habilidades que emplea al llevarla a cabo, para monitorear la pronunciacion del lector,
etc.

Por otro lado, la lectura en silencio tiene dos subcategorias: la lectura intensiva y la
extensiva. En la lectura intensiva, el lector se enfoca en los elementos lingilisticos o
semanticos del texto, es decir, se presta atencién a las formas gramaticales,
marcadores del discurso y otros detalles que contribuyan a la comprension literat del
significado, a las relaciones retoricas, etc. Por su parte, la lectura extensiva favorece la
comprensidn general de textos mas largos como lo son libros, articulos, ensayos, etc.

Una véz consideradas las caracteristicas que conforman la comprensién de lectura,

en la siguiente seccion se describen las de la produccion escrita (PE).
3.4.3 Produccion oral

La nocién del lenguaje es que éste se utiliza para lograr el fin de 'a comunicacién a
través de la negociacién de significados segin el contexto en el que ésta se desarrolle.
Comunicarse de manera oral requiere elementos dentro del acto del habla como un

locutor v un receptor (Burn y Seidlhofer, 2002) quienes simultaneamente utilizan
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habilidades complejas para producir el lenguaje y transmitir un mensaje, mantener el
didlogo, la interaccién del mismo, e interrumpir y terminar la conversacion.

De acuerdo con Bygate (1987 en Nunan, 1999:30}), la naturaleza interaccional del
lenguaje hablado permite el desarrollo de habilidades como la motor-perceptiva, las
cuales se enfocan en el uso carrecto de los sonidos y las estructuras del lenguaje, y las
habilidades de interaccién que utilizan las habilidades motor-perceptivas para lograr
la comunicacién.

Bygate enfatiza que los alumnos de una LE también deben desarrollar las
habilidades de negociaclén de significados, que se refieren a la habilidad de
asegurarse que el receptor comprenda comrectamente ‘o que se esta diciendo, en otras
palabras, que el locutor se esté dande a entender, y a la vez, que el locutor comprenda
que lo que se le responde tenga sentido.

Dentro det marco de la ensefanza de la LE, Brown (2001) destaca seis tipos de PO
que se desarmollan dentro de las aulas: 1) Imitacién (a través de la repeticion), 2)
Intensiva (atencibn a cierta forma del lenguaje), 3) Responsiva (contesta a
preguntas), 4} Transaccional (conversacién/ dialogo) intercambia informacion, 5)
Interpersonal o interaccional (didlogo) mantiens las relaciones sociales de las cuales
distingue factores tales como el lenguaje coloquial, el slang, la elipsis, el sarcasmo,
etc., y 6) Extensa (monologo) presenta reportes oraies, resumeneas, o discursos cortos.

Nunan (1999) explica el fenémeno del desarrollo de la PO de forma similar a la
comprensi6n auditiva: el enfoque bottom-up y el fop-down. El enfoque bottom-up
sugiere que el alumno comienza su desarrollo da PO con las unidades méas pequefias
del lenguaje tales como, los sonidos hasta el dominio de palabras, enunciados y del
discurso mismo. E! enfoque top-down propone gue el lenguaje hablado inicia con
grandes cimulos de lenguaje inmersos en contextos significativos y el participante sélo
utiliza el conocimiento de este contexto para comprender y utilizar correctamente los
elementos del lenguaje.

Por otro lado, Nunan (1999) sugiere que la comunicacién incluye el desarrollo de las
siguientes habilidades:

- articular los aspectos fonolégicos del lenguaje (pronunciacion),

- dominar patrones de stress, ritmo y entonacian,
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- poseer un grado aceptable de fluidez (fluency),

- usar corectamente la estructura de la lengua a nivel gramatical, fonético y de
discurso (accuracy) (Brown, 2001),

- tener habilidades transaccionales e interpersonales,

- interactuar en conversaciones cortas y largas,

- negociar significados y

- utilizar formulas o patrones sociolinglisiticos apropiados, estilos de discurso y
comunicacién no verbal (Brown, 2001).

Al igual que la CA, la PO comparte las mismas caracteristicas que dificultan la
comprensién del discurse en los estudiantes de una LE.

Entre las actividades que promueven el desarrollo de las habilidades orales dentro
del aula destacan ias discusiones, el discurso, las representaciones (role-play} y las
conversaciones, entre otras.

Una vez revisadas las caracteristicas que conforman la produccién oral, en la

siguiente seccion se describen las de la Comprension de lectura (CL).
3.4.4 Produccién escrita

Se ha dicho que la produccién escrita es considerada como una de las habilidades mas
dificiles para desarollar tanto en L1 como en L2. Mas que dificil, Bell y Bumaby (1984
en Nunan, 1999) la definen como una actividad cognitiva extremadamente compleja ya
que requiere que el escritor demuestre contro! sobre un nimero am_p|io de variables.

Estas variables, a nivel de oracién, incluyen el contenido, el formato, el vocabulario,
la estructura, la ortografia, los grafemas, etc. Ademas, el escritor debe tener la
habilidad de estructurar e integrar la informacién en parrafos y textos coheslvos y
coherentes. Estos dos ultimos términos juegan un papel muy importante en el proceso
de PE.

Silva y Matsuda (2002) describen la escritura como uno modo lingistico de
expresién y comunicacién, un proceso en el cual se manifiestan las competencias

sociolinglisticas, estratégicas y gramaticales del escritor. De acuerdo con estos
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autores, para escribir es necesario identificar el prop6sito por el cuél se escribe, es
decir, si el objetivo es expresivo, persuasivo, referencial o literario.

En el campo pedagoégico, la ensefianza de la PE se ha manifestado y desarrollado a
través de procedimientos como lo fue el modelo de la composicidn controlada
“controlled composition”. Por este medio, se buscaba solo reforzar las reglas del
lenguaje, sin considerar en la composicién alguna finalidad comunicativa o funcional.

Nunan (1999) y Kroll (en Celce-Murcia, 2001) describen otras dos formas con las
que se ha promovido la escritura, a través de un enfoque en sl producto (product
approach) y enfoque en el proceso (process approach). El enfoque en el producto se
orienta hacia e! resultado terminado; por ejemplo, una composicién, una carta, un
ensayo, una historia, etc. En cambio, el enfoque en el proceso considera las etapas y
estrategias que descubre un escritor para desarrollar y llegar al producto final del
escrito. Las etapas que se consideran en este proceso son la elaboracion de un
borrador (draff), la retroalimentacién (feedback) de los boiradores por parte de los
compaieros o del profesor, |a revisién y edicién final de los mismos (proofreading).

Entre las habilidades a desarrollar para la PE se distinguen las siguientes:

« Dominio de la mecanica para la formacion de letras,

» Dominio y apego a las reglas de ortografla'y puntuacién,

e Uso de las estructuras gramaticales para transmitir significados,

» Organizacién de contenidos en pamrafos y en textos,

e Revision y correccion de primeros escritos,

« Seleccion de un estilo apropiado segun la audiencia a quien va dirigido el texto.

A la vez, Brown (1999) describe algunas particularidades que caracterizan fa
elaboracién de un escrito, por ejemplo menciona la formalidad retérica y la organizacion
del lenguaje escrito, el uso frecuente de una introduccién y una conclusion del tema, la
seleccion de redundancias, etc.

Ya que las cuatro habilidades que se han descrito en las secciones anteriores, se
entrelazan mutuamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una LE, en la

siguiente seccién se describe la integracion de las mismas.
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1.4.5 Integracién de las habilidades

Después de haber analizado las caracteristicas de la CA, PO, CL y PE, de manera
individual y especifica, es importante resaltar la co-dependencia que existe de una
habilidad con otra u otras.

Nunan (1999) enfatiza ia naturaleza de la interaccién entre las macro-habilidades,
es decir, en la vida cotidiana, en el salén de clases o en cualquier otro contexto, el
individuo no sélo ejerce su habilidad para escuchar una mensaije por teléfono, también
toma nota de lo que escuch¢ y transmite de manera oral el mensaje recibido.

A partir de lo anterior y con base en el enfoque comunicativo, la ensefianza de una
LE no solo se enfoca en la practica individual de cada una de las macro-habilidades
sino en la integracién de las mismas. De esta manera, se pretende que el alumno
refuerce de manera integral su conocimiento de la LE a través de la negociacién de
significados. La interaccion entre hablante-oyente, asl como lector-escritor es basica y
necesaria para que la comunicacion cumpla su propdsito (Larsen-Freeman, 1986).

Una vez revisada la importancia de la integracién de las cuatro macro-habilidades,
en el siguiente apartado se especifican los objetivos centrales de las actividades
disefiadas.

3.5 Evaluacién con base en los objetivos

Con el propésito de evaluar el alcance de las actividades de input y oulput
estructurado, a continuacion se sefalan los objetivos generales y especificos de cada

una de estas actividades.

3.5.1 Objetivo general para las actividades de input estructurado

A través de la practica constante del tercer condicional con las actividades de input
estructurado propuestas en esta investigacion, los alumnos de inglés de nivel
intermedio de la FES-A, comprenderan e internalizaran su estructura gramatical de

manera correcta y efectiva.
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3.5.1.1 Objetivo particular de las actividades referenciales de input estructurado

El alumno procesara tanto el significado coma la forma del tercer condicional a través
de actividades contextualizadas que se remiten a una referencia particular. Como
resultado, el alumno serd capaz de relacionar de manera lbgica y correcta las
referencias que se le presentan por medio de iméagenes, fotografias, cuadros, palabras,

frases, etc.

3.5.1.2 Objetivo particular de las actividades afectivas de input estructurado

El alumno procesara tanto el significado como la forma del tercer condicional a través
de actividades contextualizadas en las que proporcione su opinién o informacién
personal.

3.5.1.2.1 Objetivos especificos para las actividades de input estructurado

. Actividades de opcién binaria

El alumno identificara el significado de las clausulas a partir de la estructura que se le
presente y seleccionara la respuesta correcta entre dos opciones,

. Actividades de seleccién de alternativas

El alumno serd capaz de discriminar e identificar 1a respuesta correcta a partir de la
estructura que se le presente entre las afternativas que se le proporcionan para cada
reactivo.

. Actividades de relacién de columnas

El alumno podra reconocer el significado de la informacién comprendida en dos

columnas Y las relacionara de manera légica.
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3.5.2 Objetivo general para las actividades de output estructurado

Los alumnos de inglés de nivel intermedio seran capaces de producir, de manera oral y
escrita, la forma del tercer condicional, en situaciones de comunicacion real con mayor

fluidez y precisién.

3.5.2.1 Objetivo particular de las actividades referenciales de output estructurado

El alumno construird la estructura del tercer condicional de manera oral y escrita a
través de actividades contextualizadas que se remiten a una referencia particular
presentada a través de imagenes, fotografias, cuadros, palabras, frases, efc.

3.5.2.2 Objetivos particulares de las actividades afectivas de output estructurado

El alumno producira el tercer condicional para comunicarse de manera oral y escrita de

acuerdo con su experiencia y conocimiento previo.
3.5.2.2.1 Objetivos especificos para las actividades de output estructurado

¢ El alumno expresara su opinion o conocimiento de manera oral con relacién a
las imagenes que se le proporcionen, utilizando el tercer condicional.

« A partir de las imagenes que se proporcionan en cada actividad, el alumno
expresara su opinién de manera escrita, empleando ei tercer condicional.

e El alumno complementard, de manera escrita, informacién que requiere la

aplicacion del tercer condicional.
3.5.3 Objetivo general para las actividades de integraciéon de habilidades
Los alumnos comprenderan y utilizaran la forma del tercer condicional de manera

correcta, a través de actividades con las que se integren algunas de las cuatro
habilidades.
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3.5.3.1 Objetivos especificos para las actividades de integracién de habilidades

o Los alumnos emplearan el tercer condicional en inglés para expresar @
intercambiar sus opiniones con base en contextos especificos.

« Los alumnos solicitaran y complementaran informacién de manera oral y escrita,
integrando la estructura del tercer condicional en inglés.

3.6 Recomendaciones pedagdgicas

Para los docentes que consideren conveniente utilizar las actividades propuestas en la
presente investigacién, se sugiere que lleven a cabo, previamente, la lectura
concemiente al marco teérico que sustenta su elaboracion.

También, se recomienda que el maestra proporcione una breve explicacion de la
estructura del tercer condicional ya que, de esta manera, podra asclarecer aquellos
aspectos que puedan causar dificultad a los alumnos, tanto a nivel sintactico como
semantico.

Se sugiere que los alumnos inicien su practica con las actividades de input
estructurado y, posteriomente, con las de oufput estructurado ya que es necesario que
el alumno procese e internalice la estructura antes de produciria.

En este capitulo se describieron los lineamientos para la elaboracién de las
actividades de este proyecto, incluyendo la revision de las caracteristicas de las cuatro
macro-habilidades y la integracién de las mismas. También, se especificaron los
objetivos de las actividades disefiadas y se presentaron las recomendaciones
pedagdgicas con las que el docente se podra orientar para aplicar las actividades de
manera adecuada. En el siguiente capitulo se presenta la propuesta de las actividades

correspondientes.



CAPITULO 4. PROPUESTA DE LAS ACTIVIDADES

Este capltulo se centra en la propuesta de las actividades, la cual se conforma por
dos partes: la seccion para el maestro y la seccion para el alumno. En la primera
parte, se incluye el manual del maestro con las instrucciones y las claves de
respuestas de cada actividad. La segunda parte contiene el manual dirigido al

alumno con las actividades que se proponen.

4.1 Guia de actividades

¢ Actividades de comprension auditiva ’ No.1-4

« Actividades de comprensidn de lectura % Np. 5-8

¢ Actividades de produccién oral ﬁf No. §-12
» Actividades de produccion escrita @ No. 13-16
¢ Actividades de habilidades integradas ‘* No. 17 -20

4.1.1 Manual para el docente

4.1.2 Manual para el alumno

61
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Actividad No. 1
Nombre de la actividad | WHAT A TRIPI
Habilidad Comprension auditiva
Tipo de actividad Input estructurado
Referencial de opcién binaria
Tipo de interaccién Individual

Procedimiento

El profesor leerd las clausulas que se
proporcionan en el tapescript, y perdird a los
alumnos que las complementen de manera logica
con una de las dos opciones que se proporcionan.

Material Hoja de la actividad con 10 reactivos.

Tiempo estimado 5 - 10 minutos

Respueostas 1a 2.a 3a 4b 5a 6b 7.a 8a 9b 10.a
TAPESCRIPT

1) If he had taken less luggage,
2) If he had asked for youth discounts,
3) If he had made a hotel reservation in London,

4) If he had read the city map carefully in Paris,
5) If he had spoken fluent French,
6) If he hadn’t eaten snails in Paris,

7) If he hadn't gone to that bar in Spain,

8) If he hadn't bought a Picasso’s painting in Barcelona,

9) If he hadn't run out of money,
10) If he hadn't missed his flight back home,
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Actividad No. 2

Nombre de la actividad | FIXING THE PAST
Habillidad Comprension auditiva
Tipo de actividad Input estructurado

Referencial de seleccién de alternativas

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor leera las clausulas que se
proporcionan en el tapescript y pedirda a los
alumnos que seleccionen la imagen que
corresponde a las cldusulas.

Material Hoja de la actividad con 10 reactivos.

Tiempo estimado 5 - 10 minutos

Respuestas 1a 2.c 3.h 49 5) 6.i 7e 8d 9.f 10.b
TAPESCRIPT

1) | would have divorced him, if we had continued arguing.

2) 1 would have had a better-paid job, if | had finished my major.

3) | woukd have been in better shape, if | had exercised more.

4) 1 would have prepared a better mea!, if | had leamed how to cook.

5) | would have gone to Canada that summer, if | had had money.

6) | woukdn’t have been fired, if | had done my job well.

7) | wouldn't have met my boyfriend, if | hadn’t gone to that party.
8) |wouldn’t have crashed my car, if | had been sober.

9) | wouldn't have gone to the hospital, if | hadn't felt so much pain.

10)1 wouldn't have failed my exam, if | had been less distracted.
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? Actividad No. 3

Nombre de la actividad | THE THREE WEALTHY BILLS

Habilidad Comprension auditiva
Tipo de actividad Input estructurado
Referancial de relacién: clausula — imagen
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El profesor leera las clausulas que se

proporcionan en el tapescript y pedira a los
alumnos que identifiquen a qué persona se refiere
la informacién.

Material Hoja de la actividad con tres fotografias .
Tiempo estimado 5 - 10 minutos
Respuestas 1.B,2.C,3.A,4.C,5.A/8.A,7.B,8.C,9.B,
10.C
TAPESCRIPT

9.

If he had been more discrete in his personal affairs, he wouldn’t have been
severely criticized.

If he had leaned towards a sports career, he wouldn't have followed the show
business.

If he had finished his major at Harvard, he wouidn't have started his own
computer enterprise at an early age.

K he hadn’'t known he was funny and good at entertaining, he wouldn't have
worked as a bar tender.

if he had not had a natural talent for math and logic, he wouldn't have developed
PCs systems.

If he hadn't expanded his business, he wouldn't have used his profits for
technology research.

If he hadn't attended Yale Law School, he wouldn't have met his wife, Hillary.

If he hadn't acted in his own TV program for so many years, people wouldn't
have known him at all.

If he hadn't entered the life of politics, he would have considered to be a
musician.

10.1f he hadn’t performed funny jokes in public, he wouldn't have been a successful

comedian.
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Actividad No. 4

Nombre do la actividad | WHAT A DAY!

Habilldad Comprension auditiva

Tipo de actividad Input estructurado
Referencial de opcién binaria

Tipo de interaccién Individual

Procedimiento

El profesor leera los didlogos que se proporcionan
en el tapescript y pedird a los alumnos que
indiquen si la informaciébn que escuchan es
verdadera (T) o falsa (F).

Material Hoja de la actividad con 10 reactivos.
Tiempo estimado 5 - 10 minutos
Respuestas 1T 2F 3T 4F 5F 6F 7.T 8F 9.T 10.T
TAPESCRIPT
Dialogue No.1
Amy: What was wrong with you this morning?
Tim: Wrong? What do you mean?
Amy: You walked straight past me.
Tim: Really? Where?
Amy: By that newsstand
Tim: I'm sorry, Amy. If | hadn't been in such a hurry, 1 would have stopped.
Arny: It's OK. It's not a big deal.
Tim:; What did you do to your hair? If | had seen you, | wouldn't have

recognized you anyway!

Dialogue No.2

Rob: Tim, have you sent that fax to Japan?

Tim: No, | haven't.

Raob: Why haven't you done it yet? It's urgentl

Tim: ~ If you hadn't forgotten to give it to me, | would have already sent it!
Rob: Oops, sorry, my mistake.

Tim: Besides, if my boss hadn't asked me to clean his office, | would

have completed my own work.

Dialogue No. 3

Debbie: What's the matter, Tim? You don’t look well.

Tim: No, | have a terrible cold.

Debbie: Hmmm... If | had felt that sick, | would have stayed at home. | guess |
wouldn't have come to work. Now that | remember, | had a bad cold last
week.

Tim: | know, and you gave it to everyone in the office. If you hadn’t come 1o

work that Monday, | wouldn’t have had a cold like this.
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Dialogue No. 4

Rab: Tim, did you or Akike type this ietter?

Tim: | did. Is there something wrong?

Rob: Take a look. This should be $400. You typed $4,000.

Tim: Oops, I'm really sorry. If you hadn’t seen it in time, we would have lost a
lot of money!

Rob: And the customer's name is “Snelling,” not “Smelling.”

Tim: Oh, no; Did | put that?

Rob: If 1 hadn't noticed it, we would have lost a client!

Dialogue No. 5

Dana: Hi, Tim. Did you have a good day today?

Tim: No, not really. I'm glad it's over. Everything went wrong.

Dana: Really?

Tim: Yeah, if | had paid more attention to what | was doing, | wouldn't have
upset too many people.

Dana: Why was that?

Tim: if | hadn't gone to bed late, | wouldn't have felt so tired and distracted. It

wouldn't have been such an awful day.

@i Actividad No. §
Nombre de la actividad | EXPERIENCE
Habilidad Comprensién de lectura
Tipo de actividad Input estructurado
Referencial de relacién de columnas
Tipo de interaccién Individual
El profesor proporcionara la hoja de la actividad y
Procedimiento pedira a los alumnos que relacionen, de manera
' légica, las clausulas de la columna A con la B.
Material Hoja de la actividad con diez reactivos en
columnas (Ay B).
Tiempo estimado 5 minutos
Respuestas 1D 2A 3.F 4B 5E 6.G 71 8C 9.H 10.J
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Actividad No. 6

Nombre de la actividad | WHAT WENT WRONG?
Habilidad Comprension de lectura
Tipo de actividad Input estructurado

Afectiva de opcibn binaria
Tipo de interaccién Individual

Procedimiento

El profesor pediré a los alumnos que seleccionen
una de las dos opciones (likely o unlikely) en caso
de que la respuesta sea probable o improbable.

Material Hoja de la actividad con diez clausulas
condicionales.

Tiempo estimado 5 minutos
Respuestas probables:

Respuestas 1. unlikely 2. unlikely 3. likely 4. likely 5. likely

6. unlikely 7.unlikely 8.unlikely 9.likely 10.likel

&

Actividad No. 7

Nombre de la actividad

HOW DID | DO?

Habilidad

Comprensién de lectura

Tipo de actividad Input estructurado
Afectiva de opcién binaria
Tipo de Interaccién individuat

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
pedira a los alumnos que seleccionen una de las
dos opciones (yes 0 no) en caso de que la
respuesta sea afirmativa o  negativa .

Material

Hoja de la actividad con diez clausulas del tercer
condicional.

Tiempo estimado

5 minutos

Respuestas

Respuestas probables:
1.yes 2.yes 3.no 4.yes 5 yes 6.na7.yes
8.yes 9.no 10.no
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Actividad No. 8

Nombre de la actividad

PROPER OR IMPROPER?

Habilidad

Comprensién de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado
Afectiva de opcidn binaria

Tipo de interaccién

Individual o Pares

El profesar proporcionara la hoja de trabajo y

Procedimlento pedird a los alumnos que seleccionen una de las
dos opciones (proper o improper) en caso de que
la respuesta sea propia o impropia.

Matorial Hoja de la actividad con tres imagenes.

Tlempo estimado 5 minutos

Respuestas Respuestas probables:

1.improper 2.proper 3.proper 4.improper
5.improper 6. proper 7. improper B.improper
9. proper 10. improper

1

S

Actividad No. 9

Nombre de la actividad

WHO SAID LIFE WAS EASY?

Habilidad

Produccian oral

Tipo de actividad

Output estructurado

Tipo de interaccién

Pares, grupos de 36 4

Procedimiento

El profesor presentard el contexto: Un hombre
(David) solia pensar en la vida de manera
optimista. De repente se enfrenta a una crisis
emocional, profesional y financiera.

Los alumnos observaran las imagenes que se les
proporcionaran y en grupo o pares decidiran las
posibles causas que hayan contribuido a la crisis
actual de David.

Material

Hoja de la actividad con imagenes.

Tiempo estimado

15 minutos

Respuestas

Pueden variar de acuerdo con la perspectiva del
alumno.

Posibles respuestas:

If he hadn't gotten married, he would have
traveled to more places.

If he had been alone, he would have gone
wharever he feit like.
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Actividad No. 10

Nombre de la actividad

NEW YORK, SEPTEMBER 11™

Habilidad

Produccion oral

Tlpo de actividad Output estructurado. Afectiva

Tipo de interaccién Pares o grupos pequefios
El profesor proporcionara la hoja de trabajo y

Procedimiento pedird a los alumnos que observen las imagenes.
El profesor pedira a los alumnos que intercambien
su opinién utilizando algunos verbos. que se les
proporcionan.

Material Hoja de la actividad con tres imégenes

Tiempo estimado 15 minutos

Respuestas Pueden variar de acuerdo con cada alumno.

Ejemplo:
If | had been there, | would have run to a safe
place.

885

Actividad No. 11

Nombre de la actividad

BUT.... WHY??

Habilidad

Produccién oral

Tipo de actividad

Output estructurado. Afectiva

Tlpo de interaccién

Pares o grupos pequefios

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo vy
presentara el contexto.

El profesor pedira a los alumnos que observen las
imagenes y que presenten por lo menos 10
posibles respuestas.

Material Hoja de la actividad con imégenes

Tiempo estimado 15 minutos

Respuastas Pueden variar de acuerdo con cada alumno.
Ejemplo:

He would have passed his exam if he had had the
student's baok to study.
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Actividad No. 12

Nombre de la actividad | BEING SOMEONE ELSE
HabHidad Produccién oral

Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva
Tipo de interaccién Pares o grupos pequefios

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
pedira a los alumnos que observen las imagenes.
El profesor presentaré el ejemplo y pedira a los
alumnos que intercambien su preferencia y una
raz6n de su eleccion.

Material Hoja de la actividad con 10 imagenes de
personajes famosos.

Tiempo estimado 15 minutos

Respuestas Pueden variar de acuerdo con cada alumno.
Ejemplo:

If | had been John Lennon, | would have lived in a
Penthouse in NY.

If | had been Anna Guevara, | wouldn’t have given
any interview fo the media.

=3

Actlvidad No. 13

Nombre de la actividad

THE FIRST VACATION

Habilidad

Produccion escrita

Tipo de actividad

Output estructurado. Afectiva

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
pedira a los alumnos que completen las clausulas
con su propia informacion

Material

Hoja de la actividad con 10 clausulas
condicionales

Tiempo estimado

10 minutos

Respuestas
L

Pueden varnar de acuerdo con la opinion de los
alumnos.
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Actividad No. 14

Nombre de la actividad | A TERRIBLE DAY

Habilldad Produccién escrita

Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva
Tipo de Interaccién Individual

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo vy
pedira a los alumnos que, de acuerdo con las
imé&genes escriban o que consideran que hubiera
sucedido, utilizando la estructura que se muestra

en el ejemplo.

Material Hoja de la actividad con 5 imagenes

Tiempo estimado 7 a 10 minutos

Respuestas Pueden variar de acuerdo con la opinion de los

alumnos.
$ Actividad No. 15
ombre de Ia actividad | DIFFICULT TIMES
Habilidad Praduccién escrita
Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva

Tipo de interaccion

Individual o pares

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y

Procedimiento pedird a los alumnos que, de acuerdo con las
imagenes, escriban o que consideran que
hubiera sucedido, utilizando la estructura que se
muestra en el ejemplo.

Matorial Hoja de la actividad

Tiempe estimado 7 a 10 minutos

Respuestas Puedsan variar de acuerdo con la opinién de los
alumnos. J

? Actividad No. 16

ombre de |a actividad LEARNING RESPONSIBILITY
Habilidad Produccién escrita
Tipo de actividad Output estructurado

Tipo de interaccion

Individual o pares

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
pedira a los alumnos que, de acuerdo con las
imagenes, escriban lo que consideran que
hubiera sucedido, utilizando la estructura que se
muestra.

Material Hoja de la actividad
Tiempo estimado 7 a 10 minutos
Respuestas

Pueden variar de acuerdo con 'a opinion de los
alumnos. J

| D—
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Actividad No. 17

Nombre de la actividad

TRAVELING TRIVIA

Habilidad

Comprensién de lectura, Comprension auditiva y
produccion oral

Tipo de actividad

Input y output estructurado. Afectiva de
complementacion.

Tipo de interaccién

Grupos de 3 o 4 personas

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
colocara el juego de tarjetas en el centro de la
hoja. El profesor explicara las reglas del juego:
Los alumnos deberan arrojar una moneda al aire
(Sol, avanza un espacio. Aguila, avanza dos
espacios).

Si el cuadro comienza con la clausula condicional,
ol alumno debera terminar la frase con su propia
idea.

Si el cuadro sélo comienza con #, el alumno
debera elaborar una clausula del tercer
condicional con su propia idea.

Si el cuadro tiene un simbolo de una tarjeta, el
alumno debera tomar una, leer la situacion y
escoger a una persona del grupo que proporcione
su respuesta. Después colocaré la tarjeta al final
de las ofras.

Los alumnos deberan decidir si la respuesta es
gramaticalmente correcta. Si asi lo fuere, el
alumno obtiene un punto.

Antes de iniciar el juego, el profesor debera
escribir un ejemplo de cada una de las opciones
que tiene el alumno para elaborar su respuesta.
If | hadn’t gone to Cancun last vacation, | would
have hanged out with my friends all the evenings.
if Mary had invited me to the party, | would have
gone. elc

Material

Hoja de la actividad, juego de tarjetas, fichas y
una moneda.

Tiempo estimado

20 a 30 minutos

Respuestas

Pueden variar de acusrdo con la opinién de los
alumnos.
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Actividad No. 18

Nombre de la actlvidad

AFTER THOUGHTS

Hablilidad

Comprension de lectura y produccién oral

Tipo de actividad

Output estructurado. Afectiva

Tipo de interaccién

Individual o pares

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
pedira a los alumnos que de acuerdo a la lectura,
escriban lo que consideran que hubiera sucedido,
utilizando la estructura que se musestra en el
ejemplo.

Matorial Hoja de la actividad con imagenes
Tiempo estimado 10 minutos
Respuestas Pueden variar de acuerdo con la opinién de los

alumnos.

h 4

Actividad No. 19

Nombre de la actividad

INFIDELITY

Habilidad

Comprensién auditiva y de lectura, produccion
oral y escrita

Tipo de actividad

Input y output estructurado. Afectiva

Tipo de interaccién

Individual y pares

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo y
pedira a los alumnos que respondan a las
preguntas sobre la columna de “mi opinion”.

El profesor debera enfatizar el uso la estructura al
utilizar el ejemplo que se muestra.

El profesor pedira a los alumnos que pregunten a
un compafiero y tomen nota para reforzar el uso
de la estructura.

Material Hoja de Ia actividad con imagenes
Tiempo estimado 10 a 15 minutos
Respuestas Pueden variar de acuerdo con la opinién de los

alumnos.
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Actividad No. 20

Nombre de la actividad

A MORAL CASE

Habilidad Comprension auditiva y de lectura, produccion
oral y escrita
Tipo de actividad Input y output estructurado. Afectiva

Tipo de interaccién

Pares

Procedimiento

El profesor proporcionara la hoja de trabajo vy
pedira a los alumnos que se agrupen en pares.
Un alumno deberd decir la situacion a su
compaftero y elaborar la pregunta como s& indica
en el ejemplo. Este ltimo debera enfatizar el uso
de la estructura al utilizar el ejemplo que se
muestra. Cada alumno tomara nota de lo que dice
su compafiero.

Material Hoja de la actividad
Tiempo estimado 10 a 15 minutos
Respuestas Pueden variar de acuerdo con la opinidn de los

alumnos.




Manual
para
el alumno
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ACTIVITY No. 1 WHAT A TRIP!

Jack has just arrived from his trip to Europe. Now he is talking about the things he
experienced. Listen to your instructor giving a situation of what could have happened
and then select the choice that best suits the situation.

You wlil hear:

If he had taken less luggage, he would have traveled with no difficulty.

1. @ he would have traveled with no difficulty.
b) he would have gotten mugged.
2. a) he wouldn’t have spent so much money on tickets.

b) he wouldn't have lost his wallet .
3. a) he would have slept comfortably.
b) he would have laid down on a bench.
4, a) he wouldn't have lost his keys.
b) he wouldn't have gotten lost.
5. a) he would have made some friends.
b) he would have gone to a concert.
6. a) he wouldn't have cooked his own meals.
b) he wouldn't have tasted a typical Parisian dish.

7. a) he wouldn’t have gotten into a fight.

b) he wouldn’t have gotten sunburned.
8. a) he would have had more money to continue traveling.

b) he would have learnt Spanish.
9. a) he wouldn't have gotten homesick.

b) he wouldn't have had to come back home.
10.  a) he wouldn’t have met the girl of his dreams.

b) he wouldn’t have spent more money.
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ACTWVITY No. 2 FIXING THE PAST

A group of friends hadn't seen each other for five years. They are talking about
experiences they had and what they think could have been done differently. Listen to
the statements and selact the picture that logically corresponds.
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ACTIVITY No. 3 THE THREE WEALTHY BILLS

Listen as your instructor reads information about three millionaires. Decide whether
what you hear refers to Bill Gates (the richest businessman in the world), Bill Clinton
(ex-president of the USA) or Bill Cosby (famous American comedian). Put an (X) in the
correct column.
You will hear: If he had been more discrete in his personal affairs,

he wouldn’t have been severely criticized.

A.BILL GATES B. BILL CLINTON C. BILL COSBY
X

w| | N o | & W M| =

-
o
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ACTIVITY No.4 WHAT A DAY]|

”®

Tim had a very complicated day at work. Listen to five conversations wn? his co-
workers. Select whether the following reasons given are true or false. -
The first one is given to you as example. %

Dialogue 1
@ E 1.1f he had had ime, he would have said hello to Amy.
2_If he had seen her, he would have recognized her.

Dialogue 2
T F 3. if he had received the fax on time, he would have sent it before.
T F 4. If he hadn’t cleaned up his house, he wouldn’t have completed his
work office.
Dialogue 3
T F 5. If Debbie had felt sick, she would have gone to work.
T F 6. If Debbie had stayed at home, Tim would have gotten the cold.

Dialogue 4
T F 7 If he hadn’t noticed the mistake, they would have lost lots of
money.
T F 8. if he had sent the customer's name incorrect, they would have

kept the client.
Dialogue 5
T F 9. If he had paid attention to details, people wouldn't have complained.
T F 10. if he had slept well, he would have performed better.
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ACTIVITY No. 5

Lucy and Oliver have been together for several
years. Read some of their thoughts of the past and
things that could have been different.

For each sentence in Column A, indicate to which
in column B is logically connected.

Column A
If | had been more sociable,

If | hadn't leamed how to be
organized,

f | had worked only my
working hours,

if | hadn't been so insecure,

if | had gotten married to my
ex-boyfriend Tom,

If 1 hadn’t realized | had an
anger problem,

if { hadn't graduated and
goﬂeﬁ my working license,

If | had spoken French and
German fluently,

If | hadnt told him | was
moving abroad,

10. If 1 hadn't married Oliver,

EXPERIENCE

Column B

.| would have had severe

problems at work.

. | would have trusted others

easily.

. | would have gotten that

promation to Europe.

. | would have enjoyed more

people’s company.

.1 wouldnt have married

Oliver.

. | would have spent more time

with my family.

. | wouldn't have loocked for

professional help.

. He wouldn’t have proposed to

me.
| wouldn't have been hired.

| wouldn’'t have been so

happy.

81
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ACTIVITY No. 6 WHAT WENT WRONG? @

Jack and Jim went to Cancun for their first time. Unfortunately, some things went wrong
during this trip. Read the following statements and check off (X) the ones you consider
to be likely or unlikely. The first one is given to you as example.

Jack and Jim would have had a better vacation,

Likely Unlikely
1. I they had missed their flight. O a g
2. If they had taken more warm clothes. O O
3. Ifthey had stayed at a cheaper hatel. O- 0
4. if they had taken a camera. O O
5. if they had gone to a disco and danced al! night. O~ O
6. ifthéy had gotten up at 8 am every day. L3 -
7. if they had lost their luggage. O 0
8. if they had only eaten chips and scdas. 0O 0
9. if they had laid down on the beach and relaxed. - L
10. if they had found $1,000 on a bench. > I



Garcla, Diseno de ... 83

ACTIVITY No. 7 HOW DID 1 DO? %
Martha had her first job interview last week. She's thinking about
how she performed during the interview.

Read the following statements and based on your experience,
determine whether she could have gotten the job or not.

She would have gotten the job,.....

YES NO
if she had arrived on time. X
if she had shown interest on the company.
if she had chewed gum.

if she had dressed neatly.
if she had shaken hands firmly.
if she had felt nervous.

if she had sat straight and made eye contact.
if she had spoken clearly and fluently.

if she had given only one-word answers.

10 if she had fied about her CV information.

0| o] N ®» ;| & W PO =
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ACTIVITY No. 8 PROPER OR IMPROPER? %

Some unexpected things happened to Daniel last week.

p

Based on your opinion, read the following situations and =,
determine which of the options you consider as to be
proper or improper.

2LV ~

What would | have done.....

PROPER IMPROPER
» if | had found a friend’s graduation ring,

1. | would have wom it.

. 1wouldn't have sold it.

2
3. | would have given it back.
4. | would have kept it.

» if| had seen a friend’s car door opened,
5. | would have gotten inside.
6. | would have closed it.
7. | wouldn't have told him about it.

» if | had picked up a classmate’s love letter,
8. | would have read it.

9. | would have given it back to her/him.

10.1 would have thrown it away.
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ACTIVITY No. 9 WHO SAID LIFE WAS EASY?

/

3y

David used to be a very optimistic person. Lately, things
have tumed emotionally, professionally and economically
very difficult.

With a partner or in groups of 3 or 4, use the following

pictures to determine, at least ten reasons of what could
have possible happened if he had done something different.

Example: If he hadn't gotten married, he would have traveled to more places.
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ACTIVITY No. 10 NEW YORK SEPTEMBER 11™

g?:
Look at the following pictures.

Tell your partner what you woukl have done if you had been that day in NY. Use

some of the following verbs or your own ideas:
Example: If ] had been there, | would have run to a safe place.

If 1 had seen the towars collapse. | would have been speechlass.

Help Seli Run Lleave Speak Hear See Give
Cry Call Donate Bring Play Buy Fall
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ACTIVITY NO. 11 BUT .... WHY??

Carlos failed his last exam. He is asking his teacher
why? If you had been Carlos’ teacher, what reasons
would you have told him.

With a partner or in small groups, come up with at
least 10 reasons. You can use the following pictures if

you want.

Example: He would have passed the exam, If he had brought his books

to class.
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ACTIVITY No. 12 BEING SOMEONE ELSE...

&?at the following pictures. Based on what you know about the people below, tell
your partner who and why you would or wouldn't have liked to be anyone of them.
Example:

If ] had been John Lennon, | would have lived in a Penthouse in NY.

William Sor Juana Inés Marie  Curie :
Shakespeare delaCruz Benito Juarez

Michasl Jordan

Britnay Spears John Lennon
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ACTIVITY No.13 THE FIRST VACATION

S

Jaime and Lucy went on vacation for their first time. They lived some circumstances
they didn’t know how to deal with. What would you have done, if you had lived their

experiences?

Complete the statements with your own information.

1
2
3
4.
5.
6
7
8
8

10.

if | had missed my flight, _I would have arranged a seat in the next one .

If | hadn't taken warm clothes,

If I hadn’t found rooms at any hotel,

If | had found a digital camera,
If | had gotten lost in the city,
If ! had eaten at a dirty place ,

If | had lost my luggage,

If I had been mugged,

If | had found a credit card,
If | had found $1,000 on a bench,
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SCTIVITY No. 14 A TERRIBLE DAY

Sarah and her friends had a terrible day. Look at the pictures and write two statements
of what you think they could have done better.

1. K Carlos hadn't gone to the party, he would
ave been at the concert with Luis.

have been at the concert with Luis.

2.
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%’HVITY No. 15 DIFFICULT TIMES

George, Beth and Luke are siblings. They were raised by their grandparents. Look at
their individual situation. Based on your opinion, write what they could have done

differently. Example:
If George had found a safer job, he wouldn’t have had
that accldent.
1.
2.
— 3
George, 27 years
old, unemployed.
4,
5.
6.
Beth, 23 years old,
didn’t graduate as a
systems engineer.
7.
8.

9.

Luke, 18 years old,
dropped off school.
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ACTIVITY No. 16 LEARNING RESPONSIBILITY @

Jaime failed his last exam. He has been asked to write the reasons of his low academic
performance. In order to help him, look at the pictures, think and take notes of the

possible circumstances that affected him.

Take notes Bring homework e ontime Read

Talk to others Skip classes Slesp Concentrate Be depressed

' o4

Now write sentences with your opinion. How, you think, he couid have avoided those
situations and passed the course.
Example:

If he had participated, he would have earned extra-points.

© ® N O ok W=
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ACTIVITY No. 17 *

TRAVELING TRIVIA

|8 If | hadn't

If I'd known the

gone to ‘ hotel was In the
- Cancun If my cousin had.... | noislest part of
r last { would have... the clty, ...
¢ vacation, 5 o) B
| would have v | wouldn't
taken another | |f e teacher have gone to
route if,... had ... , that
we would have. ., m_“_mras:lfaurant

If Customs

SR CRER R,

my suitcase at
the airport......

had opened L

Place the

§ cards here

Tt

»

If I'd known
my visitor
frlend was a
vegetarian

93

) —
If 1 hadn't

If my boyrgin forgotten to I wouldn't
friend hadn't.., | 'ock the hotel have missed
{ wouldn't have..... room, ... the bus if ...
If I'd got the | would have | If I'd followed
message on gotten a ticket | my parent's
time.... L:Idiscount if... advice.....
— p—

-

|f our president
had........,

our country

| would have
warned you of

rould have........ Ehe danger if... M




Garcla, Disefio de ...

cheaper.

94



Garcia, Disefio de ... 95

ACTIVITY No. 18 '*' AFTER THOUGHTS

Read the following poem written by one of the many people who lost a beloved one
during the 9/11 attack.

IF I HAD KNOWN...

If I had known it was going to be the fast time to

see you fall asleep, | would have tucked you in

more tightly and prayed the Lord, your soul to
keep.

If | had known it was going to be the last time to

see you walk out the door,
| would have given you a hug and kiss and called
you back for ona more.

If | had known it was going lo be the last time, |
would have spared an extra minute to stop and say
"l love you," instead of assuming you would KNOW

| did.
If | had known it would be the last time | was going
to be there to share your day, | would not have let
just this day slip away.

After a great lost of someone we love or care for, thoughts may come about the things
that we could have done better or differently. If the above had been your case, what
would you have done?

If I had known it was going to be the last time to see (my sister, boyfriend, etc),

(enjoy) I would have enjoyed more her/his company.

(try)
(share)
(talk)
(tell)
(forgive)
(take)
(listen)

(change)

© ® N e O R w N

. (spend)
10.(bring)
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ACTIVITY No. 19 INFIDELITY

Martha was walking on the street when she saw Diego, her boyfriend, very close to
another girl. Suddenly they were kissing!

Answer the questions with your own ideas and experience. Then ask a classmate about
his/ner opinion and take notes.

My opinion My clagssmate’s opinion
i you had seen your 1 would have told him
boy/girifriend kissing something in that
another person? moment
1. What would you
have done?

2. What would you have
said?

3. Who would you have
talked to?

'[4. Who would you have
blamed?

5. How would you have
reacted?

6. How would you have
overcome the situation?

7. Where would you have
gone afterwards?

8. Would you have listened
to an explanation?

9. Wouid you have given
him/her another chance?

10. Would you have hold
bad feelings against
him/ her?
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ACTIVITY No. 20

v

Tell your classmate the situation and ask him/her what s/he would have done. Take

nates of hisfher opinion.

A MORAL CASE

SITUATION

OPINIONS

What would you have done if you had
found a wallet in the classroom.

i Rose had found a wallet in the
classroom, she would have looked for
the owner immediately.

What would you have done if you had
lost your classmate’s notes.

What would you have done if you had sat
next to a person who smelled really bad?

What would you have done if you had
seen a classmate cheating on the exam?

What would you have done if you had hit
someone’s car at the school parking lot?

What would you have done if you had
spilled food over a classmate’s papers?

What would you have done if you hadn't
handed in your final prajects on time?

What would you have done if you hadn't
participated in class?

What would you have done if you hadn't
paid attention nor taken notes during the
course?

What would you have done if you hadn't
listened to the teacher's instructions
carefully?

What would you have done if you hadn't
arrived on time for your group ora!
presentation?




CONCLUSIONES

Durante la elaboracién de este trabajo, se observé la importancia del marco tedrico
para fundamentar la elaboracién de las actividades propuestas. El resultado de la
descripcién lingtistica del tercer condicional en espafiol y en inglés permitio distinguir
las similitudes y diferencias en la construccion de la estructura del tercer condicional en
ambos idiomas. Dichas similitudes y diferencias conforman el andlisis comparativo
correspondiente, con el cual fue posible, a su vez, identificar y explicar los errores de
malformacién, omision y sobre-generalizacién en los que los alumnos incurren al
producir el tercer condicional en inglés.

Con el propésito de explicar el proceso ensefanza-aprendizaje de una manera mas
amplia, se analiz6 el concepto de aprendizaje a partir de la teorfa cognoscitiva, que
define el aprendizaje como una habilidad cognitiva compleja a traves de la cual se
adquiere el conocimiento. La manera como se construyen las representaciones
mentales, los procesos de reestructuracion y automatizacién, asi como el desarrolio de
habilidades cognitivas contribuyen a que el aprendiente adquiera y produzca el
conocimientc general y, en particular, el de la lengua extranjera. El enfoque
comunicativo, que sustenta la teoria metodolégica de esta investigacion, conlleva al
objetivo de la ensefianza que es que el alumno desarrolle una competencia
comunicativa, con la cual sea capaz de utilizar la lengua extranjera, de manera correcta
y apropiada, en situaciones de comunicacion real.

Por otra parte, los modelos de las actividades de input y output estructurado
promueven la internalizacion vy la practica de! tercer condicional en inglés, en cada una
de las macro-habilidades (comprensién auditiva, de lectura, produccién oral y escrita),
asi como la integracién de las mismas.

A partir del marco tebrico que sustenta este disefio, se sugiere elaborar actividades
adicionales de input y oufput estructurado para la practica del tercer condicional en

inglés o para otras estructuras gramaticales, igualmente complejas, las cuales tendran

98
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que se analizadas y contrastadas en inglés y espafiol con el mismo rigor de Ia
estructura con la que se trabaj6 en esta investigacion. También, se recomienda aplicar
las actividades propuestas para verificar y evaluar su funcionamiento. Por otra parte,
aunque las actividades que se presentan en esta investigacion fueron disefiadas para
los alumnos del Plan Global de Inglés de nivel intermedio (PG6) del Centro de
Ensefanza de ldiomas (CEl) de la Facultad de Estudios Supericres (FES) Acatlan,
éstas podran ser utilizadas en instituciones cuyos alumnos compartan caracteristicas

similares.
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