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“Tenemos 500 afios resistiendo el yugo y todavia
ustedes nos ven como si fuéramos retrasados
mentales, como nifios que no podemos caminar,
que no podemos llevar nuestro proyecto. ;Por qué
nos quieren diseflar programas detras de un
escritoric y nunca van a pedirnos nuestra
opinién?”

Ignacio Ramirez

Durante el Congreso Constituyente de 1857

“a forma de sobrevivir es dar esperanzas mds
seguras a las futuras generaciones; mostrar que
vale la pena no perder nuestras costumbres. Que
los conocimientos que nos legaron nuestros
abuelos son verdad, que no habrd lugares donde
vivir y que en los proximos afios serd demasiado
tarde para hacer lo que ahora s¢ puede hacer”.
Omar Sudrez Avila
II Encuentro Indigena de las Américas
Chiapas, México
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INTRODUCCION

La presente investigacién se desarrollo en la region de los Altos, en el estado de
Chiapas, la cual por ser una de }as zonas con mayor poblacién indigena (1,375,976) permite
observar de manera clara el contexto en que se encuentran la mayoria de las etnias del pais.

La region de estudio se encuentra ubicada en las escuelas primarias cercanas a los
albergues de la Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (antes INI),
ubicadas en las comunidades de Chamula, El Pozo, Muquem, Chenalhé, Takiunkum, Miguel
Utrilla, Mitontic y Chalam de los municipios de Chamula, Chenalhé y Mitontic, en el
estado de Chiapas, que son los que presentan mayores rezagos en cuanto a educacion,
salud. etc. Ademas de encontrarse situadas en comunidades de dificil acceso.

La unidad de analisis es el grupo indigena tzotzil perteneciente a estas comunidades.

A las comunidades se les suma la pobreza y marginacion que persiste en la zona, lo
que de alguna forma obstaculiza la aplicacion de una politica satisfactoria para el medio
indigena. Sobretodo por la falta de relacién entre el curriculo escolar y la realidad
comunitaria, debido principalmente a una ausencia de elementos que puedan ser utilizados
dentro de un contexto mas especifico, como lo es la comunidad y la manera en que puede
llevarse a la practica todo lo aprendido en la escuela.

En este contexto se realiza la investigacion, la cual se presenta en cuatro capitulos.

El primer capitulo se refiere a la educacién indigena en el 4mbito nacional. Se
plantean los momentos por los cuales ha pasado el proyecto educativo bilingtie desde la
época colonial en su modalidad de asimilacionismo por medio de métodos coercitivos
como la imposicion del espafiol y la prohibicién de hablar su propia lengua, hasta la
actualidad con la propuesta de educacién indigena intercultural.

Asimismo, se hace una recapitulacién de las politicas indigenistas desde el
asimilacionismo, la integracion, el reconocimiento y mas actualmente la lucha por la
autonomia siendo todas ellas la base fundamental para la creacién de un estado
multicultural pluriétnico.

El asimilacionismo hace referencia a una ideologia que sostiene la superioridad de
la cultura occidental frente a las culturas émicas. En cuanto a la politica de integracion,
pretende crear una apertura que posibilite la conformacion de una cultura comun o
“nacional” en donde haya cabida para todos los sectores y en la cual no exista supremacia
alguna. Por lo tanto se da un paso hacia el reconocimiento de la diversidad cultural,

situacion que plantea la eliminacion de los prejuicios y la discriminacién. Y per titimo, la
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INTRODUCCION

autonomi.. que refiere un régimen de autogobierno, basado en los sisternas culturales,
politicos, econémicos e ideoldgicos de cada pueblo, en el sentido de buscar una toma de
decisiones propia fundamentada en sus propios sistemas.

De igual forma se pone énfasis en qué tanto la ensefianza del espafiol como de la
lengua materna han contribuido para la construccion de la politica educativa para el medio
indigena haciendo hincapi¢ en los métodos de enseflanza, que muchas veces son
inadecuados para este medio.

Por dltimo se analiza la situacion de la educacion indigena bilingiie dentro del
contexto de globalizacion, en el sentido de que todo este proceso de mundializacién implica
en si una busqueda de reconocimiento, pers al mismo tiempo una reestructuracién en todos
los 4mbttos del sistema social.

En el capitulo Il se analiza la relacion que existe entre la educacion y la cultura
indigena. Lo que de alguna manera implica hablar por un lado, de la multiculturalidad,
planteamiento que conlleva a una revaloracién de las diversas manifestaciones étmicas ¥;
por tanto, pone de manifiesto el respeto de las diferencias culturales y lingfisticas. Y por
otro. remite al debate creado en torno a la interculturalidad que lleva a un dialogo
compartido entre toda la gama cuitural existente, buscando asi elementos de
enriquecimicnto mutuo y de aprendizaje, generando individuos que puedan actuar en
culturas diferentes a la suya.

Otro elemento por demis importante es el que desempeifia la cultura dentro del
proceso educativo. En este sentido se sedlala que tanto la lengua, como la propia cultura
deben situarse de manera primordial dentro de la politica educativa indigena, ya que la
escuela como institucién proyecta una forma de mantener y re-producir los patrones
culturales de la sociedad.

Lo anterior se articula en torno al proyecto de educacién indigena bilingile que
precisamente busca reunir los elementos ya sefialados, para vincularlos dentro de un
proceso de reivindicacién y revaloracion cultural, llegando de esta forma a una educacién
bilingtie intercultural.

Posteriormente, en el capitulo III se aborda propiamente la regién de estudio, que
son los Altos de Chiapas; en principio se hace un bosquejo general de la situacién educativa

actual en el estado, caracterizando los principales problemas de la ensefianza indigena.
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Asimismo, se hace referencia al papel que han desempefiado las instituciones
gubernamentales en cuanto a la promocién de la educacion para el medio indigena,
concretamente el INI (hoy Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas-
CONADEPI), ya que éste dio gran apoyo e impulso para consolidar un proyecto aceptable
para las comunidades indigenas.

En el ultimo apartado de este capitulo se hace un analisis de la practica educativa
indigena bilingie, ¢llo a partir de las encuestas realizadas. De esta forma se hace un cruce
entre Jos lineamientos o normas de la Secretaria de Educacion Poblica, y la forma en que
realmente se lleva a cabo la ensefianza en la comunidad indigena rural.

Finalmente, en el capitulo IV se reflexiona en cuanto al futuro de la educacion
indigena bilingiie, tomando en cuenta el contexto de globalizacion y las oportunidades que
existen para ¢l desarrollo de una cultura étnica revitalizada, todo ello partiendo del habitus
de cada etnia.

También se hace referencia a la eficacia del modelo educativo en el medio indigena,
en el sentido de saber si responde o no a las demandas ¢ intereses de los grupos étnicos; de
esta forma, se pone énfasis en el hecho de que este tipo de educacién debe estar pensada
por y para indigenas, ya que es a ellos a quienes corresponde proponer y realizar acciones
para llevarlas a cabo en la escuela.

Por dltimo se analiza si la escuela, dentro del contexto global, es un factor de
transformacién de la identidad v la cultura indigena, eBo en referencia a las nuevas
tecnologias que muchas veces no pueden ser costeadas por la comunidad, generando de esta
forma desventajas en los nifios indigenas, que al no tener conocimiento de éstas quedan
rezagados, compardndose esto con los nifios de las escuelas urbanas.

Los ejes principales de la reforma educativa giran en torno a:

Bilingilismo: que proporciona e! uso, desarroilo y estudio sistemético del idioma
materno v del espafiol como segunda lengua.

Biculturalismo: que parte de las raices culturales del pensamiento y de la trayectoria
histérica de cada grupo étnico, que se vincula y enriquece con los elementos de las culturas
nacional y universal. De aqui nace la necesidad de integrar los diversos usos y costumbres

en una sociedad pluriétnica y multicultural, como parte del reconocimiento de los pueblos

indios.
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La sociologia dentro de este marco, juega un papel fundamental, ya que por medio
de ella podemos explicar los diferentes medios por los cuales se interiorizan las diversas
conductas que adquieren los sujetos en la escuela. A partir del estudio de la vida cotidiana
se pueden establecer diversos puntos de coincidencia entre la cultura autéctona y la cultura
global, ello como parte del proceso de globalizacion, que ha implicado una asimilacién e
incorporacion de elementos extrafes a las culturas nati\-ras, lo que ha originado una lucha
por el reconocimiento de la diferencia, con la finalidad de conservar sus tradiciones y
costumbres.

Para ello se tomaran en cuenta las siguientes preguntas de investigacion:
¢La adquisicion de la segunda lengua incorpora o impone la cultura global a través de la
escuela?

A través de la escuela indigena se puede impulsar la constitucion de una cultura autéctona
que permita asimilar el proceso de globalizacién?

¢ Qué tanto se ha transformado o conservado la identidad a partir de la conformacién de la
Educacién Indigena Intercultural?

Los objetivos planteados para este trabajo son los siguientes:

e Conocer como es que la educacion indigena bilingiie bicultural ha promovido el uso
y desarrollo de la lengua materna, asi como la introduccién del espafiol como
segunda lengua que ha permitido el reforzamiento o pérdida de los valores indigenas
a través de la escuela. Asimismo determinar como es que el reconocimiento a la
multiculturalidad y plurietnicidad han aportado elementos para la conformacion de
una cultura ¢ identidad propias.

e Analizar el impacto que ha tenido el proceso de globalizacién dentro de las
comunidades indigenas. asi como las repercusiones que ha conllevado este modelo
econémico en la conformacién de una educacién indigena bilingile bicultural que
integre las diversas manifestaciones culturales, econdmicas, sociales, politicas e
ideologicas, que permitan al individuo acceder a la cultura nacional y/o global.

Los instrumentos a utilizar seran la encuesta y la entrevista, ello con la finalidad de
realizar una base de datos que aportard elementos importantes en el desarrollo de la
presente investigacion. A través de éstas se podra conocer la percepcidn que tienen los
maestros en torno al papel de la escuela indigena bilingiie en la construccion de la identidad
v la cultura indigena.

Maria Cristina Reyes Barrén 4
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Capitulo I. LA EDUCACION INDIGENA EN EL AMBITO NACIONAL

Los origenes de la educacién indigena en México se remontan a la época
precolombina, es ahi donde se genera una educacién para los nativos, en la regién mexica o
azteca, dividida en dos jerarquias:

a) Los macehualin (plebeyos) que contaban con dos tipos de escuela: la de los
buenos modales cuicacalli, v la de la destreza para entrenarse e incorporarse al ejéreito
telpochcalli.

b) Los pipiltin (aristocratas) que se capacitaban para sacerdotes, médicos, poetas,
pintores. ctc. Su escuela era denominada calmécac, donde se les preparaba para ocupar
altos cargos (Kobayashi: 1985:63)

Es importante sefialar que el proyecto educativo indigena se genera en las bases
eclesiasticas, pues es alli donde surge el interés por enseflar ¢l idioma castellano, con la
finalidad de evangelizar a los nativos, reconociendo que tienen “alma” y que son humanos.
De esta manera empiezan a crearse las escuelas para indigenas.

E! impacto de la colonizacion, implica formas diferentes de organizacion soctal, ya
que, al seguir concibiendo al indigena como subordinado y carente de cultura, se le negaba
el acceso a los servicios basicos como educacién y salud; lo que conlleva una
reformulacion de las politicas sociales aplicadas al medio indigena, ello con la finalidad de
conformar una educacion indigena acorde con la realidad que alli se vive.

En la época colonial se funda, en 1528 el Colegio de la Santa Cruz, con el propésito
de unificar el idioma en la Nueva Espafla, tratando de homogeneizar a la poblacion
mediante el lenguaje y la cultura.

En cuanto a las politicas educativas indigenas de la independencia, basicamente se
fundamentaron en la ensefianza religiosa, asf como la ensefianza del espafiol a través de la
Iglesia, suprimiéndose los colegios para indigenas, pasando a ser centros educativos para
mestizos.

“La independencia politica no habia favorecido a los indigenas en absoluto; de
hecho su posicion era mds lastimosa que durante la colonia por que ahora, a parte de
acusarlos de ignorantes, se les despreciaba por no formar parte de la economia capitalista
que tanto promovian los ilustrados e incipientes industrialistas de la época.” (Staples: 1996:
58)

En el periodo revolucionario, el tema de la educacién da un giro completamente

opuesto, ya que se concibe a ésta como un medio para terminar con la corrupcion,
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Capitulo 1. LA EDUCACION INDIGENA EN EL AMBITO NACIONAL

convirtién-dose al mismo tiempo en un derecho. No obstante, también se considera una
estrategia faara introducir al indigena al mundo moderno, implicando con ello un abandono
de las raices culturales. No es sino hasta el movimiento revolucionario de 1910 cuando se
da un desarrollo de la educacién indigena a partir de los ideales de libertad, justicia e
igualdad, dando paso a una lucha por el reconocimiento de la poblacién indigena, la cual no
lenia acceso a los servicios basicos de salud, vivienda, educacién, etc. Por lo que sz buscan
oportunidades a partir del proyecto de educacion en el medio indigena.

En este capitulo s¢ habla de la educaci6n indigena como respuesta a las demandas
revolucionarias debido a que es a partir de este momento en donde se generaliza la
educacidn reconociéndose en el Articulo 3° de 1a Constitucién de 1917.

De igual forma. se pone énfasis en cuanto a si ha sido un proceso de asimilacidn,
integracion, reconocimiento o autonomia, tomando en cuenta las diversas etapas del
indigenismo como base para la conformacién de la identidad indigena. Asimismo, se hace
referencia al papel de la ensefianza del espafiol y la lengua matemna en el contexto de la
politica educativa para el medio indigena. Y por ultimo, se menciona el tema de la
globalizacién, generando un cuestionamiento en lorno a ésta, en cuanto al reconocimiento
de la diferencias o a la agudizacion de la desigualdad.

El eje central de esta investigacion se orienta al andlisis de la situacion de la
educacion que se implementa en las zonas indigenas. Esto es fundamental ya que desde la
Conquista fueron un sector mayoritario, que al no hablar el mismo idioma que los
colonizadores, dificulté en gran medida la pretensién de homogeneizar a la sociedad.
Asimismo, al ser mano de obra barata, eran una masa que convenia conservar. Ello
permitié a los espafioles mantener el control, ya que mediante métodos coercitivos se
integraba al nativo a la “civilizacién™.

Actuaimente, el principal problema se encuentra orientado a las sociedades
multiculturales, derivadas éstas de la biusqueda de reconocimiento, autonomia, etc.

Esta misma situacién se ha venido presentando, ya que con la llegada del
neoliberalismo a nuestro pais, se introdujeron nuevos pardmetros educativos, que
principalmente buscaban la tecnificacion, que implica la sustitucién de los antiguos

programas educativos, por otros mas compactos, poniendo énfasis en la tecnologia.
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Capitulo I. LA EDUCACION INDIGENA EN EL AMBITO NACIONAL

1.1 La educacién indigena comao respuesta a las demandas revolucionarias

En la época de la Colonia la poblacion indigena era la que sufria, en mayor medida,
la explotacién y marginacion por parte de los espaftoles, ello trajo como consecuencia
diversos levantamientos armados que no tuvieron impacto en la estructura politica, sino
hasta la guerra de Independencia; sin embargo se lograron conservar las tradiciones y
costumbres de los pueblos, por lo que la diversidad cultural y social sigui6é permeando en
gran parte a la sociedad mexicana, convirtiéndose en un mosaico étmico que pronto exigid
el restablecimiento de sus derechos como personas,

Los principales reclamos revolucionarios se engloban dentro de la busqueda por el
reconocimiento y la igualdad, siendo esta ultima la principal debido a que se habia
heredado un régimen dictatorial que abarcaba gran parte del sistema politico y econdmico.

La revolucion de 1910 representd la culminacién de esas viejas estructuras
econémicas, politicas, sociales y culturales existentes desde el periodo colonial, dendo paso
a la formacion de nuevos presupuestos ideologicos y peliticos (Chiodi: 1990:14). De esta
forma la cuestion indigena llega a constituirse como problema nacional, ya que se generd
gran interés por incluir a los sectores indigenas, marginados, como forma de legitimacion
del orden social, asi como una magera de integracion al mismo.

La Jucha armada se concibié como la coyuntura dentro de la cual se tenfan
posibilidades de acceder a mejores condiciones de vida, no solo los indigenas sino también
los sectores mas marginados de la sociedad, que eran reducidos a simples esclavos al
servicio de los detentadores del poder.

Es asi como se incluye un modelo de educacién acorde con la realidad de los
pueblos indigenas, a partir de la incorporacién del articulo 3° en la Constitucion de 1917

que sefiala.
Todo individuo tiene el derecho a recibir educacion, El Estado -Federacién, Estados y Municipios-
impartiran educacion primaria bésica,
La educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar armonicamente todas las facujtades del ser
humano y fomentar4 en é, a la vez, el amor a la Patria y 1a conciencia de solidaridad internacional,
en la independencia y la justicia.
Es entonces cuando se les permite a los indigenas ingresar a la educacién formal,
pero encaminada principalmente a la asimilacion del modelo econdmico, politico y cultural

existente. No obstante, se da un proceso de reconocimiento, que no tiene que ver
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Capitulo I. LA EDUCACION INDiGENA EN EL AMBITO NACIONAL

Gnicamente con las clases altas, sino con la gran mayoria de la poblacién que antes habia
sido relegada a los espacios mas escondidos del pais como Chiapas, QOaxaca, Yucatdn,
Chihuahua. etc., en donde el abuso y la explotacion eran notorios, principalmente en los
“indios”, ya que los grupos en el poder los consideraban inferiores, y como no estaban de
acuerdo con el régimen, pues pedian educacién, salud, vivienda, alimentacion; eran
enviados a lugares donde su voz no pudiera ser escuchada.

No obstante, en los regimenes posteriores, ese anhelo de libertad e igualdad se vio
minado, ya que el presidente en el poder s6lo adopté como discurso “el derecho de los
indigenas a ser tomados en cuenta y reconocidos como tales”, para dar legitimidad a su
gobiermo, lo que implico la biisqueda de nuevas formas de organizacion, al interior de las
colectividades, generando mayor interés por parte del presidente en turno y propiciando la
adopcion del discurso como parte de la ideologia del Estado.

Sin embargo hubo excepciones como la fundacion de la Casa del Estudiante
Indigena en 1926 -el proposito de estas casas era “adiestrar y educar” a los jovenes
indigenas. para enviarlos, posteriormente, a su pueblo de origen a difundir el conocimiento
adquirido (Chiodi:1990:16)- que permiti6 la integracion de los indigenas al d&mbito social,
ya que mediante éstas se podia acceder al “mundo civilizado”, pues se tenfa contacto con la
burguesia de ese entonces, lo que para ellos significaba una importante oportunidad para ser
reconocidos por ellos -la clase alta- como personas, no como “indios”, término que
asignaria una jerarquia inferior a los pueblos autéctonos, pues sus culturas e idiomas no se
reconocian como tales. sino como mero folclor.

Para 1936 (sexenio de Lazaro Cérdenas) se cre6 el Departamento Auténomo de
Asuntos mdigenas, cuya filosofia planteaba la necesidad de “mexicanizar al indio y no de
indianizar a Méxicd™ (Chiodi: 1990:20). Eneste sentido lo que se buscaba era incorporar al
indigena en la cultura dominante, como una forma de “borrar las diferencias”, y de esta
forma reconocer que todos los individuos somos iguales; no importando el color de piel, la
forma de vestir. de hablar, de pensar, etc., que eran factor suficiente para discriminar e
incluso objeto de burla por parte de los “civilizados™.

De esta manera va conforméndose un modelo educativo, que responde a las
necesidades minimas de bienestar social, teniendo como base al ind{gena, pemmitiéndole

desarrollar su cultura a través de la escuela, pero limitandolo en el aspecto organizativo, ya
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que sus tradiciones, hébitos, usos v practicas no eran conocidos, y mucho menos valorados
en el ambito educativo y urbano, sino sélo al interior de la comunidad.

Asimismo. el gobiemo asume el principio bdsico de: considerar la cultura, la
personalidad del educando, y respetar la sensibilidad, la dignidad y los intereses morales de
los indigenas en la difusion de la escolaridad formal.

Lo anterior revela una politica de reconocimiento, que sugiere que los elementos
culturales, lingiiisticos ¢ ideologicos de los indigenas son tan validos como los conocidos
por el mestizo, ya que tanto sus idiomas, como sus costumbres, tienen igual o mayor
capacidad expresiva que los de éste ultimo, pues se fundamentan en una cosmovisién
propia, es decir, en una experiencia de vida conocida sdlo por ellos y estructurada a través
de su realidad social.

Posterior al régimen cardenista, el gobiemo, encabezado por Miguel Alemén,
desatendi¢ las politicas educativas encaminadas al medio indigena, ya que salvo algunos
eventos relevantes, lo demas se tradujo en un marcado burocratismo por parte del Estado y
de las mismas autoridades educativas. Uno de los aciertos en este sexenio fue la creacion
del Instituto Nacional Indigenista {INI) en 1948', encabezado por intelectuales de la época
como Alfonso Caso, Manuel Gamio, Miguel Ledon Portilla, etc., su finalidad era
proporcionar asistencia a las poblaciones indigenas en lo referente a economia, comercio,
agricultura, ganaderia, derecho, salud, educacién, cultura, etc.

Fn las décadas 1950-1960, a partir del fervor industrializador y el crecimiento
econdmico, se genera un proceso de urbanizacién, dandose una migracién masiva del
campo a la ciudad, va que ante el abandono del primero, por parte del gobierno Federal, se
buscan nuevas oportunidades, de acceder a mayores oportunidades de trabajo y de un nivel
mejor de vida.

Al mismo tiempo. la aplicacién de un modelo estabilizador aceler6 la actividad
exportadora, acrecentindose el mercado interno y extermo. Aunado ello a la centralizacién
del Estado. por medio del Partido Revolucionario Institucional (PRD), que invadio todos los
imbitos de la vida social a través de un nacionalismo populista, que inclufa la esfera
indigena como forma de identidad, y a la vez como legitimacién del mismo. De esta forma

se concibié al medio indigena como identidad nacional, que décadas més tarde seria

! Que junto con el Instituto Indigenista Interamericano, fundado en 1941, fueron los pilares més importantes
para la difusién de las acciones indigenistas en areas rurales. (Chiodi: 1990:21)
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negada, justificindose a través de la modemidad, en donde se pretenderia incluir a éste,
pero a partir de los pardmetros impuestos por el neoliberalismo, es decir, un indigena
occidentalizado.

En el 4&mbito educativo, se siguid una linea que tenia dos vertientes principales, una

que seguia los postulados positivistas;
Consideraba la necesidad de asimilar ¢ incerporar al “indio” a través de métedos coercitivos y
directos para lograr la anhelada uniformidad de la nacién y [...} el desarrolio econbmico y social. [...]
la conveniencia de utilizar las lenguas vernaculas en el proceso didactico, con el objeto de lograr 2

través de un sistema bitinglle, un mejor manejo del castellano. (Chiodi: 1990:24)

A partir de lo anterior podemos dar cuenta del hecho que la primera orientacién
estaba dirigida principalmente, a Ja homogeneizacion de la sociedad, a partir de lo que ya se
mencionaba arriba, es decir, la negacién de la identidad y cultura indfgena, con el propésito
de crear una sociedad uniforme, en donde se supone “no existirfan las diferencias”. Sin
embargo. al no poderse llevar a cabo tal propuesta, se opté por la segunda, mediante la cual
se manifesté la necesidad de incluir al indigena en el mbito educativo, con el objetivo de
mejorar las condiciones de vida de éstos y asegurarles el acceso a la sociedad, pero a traves
de su realidad. De esta forma incluir elementos que forman parte de su vida cotidiana, es
decir. con los cuales se identifican ¥ que son importantes para desarrollar sus habilidades.
No obstante aparecen subordinados al castellano, finalmente ese era el propdsito bésico,

Para llevar a cabo esto dltimo, se puso en marcha un programa para capacitar a 1os
jovenes indigenas, para instruir y llevar a las comunidades el idioma casteliano, que Junto
con la lengua matemna, permitirian a los nativos acceder a servicios que antes no pedfan
tener, por el hecho de no hablar espailol.

No obstante, estos mismos “maestros bilingiles” contribuyeron para generar un
chogque cultural, ya que éstos, al estar en contacto con las realidades urbanas, regresaban
con una vision completamente diferente a la que persistia en la etnia, generando una cultura
enajenada - En la cual los elementos culturales siguen siendo propios, perc la decisién
sobre elios es externa. (Bonfil Batalla: 1992:52)- e implicando una transformacién de la
identidad.

Ya en los afios 70’s, se promueve un cuestionamiento de los proyectos
asimilacionistas del Estado, surgiendo nuevos movimientos y tendencias que buscan el
reconocimiento del gobierno proponiéndose un indigenismo critico que seré la base de la

educacion indigena bilingiie-bicultural.
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Un ejemplo de esto va a ser el Congreso Indigena de 1974 que se realiza en

Chiapas, organizado por la Didcesis de San Cristébal de Las Casas, encabezada ya por el

obispo Samuel Ruiz.

Cuadro No. 1 Analisis de las politicas educativas en el medio indigena

Periodo

Paolitica educativa

PRECOLOMBINO

Se contaba con una educacion bien definida, dividida en dos grupos:

a) Para los plebeyos, el cuicacalll o escuela para los buenos
modales; y el telpochealli para entrenarse e incorporarse al
gjéreito.

b) Para los aristécratas, €l cdlmecac, en donde se capacitaban para
sacerdotes, médicos, poetas, €1C.

COLONIAL

La funcién educativa estaba reservada a la Iglesia, que tenia como
tarea primordial evangelizar a los indigenas,

Para ello se creo el Colegio de La Santa Cruz, en donde s¢ adiestraba
a los nativos en el lenguaje espaflol v en algunas artes de cultivo y
ariesanias.

Politica homogeneizante.

INDEPENDENCIA

La pelitica principal de esta época fue relegar al indfgena mediante la
ensefianza del catecismo religioso y civil (derechos como cristiano y
ciudadano)

Igualmente, se prioriz6 la ensefianza del idioma espafiol; dejada a
cargo de la Iglesia. Se suprimi6 la “limpieza de sangre”.

El colegio de San Gregorio dejé de funcionar como tal, pasando a ser
un centro de estudio para mestizos.

REVOLUCION

Se pensé que la mejor forma para lograr una sociedad democritica
erz proveer al pueblo de educacién primaria laica y gratuita,
obligatoria para todos; llevada a cabo por medio de la escucla rural.
Se crearon las Escuelas Normales, cuyo propdsito era formar
profesores indigenas.
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POSREVOLUCION

Creacion de la SEP, en donde se especifica la necesidad de crear
escuelas para indigenas.

Politica homogeneizante que intenta romper con [a desipuzaldad a
partir de ia uniformidad de la poblacién en funcién de la educacién
como herramienta para mejorar la condicién social.

Para los intelecruales la escuela comin debia permitir abrir una
“nueva era para su raza”.

Se propone crear internados obligatorios en las regiones de mayor
concentracidn indigena, en donde no se fomentard la cultura ni la
lengua indigena.

Se crea el Departamento de Cultura indigena (1923) cuyo proposito
era “desanalfabetizar las razas indigenas de la Repiblica™.

Creacion de las Casas del Pueblo para alfabetizar a la poblacién india
e impedir la migracién hacia las ciudades y el desarraigo cultural,
pero en la realidad no establecia diferencias enire los mestizos e
indigenas.

Emilio Portes Gil crea las escuelas de circuito, costeadas por las
comunidades y tomande como ejemplo las escuelas de la SEP.
Politica para incorporar a la nacién a los grupos étnicos con cultura e
idiomas distintos. Los medios para este proyecto eran la lengua
casteliana y la cultura occidental.

Creacion de la Casa del Estudiante Indigena (1929), cuyo proposito
era desarraigar a los indigenas, “incorporarlos a la civilizacién” y
regresarlos a su comunidad, para que lleven la maoxlemnizacion.
Fundacién de los Centros de Educacién Indigena o internados
(1931), su principal finalidad era apoyar la vida familiar y comunal,
funcionarfan en las regiones indigenas, estableciéndose los primeros
en Guerrero y Chihuahua.

Durante el periodo presidencial de Lazaro Cérdenas (1936) ya no s¢
busca “incorporar” sino “integrar”, unir su cultura con los valores de
1a sociedad occidental.

En el I Congreso Indigenista Interamericano se acuerda respetar la
dignidad, intereses, manifestaciones y expresiones indigenas.
Enfoque integral que permiti¢ aifabetizar en lengua materna.
Creacion en 1948; del Instituto Nacional Indigenista.

Fundacién de los Centros Coordinadores Indigenistas de Chiapas y
Chihuahua {1951-1952)

{1964) Indigenismo de participacién, sigue las concepciones de
dependencia y marginalidad. Se crea el Sistema Nacional de
Promotores Bilinglies.

(1968) Se desarrolla !a corriente etnicista que postula el principio de
que las culturas indigenas poseen opciones fuera del sistema
capitalista.

NEOLIBERALISMO

(1976-1982) Puesta en marcha del programa “educacion para todos”
en donde se gencraliza e intensifica la castellanizacién directa en
todo el subsistema de educacién indigena.

(1982-1988) Se originé la “‘propuesta curricular bilingtte”, que fue
rechazada, dando paso a la “renovacién educativa’

(1990) Programa de la modernizacion educativa, gue se asume camo
coyuntura diferente y superior para la educacién indigena.

(2000) El Gobierno Federal adopta la doctrina de la educacién
interculnural bilingile.

Fuente: Propia, utilizando Gonzalbo, P. (1996)
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1.2 ; Asimilacién, infegracion, reconocimiento o autonomia?

Si bien es cierto que el indigenismo buscaba una legitimacién de las culturas
autéctonas, también 1o es el hecho de que muchas de las politicas aplicadas estaban
dirigidas principalmente a la homogeneizacion del pais, con el propdsito de absorber los
nucleos de poblacion indigena al modelo econémico dominante.

En este sentido es importante sefialar que hay varios momentos por los cuales ha
pasade y evolucionado la educacién indigena, los cuales han sido la base para lograr un
reconocimiento, por parte del Estado, y conformar de esta manera una nacién multiétnica.

En un primer momento se concibié a la educacion como un medio para alfabetizar
al individuo, pero al mismo tiempo introducirlo a una nueva forma de ver la realidad, esto
es. “castellanizar v aculturar al indio, para sumarlo al desarrollo capitalista del pais,
introduciéndolo a una economia monetarizada y de libre mercado™ (Chiodi: 1990:17).
Aqui el término “aculturacién” implica l2 asignacion de una lengua y cultura extrafias, a
través de métodos coercitivos, como el castigo corporal o psicolégico, pretendiendo cor
ello la desaparicion de éstas.

Lo anterior se encuentra ligado al debate creado en torno a la finalidad de la
educacion indigena, es decir, si debe concebirse como asimilacionismo, integracionismo,
reconocimiento o autonomia.

Entendemos al primero como una ideologia que sostiene la superioridad de la
cultura dominante ante las culturas minoritarias o indigenas. Esta visién propone la
~asimilacién™ del individuo a los parimetros impuestos por la élite. En la educacién se
traduce como “una politica homogeneizante, asimilando a los indios a la cultura occidental
a través de su inculturacion en el mundo occidental y mediante ia imposicion de la lengua
espaiiola para la adquisicion de los conocimientos elementales y del razonamiento logico™
(Juarez:2000:164) Lo antes citado implica la renuncia de la cultura e idioma propios, pues
se ven como secundarios, por lo tanto deben ser eliminados, sustituyéndose por el espafiol,
como lengua de cultura y por ser la unica que se reconoce como valida. “Intenta mantener
la estructura y los valores monoculturales del sistema educativo, reduciendo el discurso de
la igualdad de oportunidades a la oferta de un solo modelo para todos, sin reconocer
diferencia alguna en los alumnos por lo cual, se da un trato discriminatorio a quienes se

diferencian det grupo mayoritaric dominante™ (Juarez:2000:165)
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E] fundamento de este método reside en que se ve a la etnicidad como un obstaculo
para el desarrollo del pafs, asi como un impedimento para forjar un idea! de nacion, pero al
mismo tiempo remite a un pasado de sometimiento y explotacion, es decir, se concibe como
¢l aspecto negativo, como una sombra que no permite el progreso. De esta forma lo que se
busca es borrar la historia, destruir los origenes del mexicano.

De aqui nace la necesidad de la integracidn v no de la asimilacion, pues

[.] lo que se asimila se hace semejante a todo, mientras que lo que se integra s¢ hace parte del todo,

pero conservando su identidad: un mestizaje fecundo enire la raza indigena y- la criolla; esto en un

contexto en el cual se pretendia superar la desigualdad social y la marginalidad de los grupos étnicos.

(Chiodi: 1990:18)

El segundo momento es el integracionismo, en esta vision se pretendié crear una
apertura que posibilitara la creacién de una cultura comun que recogiese los aportes de
todos los grupos étnicos y culturales, pero sin que ninguno posea la primacia. Se plantea la
ignaldad de derechos, promoviendo la unidad a través de la diversidad.

El principal aporte de esta politica es que busca altemativas para preservar las
culturas indigenas, es decir, no se pretende la destruccién de ¢stas, sino el intercambio entre
ellas, como una forma de fortalecer la identidad de las mismas, contribuyendo asi a su
desarrollo.

Los puntos principales en cuanto a educacion son:

a) El reconocimiente de la diversidad como positiva y la posibilidad de desarrollar una
sociedad multicultural en la que las diferencias pueden ser vividas en armonia.

b} Este modelo no s6lo se dirige a los grupos minoritarios, sino que implica a todos los
alumnos en la tarea intercuitural.

¢) Las estrategias de aprendizaje han demostrado su capacidad de generar actitudes
mas positivas hacia los demas, fomentando mayor autoestima en los alumnos.

(Judrez:2000:67)

A esta concepcion se agrega el interculturalismo -implica una toma de conciencia
por parte de los “otros”, en este caso el mestizo, que coadyuvara a la revaloracion de las
culturas autéctonas v por ende se reconocerd la pluriculturalidad de la nacién mexicana-,
que precisamente busca la integracion de los indigenas a la sociedad, sin que por ello se
tengan que desarraigar de sus costumbres, pues la finalidad de esto es fomentar el interés

por conocer la composicion pluricultural de México, a partir del cual se revalorizara la
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existencia de las mismas, eliminando los prejuicios y discriminacion que hacia ellas
existen.

Establecido lo anterior se puede decir que l2 educacién indigena actual ha tenido
una evolucion notable, pues por medio del indigenismo y de la redefinicién del ser
indigena, se ha manifestado la necesidad de un reconocimiento, que lleva al planteamiento
de 1a multiculturalidad y plurietnicidad como parte de un modelo de educacién indigena
bilingtie-bicultural.

El reconocimiento y la autonomia son conceptos estrechamente vinculados, ya que
ambos implican una revaloracién de los principios étnicos y culturales de los pueblos
indigenas. Hoy dia, el reconocimiento de la interculturalidad es un paso importante en
tomno al debate actual entre el movimiento indigena del EZLN y el gobierno federal; a partir
de las "negociaciones” que se dieron en respuesta a las demandas del EZLN, entre les
cuales se encuentran el derecho a la autonomia y la libre autodeterminacioén; y que por lo
tanto implica el reconocimiento de las comunidades indigenas como entes colectivos que
pueden decidir de manera libre sus formas de organizacion.

La autonomia es entendida por el EZLN como:

"(...] una distribucién de competencias entre distintos dmbitos de gobiemno, que van desde la
comunal, municipal y regional y debe ser concebida como una diversidad de modelos y niveles de
acuerdo a las necesidades y condiciones de cada pueblo, integrando el derecho a la territorialidad, el
autogobierno, al ejercicio plenc de los sistemas juridicos, al desarrollo social y cultural y el control
de la seguridad interna.” (Citado en Sanchez: 2000:216-217)

Esto significa una toma de decisiones propia, sustentada en los usos y costumbres
de cada etnia y fomentando la participacién indigena dentro de cada comunidad, segin los
sistemas juridicos v culturales. La autonomia es tan s6lo el recurso de que una sociedad
puede valerse en un momento de su desarrollo concreto para resolver el conflicto étnico-
nacional.

A pesar de ello, la autonomia ain no es ejercida -al menos como se acordé en San
Andrés- va que se sigue imponiendo un esquema legislativo proveniente del gabiemno

federal en donde los perjudicados siguen siendo los indigenas.
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Sin embargo en los llamados municipios awtdénomos creados por el EZLN se ha
generado un gobierno autogestivo” que responde a las necesidades de cada comunidad, pero
en el cual no se acepta ningtn tipo de ayuda gubernamental, ello como respuesta a las
demandas histéricas de estos puebles y como una manera de protesta ante la desigualdad
existente.

De esta forma. el sistema de aulonomia se refiere a "un régimen especial que
configura un gobiermo propio (autogobierno) para ciertas comunidades integrantes, las
cuales escogen asi autoridades que son parte de la colectividad, ejercen competencias
legalmente atribuidas y tienen facultades minimas para legislar acerca de su vida interna y
para la administracion de sus asuntos". (Diaz-Polanco: 1996:151) Es a partir de estos
principios que se pugna por una Ley sobre Derechos y Cultura Indigena, ¢n donde se
rescaten los puntos principales del movimiento indigena, sin que por ello signifique
apartarse del Estado nacional, sino establecer un vinculo en donde haya coerdinacién y no
subordinacion de la colectividad v a partir del cuat se valoren y respeten las diferencias en
el sentido de un régimen multicultural.

Es a paniir de lo anterior como se va generando un reconocimiento, con
limitaciones, pero que a fin de cuentas da pauta para elaborar un Estado plural en donde sea

respetada la especificidad ideologica y cultural de cada pueblo.

? La autogestion es |a gestion por parte de las comunidades de ias tareas que les son propias, asi como el
gjercicio permanente de los poderes de decision politica y de control de aquellos que los ejecutan.
{Arvon:1982:8)
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1.3 El indigenismo como base para la conformacitn de la identidad indigena

Desde la época de la Conquista se ha hablado de indigenismo como una forma de
englobar diversas cuestiones que sélo refieren a los nativos de México, en donde se subraya
¢l hecho de que se es indio o indoamericano porque somas originarios de América.

Sin embargo, la cuestién indigenista se genera como un medio de adquirir
legitimidad y formar parte de las decisiones que se toman, todo ello para obtener una
“conciencia nacional” que permitira la incorporacién de todos los indigenas a la nacion
mexicana.

La coyuntura del pensamiento indigenista se genera a partir de la necesidad de ser
reconocidos como seres humanos, aungue se les haya designado como “indies”, tomando
en cuenta que poseen diversas formas de pensar, ya que se desenvueiven en 4mbitos
culturales, sociales e ideolégicos diferentes, por lo que no se¢ puede prejuzgar a los
individuos por su color de piel o por el estrato social que ocupan; pues segun los ideales
revolucionarios todos somos iguales ante la ley, ello lo podemos ver en el Articulo 2° de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en la cual se establecen las
garantias que poseen los individuos, sin ningin distingo de raza, creencia, etc.

El indigenismo mexicano tiene su origen en la época colonial, ya que los frailes y
misioneros generaron una serie de actividades en pro de los nativos, representando sus
intereses ante la Corona, ya sea para adquirir un cierto beneficio o para mejorar las
condiciones de vida que éstos tenian. Por un lado, se pretendié demostrar que el “indio” era
como cualquier otro ser humano, capaz de adquirir los conocimientos que los espafioles
poseian, pero al mismo tiempo eran portadores de una cosmovisién propia que les habia
sido heredada durante muchos siglos antes. De esta manera se empez0 a utilizar el término
de “indio” para hacer una distincién entre los nativos de América y los espafloles, elle
como una forma de diferenciacion y/o discriminacion.

De esta manera fue evolucionando la ideologia indigenista, ya que el estandarte
principal del movimiento de Independencia fue precisamente la emancipacion de los
sectores marginados y oprimidos, desafiando las teorfas acerca de la infericridad del ser
indigena, pues a decir de Zea (1979:8) se le veia como un ser inmaduro, razon de la
decadencia americana, por lo cual se le consideré inferior, negandole cualquier posibilidad

de desarrollo de una cultura propia.
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Posteriormente, estando conformada la nacién mexicana como independiente, se
vuelven a replantear los problemas del medic indigena, ya que se empezaba a concebir al
mexicano como un portador de identidad propia, estructurada ésta a partir de la inclusién
del pasado indigena, del hispanismo y del mestizaje que se habla generado al mezclarse
estas dos razas. Es en este periodo donde se hace evidente el movimiente indigenista a
través de una vasta literatura sobre el tema, algunos personajes como Fray Servando Teresa
de Mier, Francisco Javier Clavijero, etc., nacidos en territorio americano, pugnaban por la
necesidad de retomar los valores propios, originarios, que permitirian formar una identidad
propia, con la cual todos se sentirian identificados.

Dentro del proceso revolucionario et indigenismo adquiere mayor intensidad y
desde el principio hace hincapié en la educacion, ya que sélo a partir de ella se podia
recuperar el terreno perdido durante la época precedente.

Durante este proceso “la escuela era considerada como el instrumento més adecuado
para asimilar a 2 millones de indios en el seno de la familia mexicana; para hacerlos sentir
y pensar en espafiol; para incorporarlos al tipo de civilizacién que constituye la
nacionalidad mexicana”. (Chiodi: 1990:15)

El indigenismo revolucionario va a insertarse dentro de una etapa en la que se busca
la llamada “unidad nacional”, es decir, en un tiempo-espacio en el cual se tratard de
incorporar a todos los sectores sociales a una nacién mexicana, en donde predominara la
vision de la mayoria, la elite, a costa de los sectores marginados.

No obstante se lograran avances significativos en la conformacion de una cultura
indigena; en 1923 se crean las llamadas Casas del Pueblo y las Misiones Culturales, cuyo
proposito era alfabetizar a comunidades aisladas, ensefiandoles a leer, escribir y a utilizar
nuevas técnicas deriego y siembra, obteniendo mayores beneficios a la hora de cosechar
sus productos. La primera Mision Cultural se celebré en Zacualtipan, Hidalgo,
multiplicandose posteriormente a otras regiones como Puebla, Colima, Pachuca, efc.
(Santiago: 1973:17) A partir de las anteriores se pretendia enfrentar el problema indigena.
Come principal prioridad se tenia la castellanizacién del indio, pero reconociendo sus
costumbres y lenguas originales, no eliminandolas.

Dentro de las corrientes del indigenismo encontraremos algunas que van a acentuar
diversos matices en tormo a la realidad y condicién de la naturaleza indigena. En principio

tenemos el hecho de que se afirma que sélo a partir de la incorporacion de los nativos y
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mediante la destruccion de sus costumbres. cosmovision, idioma etc., se puede lograr una
homogeneidad cultural que permita generar una nacién verdadera, todo eilo a costa de la
destruccién de la misma historia.(Villoro:1996:219)

Otra vertiente es Ia que sefiala la occidentalizacion del indigena, para de esta
manera. omitir el contenido de la identidad cultural propia. Adoptandose a éste como un
instrumento del estado mexicano que podia permitir ka incorperacién de la diversidad india
y campesina a los patrones de los nuevos sectores hegemdnicos de habla hispana y
occidental. En este sentido es importante mencionar que los esquemas utilizados por las
ctpulas de poder eran los mismos que se habian utilizado en la Conquista, ya que se
pugnaba por una aculturacién en donde se interiorizaran elementos extrafios y con ello
conformar una “nacién mexicana”.

Una linea distinta es la formulada por Vasconcelos, defiende la idea de que cada
pueblo tiene algo que aportar a la cultura universal, pues posee diversos modos de
organizacion y concepcién del mundo: en su libro La raza cdsmica, seftala que “la raza
iberoamericana es en esencia superior a cualquier cultura, ya que es producto de una
historia de mezcla biolégica y cultural, destinada a ser la vanguardia de la humanidad
futura”. (Vasconcelos; 1983:8)

Es tal vez a partir de este momento donde se empieza a forjar una ideologia capaz
de incluir al sector olvidado: los indigenas, para conformar una identidad propia en donde
confluiran las distintas concepciones, con lo que se creard una sociedad multicultural -que
implica la posibilidad de que haya diversas culturas mundiales, mediante las cuales se
puedan aprender otras maneras legitimas de conocer la realidad- y pluriétnica -entendida
como la multiplicidad de grupos y colectividades indigenas que existen al interior del pais,
las cuales conforfnan el mosaico cultural mexicano; estas colectividades poseen
caracteristicas definidas que los hacen pertenecer a determinados sistemas sociales-, ambos
conceptos implican el derecho a la diferencia, es decir, “el derecho de los individuos a ser

reconocidos como miembros de cierto grupo social y a gozar determinados beneficios en

virtud de ello™ (Olivé: 1989:19)

* Dentmo de este ideal de nacién se enconmaban insertos elementos uniformadores y unificadores que
permitirian formar un conglomerado social en el que supuestamente no existirfan diferencias, ya que el
obsticulo principal: el indigena, habria sido “exterminado™ por lo cual se aspiraria al rango de nacion
propiamente dicha. (Villora: 1999:211)
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En este sentido es importante sefialar que hubo muchos indigenistas como Manuel
Gamio, Moisés Sdenz. Carlos Basauri, Alfonso Caso, entre otros, que lucharon por el
reconocimiento de las etnias y su cultura, ello con la finalidad de lograr una aceptacién por
parte de los mismos mexicanos y de esta manera formar parte de la nacién mexicana. Al

respecto, Caso (1958:19) sefiala que:
El indio deja de ser concebido como un individuo aislado, siendo consideradoe miembro de una
comunidad indigena. La accion indigenista integradora se plantea entonces, leniendo como punto de
referencia a la institucion social, {que] debe desarrollarse a partir de la aceptacion y de la
participacién activa de los individuos que forman parte de la comunidad para sus directos beneficios,
v sin innecesarias tensiones y conflictos.

De esta forma se constituian diversas etapas del pensamiento indigenista, que no
obstante el interés por mejorar las condiciones de esta parte de la poblacién, hubo
momentos de estancamiento, en los que se pretendia regresar a la época colonial, es degir,
homogeneizar a la poblacion mediante el uso Unico y exclusivo del castellano como lengua
oficial, lo que conllevaba la necesaria desaparicion de las lenguas vernaculas, para con ello
lograr una “integracion nacional”.

Sin embargo, lo anterior no fue posible, ya que debido a la complejidad y
composicién de la nacion mexicana hubo oposicién por parte de los indios, lo que produjo
un retroceso en la politica indigenista, trayendo consigo la busqueda de nuevos métodos
para alfabetizar e integrar a los mismos. Zn este sentido Morris Swadesh (citado en
Chiodi:1990:20). formulé un nuevo procedimiento: la enseflanza del espafiol como
segunda lengua. obteniendo con ello notable éxito. Elo constituyd un paso importante
dentro del indigenismo, ya que se obtuvo el reconocimiento de las lenguas y cultura
autdctonas, pero al mismo tiempo se asigné el aprendizaje del espafiol, lo que permitiria el
acceso del indigena a la vida nacional, sin dejar de lado sus creencias.

En los afios 60°s y 70’s, y a pesar del notable avance, se entr en una crisis, ya que
se cuestionaron las doctrinas y politicas indigenistas, criticas hechas principalmente por
jévenes que habian sido educados en las escuelas del INI, sefialaban que la ensefianza
indigena tenia como fonde una fase asimilacionista por parte del Estado, en detrimento de
las minorias nativas, con la intencion de uniformar una sociedad que por naturaleza es
plural.

A partir de este momento, el indigenismo como ideologia se rompe, originandose

nuevos movimientos, organizaciones y tendencias que pugnan por una reformulacion del
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concepto de nacionalidad, basado en el reconocimiento de la pluralidad étnica, lingilistica y
cultural de los mexicanos. El indigenismo pasa de este modo de ser una investigacion
sobre los “otros” los ajenos, a la comprension de un “nosotres” colectivo que incluye toda
la sociedad mexicana. (Chiodi: 1990:30)

Es en este sentido que Bonfil Bataila seflala que la sociedad mexicana se halla
constituida por mitltiples subculturas, no necesariamente armonicas, sino en tension y en las
que pueden existir oposiciones, contradicciones y antagonismo (Citado en Chiodi:
1990:31), lo que conlleva a la sustitucion de las antiguas pautas homogeneizadoras, dando
paso a la enunciacion de nuevos preceptos en favor del indigena.

A partir de este giro el Estado asume “como eje de la politica indigenista, el de la
preservacion de la identidad étnica, como derecho indiscutible de los grupos indigenas y
parte esencial de un nuevo concepto plural de nacién”. (Chiodi: 1990:31) Aqui comienza a
forjarse una verdadera nacién en la cual convergen las distintas concepciones del mundo,
moldeandose un concepto pluralista y nuevo de identidad mexicana. A raiz de ésta se
introducen conceptos tales como el biculturalismo e interculturalismo, ello con la finalidad
de rescatar. difundir y desarrollar el patrimonio cultural de los grupos indigenas,
integrandolo a la cultura nacional. Siendo aceptado por los grupos indigenas en el sentido
de verse incorporados dentro de un proyecto de nacion amplio.

No obstante lo anterior, se sigui6 sometiendo y explotando al indigena, sobretodo en
regiones donde el cacicazgo aun estaba y estd presente, empero, se logro algo muy
importante: el reconocimiento de la diversidad cultural en nuestro pais, siendo ratificado
dentro del proyecto de educacion bilingiie, pero sélo a nivel del discurso estatal.

Actualmente el tema indigena se ha retomado como parte esencial de la llamada
politica del reconocimiento, la cual Taylor (1992:43) define como:

Una exigencia de todas las culturas a no sélo merecer respeto, sino un mismo respeto, porque todas
esas culturas tienen igual valor.

Esta exigencia se vuelve apremiante debido a los nexos entre reconocimicnto e identidad, donde este
dltimo término designa algo equivalente z la interpretacion que hace una persona de quién es y de sus

caracteristicas definitorias fundamentales como ser humano.

De esta forma. se incluyen las premisas bésicas del indigenismo critico, en ¢l cual la
problemitica de las relaciones entre la cultura, la nacién y la escuela se vuelve
indispensable debido a dos razones principales: “la insercion en un mundo globalizado,

donde los contornos de la nacién van perdiendo nitidez, y el resurgimiento de las
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identidades étnicas que demandan proyectos de educacién intercultural (Pefia: 1998:82),
para hacer frente a ese modelo homogeneizador: el neoliberalismo.

Es por ello que ya no se toma a la educacién indigena como un medio de
aculturacion, sino como parte de un proceso de incorporacion e integracion del indio a la
sociedad. ya que sélo mediante el reconocimiento de la diferencia se logrard conformar un
ideal nacional, derivado este de las politicas indigenistas precedentes, pues estas dieron las
pautas a seguir para la conformacion de la identidad indigena y mexicana en general, pues
como sabemos, los ritos, costumbres. cultura, etc., ain se encuentran presentes en nuestra
realidad. Por lo que no es posible hablar de identidad, sin hablar de la cultura autéctona.

En este sentido, se puede sefalar que el indigenismo era y es una discusién
ideolégica, va que se refiere a categorias sociales relativas, pues como dice Zea (1979:12)
“ne hay indios. ni criollos, ni mestizos, sélo hombres”, es decir, individuos con diversas
percepciones de la realidad, integrados en un territorio comun, dentro del cual se establecen
parimetros a seguir, instituidos estos por la ciipula de poder.

Esta discusién ideoldgica, se fundamenta en un ambito cultural, socialmente
construido, a partir de elementos racistas, en donde el indigena viene a formar parte del
estrato inferior.

Retomando el concepto interculturalista, no existen diferencias en cuanto a raza o
creencia, si tenemos en cuenta la naturaleza de los sujetos en cuanto entres colectivos
sociales, ya que las contradicciones estin dadas a nivel econdmico o social, mas que

cultural.
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1.4 El papel de la ensefianza del espafiol y la lengua materna en el contexto de la

politica educativa para el medio indigena

Dentro de la politica educativa vigente se encuentra el debate en torno al modelo de
educacién que debe implementarse en el medio indigena, surgiendo de esta forma la
disyuniiva entre el uso del espafiol y la lengua materna. Sin embargo la pregunta que surge
inmediatamente es ;Por qué hablar de dialectos, lenguas o idiomas, si se supone que solo
existe o es aceptado el espafiol? Si nos remitimos a la lamada multiculturalidad nes
daremos cuenta que el lenguaje se toma importante en la discusién que ha creado el
bilingiiismo en la educacién, pues se supone que por medio de éste no se despojard al
individuo de su identidad, sino por el contrario se le dotard de mayores elementos que le
permitan una mejor socializacion.

Ahora bien, la lengua condensa una vision del mundo y formas propias de vida, por
lo que es muy importante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues mediante ésta
se reafirmaran los conocimientos adquiridos, por lo tanto, constituye un elemento
fundamental, que debe ser retomado como parte del reconocimiento a la interculturalidad,
pues sélo de esta forma se podra conformar una nacion realmente plural. Esto implica que
las lenguas étnicas sean emancipadas de su rol subordinado, para expandirse a aquellos
carpos del conocimiento y la informacién que hasta ahora solo pertenecia a la lengua
dominante.

En este sentido Varese (1983:105) sefiala que

La lengua es ¢l eje fundamental alrededor del cual gira todo proceso educativo, toda activided

cognitiva independientemente del dmbito social y/o institucional en que ésta se produce. La lengua es

el marco o instrumento de conocimiento del mundo, su organizador y, al mismo tiempo, su
manifestacion.

En cada lengua especifica, escrita 0 no, se acumula selectivamente la memoria colectiva v s¢ ¢

ondensa la praxis del pueblo que la habla. La lengua [...] traspasa todas las actividades humanas, en

cada una de las culturas concretas.

Ante esto se ha levantado la voz, para que de alguna manera toda esta composicidn
multiétnica que existe en México sea respetada, dejando de lado la concepcién asimilante
que se habia propuesto, ya que ésta solo pretende una homogeneizacién lingttistica y

cultural, tarea atribuida principalmente a la educacion.
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Siendo Ia ensefianza del espafiol parte fundamental del proceso educativo, se hace
necesaria una reestructuracion de éste, que responda a las necesidades propias de cada
comunidad, tomando en cuenta que "la escuela es un espacio de transicidn de las culturas -
locales a la mexicanidad, la civilizacién y la modernidad” (Benely:1998:85), lo que no
significa sustitucién del idioma propio, sino una herramienta necesaria para entender el
"mundo occidental” y al mismo tiempo un intercambio cultural reciproco. En este sentido
lo que se prepone, con el fin de evitar conflictos culturales o sociales, es 1a ensefianza de la
lengua materna, para posteriormente incorporar una segunda lengua. Esto implica que la
lengua materna o de origen debera conservarse, con la finalidad de no propiciar su desuso y
al mismo tiempo fomentar la expresion oral y el perfeccionamiento de la misma. Y la
segunda lengua (espafiol) tendrd una funcién de apoyo, es decir, se enseflard con el
propésito de socializarse tanto en el dmbito rural como urbano,

Tomando en cuenta lo anterior "se busca una practica escolar que asegure
aprendizajes significativos, privilegiando los conocimientos adquiridos en la socializacion
comunitaria” (Bertely: 1998:88), es decir, empleando las experiencias adquiridas en la
realidad cotidiana y que han sido las herramientas para desarrollarse.

Sin embargo, el reconocimiento y comprensién de los codigos y simbolos indigenas
sélo se da a partir del conocimiento de la historia de estos pueblos, ya que “la pérdida del
pasado significa una ambigua condicién del presente, lo que conlleva la imposibilidad de
un futuro por no apoyarse sobre un presente claramente definido y asumido”. (SEP-
DGEL:1986:20)

En este sentido, resulta importante la recuperacion del pasado indigena, pero no
como forma de sometimiento o explotacién, sino como un medio para reformular el
presente, y de esta forma comprender la realidad de los pueblos indios. Sélo asi se puede
fo-rjar una identidad nacional, aceptando el origen del pueblo mexicano, Unicamente de esta
forma se comprende el por qué del mexicano, o en palabras de Vasconcelos (1983:20) se
establece cudl es la verdadera misién de la raza iberoamericana.

En base a lo anterior se sefiala que:

La recuperacién de 1a historia de cada etnia es [una tarea] imprescindible para un proyecto educativo
que aspire a desterrar la falsa imagen de un pasado indigena genérico comiin que ha transformada al
sujeto real de la historia, las emias y los puebios indigenas, en el objeto de una reflexién externa que
los dosifica al despojarlos de si mismos. (SEP-DGEI: 1986:20)
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Todo ello nos lleva a considerar el caricter de la historia, pues ésta se ha
conformado a partir de una hibridacion de elementos culturales, tanto indigenas como
occidentales, que se han conjuntado para estructurar la mexicanidad, constituyendo una
serie de codigos con los que no todos se identifican, pero han formado parte del proceso
historico de su produccion y reproduccidn.

La realidad indigena es muy compleja, pues no es que se busquen mejoras
subjetivas, es decir que sélo respondan a cuestiones meramente discursivas, sino que en el
fondo se encuentra en la misma comunidad, en donde se ha adoptado un modelo educativo
que responde parcialmente al problema, ya que no se wata de que reconozcamos sélo la
lengua o la cultura; méas que ello es el hecho de que "las politicas educativas hacia los
indigenas son paradojicas; se avanza en el reconocimiento de la diversidad lingtiistica y
étnica de la nacién mexicana y del estade de inequidad econdmica, politica y social de los
indigenas del pais, pero al mismo tiempo se institucionaliza un modelo educativo precaric y
segregador, que borra las diferencias entre los pueblos e ignora su diversidad de
expectativas en torno a la escuela” (Bertely:1998:96), en el sentido de que no se retoman
los elementos necesarios para comprender la interculturalidad del pais, sino que se presenta
la vision unilateral del munde occidental, en donde las condiciones de vida son
completamente diferentes a los de la comunidad rural, social, econémica, politica y

culturalmente.
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1.5 La globalizacién: ;reconocimiento de las diferencias o agudizacién de la

desigualdad?

;Qué implica hablar de globalizacion? Este término incluye los diversos modos de
organizacion de las colectividades, en los espacios social, politico, economico, cultural e
ideoldgico. Pero teniendo como punto ceniral de la discusién el cardcter mundial de estos
ambitos, lo cual conlleva una homogeneizacion de estos aspectos para conformar la
llamada “sociedad planetaria”, que transforma las condiciones de vida y trabajo, las formas
de ser, sentir, pensar e imaginar; ademas de modificar las condiciones de enajenacién y las
posibilidades de emancipacion de los individuos.

QOctavio Janni (1999:33) sefiala que

Al margen de las oscilaciones ciclicas, crisis y contradicciones, el capitalismo se generaliza y se
recrea como un modo de produccion material y espiritual de caracter global. Abarca relaciones,
procesos y estructuras regionales, nacionales y mundiales, incluyendo a individuos y colectividades,
grupos v clases sociales, etias y minorfas, naciones y continentes.

En este sentido se puede sefialar que el capitalismo se manifiesta como un “proceso
civilizatorio”, en el cual se trata de incluir un sistema de ideas y creencias, es decir,
conformar una ideologia, a partir de la cual “todo se mueve; al mismo tiempo que se
produce, reproduce, modifica, transforma y transfigura. Se desarraigan personas, culturas,
religiones, lenguas y modos de ser”. (lanni: 1990:39)

Ante esto se manifiesta una lucha por el reconocimiento de los puebtos, ello a partir
de la educacion. va que es aqui donde se genera la coyuntura para dar paso a la
interculturalidad, y no quedarse con la nocién del biculturalismo, sino ir més all4, es decir,
crear un espacio en donde converjan las multiples expresiones del mundo global, pero
complementandolas con el ser indigena, no dejar de lado la herencia cultural de los pueblos
precolombinos, més que eso construir una visién que integre ambos mundos.

Si la sociedad es reflejo de ella misma ;Cémo es posible que se quiera hacer a un
" lado toda la riqueza cultural y social de estos pueblos? Es necesario sefialar que la llamada
‘identidad nacional’ estd conformada por toda esta raigambre multicultural que pretende
anularse, sustituyéndola por modos y estilos de vida diferentes a los propios, con lo cual se
estaria modificando el habitus de las comunidades.

Castoriadis (1994:69) sefiala que:
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Toda sociedad es una construccion, una construccion, creacién de un mundo, de su propio mundo. Su

propua identidad no es otra cosa que ese “‘sistema de interpretacion”, ese mundo que ella crea.

Ahora bien. este proceso en el que la identidad se modifica, genera a su vez otras
formas de organizacién de la colectividad, ya que se buscan alternativas para reestructurar
el espacio social.

En este sentido se genera una desterritorializaciéon®, en donde las diferencias se
borran, ya que ia sociedad se vuelve uniforme, en esta época las fronteras se anulan, ya
nada es indispensable, todo es uniforme, mondtono, se transforman los roles e identidades,
debido a la “apertura y a la democratizacién del sistema”.

No obstante se reconoce que ¢l mundo es miltiple y heterogéneo, y que en €l
convergen diversos modos de ser, que expresan distintas formas de vida, trabajo y
organizacién, por lo que se habla de un multiculturalismo, es decir, del derecho a la
diferencia v la otredad, ello como parte esencial de la humanidad.

Esto puede resumirse de la siguiente manera, como dicen Enrique Rajchenberg S. y
Catherine Héau-Lambert en un articulo de la Revista Chiapas, retomando al indigenismo
mexicano.

El antropologo Guillermo Bonfil puso de relisve la dualidad culiural del México actuzl. Por una
parte, el México protundo, cuyas rafces se hunden en el pasado prehispdnico, indigena por
consiguiente. Por otra, el México imaginario, el del mito de la modernidad, del progreso indefinido
que obliga a seguir ¢l camino tecnolégico-social de Occidente y, consiguientemente, a unifermar los
valores culturales y las poblaciones que los producen y recrean. Los indigenas deben ser, desde la
perspectiva de este otro México, si no eliminados, reconvertidos a la fe occidental. Un poco maés de
medio milenio lleva el intento de aniquilacién del sustrato civilizatorio mas antigeo, pero no lo ha
logrado rotalmente, aunque la desindianizacion y la estigmatizacién de la identidad indigena han
penetrado la trama social v la conciencia colectiva. Ningim esencialismo o fundamentalismo debe
presidir la formulacién del esquema de los dos Méxicos, uno profundo, el otro imaginario. Lo
indigena del siglo XX no es idéntico 2 como era antes de la conquista, pero la resistencia al
avasaliamiento por el México imaginario se presenta con rostro indigena. Aquél siempre
permanecerd inconcluso mientras persista el México profundo. (Rajchenberg, et. al.)

Hay que tener presente que ese México Profundo es el que conforma foda la
estructura cultural que poseemos, ya que a partir de ésta se ha constituido un modelo de

identidad reconocido en el ambito mundial, no sblo como folclor, sino como parte

integrante del pluriculturalismo existente.

' Implica la formacion de estructuras de poder econdmico, polftico, social y cultural internacionales,
mundiales o globales descentralizadas, sin ninguna localizacion especifica en algin lugar. (lanni : 1999:67)
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Sin embargo la nocién de racionalidad y cientificidad, propias de la Ilustracién,
sigue siendo parte fundamental del discurso, al que se trata de impulsar un ideal progresista,

en el cual supuestamente todos tendran cabida y que es parte de la muy citada modernidad.
© En 1842 se declara que la educacién debe ser gratuita y obligatoria, destinada a los habitantes del
pals, que eran considerados iguales ante el Estado y en la sociedad, y con ¢l objetivo de formar una
atieva raza, cuyos sentimientos individuales Jos identificasen con la independencia y con Ta libertad

[...] (Nolasco:1988:207)
Pero lo que en realidad se ha venido presentando contrasta con el discurso expuesto,
ya que las condiciones de vida de los indigenas siguen siendo las mismas, pues aunque se

han introducido ‘tecnologias de punta’, ello no ha sido suficiente para asegurar la ignaldad
de oportunidades a este sector minoritario y marginado; no obstante que

La educacién nacional frente al mundo indio se presenta ahora como un proceso que garantiza la

diferencia cultural y como una manifestacion de la lucha por ¢! derecho a la diferencia, pero dentro

de un dmbito que garantiza la igualdad de los hombres y ¢l progreso para todos. (Nolasco: 1988:215)

Pero ;Qué queda més alld de esto? ;Cudl es el medio para asegurar ese
reconocimiento? ;Como es que las voces se han hecho escuchar?

Un elemento importante que resulta de la lucha por el reconocimiento, se manifiesta
en el surgimiento del EZLN (Ejército Zapatista de Liberacién Nacional) como tnica via
para hacerse escuchar, y esto resulta un tanto comprensible si entendemos que Chiapas es
uno de los estados con mayor indice de marginalidad (2.36) en el pais, ya que ain hablando
de modernizacion -y primer mundo- podemos encontrar formas de latifundismo y
cacicazgo, propios del régimen porfirista.

Existe, un enorme rezago en la aplicacion de la justicia, sobre todo, en lo que respecta a la

distribucién de la riqueza y de los medios de produccion. La riqueza de¢ unos cuantos contrasta con la

miseria de campesinos, indios y mestizos. Esta problematica es mds aguda en el medio rural pues alli

se concentra la mayoria de la poblacién chiapaneca. (Gonzalez, et. al.)

Ahora bien (Como podemos aspirar a un mundo global, que borre toda frontera
existente, si no hemos logrado suprimir las grandes contradicciones que resultan ai interior
de un pais que no posee métodos adecuados para la reparticion de la riqueza nacional y la
justicia social? Es necesario para esto reconocer que existe otro Meéxico, 0 mas aun, el
Meéxico Profundo del que habla Bonfil, ese que se niega a olvidar su pasado prehispénico,
¢! cual posee una riqueza manifestada no sélo en el museo, sino en los elementos culturales
heredados desde hace mas de 500 afios, los cuales no han desaparecido, pero si se han

transformado para poder sobrevivir al impacto econémico neoliberal que pretende que todo
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ese acervo historico sea eliminado, pues en “México hablar del problema de la educacién
indigena, significa que existen en dicha sociedad dos conjuntos humanes distintos, uno
indio y otro no indio. Considerandose que existen en el pais sélo dos grupos €étnicos™
(Aguilar:2002)

Ahora no se habla sdlo de bilingiiismo o biculturalismo, sino que se ha ido mas alla,
al debatir sobre el cardcter intercultural del pafs, pues esto implicaria una interaccion entre
culturas, lo que permitiria incluir elementos caracteristicos de cada una de éstas.

En este sentido las diferencias se inciuirfan en el proyecto educativo al respetar y
reconocer el sincretismo de cada una, pero al mismo tiempo se fortalecerfz la identidad al
interior de cada grupo social.

Ahora bien, el papel central de una propuesta de educacién indigena es
precisamente integrar toda esa multiplicidad cultural, y de esta manera complementar el

modelo educativo intercultural, el cual

Rompe con la dicotomia que plantez el biculturalismo, ¢ introduce una concepcién interactiva de la
cultura, Tal concepcion considera el contexto de la globalizacion y lz articulacion entre lengua,
cultura y etnicidad en el procesa educativa {...] y busca que se complementen los saberes, creencias y
conocimientos locales, regionales y universales: el sustento de un pluralismo incluyente. [..] el
caracter pluricultural de las sociedades complejas y la necesidad de estimular el respeto y la atencidn
a la diversidad plantean ¢l reto de extender la educacion intercultural a todos los niveles y
modalidades del sistema educativo nacional (Bertely: 1998:98)

A partir de esto se estaria conformando una verdadera politica del reconocimiento

que incluiria la cosmovisién especifica de cada etnia, y por lo tanto se superarfa el debate
existente entre la desigualdad y la diferencia, ya que la tensién entre ambos se superaria per
medio del conocimiento de cada cultura, lengua, tradiciones y costumbres dando paso al
multiculturalismo ¥a la pluralidad étnica. ‘
 Los nuevos proyectos educativos encaminados al medio indigena tienen como base
el interculturalismo “que pretende poner en comunicacién el factor étnico y cultural con
otros factores que intervienen y condicionan las relaciones entre los grupos humanos,
buscando en las diferencias elementos de enriquecimiento mutuo y de aprendizaje como
expresion de variedad y riqueza humanas™ (Juarez:2000:171-172)
A partir de esto, podemos seflalar que el papel fundamental de la educacién
intercultural es precisamente rescatar los elementos que conforman la identidad de cada

pueblo, ello como respuesta al modelo cultural y social predominante, ya que no hablamos
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de un solo grupo étnico, por lo que debemos retomar los elementos de cada uno de éstos y
asi conformar un modelo educativo acorde con la realidad nacional.

Una educacién escolar como ésta construye una realidad nacional mas inclusiva,
“permite a todos los grupos culturales valorar su propia cultura, fortaleciendo asi su
concepto y autoestima, al mismo tiempo que le aporta actitudes y destrezas tanto
intelectuales como sociales para enriquecer su identidad con la concepcioén de un mundo

complejo y diverso en el que debe participar activamente” (Juarez: 2000:175)
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Capitulo II. EDUCACION CULTURA E IDENTIDAD INDiGENA

En este capitulo se analizardn las diferencias entre el concepto de multiculturalidad
e interculturalidad, asi como el papel que desempefia la cultura dentro del proceso
educativo y por iltimo, en qué consiste la propuesta de educacion indigena bilingile.

Actualmente hablar de la situacion de la educacién indigena nos remite
necesariamente a analizarla desde el contexto actual de globalizacion que viven los
pueblos. Esto, en sus multiples facetas, econdmica, politica, social o cultural, ya que nos
encontramos insertos dentro de un contexto mundial, en el que se plantean diversas

cuestiones relativas al ser social.

En este sentido es importante sefialar la relacién que existe entre ambos conceptos.
Por una parte ¢l indigenismo, -que intenta mejorar la situacién material y espiritual en que
se encuentran los indigenas y cuyo problema socio-econémico, cultural y politico es
distinto del que confronta la mayeria de poblacion no-india, el cual no puede resolverse con
la simple aplicacién de leyes generales- (Comas: 1953:245) ello implica una revalorizacién
de aspectos culturales y sociales, que han sido objeto de multiples debates sobre ¢l
multiculturalismo, que no es una fragmentacién del espacio cultural, sino que procura
combinar la diversidad de las experiencias culturales con la produccién y difusidn masivas
de los bienes culturales (Touraine: 2000:174), e interculturalismo que implica una toma de
conciencia por parte de los “otros”, en este caso el mestizo, que coadyuvard a la
revaloracién de las culturas autoctonas y por ende se reconocerd la pluriculturalidad de la
nacion mexicana dentro de la sociedad global. Por otra, la globalizacién articula un modo
de organizacién mundial que involucra diversos ajustes a las politicas sociales. Es por ello
que dentro de este contexto se presenta a la educacién indigena como un medio de
reconocimiento y legitimacién de las culturas autéctonas, ya que a partir de esto se
replantean las formas de ver la realidad de los pueblos indios.

Hay que sefialar que las bases tedricas sobre las cuales se encuentra inscrita la
educacion indigena se sustentan en el reconocimiento a la pluralidad y el respeto a la
diferencia, pero no como formula de integracionismo y/o asimilacionismo, sino como un
medio para poder acceder a un mejor nivel de vida. Sin embargo, las pautas culturales
inipuestas por el neoliberalismo los obligan de alguna forma a tener que ubicarse dentro de
la cultura occidental, como una construccion cultural mediante la cual se supone que se
pueden derivar patrones aceptables a culturas nacionales, ello con la finalidad de mejorar

sus condiciones de vida.
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Asimismo, los planes y programas incluven nuevos elementos, tal vez desconocidos
por los indigenas, como aprender el inglés o el uso de una computadora. Todo esto se
desarrolla en el ambito global, como una forma de incorporacién por parte de €stos a la
mundializacidn, aunque ello no se reconozca como tal.

Lo anterior no quiere decir que no puedan tener acceso a la tecnologia o a las formas
de organizacién mundial. Lo que se debate aqui es el hecho de que se pretenda introducir
una nueva forma de ver la realidad social, cuando no se tienen los elementos necesarios
para comprender la que se vive, pues, ;Como hablar inglés cuando no se comprende el
espaiiol, ni su propia lengua? ;Cémo utilizar la tecnologia si no se cuenta con los servicios
basicos como la electricidad, el alcantarillado, etc.?

Todo esto nos lleva a reflexionar sobre la situacién que se vive actuaimente en el
medio indigena, ya sea a través de la escuela. los medios de comunicacion o la simple
transnacionalizacion de los bienes simbolicos y culturales, es dectr, impone un intercambio
desigual de los medios materiales y simbolicos, transformando los principios culturales de
identidad, en simple folclor e integrandolos en un solo sistema que impida todo desarrollo
autonomo reordenando su produccion y consumo. para adaptarlos al desarrolio capitalista.
(Garcia Canclini: 1986:38). Es por ello que se analiza ¢l papel de la educacion dentro de la

conformacién de la identidad y la cultura indigena.
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2.1 Multiculturalidad o Interculturalidad

/Qué implica hablar de multiculturalismo? En términos simples el concepto de
sociedad multicultural supone ¢l reconocimiento de las diversas manifestaciones ya sean
culturales, saciales, ideolégicas o politicas, es decir el respeto de las diferencias, de la
otredad. lo que conlleva una revaloracion de todos los componentes que estructuran la
accion social al interior de la colectividad.

A este respecto Diaz-Couder (2000:105) sefiala:

Meéxico es una nacién pluriéinica, en la que los mexicanos perenecientes a minorfas étnicas tiencn

derecho a ser diferentes, 2 un desarrollo social a partir de sus propias matrices culturales y sin

m_enoscabo de la igualdad de sus derechos en tanto ciudadanos.

Lo anterior nos lleva a hablar de pluralidad, etnicidad e interculturalidad, pues estas
son las bases sobre las cuales se ha conformado la Educacion Indigena Bilingtie-Bicultural,
ya que su finalidad principal reside en la reformulacién de los contenidos educativos, asi
como en el reconocimiento de las diferencias, implicitas principalmente en el grupo étnico
y en e} lenguaje.

En este sentido, hablar de reconocimiento implica una revaloracion de las culturas
étnicas, ello con la finalidad de reformular los planes y programas de estudio de la
educacion indigena, para de esta forma, adaptarlos a la realidad que viven, pues no
podemos generalizar el contexto en el cual se sitian las multiples culturas indigenas.

Un primer paso para “admitir” la pluralidad cultural ha sido el Articulo 2°
constitucional que a letra dice:

La Nacién Mexicana es tinica e indivisible.

La Nacién tiene una composicién pluricultural sustentada originalmente en sus pueblos indigenas

que son aque.llos que descienden de poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais al

iniciarse la colonizacién y que conservan sus propias instituciones sociales, econdmicas, culturales y

politicas, o parte de ellas.

Son comunidades integrantes de un pueblo indigena, aquetlas que formen una unidad social,

econdmica y cultural, asentadas en un territorio y que reconocen autoridades propias de acuerdo con

sus usos; y costumbres.

[...] El reconocimiento de los pueblos y comunidades indigenas se hard en las constituciones y leyes

de las entidades federativas. las que deberdn tomar en cuenta, ademas de los principios gencrales

establecidos en los parrafos anteriores de este articulo, criterios etnolinlgnls:icos y de asentamiento

fisica.
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A. 1V, Preservar y enriquecer sus lenguas, conocimientos y todos los elementos que constituyan su
cubtura e identidad.

B. 1. Garantizar e incrementar los miveles de escolaridad, favoreciendo la educacion bilingle ¢
interculrural, la alfabetizacion, la conclusidn de la educacion basica, la capacitacién productiva y la
educacién media y superior. [...] Definir y desarrollar programas educativos de contenido regional
que reconozcan la herencia cultural de sus pueblos, de acuerdo con las leyes de la materia y en
consulta con las comunidades indfgenas, Impulsar el respeto y reconocimiento de las diversas

culturas existentes en la nacion. (Constitucidn Politica de los Estados Unidos Maxicanos: 2000: 8}

Auln cuando ya existe una base legitima constitucional y juridicamente, no se han
logrado abatir ios indices de marginacién v pobreza que estan diezmando 2 la poblacién
indigena. Para que lo anterior se tomara en cuenta, fue necesario un largo periodo de lucha
en ¢! cual se defendian los derechos de los indigenas, y se pugnd por la reformulacién del
concepto que de ellos se tenia, como atribuirles, principalmente, el hecho de que el pais no
progrese, razén por la cual se pretendié homogeneizar a ta poblacién mexicana, tratando de
integrar a éstos a la cultura nacional, despreciando y desacreditando sus hébitos y
costumbres, obligandolos incluso a negar sus origenes, adoptando nuevos estilos y formas
de vida, es decir, una “verdadera cultura”.

La discusion por el reconocimiento a la diversidad y el planteamiento de una
sociedad multicultural en México es histérico, pues se genera desde las politicas
indigenistas del periodo colonial hasta la época contempordnea, pasando por los
movimientos sociales encabezados por campesinos ¢ ind{genas como Genaro Vazquez y
Lucio Cabafias hasta el levantamiento armado del Ejército Zapatista de Liberacion
Nacional (EZNL), cuyos postulades han sido determinantes en la revaloracién y defensa
del pluralismo cultural, pues de ellos se han derivado acuerdos que ponen en la mesa el
debate sobre la multiculturalidad en México, derivandose diversas leyes a favor del
desarrolto de éstos pueblos, un ejemplo es la Ley de Derechos y Cultura Indigena. En la
cual. ain permanecen insertos algunos de los ideales homogeneizadores de perfodos
precedentes.

Al respecto Touraine (2000:174) sefiala que “el multiculturalismo no es ni una
fragmentacion sin limites del espacio cultural ni un melting pot* cultural mundial: procura
combinar la diversidad de las experiencias culturales con la produccion y difusién masivas

de los bienes culturales”. En este sentido, se puede decir que al hablar de reconocimiento

* £l melting pot cultural es traducido como una ciudad que asimila y une a los emigrantes de diversos paises.
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estamos poniendo énfasis en la multiplicidad de factores que integran y/o conforman la
cultura mexicana, incluidas las manifestaciones y representaciones autbctonas.

Lo anterior puede remitirse al &mbito educativo en el sentido de que para sustentar
el proyecto de educacion indigena, es necesario incluir el estudio de las diversas etnias, asi
como su lengua y cultura, pues sélo de esta forma se puede comprender la realidad
existente en las comunidades, forjando un interculturalismo, €s decir, una estrecha relacion
entre las diversas concepciones del mundo e intercambiando mutuamente experiencias
comunes, enrigueciendo de esta forma sus respectivos bienes culturales y aprovechandolos
para el beneficio de la colectividad.

Segun Aguirre Beltrén (1973:9) y de acuerdo a lo ya mencionado el proyecto
educativo para el medio indigena se basa en que “todo agregado humano, organizado en
sociedad o en colectividad, posee un complejo patrén de creencias y practicas,
conocimientos vy habilidades, ideas y valores, habitos y costumbres distintamente
estructurados que le son propios y constituyen lo que lamamos su cultura”, todo ese
conglomerado de conocimientos, es transmitido de generacién a generacion, ya sea por
medio de la escuela, la familiz o la colectividad. Es por ello que deben respetarse los
lineamientos que han seguido los grupos en cuestién, ya que de ello depende la coastitucion

de la sociedad multicultural, pues Touraine (2000:174) seitala que
No hay scciedad multicultural posible sin el recurso a un principio universalista que permita la
comunicacién entre individuos y grupos social y culturalmente diferentes [...] tampoco la hay si ese
principio universalista gobiena una concepcién de la organizacion social y la vida personal
considerada normal y superior a las demss [.. ]

Es necesario subrayar que la sociedad mexicana, por ser un mosaico cultural, esta
necesariamente diversificada teniendo como fondo principal la multicuituralidad étnica,
presente también en la educacién, ya que no basta con elaborar libros de texto en diversas
lenguas, sino partir de un verdadero conocimiento profundo y sistematico de la diversidad,
para posteriormente elaborar un proyecto que englobe las necesidades inmediatas de las
comunidades indias.

La idea de multiculturalidad en la educacién implica, necesariamente, una
reformulacién de contenidos, en donde se incluyan aspectos bdsicos y precisos para el
estudio v el mejoramiento de la realidad indigena,

Dentro de las comunidades indigenas se encuentran presentes diversos contenidos

educativos encaminados 2 la transmision de la cultura, este tipo de educacion es “informal”
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debido a que no se rige mediante lineamientos “oficiales”, dentro de ésta se encuentran
incluidos todos los aspectos culturales que determinan a la colectividad, excepto aquelios
conocimientos y técnicas que se encuentran ligados a las creencias y pricticas magice-
religiosas. En este sentido surge una disyuntiva, que apunta principalmente al por qué no
retomar esos contenidos. adaptdndolos al contexto actual, ya que de esta manera no se
omitirian aspectos determinantes de la cultura étnica, sino por el contrario, se reformularian
para el beneficio de [a misma.

El modelo de educacién intercultural irfa mas alld de la simple relacién entre
diversos grupos, mds que el sdlo reconocimiento a la pluriculturalidad implicaria una toma
de conciencia por parte de los “otros”, los mestizos.

Sin embargo, la educacién indigena bilingile-bicultural involucra necesariamente un
choque cultural, va que estamos hablando de la introduccion de la lengua y cultura
castellanas a un medio donde ha estado presente unicamente la cosmovision indigena, por
lo que el establecimiento de escuelas en las comunidades indias que no tienen tradicién
escolar, involucra la imposicién de una innovacién culural que puede ser pasiva o
violentamente rechazada en cuanto el grupo afectado no pretenda reajustar su modo de
vida. Ademas de que en la comunidad indigena la socializacién tiene por tarea integrar al
individuo dentro de su grupo; mientras que en la sociedad nacional, la escolarizacién tiene
por funcién trasmitir y extender la cultura conllevando una renovacién cultural.

Una pregunta que se formula insistentemente es si serd o no posible la educacion
bilingiie-bicultural. Todo esto a raiz del afin homogeneizador, que no obstante e} discurso
de reconocimiento a la multiculturalidad, ha dejado espacios vacios, como el hecho de no
permitir o condenar el uso de la lengua materna dentro del aula, reservandose su uso
exclusivamente al seno familiar. En este sentido, la enseflanza que busca la reproduccion y
desarrollo de una cultura, no puede limitarse a la sola transmisidn de signos y cédigos, sino
también de simbolos y relaciones o sea de la conciencia de pertenecer a determinada
sociedad (en este caso la mexicana).

[Una] verdadera identificacion cultural se da cuando, ademas de compartir signos {...] codigos [...] y

simbolos [...] los individuos comparten una informacion incondicional producto de la relacidn

integral del individuo con su grupe, cuando puede identificarse con éste sin necesidad de recurrir a

otros niveles de comunicacién, cuando su existencia esta justificada por el devenir del grupo a que

pettenece. (Antochiw: 1982: 498)
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Aqui podemos seflalar otro problema mds, ya que el individuo al no reconocerse
como miembro de una colectividad, en este caso a la cultura occidental, inicamente va a
reproducir los parametros impuestos, sin que ello implique una identificacién con los
Mmismos.

En base a lo anterior podemos entender que el reconocimiento, el multiculturalismo
y la emicidad son factores importantes para el desarrollo de la educacion indigena, sin
embargo, todo ello salo serd posible a partir de la inclusion de mecanismos de identidad, no
solo para los “indios”. sino para la sociedad en general, mecanismos que deben ser
retomados del propio devenir historico e integrarlos al proyecto educativo indigena, pero
también al ambito nacional, pues como podemos pretender un reconocimiento, cuando no
nos sentimos identificados con nuestro propio pasado, sino que renegamos de él.

Lograr la efectiva cooperacién indigena en el desarrollo nacional, es permitirles el desarrollo de su

propia cultura, dentro de su medio, con la seguridad de Ia tenencia de sus tierras y recursos y

respondiendo a sus peticiones de recursos tecnolégicos, o sea, a su voluntad de utilizar y disponer de

los cadigos de nuestra cultura. (Antochiw: 1982:501)

A pesar del reconocimiento del multiculturalismo por parte del Estado los proyectos
educativos tienden mds a la tecnologizacién de la misma, ello como consecuencia del
modelo econdémico que lo tnico que pretende es homogeneizar a la poblacién, para
supuestamente “borrar las diferencias”, sin embargo, como es posible hablar de igualdad,
cuando no reconocemos que dentro de la misma sociedad mexicana existen
contradicciones, que muchas veces son irTeconciliables.

Hoy nos encontramos ante una nueva vision que pretende integrar nuevamente a los
grupos indigeﬁas al proceso de desarrollo, haciéndolos participes dentro de la toma de
decisiones; y con el reconocimiento oficial de la pluralidad émica y lingiistica se
implementa esta propuesta hacia la denominada educacién bilingile-bicultural, donde se
plantea la tesis de la necesidad de utilizar en la educacién de la poblacidn indigena la
lengua materna y los elementos culturales que predominan en su grupo social,
conjunténdolos con la ensefianza del espafiol y la cultura nacional y universal.

En este sentido Bonfil Batalla (1989:232) sefiala que

{...] el reconocimiento de la diversidad seria un proyecto nacional organizado a partir del pluralismo

cultural, y en el cual ese pluralismo no se enticnda como obstéculo a vencer, sino como el contenido

mismo del proyecto que lo legitima y lo hace viable. La diversidad de culturas {...} serfa una meta
central del proyecto: se trata de desarrollar una nacion pluricuitural sin pretender que deje de ser eso:

una nacién pluricultural.

Maria Cristina Reyes Barrén 37



Capitulo II. EDUCACION CULTURA E IDENTIDAD INDIGENA

Podemos concluir seflalando que efectivamente el reconocimiento de la
multiculturalidad es fundamental para el desarrollo de los pueblos indigenas, todo ello por
medio de la educacién, que en este caso tendra como fin primordial el reforzamiento de la
cultura tradicional para constituirla en cultura de referencia, a partir de la cual se podran
comprender los cédigos y simbolos nacionales, y no verlos como mero folclor o con afan
despreciativo, ya que algunos de estos elementos se encuentran insertos dentro de la cultura
nactonal.

De esta forma los contenidos educativos del programa indigena se conciben a partir
del reconccimiento de las culturas indigenas, que se transforma en el derecho a la
diferencia y el respeto a la otredad, tanto cultural como socialmente, teniendo como base
una politica cultural diversificada, e incorporando elementos de la propia comunidad y
originando nuevos escenarios. en los cuales se agreguen las diversas manifestaciones
culturales, que incluyan las costumbres, las normas, la religion, la politica, etc.

Los objetivos principales de la educacién intercultural son:

a. Reforzar el valor de la diversidad cultural.

b. Eliminar los prejuicios y discriminacién hacia Jos grupos minoritarios y promover
el respeto a los derechos humanos. '

¢.  Favorecer la igualdad de oportunidad y la justicia social para todos y proporcionar
elecciones vitales alternativas.

d. Hacer efectiva una distribucién igualitarta del poder entre los miembros de
diferentes grupos culturales en una sociedad pluralista y democrdtica (Judrez:

2000:173)

Cuadro No: 2 Diferencias entre la Interculturalidad y la Multiculturalidad

Criterios Multiculturalidad Interculturalidad

Concepto Coexistencia de diversas culturas | Sistema que busca poner en
en un mismo espacio social | comunicacién el factor émico y
geografico. cultural con ofros factores,
Se sustenta en Ia diversidad | buscando en las diferencias
cultural y linglifstica de un pals. elementos de enriquecimiento
mutuo y de aprendizaje como
expetiencia de variedad y riqueza
humanas. Generando individuos
que puedan ectuar en culturas
distintas y no nada més en la
suya.

Caracteristicas Hace referencia al derecho que|Persigue la  igualdad  de
todo grupo  social tiene de|oportunidades y la bisqueda de
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conservar v desarrollar su cultura,
lengua, prdcticas sociales y a
educarse en sus propios valores y
saberes en igualdad de condiciones
que el resto de la sociedad.

un didlogo cultural y social.

Busca reforzar el velor de la
diversidad cuttural.

Elimina la discriminacion hacia
los grupos minoritarios  y

promueve el respeto de los
derechos humanos.
Favorece la  igualdad de

oportunidades y la justicia social
para todos (as).

Maria Cristina Reyes Barrdn

Fuente: Propia utilizando la propuesta de Judrez, J. M. y Combeoni, S. (2000}
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2.2 El papel de la cultura en el proceso educativo

La escuela indigena, a través de los planes y programas de estudio, se convierte en
una manera de dar a conocer y transmitir la cultura de un pueblo especifico. Vygotski
descubre ¢l potencial que representa la realidad, el mundo real, el contexto, de hecho lo que
somos (nuestra cultura) para el proceso educativa. Como sefiala Moll (1997) “para
Vygotski la escuela representaba un escenario cultural: un ambito organizado socialmente
para facilitar el uso y la apropiacién de los instrumentos y las actividades de la cultura por
los niftos” y este hecho significa una reconfiguracién fundamental de la escuela, en donde
lo que importa no es la infraestructura que pueda tener sino las estrategias de articulacién
con su entorno. Y por tanto tenemos que aproximamos teérica y metadoldgicamente al
sujeto real del desarrollo en su vida real y en culturas reales.

La lengua v la cultura son los elementos més importantes que deben ser retomados
para la comprensién de la realidad indigena, ya que son parte fundamental del proceso de
constitucion de la identidad mexicana.

El ambito cultural es importante porque “aporta un marco de significaciones que da
sentido a las conductas de los actores sociales que construyen su propia imagen apelando a
los objetos cotidianos, del entorno en que se desenvuelven” (Saéz: 2000:84)

Se entiende por cultura el conjunto de elementos que conforman la vida de la
sociedad. dentro de ésta se encuentran insertos elementos econdmicos, politicos, sociales y
simboélicos que determinan la esuructuracién de la colectividad'.

Para Raul Béjar (1683:103) la cultura es:

El conjunio de patrones explicitos e implicitas, manifestados en la forma de vida, que son aprendidos
y transmitidos mediante simbolos, que constituyen los logros distintives de los grupos humanos,
tanto materiales como espirituales.

En el contexto educative indigena lo anterior se vislumbra como un elemento

imprescindible que debe ser retomado en el proyecto de educacién indigena bilingile-

biculural, ya que la cultura autéctona u originaria se presenta como un principio

" Conviene aqui hacer referencia al concepto de cultura acuffado por la UNESCO que sefiala que ésta puede
considerarse como ¢l conjunto de rasgos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que
caracterizan a una sociedad o un grupo social. Engloba, ademas de las artes y las letras, los modos de vida,
los derechos fundamentales del ser humano, los sistemas de valores, las tradiciones y creencias, (Olivé:
1993:41)
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fundamenral para la integracién del indio a la sociedad, asi como un paso para el
reconocimiento de las formas de vida de las comunidades nativas,

Es necesario sefialar que dentro de la cultura se encuentran insertos diversos
elementos simbolicos que se han estructurado a partir de la cosmovision especifica de cada
grupo étnico, por ello se puede decir que la actividad cultural humana se realiza mediante
diversos codigos y significantes que permiten la unificacién y recomocimiento de los
individuos en su entorno social, por lo que el hombre se convierte en un “animal simbélico”
{Cassirer:1979:49), es decir, en un ser que se organiza a partir de estructuras cognitivas
significativas. lo que le permite interaccionar con los otros a partir de esos signos, que ha
interiorizado.

En este sentido la escuela como institucion, junto con la familia, es una forma de
mantener los patrones culturales de la sociedad, pues ésta ¢s la que los produce y re-
produce, dandoles con ello legitimidad, ya que funciona mediante diversos significados que
orientan la vida social’. Es decir que, la cultura debe ser un elemento unificador, pero no
homogeneizador, ya que como sabemos nuestro pais es pluricultural, por lo tanto no se
pueden generalizar los cédigos ni los simbolos.

Meélich hace una distincién entre signo y significado, sefiala que

[...] el sfmbolo es portador de sentido, evoca un significado que ro estd presente, Lo significativo del

simbolo es su funcién: es una cosa que no hace referencia asi misma sino que remite a owra. El

simbolo construye el mundo. (Citado en Saéz: 2000:84)

En el 4mbito del imaginario social el simbolo ocupa un lugar privilegiado, porque es
el que configura el magma de las representaciones imaginarias y sociales, es decir, es el
fundamento mediante el cual se organiza y se rige toda actividad social y cultural, por lo
que de él depende que las estructuras y culturas sigan produciéndose y reproduciéndose
(Castoriadis: 1994:68)

En este sentido, la cultura también ha sido parte importante para e} reconocimiento
de las comunidades indigenas, ya que a partir de ésta se pretende reformular la educacién
indigena tomando en cuenta Jos diversos aspectos que constituyen su realidad como son la
lengua, las costumbres, las practicas, etc., que también han pasado a formar parte de la

cultura nacional y universal, siendo reconocidas a nivel mundial.

? (Castoriadis: 1994:68) El los llama magma de las significaciones imaginarias y sociales. “Llamo imaginarias
a estas significaciones porque no corresponden a elementos “racionales” o “reales” no quedan agotadas por
referencia a dichos clementos, sino que estan dadas por creacion, ¥ las llamo sociales porque sélo existen
estando instituidas y siendo objeto de participacidn de un ente colectivo impersonal y anonimo”.
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Dentro de las culturas globales’ encontramos diversas expresiones del acontecer
social, las cuales se manifiestan a través de las diferentes formas de organizacion de las
colectividades.

Lo anterior sugiere amplios pardmetros de estructuracion social, econdmica, politica
y cultural, que se constituyen a través de la ideologfa y a partir de diversas instituciones
como la escuela, la familia. los medios de comunicacién?, etc., que se erigen como
portadores de una nueva vision, construyendo diversos significados que simbolizan los
imaginarios més representatives de la sociedad; como la religion, el arte, etc.

Para Ledn Olivé (1999:15) la sociedad actual se define como

[...] un mundo actual que se ha “globalizado™. [...] por €l circulan las mercancfas, los capitales y la

informacién, practicamente sin restricciones. Se han universalizado las modas y los estilos de vida,

se ha restringido notoriamente la soberania de los estados nacionales.

En este sentido podemos sefialar que la principal funcion del sistema econdmico
global es precisamente la adopcién de determinados pardmetros mundiales, que permitan la
homogeneizacion de la sociedad, a partir de las instituciones.

Una de estas instituciones es la escuela, quien representa uno de los organismos
mediante el cual se transmite la ideologia dominante, a decir de Althusser, simboliza uno de
los aparatos ideoldgicos del Estado’, por medio de los cuales se pueden introducir las
pautas impuestas por la globalizacion.

En este sentido, Bourdieu (1977:10) sefiala que

[...] el aparato escolar ha édquirido actualmente un papel preponderante como instrumenio de

legitimacién de las jerarquias sociales, a través de ta titulacion [...] la estructura ideolégica que lo

fundamenia tiende a representarlo como “neutro” y “objetivo” en relacion con las clases sociales|...]

Dentro de las comunidades lo anterior se manifiesta a partir de la introduccién de la
segunda lengua -en este caso el espaflol-, pues quien habla castellano adquiere mayor
prestigio. va que se supone que al hablarla sé es “mejor que los demas”.

En la Mixteca Baja de Puebla el bilingliismo se expresa asi

Los niflos popolocas dejan de usar su lengua porque los demés dicen que son pobres. Sus padres les

dicen que ya no tiene caso hablar popoloca, que eso es falso orgullo, que es mejor el castellano.

(Bello: 1995:27)

* Es un marco de referencia que remite mds a una especie de muiticulturalismo que a un procesc de
uniformizacion, aunque sélo sez por la resistencia y la revitalizacién de las culturas nacionales y émicas.
(Garcia Blanco: 1999:26)

* Estds se encuentran agrupadas dentro de las llamadas agencias de socializacion.

¥ Llamamos aparatos ideologicos del Estado a cierto nimero de realidades que se presentan al observador
bajo la forma de instituciones precisas v especializadas. (Althusser: 1968:115)
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En este sentido se puede establecer que la escuela si funciona como legitimacion del
orden social, ya que se sefiala que “los pobres son eso, pobres, por que eilos quieren” -esto
argumentado por ¢l ex presidente Carlos Salinas de Gortari , que iba a llevar al pais al
‘primer mundo’-, por esta razon se mantienen los asuntos indigenas al margen de las
decisiones gubernamentales, pues lo que se pretende es integrar estos sectores marginados
al sistema economico global, con la finalidad de “borrar las fronteras”y establecer un
régimen de igualdad y justicia.

A partir de lo anterior se puede sefialar que la escuela ademds de ser un factor
fundamental en la sociedad, ya sea como medio de transmisidn y/o legitimacion, también
permite la introduccion de nuevos elementos, como la moda, el lenguaje, las formas de
organizacion social, los simbolos, la misica, los alimentos, etc. —pcdemos llamarlos ajenos-
que se convierten en mecanismos de organizacién y movilidad social.

La escuela por ser una institucion legalmente reconocida, se ha convertido en un
elemento indispensable para la legitimacién del orden establecide, haciéndolo parecer
como natural, ya que “la escuela opera la imposicion de la cultura dominante, establece
unas jerarquias y enmascara la realidad de las relaciones sociales” (Bourdieu: 1977:10)

Este hecho se hace evidente en las comunidades indigenas, ya que a través de la
escuela se introducen elementos de la cultura llamada “universal”, como la moda, la
musica, etc., factores que conllevan a una hibridacién cultural ® de los medios simbélicos v
cuiturales de las comunidades indigenas, lo que también produce una transformacion en la
identidad de éstas. Como el hecho de alterar su entorno social, al modificar su habitus’, ello
con relacién a Ia interiorizacién de elementos que empiezan a conformar un nuevo universo
de significaciones culturales, de las cuales se genera una cosmovision especifica.

Toda sociedad [...] instaura, crea su propio mundo en el que evidentemente ella estd incluida. Es la

institucion de la sociedad lo que determina aquello que es “real” y aquello que o lo es, lo que tiene

sentido y lo que carece de sentido (Castoriadis: 1994:69)

¢ Entendida como la mezcla que se produce por la interaccién de diversos elementos culturales, para dar paso
a un nuevo modelo, en el cual se integrarin otras estructuras, genmerdndose culturas nacionales
desterritorializadas (terceras culturas, culturas subalternas etc.) Cfr. (Garcia Blanco: 1999: 26)

" Incluye las estructuras mentales o cognitivas mediante las cuales las personas manejan el mundo social; es
una serie de esquemas internalizados por medio de los que se percibe, comprende, aprecia y evalia el mundo
social. Se adquiere como resultado de la ocupacion duradera de una posicion dentro del mundo social. Sugiere
lo que las personas deben pensar y o que deben decidir hacer. (Ritzer:19%0.502)
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Referente a esto podemos sefialar que la institucionalizacion de los bienes
culturales, implica una reestructuracién de la vida cotidiana, transformando los roles
tradicionales y creando una esfera alterna que modifica al sistema social.

Conviene aqui seflalar el concepto de campe, desarrollado por Bourdieu, €l
menciona que

El campo es un tipo de mercado competitivo en el que se emplean y despliepan diversos tipos de

capital {econdmico, cultural, social, simbolico).

El campo es la red de relaciones entre las posiciones objetivas que hay en él. [..] No son

interacciones o lazos intersubjetivos entre los individuos. Los ocupantes de las posiciones pueden ser

agentes o instituciones, y estdn constrefiidos por la estructura de! campo. (Ritzer: 1990:503)

Haciendo referencia a la categoria anterior podemos sefialar que dentro del medio
indigena se da una lucha, precisamente dentro de los campos; manifestindose en los
conocimientos adquiridos, pues por medio de éste (capital cultural) se accedera a un nivel
de vida mejor, lo que le garantizara la apertura del mundo global. No hay que olvidar que a
través de la educacidn se tienen ‘mejores oportunidades’, ya que ésta se constituye como la
base de la competitividad, que servird para el desarrollo del sistema social. Por elio la
educacion indigena bilingiie-bicultural, se ha mantenido relegada del sistema educativo
nacional, ya que el reconocimiento de ésta implicaria una reformulacién de las estructuras
actuales, que supondria la valoracion del contexto historico en el que se han desarrollado
los pueblos autéctonos, y por consiguiente la aceptacion de los usos y costumbres propios
de éstos.

Aunado a lo anterior se encuentra la reduccién del espacic social, ya que la
dominacién colonial lo constrifio, al no permitir el desenvolvimiento de las instituciones
que organizaban social y culturalmente las comunidades, lo que implic6 un “proceso de
aislamiento social, que perdura hasta hoy, y que ha conducido a que se refuerce la identidad
local en detrimento de identidades culturales mas amplias™ (Bonfil Batalla: 1991:123)

Asimismo, el hecho de ser un espacio de socializacién implica la produccién y
reproduccién de la ideologia dominante, pues al ocupar un lugar privilegiado dentro de la
misma sociedad, -se erige como el espacio donde se adquiere “saber y cultura”- justifica el
orden social haciéndolo parecer como “natural”, por lo que es casi imposible transformarlo.

Ahora bien. como se manifiesta la socializacién del sujeto, es decir, qué elementos
se toman en cuenta para llevar a cabo este proceso. Primeramente estableceremos qué se

entiende por socializacion; para Berger y Luckmann (1986:164) es “el grado de
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externalizacién, objetivacién e internalizacién que el sujeto adquiere durante su vida”, es
decir, todo el camulo de experiencias que ha logrado integrar a su subjetividad; ésta
comienza cuando el individuo ‘asume’ el mundo en el que ya viven otros. Este proceso se
realiza a partir de dos momentos: la socializacién primaria “es la primera por la que el
individuo atraviesa en la nifiez”; y la socializacion secundaria “cualquier proceso posterior
que induce al individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo objetivo de su
sociedad”. (Berger y Luckmann: 1986:165)

La socializacién primaria se manifiesta, en las comunidades indigenas, a partir del
ambito familiar, es decir, cuando el individuo se desenvuelve en un entorno que ya estd
constituido, en este caso puede presentarse al interior de la comunidad, con los amigos, los
parientes, etc., se manifiesta en el ambito local (micro). Mientras que la socializacién
secundaria se hace visible dentro de un &mbito mas global (macro), como es €l caso de la
escuela, los medios de comunicacién, el trabajo, etc., en este sentido se interiorizan una
serte de significados, que pretenden cambiar o transformar el habitus que se ha adquirido,
elle como consecuencia de la socializacién, que en este momento alcanza un plano mas
general, pues tiende a introducir elementos que antes eran desconocidos para los sujetos.

Esta accion es realizada por la escuela, -legitimada por la familia- ya que mediante
ésta se establecen los pardmetros culturales y sociales del mundo occidental, los cuales no
son opuestos, sin embargo pretenden crear una nueva cosmovisién, en donde la
preponderancia se dara a la homogeneizacion de la sociedad. Este proceso se lleva a cabo
mediante la ideologia, que constituye el elemento esencial para introducir elementos
externos, ya que a partir de la dominacion que impone ésta se establecen nuevos pardmetros
a seguir, que se derivan del mundo occidental (global).

La hegemonia puede concebirse desde diversos ambitos, ya sea en el plano
econdmico, politico. social o cultural. En este sentido lo que interesa aqui es plantear el
impacto que ha tenido ésta al interior de las comunidades indigenas, eilo con la finalidad de
establecer las transformaciones que se han producido en la identidad de las mismas, todo
esto como producto del modelo hegeménico, que impone nuevas formas de organizacion.

Para realizar lo anterior es importante establecer qué se entiende por hegemonia, la

cual se encuentra ligada a las formaciones ideolSgicas, para Gramsci implica
[...] un blogue ideoldgico -sociedad civil y sociedad politica- mediante el cual se pueda orientar a los
grupos sociales a controlar a otras capas sociales, a partir del mismo bloque (ideolégico) (Portelli:

1979:72)
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Dc acuerdo a lo anterior es necesario definir el concepto de ideologfa, ya que a
partir de esta nocion se puede comprender la funcién que desempefia la hegemonia al
interior del sistemna social.

Entendemos por ideologia

Un conjunto de sistemas de ideas y/o representaciones, que tefieren a ciertas practicas que se

expresan a través de las costumbres, los modos de vida, el comportamiento palitico, etc. [...] sirven

como articulantes de la vida social. (Karp: 1988:7)

Aqui es necesario enfatizar que los pueblos indigenas poseen una ideologia bien
definida, que se ha establecido. evolucionade y mantenido a lo largo de mas de 500 afios;
¢sta se manifiesta en los usos, practicas y costumbres que realizan en sus comunidades y
que generan una identidad dentro de éstas.

Sin embargo, podemos sefialar que la hegemonia se ha erigido como un factor
fundamental en el desarrollo de las colectividades, ya que se basa en la relacién dominante-
dominado y es por ella que se establecen relaciones de subordinacién, lo que permite la
imposicion de modelos econémicos a partir de los cuales se reestructura la vida social.

En México vivimos un proceso de globalizacion creciente debido a la cercania del
vecino pafs del norte: Estados Unidos de América. lo que permite la imposicion de una
ideologia dominante que se manifiesta en el cambio de habitos y cultura.

Este proceso manifiesta una

Tension entre lo global y lo local porque la globalizacién pretende imponer a las comunidades

locales criterios. valores. practicas sociales, conocimientos, e, incluso, una cultura, la cibernética,

matizada con la ideclogia nortcamericana neoliberal de la libre circulacién de conocimientos y la
adquisicién de practicas uniformizantes, con la consecuente pérdida de identidadf...] (Jurez:

2000:157)

Este fenémeno se manifiesta de forma muy evidente en la escuela, ya que ésta al ser
un espacio de socializacién interioriza diversas pautas culturales que son asimiladas por los
individuos, integrandolas a su vida cotidiana para posteriormente habituarlas en la
subjetividad de los mismos. '

La cultura es un tipo particular de produccién cuyo fin es comprender, reproducir y transformar la

estructura social, v tuchar por la hegemonia. [...] precisa los mecanismas por los cuales un capital

cultural se transmite a través de aparatos y se internaliza en los individuos generando hébitos y

practicas. {Garcia Canclini: 1986:26)
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Ias consecuencias que ha generado el establecimiento del modelo econémico
neoliberal, se hacen evidentes en las comunidades indigenas, a partir de la resistencia a las

imposiciones del sistema economico mundial.

Durante medio milenio la civilizacion occidental ha ido tendiendo sus redes de dominacién sobre
territorios y habitantes del planeta demostrando su superioridad para estimular el conocimiento y
para organizar el aprovechamiento general de todas las formas de vida y todos los recursos, para
imitar y sustitsir a la naturaleza y para crear un soporte técnico de gran capacidad transformadora.
Sin embargo, &n la Qltima mitad de este siglo por lo menos, las contradicciones intrinsecas de una
sociedad basada en la competencia y en la concentracion del poder y la riqueza, han llevado los
enormes avances en la ciencia y la tecnologfa a un cellejon sin salida en el que los problemas
sociales y la pobreza se multiplican mientras mas se desarrolla la capacidad técnica susceptible de
resolverlos. Es decir, |a fuerza civilizatoria con que occidente contrarrestaba los efectos devastadores
de la opresidn colonial sobre el resto de las civilizaciones del mundo parece estarse extinguiendo.
(Cecefia)

La creciente globalizacion mundial conlleva una pérdida de identidad, que se

manifiesta en la sustitucidén de elementos culturales e histéricos, reemplazados estos por
componentes que se derivan de la hibridacion de simbolos mexicanos frente a signos y
significados extranjeros, mayoritariamente estadounidenses, que se introducen como los
portadores de “identidad e igualdad’.

Otro elemento importante dentro de la globalizacion es la transnacionalizacién de la

cultura.

[-] La transnacionalizacion del capital, acompafiada por la transnacionalizacién de la cultura,

impone un intercambio desigual de los bienes materiales y simbdlicos. Hasta los grupos étnicos mds

remotos son obligados a subordinar su organizacién econémica y culturai a los mercados nacionales,

y éstos son convertidos en satélites de la metrdpolis, de acuerdo con una légica monopdlica. (Garcla

Canclini: 1986:38)

Lo anterior implica la transformaciéon de los principios culturales que integran la
identidad vy la cuitura, en elementos folcloricos, para integrarlos y reunirlos en un solo
sistema homogéneo, que permita hacer efectiva la superioridad de la cultura dominante
“impidiendo todo desarrollo auténomo o alternativo, reordenando su produccién y
consumo, su estructura social y su lenguaje para adaptarlos al desarrollo capitalista™
{Garcia Canclini: 1986:39)

[...] la naruraleza de la sociedad capitalista [...] implica un proceso creciente de enajenacion e

imposicion cultural sobre ¢l mundo subalterno, al que se quiere ver convertide en consumidor de

cultura y no en creador de ella. La tesis de la propaganda consumista busca convencer al hombre
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subalterno de que es cada vez menos capaz de pensar, hacer querer o sofiar por s{ mismo {Bonfil
Batalla: 1992:57)

No obstante las limitaciones de las ciue han sido objeto, los indigenas contintan
gencrando nuevas estructuras, no sélo como mecanismo de hibridacion cultural, sino como
intercambio, a partir de sus modos de vida y organizacion propios, ello a partir de diversos
elementos como el control cultural, €1 cual “se refiere a la capacidad de decisién sobre los
elementos culturales, es una capacidad social, que implica que, aunque las decisiones las
tomen otros individuos, el conjunto social dispone de formas de control sobre ellas” (Bonfil

Batalla: 1992: 49)
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2.3 La educacién bilingiie-bicultural

El proyecto educativo bilinglle ha sido parte importante en el proceso de
revaloracion y reivindicacion de las culturas indigenas, ello en el sentido de promover
(tedricamente) la reconstitucion de los usos v costumbres propios de la comunidad india, de
tal forma que permita generar un campo dentro del cual se conciban propuestas diversas de
educacion, en donde haya cabida para contextos culturalmente diferenciados.

En este sentido las iniciativas de educacion indigena se vuelven menos
hoemogeneizantes, abriendo espacios de expresién cultural y lingiistica en beneficio de una
poblacién historicamente relegada. ’

De acuerdo a esto, y segun las bases o normas de la educacion indigena, elaboradas
por la SEP; las cuales asumen de manera general lineamientos aplicables a todo el conjunto
étnico-lingiiistico, sin establecer categorias regionales que diferencien a los grupos sociales.
Se toman en cuenta fundamentos sociales, culturales, linglisticos, pedagégicos y juridico-
politicos incluidos en el proyecto de educacién indigena.

Asf pues, se sefiala que:

El sistema educativo indigena bilingile-bicultural aspira a poner las bases de una reflexién colectiva

del pais que cree una conciencia compartida de la existencia de la naturaleza y de la necesaria

recuperacion del conjunto de fendmenos cuiturales expuestos.

[...] esta conciencia implica la movilizacién de los recursos tanto de las comunidades como del

sistema educativo, en un esfuerzo etnoldgico de las manifestaciones locales de los fenémenos

culturales, para introducirlos [..] en el sistema de ensefianza escolarizada, para que finalmente
puedan ser revertidos a la poblacién étnica y nacionai, reafirmando asi el patrimonio cultural real

de cada pueblo de México. (SEP-DGEI: 1986:24)

A partir de los fundamentos te6ricos planteados anteriormente podemos decir que si
se esta buscando una toma de conciencia por parte de los “otros™ en el sentido de que se
habla de una interaccién entre culturas —incluida la occidental- que integra el
reconocimiento a la multiculturalidad, pero que al mismo tiempo propicie el didlogo entre
ambas. llegando al debate actual entre educacion bicultural e intercultural.

De esta forma lo que se pretende es establecer una educacion especifica para los
grupos étnicos en donde se respete la cosmovision propia de cada etnia. Para la DGEI (s/f:

3) esta educacién es:
- Indipena porque requiere de la participaciéon de los pueblos vy profesionales

indios, tanto en su disefio, como en su ejecucion y evaluacidn.
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- Bilingiie porque propicia el uso, desarrollo v estudio sistematico del propio
idioma del nifio (a) y del espafiol como segunda lengua.

- Bicultural porque los contenidos programaticos parten de las raices culturales, del
pensamiento v trayectoria histérica de los grupos étnicos, que se vinculan y
enriquecen con los elementos de las culturas nacional y universal, a las que han
hecho y hacen notables aportaciones.

Dentro de la educacion indigena es impertante considerar dos elementos
fundamentales para entender el desarrollo de ésta; la lengua y la cultura. La primera se
encuentra en una situacién desfavorable, debido a la estigmatizacion que ha tenido desde
tiempos remotos, pues se le concibe como inferior, ya que carece de formas expresivas,
estructurales y literarias v solo se le relega a la categoria dialectal. No obstante, es la base
para la comprension inicial del nifio (4). ya que cuando este va a Ja escuela no habla
espafiol, por lo que tiene que utilizarse su lengua, para que relacione su entorno con lo
aprendido.

La educacion indigena bilingiie es un modelo que se sustenta en las necesidades y
aspiraciones de cambio social de las comunidades indigenas para vincularse con la cultura
y las ciencias universales, apoyandose en una politica de recuperacion y valoracion cultural,
mediante el redescubrimiento, reactivacién y desarrollo de las manifestaciones propias de
las comunidades étnicas. De esta forma la matriz cultural se inserta en los contenidos y
métodos educativos.

Se concibe a la educacién indigena como:

1. Un proceso mediante el cual cada grupo étnico toma conciencia de su realidad y

del valor de su cultura en el contexto universal.

2. Un proceso para la consolidacion de la politica social consistente en que la

pluralidad étnica del pais no sélo debe ser respetada, sino que se ha de procurar
su enriquecimiento. (Coheto: 1988:231)

El contexto en el cual se desenvuelve la educacitn indigena se basa en la tesis del
reconocimiento a la multiculturalidad, a partir de 1a lengua y la cultura indigenas, ello como
parte de un proceso de reorganizacién social, en donde no hay suberdinacién de una u otra,
sino que se parie de la premisa de la igualdad en dénde cualquiera de las dos es vélida para

el contexto global.
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Sin embargo, en la practica observamos que a pesar del discurso, los mecanismos y
los fines siguen siendo los mismos, por un lado utilizar la lengua materna como medio para
la castellanizacion, lo cual se puede constatar en los métodos utilizados. como ejemplo més
significativo tenemos el libro de texto gratuito, el cual es una simple reproduccion de la
realidad urbana llevandola al ambito rural-indigena;, incluyéndose un libro en lengua
indipena que solo traduce la cotidianidad citadina, sin retomar realmente la realided
comunitaria del indigena.

La Direccion General de Educacién Indigena (1990) identificd las siguientes
carencias en la educacién primaria bilingile:

1. Falta de una propuesta curricular congruente con los intereses, necesidades y

vivencia de los nifios indigenas;

0

Dificultades en la ensefianza de 1a lecto-escritura en lenguas indigenas;

3.  Inadecuada enseffanza del espafiol;

4. Desconocimiento por parte del maestro de la filosofia y teoria que fundamentan
la educacién bilingie-bicultural;

5. Maestros no alfabetizados en su propia lengua y;

6. Altos indices de reprobacion y desercion escolar. (Freedson y Pérez:1999:12)

A pesar de que las lenguas indigenas han sido declaradas lenguas nacionales no se
les reconoce como oficiales, ya que han sido relegadas al uso doméstico y/o ceremonial;
reconociéndose dnicamente como valido el espaiiol, por lo que el cardcter multicuitural sélo
queda en el papel. sin que realmente s¢ genere un reconocimiento étnico.

Por otra parte. se encuentran las culturas indigenas que se supone deben ser
consideradas como parte de los contenidos étnicos especificos que tienen como objetivo
conservar, recrear y difundir la cultura, fortalecer la identidad étmica y satisfacer los
intereses y expectativas mas cercanas al educando. (Lépez: 1988:236)

Por ello. mas que bicultural, el planteamiento educativo indigena debe consolidar
las formas de interculturalidad en donde no sélo me remita a mi cultura, sino a la
multiplicidad existente, que haya un reconocimiento e igualdad entre lenguas y culturas,
que permita la retroalimentacion entre ambas, incluyendo también la mestiza como parte
del mosaico pluricultural,

Lo anteriormente expuesto, es teéricamente posible, lo que falta es implementar esa

igualdad en las practicas cotidianas v educativas, lo que sera capaz de eliminar la inequidad
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existente en el campo de las précticas educativas en lengua indigena. Ya que se recogen las
demandas indigenas de educacion bilingiie-bicultural s6lo como recurso teérico, pero no se
apela a los pueblos indigenas para su aplicacion y planeacién,

En este sentido, Rodriguez (1982:262) seflala que los “elementos claves para
conseguir el objetivo principal del sistema de educacion indigena es el desarrollar en los
educandos el conjunto de conocimientos, habitos, actitudes y aptitudes para sustentar
individual y colectivamente €l proyecto nacional multiétnico mexicano”. Es por ello que
deben incluirse conocimientos que puedan aplicarse a su realidad cotidiana.

La base de la educacion indigena consiste asi en reforzar su cultura tradicional para
constituirla en cultura de referencia, a partir de la cual podra asimilar y adaptar cédigos y

simbolos nacionales que no se opongan a los suyos ¥ que le permitan acceder al contexto

global, pero sm perder su especificidad cultural.

Cuadro No. 3 Principios de la educacién indigena bilingtie

' 1.- Conservar, recrear y difundir la cultura, fortalecer la identidad étnica y
| satisfacer los intereses y expectativas del educando.
! 2.~ Fortalecer una sociedad pluricultural y plurilinglie, recuperar la memoria
| historica y reivindicar la identidad émica..

3 .- Permitir al educando conocer e interpretar los valores y costumbres de la cultura

nacional v universal.

4.- Dotar al alumno de las herramientas bédsicas para comprender y participar en la
| toma de decisiones, en un contexto giobalizado.

Fuente: Propia utilizando la propuesta de Stavenhagen, R, (1988)

En resumen. para que pueda llevarse a cabo un verdadero proyecto educativo
indigena, es necesario permitirles el desarrollo de su cultura en su propio medio a partir de
la organizacién social. politica, economica, ideoldgica y cultural que corresponda al
entorno que ha internalizado y socializado y que por lo tanto contiene estructuras cognitivas
diferentes a los occidentales.

La autogestién educativa indigena debe ser una realidad, pues si “debe existir una
educacion para los indigenas, €ésta s6lo podrd ser impartida por aquellos individuos que
comparten esta misma cultura. Los contenidos de esta educacién deberan ser fijados por los
mismos indigenas. reforzandolos con los significantes que les permitan determinar y
desarrollar el medio en el que tanto ellos como la nacién sienten que ne sélo sobreviven,

sino viven”. (Antochiw: 1982:501)

Maria Cristina Reves Barrén 52



CAPITULO III



Capitulo II1. LA EDUCACION BILINGUE EN LOS ALTOS DE CHIAPAS

En Chiapas, hablar de educacién implica necesariamente tocar el tema de los
indigenas, ya que en esta region existe una rica e importante diversidad cultural y étnica del
pais, situacién que ha puesto de manifiesto la necesidad de pianear programas que permitan
articular toda esta raigambre multicultural con un proyecto de nacién intercultural, que
permita un dialogo entre todas las culturas existentes.

Sin embargo, no se tiene una politica educativa que permita llevar a cabo un
proyecto intercultural capaz de enfrentar los rezagos que se presentan en las comunidades
indigenas. Es por elle que la region de los Altos se caracteriza por poseer un alto grade de
analfabetismo y/o monolingilismo, ya que los proyectos planteados por la Secretaria de
Educacion Publica y el Instituto Nacional Indigenista no han dado resultados satisfactorios
en cuanto a nivel educativo. Principalmente en los municipios estudiados, pues éstos
presentan los mavores indices de rezago y marginacién a nivel estatal.

En este capitulo se analizara la situacién en cuanto a educacién que prevalece en la
region de los Altos de Chiapas. Asi como los logros obtenidos a partir de la creacion del
Centro Coordinador Indigena Tzeltal-Tzotzil de San CristGbal de Las Casas, que si bien
forma parte de un organismo piblico federal ha impulsade enormemente el desarrollo de la
escuela indigena bilingiie.

Por ultimo se analizaran, por medio de encuestas aplicadas a maestros de escuelas
indigenas de la region, la forma en que se ve y se vive la educacién bilinglie en las escuelas
cercanas a los albergues escolares del INI, en los municipios de Chamule, Mitontic y

Chenalhé.
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3.1 La educacién bilingiie-bicultural en los Altos de Chiapas

Los Altos de Chiapas se caracterizan por ser una de las regiones mds marginadas y
de dificil acceso del estado y del pais, debido a lo accidentado del terreno, lo cual crea un
serio problema, ya que muchas de las comunidades solo poseen caminos de terraceria, lo
que dificulta y en algunos casos no permite el trdnsito durante la temporada de 1luvias.

La region estaba Altamirano,
Amatenango del Valle, Chalchihuitan, Chamula, Chanal, Chenalh6, Huixtdn, Larréinzar,
Mitontic, Oxchuc. Pantelhé, San Cristdbal de Las Casas, Tenejapa, Teopisca, Villa Las

integrada inicialmente por 16 municipios:

Rosas v Zinacantan. Creandose 2 nuevos municipios en la regién: Aldama y Santiago El
Pinar. Siendo San Cristobal la cabecera distrital, centro regional histérico y la ciudad mas
importante, pues es donde se realizan las actividades comerciales y administrativas,

Los grupos étnicos mds representativos de la region son el tzeltal con 258,153
hablantes v el tzotzil con 226,681 hablantes, que se encuentran dispersos en los 18
municipios presentindose durante las ultimas décadas un fendmeno muy interesante de
migracién hacia San Cristébal, debido a factores politicos como la adscripcion a
determinado partido politico, que genera enfrentamientos debido a la lucha por el contro! de
la comunidad y religiosos como la expulsién de evangélicos, debido a la persecucién e

intolerancia de los diferentes grupos, que los obligan a huir de su lugar de origen,

estableciéndose en la ciudad por ser el centro mas importante,

Cuadro No. 4 Relacién de los municipios de los Altes y lenguas predominantes

Municipio Lengua
Aldama Tzotzil
Altamirano Tzeltal-Tojolabal

Amatenango del Valle Tzeltal
Chalchihuitin Tzotzil
Chamuiz Tzotzil
Chanal Tzeltal
Chenalhd Tzotzil

Huixtan Tzeltal- Tzotzil
Larrdinzar Tzotzil
Mitontic Tzotzil
Oxchuc Tzehal

Pantelhd Tzeltal- Tzotzil

San Cristobal de Las Casas Tzeltal- Tzotzil
Santiago El Pinar Tzotzil
! Tenejapa Tzehal
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Teopisca Tzotzil
Villa Las Rosas Tzeltal
Zinacantin Tzotzil

Los pueblos indigenas se encuentran distribuidos en la mayor parte de los
municipios del estado, los tseltales y tsotsiles representan mds del 65% de! total de los
indigenas. No hay homogeneidad cultural en las etnias; algunos municipios conservan un
sistema de gobierno “derivado de la comunién de instituciones precolombinas, coloniales y
del México actual” {(Gobierno de Chiapas: 1995:36)

En lo que respecta al 4mbito educativo, los Altos se encuentra entre las regiones con
mavor rezago educativo del estado. Destacando los municipios de Chamula, Chanal,
Zinacantén, Altamirano, Amatenango del Valle y Panteih6 (Gobierno de Chiapas: 1995:45)

Es la poblacién adulta donde se presentan los mayores indices de analfabetismo, ya
que es en ésta en la cual se encuentra una mayor dificultad para asistir a la escuela, es por
ello que en algunos municipios atn se registra un alto grado de analfabetismo.

A pesar de los programas educativos implementados, como el més reciente: Chiapas
lee. Chiapas escribe, en donde se pretende elevar el nivel escolar de los sujetos, o mas adn,
alfabetizar a los que no han podido o querido ingresar a algin centro educativo; el
porcentaje de individuos que sabe leer y/o escribir es muy bajo. Dicha situacién es mas
marcada en las mujeres y los grupos de edad mayor de los 40 y menos de los 12. Entre los
nifios de 6 a 14 afios, y a pesar de una amplia cobertura de los servicios educativos
gubernamentales, un 40% no asiste a la escuela (Freedson y Pérez: 1999:26)

Existen dos subsistemas educativos en la regién Altos; el de educacion indigena
bilingiie v ¢l general no-bilingiie a cargo de personal mestizo (ladino). Dentro del primero
se engloba el preescolar indigena, en donde se dice, “posee un curriculo que se enfoca a la
formacién integral del nifio (a), a través del desarrollo de la lengua materna en forma oral y
de la recreacién de su entorno inmediato™ (Freedson y Pérez: 1999:34) Mientras que la
educacién primaria indigena en su nuevo programa, redefinido a partir de la modernizacién
educativa de 1993, “tiene el prop6sito terminal de formar nifios (as) con un bilinglismo
ccordinado, un manejo equivalente de la lengua indigena y del espafiol, permitiendo
mantener una estrecha relacién entre ambas lenguas, y con una formacioén integral en
contenidos étnico-regionales y nacionales universales (Freedson y Pérez: 1999:34) Sin
embargo, en la practica lo anterior se aleja mucho de la realidad, por multiples factores;
como 1a falta de profesores capacitados en la lengua regional (tzotzil-tzeltal), carencia de
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material que se adecue a la comunidad, retraso en la entrega de libros de texto, etc. Ademds
de que algunos de los profesores no tienen la preparacidn necesaria, pues muchos de cllos
apenas han terminado la primaria y/o la secundaria y lo mucho o poco que saben, lo
aprendieron a lo largo de su experiencia como docentes bilingiies. No obstante, a veces no
escriben o leen en su lengua, y para el uso del espahol escrito tienen serias deficiencias
sintacticas y ortograficas “para enseflar la lengua indigena, primeramente tienes que
conocer lo que es el alfabeto en la lengua” (Freedson y Pérez: 1999:59)

A pesar de ello hay algunos ejemplos muy sobresalientes, ya que actialmente los
profesores que ingresan al sistema educativo bilingiie cuentan con un titulo normalista o se
encuentran estudiando a Ia par de la docencia, lo que de alguna forma permite llevar a la
practica las bases tedricas que sustentan la educacidn bilinglie porque poseen elementos
pedagdgicos que se los permiten. Aunque hay que sefialar que estos centros formadores de
maestros no cuentan con una propuesta curricular que responda a los requerimientos
educativos para el medio indigena, a pesar de denominarse como Normales Interculturales
Bilingiies

Hay un fenémeno muy interesante, que se puede observar en las escuelas de las
comunidades de los Altos, v es el hecho de que se lee y escribe en espaiiol, pero no se
habla. la razon es que para ellos es muy dificil escribir y/o leer el tzotzil, pero ain més
complicado hablar el espaiiol.

Uno de los principales problemas a los que se enfrenta la escuela indigena en los
Altos son las variantes dialectales, pues aunque el tzotzil y el tzeital pertenecen al mismo
tronco linglistico (mayense) hay municipios en que cambia debido a las variantes. Es por
ello que para muchos profesores es casi imposible utilizar el libro en lengua indigena,
aunque dste sea “el eje de la educacién indigena bilinglie-pluricultural en la actualidad”
(Freedson y Pérez: 1999:35); va que los libros de texto torman como base la lengua y la
variante que mas hablantes tiene, asi por ejemplo, para el tzotzil se tiene como referencia al
municipic de Chamula y para el izeltal, el de Oxchuc, dejando fuera las variantes
dialectales de otros municipios. Una visidn unilateral al interior mismo de una propuesta
que se pretende abrir a la diversidad.

Asimismo, como resultado de las actitudes y creencias sobre el bilingilismo muy

pocos maestros ven la lengua materna como el medio apropiado para el desarrollo de la
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lecto-escritura, esto debido a la ideologia colonialista que ain se tiene respecto del
indigena, como el que:
- Las lenguas indigenas son vistas como atrasadas y primitivas;
- El espafiol, contrariamente, tiene valor simbélico como lengua de civilizacion,
progreso y modernidad,;
- Los hablantes monolinglies indigenas son -vistos como portadores de una
deficiencia linghistica,
- La castellanizacion se logra alfabetizando en espafiol;
- Las lenguas indigenas carecen de formas escritas y estandarizadas;
- El aprendizaje de la lengua indigena interfiere con el aprendizaje del espafiol.

(Freedson y Pérez: 1999:60-61)

Cuadro No. 5 Diferencias entre educacién indigena y educacion general

Educacién Indigena Educacién General

e Ensenanza en lengua materna » Enseflanza en un solo idioma (espafiol)

e Fortalecimiento y/o revalorizacion de la|s  Aplicacién de conocimientos de acuerdo al
cultura propia conzexto urbano-global

e Adecuacion de materiales de acuerde al|=  Materiales diddcticos que se inscriben ¢n un
medio del niito (a) contexto especifico occidental

» Profesores indigenas que hablan la lengua |e Profesores mestizos que no tienen
de la region problemas para comunicarse en la lengua

e Falta de apoyo institucional para materna {espafiol)
solucionar problemas.
Fuente: Romano. A; (1994)

Inclusive, sefialan algunos profesores, que fos mismos padres de familia prefieren
que se ensefie exclusivamente en espaiiol, ya que se le encuentra mds utilidad, ya sea para ir
a la civdad o en la creencia de que generard una mejor calidad de vida y que al mismo
tiempo no sera objeto de rechazo, marginacion o burla por parte de los mestizos. “Para los
maestros bilinglies, el espafiol carga no solamente un enorme valor simbdlico como lengua
de poder y modernidad, sino también un gran valor instrumental. El manejo del espaitol se
considera necesario para superar la discriminacién y marginacion que domina la vida
cotidiana de los indigenas, y para ganar acceso a las oportunidades econémicas asociadas
con el trabajo asalariado™. (Freedson y Pérez: 1999:96)

Otra dificultad es el uso de los libros de texto que se distribuyen desde la Secretaria
de Educacién Piblica en las escuelas, va que a pesar de los esfuerzos por incluir elementos
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apropiados al contexto rural-indigena, los libros contienen una visién predominantemente
mestiza, occidental y urbana del mundo. Lo que implica que los nifios indigenas se
enfrenten a un conjunto de valores, cédigos, cultura y cosmovisién fuera de su vida
cotidiana ¥ en muchos casos contrapuesta a su identidad indigena, por ejemplo el uso de
tecnologias de punta o de un idioma extranjerc como el inglés. Por elio, el uso de los libros
del programa nacional en el ambito indigena contribuyen a una dirdmica de control
ideolégico a favor de la cultura dominante y en detrimento del mosaico étnico-culturai,
pues sélo se presenta al indigena como un elemento de folclor, sin profundizar en sus
vivencias.

Uno de los mayores problemas al utilizar el libro de texto, es que la metodologia se
basa unicamente en la lectura del texto, sin saber realmente si el alumno (a) lo comprende o
no, ya que para algunos profesores “se aprende a leer leyendo, y a escribir escribiendo”
(Freedson y Pérez: 1999:62) realizando mecadnicamente ejercicios de repeticién que en nada
favorecen el aprendizaje.

Existen nuevas propuestas que pretenden dar solucion a la problematica educativa
indigena como es “reemplazar el modelo de educacién bilinglie de fransicion, que
basicamente usa la lengua maierna de manera temporal, de apoyo, mientras el nifto
adquiere un manejo adecuado de la segunda lengua. Sustituyéndolo por un programa de
mantenimiente que promueva el uso de la lengua indigena a lo largo del proceso educativo,
apoyandose en la segunda lengua™ (Freedson y Pérez: 1999:88), le cual se supone debe ser
¢l modelo a seguir.

Para muchos de los profesores la lengua materna no es util mds que para lograr una
comunicacién en su comunidad, pues fuera de ella se ven obligados a hablar el espafiol, ya
sea por su valor simbdlico o instrumental. Sin embargo, entre los mismos nifios que asisten
a la escuela se observa una marcada resistencia en el uso del espafiol, ello se explica en el
sentido de que se cree que al hacerlo, se le rechazard del grupo o de la comunidad, o por las
burlas de sus compafieros. Aunado al hecho de creer que la lengua indigena sélo tiene un
valor de identificacion dentro del grupo social, pero fuera de €l ya no sirve.

Ademis que se argumenta que si los nifios ya hablan su lengua, entonces no tienen
necesidad de estudiarla en la escuela (Freedson y Pérez: 1999:99)

El principal problema, no solo en los Altos, es que el mismo profesor no sabe cudl

es el objetivo y meta de la educacion indigena bilingiie pues cree que con el simple hecho
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de hablar una lengua indigena y conecer un poco el espafiol estd cumpliendo con el
proyecto bilingile, sin tomar en cuenta otros elementos significativos como la cultura, ia
organizacién social, la religién, etc. Poniendo de manifiesto la falta de capacitacién y
seleccién del personal docente. Todo lo anterior refleja “la internalizacion de la ideologia
oficial indigenista, dentro de la cual el espafiol adquiere un valor simbdlico” (Freedson y
Pérez: 1999:1i1) que remite a una politica de aculturacién en los niflos (as) indigenas
mediante valores, practicas y actitudes ajenos a su realidad sociocultural.

En conclusién, se puede decir que a pesar de que actualmente hay una plantilla
docente mas preparada, ios métodos para la ensefianza bilinglie no han cambiado, pues se
siguen utilizando; ya sea la repeticién oral y/o escrita que resulta inefectiva ante ta situacion
cultural e ideolégica que manifiestan, pues no se ha promovido una politica indigenisia que
favorezca el desarrollo de las etnias por encima de su situacion de marginacidn y pobreza;
entonces la pregunta sigue siendo ja partir de qué elementos se genera un proyecto acorde
al medio indigena?, ;como plantear una politica incluyente que respete y promueva la
cultura, la lengua, etc., pero de manera practica, sin quedarmos en la simple retérica

discursiva?
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3.2 La funcion del INI (hoy CONADEPI) en la promocién de la educacién para el

medio indigena

Dentro de las politicas de atencién al medio indigena, se encontraba la creacion de
una institucién que se encargara en forma especial del desarrollo de las comunidades
indigenas y su integracién a la vida del pais, el encargado de tal tarea fue el Instituto
Nacional Indigenista, fundado en 1948 y mediante el cual se impulsé la educacion
indigena bilingiie.

En los Altos de Chiapas esta labor se realizé a través del Centro Coordinador
Indigenista Tzeltal-Tzotzil, localizado en San Cristébal de Las Casas, creado en 1951 que
“intenté establecer una escuela que integrara los aspectos de la educacion informal,
caracteristicos de las comunidades indigenas con los de la escuela formal, impartidos a
nivel nacional” (Romano: 1996:16) accion que realizé a partir de la fundacion de las
escuelas indigenas estableciendo un programa educativo propio, acorde con el contexto
rural-indigena.

Estas escuelas funcionaban a partir de normas establecidas por el INI y las cuales se

diferenciaban de las federales y estatales en los métodos y en la forma de operar.

Cuadro No. 6 Diferencias entre escuelas federales y escuelas de INI

Escuelas federales y estatales Escuelas del Ceatro Coordinador
Profesores “ladinos” de la regién Profesores indigenas

Monolingiles en espafiol Bilingfles
Con prejuicios hacia el indio Promotores del desarrollo comunitario

Alumnes reclutados a la fuerza Identificados hacia su comunidad

En ocasiones, castigos corporales al nifio (a) Inscripcion voluntaria
Prohibicion de todo tipo de castigos

Fuente: Romano, A.:1996:17-18

Debido a la insuficiente o inadecuada atencién educativa, se pensé en la necesidad
de proporcionar a estas comunidades una educacién paralela a la accién gubemnamental,
con modalidades més adecuadas a la cultura y a las necesidades educativas indigenas. Es
por ello que los programas educativos deberian irse conformando a partir de las
experiencias recabadas.

De esta forma, el INI y los Centros Coordinadores, se fijaron los siguientes
objetivos fundamentales:
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1. Lograr la aceptacion e integracion de la escuela a la comunidad;
2. Favorecer la continuidad de los estudios hasta el término de la primaria;

Apovyar la ensefianza bilinglie como medio de preservar las lenguas autdctonas;

(53}

4. Formular programas escolares cuyo contenido capacitard al educando para
adquirir conocimientos Utiles dentro de su propia comunidad (Romano:

1996:24)

3.2.1 Los promotores culturales bilingiies

Para llevar a cabo tal accidn se deberia contar con personal adecuado, que conociera
el medio indigena. v claro esta, hablara la tengua de la regidn, pues de otra manera era
dificil el acceso a las comunidades. Para este fin se contd con el promotor cultural bilingie,
que a decir de Romano (1996:26) “fueron los cimientos sobre los cuales €l INI y ¢l Centro
Coordinador Tzeltal-Tzotzil construyeron su politica de atencién a las comunidades
indigenas de los Altos de Chiapas.

El promotor cultural tiene su antecedente en los jévenes indigenas preparados en el
Colegio de Tlatelolco en la Ciudad de México, para ensefiar a los evangelizadores las
lenguas indias y favorecer la conquista espiritual.

Asimismo, también podria considerarse la Casa del Estudiante Indigena (1926)
como antecedente, cuya finalidad no sélo era dotar de conocimientos “civilizados”, sino de
que estos fueran transmitidos en las comunidades indigenas llevando el progreso y el
desarrollo.

Otro mas fue el “Proyecto Tarasco” en Michoacan y el “Proyecto Tarahumara” de
Chihuahua. en donde se utilizaban a maestros rurales nativos para la ensefianza indigena.

El promotor deberia cumplir con varios requisitos, dificiles de encontrar en los
mestizos; dominar la lengua nativa, adaptarse a un medio complejo en lo natural, social y
cultural y de preferencia pertenecer a la comunidad o municipio en donde iba a trabajar.

El principal problema fue que no se contaba con personas bien preparadas para
proporcionar la educacion inicial o grade preparatorio, ya que los individuos aspirantes
tenian un escaso conocimiento del espafiol, y en el mejor de los casos habfa terminado la
educacion primaria en San Cristobal de Las Casas.

Para dar soluci6n al problema se tuvo que proporcionar una mayor preparacién, asf

como brindarles facilidades para que terminaran su educacion primaria, los que no se
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consideraron capaces fueron sustituidos por personal mas joven. Asimismo se auxili6 de la
SEP para la contratacion de promotores y maestros bilingiles “adoptdndose el sistema
educativo del INI y credndose el Servicio Nacional de Promotores y Maestros Bilingiles” -
(Romano: 1996:32)

Esta decision resultd contraproducente, ya que los nuevas maestros y promotores no
tuvieron el deseo de hacer algo por su comunidad porque sdlo se limitaron a imitar a los
maestros rurales, dejando de lado el interés por los problemas de la comunidad y la
solucion de los mismos. Esta situacidén se agravd cuando se incorporaron a la SEP y al
quedar inscritos en el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE).
Pasando de esta forma a institucionalizarse y dejando de lado el proyecto original del INI,
dedicandose casi exclusivamente a la educacién formal oficial “mas repetidores de
conocimientos oficializados que innovadores del cambio social, se observa una
formalizacién de los contenidos educativos y una nefasta burocracia del maestro que lo
algjan definitivamente de las necesidades educativas de! medio indigena” (Romano:

1996:36)

3.2.2 La ensefianza en lengua maferna

Para llevar a cabo la lecto-escritura en lengua indigena, el Centro Coordinador
elabord cartillas (vocabularios) en tzeltal y tzotzil. Uno de los principales problemas para
redactar estas cartillas fue, como ya se mencionaba anteriormente, la diferencia dialectal,
por ello se hicieron cartillas especiales para Zinacantan, Chamula, Chenalhé y Huixtan.
Posteriormente, se dejaron de producir éstas, debido a la incorporacion de la educacion
bilingile a la SEP.

Para ello Ta SEP edité nuevos materiales educativos “elaborados por profesores
birl'mgtles quienes modificaron la ortografia utilizada anteriormente especificando...
sistemas estrictamente fonéticos, basados en el alfabeto espafiol, y con uniformidad entre
todas las variantes de una lengua” (Romano: 1996:42)

Contando ya con materiales didicticos para la regién, el siguiente paso era hacer
llegar a las comunidades indfgenas el grado preparatorio, por medio del cual se enseflaba al
alumno a leer y escribir en su idioma, asi como algunos elementos del espaitol, para de esta

forma poder ingresar a la escuela rural federal o estatal.
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En su etapa inicial, este tipo de educacion informal no era reconocida como medio
adecuado para la ensefianza indigena, ya que implicaba mayores coslos de infraestructura,
personal, materiales, etc. Sin embargo, al no existir algin otro medio para la alfabetizacién
indigena, se formalizé en 1963, estableciéndose los siguientes acuerdos (Romano: 1996:47)

a) En el inicio de la castellanizacion y alfabetizacién en lengua materna son
convenientes los grados preparatorios, por su funcion de enlace, coordinacién,
preparacion y estimulo y;

b) El restablecimiento de éstos se aconseja por la necesidad del maestre para
homogeneizar al alumnado, con la finalidad de “evitar las dificuitades naturales
del idiecma”.

Posteriormente, el grado preparatorio se convirtié en la educacién preescolar,
adaptandolo a las demandas de las comunidades indigenas. A partir de este momento se
realizé una reforma que permiti¢ a la educacién indigena “estar orientada a la afirmacién de
la identidad étnica del educando; ser bilingite y articulada, es decir, manejar los contenidos
de la cultura nacional y universal. Se suprimieron aquellos temas carentes de significacién
para las comunidades indigenas™ (Romano: 1996:52). No obstante, a pesar de las buenas
intenciones esto solo pudo ser una realidad en cuanto a las cartillas, pues cuando éstas
dejaron de editarse, el material diddctico paso a ser responsabilidad de la SEP, vy su
contenido distaba mucho del anterior, ya que era el mismo libro a nivel nacional, lejos de
adaptarse al medio indigena y su realidad.

Un paso muy importante para el Centro Coordinador y también para la educacién
indigena fue la creacion de las escuelas albergues, los albergues escolares y las escuelas de
concentracién, cuya finalidad era atender a los niflos de parajes aislados y dispersos,

situacién que hacia muy dificil su asistencia a las escuelas.

3.2.3 Las escuelas albergue

Las primeras escuelas albergue se fundaron en la Sierra Tarahumara; sin embargo se
concibieron en Chiapas, Romano (1996:89) sefiala que “al visitar la escuela del Centro
Coordinador instalada en el paraje de Tzunum, municipio de Oxchuc; pudimos darnos
cuenta de que varios niflos se quedaban a dormir en el tapanco’ de la escuela, el promotor

explicé que para muchos niflos la escuela estaba muy retirada de sus casas y por su edad no

' Especie de atico o desvan, construido de manera rustica en las casas de Chiapas.
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podian caminar diariamente. Por ello, sus padres ios mandaban con su pozol® y tortillas
para cinco dias a la semana”, de esta manera empezaron a funcionar las escuelas albergue,
como medio para facilitar la asistencia a la escuela.

El cbjetivo primordial de esta escuela era instalarla en zonas de alta dispersion, es
decir, de comunidades muy alejadas y con pocos habitantes, de igual forma “lograr una
mayor y regular asistencia; mejorar la alimentacién; proporcionar mejores condiciones de
estudio; ensefiarle habitos de higiene v proporcionarles capacitacién en talleres agricolas y
cuidado de animales domésticos™ (Romano: 1996:90). Es necesario aclarar que no es un
internado, ya que a diferencia de éste, aiin mantiene una relacién con la comunidad en
cuanto al uso de la lengua, ya que el nifio la sigue hablando y el mélodo de enseflanza se
supone que debe respetar la cultura especifica, exigiendo el respeto a los usos y costumbres.

En los Altos, las primeras escuelas albergue se crearon entre 1971 y 1972. Sin
embargo su objetivo fundamental fue brindar al nifio la posibilidad de continuar sus
estudios hasta terminar la educacién basica. El requisito indispensable era que el nifio fuera
procedente de un paraje lejano, norma que cambid con el tiempo, debido a que al existir
escuelas en mas comunidades disminuy6 la demanda de alumnos de poblaciones alejadas.
Situacién que propicio el cierre de las mismas, pues el reglamento era claro al respecto.

De esta forma, la concepcion original de la escuela albergue ha evolucionado, pues
se ha reorientado su funcién principal que era “convertirlas en centros productivos,
intentando que sean autosuficientes” (Romano: 1996:98) Dindole actualmente una utilidad
de comedor y hospedaje a los nifios que asisten a la primaria o secundaria de parajes

lejanos.

3.2.4 Los albergues escolares
Son una derivacion de la escuela albergue. El INI lo define como “otra variedad de

servicios educativos; se establece en lugares que ya cuentan con escuela, a los que acuden

alumnos de caserios Iejanos que desean continuar su educacion; se les denomina escuelas

de concentracion, creandose albergues especiales para su alojamiento” (Romano: 1996:99)
Su funcion es la misma que la escuela albergue, sélo que a diferencia de ésta, se

encuentra independiente de la escuela.

* Bebida elaborada con masa de maiz y agua. Tipica de Chiapas.
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En los Altos existen 20 albergues instalados en localidades donde existe una
escuela de organizacion completa; fijados en 10 municipios de la regién, sin incluir el

Centro Coordinader de Oxchue.

Cuadro No. 7 Los albergues escolares de los Altos

Localidad Municipio Etnia
|. Joob Cancuc’ Tzeltal
2. Chanal Chanal (cabecera municipal) Tzeleal
3. Frontera Mexiquito Chanal Tzeltal
4. Siberia Chanal Tzehal
5. Chacoméd Tenejapa Tzehal
6. Majosik Tenejapa Tzehal
7. Chalchihuitan Chalchihuitan (cabecera municipal) Tzotzil
8. K'anteal Chalchihuitdn Tzotzil
9. Chenalhé Chenalhé (cabecera municipal) Tzotzil
10. Takiukum Chenalhd Tzotzil
11. Miguel Utrilla (Los Chorros) | Chenalhd Tzotzil
12. Chamuia Chamula (cabecera municipal) Tzotzil
13. Muquem Chamula Tzotzil
14, El Pozo Chamula Tzotzil
15. Carmen Yalchuch Huixtdn Tzotzl
16. San Pedro Pedemal Huixtin Tzotzil
17. Mitontic Mitentic Tzotzil
18. Chalam Mitontic Tzotzil
19. Santa Cruz ! Pantelhd {cabecera municipal) Tzotzil
20. Candelaria [ San Cristébal de Las Casas Tzotzil

Fuente: Propia utilizando Romano, A. (1996)

3.2.5 La educacién de la mujer indigena

Otro punto importante en la propuesta del INI es el referente a la educacién de la
mujer, que dentro de la comunidad indigena es un tema dificil de tratar, ya que su situacidn
de subordinacién con respecto al hombre le impide tomar una decision propia. Asi se puede
explicar el alto indice de monolingilismo y/o analfabetismo sobre todo en regiones como
los Altos, ya que el acceso a la escuela implica grandes transformaciones en la “costumbre”
y la organizacion social.

Es por ello que se cred un internado para mujeres, establecido en el municipio de
Zinacantan cuya finalidad era que las nifias tuvieran la misma oportunidad de estudiar. Sin

embargo, debido a la tradicion, pues no se veia con buenos ojos el que las mujeres

* Este municipio no forma parte de la regioén Altos pero por su cercania a la ciudad de San Cristobal de Las
Casas, realiza en este lugar sus wamites administratives y comerciales; razén por la cual pertenece al Centro
Coordinador Tsehal-Tsotsil.
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convivieran con los hombres; no tuvo muy buena aceptacion, sino hasta que se contratd a
promotoras culturales.

El internado dejo de funcionar, pero sentd las bases para mejorar la situacidn de la
mujer indigena; actualmente se le permite un mayor desarrollo tamto psicolégico como
personal, incluso hay situaciones en las cuales se ha convertido en sostén familiar, ya sea
por poseer mayor escolaridad o por la mejor adaptacidn a las condiciones de trabajo.

De esta forma han pasado de ser simples objetos, a sujetos reconociendo algunos
derechos, todo ello sin romper la tradicién, pues se han buscado las formas para mejorar las
condiciones de éstas.

A partir de lo ya expuesto. podemos dar cuenta de la importancia del INI (hoy
Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas- CONADEPI) dentro de las
politicas para el medio indigena, sobretodo en el Ambito educativo, ya que si bien es cierto
que también propugnd por una homogeneizacién lingtiistica y cultural, sentd las bases de fa
actual educacién intercultural, que aunque no se ha llevado totalmente 2 la prictica; ha sido
el parteaguas para el multiculturalismo del contexto global actual. Fenémeno por demas
interesante, debido a la reorganizacion sistematica de los recursos del sistema, pero que si
bien es cierte ha generado movimientos reivindicatives que pugnan por ¢l retorno a la
cultura étnica, no solo como medio de identidad, sino todo lo que implica ésta, es decir, la
organizacidon social, la cosmovisién, la conservacion de los recursos naturales, etc.
Situacion que pone en tela de juicio la utilidad del actual modelo neoliberal.

Sin embargo, ain no se ha consolidado un proyecto que realmente beneficie a las
etnias, ya que no existe un plan de continuidad que favorezca la permanencia de las

politicas indigenistas, a partir de las experiencias en ia comunidad.
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3.3 Los albergues escolares de Chamula, Mitontic y Chenalhé y su propuesta de

educacion bilingiie

En la grafica 1 pueden observarse las principales caracterfsticas de la educacién
indigena de los municipios estudiados (Chamula, Mitontic y Chenalho) y sefialadas por los
profesores entrevistados, sobre la percepcién de la educacidn en la comunidad.

GRAFICA 1

Caracteristicas de ln Escuela Indigene Bilingiie
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[1 Los naios san indigenas

De esta manera, se sefiala en primer término la ensefianza bilinglie, es decir, que se
considera a esta como la base principal de la Educacién Bilinglie Bicultural; seguida del
fortalecimiento de la cultura, la cual desempefia un papel importante en el modelo
educativo indigena. va que supone una revaloracion del habitus propio.

Asimismo, la ensefianza del tsotsil resalta de manera significativa, pues segun las
normas establecidas por la SEP vy la DGEI, es la herramienta més importante, porque se
parte del conocimiento que se tiene en la propia lengua, como categoria fundamental para
entender los elementos externas.

El uso de los materiales de la comunidad es tomado en cuenta como elemento
necesario, ello como una forma para entender mejor su realidad, ya que la enseflanza en el
medio indigena contrasta con el ambito urbano, en el sentido de no corresponder los
codigos lingiiisticos, ni culturales ya que el entorno es diferente. Es por ello que también
deben ser valoradas otras caracteristicas como el dominio de la lengua por parte del
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profesor como punto importante en la relacién maestro-alumno, pues si no se satisface esta
condicién no existe un entendimiento entre ambas partes, lo cual pone en duda el cardcter
bilingiie de la escuela.

También se menciona la adecuacién de contenidos curriculares, aunado a la
ensefianza del espafio]l con textos (libro de texto gratuito) pues como se decia
anteriormente, la realidad en la comunidad supera por mucho el planteamiento tedrico
oficial, concretamente el establecido por las instituciones gubernamentales (SEP) que no
realizan un estudio profundo de los requerimientos y necesidades, sino que generalizan el
contexto educativo por medio del libro que se distribuye en las escuelas del pais. Lo Gnico
que queda por hacer es reformularlo a partir de la propia experiencia comunitaria.

Adicionalmente encontramos la planeacion de contenidos, la construccidén de
conocimientos. retomar experiencias, el origen de los nifios, la comprension de la lecto-
escritura v la adquisicién de otra cultura, que aunque no aparecen en la grafica, fueron
sefialadas como caracteristicas importantes de la Escuela Indigena Bilingfie.

A pesar de que se observa a la ensefianza bilingile como la principal caracteristica
del modelo educativo, esta estrategia se desarrolla sin un plan definido que posibilite un
manejo coordinado de ambas lenguas.

Es decir, durante los primeros afios la ensefianza es en tzotzil aunque se escribe en
espafiol ¥ la mayoria de los libros estin en esta lengua. En este sentido, el tzotzil sélo es
utilizado como una estrategia de transicién para la ensefianza del espafiol.

Al final de la educacion primaria, los nifios y las nifias terminan hablando tzotzil,
pero no dominando la escritura ni la lectura en su lengua materna, y entendiendo, leyendo y
escribiendo el espafiol pero con muchas deficiencias.

Esta situacion refleja el trasfondo del bilingiiismo real que s6lo utiliza a la lengua
materna como medio para consolidar el proceso de castellanizacion, incluso este es un
método utilizado por los profesores indigenas, es decir, la traduccion del tzotzil al espaiiol,
que se concibe como estrategia pedagégica vilida para la ensefianza bilinglie, sin tener la
finalidad de revalorar la cultura y mucho menos conservarla.

A pesar de que los profesores manifiestan que el fortalecimiento de la cultura es
motivado por la escuela. Sin embargo este hecho no se observa objetivamente mas que en
el uso del tzotzil y en algunos casos el empleo de técnicas tradicionales de siembra y

cosecha, o en el valor simbdlico de los cargos politicos y religiosos dentro de la comunidad.
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Asimismo, a pesar de los elementos seflalados por los profesores en la grafica 2
“Métodos Pedagogicos de la Escuela Indigena Bilingiie” —alfabeto tzotzil, falta de un
método especifico, onomatopéyico, plan y programa adecuado, creacion de materiales,
hablar en dos lenguas, tomar en cuenta la culwra del nifio, eleccion del profesor de acuerdo
a la regidn, y la lecto-escritura indigena- para la ensefianza bilingiie, podemos observar que
aunque muchos de estos tienen razén de ser, no son exclusivos ni fundamentales, ya que
reflejan la falta de una metodologia adecuada al medio indigena. Esta debe partir de la
construccién de una propuesta de y para los indigenas, que recoja sus experiencias e
inquietudes, articulande un proyecto que involucre a todos los actores sociales: padres de
familia, comités de educacién, agente municipal, presidente municipal, profesores,
autoridades tradicionales, etc., que como parte integrante de la comunidad, aporten los
elementos necesarios para el desarrollo de su grupo.

GRAFICA 2
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Para crear materiales acordes al medio indigena, es necesario retomar la experiencia

comunitaria, generando un acervo cultural que permita enriquecer el conocimiento de la
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comunidad a partir de la cultura, la escritura, la lengua, la historia, etc., y que permita una
continuidad que beneficie no a un grupo, sino a todo el mosaico multicultural existente.

Los métodos pedagdgicos de la escuela indigena bilingiie son el pilar de la
educacion indigena, sin embargo no se tiene una base que sustente ésta, ya que muchos de
los profesores no saben cudles son los fundamentos bdsicos, es por ello que se confunde el
bilingilismo con el hecho de hablar una lengua indigena y un poco de espaiiol, situacién que
denota la falta de preparacion y/o capacitacion del docente porque lejos de mejorar la
ensefianza genera una confusién en el alumno; que implica que no se conozca y mucho
menos domine, alguno de los dos idiomas; perdiéndose de esta forma el objetivo de la
educacion bilingile:

La educaci6n bilingle-bicultural es que nosotros, los maestros indigenas, tenemos que habiar en la

lengua matemna de los niftos v también nosotros ir ensefidndoles un poquito de espafol. En primer

afio un poquito nada mas, lo mas usual es lo que es en ¢l espafiol, como buenos dias, buenas tardes,
con permiso y asi de esa manera estamos trabajando el bilingliismo. {Maestro Marcelino 2°)

Le dice educacién bilingie porque tiene uno como nosotros, habiamos una lengua que es el idioma

tsotsil. Eso es o que entiendo yo de educacién bilingte, que hablamos bilingte y hablamos los dos

idiomas, espaflol v tsotsil. (Maestro Carlos 2°)

Incluse, los profesores seflalan que la traduccién del tzotzil al espafiol es un método
de la Escuela Indigena Bilingiie, ello en la logica de creer que al poner esto en practica
benefician al nifio, sin embargo es un hecho que sin un fundamento tedrico-metodoldgico
que explique el espafiol, lo Unico que se logra es una incomprension de éste, trayendo
consigo rezagos en los niveles escolares siguientes, ya que deja de usarse la lengua
materna. para dar paso al espafiol como el idioma vélido que conlleva que no entienda el
contenido de los textos porque no se tienen los elementos suficientes para ello.

Todo lo anterior acarrea multiples problemas en la Escuela Indfgena Bilingtie
(observados en la grifica 3) y que se derivan de la falta de conocimientos por parte del

profesor; la mala planeacién de las actividades; la escasa relacion del plan y programa con

el contexto, ete.
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GRAFICA 3
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En este sentido, los profesores encuestados sefialan la pobreza, la marginacion y la
falta de apoyo e interés como problemas principales. 8i se trata de entender esto, resulta un
tanto légico, ya que al encontrarse en una situacion de desventaja econémice es
fundamental que los nifios contribuyan en los trabajos familiares, sea en la parcela, en ¢l
cuidado de los animales o en los quehaceres domésticos; lo que de alguna forma los
imposibilita para asistir a la escuela. En cuanto a la falta de apoyo es resultado del
desconocimiento por parte de los padres de familia, o por el simple hecho de que estos no
quieren que el nifio asista a la escuela, pues consideran que es de mayor utilidad si
contribuyen a la economia familiar. Aunado a ello, se encuentra la falta de interés del
mismo sujeto, debido a que no existe alguna garantia que le asegure el mejoramiento de su
situacion econdmica —razon por la cual no asiste a la escuela-.

Asimismo la marcada inasistencia refleja el poco interés hacia la escuela, ya sea por
la participacién de los nifios en las actividades econdmicas de la familia o por la falta de
apoyo, etc. Situacion que genera un bajo rendimiento escolar y en algunos casos el
abandono de los estudios, para de esta forma incluirse en el indice de analfabetismo.
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Otro elemento importante ¢s la falta de material adecuado para el medio indigena,
aspecto que se relaciona con otros elementos —ya mencionados- comv el uso del texto
nacional que implica que el sujeto debe aprender, ya no por voluntad, sino por necesidad el -
idioma oficial. Ademds de que como seflalamos con anterioridad, estos textos no
concuerdan con el contexto en el cual el nifio se ha socializado, es mas, la mayoria de las
veces ni siquiera conoce muchas de las cosas que se incluyen, como la computadora, el
Internet. etc., lo que dificulta aun mas la ensefianza. Es por ello que la mayoria de las
ccasiones el mismo profesor debe diseflar su propio material basindose en el entorno
cultural y social que el nifto conoce; o también uvtilizar cualquier otra cosa que se adapte al
medio rural, aunque no a la regidn especifica y, en el peor de los casos ni siquiera se realiza
tal adecuacién, sino que se aplica sin modificaciones.

Pareciera que lodos estos elementos son independientes, no obstante las condiciones
del medio rural indigena son muy dificiles, por ello la labor educativa es muy complicada,
ya que esti en una situacion de desventaja respecto del! contexto urbano en cuanto al
idioma, al personal docente, a infraestructura, etc.

En el grafico 4 se observa la relaciéon del proceso educativo con la realidad
sociocultural y es la lengua materna la que identifican con un mayor porcentaje, es decir,
gue la educacién indigena bilingiie se relaciona de manera significativa con el tsotsil,
entendiendo este proceso como fundamental para el desarrollo del proyecto educativo
bilingiie.

GRAFICA 4
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A pesar de ello, lo anterior contrasta con la realidad, pues si bien es cierto que el
tsotsil es necesario dentro del aula, también lo es el hecho de que ¢:ta es utilizada como
modelo de transicién, es decir, como primer paso para la castellanizacion, pues al tener el
nido los “fundamentos basicos” del espafiol, la lengua materna se relega a segundo plano,
lo que pone en duda el carédcter bilingile de la escuela, pues al final no se tiene un buen
manejo de los dos idiomas. De ahi que se plantee el modelo de mantenimiento, en el cual se
propone utilizar la lengua materna durante toda la educacion primaria, conservando asi este
importante rasgo cultural.

Otro elemento que resalta dentro del proceso educativo, es el referente al trabajo en
la comunidad. que incluye la siembra, la cosecha, etc., y que forma parte del contexto
indigena, el cual es quizd, junto con la historia de la comunidad, el que més relacién
encuentra con el proceso de ensefianza indigena, ya que es aguf de donde deben tomarse los
elementos para formular un curriculo adecuado, que responda a los requerimientos de la
escuela, que al mismo tiempo que recupere la historia, y cree un proceso autogestivo en
funcion de los componentes que se encuentran al interior del medio rural.

El vinculo que exista entre la enseflanza indigena y la comunidad implica la
apropiacién del contexto en el cual se vive, generando la retroalimentacion entre ambos y
de esta forma relacionar el entorno en que se desenvuelven y no ser actores pasivos dentro
de la escuela.

En este sentido, las costumbres y tradicicnes también forman parte del proceso de
enseilanza-aprendizaje porque son el eje cultural de! niflo, lo que cree, vive y piensa, por
elle. junto con la cosmovisidn especifica de cada etnia forman parte del habitus, que a fin
de cuentas es la estructura organizativa de un pueblo, mediante el cual se rige, vive y

sobrevive:

Muchos profesores, aunque son indigenas, ya no saben bien nuestra costumbre porque donde
estudiaron, no les enseflaron nuestra costumbre, porque el maestro que les ensefio era de otro pueblo,
de otro mundo. Los maestros s6lo estuvieron con sus padres como seis afios y luego se fueron en las
escuelas internados y asi salieron y se fueron a vivir a San Cristobal de Las Casas. Ya no vieron
cémo eran sus padres. Ya no recibieron sus consejos. Los maestros ya no saben como se arreglan los
asuntos del pueblo, de la comunidad, la forma de vivir, la forma de comer y, entonces, ya no pueden
orientar y enseflar a nuestros hijos porque ya no saben cémo se crece, como se madura el
pensamiento y c6mo se habla en la comunidad. (Padre de familia)

En contraste puede observarse en la grafica 5, ¢l uso de la lengua en los diferentes

contextos en donde es claro que el tzotzil, como lengua materna, es utilizado en mayor
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proporcién, pero resaita el uso que se le da en la familia con mas del 90%, es decir, que es
en éste espacio de socializacién en donde se encuentra situado el nucleo cultural y, claro
lingilistico, posteriormente en la comunidad con el 86%, esto debido al sentido de
pertenencia e identidad, pues si bien es cierto que la indumentaria tradicional ha sido
sustituida por un proceso de “revestimiento”, sobretodo en los jovenes, en su mayoria
hombres, el uso de la lengua materna es considerada un simbolo de pertenencia en su grupo
social, lo que ha permitido de alguna forma la conservacién de las lenguas a pesar de la
situacion de subordinacién en las que se encuentran.

Todo pueblo antes de renunciar a su identidad y a su existencia cultural y de ceder a la presién de

factores econémicos y sociales que lo aplastan, tiende a afirmar la legitimidad de su lengua. La

preservacién y la permanencia de los cédigos linglisticos indigenas expresan una conciencia y una

voluntad claras por sobrevivir. (Aubague: 1988:253)

GRAFICA 5
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”E; cu;a.nto a la escuela, en ésta el uso de la lengua se emplea como instrumento
para, es decir, como herramienta para entender el espafiol, sin embargo muchos de los
profesores se resisten a utilizar las dos lenguas, pues sefialan que de nada sirve ensefiar el
tsotsil, si ello no les beneficia al encontrar trabajo en la ciudad.

Los profesores argumentan que la lengua indigena solo sirve para relacionarse
dentro de su comunidad, pero que fuera de ella ya no posee ningin valor. Este hecho se

constata en las entrevistas realizadas:
Si le hablamos (al nifio) todo la que es lengua materna, nada nos serviria. Termina su educacién
primaria y medio sabe leer, y medio escribe el espafiol. Nada le sirvié estar en la escuela. (Maestro
Carlos 2°)
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Contrariamente, en el salon de clases es mas limitado el uso del tsotsil, va sea
porque los libros de texto vienen en espafiol, o porque el profesor prefiere utilizar esta
lengua en la ensefianza; lo cierto es que no se cumplen los objetivos planteades en el
programa bilingile, ya que no existe un equilibrio entre ambas lenguas, que implica la
dominacién de una sobre otra, situacidn presente durante mucho tiempo y que dio
precisamente origen al planteamiento educativo bilingle.

La situacién en la ciudad, en lo referente al uso de la lengua, es un fendmeno muy
interesante, debido a que segun los profesores el porcentaje es de 50-50%, es decir, se habla
50% el tzotzil y 50% el espafiol; sin embargo se toma como referencia la ciudad de San
Cristobal de Las Casas, en donde existen sujetos que comparten una cultura y por lo tanto
una lengua, no obstante hay casos en los que se prefiere hablar el tsotsil sélo en la familia
y/o en la comunidad.

Sin embargo, a pesar de que se habla la lengua en més del 90%, sélo se escribe un
30%., debido al desconocimiento del profesor, pues dentro de la escuela se limita a habiarla,

mas no a escribirla.

Dice la teorfa de que somos maestros bilinglhes-biculturales, pero la realidad es de que somos

bilingles y a la vez analfabetos. La educacién bicultural no se estd dando. Nosotros estamos

adaptados a los métodos nacionales, a los libros nacionales. Para tener una educacién bilinglle-
bicultural, el maestro debe saber escribir en palabras dialectales y aqui nosotros estamos dando,
segun nosotros, simplemente porque lo hablamos oralmente. {Maestro Angel 3° y 4°)

Lo anterior implica tanto aspectos positivos como negativos de las culturas indigena
v mestiza, la primera estigmatizada por los mismos profesores, debido a que se han
insertado como parte de la ciudad, fomentando éstos en sus alumnos la idea de abandonar
sus comunidades, pues seflalan que dentro de éstas no les espera futuro alguno, por lo que
deben ir a la ciudad en buisqueda de un trabajo que les permita “vivir bien”. Esto es quizi el
reflejo de la modemnidad en una sociedad cada vez més globalizada que involucra la
apropiacion, no solo de una lengua, sino de la cultura occidental que permita al individuo
desenvolverse y enfrentarse a una sociedad altamente compleja y, aunque el discurso diga
lo contrario, racista.

Esto deriva de la educacidn que recibieron los profesores, en la cual no se tomd en
cuenta el origen, ni la cultura de éstos, lo que les influyé para tomar la cultura occidental
como simbolo de civilizacién y progreso.

Habia un maestro bilinglie, ciertamente fue el que modernizé a la gente porque anteriormente era

muy wadicionalista, incluyendo nuestra vestidura, porque nosotros no queriamos poner pantalén
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todavia. Los alumnos todos se vestian de enagua, pero ya la exigencia de ¢l y por parte también de la
presidencia municipal... En aquellos tiempos los presidentes municipales juntaban a los maestros con
todos los alumnos para el desfile en la cabecera municipal y de ahi vino ¢l cambio dec la
modernizacion de la gente. Ya nos empezaron a exigir uniforme, y gracias a ellos conjuntamente con

la vestidura y el cambio dei lenguaje en espafiol, pues, ya nos sentimos satisfechos. (Maestro Angel)

Sin embargo esta situacion resulta bastante dificil cuando no se tienen los elementos
necesarios para ello, peor aun, ni siquiera participa activamente de su cultura, pues la
escuela como 1al no ha cumplido un objetive fundamental como lo es que el individuo se
empodere para si, iniciar un proceso dentro de uno mismo, que remita a una toma de
conciencia para cambiar su situacién actual de subordinacién y sometimiento.

En las graficas 6, 7, 8, y 9 se observan los aspectos positivos y negativos de las
culturas indigena v mestiza, destacando en ambas como rasgo negativo, la intolerancia,
siendo esto muy interesante debido a que en los dos grupos existe esto, en los indigenas se
muestra en los problemas religiosos, politicos, etc., y en los mestizos en la discriminacion,
racismo y marginacion hacia las etnias. (graficas 6 y 7)

GRAFICA 6
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Aspectos negativos de la cultura mestiza
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Enréuarmo a lroms aspectos rporsiti;'ros de la cultura indigena se sefialo como el principal
“més del 85%- las tradiciones, costumbres y/o cultura de los pueblos, asi como la
conservacion de la lengua materna (tzotzil)-59%-. Manifestindose de esta forma un alto
grado de pertenencia a partir de simbolos y cédigos compartidos. Asimismo, el idioma
espafiol es considerado como rasgo positivo de la cultura mestiza de manera conjunta con
un alto grado de alfabetismo y por lo tanto mayor acceso a la ciencia y tecnotogia (graficas
8yv9)
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GRAFICA 9
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Cepitulo IV, ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA EDUCACION
BILINGUE-BICULTURAL
_ La actual politica educative para el medio indigena debe generar una reflexion
en torno a los contenidos y estrategias de ésta, en el sentido de incorporar nuevos
elementos que correspondan a un entorno especifico.

La region de los Altos de Chiapas a pesar de mantener grandes diferencias
respecto a otros grupos étnicos, no posee un planteamiento escolar de acuerdo a su
contexto cultural linglistico.

En este capitulo se realizara un anélisis sobre el futuro de la educacion para el
medio indigena, en el sentido de estar inserta dentro de un contexto globalizado, que
implica la reformulacion de las politicas educativas, pues ahora deben adecuarse a los
nuevos lineamientos mundiales, incluyendo dentro de sus planes de estudio el uso de las
computadoras o el inglés.

De esta forma, se generan cuestionamientos en torno a si el modelo educativo
que persiste en las comunidades indigenas responde a las necesidades de estos pueblos,
ya que mds que ensefianza indigena, lo que se esid llevando a cabo es un proceso de
repeticién y memorizacién que en nada beneficia a los niflos, ya que no ¢s capaz de
resolver los problemas de su comunidad cuando no tiene los elementos para ello.

Finalmente se hace una reflexion en cuanto a si la escuela es un factor de
transformacién de la identided y la cultura indigena, ello dentro de un contexto de
globalizacién. O en el mejor de los casos, si esta reconstituyéndose una cuitura émica

que retome la cultura. lengua, costumbres y tradiciones de los grupos indigenas.
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4.1 ;Vision parcial o total de Ias condiciones actvales en el medio indigena?

La educacion indigena bilingiie ha sufrido grandes transformaciones que pocas
veces han rendido frutos, debido a la falta de planeacién, pero principalmente por el
desconocimiento del medio indigena. Situacién que genera el fracaso de las politicas
educativas, pues éstas se encuentran muy alejadas del contexto real de la comunidad.

No obstante, se ha avanzado en cuanto al reconocimiento cultural y étnico de la
sociedad, que si bien existe en teorfa, lejos estd de llevarse a la practica. 8in embargo
todo ello ha servido como base para formular un modelo de educacidn para los pueblos
indigenas, que ha puesto en la mesa el debate entre adoptar, adecuar o crear una
educacion indigena bilingile intercultural.

La puesta en marcha de un proyecto educativo bilingile remite a la necesidad de
voltear hacia el pasado prehispanico, que lejos de quedar rezagado debe ser la punta de
lanza para la creacion de un estado intercultural en donde coexistan tanto la cultura
occidental como la indigena, siendo ambas, parte de un proceso dialéctico que lleve a
generar conocimientos para las dos.

De esta forma, debe procurarse que ios contenidos de la educacién indigena
correspondan a la realidad sociocultural en la cual se vive y mantener una estrecha
relacién con otros contextos culturales; que si bien no se contraponen con la cultura
oceidental son los elementos mediante los cuales el niflo empieza a relacionar su
entorno. en el cual ha vivido y el tinico que conoce.

El futuro de esta educacion depende del €xito de la politica educativa, la cual no
puede ser concebida unilateralmente sino que debe estar pensada de acuerdo a las
necesidades de cada pueblo, pues de nada sirve que se aprenda mediante el método que
sea, algo que no se puede aplicar dentro de la comunidad.

Asimismo, hace falta continuidad en los proyectos, ya que actualmente no existe
seguimiento en la lengua materna después de la primaria, a pesar de que se estin
abriendo espacios en el nivel superior, sin embargo esto no garantiza que habrd un
desarrollo pleno y equitativo de las culturas indigenas frente a la globalizacion.

De acuerdo a lo expuesto en capitulos anteriores, es necesario seflalar que la
propuesta de educacitn bilinglle responde mds a una necesidad politica que social, en el
sentido de no satisfacer los requerimientos del medio indigena, ya que por un lado no se
cuenta con los materiales apropiados para la enseflanza y los que hay no se asemejan al

contexto rural.
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Es por ello, que se dice visién parcial, pues no denota un rescate cultural ni
lingilistico. tal vez en el discurso, pero defrds de €l no existe un sustento filosdfico ni
pedagdgico. Primero, por el hecho de que los profesores no estaén preparados lo
suficiente para impartir la ensefianza bilingle y lo poce que saben no lo aplican
correctamente.

Los objetivos son claros al seflalar que se ‘debe fortalecer y conservar la
identidad, la cultura y la lengua indigenas, sin embargo muchos profesores ven en esta
practica una pérdida de tiempo, porque el espafiol como lengua oficial tiene mayor valor

simbdlico, seflalan que:
Segun ¢l medio en que se vaya a enconirar ¢l nifio, si es en la sociedad, pues la sociedad
civilizada tiene que adaptarse en ese medio. Para eso se les ensefia a hablar en castellano... Si la
comunidad es ya totalmente civilizada, rechazan la cuiture, la rechazan. (Freedson y
Pérez:1999:96)
La relacidon de [a escuela con la comunidad permitird generar programas

educativos y de desarrollo que se asemejen al contexto de ésta principalmente en
relacién a la escuela, pues tiene como principal tarea generar individuos que a través del
conocimiento de su propia cultura coadyuven al desarrolio de ésta.

Apesar de que en México existe una gran diversidad linglistica y cultural,
ademds de que existen acuerdos internacionales como el Convenio 169 de la OIT y la
Declaracion de Derechos Universales de la UNESCO, el Estado Mexicano no ha abierto
espacios suficientes para cumplir tales convenios.

Por ejemplo, el Convenio 169 (Parte V1. Educacién y Medios de Comunicacidn,
Articulos 26-31) sefiala que: |

“Los programas y los servicios de educacién destinados a los pueblos
interesados deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacidn con éstos a fin de
responder a ‘sus necesidades particufares, v deberén abarcar su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demas aspiraciones
sociales, econdmicas y cuiturales.

“Ademas, los gobiernos deberdn reconocer el derecho de esos pueblos a crear
sus propias instituciones vy medios de educacidn, siempre que tales instituciones
satisfagan las normas minimas establecidas por la autoridad competente en consulta con
esos pueblos. Deberan facilitirseles recursos apropiados con tal fin.

En la practica lo anterior no se lleva a cabo, ya que las politicas econdmicas,
educativas, de salud, etc., son impuestas desde la clipula de poder, sin que hasta el

momento exista un puente entre el gobierno y el pueblo indigena, que permita tejer
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redes en torno a un ejercicio pleno de la autonomia que permita remitir a un didlogo

compartido.

“Siempre que sea viable, debera enseftarse a los nifios de los pueblos interesados
a leer y a escribir en su propia lengua indigena o en la lengua que mds comtinmente se
hable en el grupo a que pertenezcan. Cuando ello no sea viable, las autoridades
competentes deberdn celebrar consultas con esos puebios con miras a la adopcién de
medidas que permitan alcanzar este objetivo.

“Deberén tomarse medidas adecuadas para asegurar que esos pueblos tengan la
oportunidad de llegar a dominar la lengua nacional o una de las lenguas oficiales del
pais.

“Deberan adoptarse disposiciones para preservar las lenguas indigenas de los
pueblos interesados y promover ¢l desarrollo y la prictica de las mismas.

En cuante a estos puntos es importante mencionar que se estd llevando a cabo
una educacidén indigena, pero que no tiene las suficientes bases idecldgicas y
metodologicas para conservar y reproducir las culturas y lenguas indigenas, ya que a
pesar de ser escuela bilingile, predomina una vision unilateral del mundo (occidental)
que no permite desarroller de manera plena y auténoma un proyecto indigenista, sino
por el contrario, lo que resalta es ef hecho de imponer modos de ser y pensar distintos a
los propios.

“Un objetivo de la educacion de los nifios de los pueblos interesados debera ser
impartirles conocimientos generales y aptitudes que les ayuden a participar pienamente
y en pic de igualdad en la vida de su propia comunidad y en la de la comunidad
nacional”.

A pesar de ello, 1a politica educativa intercultural en México no ha alcanzado un
desarrollo potencial y pleno para responder a las necesidades educativas de los pueblos
indigenas y pese a que el cardcter pluricultural de las sociedades complejas y la
necesidad de estimular el respeto y la atencion a la diversidad, exige ampliar la
educacion intercultural a todos los niveles y modalidades del sistema educativo
nacional, aiin no ha sido posible fortalecer una politica educativa para el medic indigena
que recupere la memoria histérica de estas sociedades multicuiturales.

Asimismo, de acuerdo con la propia experiencia en la regién de los Altos es
importante mencionar que aunque se teconoce toda la diversidad pluricultural y
multiétnica del pais, no se ha logrado conformar un modelo educativo acorde con la

realidad que se vive en las comunidades indigenas, debido principaimente al
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desconocimiento por parte de las instituciones, que parten de un solo contexto, el

modelo occidental, en cuanto a la formulacion de las pollticas educativas.

Es por ello, que en el contexto actual se debe tomar en cuenta no sélo la cultura
occrdental como ideologia dominante, sino todo el mosaico cultural existente, pues no
Onicamente en México existen diversas culturas, ya que en el 4mbito mundial coexisten
diversas formas de pensar que parten de multiples cosmovisiones émicas.

En este sentido, lo que se demanda es el reconocimiento de una ciudadania
multicultural, articulada en tomo a diferentes formas de organizacién social, politica €
idecldgica, generando una identidad compartida e identificando la ciudadania con un
sentimiento de identificacién emocional y afectiva, basado en la veneracién de simbolos
compartidos o mitos histéricos. (Kymlicka: 1996:258) Es decir, sentirse parte de un
estado incluyente, en el cual la diversidad y/o diferencia son parte de un proyecto de
nacion mtegral, basado en la construccion de una politica intercultural.

La diversidad como elemento constitutivo de la nacidn mexicana, y el derecho
de los pueblos a decidir de modo auténomo acerca de la educacién que desean para sus
hijos, es un hallazgo politico, méds que cultural, alin reciente. Igualdad ciudadana y
diversidad étnica, como categor{as histéricamente excluyentes, se articulan a partir de
una nueva aspiracién: la cindadania indigena. Parece necesario introducirse en el mundo
de los protagonistas directos ¥ en sus expectativas e historia social; identificando las
nuevas demandas educativas que se gestan en el seno de los movimientos y
organizaciones indigenas independientes. De ese medo se podra concretar la urgente

reforma del Estado que nuestra nacién demanda.
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4.2 .5~ ha logrado conformar un modelo educativo acorde con la realidad que se

vive en las comunidades indigenas?

Es evidente que falta mucho por hacer en lo referente al modelo educativo mas
adecuado, en el sentido de que no existe tal, pues aunque haya una propuesta de
educacién bilingle, ésta no responde a las demandas e intereses de los grupos émicos
debido a que se encuentra muy lejos del dmbito indigena.

Este tipo de educacion debe estar pensada dentro de un 4mbito intercultural y en
donde se incluya la visién de los indigenas, pues son ellos los que mejor conocen su
medio y las carencias que ahi existen; pero esto s6lo serd posible en la medida en que
deje de concebirse al indigena como sujeto pasive, portador del atraso cultural y
econémico que los ha marcado durante muchos afios; para dotarlo de derechos y cederle
espacios para que de manera coordinada logre una autogestion que le permita
desarrollarse en todos Jos dmbitos.

Las acciones con las cuales se ha tratado de dar solucién a la pluralidad
lingiifstica, han girado en lormo a la aplicacién de programas educativos de caracter
bilinglie-bicultural. Sin embargo, la falta de éxito de estos se debe a diversas causas
como la falta de maestros ind{genas capacitados para ensefiar a leer y escribir su propia
lengua, la falta de materiales didacticos adecuados en lengua indigenas, pero en mayor
medida la falta de un programa educativo bilingile que se base en la lengua y cultura
indigena.

La educacidn como socializacién, adiestramiento y formacién de las
generaciones en crecimiento para que participen plenamente en la vida productiva,
social y cultural de la comunidad y de la regién, debe estar ligada, a la soluci6n de los
problemas del pueblo. (Pozas: 1589:74)

Las estructuras de poder ¥ dominacidn existentes, ya sean econdmicas, politicas,
juridicas, militares, culturales, religiosas y simbdlicas, tenian y, tienen hasta hoy por
objetivo el de lograr la asimilacion a la modernidad y a la construccién de una sociedad
homogénea orientada por los intereses del capital financiero. Lo que de alguna forma
subsume la cultura émica, posiciendndola en un nivel inferior y estigmatizindola.

La escuela indigena lejos de mejorar las condiciones de pobreza en que se
encuentra la mayoria de las comunidades indigenas, ha seguido una politica de
alfabetizacién y castellanizacion, impuesta por las instituciones gubernamentales que

crean planes y programas para ¢l medio indigena, pero no de acuerdo a su contexto.
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El modelo educativo debe responder a las necesidades de la comunidad y dar
solucién a sus problemas de manera que sea util en la generacién de conocimientos para
el beneficio de los propios indigenas y no una mera reproduccién mecanica de la vida y
contexto urbano-nacional. Es necesario que se haga un uso correcto y sustantivo de la
lengua, que se retomen experiencias de los ancianos, autoridades tradicionales,
profesores, etc., generando una especie de acervo de conocimiento a mano, al cual se
puede recurrir en caso de necesitarse, conservandose asi todas las vivencias e historia
comunal.

Para construir un sistema educative acorde al medio indfgena deben tomarse en
cuenta varios aspectos como la comunidad, la lengua, las costumbres y tradiciones, [a
organizacion social, actores, espacios, instrumentos culturales, etc., base fundamental de
toda educacidn que se proponga fortalecer y preservar las culturas étnicas.

La comunidad indigena constituye una unidad terzitorial con espacios
internamente delimitados y jerarquizados: barrios, anexos y parajes. Esta habitada por
personas con una serie de valores y normas, que en buena medida comparten una misma
concepcion de! mundo, hablan generalmente una misma lengua y se organizan de
acuerdo con normas particulares para lograr objetivos comunes como es preservar y
reproducir a la propia comunidad. (INI: 2000:70) Toda esta singularidad cultural no es
tomada en cuenta dentro del programa de educacidn indigena bilinglie, ya que a pesar
de los multiples esfuerzos por integrar estos elementos no se tiene en realidad la
capacidad para conjuntar la cultura occidental con la cultura indigena, sin que la primera
implique la subordinacién de la segunda.

En este sentido, la escuela debera proponer acciones mediante las cuales se lleve
a la practica la multiculturalidad ¢ interculturalidad, es decir, no quedarse en el discurso
oficial, sino ir mas all4, generando estrategias para la construccién de proyectos
comunitarios que reflejen el sentir del pueblo indigena y en donde se preserve el sistema
social de cada region.

“Todo proceso educativo debe ir encaminado a suscitar habilidades y destrezas,
conccimientos y saberes adecuados al medio especial en el que se vive... si bien la
educacion debe preparar para incorporarse a la aldea global, también debe dar los
conocimientos necesarios para insertarse en la vida locat de la comunidad, de la nacién
y asi resolver los problemas que plantea ¢l entorno social y el medio ambiente a cada
educando... los procesos educativos locales y globales no son excluyentes, sino

incluyentes, complementarios” (Judrez:2000:156)

Maria Cristina Reyes Barron 83



Capitulo IV. ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA EDUCACION
BILINGUE-BICULTURAL

Al igual que la comunidad, la lengua constituye el medio de expresién por
excelencia de su propia identidad, como ¢édigo de expresion de su relacién con el
mundo, y de sus interrelaciones. Sin embargo, dentro de la escuela estd situacion se
manifiesta de forma distinta, ya que el uso de la lengua es visto s6lo como recurso
didactico para lograr la comprensién del espadlol.

El resultado ha sido que, ante una escuela que no se preocupa de la cultura
especifica de cada pueblo, v una escolaridad insuficiente y sin métodos adecuados, el
aprendizaje del espafiol es deficiente, produciendo sujetos que se expresan mal en
espaitol y a la vez pierden el dominio de su lengua materna.

Lo que se necesita es crear y fortalecer una politica emancipadora, liberadora y
creativa que permita no sdlo la conservacion de la propia cultura, lengua y tradiciones,
sino el reconccimiento y emulacion de los valores presentes en otras culturas, la
aceptacion de la diferencia y la colaboracién entre los miembros de la sociedad.

El modelo educativo que ha buscado una relacién entre la escuela y la realidad
indigena en México, es el practicado por las comunidades auténomas zapatistas, ya que
a partir del inicio de este movimiento indigena se abrié un espacio de andlisis y
reflexion en torno 2 la importancia de consfruir un proyecto alterno, que permita superar
las limitaciones del programa de educacién nacional. De esta forma, el movimiento
zapatista ha realizado diversas acciones encaminadas a integrar una escuela para la
comunidad, partiendo de experiencias propias y de un contexto especiﬁco;

Se ha originado una propuesta educativa “distinta con ideales de hicha por el
pueblo y para el pueblo” (La Jornada, 7/08/04). Es decir, una cducacién para los
indigenas construida a partir' de sus propias metodologfas, retomando los aspectos
culturales y lingiiisticos de la comunidad o como ellos le llaman una educacion
verdadera, en donde “‘se busca promover, impulsar y desarrollar, desde las necesidades
y demandas expresadas por las cormunidades, un sistema educativo participativo e
incluyente que respete los usos y costumbres de las comunidades indigenas, sin olvidar
la consolidacién del proceso de autonomia, Los pueblos hacen suya una educacion
verdadera donde se toma como raiz nuestra cultura indigena y come tronco la lucha
zapatista™. (Ibid.)

Otra experiencia de educacién para la comunidad es el modelo educativo del
CESDER (Centro de Estudios para el Desarrollo Rural) en la Sierra Norte de Puebla, en
donde se plantea “una educacion como factor de desarrollo, asignando un neevo papel a

la escuela como institucién y contribuyendo a mejorar las condiciones de vida. La
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creacién de ésta escuela requiere reorganizar los métodos de ensefianza-aprendizaje, a

partir de la transformacién de los conceptos de instruccion tradicionales.

Asimismo, la escuela secundaria de Guagquitepec, ubicada en el municipio de
Chilén en Chiapas, también trabaja con aspectos relacionados a la educacién bilinglie
intercultural, destacando en su curricule ¢l uso de la lengua materna en el proceso de
enseflanza aprendizaje, asi como la valoracién de los aspectos culturales del grupo

social.

Cuadro No. 8 Experiencias en educacién bilingie intercaltural

Centro de Estudios Superiores para
¢l Desarrollo Rural (CESDER) -
Puebla

Escuela Secundaria “Emiliano
Zapata”-Guaquitepec

La licenciatura estd dirigida a los
jévenes dentro de un proyecto
comunitario.

Se  pretende  formar  jovenes
profesionistas calificados en un 4rea
del desarrollo gue les permita
vincularse con las comunidades,
organizaciones y grupos sociales y
cuyo manejo metodol6gico y técnico
les permita trabajar en proyectos de
desarrollo. La intencion es formar
educadores populares para promover
¢l desamrollo comunitario.

La experiencia del CESDER ha
llevado a la formulacién de cinco
estrategias pedagigicas
fundamentales:

1 .-La apropiacién de la palabra

2.-La construccién de situaciones
educativas 2 partir de la realidad
cotidiana

3.-La articulacién
tecnolégicos con el
local

+4.-El desarrollo de potenciales de
significacidén para la resolucion de
problemas

5.-La alternancia educacién- trabajo,
educacion- produccién

de  saberes
conocimiento

Se querfa una escuela secundaria
donde se aprendieran cosas para la
vida. Que los nifios aprendieran parte
de su cultura y también a trabajar:
desarrollar habilidades intelectuales y
cuestiones prdcticas para involucrarse
en ¢l trabajo familiar.

El objetivo gensral es impartir una
educacién bilingbe intercultural.

Sus objetivos especificos son:
1.-Identidad cultural, uso de su propio
idioma, de sus costumbres, de sus
formas de organizacién y de sus
practicas comunitarias.
2.-Construccién de lazos de unidn
entre la escuela, las familias de los
estudiantes y de la comunidad.
3.-Identidad nacional a través del
conocimicnto del idioma espafol y la
cultura moderna mexicana.

4. -Interpretar problemas de la region y
los propios sistemas indigenas de
produccién ¥ de organizacion.
5.-Desarrollo de la capacidad de
investigacién y experimentacién con
la propia tecnologia y modemna.
6.-Promover actitudes positivas para
1a produccidén.

Fuente: Propia utilizande htip:/eib.sep.gob.mx/files/innovacion_8_g 1aquitepec.hitm
http://eib.sep.gob.mx/files/innovacion_11_cesder.htm

Esto de alguna forma responde a las demandas de educacion para los indigenas,
sin embargo es necesario recalcar que es un proyecto que se origind en ¢l propio seno

indigena, es decir, que para lograr una interculturalidad en México es necesario ceder la
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palabra a los indfgenas, ya que es en este ambito, en donde se viven las experiencias que
sirven para la construccion de una potlitica educativa gue responda a las necesidades de
los pueblos.

Algunas estrategias que deben ser consideradas para la educacién con los
pueblos ind{genas son;
. La utilizacién de la realidad sociocultural como base fundamental para la

generacion de situaciones socioeducativas

- La recuperacion de la vida en comunidades educativas
. La generacion de aprendizajes significativos
. La realidad no s6lo como escenario, sinoc come espacio de interaccién para la

construccion de nuevos conocimientos.

. La escuela como factor de desarrollo. (Saldivar: 2004)

Sélo a partir de la relacion e interaccidn con la realidad comunitaria se puede desarrollar
un modelo educativo que relacione las necesidades de la poblacidn indigena con la
escuela, a partir de la cual se pueda reivindicar el pasado indigena y poner en marcha un

modelo pedagdgico acorde al contexto que se vive en las comunidades indigenas.
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4.3 _Es la escuela en el Ambito de la globalizacién, un factor de transformacién de

la identidad y 1a cultura indigena?

Dentro del contexto actual la globalizacion implica maltiples transformaciones
sociales, culturales, econdmicas e iﬁeolégicas, no sélo en el medio indfgena, sino a nivel
mundial, pucs se genera un fendmeno de reordenacidn en todos los ambitos, de esta
forma las sociedades tradicionales tienen que irse adecuando a los nuevos lineamientos.

El mundo cambié a lo largo del siglo XX, Ya no es s6lo una coleccién de paises agrarios ¢
industrializados. pobres o ricos, dependientes o dominantes. A partir de la segunda guerra
mundial se desarrollé un ampiio proceso de relaciones, procesos y estruciuras de dominacién y
apropiacidn, antagonismo e integraciéon. En poco tiempe todas las esferas de la vida sociel,
colectiva e individual son alcanzadas por los problemas y dilemas de la globalizacién. (Tanni:
1999:20)

En las comunidades indigenas esta situacion se produce & partir de varios

elementos, que si bien no implican que la cultura autéctona se pierda, remiten a una
adecuacién en las estructuras para de esta forma mantenerse vivos dentro de una red
global, articulada en tomo a sus propias tradiciones y costumbres.

La introduccién de tecnologias en los centros educativos como el Internet, el uso
de la computadora, el inglés, etc., genera desventajas en los nifios indigenas, pues estos
no poseen los recursos para acceder a tales instrumentos, ya que dificilmente cuentan
con electricidad en sus comunidades.

Este proceso de tecnificacidn responde a la intervencion del Banco Mundial que
“en 1962 decidié ingresar al campo educativo, su objetivo ha sido bdsicamente uno:
ayudar a los pafses en desarrollo a reformar y extender sus sistemas educativos de tal
modo que puedan contribuir mas plenamente at desarrollo econémico” (lanni: 1999: 46)
De ahf que se susciten las reformas a los planes de estudio, la llamada modernizacion
educativa, que ésta vez decidid borrar la historia prehispanica dentro del programa para
la secundaria.’ Entonces qué podemos esperar, si cada vez més se pretende dejar atrés la
herencia cultural de los indigenas.

Asimismo, los medios de comunicacion (radio y TV) muestran otras formas de
vida y pensamiento que contrastan con la realidad en la comunidad. De esta maneta la

moda, el lenguaje, etc., son portadores de la era global, esto se observa en las

' La citada reforma educativa plantea reducir temas de la materia de Historia, concretamente, en lo que se
refiere a la ctapa prehispdnica, siendo que anteriormente se daba un curso completo, que abarcaba todas
1as culturas que nos antecedieron.
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comunidades de los Altos que han dejado atrds su indumentaria tradicional para dar

paso a la vestimenta mestiza, sobre todo en los jévenes.
Hoy invadimos culturas enteras con paqﬁetes de informaciones, entetenimientos e ideas, En
vista del cardcter instantdneo de los nuevos medios de la imagen v del sonido, hasta el periddico
resulta obsoleto. Se disuelven las fronteras y se desarraigen las cosas, Jas personas y las ideas. Se
forman lenguajes globales. La cuitura electrénica de la aldea global nos coloca ante una situacién
en la que sociedades enteras se comunican medianic una gesticulacidn macroscopica, que no es
un leguaje en el sentido usual. ([anni: 1999: 29)

En este sentido, la escuela juega un papel importante en el rescate de las culturas
étnicas. Primero, porque se ha reconocido que ¢l mundo es miltiple, los modos de ser
son diversos, las culturas expresan distintas formas de vida vy trabajo, dibujandose la
pluralidad de los mundos dando paso a una politica educativa para indigenas. Segundo,
la escuela es uno de los espacios en donde se transmite la cultura y la historia de un
pueblo, que en este casc debiera ser la cosmovision indigena.

La pregunta seria qué tan conveniente resuita ei hecho de incluir a los indfgenas
dentro del mundo globalizado, qué tan necesaria es la educacion indigena en la sociedad
global. Resulta un tanto inexplicable el hecho de que se quiera construir la
interculturalidad en un momento en que se pretende uniformizar el mundo a partir de
una lengua vy cultura. No cbstante la politica del reconocimiento deriva precisamente de
Ja necesidad y biisqueda de una identidad propia, razén por la cual han resurgido los
movimientos indigenas que luchan por la reivindicacion de sus culturas.

La misma nocién de globalizacion y el concepto de aldea global llevan a
interrelacionar sociedades y culturas en el espacio y tiempo. Remitiéndonos de esta
forma a una sociedad global pero con miltiples concepciones del mundo representadas
por los pueblos indios con formas de organizacién propias. El reto es cémo combinar el
ser parte de una sociedad cada vez mds global, con la identidad particular de cada
comunidad, cémo integrar esa multiculturalidad. Elle significa ser parte de una sociedad
contempordnea, civilizada, globalizada que implica ¢jercer el derecho a tener una
mirada propia del mundo, conservando usos, costumbres, lenguas, en fin, no perder la
identidad propia de cada comunidad.

La nocién de multiculturalidad abre un enfoque positivo, que busca la relacién
con el otro. con su propio derecho a la diferencia y su especificidad cultural, los pueblos
indigenas podemos contribuir a ella con nuestra propia visién del mundo: local,
singular, inica” (Matias: 1999:59) Estc implica un complemento entre ambas culturas,

la indigena y la occidental, que implique relaciones equitativas, va no antagdnicas.
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E! proceso de globalizacion lleva consigo la diferenciacién porque cada forma
sociocultural se ratifica como un sistema de valores codificados; se reafirman las
singularidades, revelandose una pluralidad en el modo de ser del mundo. De esta forma
podemos sefialar que no existe una civilizacion mundial, Levi Strauss sefiala que “la
civilizacion implica la coexistencia de culturas que ofrecen entre si la méxima
diversidad. La civilizacion mundial sdlo podria ser una alianza de las culturas que
preservaran su originalidad” (citado en lanni: 1999:50}

Dentro del medio indigena lo anterior no implica transformaciones, sino
reordenamientos al interior del sistema social, no sdlo por la necesidad de utilizar el
espafiol come lengua oficial, sino por el hecho de que las interacciones con el exterior
deben darse en contextos distintos.

En los Altos, ya no es suficiente hablar el espafiol, porque debido a la gran
afluencia turistica, sobre todo extranjera, se ha hecho patente la necesidad de utilizar el
inglés que en esta era de globalizacion es una lengua que se impone a las demds tanto
por su nimero de hablantes como por la enorme potencia econémica que representan
los Estados Unidos. De esta forma, el indigena ahora no sélo debe ser bilinglie, sino
trilingtie, pues debe conocer su lengua, el espafiol y el inglés, ello si quiere formar parte
de la sociedad modema.

En este sentido, existe un fendmeno interesante de transformacin de identidad
comunitaria, y es el hecho de que cada vez mayor niimero de migrantes indfgenas busca
una oportunidad en las grandes ciudades, credndose enclaves de indigenas con identidad
propia, establecidos muy lejos de su lugar de origen, dando lugar a nuevas
comunidades, que a pesar de todo conservan rasgos de su cultura fuera de su entorno.
Estas “son identidades en transicidn, combinan elementos propios y ajenos,
predominandd’lo segundo sobre lo primero. La contradiccion entre dos mundos lieva a
un conflicto de valores que mina la cosmovision tradicional, rompiendo modos de ser,
sentir, actuar, pensar y soflar” (Matfas: 1999:58)

Sin embargo, como ya se mencionaba, esto ha dado lugar para el surgimiento de
movimientos étnicos que buscan la revitalizacion de la identidad y la cultura mediante
diferentes estrategias como encuentros y taileres, cuya finalidad es voltear la mirada
hacia un pasado que mucho tiene que ver con las estructuras sociales y culturales

actuales.,
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En cuanto al 4mbito educativo, existe una lucha que busca e} reconocimiento de
las culturas y las lenguas esto a través de la educacidn intercultural que busca
principalmente:

* Favorecer el desarrollo integral y armonico, de los nifios, como individuos y
como miembros de la sociedad.

» Estar orientada por los fines y propositos educativos expresados en el marco
filosofico nacional.

s Considerar la diversidad cultural y lingiiistica y adaptarse a las necesidades,
demandas y condiciones de cultura, lengua, poblamiento, organizacion social y
formas de produccidn y trabajo.

e Serd intercultural bilingite, entendiendo por ello el que, aparte de entender la
diversidad cultural y lingilistica, promoverd el derecho a ser diferentes y el
respeto a las diferencias, favorecerd la formacién y el desarrollo de 1a identidad
regional, local y nacicnal, as{ como el desarrollo de actitudes y précticas que
tiendan a superar las desigualdades sociales. (Lopez, D. y Rubén Viveros: s/f17)

e A pesar de este discurso, en México, el proyecto politico de naciom,
implementado por los grupos en el poder ha impedido tener una educacién
bilinglte real en la practica, y por lo tanto, no se ha alcanzado la
multiculturalidad, ya que &sta s6lo se encuentra inscrita en la Constitucion, pero
no se lleva a cabo como tal; y no hablar de educacion intercultural que aiin estd
lejos de concebirse como modelo pedagogico.

“Los pueblos indigenas son los portadores de antiguas culturas, los practicantes
de eficaces métodos de produccion y distribucidn y los poseedores de sistemas legales ¥
politicos complejos. Ante todo, los pueblos indigenas poseen culturas vivas y sus
diferentes sociedades son dindmicas y evolucionan. Actualmente, los indigenas actiizn
exigiendo el reconocimiento de sus culturas y la proteccion de su derecho a la
autodeterminacion, a la tierra y a sus recursos” (Burger: 1994:3)

En resumen, a pesar del proceso de mundializacion que se ha venido
presentando, la identidad v la cultura indigena persiste, pues aunque han evolucionado
contindan reproduciendo formas de vida propias, dentro de un sistema social articulado
a partir de una cosmovision especifica, que responde a situaciones concretas de
reproduccién simbélica y cultural al interior de una comunidad social que teje

relaciones en torno a los preceptos por medio de los cuales se rige.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Como reflexiones finales se puede decir que a pesar de los esfuerzos que se han
hecho para lograr un reconocimiento de las culturas indigenas, ello no ha sido posible,
debido principalmente a la falta de planeacidon gubemamental que genere resultados
satisfactorios, asi como un proyecto incluyente que permita la insercién de los grupos
étnicos dentro del esquema de nacién mexicana.

De acuerdo a la propia experiencia (en los Altos de Chiapas), lejos estd de
consolidarse una politica educativa y de desarrollo que sea capaz de responder a las
demandas de la poblacion indigena, sobre todo porque para elio es necesaric superar varios
problemas, como la formacién de docentes indigenas, elaboracion de material de apoyo,
planes v programas especificos para el medio indigena, estructuracién de alfabetos
practicos para las lengua indigenas, libros de texto en lengua indigena. etc. Mientras no se
tomen las medidas necesarias para superar esos probiemas, seguiremos hablando de
educacion indigena solo en el discurso.

Lo anterior es aun mas evidente dentro de las comunidades indigenas, ya que a
pesar de contar con una escuela bilingile se observa que muchos de los habitantes no saben
leer y/o escribir en su lengua y con mucha dificultad pueden hablar el espafiol. Esto no es
més que el reflejo de 1a mala aplicacién de las politicas gubernamentales y del modelo
educativo que aunque manifiesta que la ensefianza debe ser bilinglle, aplica estrategias
pedagdgicas sin un plan definido. lo que implica la imposibilidad de un manejo coordinado
de ambas lenguas. Inciuso hay comunidades en donde no se imparte ningun tipo de
ensefanza bilingiie, sino que la escuela es rural federal y al ingresar los nifios, no
comprenden nada, ya que los profesores les hablan unicamente en espailol, situacidén que
genera un alto indice de reprobacidn y desercidn, y claro estd, pone en duda el éxito de los
programas de educacidn, tan enormemente elogiados.

Incluso en el Programa Nacional de Educacion (2001-2006) se reconoce que: “pese
a los avances logrados hasta ahora, el desigual desarrollo de nuestro pafs ha impedido que
los beneficios educativos alcancen a toda la poblacion, persisten nifios y nifias, numerosos
adolescentes y jOvenes que ain no son atendidos por nuestro sistema educativo. La
situacién es particularmente grave en las entidades y regiones de mayor marginacién y
enire los grupos més vulnerables, como los indigenas, campesinos y migrantes... La

efectividad de los procesos educativos y el nivel de aprendizaje que alcanzan los alumnos
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son desiguales y, en promedio inferiores a lo estipulado por los planes y programas de
estudio, v a los requerimientos de una sociedad modema”.

Ante esta situacion han surgido diversas propuestas para llevar a cabo proyectos de
educacion alfernativos que beneficien a las comunidades indigenas, como la autonomia o
autodeterminacion, que implica el hecho de que los propios indigenas planteen sus propios
proyectos de desarrollo cultural, social, econdmico, juridico y educativo, Sin embargo este
planteamiento aiin estd en discusion y falta mucho para que se haga realidad y el Estado
permita que los indios definan sus propios proyectos. Sobre todo porque para lograr la
autonomia se tiene que ganar un espacio en el cual se permita participar como cualquier
otro ciudadano en la toma de decisiones en un contexto nacional amplio.

El problema principal de la educacién indigena es que el uso de la lengua indigena
se ve como el medio mas propicio para consolidar el proceso de castellanizacién, més que
como estrategia pedagbgica que apoye el manejo del espafiol y el fortalecimiento de la
cultura y la propia lengua. Situacidén que contrasta de manera significativa, ya que el sujeto
lee y escribe el espaiiol, pero no lo habla.

Todo lo anterior es consecuencia de la mala planeacién y aplicacién de los
provectos educativos, pero por encima de todo, del desconocimiento de la situacidn que se
vive en la comunidad indigena, ya que como se menciond, el plan y programa de estudio no
corresponde con la realidad y el contexto en que se desenvuelve el nifio, pues de nada sirve
que lo anterior sea traducido al tsotsil, mixe o flaithd, si los cédigos culturales y lingtiisticos
se alejan de su ambiente cotidiano.

Asimismo, hay que poner énfasis en el hecho de que no sélo ellos (los indigenas)
deben aprender el espatiol porque es la lengua oficial, sino que si hablamos de una politica
del reconocimiento, entonces todos debemos hablar el espafiol y al menos alguna de las
lenguas indigenas existentes y no solo exigir que los indigenas hablen el espaflol porque la
mayoria de nosotros no hablamos alguna lengua indigena. Sin embargo los mestizos
creemos que no es importante valorar las otras lenguas, pues a fin de cuentas se considera
que no sirven de nada, ya que ahora lo que se requiere es hablar el inglés. Situacion que hoy
en dia también deben tener muy presente los indigenas, ya que ademds de hablar espafiol,
deben pensar en adquirir, como tercera lengua, el ingiés; todo ello dentro del actual

contexto global.
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Una de las propuestas para el desarrollo y fortalecimiento de los elementos
culturales, podria ser la implementacién de un sistema educativo intercultural, que incluya
las demds cosmovisiones y que tome en cuenta los valores de cada pueblo indigena, porque
hasta ahora en los diferentes niveles y centros educativos existentes en las comunidades,
unicamente se transmiten conocimientos ajenos al lugar.

De esta forma, algunas de las propuestas serian las siguientes:

s Ensefiar a los mestizos, como una segunda lengua, los idiomas indigenas.

e Que la educacion que se dé a los nifios indigenas ponga énfasis en su propia forma
de sentir la vida, en la convivencia con la naturaleza y en seguir honrando a los
antepasados.

e Retomar toda la herencia indigena en la medicina tradicional, el uso y explotacion
de los recursos naturales, las técnicas de siembra cosecha, el desarrollo sustentable,
etc.

.« Construir un estado intercultural en el cual exista un didlogo propésitivo a favor no
solo del indigena; y en el que participen de manera conjunta mestizos y no-
mestizos.

Este Gltimo punto es de vital importancia, ya que sblo a partir de una politica
intercultural se lograra interrelacionar las diversas culturas existentes, en donde se
manifieste de manera sustantiva la matriz cultural de cada pueblo. Ello en relacion a sus
vivencias, aportando elementos que coadyuveﬁ al enriquecimiento mutuo y al didlogo
comprensivo que permita generar puntos de acuerdo a partir de las diferencias.

Actualmente el debate se ha centrado en torno a la interculturalidad, sin embargo es
un hecho que en Meéxico todavia no se practica un modelo biculturalista dentro de la
educacién y mends ain se logra la multiculturalidad, lo que plantea diversas cuestiones
relativas a la viabilidad de las propuestas que hasta ahora han sido llevadas a la practica.

En este sentido, resulta un tanto aventurado hablar de educacién intercultural
cuando todavia no se ha logrado una educacion pertinente para estos grupos, que ofrezca
simultaneamente, una formacién que les facilite la integracion a la vida nacional, que les
resulte mas asequible y relevante en relacién a su entorno.

A pesar de que la educacién indigena ha sufrido grandes transformaciones a lo
largo de casi 26 afios, no ha mantenido un proyecto de continuidad que permita vislumbrar

la conformacién de un modelo actual que se sustente en la cosmovision especifica de los
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grupos indigenas, condiciones que no permiten avanzar a una fase posterior como lo es la
conformacién de un estado multicultural en la practica.

La propuesta que mads se acerca a esta demanda es la planteada por el EZLN, ya
mencionada con anterioridad, que aungue no esti formulada con suficientes bases tedricas
o pedagégicas, responde a los requerimientos de las comunidades indigenas, y es
importante mencionar que es una propuesta que salidé de las mismas bases indigenas, pero
que sin embargo tuvo que luchar por el espacio que hoy tiene, lo que de alguna forma es la
punta de lanza para que se construyan nuevas metodologias participativas en donde los
indigenas tengan la voz principal.

De acuerdo a lo analizado en la investigacion, se puede decir que no obstante las
teorias v los presupuestos que han sido planteados por varios intelectuales no se ha dado el
cauce necesario para el desarrollo potencial de un modelo que mas se adecue al contexto
indigena, ya que a pesar del discurso que se presenta, en el cual se manifiesta ¢l enorme
deseo de que participen los indigenas dentro de la toma de decisiones, expueste incluso en
tratados internacionales y en la propia Constitucién Mexicana, reconociendo la
pluriculturalidad, no se hace evidente la apertura de espacios democréticos en donde
puedan ser escuchadas las voces indigenas.

La educacién indigena depende méas de ciertos procesos sociales (y politicos) en
curso qus de concepciones pedagdgicas, antropologicas, socioldgicas y linguisticas que
especifiquen la inclusion de la etnodiversidad de la politica publica de educacion.

El punto central para la construccidn de una propuesta de educacion bilinglle que
pueda ser llevada a la practica es empezar por hacer entender a los mismos profesores la
funcién que desempefian como educadores, va que si ellos mismos no valoran su lengua y
cultura no pueden pretender fomentar un rescate étnico en los niflos. Ademas de que es
necesario que tengan claros los objetivos de la educacién indigena bilinglie y no que por el
hecho de que hablen un poco el espafiol puedan ser considerados maestros bilingles.

De esta forma el siguiente paso es recuperar toda esa raigambre multicultural que no
sélo beneficia a los indigenas, sino a todo el conjunto nacional, dando un paso firme hacia
la interculturalidad, poniendo énfasis en la interaccién de todo el mosaico cultural y
generando propuestas conjuntas que incluyan las distintas formas de vida y pensamiento.

Aunque ciertamente no estdn dadas las condiciones necesarias en la politica y en la

educacion del pais para poner en marcha un plan coherente de desarrolle de la educacion
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indigena. Si bien esto no es una situacién particular de México o de América Latina, ya que
incluso en los paises europeos no existe una politica educativa intercultural ideal, pues las
minorias étnicas también estdn subordinadas a las decisiones de la cultura occidental, y
deben regirse bajo los lineamientos que ésta establece, en cuanto a lengua, cultura e
ideologia.

En este sentido falta mucho por hacer para rescatar la educacidn indigena, ya que
sélo mediante la participacidn activa de todos los sectores de la sociedad serd posible
formular una sociedad plural que reconozca la diversidad cultural, sin menoscabos,
rechazos o discriminacion hacia las culturas minoritarias, sino en una actitud de respeto y

revaloracion de las culturas prehispanicas.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

El siguiente cuestionario tiene como finalidad conocer las estrategias, propuestas y realidades de
la Educacién Indigena en las comunidades de los Altos de Chiapas, asi como el vinculo que hay
entre las necesidades que existen, lo que se ensefia a través de la escuela y la forma como ayuda al
interior de la comunidad.

I. La Educacién Bilingiie Bicultural.
Menciona las principales caracteristicas de la Educacién Bilingiie Bicultural de esta escuela.

1.

b Pl bl I

I1. Propuestas pedagogicas.
Sefiala los métodos pedagdgicos que deben existir en la Educacion Bilingtie Bicultural.

1

2.
3.
4.

IIL. Aspectos positives de la cultura indigena.
Menciona qué cosas de la cultura indigena crees que es importante conservar a través de la educacion

que se imparte en la escuela
1.

ENEIE

1V. Aspectos negativos de la cultura indigena.
Menciona qué cosas de la cultura indigena crees que deben cambiar a través de la educacion que se

imparte en la escucla
1.

[l

i
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V. Aspectos positivos de la cultura mestiza.
Seftala qué aspectos de la cultura mestiza consideras buenos para la educacién indigena
1. ‘

RS

Y1. Aspectos negativos de la cultura mestiza.
Sefiala qué aspectos de la cultura mestiza consideras malos para la educacion indigena
1.

Idl SN LR o)

VII. Principales problemas en la educacion indigena.
Sefiala cinco de los principales problemas en la educacién indigena

nlafwlol=

i
VIIL. Usa de 1a lengua materna en los diferentes contextos.

De acuerdo a los siguientes contextos, sefiala en porcentaje, cuanto utilizan los nifios el Espafiol y
cuanto el Tzotzil.

‘ Contextos I Lenguas Total
Tzotzil Espailol

Familia
Escuela
Salén de clases
Al escribir
Escuchar radiofver TV

Comunidad
Mercado
Ciudad
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IX. Yinculacién del proceso educativo con los elementos de la realidad sociocultural
Sefiala qué relacion existe entre lo que se ensefia en la escuela y los siguientes elementos. Marca con

una X. Tomando en cuenta que ¢l 0 representa ninguna relacion y el 10 mucha relacion.
0|1 ]2/3/4]5/6]7|18[9]10

Los problemas de la comunidad.

La religion.

El trabajo: la siembra, la cosecha, elc.

Las costumbres y tradiciones.

La lengua materna (Tzotzil)

Los cargos politicos y religiosos: tequio, mayordomia,
ete.

La medicina tradicional.

Historia de la comunidad.

X. Formas de relacion de la escuela con los diferentes actores sociales.
Menciona con qué personas se relaciona la escuela y de qué forma.
Actores Sociales Formas de relacion con la escuela

Padres de Familia

XI1. Formas de relacién de la escuela con otros espacios ¢ducativos.
Menciona qué otros elementos, aparte de la escuela, intervienen en el proceso educativo y de qué

forma.

Espacios educativos Actividades educativas
Salén de clases
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LOS MUNICIPIOS DE LA REGION ALTOS

I. Aldama

2. Altamirano

3. Amatenango del Valle .
4. Chalchihuitan

3. Chamula

6. Chanal

7. Chenalho

8. Huixtdn

9 Larrainzar

10. Mitontic

11, Oxchuc

12. Pantelho

13. San Cristébal de Las Casas
14. Santiago El pinar

13. Tenejapa

16. Teopisca

17 Villa Las Rosas

18, Zinacanian

Cabecera Regional
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