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introduccién

Las necesidadas dal pals exigen cada dia una mejor preparacion de la nifiez
mexicana con bases sdlidas que les permitan liegar mejor preparados a las
tarsas que les corresponda emprender.

Los educadores o pedagogos utllizan técnicas diversas para engefiar a leer
y escribir, que corresponden a diferentes orientaciones tedricas y a practicas
amaigadas en la educacién tradicionalista con varas combinaciones de
distintos métodos que han adaptado a sus necesidades y preferencias.

De ahl la necesidad de buscar estrategias para mejorar e! aprendizaje,
adaptdndose a las exigencias que marca la modernizacion educativa. La cual
sugiere algunas actividades motivadoras que se puaden utllizar conjuntamente
con la practica todo el conocimiento que tiene con relacidn a las caracteristicas
de cada nifio, ya que permitird y determinard el momento oportuno sn que se
debard hacer uso de estrategias adecuadas a su nivel o perclbir sl existe
adelanto para un mejor aprendizaje.

Es pimordial tener ean cuenta que cada alumno aprende en forma individual
y diferente, pusde existir diversidad, pero ning(n nifio s Igual, algunos estén
alertas y aceptan ficlimente los cambios, otros dificimente ponen atencion y
otros tlenen problemas psicosoclales que les impiden atender.

Cualquier que sea la estrategia que utilice el docante para la snsefianza,
debe de insistir desde e principlo en la comprensién del significado de los
textos y/o instruccionas. Razén por la cual el educador o pedagogo y los
padres deben procurar realizar su mejor esfuerzo educativo y formativo, asi
como trabajar a la par sl método de ensefianza.

El presante informe Académico de Actividad Profesional tiene los siguientes
aspectos:

Plantear mi experiancla en el Coleglo Alexant, en donde detecté las
necesidades de la poblacién y desamollé 1as estrategias que necesitaba la
misma para un mejor aprendizaje significativo.

Abordaré en el marco tedrico desde el punto de vista de la teorla
cognosacitiva de Jean Piaget y en breve el Aprendizaje Significativo de David
Ausubel.




En el Capltulo uno: Reuniremos ios diferentes tipos de aprendizaje de
acuerdo con el punto de vista de David Ausubel y Jean Plaget.

Capltulo dos nos enfocaremos hacla el tipo de poblacidn con la cual
{rabajamos, es decir, detectd las necasidades que tenla dicha poblacion,

Capitulo tres desarrollé la propuesta pedagdgica, en la que se mencionan
Ias ostrateglas para qua los alumnos obtengan un mejor aprendizaje.

Capitulo cuatro haré una valoracién de mi trabajo y desarrollo personal
como padagoga, dentro de la Institucion; es decir, los apoyos de Educacion
Primaria, en este mismo apartado desarrollo los materiales didacticos asl como
las estrategias que compranden las necesidades para el aprendizaje
significativo de los nifos.

Por ultimo hablaremos de las conclusiones en donde veremos que fan
Iimportante s trabajar con nifios y sobre todo que es una tarea enriquecedora y
gratificante.




CAP.1 MARCO TEORICO

1.- Aprendizaje significativo.
Desde el punto de vista del desarrollo del aprendizaje eacolar, ningun interds
tedrico es mas esenclal, que la necesidad de distinguir con toda claridad los
principales tipos de aprendizaje que pusden tener lugar en el saldn de clases
(por repeticién y significativo de formacién de concsptos y verbal y no verbal de
resolucion de problemas).

“Diferenclar los tipos de aprendizaje en el salén de clases consiste en formular
dos tipos de procesos definitivos: aprendizaje por recepcidn y por
descubrimiento y aprendizaje macénico o por repeticion y significativo.

El aprendizaje significativo tiene dos caracteristicas principaies; la primera,
es que ol material debe ser potencialmente significativo y segunda debe estar
presente una actitud de aprandizaje significativo™ (1)

1.1 David Ausubel.
Existen tres tipos de aprendizaje significativo por recepcion:

1. El aprendizaje de representaciones.- Es el que Iguala significados por
medio de objetos, eventos y conceptos y es el més cercano &l
aprendizaje por repaticion.

2. El aprendizaje de proposiciones.- Puede ser subordinado, superordinado
o combinatorio, puesto que ae relaciona significativamente con
proposiciones especificas superordinadas en la estructura cognoscitiva
del alumno.

(1) Ausubel, David P. “Psicologla educativa: Un purto de vista cognoscitivo”,
2" ad. México Trilas, 1983 p.48 y 47.




3. El aprendizaje superordinado.- Ocurre cuando una proposicion nueva se
relaciona con ideas subordinedas especificas en la estructura cognoscitiva
existente y se relaciona con un fundamento amplio de contenidos
gensraimente pertinentes en la estructura que puade ser en él.

4. El aprendizaje significativo por recepcion.- Es importante en la educacién
porque es el mecanismo humano por excelencia que se utliza para
adquirr y almacenar la vasta cantidad de ideas e informacion
rapresentada por cualquier campo del conocimiento.

Un ejemplo serla:

a) El aprendizaje de la sintaxis es mediante la formacién de conceptos y el
aprendizaje de proposiciones por descubrimientos de ragias sintdcticas
(periodo pre-escolar).

b) E! aprendizaje del modo de leer, igualando el significado de letras,
palabrag, frases y reglas sintécticas Impresas con sus contrapartes
establecidas habladas de la estructura cognoscitiva (escuela primaria).

¢) El aprendizaje de un ssgundo idioma estableclendo el mismo tipo de
equivalencia representacional entre las palabras del segundo idioma y las
palabras ya establecidas en el languaje natal del alumno, y medienta al
aprendizaje significativo por recepclén de proposiciones sintdcticas nuevas
(escuela secundaria).

El aprendizaje de salén de clases, se anfoca principaimente a la adquisicion,
retencion y uso de grandes cuerpos de Informacién potencialmente
significativa. Esto es, que se adquieran los conocimientos y a su vez las
pelabras, conceptos y proposicionas tengan un significado y se haga una
distincion entre lo Idgico y io psicologico, y la relacion entrs percepcic.
cogniclon.
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La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que las Ideas
oxpresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario y
sustancial, s decir, con lo que el slumno ya sabe. Esto nos quiere decir que
las Iideas se relaclonan con akjin aspecto que existe especificamente
importante con la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un
simbolo ya significativo, un concepto o una proposiclon.

La tarea del aprendizaje, depende de dos factores principales que Intervienen
en e establecimiento de este tipo de relacidn; es decir, tanto de la naturaleza
del materal que se va a aprender como de la naturaléza de la estructura
cognoscitiva del alumno en particular.

La naturaleza del aprendizaje puede relacionarse de modo intencionado y
sustancial con laa correspondientes ideas relevantes que se hallen dentro del
dominlo de la capacidad de aprendizaje humano.

Dicha tarea es la que determina sl el material es o no potencialmente
significativo y pertanece a la significacion 16gica.

El segundo factor determinante de que el material de aprendizaje sea o no
potenciaimente significativo varia exclusivamente en funcién de la estructura
cognhoscitiva del alumno.

La adquisicién de significados como fendmeno natural ocurre en sares
humanos especificos y no en la humanidad en general. Para que ocurra
reaimente el aprendizaje significativo no basta con que el material nuevo sea
intenclonado y sustanciaimente relacionable con las ideas comespondientes si
no que exista disponibliidad y otras propiedades importantes, de contenidos
relevantes en las estructuras cognoscitivas de diferentes alumnos y conatituyan
Ias variables y determinantes més decisivos de la significatividad potencial; de

ahl que &l material varie no sdlo con los antecedentes educativos, sino en




factores como |a edad, el Cl, la ocupacién y pertenencia a una clase soctal y

culturas determinadas.




1.2, Page

Aspectos significativos en el aducando.

El desarrollo psiguico, que aa inicia al nacer y concluye en la edad aduita, es
comparable al crecimiento orgénico, consiste esencialmente en una marcha
hacia el equllibrio.

Para mayor claridad, vamos a distinguir los sels estadlos o periodos de
desarrollo, que Jean Plaget marca la aparicion de estas estructuras
sucesivamente construidas:

“Estadio 1

Ejercicio de los asquemas del 4rea sengorlomotriz (0-1 mes). El nifio elabora
raspuestas de orlentacion ante la luz o el sonido; sus manos cogen un objeto
colocado an las paimas; sl se tocan sus labios, succiona; vocaliza, agita sus
brazos, etc.

Estadio 2

Reacciones circulares primarias (1-4 mesas). Se caracteriza por variaciones de
los esquemnas, producidas a medida que van siendo asirniladas mas pautas de
estimulos, por la coordinacién de distintos esquemas, cuando entre ellos se
desarrollan relacionee funcionales (por ejamplo, olr y ver el mismo objato,
percibir y asir el mismo objeto, coger y succionar el mismo objeto), y por el
reconocimiento perceptivo de objetos, a consecuencia de la estimulacion
repetida.

Esto se deduce de las distintas respuestas quas el nifio da ante objetos
diferentes. Al principio, reacciona ante todos los objetos de modo
indiscriminado; después , mira més unos que ofros, sonrle mas a unos que
otros, efc. Estirar los brazos y tocar es algo que 8o repite muchas veces con




avidente placer. La succlon se mantiene en relacion con algunos objetos,
omitiéndose en relacidn con otros.

Durante este parlodo, la conducta del nifio comienza a estar centrada sobre
los objetos; mas, para él, no existe una realidad objativa, no hay un espacio o
tiempo generales, no hay una permanencla de los objetos. Solo hay
acontecimientos, es declr, componentes del propio funcionamiento del nifio.
Cuando un objeto desaparece de su campo de visién, deja de existir.

Estadio 3

Reacciones circulares secundarias (4-8 meses). E| estadio de las reacciones
circulares secundarias se denomina asi porque las “reacciones” son las
uniones o fusiones de esquemas desarrollados anteriormente, y porque &on
repetitivas (0 que las hace circulares).

Los nifos hacen una cierta busqueda de los objetos ausentss, pero este
fanémeno es de muy corta duracion a esta edad, y queda limitado a una sola
modalidad. El nifio cada vez coordina mejor su ver, alcanzar, asir, y succionar.
A medida que el nifo va adquiriendo destreza en estas coordinaciones,
empileza a trasladar objetos de un sitio a otro, de modo que, de vez en cuando,
su campo de interés se extiende hasta incluir relaciones mutuas entre objetos;
esta perspectiva sa opone a la preocupacion exclusiva por [a relacion de los
objetos con las acciones del nifio respecto a ellos. Esta expansién supone el
inicio (pero sdlo el inicio) de una concepclén del espacio general.

Estadio 4

Coordinacién de los esquemas secundarios (8-12 meses). En este estadio, se
producen perfecclonamientos en cada una de las cuatro categorias que hemos
utilizado al analizar el astadio 3 (esto es, la intencién y |a separacion de medios
mental se efectia en al sentido de una equilibracién cada vez mds avanzada. Y
lag estructuras que lo definen, una forma particular de eguilibrio y de Ia




evolucion fin, el significado, la incorporacidn de nuevos abjetos a los asquemas
existentes, y la parmanencia del objeto y la construccion del espacio.

Se produce una modlficacién en la conceptualizacion del nifio, de modo que
pasa de una realidad objetiva dependiente de sus propios actos a una realidad
objetiva dependiente de su amblentaclén inmediata.

Lo que ocurre s que el nifio se va interesando progresivamente por los objetos
an cuanto tales, no consideréndolos meramente como alimentos de sus
ssquemas motores; con antarioridad, los objetos nuevos sélo suscitaban
brevemente la fjacién de su atencidn, antes de que él hiciera algn con ellos.
Ahora, examina cuidadosamente cada objeto, de todas las maneras posibles,
como si le planteara un problema.

Estadlo §

Reacclones circulares terciarias (12-18 meses). Realiza alguna actividad
imitativa. Ahora solicita activamente la ayuda de un adulto para alcanzar algo,
subir, abrir, etc.

Estadio 6

Invencion de nuevos medios mediante combinaciones mentales (18-24 meses).
Es una fase de transicion, se trata de una transicién hasta el estadio
subsiguients, el Subperiodo Preoperacional del Perlodo de las Operaciones
Concretas’. (2)

(2) Phillips, John “El desarrollo segun Plaget’. Edit. Fontanella 1872
p.61
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Cada estadio comporta tamblén una serle de caracteres momentaneos o
secundarios, que van slendo modificados por el uiterior desamollo, en funcidn
de las necesidades de una mejor organizacion. Cada estadio constituye, pues,
por las eatructuras que lo definen, una forma particular de equilibrio, y de ia
avolucion mental ae efectiia en o sentido da una equilibracion cada vez mds
avanzada.

La inteligencia logica, en su forma de operaciones concretas y finaimente de
deduccion abstracta, termina esta evolucién haciendo al sujeto dusfio de los
acontecimientos mas lejanos, tanto en el espacio como &n &l tlempo.

Vamos ahora a astudiar concretaments (as etapss de eata adaptacion.

a) Elreclén nacldo y o lactants,

El perfodo que va del nacimiento a la adquisicion del lenguaje estd marcado
por un desarrollo mental extraordinario. Se ignora a veces su importancia, ya
que no va acompafiado de palabras que permitan seguir paso a paso el
progreso de la inteligancia y de los sentimientos, como ocurrird mis tarde. No
por ello es menos decisivo pars toda la evolucion psiquica ulterlor; consiste
nada menos que en una conquista, a fravés de las percepciones y los
movimlentos de todo el universo préctico que rodea al nifio psquefio. Ahora
bien, esta "asimilacién sensorio-motriz” del mundo exterior Inmediato, sufre, en
dieclocho meses o dos afios, toda una revolucion copernicana en pequefia
escala: mientras que ¢ comienzo de este desarrollo el racién nacido lo refiers
todo a sl mismo.

Hemos visto tres estadios entre el nacimiento y el final de este periodo, que
son. el de los reflejos, el de la organizacidn de las percapciones y hdbltos y, el
de la Inteligencia sensorio motriz, proplamente dicha.
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La vida mental se raduce al ejercicio de aparatos reflejos, es decir, de
coordinaciones sensorigles y motrices montadas de forma absolutamente
hereditaria que comesponden a tendenclas instintivas tales como la nutricién.

Los reflejos de succion se afinan con el ejerciclo; luego, conducen a
discriminaciones o reconocimientos practicos ficlles de descubrir. Finaimente y
sobre todo, dan lugar @ una especie de generalizacion de su actividad, Asimila
una parte de su universo a la succién estos ejarcicios reflejos, son como o
anuncio de la asimilacion mental, y habrén de complicarse muy pronto al
integraree en hdbitos y percepciones organizadas, es decir, que conatituyen el
punto de partida de nuevas conductas, adquiridas con ayuda de la expaeriencia.
La succion sistematica del pulgar pertenece ya a ese segundo estadio, al igual
que los gestos de volver la cabeza an direccién a un ruido, o de seguir un
objeto en movimiento, etc. Entre los tres y los saeis mases (generaimente hacia
los cuatro mases y medio), comlenza a coger lo que ve, y esta capacidad de
prension, que més tarde serd de manipulacién, multiplica su poder de formar
huevos habitos.

El de la inteligencia practica 0 sansorio-motriz, aparece mucho antes que el
lsnguaje, es decir, so trate de una inteligencia exclusivamente prictica, que se
aplica a la manipulacldén de log objetos y que no utiliza, en &l lugar de las
palabras los conceptos, méas que parcepciones y movimlantos organizados en
“‘esquemas de accion”.

La conciencia empleza con un agocentriamo inconsclente & integral, mientras
que log progresos de la inteligencia sensorio-motriz dessmbocan en la
construccién de un universo objetivo, dentro del cual al proplo cuerpo aparace
como un elemento entre otros, y a este universo se opone la vida interior,
localizeda en ase cuarpo propio.

Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta revolucién intelectual: se
trata de las construcciones de las categorias del objeto, eapacio, de la
causalidad y del iempo, todea ellas, naturalmente, como categorias practicas o
de acclon pura.




Al segundo estadio (percepciones y hdbitos), asl como a los Inicios de la
intsligencla aenaorio-motriz, comesponden a una sere de senfimlentos
slemantales o afectos perceptivos relacionados con las modalidades de la
actividad propla; lo agradable y 10 desagradable, el placer y el dolor, etc., asi
como también los primeros sentimiantos de éxiio y de fracaso. Esos estados
afactivos dependen de la accidn propia y no todavia de la conclencia de las
refaciones mantenidas con las demds personas, ese nivel de la afectividad
denota una espacie de agocentrismo general.

Con el desarrollo de la inteligencia, en cambio, con la elaboracién de un
universo exterior que ese desarrollo hace posible, y principsimente con Ia
construccion del esquema del “objato”, apareca un tercer nivel de la afectividad:
que estd caracterizado precisamente, para emplear el vocabulario del
paicoanaligis, por la “eleccion del objeto”, es decir, por la objetivacion de los
sentimientos y su proyeccion en otras actividades que no son sélo las del yo.

Esta “eleccion del objeto” recae, pimero, en la persona de [a madre, luego (en
lo negativo como en lo positivo) en Ia del padre y los demds seres proximos:
éste as ol principlo de las simpatias y de (as antipatias que habrdn de tener tan
amplio desarrolio en o transcurso del periodo siguiente.

b) La primera infancia de los dos a los slete afios.

Con |a aparicién del lenguaje, las conductas resultan profundamente
modificadas, tanto en su aspecto afectivo como en su aspecto intelactual. El
nifio adquiere, gracias al lenguaje, ia capacidad de reconstruir sus acciones
futuras mediante la representacion verbal. E! Inicio de la socializacién de la
accion: una interiorizacién de la palabra (aparicion del pensamianto
proplaments), una intedorizacién como tal, puede ahora reconstruirse en el
plano Intultivo de las imédgenas y de las "experiencias mentales”.




1.3La soclalizacién de la accién.

El resultado mds claro de la aparcion del lenguaje es que permite un
intercambio y una comunicacion continua entre los individuos.

El nifo reproduce loa movimientos nuevos mds complejos (los modelos mis
dificiles son los que interesan a las partes no visibles del propio cuerpo, tales
como la cara y la cabeza. Con la palabra, en camblo, ae comparte la vida
Interlor como tal y, ademds, se construye conscientemente en la misma medida
on que comienza a poder comunicarge.

JEn qué consisten las funciones elementales del lenguaje? En primer lugar los
hechos de subordinacion y las relaciones de presidn espiritual ejercida por el
adulto sobre el nifio. Con &l lenguaje, el nifio descubre, en efecto, las riquezas
insospechadas de realidades superiores a &l

En segundo lugar, estdn todos los hechos de intercambio, con e proplo adulto
o con los demds nifios, y esas intercomunicacionas desempenan igualimente un
papel decisivo en os progresos de la accidn,

Y por dltimo; el nifio pequefo no habla tan a6lo a los demds, sino que se habla
a 81 MIBMO CONSANIEMBNTe MAOAIANTe MONVINO0S VANaQos aue acompanz:. _
juegos y su accion.

Auténticos monodlogos, al igual que los mondlogos colectivos, constituyan mas

de la tercera parte del lenguaje espontdneo entre nifios de tres y aln cuafro
afios, y van disminuyendo regularmante hasta los siete afos.

1.4La génesis del pensamiento.

De los dos a los siete anfos, se dan todas las transiciones entre dos formas
axtrernas de pensamiento, representadas en cada una de las stapas recorridas
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en ese periodo, la segunda de 1as cuales va poco a poco IMponiendaocse a 1a
primera.

La primera de dichas formas ea la del pensamiento por mera Incorporacién o
asimilacidn, cuyo egocantrismo excluye por consiguiente toda objetividad. La
segunda es |a del pansamiento que se adapta & los demds y a ia realidad,
preparando asl el psnsamiento légico. Entre ambas se hallan comprendidos
casl todos los actos del pensamiento infantil, que oacila entre estas direcciones
contrarias.

El pensamiento egocéntrico puro se presenta en esa espacle de jusgo que
cabe llamar juego simbolico. El juego constituye la forma de actividad iniclal de
casi toda tendencia. Al nivel de la vida colectiva (de los siste a loa doce afios),
en cambio, empiozan a aparecer entre los nifios juegos con reglamento,
caracterizados por ciertas obligaciones comunes que son las reglas del juego.

El juego simbdlico no es un esfuerzo de sumisién del sujeto a lo real, sino, por
¢l contrario, una asimilacion deformadora de lo real al yo. Ahora bien el simbolo
@5 tamblén un signo, lo mismo que la palabra o signo verbal, psro es un signo
individual, elaborado por el individuo sin ayuda de los demés y a menudo adlo
por &l comprendido, ya que la Imagen se refiera a recuerdos y astados vividos,
muchas veces Intimos y personales. El juego simbdiico constituye el polo
egocéntrico del pansamiento. puede dacirse Inciuso que es el pensamiento
sgocantrico casl en estado puro, sobrepasado todo lo més por el ansuefio y por
los suefios.

La forma de pensamiento mas adaptada a lo real que puade conocer |a primera
infancia, es decir, lo que podrlamos llamar el psnsamiento intuitivo: se trata en
clerto modo de la experiencia y la coordinacién sansorio-motrices proplamante
dichas, aunque reconstruidas o anficipadas a marced de la representacion.

Entre estas dos formas extremas, encontramos una forma de pensamiento
simplemente verbal, mds seria que el juego, al bien més alejada de lo real que
la intuicién misma. Es el pensamiento corriente en ef nific de dos a slete afios y
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constiiys una prolongacion de los mecanismos de asimilacion y la
construccion de la realidad, propios del pariodo preverbal.

Para sabsr como plensa espontdneamanta al nifio pequefio, no hay método tan
instructivo como el de inventariar y analizar las preguntas que hace, a veces
profusaments, casi slampre que habla. ‘

Una de las razones que hacan que a menudo los “por qué® infantiles sean tan
dificlles de interpretar para la conclencia adulta, y que explican nuestras
dificultades para responder satisfactoriamente a los paquerios que esperan de
nosotros la luz, es qus una fraccion importante de ese tipo de preguntas se
refiere a fanémanos o acontecimientos que no comportan precisamente ninguan
“por qué”, pussto que son fortultos. El “por qua® se propone averiguar, pues, la
‘razén de ser’ de las cosas, es decir, una razdn a la vez causal y fingiista, y
preclsamente porque hay que tener una razén para cada cosa, &l nifio tropieza
con los fendmenos fortuitos y hace preguntas a su respecto. ‘

En una palabra, el andlisis de como el nifo hace las preguntas demuesira ya
claraments ol cardcter todavia egocéntrico de su pensamiento, en este nuevo
terreno de |a represantacion misma del mundo.

El animismo infantil es a tandencia a concabir las cosas como vivas y dotadas
de intenciones. Mds tarde, la vida asti reservada a los méviles y, por dltimo, a
los cusrpos que parecen moverse por sl mismos como los astros y el viento. En
efacto, sl el nifto pequefo anima los cuerpos inertas, materaliza en cambio la
vida del alma: el pensamiento es para él una voz, la voz que estd en la boca o
“una vocacilla qua estd detrds” y esa voz es “viento”.

Toda la causalidad, que se desarrolla durante la primera infancla, particlpa de
es0s mismos caracteres de indiferenciacion entre lo paiquico y lo fisico y de
egocentrismo intelectual.
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El Inicio de! Subperiodo Preoperacional ae caracteriza por al incremento de |a
interiorizacién de simbolos y por una progresiva diferenciacion entre
significantes y significados.

La inteligencia pusde muy bien definiree como la organizacion de la conducta
adaptativa y, es claraments diferente en este nuevo periodo.

El nifio Sensomotor esté orientado hacle la accién, ae limita a la parsecucion de
metas.

El niflo Preoperacional pueds reflexionar sobre su propio comportamiento; es
decir, tiene mas presents Ia organizacién de su conducta, en cuanto se
relaciona con la meta, que simplemente la meta misms.

1.5La Intuicién,

Hay una cosa que sorprende en el psnsamiento del nifio paquefo: el sujeto
afirma constantemente y no demuestra jamas.

Cuando se pregunta algo a nifios de mencs de siete aflos, nos sorprende
slempre la pobreza de sus pruebas, su Incapacidad de fundar las afirmaciones,
® Incluso su dificuitad para reconstruir retrospectivamente la forma en que han
llegado a ellas. El nifio de cuatro a siate afios no sabe dafinir los conceptos que
emplea y se Iimita a designar los objetos correspondientes o a definir por el
uso.

Distinguiremos dos casos: el de la inteligencla proplamente “practica® y al del
pensamisnto que tiends al conocimiento, sl bien en el termenc experimental.

Existe una “inteligencia practica”, que desempefia un papel considerable entre
los dos y los siate afios y prolonga la inteligencla sensorio-motriz del periodo
praverbal y, prepara las noclones técnicas que habrén de desarrollarse hasta la
odad adulta. Es por eso que el nifio estd a menudo mds adelantado en actos
que an palabras. .
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Hasta alrededor de los siete afios, el nifio sigue slendo preldgico y suple la
logica por o mecaniemo de la intuicién, simple interiorizacién de las
percapciones y los movimientos en forma de imégenes representativas y de
"experiancias mantales”.

La intulcion de la velocidad se raduce por lo tanto a la del adelantamianto
afectivo y no alcanza la relacién de los iempos y espaclos recormridos.

La intuicidn articulada avanza efectivaments an esa direccion. Mientras que la
intulcién primaria no es mas que una accion global, la intuicion articulada va
mds alla en la doble direccidn de una anticipacion de las consecusncias de esa
accién y de una reconsfruccion de los estados anteriores. La intulcién
articulada puede, por lo tanto, alcanzar un equilibrio més estable y a [a vaz més
movil que la acclon sensorio-motriz, y en ello reside el gran progreso del
pensamiento propio de este estadio con respecto a la inteligencia que precede
al lenguaje.

1.6La vida afectiva.

Las transformaciones de la accién surgidas de los inicios de |a sociallzacién no
interesan sélo a la inteligenclia y al pansamiento, sino que repercuten con la
misma profundidad en la vida afectiva. Como hemos visto, existe, a partir del
periodo preverbal, un estrecho parslelismo entre el desarrollo de la afactividad
y ol de las funciones intelectuales, ya que se irata de dos aspectos
indisoclables de cada acto: en toda conducta, en efecto, los mdéviles y el
dinamigmo energético se deben a la afectividad, mientras que las técnicas y el
acoplamiento de los medios smpleados consfituyen el aspecte cognoscitivo
(senaotio-motor o raclonal).

En al nivel del desamrolio que estamos considerando ahora, las tres novedades
afactivas esenciales son el desarrolio de los sentimientos interindividuales
(afectos, simpatlas y antipatias), ligados a ta socializacién de ias acclones, la
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aparicion de los sentimientos morales intuitivos surgides de las relaciones antre
adultos y nifos, y las regulaciones de intereses y valores, relacionadas con las
de! pensamiento Intuitivo general.

El interés es la prolongacion de las nacasidades: es la relacién antre un objeto
y una necesidad, ya que un objeto es interesante en la medida en que
rasponde & una necesidad. El interés es pues la orientacién propla a todo acto
de asimilacién mental: asimilar mentalmente es Incorporar un objeto a Ia
actividad del sujeto.

Durants la primera infancla, se observardn interesss por las palabras, por el
dibujo, por las imagenas, por los ritmos, por ciertos aejercicios flsicos, etc., y
todas estas realidades adquieren valor para el sujeto @ medida que aparecen
sus necesidades, que, a su vez, depanden dei aquilibio mental momentdneo y
sobre todo de las nuevas Incorporaciones necesarias para mantenaerio.

Asi como el pensamiento intultivo o representativo estd ligado, merced al
lenguaje y a la existencia de signes verhalas, con los intercambios intelectusles
entre individuos, asl también los sentimientos espontAneos de persona a
persona nacen de un intercambio cada vez mdes rico de valores,

Los valores morales asi constifuidos son, pues, valores normativos, en el
sentido de que no estdh ya determinados por simples regulaciones
espontdneas, a la manera de las aimpatias o antipatias, sino que, graclaa al
respato, emanan de reglas propiamente dichas. La moral sigus dependiendo
de una voluntad exterior que es la de los seres respetados o los padres.
Gracias al mecanismo del respeto unilateral, el nifio acepta y reconocs la regla
de conducta que impone la veracidad mucho antes de comprender por si
mismo el valor de la verdad y la naturaleza de la mentira. A través de sus
hibitos de juego y de imaginacion, el nifio pequeno llaga a deformar la realidad
y doblegaria a sus deseos. Y asl ocume que tergiversa una verdad sin
sospecharlo y esto es lo que s8 ha llamado la “pssudos-mentira® de los
pequafios. Se imaginan que una mentira es tanto mas fea cuanto mas falsa
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afirmacion se aleja de !a realidad, y ello independlentemanta de las Intenciones
on juego.

Para que los mismos valores se organicen an un sistema a la vez coherente y
ganeral, serd preciso que los sentimientos morales adquisran cierta autonomia
y, para ello, que el respeto daje de ser unilateral para convertirse en mutuo: es
precisamente el desarrollo de dicho sentimiento entre compafieros o iguales e
que haréa que la mentira a un amigo sea sentida como tan “fea” o incluso mas
que la del nifto a! aduito.

Plaget en el Subperiodo Preoperacional (2-7 afios): Diferencias respecto al

adulto, nos hacs comprender mejor al Infante.

Este subperiodo se analizara en sels apartados y son:
1. Concreclén.
Haciendo una comparacion del nifio Sensomotor y ef nifio que ha alcanzado
el Periodo de las Operacionss Concretas, es relativamente flexible y
abstracto. Comparado con un adulto o un adolescente, todavia tiende a ser
muy concreto.
El nifto Precperacional simplemente toma loa simbolos por hechos,
considerandolos tal como ocurriirian si él estuviera participando realmente
an ellos.

2. Irreversibilidad.

“Reversible’, significa: "capaz de regresar a su punto de origen”; cualquier
operaclon matematica o 16gica &3 reversible.

3. Egocentrismo.

El nifio Preoperaclonal es egocéntrico en sus representaciones.




Se reflere a su incapacidad de adoptar el punto de vista de otra parsona.
Hablard utilizando palabras que tengan referentes idiosincrdsicos
empleando asociaciones que carezcan de relacion con cualquier estructura
l6gica discamibla; y no ea capaz de comprender como pademos var'aquono
de un modo distinto del suyo.

4. Centraje.

Sae refiere a (s tendencia del nifio a centrar su atencion en un detalle de un
hecho detarminado y a su incapacidad para trasladar su atencidn a otros
aspectos de una situacién dada.

5. Estados versus transformaciones.

El nifo Preoperacional tiende a atender a los sucesivos sstados de un
despliegue, en lugar de las transformaciones mediante las cusles un estado
sa convierte en ofro, este hecho tamblén estd relacionado con los
problemas planteados por su atencién. Es como si el nifio estuviera
contemplando una serle de imagenas fijas, en lugar de la pelicula que el
adulto ve.

Tlenen muchas dificultades en esta sscuencia de accién simple, y son
incapaces da integrar una serie de estados o condiclones en un todo
coherents, es decir, una transformacion.

¢. Raronamiento transductivo.
En lugar de proceder de lo particular a lo general (induccién), o de lo

general a lo particular (deduccién), el nifio preoperacional procede de lo
particular a lo particular (razonamiento transductivo).




Cap.2 Marco de referencia.

2.1 Nombre de Ia escuela,
El "Colagio Alsxant” es una escuela que estA conformada por los siguientes
espacios: un patlo, un jardin, un saién de computacion, 15 salones para los
grupos de lactantes, maternales, Kindar 1, Kinder 2, preescolares y primaria, un
comedor, una direccitn, un saién de usos mittiples, bafos para nifios y nifas.

El parsonal que labora en eof plantel es: la directora, 6 profesores de
preescolar, 5 profesores de primaria, 1 profesor de computacién, 1 profesor de
midsica, 1 profesor de aducaclan fisica, 2 profesores de inglés, la secretaria y

personal de cocina e intendencia.

2.2 Misién
Aprander a que los alumnos retomen seguridad en ellos mismos por medio del

amor y respato por los valores,

2.3 Visioén
Lograr que los alumnos obtengan Ias basea hecesarias para que en un futuro

ilaguen a ser hombres y mujeres de bien.

2.4 Propasitos da 1° de primaria
& El alumno aprenda a integrarse dentro y fuera del salén de claces.
& Trabajer en equipo con los padres de familia, docentes y alumnos y asi dar
calidad Educativa.
& Facilitar las condicionas para que los estudiantes obtengan los conocimientos
y los rafuercen con actividades extrasscolares como: museos, bibliotecas,

Internet, entre otros.




& Explicar los temas de una manera clara y ampliarios con experiencias de los
alumnos y docentes.

& Lograr que el alumno ancuentre ia solucion ante cualquier problema.

& Ser lo mas concretos y espaclficos an cuanto a los temas revisados.

& Ensafar las primeras reglas basicas de ortografia y escritura.

& Ensefar [as bases para mejorar la lectura e Inicien con sus primeros cuantas.
& Inculcarles valoras, a través del ejemplo y con estrategias didacticas.

& Ensefiar el respeto y amor a los simbolos patrios.

2.6 Detecclon de necesidades
& Mejorar la redaccion en todas las dreas.
& Aprender a laer de una manera clara y precisa.
& Reforzar operaciones bdsicas, ya que eso la sirve dentro y fuera de la
escuela.
& Ensefar el razonamlento y comprensidn, para que logre solucionar cualquier
problema que se le presente.
& Darles a conocer mejores técnicas de estudio y asl logren mejorar sus
resuftados.

2.8 Tipo de poblacion.
La pablacién que conforma la institucion es de un nivel socioecondmico medio.
La mayaria de los alumnos vienen de una situacién en ia cual los padres astan
divorciados y/o madres solteras, por o tanto a veces as compraensible (as
actitudes que allos tienen dentro y fuera de la escuela.
Es importante trabajar en equipo los padres de familia, docentes y alumnos
para gue a los mismos se les dé una calidad da educacian, todo esto se lleva a

cabo de acuerdo a los ejercicios y temas que van relacionados con su edad y




de acuerdo al programa oficlal de la SEP.

2.8.1 Alumnos de 1er. Afio
El grupo estd formado por 6 niflas y 4 nifos, las edades de las cuatro nifias y

doa nifios eran de aeis afos y los nifios restantes tenlan siate,




Cap. 3 Exfrutegias willinndas cu ¢l nille de primer ahe
para mejerar ol aprendisaje

Las estrategias que se consideraron para una mejor valoracién del
aprendizaje fuaron:

e Lecto-escritura

+ Habilidades de pansamiento
* Psicomotricidad

» Disciplina

e Apreciacion musical,

Al inicio del ciclo escolar les costd trabajo adaptarse al cambio de nivel pre
escolar a primara, ya que van adquirendo més responsabllidades y
obligaciones.

Observé inmadurez en algunas habilidades como an la apreciacion musicsl
y habilidades de pansamiento; esto se dio porque no hablan tenido clase de
misica e implamantaron la miama para el desarrollo integral del infante. En
cuestion del pansamiento, no lea enseflaron a buscar soluciones ante
cualquier situacién que se las presente, sino que hacan las cosas
mecanicamente o les resueiven el problema, sin que elios den su opinién,
La mayoria de las vecas quiaren que uno les dé las respuastas, sin que
elios intenten buscar diferentes manaras de llagar a un resultado, ya sea

positivo o hegative,

Tensmos 3 aspectos importantes en los cusies nos enfocamos para un
major proceso de aprendizaje:




25

- La fecto-escritura, que es donde nos damos cuenta si el alumno
sabe
lear y eacribir, para de ahi partir hacia lo académico.

La psicomotricldad, en donde apreciamos si tienen nocidén de
espacio, lateralidad, motricidad gruesa y fina.

- La discipline, que se va adquirtendo conforme ae va guiando al nifo
(tanto en casa como en la escuala). Ahl nos pudimoa dar cuenta que
fienen el nivel que requieren en esta adad.

- La légica matemdtica es donde comienza a pensar légicaments,
pudiendo resolver tanto problemas concretos como operaciones
simples, el proceso de informacién se debe de dar de manera
ordenada.

Durante aste proceso se fusron trabajando algunas estrategias y reforzando
otras, para adquirr esa motivacion que necesitaban. Para esto, se obtuvo of
apoyo de |a escuala, en cuanto a la clase de musica, y ae empezaron a ver
los resultados, ya que los nifios tuvieron un sistema de aprendizaje
dindmico y alegre.

En cuanto a ins habilidades de pensamiento se les hicieron ejercicios para
que aprendan a reflexionar, a razonar situaciones que se las prazenten an
la escusla o en su vida cotidiana (sea a nivel académico y situaciones de
sociabilizacion).

Al final se obtuvo un buen resultado porque estes pequefios aprendieron a
desanvoiverse axitosamente y a enfrentarse ante cualquier situacién que se
les haya presentado.

Para una mejor comprensién y razonamiento del aprendizaje se necesita un
material iégicamente significativo, donde se relacione ideas especificas
ralevantes como ejemplos, derivados, casos especiales, extansionas,
slaboraciones, modificaclones, limitaciones y generalizaciones mas
inclusivas; o podria relacionarss con un sistema mas amplio de ideas
pertinentes siempre y cuando fuese generaimente congruents con alias.
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Es por eso que ni el aprendizeje significativo ni el gignificado surge que
surga dependan del uso exclusivo de signos particulares, ni de otros; el
mismo concapto o proposicién podrian expresarse de manara sinénima y
deberian seguir comunicando exactamente sl mismo significado.




3.1 Lecte -~ Bacritera

La lecto-escritura es una percepcin de signos graficos dispuestos
ordehadaments en una determinada direccidn, su identificacidn con los sonidos
corraapondlentes, abstraccion det significado de estos signos y asoclacion con
ol lenguaje hablado, es evidente que loa procesos o habilidades que demanda
al leer y escribir, no son tanto de naturaleza perceptive motriz como da
naturaleza lingOistica y cognitiva. El leer y el escribir son dos actos diferantas
quae conforman las dos caras de una misma maoneda.

La lacto-escritura, deberd presentarse de un modo gradual y ameno, teniendo
en cuenta las etapas evolutivas que atraviesa el nifio, se comenzard con
ajetcicion previos psicornotrices, fonéticos y mentales que le preparen para la
engefianza de la lecto-escritura, dichos ejercicios tienen gran importancia para
proporcionar al nifio una serie de adiestramientos y adquisiciones.

S| consideramos la lectura y escritura como una asociacion de sonidoa con sus
signos graficos, siguiendo una direccion izquierda-deracha y dentro de un
orden temporal, para conocer su significado, los ejercicios de iniclacién
deberan tener un caracter fundamentaimenta sensoperceptivo, verbal y
paicomotriz.

Los ejercicios verbales consisten en identificar, reconocer y deacribir objetos,
imagenes y laminas, aumentar el vocabulario basico mediante conversaciones
dirigidas, narraciones de cuentos y racitaciones.

Los ejercicios sensoreceptivos se refieren a la distincién de colores, formas,
tamafios, sonidos, conocimiento del eaquema corporal y orlentacién en el
espacio y tiemnpo.

Los ejercicios psicomofricas van encaminados al desarrollo de una destreza
motora mediante la realizacion de dibujos espontdnsos, manualidades, relleno




de figuras, trazo de lineas verticalea, horizontales, etc., dentro de Ia
psicomotricidad es importants la educacién del movimiento, la expresion
corporal, el ritmo, canciones escanificadas, efc,

Para que tengamos claro el concepto de lecto-escritura, dividiremos la palabra
on lectura y escritura, enfocandolo hacia el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje de la lectura es una capacidad que requiere de una gran
cantidad de condicionas para poderse lograr, por lo tanto el nifio necasita:

¢ Cormesponder a los procesos madurativos fisloldgicoa con el proceso da
la lectura.

4 Obtener un lenguaje totalmenta integrado, as decir, que cada uno de los
fonemas pertenecientes a su lengua, forman parte de su capacidad para
antender o hablar, permitiéndole diacriminarios auditivamente y emitirios
con su proplo aparato fonatorio.

¢ Adquirr los aspectos semanticos y sinthcticos, los cuales sae irén
incorporando a su esquema cognitiva de acuerdo a la utilizaclon que el
nifio haga de ellos en relacién a su medio.

% Una discriminacién visual, se debe tener una buena capacidad en el
andlisis v an |a sinteals con |a finalidad de poder reconocer, discriminar o
identificar determinados aignos graficos.

“La adqulsiclon de los astereotipos de la tectura, La lectura es un proceso de consolidacion, en el
cual ol nlfio o ver laa lstras, debe traduciras en sonidos y al Juntar estos sonidos, emite fas
palabras que forman un concepio el cual formm perte de una oracion”.

“Un papel reforzador da 'a eacritura. Es importants seflalar que o sprendizaje de la lactura muy
dificimants puede separarse al de a escritura: cada uno de efios refuerza la adqulsicidn del otro,
deben encontrarse perfactamente blen consolkindas las gnosias visoaspaciales (facufiad del
individuo para reconocer e Interpretar las impresiones sansoriales que raclbe a través de sus
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sontidos: auditivo, visual, thetil, etc) para la lactura, al mismo tiempo que se iogra la
comespondiente praxia (capacidad de realizar un conjunto de movimlentos con un fin
determinado) para ia escritura,™

La Calidad del Graflsmo puede ser la resultante de un juicio elaborade en
funcidn de las comparaciones establecidas entre el texto y un modelo, de ahl,
la importancia de la utilizacién de un modalo determinado.

Para |a observacion de la eacritura hay que tener en cuenta:

% En la letra: el tamafio, la proporcién de todas las letras en altura y en
anchura, la inclinacién que debe hacerse hacla la darecha ligeraments y
guardando un paralalismo entre lot carscteras. Tamblién importa la
limpieza del escrito.

¥+ En las linsas: hay que tener en cuenta la direcclonalidad que debe ser
de Izquierda a derecha y evitando inclinaciones, i paralelismo antre las
lineas y la regularidad en el espaciamiento entre lineas.

< En los trazos: slampre se debe realizar la lstra de un solo trazo, el grosor
y la presion también se deben de tenar en cuenta de la misma forma que
la soltura. También son muy importantes los enlaces que unen las
diferentes grafias facliitando la fluidez en s escriturs; por ultimo es
convenients que se viglien los giros que han de ser en sentido contrario
a las agujas dal reloj.

4+ Enla pagina: situar ef texto de forma apropiada sobre la pdgina, hay que
respatar los margenes superior, inferior y ambos lados y por timo, Ia
limpleza en conjunito de todo lo escrito,

(3) Ibidem p.311
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Para que el nifo logre el aprandizaje de la eacritura en forma correcta, debe
de reunir ciertas condiclones fundamantales.

= Buena representacion de la organizacién espacio ~ temporal. asquema
corporal blen astructurado, lsteraiidad eatablecida, conciencia de la
comrespondencia aspacio-tiempo, conclancla de un orden de desarrolio y
sucesi6n en el tiampo y en el.espacio.

» Sl consideramos la escritura como una asoclacion de sonidos con sus
signos graficos, sigulendo una direccion izquierda — derecha y dentro de
un orden temporal, para conocer su significado, los ejercicios de
iniciacion deberdn tener un caracter fundamentaimente sensoperceptivo,
verbal y psicomatriz.

» Los ejercicios verbalas consistirdn en Identificacion, reconocimientos y
daacripcién de objetos, imdgenes y léminas, aumento de vocabulerio
basico mediante conversaciones dirigides, narraciones de cuentos y
recitaciones.

= Los ejerciclos sensoparceptivos ae referirdn a la distincion de colores,
formas, tamafios, sonidos, conocimiento del esquema corporal y
orientacién an sl espacio y el iempo.

= Los ejercicios psicomofrices irdn ancaminadas al desarrolio da una
destreza motora mediante la realizacién de dibujos esponténaos,
manualidades, reileno de figuras, trazo de lineas verticales, horizontales,
etc., dentro de la palcomotricided es Importante la educacién del
movimiento, la expresién corporal, el ritmo, canciones escenificadas, stc.

Estas pautas van a facliitar gue se consoliden mds fusrteamente los estereotipos
fundamentales para el aprendizaje de la escritura; por este proceso de
consclidacién se acentia mas cuando el nifio dice en voz aita el fonema que
estd eacriblendo o dibujando.
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lgecentriame

El término “egocéntrico” lo observaremos de modo descriptivo, para referir su
incapacidad de adoptar el punto de vista de otra persona. Nos hablard
utiizando palabras que tengan referentes Idlosincrésicos y empleando
asociacionss que carezcan de relacién con cualquier estructura légica
discernible; y, antonces, quedard muy sorprendido cuando no logre comunicar.
Se sorprende, porquae no as capaz de comprander como podemos ver aquello
de un modo distinto del suyo.

La capacidad para hacerse cargo de la perspectiva del ofro- sin perder ia
propla- y la norma social correspondiente de conslatencia l6gice, son cosas que
se adquieren graduaimente, a través de repetidas interacciones soclales, en las
que el nifo resulta impedido una y ofra vez a tener an cuenta los punios de
vista de ofras personas.




Bl jwege

En el estadio 1, no hay nada que tecir; acerca de la imitacién o et Juego,
pueato que la conducta es esenclaimente refloja.

En e estadlo 2 es cuando el niflo domina una reaccién circular primaria,
gracias a la asimllacién y la acomodacién combinadas, tal reaccién puede
llagar a ser “auténoma” (para denominaria de algin modo).

Cuando la acomodacion queda subordinada a la asimilacidn, 1a actividad pusde
conaiderarse como juego.

En ol astadio 3 el juego se mantiene esanciaimente del mismo modo que en el
estadio 2, es ahora mas ficll ver la diferencia existente entre juego y
asimilaclén adaptativa.

La importante tarea de comprension, &l aspecto acomodativo del acto, habla
(®3APAreciao por coMpieto; 10 qua quUecana era pura asiMIACION, es aacr =
juego.

En al estadio 4 gracias a la diferenciacidn de medios y fines, se hace mds clara
la distincion entre juago y conducta adaptativa. Cuando el nifio persigue un
medio (por el madio en sl), es evidente que estd jugando. Al exponer las
relaciones mediog-fines del estadlo 4, cltdbamos el asalto de una barrera por
parte dal nifio, a fin de alcanzar un objato situado mids allé de ella. Cuando,
posteriormente, el mismo nifio, olvida todo acerce del objeto, manteniendo su
celo en asaltar la barrera, tal actividad es ciaramente un juego.

En &l estadio 5 destaca por la elaboracién de la “rituglizacion” que ya, habla
aparecido en ol estadio anterior. Mientras los rituales del eatadio 4 se limitaban
@ repetir y combinar los esquemas adaptativos establecidos previamente, en el
estadio 5 muchas pautas de conducta se transforman sn juegos de modo casi
inmediato, sin mediar un periodo de utilidad adaptativa.
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En el mstadio 6 las caracteristicas distintivas del juego pueden resumirse en
una sola palabra: simbolismo. Lo que hablan sido simples juegos motores son
ahora representaciones da experiencias previas; son “ficcion”,

Es en eate estadio cuando se fusionan jusgo e imitacién, dominando e pimero
sobre la segunda. El progreso de fos procesos rapresantativos susle hacer
posible la imitacién “Interna” o “difarida”.
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3.1 Lecto-escritura.

El proceso de |a ensefianza de la lectura - eacritura se logra a través de la
rapaticién, mediante juegos y ejercicios, que ofrezcan al nifio oportunidades de
leer y escribir en cuanto sea capaz de reconocer las sllabas que forman las
palabras, es por eso que utilizamos dos métodos para resolver los mismos: el
sintético (son aquellos que partiendo del estudio de los alementos mas simples
tlenen como objetivo final que el niflo conozca y domine las estructuras més y
complejas) y el analltico (inicia el proceso a partir de unidades lingQisticas con
significado, se insiste desde el principio en el significado de lo que se lea).
Estos son algunos ejercicios.

1) Mostrar al alumno una lémina donde aparezca e dibujo de la palabra a
ensefiar, posteriormente mostrar las palabras que no conozca y colocar entre
allas la palabra que se estd ensefiando, con el siguiente ejerciclo el nifto podrd

visualizar varias palabras a la vez.
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2) Cuando & alumno conoce varias palabras elaboramos una loterla
utilizando cualquier material que este a nuestro alcance. E) alumno

colocard el carton con la figura sobre la palabra menclonada en el
cartdn pgrande; en cada cartén las palabras y figuras estaran en
_ diferente orden para que el alumno las identifique.

conejo

erizo

avioneta ‘ elefante
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3) Otro ejercicio muy til para ensefar al alumno las palabras es ef doming, es
intarasante observar con qué rapidez aprenden los alumnos por medio del

juego.

vaca A 4 Luis

h E elefante
e

oveja

Maria

E, i burro v ?,\ caballo
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4) Utilizando cajas vacias se puede ensenar al nifo ctras palabras, en ia parte
de afuera se eacribe Ia palabra dentro de la misma se coloca una tarjeta con el
dibujo de Ia palabra, otrs caja llevard el dibujo de la pelabra afuera y Ia palabra
adeniro escrita. El juego consiste en revolver las tarjetas y pedir que se

coloquen an su respectiva cajl.

jirafa

jirafa

uvas

uvas
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5) El uso correcto de las palabras se adqguiere a través de In conatants
ejercitacion del lenguaje, adquidendo rapidez y fluidez en la lectura y
eacritura de oraciones, sin olvidar la ortografia para no tener problemas
serios més adelants.

a) Conforme avanza el proceso de ensefianza de la lectura y

escritura sa aconseja la Implementaciin de los ejerciclos da
complementacion.

=

la amable

El

La
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6) El juego de volaremos un avién, nos indica lo que desea al ensefiar el
letrero ya que tendrd diferentes letreros, segin las oraciones cuyo

conocimiento se desee afirmar.

Enrique pint6 un cuadro

El tigre es peligroso

Oscar tiene un taxi
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7) Indicar a los alumnos que eacriban las oraciones ordenando las
palabras. Pedir que escriban mayuscula al principio de cada oracion y
punto al final.

Ordena las palabras.

las antes manos lavate de comer R.M.
Lavate las manos anfes de comer.

os la importante puntualldad
Lo pantudlicdad es importante.

para el deporte es la salud bueno
El deporte es bueno para 1 salud
dan verdes las nos plantas oxigeno
Loe piantas verdes nos dar oxigeno.

hay automdviles la mucha ciudad gente en'y
LT “av auter Avias e rrucha gente.

muchas mexicanos costumbres los tlenen

CeLaCTNGA TIONEN LTI SoStuimiores

el es oguo seres importante vivos para muy los
oLl mLT oo s D 2108 seres s
ferritorio gron nuestro tiene pais un
21 gran territorio.




3.2 Habllidades de Pensamiento.

4]

8) Observa ol dibujo. ; Cudntas figuras escondidas hay? Repasalas con tu

dedo Indice y luego remarcalas con un color diferents.
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9) Observa ia escena de cada cuadro y platica que sucade en cada uno.

Ahora, dime qué crees que ocurrid en el Uittmo cuadro.
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10) Imagina que debes guardar los objetos en las cajas. Rodea con

ol mismo color los objetos que crees que deben estar juntos.

@
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11) Proponer a los alumnos que antes de realizar la actividad,
rapasan con los trazos con sus lapices.

Solicitar a los educandos que observen los trazos y completen las
secuencias.

4 )

——
o00
VaYa)

FAPAY

AN

.
>
-

L

AN
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12) Padir a los alumnos que observen las figuras, digan cual sigue y

después completen |a serie.

‘\J\ O\ N N N
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13) Pedir a los alumnos que encuentren fos gatos que tsnen la cola
on la misma posicion y 10 unan con lineas.
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14) Pedir a fos alumnos que observen los dibujos durante un
momento. Después solicitarles que en otra hoja escriban los nombres

de los objetos que recusrden.
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15) Pedir a los aducandos que busquen en cada renglén el dibujo que
no tiene relacién con los demas y lo tachen.

1l
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3.3 Coordinacién gruesa.

16) Ordenar a los alumnos en circulo en el patio de la escusla para que
realicen el Juego “Simén dice”, de la sigulente forma: Un nifio hard el
papel de Simoén y dird: “Simdn dice levanta la mano, Simén dice mueve la
cabeza, Simdn dice tdcate un ple”, mientras los demas hacen lo que
*Simén” dice,

Soefalar a los alumnos las partes que forman al cusrpo humano y pediries
que remarquen log nombres del esquema. Leer en voz alta cada nombre.

- m Q n O

—
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17) El alumno contesta qué estd observando para saber qué conocimlento
tiene de ublcacion espacial. (Qué hay arriba del drbol?, ¢quién estd
detrda?, ,quién esta delante de é? ,Qué sostiene el futbolista en su
mano deracha?, ¢,qué sostiene en la izquierda?
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3.3 Coordinacion fina

18) Al alumno se le dice que observe el paz del recuadro. ,Como es? jComo
son sus aletas? Ahora, busca en el dibujo otros peces iguales y rodéalos.

Abajo escribe un cuento del pez.




19)

Remarca las lineas punteadas.
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20) Decir a los alumnos que observen los dibujos, localican los dos que

son exactamente Iguales y los rodeen.




21) Dibuja a una persona en aste espacio (sefalarlo).

54
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22) Nombra en voz alta los seres que observas. Ahora, colorea ios seres

cuyos nombres cornienzan con el sonido “o”".
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23) Menclonar las partes de la cara o indicar a los alumnos que dibujen

las partes que faltan en la llustracion.
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24) Indicar a los alumnos que elijan el dibujo que corresponda a su 5exo;
después, que lo completen con sus caracteristicas. Pedires gue

asscriban su nombre sobre ta linea.
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25) Sollcitar a ios nifios que ordenen los eventos escribiendo en cada
cuadro 1, 2 § 3 y justifiquen sus respuestas,
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26) Decir a los alumnos que observen las figuras y las dividan en tres
triangulos dados y los tracen usando regla.

A A

« Divide cada figura en fres triinguios iguales que los de arriba.
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27)Solicitar & los escolares que observen la secuencia de los puntos y

dibujen los que faltan.

SRERE

DiENER RN
.on{ LA ::}L« : | 1

L=

0

,,,, JR———
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A continuacion presento las dreas que abarqué y la manera an que se aplicaron los ejercicios durante el ciclo ascolar an el

Colaglo Alexant,

[~ MEB I TEMA I OBJETIVOS ] EJERCICIOS ] EVALUACION ]

F@Tmﬁmmﬂum Elalumno logra Visualizacin de Esle fipo de efercicios
majorar i lectura labras con dibujo. sa llevaba a cabo

oteria N algunas ocasiones
Doming. de manera grupal y otras
Tarjstas con dibujos de manera individual
y meterias en cajas esto era de acuerdo a (as
Manarg Cormecta. nacaskiades de la
Oraciones con dibujos poblecian.
para escribir su nombre
de manera corecta.
Hacer letreros con
oraciones para reafirnar
conocimisntos,
Ordenar oraciones da
manera cofrecta.
OCTUBRE Y MARZO Hablidades de El aiumno aprenda Figuras eacondidas. En clertas ocasiones se
pansamiento, a reflaxionar y razonar |Secuenclas de dibujoy |requirid que la
relato. ovaluacion fuera de
Asociaciin de objetos. manera Individual.
Compietar secuencias.
Completar series.
Unir figuras de misma
posicion.
Memoria.
Redacién de dibujos.

NOVIEMBRE Y ABRIL Coordinacidn Fina. El alumno obtenga Encontrar figuras y Este tipo de ejercicios se
la nocién de fijacion  [rodear las parecidas. tuvieron que hacer da
(0jo-mano). Remarcar lineas manera individual, para

punteadas. que reforzaran fo ya
Localizar figuras igusisa. {adquirido.
Dibujar una persona.

Obaervar figuras y

repetir los que empiecen

con la letra que 3e

Indique.

Meancionar las partes de

la cara.

Diferenciar e Indicar

a que saxo pertenece.

DICIEMBRE Y MAYO Coordinacién gruesa. (El alumno adquiera | Seflalar partes de su Los ejercicios se
nockin de espacioy  |cuerpo. tuvieron que hacer de
lateralidad. Ubicacion aspaclal. manera individual, para

conocer qué tanto
pueden ubicarse en
un lugar.

ENERO Y JUNIO Légica matemdtica.  [El alumno logre Ordenar sucesos. Algunos ejercicios se
resolver problemas  |Division de figuras con tuvieron que hacer de
concretos como ragla. manera individual y
operucionss simples. |Secuencia de puntos. otros de manera grupal

da acuerdo a sus
nacesidades.
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3.5 Disclpiina

La disciplina es un conjunto de reglas para mantener el orden y la
subardinacién entre los miembros de una comunidad estudiantil.

Los nifios tienen las bases de 1a disciplina y en la escuela se lea va fomentando
y manejando desde of momento en que llegan al plantel. ;De qué forma?:
Saludando a maegtros compaferos, pidiendo permiso para entrar al salon de
clases, cuando van al bafio, al levantarse, al tratar de dar una opinién,
levantarse y saludar cuando entra una autoridad al salén.

Respetar a sus compafieros, maestros, objetos asi como tambidn los espacios
que se les otorga dentro y fuera del salén de clases como por ejemplo: ef
jardin, ol patio, &l salén de computacion, &l comedor y por supuesto otros
lugares qua no estén dentro de la escuela.

Es necesario que ellos conozcan los tismpos que tienan entre clace y class
porque al cambiar de profesor sa manejan otros contenidos y conceptos. Y
sobretodo que sepan que para todo hay un tiempo y espacio.

Ellos han aprendido ha ser ordenados en cuanto a: tener sus cuadernos en al
lugar que les corresponde, las mochilas saben que van an un solo lugar, asl
como al no levantarse cuando el profesor no esté dentro del saldn de clases.
También saben que existe un solo cuademo para cada materia y que deben de
respetar las reglas ortogréficas.

Otro punto importante que no se nos debe olvidar a8 la limpleza, puesto que los
nifos han entendido que |a limpieza personal es sana; asi como el tener limplo
el salon de clases, (tiles y mobillario.
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36 Apreciackéia mesical

Otra de las estrategias es desemollaries los sentidos y eate en favoracer el
oldo.

La clasae de msica es importante para ellos y los estimula; la apreciacién
musical favorece la atenclén, concentraclén, memoria y retencién, ya que la
mayor parte del tiempo les gusta estar cantando, por lo tanto el profesor de
musica y yo tenemos que trabajar las actividades en conjunto para favorecer
dichas habilidades y asi lograr un aprendizaje significativo e integral; es decir,
en lo social, cultural, educativo, motriz y afectivo.

Las actividades que realicé fueron: preparar canciones para festivales, cantar
canciones de acuerdo al mes en el que estdbamos para ubicar a los nifios en
tiempo y espaclo.

Otra actividad que realizabamos el profesor y yo era cantar las canclones que
estaban de moda y ellos se ponfan contentos por que tocaban Instrumentos y
yo los dejaba escuchar su musica el dia viernes, puesto que ocupabamos esa
dla para actividades ludicas y también era una manera de motivarios.

A ellos los interesd mucho ia clase de muaica, tanto que el profesor optd por
organizar una estudiantina del plantsl y los nitos se esforzaban para
pertenecar en la misma y asl disfrutar de las prasentaciones y/o salidas que
elios tenfan a diferentes lugares, logrando con esto un acercamiento de los
nifos a la comunidad. .

En las actividades musicales fomentdbamos les habilidades de coordinacién
gruesa, lateralidad, espacio, tiempo y dominio corporal.




3.7 Limpieza y cuidado de su cuerpo.

Otro punto importante es conocer sl cuidado de su cuerpo, ellos deben de
saber que tienen que bafarse todos los dias, cortarse las ufias cuando les
crezcan, cortarse el cabello, limplarse los oidos, cepillarse los dientes, entre
otros.

Es muy bueno que los nifios hagan conciencia de [a higlens de su cuerpo, para
que slampre astén sanos y fuertes.

Los nifios se les dabe formar habitos para que sean limpios en todos los
aspectos de su vida, por lo tanto an casa se deben Inculcar log mismos, esa por
as0 que en {a escusia simplemente se refuarzan, ,en qué sentido? En trabajar
de una manera limpia, el no ensuciarse la ropa, no tirar basura en el salon de
clases, lavarse las manos antes de comer y después de ir al baflo, llevar a la
escuela los zapatos limplos, ir bien peinados, limplarse |la boca después de que
se coma.

En el siguiente apartado describo los materiales diddcticos en las cuales me
apoyé para desarrollar el programa de habilidades para los nifos.
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3.8 Materiales didictices

Los problemas asociados con la educacion magisterial antes y durante el
serviclo son enormes. Por tanto para el mejoramiento del aprendizaje escolar
consiste en el perfeccionamlento de los materiales diddcticos. Loa factores més
importantes que influyen en el valor del aprendizaje de los materiates didacticos
radican en el grado en que estos materialas facilitan ef aprendizaje significativo.

Es importante raconocer desde el principio que la planeaclon del curricuium es
distinta a la planeacidén de la ensefianza. La primera centra su atencién en la
estructura conceptual y metodoldgica de las disciplinas, mientras que en la
ssgunda la dirige a Ia seleccidn de actividades de aprendizaje qus guarden una
relacion mas estrecha con |a estructura cognoscitiva existente en el alumno e
incorporen los conceptos y las destrezas identificados durante ia planeacion del
curriculum.

Los objetivos de aprendizaje deben especificarse de tal manera que para el
estudiante resulten evidentes los conceptos o principlos que deben aprenderse,
formulados en un lenguaje que facilite, por medio de elios, e! reconocimisnto de
los vinculos que existen entre lo que los alumnos ya sabesn, los conceptos o
principios nuevot que deben aprender.

Los materiales diddcticos, como las diapositivas, las peliculas y Ia telavision
pueden ser de utilidad cuando sirven para dilucidar conceptos o principlos al
ampliar la variedad de elemplos, o cuando debe demostrarse aiguna destreza o
ajacucion que impligue movimianto.

Las estrategias de aprendizaje de conocimientos, las cuales exigen cierto
criterio razonable de dominio de cada unidad de estudio antes de avanzar a las
unidades nuevas, son congruentes con la teorfa de la asimilacién aplicada al

aprendizaje y son mas afactivas cuando se planean para la diferenciacion




66

progresiva y la reconcillacién integradora de conceptos y principios.

Al disefiar un curriculum nuevo o al planear un sagmento de un programa de
enseflanza, es importante tener siempre en cuenta que ‘el factor mas
importante gue influye en el aprendizaje as lo que el alumno ya conoce”. Esto
es que la planeacion de la ensefianza exige una estimacién cuidadosa de los
conceptos y destrazas que los alumnos poseen y que son relevantes para las
nuevas tareas de aprendizaje. La tasa de aprendizaje se vera fuertemente
influida por la adecuacién de los antecadentes que vengan al caso. Por tanto,
las mejores estrategias de ansefianza son las que permiten la variaclon de las
tasas de tiempo de aprendizaje.

El valor del modelo de Johnson para la planeacion de la ensefianza estriba en
que ayuda a clarficar los aspectos que atafien ante todo el estatus del
conocimiento de ias disciplinas y a las metas de fa socledad con respecto a las
escuelas (aspectos curriculares), a partir de aquellos aspectos que centran la
atencion en los alumnos y en los métodos para optimizar el aprendizaje
(aspectos de la ensefianza).

3.8.1 Papel de Ia teoria del aprendizaje sn el curriculum y la ensefianza.

El principal centro de interés de la teorla de la asimilacion lo constituye el papei
de los elementos pertinentes de la estructura cognoscitiva en la realizacion del
aprendizaje significativo.

La teoria de la asimilacién brinda mas libertad a la vez que impone mas
restricciones al planeador de un curriculum. En principlo, cualquier digcipiina o

tema de estudlo puede ser aprendido significativamente par cualquier
estudiante; empero, y esto constituye una gran limitacidén, debemos organizar
nuestra currfculo para asegurar que estén disponibles todas las destrezas
motoras y las abstracciones primarias y secundarias que se necesiten en
cualquier etapa de la secuencia de aprendizaje,
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El aplazamiento innecesario de la ensefanza de concaeptos y proposiciones
basicos, qua pueden operar en |a realizacion del aprendizaje significativo da un
conjunto vasto de conocimientos, puede conducir a la comun practica escolar
de aprender repetiivamente alli donde el aprendizaje significativo podria
haberse realizado. El disefio de la Instruccién para la ensefianza de conceptos
fundamentales de la ciencia, las mateméaticas, tas cienclas sociales y otras
disciplinas no constituye un asunto fécil.

3.8.2 La organizaclon del conocimiento.

“Los nifios forman primero conceptos intuitivos de ‘trabajo” a partr de su
experiencia con juguetes para transportar “hasta sus cuartos”, reconoclendo a
la vez que transportar o cargar mas peso hasta niveles superiores implica mas
“trabajo”. (3)

Es importante conocer que as Gtil identificar y organizar los conceptos y
proposiclones de cualquier disciplina como un aspecto de la planeacion del
curriculum, las relaciones entre estas ideas no necesitan ser expresadag en
forma de una jerarqula estricta y con una sola direccion.

3.8.3 Planeacién de la enseflanza.
Las elacclones iniciales de los conceptos que han de ensefiarse (una decision

curricular) pueden ser en gran parte funcion del tipo de material didactico que
puede ser mas significativo.

(3) Ibidem p. 317-321
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Al slegirse actividades o ejemplos para la ensefanza debe tenerse en cuenta e
grado en que pueda alcanzarse un éxito méximo para el desarrolio de uno o
més conceptos importantes.

3.8.4 Cantidad do material: el tamafio de |a tarea.

La cantidad de material contenido en una tarea de aprendizaje dada, esto es, el
tamafio relativo de la tares, es consideracion importante que debe hacerse al
planear la ensefanza y al preparar programas de practica. El tamafio de la
tarea influye en la estructura y en Ila dificulted del material, asi como en ia
motivacion del alumno.

‘La eficacia relativa de los diferentes tamafios de las tareas se relaciona
intimaments con el problema tradicional de las practicas rapatitivas parciales y
globales, pues [a magnitud total de la tarea a la cual se snfrenta el alumno es
factor significativo que determina el enfoque a elegir, y porque obvismente en
ol método parcial hay que trabajar con tareas mas pequefias que eh el global”.
(4)

3.8.5 Organizacion del material.

En el aprendizaje escolar, las condiciones que influyen y atteran la estructura
cognoscitiva son decisivas comianments para la adquisicién de una tarea en
particular y tamblén para fines de transferencia (el aprendizaje de nuevas
tareas afines); y de todas las condiciones posibles del aprendizaje que afectan
a [a estructura cognoscitiva, es evidents que ningune puede ser mds
Importante que la organizacién del material.

(4) ibidem p.322-323
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3.8.6 Auxiliares didicticos.

Las funciones de estos auxilinres ya no se limitan a enriquecer o a evaluar ia
transmision del contenido de la materia a los estudiantes, pero sl soportan — y
on gran medida debleran seguir haciéndolo — el peso rutinario de tal
transmision. Asi pues, lo ideal seria que, después de la primaria, los materiales
del curriculum se produjeran para los estudiantes y no para los profesores.

Cuando se les transmite de manera directa a los alumnos el material
programado, no solamente les llega con mas claridad y eficiencia, sino que
también se les administra de manera individualizada y autorregulable,
esvadiando asi 1ae limitaciones ideativas de muchos profesores.

‘Los materiales programados constan de textos escritos por equipos de
especialistas en la materia y en la teoria del aprendizaje, de acusrdo con los
principios psicologicos establecidos de la presentacion y la organizacién; que
fuesen probados emplricamente y realizados de un modo convaniente para que
garantizasen la claridad mdxima de cada idea®.(5)

3.8.7 Materlales impresos

Las deficiencias frecusnternente atribuidas a los libros de texto no son en
realidad inherentes al medio de transmision, sino que reflejan, mas bien,
deficlencias comunes a todos loa materiales de ensefianza impropiamente
preparados, como la falta de claridad, la comunicacion ineficaz, el nivel
inadecuado de alaboracion y la falta de ideas explicativas e integradoras. Se

han escrito relativamante pocos libros que tengan en cuenta factores como la

(5) ibidem p.328-329
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diferenclacion integradora; la exposicién en secuencia del contenido de la
materia y el empleo de retroalimentacion adjunta y de evaluacion integrales y
estimulen y gulen, en grado limitado, el estudio, el pensamiento y las
actividades de resolucion de problemas Independientes dei estudiants, el
profesor daberd atender asimismo astos asuntos. Este es responsabie

también de asuntos como Ia préactica diferencial, la revision, la recitacion, asl
como coordinar @l libro de texto con conferencias, discusiones, redacciones,
lecturas complementarias e Investigaciones.

3.8.8 Television y peliculas educativas

Como medios de ensefianza autdnoma, |a televisién y las pelicuias educativas,
indudablemente, son mejores que las conferencias tradiclonales. En primer
lugar, el aspecto expositivo de la ensefianza queda en manos de un individuo
pedagtgicaments mds diestro y sustancialments mejor informado qua el
profesor de saién de clase.

En ssgundo lugar, estos medios proporcionan muchas experiencias se
sustituyan, de otra manera inaccesibles, o en caso contrario, sélo después de
grandes gastos y dificuitades.

En tercer lugar, con técnicas como la de animacion, los esquemas y diagramas
de flujo puedan exponersa con mas aficacia.

En cuarto lugar, con grabaciones en videotaps, pueden lievarse registros
completos de las actuaciones de estudiantes del magisterio y de medicina para
emplearios con fines de retroalimentacion; andlisis critico y gula, donde otra
clase da registros se perderd inevitablemente.
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3.8.9 Ensefianza asistida por computadoras

En menos de dos décadas hemos contemplado un gran avance en |a
tecnologia de la computacion. Es posible que ests tasa de progreso continve;
sin embargo, las computadoras actusies quiza basten para desempanar una
funcién Gtil en las escuelas, en parte como resuitado de su alta confiabilidad y
en parte porqus posean una capacidad extraordinaria para procesar datos,

con respecto a las necasidades que hay hoy en dia.

“La aplicacion de las computadoras en la educacién incluye ahora modelos
pequefios 0 medianos que pueden emplearse para reallzar cdiculos, controlar
proyacclones de video, genarar reactivos de exdmaenes, mantener los registros
de ejecucion de estudiantes individuales y dingir la ensefianza de éstos. A
medida que los mismbros del personal adquieran mas experiancia con las
computadoras pequafias y medianas, y a medida se compren més para uso de
la escuela, podemos esperar un porcentaje crecients de cursos que emplesn
algunos programas”. (6)

(6) Ibidem p. 337-330
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Valoracién de la actividad profesional.

Después de elaborar el presente trabajo, es necesario hacer clertas reflexiones
acarca de los alcances y limitaciones del mismo, también me parece importante
sefialar y avaluar no solo mi experiencla como el apoyo que tenian de mi las
maestras det Coleglo Alexant, sino también como alumna de Ila carrera de
Pedagogla.

En el campo de las humanidades, asi como el campo de las ciancias soclales
es un tanto compieja, ya que a diferencia de las ciencias exactas, aqul no se
manejan férmulas que nos den un resultado exacto, sino que al trabajar con
seres humanos influidos por factores biolGgicos, psicolégicos y sociales, las
solucionies o alternativas que a unos les funcionaron perfectamenta, y a otros
no, es porque las circunstancias son diferentes y la eticlogia del problema
tambien es distinto, por tal motivo cada caso es diferente, y sa debe de atender
de una manera particular, donde los resultados se vean reflejados en el
aprendizaje de una forma global.

En varlas ocasiones me ha tocado escuchar de compafieros egresados, e
incluso he encontrado tesinas y/o tesis que sefalan Ia decapcion de los
alumnos egresados de la carrera de Pedagogia. Tal vez esto se deba a que en
algunae ocasionss liega a ser tedrica, y aunque nos proporciona un panorama
general sobre el fenémeno educativo; cuando te anfrentas a un trabajo sientes
que no tienes las herramlentas nacesarias, debido a la falta de practica, pero
también la formacion en la Facultad de Filosofia y Letras y en particular el
Colegio de Padagogla nos prepara y nos forma con una iniciativa para la
investigacion.

Al culminar la carrera realmente senti que tenla espacios no cubiertos en
relacion a la teorla y prictica en mi formacion, situacion que me llevd a
actualizarme y a fomar cursos, ya que uno de los problemas a los que nos
enfrentamos muy frecuentemente es que en un trabajo te piden experiencia,
pero poca gente te da la oportunidad de conseguir dicha experiencia.
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En esta institucion he aprendido no e6io de mis compafieros, sino también de
los nifios, que con sus actitudes tratan de decir cosas que tal vez no pueden
expregar verbaimente y tal vez ni siquiera ellos mismos entienden. En este
sentido, sl profesor debe de ser muy sensible para entender si un “berrinche”

obedece a un intento de llamar 1a atencién o responde a una necesidad de
exprasar algun conflicto emocional que no puede axpresar de ofra manera.
Cada nifio es especial y tiene dificuitades diferantes. Esto te obliga, como
pedagoga a ayudar af nifo, a investigar y a buscar estrategias de solucion; de
manera que mi formacion no termina en la Universidad, sino que debe ser una
constante en tu vida profesional o el ser un conducto o via por la adquisicion y
habilidades humanfsiticas.

El trabajar con nifios no sdlo implica el transmitiles conocimientos. No
olvidemos que frabajamos con niflas que sienten y que piensan, que son
capaces de opinar y crear. En ocasiones los limitamos, no sélo con el “cdllate”
o “no te muevas”, sino también con el pensar que como no son capaces, y lo
Unico que van a lograr 83 que los nifios no puedan resolver los problemas que
se las presenten (ya sean académicos, sociales, personales, entre otros) y lo
que van a querer as que las psrsonas que los rodean (papds, profesores, entre
otros) les resuelvan los mismos.

Asl nace la necesidad de realizar este programa de la SEP, van de la mano
para un mejor aprendizaje. Esto se logra s} se lleva al nifio paso a paso, ya que
sus lapsos de atencion son muy cortos y les cuesta trabajo enfocar su atencion
para establecer similitudes y diferencias. A medida que el nifio utiliza las
estrategias estipuladas va mejorando su atenclén por los ejercicios que se le
presenten y &so les va a ayudar en la escuela y en su vida cotidiana.

Resulta bastante emocionante observar como el nifio obtlene logros ya qua
antes no hablan descubierto esa habilidad.

Todo nifio nace con curiosidad y gusto por el aprendizaje por lo tanto, es
importante que el profesor los astimule para un mejor aprovechamiento,

El estar en contacto con nifios implica que es muy importante conservar la
tranquilidad y establecer una relacidn afectiva con ellos, pero siempre
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estableciendo Iimites de forma clara. De esia manera el manejo serdé mds
efectivo.
La pobiacion del Colegio Alexant se ancontraba con ciertas necesidades en las

cuales requeria de clerto tipo de estrategias para lograr una mejor
comprension, coordinacién, participacidn, Interés por &l estudio y por solucionar
las situaciones que se llegaran a presentar, e buscaron las estrategias que

ellos requerian aun cuando me enfrenté a clertas barreras ya que no siempre
Se ma proporciond los recursos que yo hublera querido, pero sin embargo, a
pesar de las carencias, los objetivos se cumplieron.

A los alumnos les ayudé mucho a resolver ese tipo de ejercicios, ya que les
ensefio a dar diferentes soluciones a los problemas que se lsa presentaron.
También entre ofros aspectos, que se mencionan es la funcidn de los padres
aunque claro estd; existen aigunos padres que sobreprotegen y piensan que
los nifios no van a aprender gran cosa y muchas veces prefiaren hacerles todo,
desde vestirios hasta hacerles la tarea. Situacion que afecta el desarrollo
cognitivo del nifto.

En este sentido es muy importante haceries a los padres hincapié en la
necesidad de fomentar la independencia del nifio y dejario que se aquivoque.
Se vale equivocarse, y con base en ello aprenden. Son importantes los habitos
y las responsabilidades en casa. Deben de ser tratados como personas que
plensan y que pusden hacer las cosas, considero que el haceries ias cosas a
un ninc es tratario como incapacitado y esto es una agresion hacla au parsona.
En la escusia se trabajan los hdbitos ya que esto ayuda a una mejor
organizacion del nifo, pero es importante que en casa continfie con el trabajo
que realizamos, no $6io en lo académico, sino en cuestion de hébitos.

El aprendizaje significativo y el afecto van de la mano, y eso hard que et nifio
aprenda mejor, que sl un niflo esté descuidedo, desatendido y carente de
afecto, ya que puede presentar dificultades en el aprendizaje.

El trabajo que realicé fue importante ya que colaboraron conmigo los alumnos,
los profesores y los padres de familia y eso es muy gratificante ya que es un
trabajo en equipo y debido a @so se pudieron obtener resultados dptimos.




Conclusiones

El trabajar con nifios de esta edad ha sido una tarea enriquecedora, un tanto
desarrollar una capacidad de observacién para manejar al grupo en los
momentos de desarrollar el programa, puesto que es importante y necesario
conocer las caracteristicas de estos nifos para poder entenderlos y asi realizar
una mejor planeacion.

Tanto en la planeacion como en el trabajo diario es necesario ser creativo, y
buscar siempre la manera de que el nifio te entienda.

Desde la postura constructivista el ser humano (educando) es un ser activo que
cuenta con conocimientos, habilidades, destrezas, aptitudes y actitudes que va
adquiriendo de manera gradual a través de su vida escolar como de su vida
cotidiana; alcanza el nivel mas alto de desarrollo cuando logra ser auténomo y
autodidacta en la construccidn del conocimiento.

Lograr desarrollar el nivel mas alto de las escalas: lectura, escritura,
comunicacién oral, matematicas, entre otros; implica encausar al educando
apropiadamente de acuerdo a sus caracteristicas y necesidades, por lo tanto,
la educacion se torna mas flexible, més abierta y mas asociada con el entorno
en que el hombre vive y se desarrolla.

La flexibitidad y apertura por la que se caracteriza la educacién implica un
cambio en cuanto a la relacidn maestro-alumno, el manejo de estrategias,
formas de trabajo y evaluacion.

La nueva interrelacion que se genera entre el experto y el novato que es el
alumno no es el dirigente del conocimiento, habilidades, destrezas, aptitudes y
actitudes de tal manera que le permita enfrentarse ante diversas situaciones
problematicas que se le presenten, en donde integre y aplique los conceptos y
las conclusiones de los conocimientos, habllidades, destrezas, aptitudes y
actitudes ya adquiridos, necesarias para el desarrollo y desempefio académico
personal y en el futuro.
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Las estrategias didacticas aplicables deben de enfocarse al papel activo de los
educandos al considerar las caracteristicas propias de cada uno, sus alcances,
limitaciones y necesidades.

La evaluaclén, por su parte, es un proceso continuo, sistematico e integral que
se lleva a cabo a lo largo de todo el proceso de engefanza-aprendizaje;
ademas su flexibilidad permite evaluar a corto, mediano y largo plazo,
enfocandose en los logros alcanzados por cada uno de los alumnos.

Es importante sefalar que los fines de la educacién son formar de manera
autonoma, reflexiva, critica, responsable, creativa, solidaria con habllidades,
destrezas, aptitudes y actitudes necesarias para enfrentar los problemas que
&€ les presenten.

Para lograr dichos fines no es responsabilidad exclusiva de las autoridades, de
la institucion educativa a la que asisten los educandos, ni del docente en turno,
Si no gue se requiere de un trabajo compartido entre autoridades, institucién y
familia.

Sin embargo, necesariamente los padres de familia deben capacitarse y tener
el congcimiento de las estrategias, forma de evaluacion, el papel que asume el
alumno, el papel que asume el maestro asi como su responsabilidad en Ia
formacion y educacion de sus hijos.

De ahl la necesidad de buscar las estrategias para que logren un mejor
aprendizaje significativo, apoyandonos en la teoria y practica que adquirimos
durante la carrera, obteniendo un resultado exitoso y cuando eso llega a
suceder tanto para él, como para sus padres, institucion y para nosotros como
pedagogos es gratificante ver que has servido de ayuda para lograr el objetive
que nos propusimoes
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