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INTRODUCCION

La evaluacion es una actividad que debe desarrollarse de manera contintia en la
tarea educativa y propiciar la emislén de Julcios de valor de tipo cualitativo y
cuantitativo acerca del trabejo de los alumnos; se reallza con el propdsito de
mejorar los procesos de aprendizaje de éstos y la practica ascolar.

Se concibe a la evaluaclén como un proceso de caracter formativo, en el cual el
alumno y el docente son coparticipes de la reflexién de los aprendizajes logrados
por los alumnos y por el proceso seguldo, para apropiarse de ellos a través de la
interacclon con los diferentes elementos que intervienen en el aprendizaje.

En la practica educativa, la evaluaclon referida a los procesos o estrateglas de
ensefianza, aporta Informaclon para mejorar esteé proceso y reajustarlo,
reorientandolo conforme a los propdsitos de la esignatura y a las necesklades e
intereses de los estudiantes.

La evaluacion referida a los procesos Individuales que realiza cada alumno debe,
preferantemente, relacionarse consigo mismo y no por comparacién con la media
del grupo; debe considerarse como un momento mas, del aprendizaje que
fortalecera y enriquecera el proceso educativo, esto llevard tamblén a emitir
mejores Juicios en la acreditacion del alumno en el curso.

La finalldad de este trabajo pretende mejorar las estrategias o métodos de la
evaluacién continua en el proceso ensefianza-aprendizeje de la geogrefla de
México en el segundo afio de secundaria, debido a la preocupaclén que existe por
el alto porcentaje de reprobacion y bajo aprovechamiento de la materia, se
mantendrén a los alumnos en constante actividad, en las dlversas actividades
escolares, para que todos estén al mismo nivel de aprovechamiento y nadie quede
atrasado en los dos grados de la escuela secundaria. El proceso Ensefianza -
Aprendizaje, se orienta hacia la Interaccién maestro - alumno y se produce como
intercamblo entre las dificultades por las que tropieza el alumno eh sus intentos
por aprender y la asistencla del maestro, suscitada por esa necesidad de ayuda,
pero no de resolverle sus problemas sino reorientarlos. Por tanto se Irédn
registrando datos sobre el desempefto de los estudlantes, que son de gran ayuda
a los maestros, pues le proporcionan elementos para la integracion de las
calificaclones, diarias, continuas o parclales.

La funcion de la Evaluacién en el proceso ensefianza - aprendizaje no se limita a la
mediclon de conocimientos, habllidades y destrezas en los alumnos, tamblén
valora el logro de los propdsitos del programa, aporta elementos objetivos y
subjetivos para decldir la promocion de los educandos.



De esta manera se conduce a una mejor planeacién y permite al maestro orlentar
el proceso de aprendizale para que sea més significativo; y ademés asignar
calificaciones con base en su aprovechamiento y en relaclén con los propdsltos de
los planes de estudio

Se debe revisar con justicla. Ser Justo es valorar con objetividad y precision todos
los elementos que intervienen en el proceso ensefianza - aprendizaje.

En este trabajo se incluyen al principlo algunos aspectos del anteproyecto, porque
constituyen las directrices del mismo.

En &l capitulo 1, se explican el carécter y los sentldos que deben tener los
diferentes tipos de evaluacion, orlentados hacia la interaccion maestro - alumno
durante el proceso ensefianza - aprendizaje, la varlaclén de criterios de evaluacion
en el sistema educativo mexicano y la normatividad oficial que debe aplicarse en
las diferentes Instituciones educativas. ,

En él capitulo 2, se hace énfasis en las caracteristicas que debe tener [
evaluacién en sus diferentes modalidades, en los cursos de Geografia de México,
fa auto evaluaclén y los Instrumentos que se deben tomar en cuenta en diferentes
situaciones del proceso ensefianza - aprendizaje.

En &l capltulo 3, se explica la naturaleza de la geografia, la organizacion de los
programas, la tematica del curso de segundo grado, las estrateglas didécticas y su
importancia en el mejoramiento de la ensefianza, mediante la aplicacién de
métodos modemos y Ia necesldad de la planeacion y organizacién de la préctica
docente acorde con los tipos de evaluacion y su previslon.

El capitulo 4, se relaciona con el registro de datos necesarlos en |a evaluacion,
para evitar el subjetlvismo y garantizar la bondad de los nuevos métodos,
aplicedos a la valoraclén de los conocimientos adquiridos y &l cambié de actitudes
de los estudiantes.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La evaluacién continua pretende mejorar el rendimiento académlco en el proceso
ensefianza-aprendizaje en el nivel secundaria, permite verificar y conseguir un
aprovechamiento uniforme con indices bajos de reprobacién,

Contempla, la revision de tareas, Investigaciones, particlpaciones, exposiciones en
clase, etc. EI cumplimiento de las actividades esterd siempre vigilado por el
profesor.

La buena marcha desplerta interés en el adolescente para desarrollar sus
actividades y gusto por las clenclas geogréficas.

La propuesta pretende que los objetivos definan de manera explicita y sencllla lo
que se desea alcanzar, con el apoyo de recursos didécticos, practicas de campo,
etc.

Las estrategias que pueden contribuir al logro de los objetivos son:

e Formulacién de cuestionamlentos, establecer hipotesls, fijar objetlvos y
pardmetros para evaluar actividedes y cerclorarse que entlendan lo que se
pide en una tarea oral o por escrito; relacionar estas con frabajos anterlores
para lograr un aprendizeje significativo.

e Planeacién: Determinar las estrateglas para cada clase, calendarizar
actividades, trabajos y salides, reducir las tareas para que sean
significativos al adolescente y no una carga pesada, plantear los objetivos
para que desarrollen habilidades que requiere la materia.

e Mantener control y revisidn continuos para adecuar los esfuerzos, dar
respuesta a los procesos, cuestionamlentos y propdsitos iniciales.

« Comprobacién. Verificar continuamente las hipétesis, los objetivos
planteados iniclaimente pare la busqueda y reforzamiento de los resultados.

+ Realizar periédicamente auto evaluaciones del profesor y el alumno para

- valorar los resultados y ejecuclén de actividades.



JUSTIFICACION.

El presente trabajcj tlene utilidad porque llena un vacio, por la poca Informacién
bibliogréfica que existe en relacién con la evaluacién de la ensefianza de geografia
en secundaria.

A lo anterior debe agregarse la preocupacién de los profesores y autoridades
educativas, con respecto a la reprobaclén de los cursos y sus problemas en el
sistema educativo del pals.

Por otra parte se debe resaltar que, la evaluacién continua es una actividad que
slempre debe estar presente en el proceso ensefianza-aprendlzaje, la
investigacion, etc., para corregir las fallas que se presenten, durante su desarrollo.

La ensefianza de la geografia en secundaria tiene como objetivo, que el alumno,
conozca y perciba el medio natural y social donde se desenvuelve, desarrollar
actividades para crear conclencia naclonal e identificacion de Interacclones que
alteran el escenario geogréfico y que se comprometa al aprovechamlento y
conservaclon de la naturaloza.

Para lograr estos prop6sitos es Indispensable que el profesor, tenga la preparacion
adecuada para despertar interés en el aprendizaje de los estudiantes y pueda
evaluar de manera correcta y justa, con base en los conocimientos adquiridos y
actitudes de los alumnos.



OBJETIVO GENERAL

Valorar la utilidad de la evaluacién continua en el proceso ensefianza-aprendizaje
de Geografia de México, en el segundo afio de secundaria.

OBJETIVOS PARTICULARES

« Caracterizer la evaluacion continua.
Fundamentar la evaluacién continua como herramienta fundamental en la
ensefianza de geogrefia en secundarla

e Preparar un banco de datos relativos a los tipos de aducacién continua
elegidos para medir el aprendizaje de los contenidos del programa de
Geografia de México en segundo afio de secundaria.

+ Aplicer algunas formas de evaluacion continua para valorar su utiidad.



METODOLOGIA.

Es un procedimlento sistematico mediante el cual se establece y slgue un orden
togico, durante la investigacién, Esté constituldo por:

1. Trabajo de gabinete

2. Trabajo de campo

La primera conslstlé, en |a busqueda de Informacion relacionada con la evaluacién
continua, recopliacién con el proceso ensefianza - aprendizaje con el propésito de
establecer relaclones entre estos aspectos. Esta etapa tamblén contemplé 1a
ravision de literatura especializada, princlpalmente en revistas, folletos e informes
editados por diversas instituclones, entre éstas la, Secretarla de Educacién Publica
y otras, para conocer las diversas opiniones de especlalistas de la pedagogia y
comientas de ensefanza del sistema educativo naclonal y normas que han
establecido diversas Instancias relaclonadas con la educacién en nuestro pais

La segunda conslstié en la experiencia con profesores, sobre ia problemética de

los altos (ndices de reprobacién, cual es la solucién para disminuir el porcentaje,

entre ellas se citan las slguientes:

- En cada clase deben de realizar lecturas durante 5 minutos el alumno explica lo
asimilado.

. Resumen de una a dos paginas del libro de la materia, sagun el contenido.

. Cuestionarios de 5 a 10 preguntas, del mismo tema de la clase.

En la misma clase se califica, se registra, se anota en la lista correspondients, 1a

- ortografia, comprension y redacclén. Se reallza previo a los exdmenes mensuales.

Posterlormente se analizaron los datos, para encontrar regpuestas a las
interrogantes que se hacen en torno a la_problematica que plantea la evaluaclon
como medio Idoneo para conocer los logros alcanzados.



CAPITULO 1
LA EVALUACION EN EL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE
1.1CONCEPTO DE EVALUACION.

Es un proceso completo de sefialar los objetivos de un aspecto de la educacion
para valorar el grado en que tales objetivos fueron cumplidos. Es el
establecimiento del estado en que se encuentra el proceso enseflanza-
aprendizaje. También puede decirse que es Ia forma en que se pueden determinar
los logros que se propusiercn alcanzar al Iniclo de una laccion, curso etc. a través
de los exdmenes. Estos (ltimos son valiosos (nstrumentos para evaluar
directamente los objetivos de aprendizaje propuestos para una determinada forma
y periodo de ensefianza e Indirectamente de la planeacién y realizacion de lag
actividades. Los examenes son (tiles para conocer la eficacla de los métodos y
recursos utllizados, la eficiencla del trabalo del profesor, para orlentar y guler a los
alumnos. Dada la necesldad de evaluar, la convierte en una préactica cotidiana y
util en todo que hacer humano. La secuencia congruente del proceso ensefianza-
aprendizaje, estd constituida por la planeacion, la reglizaclon y la evaluacién. Sin
planeacién dicho proceso no puede resultar oficaz. Cuando el profesor se
responsablliza de un curso, tiene la obligaclén de conocer previamente el plan de
estudios, el programa de su materia, los contenldos de aprendizaje, etc. para
planear lo que debe ensefiar y la forma de cémo llevarlo a cabo, mediante la
seleccién, Jerarquizacion, organizacién de los contenidos y actividades de
aprendizaje La planeacion tiene la bonded de orlentar el programa hacla los
dominios cognoscitivo, afectivo y psicomotor de los educandos. Simplifica ol
trabajo, puesto que constituye en si misma una guia que permite praver cuales son
los propositos de una acclén educativa, cémo realizaria y como evaluarla. Para
que la planeacién didctica resulte eficaz, es necesario que sea precisa, clara en
sus enunciados y reallsta, para lo cual se habrdn de considerar los objetivos del
curso, da modo que permita los ajustes necesarios en su desarrollo, sin perder
sentido y continuidad.

La acclén del proceso ensefianza-aprendizaje, es lievar a cabo las actividades que
previamente se hayan contemplado por el profesor y verificar los resultados
obtenidos a través de la evaluacién.

La evaluacibn es parte Integrante det proceso ensefianza-aprendizaje. De
preferencia debe ser continua o permanente. Su aplicacién permite conocer el
adelanto o atraso de los contenidos programéaticos, prevenir fracasos conocer a
fondo lo que han aprendido los alumnos, graduar las dificultades que deben
afrontar, ayudar @ que superen las diferencias que manlfiesten, asesorar la
distribucién de su tiempo y actividades de aprendizaje, comprobar y comunicar, los
logros y fallas, con el fin de estimularios y orientarlos en sus esfuerzos.



Las evaluaciones y el miedo a ellos, constituyen con mucha fracuencia, la
motivacion principal a estudiar. En este sentido resuitan engafiosos porque lo que
se aprende para “pasar” se olvida faclimente. En la mayoria de los casos no
manifiestan las diferenclas del alumno, ni sus adquisiciones, sirven para justificar
la callficacién que obtlene.

Al lado de ia evaluacién parcial y de la final, que tlene propositos de acreditaclon,
se encuentra la evaluacién permanente como estado de "alerta pedagoglca” que
debe mantener el maestro para prevenir fracasos cuya reparaclon siempre serd
onerosa y en algunos casos no se podra llevar a cabo.

La evaluaclén permanente ha sido practica comin de muchos educadores que
durante la clase, formulan constantemente preguntas a los educandos, les
plantean situaciones problematicas y les dan oportunidad para exponer temas de
su Interés o presentar sus proplas Ideas, lo que permite a los maestros conocer
mas a fondo lo que estdn aprendlendo sus alumnos, sus aclertos, y sus
dificultades; a partlr de estos indiclos pueden Intervenir con elementos de reflexion
para aclarar puntos oscuros y rectificar, si es necesario, el rumbo de los
aprendizajes.

La necesidad de obtener mejores resultados plantea la recuperacién de esa
practica y su sistematizacién en dos dimensiones: de cdmo la intervencion
oportuna a partir de la percepcién de peculieridades del proceso ensefianza-
aprendizaje (dimension pedagdgica o formativa de la evaluacién permanente) y
cémo el registro de las observaciones sobre la actividad, el desempefio y la
actitud de cada alumno, que permitira reunir elementos de Juiclo para esignar las
calificaciones parciales dimension pedegégice-administrativa de la evaluacion
permanente. :

A diferencie de |a evaluacién final que se basa en la medicién, en un dnico
momento, de la capacidad para reproducir datos especificos, la evaluacidn
permanente representa la alternativa de evaluar pedagégicamente durante el
proceso mismo del aprender, observando y asistiendo @ los alumnos para
mantener la dinédmica del proceso.

- Uno de los propositos de la eveluacién es superar las rutines de una educacldn
verbalista, libresca y memoristica en la que el alumno no sea un receptor pasivo y
mejorar los programas de aprendizaje, libros de texto y consulta, y practicas
oflcaces para conduclr la actividad escolar. Los logros solo serén posibles con la
participacién dedicada de los docentes en el compromiso de servir mejor a los
adolescentes y Jévenas de hoy.

Las normas establecidas por las autoridades educatives, establecen que la
Evaluacién del Aprendizaje en Educaclén Primaria, Secundarie y Normal debe ser
de cardcter permanente, periddico y final.

8
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Lo que caracteriza la evatuaclon permanente s que no se verifica en momentos
prefijados de la actividad escolar slno que se mantiene a lo largo de ella. La
evaluaclén iniclal es el punto de aranque de dicha activided, la periodica se
efectiia en lapsos de tlempos preestablecidos y la final se Weva a cabo al término
del curso para acrediter la materia; pero la avaluaclén permanente ocuire como
parte Integrante de la accién educativa, durante el tiempo que ésta dura.

1.2D0S SENTIDOS DE LA EVALUACION PERMANENTE

La evaluacién permanente se realiza en dos sentidos; padagéglco-administrativo y
formativo. La primera orlentada a la valoracién de diversos comportamientos del
alumno relacionados con el cumplimlento y realizacién de elerciclos, practicas,
tareas en casa, investigaclones, trabajos Individuales y colectlvos, entre otros. Tal
valoraclon se encausa hacla el registro de datos cuantitativos y cualitatlvos sobre
el trabajo del estudiante con los cuales puede integrarse la calificacion parclal.

El sentlido formativo, se orienta hacla la interacclén meestro-alumno durante el
proceso ensefianza-aprendizaje y se produce como un intercamblo entre las
dificultades por las que tropleza el alumno en Sus Intentos por aprender y ia
asistencia del maestro, suscitada por esa necesidad de ayuda. En este caso la
evaluaclon se lleva a cabo no con el registro del cumplimiento de las tareas y
trabajos del alumno sino con la Intervencién del maestro en el proceso de
aprendizaje de aquel, para asegurar el éxlto de su empefio por aprender.

Estos dos sentidos no son excluyentes, ni uno sustituye al otro, puesto que cada
cual cumple con un propésito diferente y necesarlo; lo que tienen en comun es su
Parmanencia a lo largo de la actividad escolar, 8 ambos los distingue que se
realizan durante el tiempo que ocurre el proceso ensefianza-aprendizaje y no se
agotan en una unica ocasion ni son motivo de una recurrencia periodica.

Euse: Evahacion contioun, Mathe. 1976

1.3 EL SENTIDO PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVO DE LA EVALUACION
PERMANENTE,

La evaluacién permanente orientada a registrar datos. sobre el desempefio del
estudiante es de gran ayuda para el maestro pues le proporclona elementos para
la integracién de la calificaclén parcial. Sl el docente va registrando el
cumplimiento de las tareas, la presentacion de trabajos, el Interés por la
asignatura, la disposicién individual o colectiva, el dominio de conceptos,
habllidades y destrezas; al final del bimestre contard4 con varias estimacliones,
cuantitativas y cualltativas, de la actlvidad del alumno, que le serd de gran utllidad




al asignar la calificacién parclal y, ademas, aumentaré la probabilidad de ser mas
justo al calificar.

En lugar de que la calificacion parcial dependa de una unica actuacion del alumno,
estara determinada por tantas oportunidades como se presenten en el transcurrir
de las clases, obteniendo asl no sélo un cumulo de calificaciones parciales sino
una muestra de la continuidad del desempefio del alumno.

El “peso especifico” que debe asignarse a las callficaciones obtenidas por el
estudiante durante la evaluacion permanente y el otorgado & un examen 0 trabajo
equivalente, no pueds fijarse de antemano ni es posible hacerlo para todos los
casos, siendo el maestro el indicado para establecerlo, pero para ello debe tomar
en cuenta por lo menos, los siguientes criterlos:

Es preferible basar la calificacion parcial del alumno en varias apreciaciones de
su trabajo que solo en una. La confiabilidad, validez v la calificacion aumentan,
porque reduce la inexactitud de ja callficacién y toma en cuenta un conjunto
mayor de aspectos de la personalidad a evaluar y se obtlene mayor
representatividad de la amplia gama de posibllidades de desenvolvimiento del
educando que la escuela se propone cultivar.

Toda asignatura estimula el desarrollo de los distintos aspectos que integran la
personalidad del alumno, de modo que decidir la calificacion a partir de uno sélo
(el cognoscitivo, por ejemplo) es una apreciacién parcial ya que el aprendizaje
involucra a la persona completa.

1.4 LA EVALUACION EN EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO

La evaluacion en el Sistema Educativo Mexicano ha representado un punto
neuronal en el proceso ensefanza-aprendizale, ha sido una constante en el
proceso educativo, ya que es la que finalmente determina la promocion o no del
educando a un diferente nivel escolar.

Su funcién no se limita a la medicién de conocimientos, habllidades y destrezas en -
los educandos, también valora el logro de los propositos del programa, aporta
elementos objetivos y subjetivos para decidir la promocién de los educandos,
conduce a una mejor planeacion y permite al maestro orientar el proceso de
aprendizaje para que sea mas significativo.
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Los criterlos de evaluacién han variado en el sistema educativo mexicano, desde
los que se basaban en un modelo ideal hasta los mecanicos y rigoristas de la
tecnologla educativa. El nuevo enfoque de los programas, ve a la evaluacion como
un proceso permanents y dinémico que torma en cuenta las capacidades y
limitaciones de los alumnos.

Con base en el acuerdo numero 200 (SEP.) Relativos a las normas de evaluacion,
los cambios sustanciales son:
A) El cambio de la escala de calificaciones de cinco a diez.
B) La periodicidad de las calificaciones parciales.
C) El demérito de las actividades de desarrollo: educacién fisica, educacion
artistica y educacion tecnol6gica.

La evaluaclon de los educandos comprenderé la medicion en lo individual de los
conocimientos, las habilidades, las destrezas y en general, del logro de los
propésitos establecldos en los planes y programas del estudio.

En este contexto, una evaluacién permanente y slstemdtica posibilita a la
educacion de los procedimientos educativos, aporta més y melores elementos
para decldir la promocion de los educandos, coadyuvan al disefio y actualizacion
de planes y programas y en general, conduce a una mejor planeacion en el
slstema educativo nacional.

La evaluacion permitira al docente orlentar a los alumnos durante su proceso de
aprendizeje y, ademas, asignar calificaciones parciales y finales conforme a su
aprovechamiento en relacion con los propdsitos de los programas de estudio.

Fusate: Antotogle, Manuel Quilea, 1988,

1.5 NORMATIVIDAD OFICIAL DE LA E VALUACION

Con el propésito de que la evaluaclén que se realice en los establecimientos
educativos publicos .y privados tenga el mismo grado de conflabilidad, las
autoridades obligan el cumplimiento de las normas siguientes:
« La evaluacién del aprendizaje se realizara a lo largo del proceso educativo
con procedimientos pedagogicos adecuados.

« La evaluacién permanente del aprendizaje conduciré a tomar decisiones
pedagoglcas oportunas para asegurar la eficiencia de la ensefianza y
aprendizaje.
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« La asignacién de calificaciones seré congruente con las evaluaciones del
aprovechamiento alcanzado por al educando respecto a los propésitos de
los programas de aprendizaje.

« La escala oficlal de callficaciones seré numérica y se aslgnaré en nimeros
anteros del cinco al dlez.

« El educando aprobars una asignatura cuando obtenga un promedio minimo
de sais. '

« Las calificaciones parciales se asignardn en cinco momentos del afio
lactivo: al final de los meses de octubre, diclembre, febrero, abril y en la
gitima quincena del afio escolar. El conocimlento de las calificaciones
parclales por parte de los padres de famlila no limita el derecho de estos 8
informarse sobre el aprovechamiento escolar de sus hijos en el momento
que lo deseen.

e La callficacion final de ceda esignatura sord el promedio de las
calificaciones parciales. :

o Las actividades de desarolio: educacion fisica, educacion artistica y
educacién tecnolégica, se calificardn numéricaments, conslderando la
regularidad en la asistencla, el Interés y la disposicién para el trabalo
indlvidual de grupo y de la relaclon con la comunldad mostrada por el
alumno.

e Los drrectivos de las Instituciones educativas comunicarédn las
calificaciones parciales a los educandos y a log padres de familia o tutores
y promoverén la comunicacién permanente entre estos y los docentes,
para atender las necesidades que la’ evaluacién del proceso educativo
determine.

« La promocién de grado, acreditacion de estudios y regularizacién de los
educandos se realizara conforme a las disposiciones que en el ejerciclo de
las facultades emita la Secretaria de Educaclén Pablics.

1.6 CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DE LA EVALUACION.
La evaluaclén verdadera y eficaz debe ser, Integral, sistemética, cooperativa y
permanente.

« La evaluacién integral considera los aspectos: cognoscitivo, afectivo y
psicomotriz.
12



a) El aspecto cognoscitivo esta asociado a las caracteristicas de la percepcion:

capacidad de recordar, reconocer, identificar, definir, etc. Y al Juiclo critico e
iniclativa, madiante la posibilidad de anallzar, sintetizar y aplicar, para evitar
dificultades en el aprendizaje.

b) El rasgo afectivo se relaciona con actitudes hacla el profesor, asignatura, los

compafieros, la familie, la ascuela, 1a socledad, la vide cotidiana, etc.

c) Elaspecto psicomotor esta relacionado con: la lectura, escritura, comunicaclon

oral y escrita, manifestaciones artisticas.

La evaluacién es sistemdtica, sl responde a un plan previamente elaborado, &
normas y criterios enlazados entre si para no caer en un subjetivismo.

Requlere un método flo a segulr; las autoridades escolares ya se han
preccupado por formular un sistema. La labor del profesor es entenderla y
llevarla a la practica.

La evaluacion debe ser cooperativa, porque a diferencla de nuestros sistemas
antiguos, en esta modalidad todos los protagonistas del proceso educativo
deben eveluarse unos a otros.

Por tanto los alumnos, como los maestros y los padres de familla deben
evaluarse por igual.

En la nueva concepclén de la avaluaclén, ya no evalia (nicamente el profesor,
tamblén eval(an los alumnos a sus compafieros y maestros.

En el pasado la profesion de maestro era comoda, rarisima vez se evaluaba, al
contrario, su misién estaba rodeada de una aureola de abnegacion y sacrificio.
En ocasiones era considerado un idolo, erigido artificiaimente, como una
imagen engrandecida de la matemnidad.

En la actualidad se debe motiver al profesor para que acepte sea evaluado
como medio de superacién personal y eficlencia como maestros.




1.7 PERFILES DE LA EVALUACION.

La evaluacion debe poseer ciertos valores, sin ellos, aunque 5@ evalaah
técnicamente, faltard “algo” que haga de la avaluacién un objeto eceptado o
rechazado por la comunidad educativa.

La evaluacién se debe revisar con justicla. Ser Justo es valorar con obljetividad y
precision, respetando a la persona. Todos los suletos involucrados en la
educacién deben exigir justicla en la evaluaclén que se les haga. Respecto a la
auto evaluaclién, tamblén debe ser justa y sincera, ya que el peor de los engafios
as engafiarse a sl mismo.

Los padres de familia deben valorar con objetividad y precisién no solo a sus hijos
sino tamblén a ellos mismos y a los maestros.

Para lograr la Justicia se deben superar los prejuiclos y las discriminaclones que
puedan provenir del dineroy la diferencia de creenclas y clases soclales.

Evaluar con amor, significa la bisqueda de la realizacién de las psrsonas. "Amar
es buscar la realizacién del otro y en esta realizacién, la de uno mismo “. Evaluar
con amor es ante tado la realizaclon del evaluado.

Evaluar con velidez es medir lo que en realldad se pretende medir y que sirva
como proposito para la que fue planeada y realizada.

Evaluar con conflabllidad es llevarla a cabo con exactitud y precision. La
conflabllidad no solo es privativa del alumno, cuando responde con senclilez y
ginceridad sino tamblén del maestro que debe utilizar las técnicas, adecuadas para
lograria.

Es al maestro el responsable de que tanto Ja auto evaluacion, como la
heteroavaluacion sean verdaderas y por lo mismo confiables.

El maestro motlvaré y vigllara la auto evaluaclén por parte de los alumnos pero
lograré que sea un instrumento atll &l sabe combinar ésta evaluacién con la de los
demas elementos que integran la comunidad educativa.

Ademas, el adecuado empleo de los otros instrumentos de evaluaclon seré lo que
determine la confiabliidad de este proceso.

Los instrumentos deberdn escogerse de acuerdo a {a secuencia de actividades
planeadas para lograr el objetivo propuesto.

" Los padres de famllia son observadores natos que aceptan o rechazan toda
evaluaclon
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CAPITULO 2

LA EVALUACION Y LOS CURSOS DE GEOGRAFIA GENERAL DE MEXICO
EN SECUNDARIA

2 1 CARACTERISTICAS DF LA EVALUACION

Es una actividad que debe desarrollarse de manera continua en |a tarea educativa
y propiclar ia emislién de julclos de valor de tipo cualitativo y cuantitativo acerca del
trabajo de los alumnos; se reallza con el propésito de mejorar los procesos de
aprendizaje de estos Y la practica escolar.

Se conclbe a la evaluaclén como un proceso de caracter formativo, en el cual el
alumno y el docente son coparticipes de la reflexién de los aprendizajes logrados
por los alumnos y proceso para aproplarse de ellos, a través de la interaccién con
los diferentes elementos que Intervienen en el aprendizaje.

En la préctica educativa, la evaluaclon referida a los procesos o estrategias de
enseftanza, aporta Informacién pera melorar este proceso  reajustario,
reorentdndolo conforme los propdsitos de la asignatura y a las necesidades e
intereses de los estudlantes.

El docente continuamente valora el desempefio y avance académico de sus
alumnos. Por ejemplo, cuando estos particlpan en clase y son capaces de
_astablecer relaclones y diferencias, cuando analizan, critican o fundamentan sus
oplnlones, o blen formulan preguntas. Registra estas valoraclones de diversas
formas e instrumentos, lo cual le permite recuperar al proceso de aprendizaje de
los alumnos y contar con elementos suficlentes para acreditarios o no.

La evaluacién referida a los procesos individuales que realiza cada alumno debe,
preferentements, relaclonarse consigo mismo y no en comparacién con la medla
del grupo; debe considerarse como un momento mas del aprendizaje que
fortalecerd y enriqueceréd el proceso aducativo: esto llavaré tamblén a dar un
mejor Juiclo en la acreditacién - del alumno en el curso. No sélo contempla el
rendimiento de los alumnos 8l no que abre sus parspectivas hacla otros aspectos
que debe considerar coma:

S| ol docente ha planeado su trabajo culdando y respetando el alcance y
profundidad de los contenidos, ademas de las caracteristices e Interés de los
alumnos del grupo. ’

Las condiclones materiales y humanas que Influyen en el desarmrollo del proceso
educativo.
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Encontrar temas que neceslten conslderarse nuevamente en clase, y los que han
sido dificiles de entender por los educandos.

Si 1a Interacclén que existe en el aula favorece el desempefio del trabajo en las
relaciones maestro-alumno y alumno-glumno.

S| verdaderamente la eveluacién es un elemento de constante referencla y
reflexién al desarrollo Integral de los educandos, &l mejoramiento profesional del
docente y al logro de melores aprendizajes. .

Lo anteriot establece que la evaluaclon no sdlo recae en el alumno, ni su fin
fundamental es la acreditacién o cuantificacién, aunque proporciona elementos

- para ella, sino que permite realizar un seguimiento del proceso de ensefianza que
propicla la reflexién en profesores y alumnos.

El involucrar a los alumnos en el proceso de avaluacion en la seleccién de los
criterios de acreditacién, desarrollaré una actitud participativa y comprometida por
parte de estos en el avence de sus aprendizajes; la auto evaluacion estimulara el
proceso de formacién de los educandos, valorando los resultados alcanzedos a
nivel individual y de grupo. .

Los Indicadores de evaluaclon brinda al docente la posibilidad de apreciar los
conocimientos, capacidades, habilidades, actitudes, destrezas y valores logrados
por los alumnos en el proceso educativo.

« Los criterios para evaluar las evidenclas del aprendizaje habrén de considerar:

" » Los propositos informativos y formativos de los contenidos.

o Los factores que faclliten o dificulten el aprendizaje del alumno, la préactica
docente, el avance del programa, el uso de los auxillares didécticos, etc.

« Ellogro de actitudes, valores, habllidades (Intelectuales, manuales y creativas)
©y conceptos proplos de la asignatura. A manera de ejemplo se puede
mencionar si los alumnos:

« Comprendieron los efectos que ejerce el sol sobre los planetas.

o |Identificaron las relaclones entre los climas, las regiones naturales y
actividades econdmicas.

« Reconocieron las causas y consecuencias de los movimientos de la poblacion
nacional e intemnacional.

« Valoraron la aplicacién de la tecnologia en las actividades economicas.
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« Comprendleron y valoraron los movimientos de materlas primas y productos
transformados.

« Valoraron la importancla de las principales actlvidades acondmicas proplas de
su pals y de otros lugares del mundo

« Analizaron las causas de las diferenclas y semejanzas de tipo fisico,
econémico, religioso, politico y cultural entre varios paises.

« Participaron e hicleron Importantes aportaciones en clase.

» Realizaron Investigaclones documentales, hemerograficas y cartograficas.

« Comprendleron la informacion contenida en los mapas.

. Elaboréron mapas.

« Localizaron y ubicaron los fenomenos geograficos y paises donde ocurrieron.

« Interpretaron adecuadamente la informacion de los materlales geogréficos.

« Elaboraron e interpretaron graficas.

« Mostraron capacidad de anélisis.

Fuonta; Litro pans of messtro, SEP. 2000

2.2 1A AUTOEVALUACION.

La auto evaluacién a nivel individual o de grupo consiste en el gndlisls llevado a
cabo respecto a los conoclmientos, aptitudes, habilidades y destrezas alcanzados
y desarroliados, de acuerdo con ciertos pardmetros para formular julcios de valor
sobre lo que se esté haclendo, de lo aprendido, el proceso educativo, etc.

Con la auto evaluacién se pretende promover una actitud critica y reflexiva en los
alumnos de sus proplos logros y de la manera de acercarse a los temas. Es
necesario que el maestro plantee de antemano los criterios a considerar para
reallzara.
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2.3 INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Los Instrumentos o medios de evaluaclén que el docente puede utilizar depende
de lo que qulera evaluar: el proceso educativo en sl, el avance de los aprendizajes
por parte del alumno, la disposicion para el trabajo o las relacliones que se dan
entre los mlembros del grupo, etc.

Algunos Instrumentos que 86 pueden'oonslderar para diferentes sltuaciones
coevaluadas, son:

Cuaderno de notas del alumno, cuaderno rotativo, de ampleo colectivo, registros
en listas, pruebas o exdémenes de ensayo, & libro ablerto, oral, en grupo, objetivos,
opcion muiltiple, mapas, prototipos educativos, ensayos, resumenes, elaboracién
de fichas bibliogréficas, en revistas, Informes de visitas, etc.

A continuaclon se explican aquellos Instrumentos que pueden ser referencia Utlles
an el proceso de |a evaluacion:

Cuadesrnos de notas del profasor. Es el diarlo personal donde el docente organiza
la secuencia de los contenidos, anota las situaclones conslderadas relevantes y
que habréan de abordarse; de manera paralela se reglstran los eventos que se dan
en el grupo cuando se abordan los temas, presentandolas de manera descriptiva
o narrativa. Tamblén puede ser el cuaderno donde el maestro registre las
observaciones realizadas sobre el desempafio de los alumnos, las dificultades
presentadas y como 8@ resolvieron.

Cuadarme de notas del alumno. Es el recurso del astudlante que sintetiza el
desarrollo cotidlano de los contenidos de la clase. Es una excelente herramienta
de ayuda para proplciar en los adolescentes la capacldad de organizacién, de
resumen y sintesis de la informaclén obtenide 8 través de las sesiones de andlisls,
de las Investigaciones realizadas y de las discuslones en grupo. Muestra la
claridad y el alcance con que fueron aprendidos los conceptos; promueve actitudes
de orden y limpleza.

Cuaderno rotativo. Es un cuademo de empieo colectlvo, en el que trabajan por
tumo todos ios alumnos del grupo. Aqui se anotan los trabajos realizados y las
tareas por hacer con sus respectivos responsables. El alumno tiene posibllidades
de hacer anotaclones de cémo perclbi6 la seslon de clase, sl los temas abordados
fueron comprendidos y los problemas que se presentaron, los puntos centrales
discutidos y las aportaciones emitidas.

Es un instrumento de avaluacién que permite al maestro conocer la perspectiva
que tienen los alumnos sobre la clase, asi cdmo, detactar a empo las dificultades
que estos presentaron para comprender un tema y las dudas que habrédn de
despejarse.
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Registros en listas. Se utilizan las listas de asistencias donde se concentran
calificaciones o informacién recabada acerca de los trabajos realizados por los
alumnos. Por ejemplo, ensayos, resimenes, fichas elaboradas, Investigaciones,
examenes, la asistencia, la participacién etc.

Exdmenes. Para que los examenes proporcionen informacién (tit acerca de los

conocimientos y habllidades intelectuales adquiridas por los alumnos, es necesario

Inclulr contenidos representativos del temay las preguntas que se planteen,
-promuevan la reflexion, la exposicion de puntos de vista personales, etc.

Si el maestro aplica diferentes tipos de exdmenes podré tener informacion acerca
de los niveles de comprensién, andlisis y reflexién de los alumnos. Para su
elaboracion, el docente debe tener muy claros los propositos de la asignatura y lo
que se pretende evidenclar.
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CAPITULO 3.

CONTENIDOS Y ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA DE MEXICO EN SECUNDARIA

3.1 ORGANIZACION DE LA ASIGNATURA

. En esta asignatura se propone que l0s estudiantes desarrollen habilidades que les
permitan comprender las relaciones que se establecen entre la socledad y la
naturaleza, la Influencla que esta ejerce en la vida social, asl como las
transformaciones que el medio ha experimentado como resultado de la acclon
humana.

El objeto material de estudio de la geografla es la Tiema. Este lo comparte con
otras disciplinas que se conocen con el nombre de clencias de la tierra, como la
geologla, geodesia, meteorologla, etc. Sin embargo difieren en el objeto formal de
estudio, que en el caso particular de la geogrefia, es la superficie de la Tiera o
espaclo geografico y de los fendmenos fisicos, blolégicos, econdmicos, sociales,
etc. Porque tamblén existen disclplinas encargadas de estudlariag, como: la
geologla, blologla, economia, soclologia, etc.

La orientaclon geografica consiste en la realizacién de estudlos de la distribucién
espacial de los hechos ¥ fendmenos, de las relaclones que se manifiestan entre la
superficie terrestre y ellos, etc.

Los programas de geografia estan organizados por unidades tematicas,
distribuidos en dos cursos, que Incluyen una soleccion de los temas més
relevantes y que pueden tener mayor influencia en la formacion de los estudiantes,
para entender los fenémenos natureles, las caracteristicas geograficas y sus
relaciones con el desarrollo de las culturas.

Eusnles: Lo onra al mpedtro, SEP. 2000,

3.2 SEGUNDO GRADO.

En este grado, el toque tematico se orienta hacia el mejor conocimiento que debe
poseer el alumno, de la Republica Mexicana. Por tanto, se pretende que:

Reconozcan la ublcacién geogréfica de la Republica Mexicana, a partir de la
localizacién de sus coordenadas extremas, sus limites terrestres y maritimos, los
husos horarios que le corresponden @ identificacién de su extension continental,
insular y del mar patrimonial.
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Identifiquen los estados de la federacion y sus capitales como Integrantes de la
Republica Mexicana, a partir de sus caracteristicas naturales y soclales.

Comprendan la relaclon entre la avoluclén geoldgica del territorio naclonal, las
placas tectonicas, los fenémenos de sismicidad y vulcanismo, 1a formacion de los
sistemas montafiosos del pals y las implicaciones en la vida del hombre, al
identificar las principales zonas de rlesgo que puedan producir desastras.

Identifiquen las grandes regiones fislogréficas del pals y la importancla que estas
tlenen para los grupos humanos que las habitan, en cuanto a la relacién existente
entre sus caracteristicas fisicas y los problemas de comunlicacion entre los
diversos asentamientos humanos.

Reconozcan los rasgos fisicos de los litorales y su importancia en el
aestablecimiento de puertos maritimos, asi como los recursos pesqueros y mineros
que se extraen, advirtiendo la necesidad de aprovecharlos de manera y racional
del subsuelo marino.

identlfiquen las caracteristicas de los rios, lagos y aguas subterréaneas asl como las
principales cuencas del pals, reconociendo su aprovechamiento como recurso en
la vida del hombre y los rlesgos de su contaminacion.

Distingan los principales climas de la Repuablica Mexicana; como se claglfican y
distribuyen asi como su influencia en la formacién de las regiones naturales del
pals.

Identifiquen las caracteristicas fundamentales de las regiones naturales del pals;
su distribuclén geogréfica y la biodiversided que en cada uno de ellas hablta, la
relaclén que existe con las grandes reglones naturales del mundo.

Reconozcan la relacién entre los climas, les regiones naturales, la distribuclon de
la poblacion y la realizacién de actividades econdmicas, e Identifiquen las
alteraclones que sufren por la actividad humana, seflalando la necesidad de
conservarias y preservarias.

identifiquen las princlpales causas y problemas de la distribucién de la poblacién
an nuestro pals, las tendencias de crecimiento y distribucién de la poblacién rural y
urbana asl como los movimlentos migratorios de la misma.

Distingan la composicion étnica y la diversidad de la poblacion cultural, a partir de
a identificacién de los principales grupos y lengues Indigenas.

Conozcan las caracteristicas de las actividades econdmicas en México y las
localicen distinguiendo los principales productos asl como los problemas del
subdesarrollo provocados por la natursleza, la contaminacién y la falta de
tecnologla.
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Se reconozcan como mexicanos que habitan un pals con una diversidad cultural y
natural con gran riqueza y que establece los lazos de cooperacldn con otros palses
del mundo.

3.3 ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Estrategla didéctica, su importancla en ol mejoramiento de la ensefianza.

En el proceso didéctico resaltan algunos aspectos, entre ellos:

1. Objetivos del curso. Que los alumnos, a lo largo de las actividades y estrategias
realizadas en el salén de clases; adquleran los conocimientos geogréficos
sistematizados elementales del programa; asi como, los valores formativos de
conducta y personalidad; que los ara ser responsables, honestos, comunicativos,
soclables, etc. Al finalizar el curso

2. Ensefar. ,Qué es proplamente ansefiar? Conslste en explicar claramente un
tema, de modo que el alumno lo entienda y lo pueda asimilar. Lo que aflige mas al
profesor es:

LComo voy a explicar los temas que ya he asimilado?

,Como puedo preparar mi lecclén de la mejor manera?

LCuales son los recursos que puedo utllizar para ser mas claro y obtener mas
eficacia en el aprendizaje de mis alumnos? ¢El papel del profesor consiste s0lo en
ensefar el tema?

3. Motivar ¢ Cuales son los factores en la motivacién del estudiante?

£l profesor explica con claridad y profundidad y, sin embargo, el grupo no
manifiesta interés por la materia, hacer la clase importante e Interesante dindmica
y participativa. '

4, Disclplina. Otro probiema frecuente en la actividad magisterial es el que se
reflere el orden, atencién, esfuerzoy puntualidad de los alumnos.

LComo mantener la disclplina en el salén? El problema atafie a uno de los
elementos mas importantes, como es la iibertad y la responsabilldad.

5. Comunicaclén Interpersonal. El trabajo del profesor en el eula queda
configurado como una relaclén maestro - alumno, el problema que se plantea es,
pues, el siguiente: ¢Que tipo de comunicacién entre maestro y alumno s la mas
apta para obtener eficiencia en los objetivos propuestos?

6. Evaluaclon. Para el profesor ha constituldo slempre un fuerte problema, la
obligaclén que se impone acerca del rendimiento de resultados obtenidos. Los
exdmenes y las calificaciones constituyen un asunto no solo temido, por los
astudiantes, sino tamblén por los mismos profesores. Aqui esta en Juego su
prestigio, pues los resultados de los alumnos, al parecer miden tamblén su calidad
como maestro.
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7. Métodos antiguos y métodos modemos. Ultimamente han proliferado los
métodos activos y toda una serie de técnicas proplas de este siglo, como los textos
de ensefianza programada y los recursos audiovisuales que, al parecer, traten de
desplazar los métodos tradiclonales, como la exposicion en clase, el Interrogatorio
Inicial en cada sesién, etc.

La pregunta que surge es /Hasta que punto los métodos expositivos se pueden
integrar con los métodos activos? (O es que el profesor se debe Inclinar
necesariamente hacla uno de los dos slstemas?

La diddctica como arte y como clencia:

1. La didactica es el arte de ensefiar.

No se reflere necesariamente a la belleza, ni a un objeto material.

Arte significa cualidad intelectual préctica, habllidad Intema que se maniflesta con
una facilidad para producir un tipo de obra.

Un profasor es didéctico cuando posee la habilidad para comunicar un tema, hacer
Inteligible un asunto dificil, y lograr un aprendizeje en sus alumnos.

2. La didactica es una clencla.

Lo mas Importante es la adquisicion de esa fadilidad o arte de ensefiar, que tratan
de reproducir mentaimente las principales ideas, tesis y procedimlentos, es lo que
se denomina clencla didactica. Que considera dos aspectos:

« El objeto material - tema general- de la didactica es el fondémeno ensefianza -
aprendizale.

« El objeto formal aspecto aspecial de la didéctica es la prescripcion de los
métodos y técnicas mas eficaces en el proceso de enseflanza - aprendizaje,
por tanto, la definicion es la sigulente: Didactica es la clencla que trata del
fenémeno ensefianza - aprendizaje en su aspecto prescriptivo de métodos
eflcaces, entre ellos los siguientes:

El uso del atlas, como conjunto ordenado de mapas geograficos y otros elementos
relaclonados con ello, comparacién de por su extensidn con México.

Relacién entre el atlas, los ilbros de consulta, los mapas y al globo terraqueo, para
la Integraclon de saberes, localizar en que latitud se localizan los deslertos

Proyecclones cartogréficas, que permitan conocer su diversidad y caracteristicas.
Andlisls e Interpretacion de fotogreflas aéreas, para conocer con fidelidad el

espacio geografico, reconocer las diferencias entre las zonas rurales y urbanas.
23



Andlisis e interpretacion de tablas y graficas, mediante la reflexion y razonamiento
I6gico, comparacién de extension territorial entre entidades federativas.

Anélisls y comentarios de Informacion, referente a satélites naturales y artificiales,
para establecer simllitudes, estudio del curso y desarrollo de un huracén, ubicar
de manera precisa un lugar (tema 1.)

Andlisis de los censos de México, con el propdsito de conocer 1a evaluacién de la
poblacién. -
Elaboraclon de ensayos escritos breves, etc. Para astimular la investigacion.

Exposicién de temas, con el fin de que los estudiantes tengan la oportunidad de
externar sus ldeas. '

Elaboracién de paquetes con mapas, fotografias, postales, recortes de revistas y
periddicos, dibujos, croquis y planos, para que los egtudlantes reallcen
graficamente la Informacion.

Planteamiento de problemas eje, para que los alumnos sé esfuercen en sugerir
posibles soluclones.

Utilizaclén de técnicas para el analisis critico de informaclén, con enfoque
constructivo,

investigacion en noticias de periodicos, articulos de revistas y television, para estar
actualizados sobre hechos relevantes.

Reallzacléon de estudios de casos, para conocer en forma éspeclﬂca algunos
problemas.

Organizacion y realizaclon de practicas de campo, con el objeto de que los
estudiantes tengan oportunidad de perciblr en forma directa la realldad espaclal.

Elaboracién de prototipos educativos, que conduzcan a dar objetividad a los temas
de estudio.

Elaboracién y utllizacién de mapas transparentes para identlficar relaciones entre
distintas noclones geograflcas.

Realizacién d e actividades experimentales para reproducir, observar y analizar los
fenémenos del espacio geogréfico.
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34 ELEMENTOS REFERENCIALES PARA LA PLANEACION E
INSTRUMENTACION DE LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA DE MEXICO, EN
SECUNDARIA

La practica docente es una actlvidad Intenclonada, dirigida hacla el logro de
propositos definldos. Es disefiada y pensada previamente a su realizaclon y se
analizan en forma continua los avances y obstaculos presentados. La ensefianza
no es una actlvidad alstada, si no un momento dentro del proceso que constituye la
practica cotidiana del maestro en las aulas.

Cuando el profesor organiza su curso previo, al encuentro con el grupo, toma en
cuenta todos aquellos factores que intervienen para lograr con éxito su tarea; astd
formulando su proyecto de trabajo, donde rescata los elementos referenclales que
constituyen y activan diversas situaclones de ensefianza. Concebir un proyecto de
trabajo significa que el maestro recoge én la planeacién de una propuesta
didactica los propdsitos, orientaclones y acclones que guian su préctica docente.

Los elementos referenclales estan constituldos por:

El maestro, qulen va a dirglr, selecclonar y encausar las experiencla de
aprendizaje de sus alumnos de acuerdo con su formacion profesional en la clencia
geografica, a su formacién pedagégica y experiencla docente que responde a los
propésltos de la geografia.

Los alumnos, son los sujetos del aprendizaje a quienes va dirigida la ensefianza.
Es necesario tomar en cuenta los antecedentes previos al conocimiento que 8e
trasmitird, la forma en que aprenden, exploran sus Intereses, promueven Su
participacién y colaboracién en el trabajo de la asignatura.

El contenldo a trabalar, a partlr de lo que se especifica en el programa vigente, 56
adecua a las necesidades del grupo.

Los propdsitos, que se persiguen; hacla donde se dirige la ensefianzae; que 8@
quiere lograr en los alumnos en cuanto a conocimientos, habllidades, actitudes,
habitos de trabajo y de estudio que asimilen y acrediten la materia.

La metodologla, es decir, las formas de trabajo a emplear para comunicar los
contenidos y las estrategias didacticas.

Los recursos y materlales que apoyan el trabajo con los contenldos, para facilitar el
logro de los objetivos.

Las condiciones de trabajo que favorecen el aprendizale de los alumnos, los
espaclos y tlempos deflnidos al desarrollo de la asignatura.
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La previsién de la evaluacién como un proceso sistemético y permanente, que
consldere diversos aspectos, para la planeacién y operaclén de la ensefianza, en
la que el profesor debe considerar las articulaciones y encadenamientos entre los
conocimientos que los alumnos construyen.

El contexto donde se encuentra la situaclon de ensefianza, en este caso la
geografia.

La diversidad de situaclones de enseiianza que presentan durante el curso, los
alumnos. ’

La Importancia de la comunicacion entre los alumnos y el maestro, para aclarar
situaclones, atender sugerenclas, etc.

Los vinculos y relaciones que se Instauran entre los mlembros del grupo y el
maestro y su impacto para el aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso en grupo, los alumnos aprenden con otros y de otros.
Involucrar a los alumnos en tareas que requieran de la colaboracion, \a discusion,
las respuestas, la resoluclén conjunta del! problema, entre otras.

El maastro debe propiciar un ambiente estimulante en la clase de geografia, que
impulsen & los estudiantes a desarrollar el trabajo creativo y colectivo, crear un
clima de respeto y confianza en sl mismos para lograr 6ptimos resultados en el
aprendizaje de la asignatura.
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3.5 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Uno de los propdsitos de la tarea del docente es contribuir a que los alumnos
aprendan a aprender, es decir, no solo engefiar a los estudiantes los contenidos
propios de la asignatura, sino a ensefiarles a aprender por sl mismos, ser
autosuficlentes en la busqueda, consulta e interpretacién de la informacién,
saber emplearla y relacionarla con la vida cotidiana.

Si éste propdsito se logra, la educacién secundarla no solo serd Informativa
sino formatlva, es decir, promovera a los estudiantes a aprender, a explicar la
realldad a partir “de preguntas, anallzar, comprender, relaclonar los
conocimientos y su entorno, tal como ha sido expresado en los capitulos
anteriores. Por ello, la planeacion de la ensefianza cobra importancia a partir de
la seleccién y organizaciéon de las actividades pertinentes realizadas por el
docente para realizar el aprendizaje de los alumnos.

Para conectar la planeacién, se sugiere al maestro tomar en cuenta el disefio
de estrateglas de aprendizaje, entendidas como un procedimlento secuencledo
de acciones orientadas a la aproplacién de los contenidos de las asignaturas
por los alumnos. Las estrateglas de aprendizale incluye el despliegue de una
serla de destrezas de los alumnos como: tomaer notas, formular preguntas,
elaborar cuadros, subrayar y detectar palabras clave, hacer restimenes, escribir
conclusiones, elaborar esquemas y mapas conceptiales, hacer fichas de
trabajo, registrar observaclones, consultar libros y atlas, comentar y discutir con
los compafieros y el maestro, consultar 8 maestros de otras asignaturas,
etcétora,

3.6 TIPOS DE ESTRATEGIAS

Se pueden diferenciar tres tipos de estrateglas de aprendizaje:

Las de repaso, cuyo fundamento se encuentra 48 la asoclacion de
aprendizajes? Previo, que en un momento determinado se reiteran para su
consolidacién. Puede pedirse a los alumnos que al término de la clase se haga
una breve recapitulaclon del tema; que anoten su propla conclusion o lo que
mas le haya Interesado del tema; que formulen una pregunta acerca del
contenido. Esta actlvidad también puede usarse como continuidad para iniciar
la siguiente clase, ya que pueden ser un punto de partida para el tratamiento de
un nuevo contenldo.

La practica constante de |a locallzacién en mapas puede convertirse en una
estrategla de repaso de diversos temas geogréaficos.

Las de elaboracion. Son aquellas que permiten a los alumnos la apropiacion de
un nuevo conocimiento. El maestro puede apoyarse en la reallzacion de un
prototipo, el analisis de caso, andlisls e interpretacién de graficas, el
planteamiento de un problema, la exposicion, analisls y discusion de un tema,
las practicas de campo, la realizacidn de un experimento, efc.
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Se trata de movilizar los esquemas referenciales previos de los estudiantes y
asi lograr al Incorporar una nueva informacion, una nueva visién sobre el tema,
un nuevo concepto, etc., para empleario en la comprensién del mundo que les
rodea.

Las estrateglas de organizacién y relacion. Consiste en dar un ordenamiento
interno al aprendizaje a través de la clasificacién, la jerarquizacién, la soluclon
de un problema y de relaclon con lo que acontece en su vida. Estas estrategias
permiten el encadenamiento con aprendizajes anteriores y prepara para nuevos
conocimlentos. Permite hacer a los alumnos una sintesis de lo aprendido.

Pueden emplearse los ensayos, la exposicion de temas, los raportés e Informes
de las actividades, la propuesta de solucién a algun problema o elaboracién de
una propuesta de trabajo en grupo hacla el logro de una tarea conjunta,

Las actividades a incluir dependen de la intencién del maestro, del momento en
que se encuentra el proceso del aprendizaje de los alumnos para determinar si
tiene un caracter de repaso, de elaboracién u organizacién y relacion. Lo
importante es ensefiar a los alumnos a reconocer que lo que aprenden es un
punto de partida de nuevos conocimientos, identificar sus capacidades y
limltaciones, darles ideas para que 80 organicen y elijan las formas mas
apropiadas para lograr aprendizajes por sl mismos.

3.7 EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRA TEGIA DE APRENDIZAJE

Otra estrategla que puede seguirse para proporcionar el aprendizalje de los
contenidos geogréficos, es el empleo de mapas conceptiales.

Un mapa conceptual es una representacion gréfica que muestra la organizacion
y relacion entre diversos conceptos, los cuales se encuentran ordenados de
manera Jerarquica. .

En el estudlo de los temas geogréficos, elaborar un mapa conceptual puede
ayudar al maestro a explorar lo que los alumnos ya saben sobre el contenldo a
tratar; a seleccionar una estrategla dldactica tendiente a relacionar varios temas
estudlados; a evaluar el grado de dominio del tema por los estudiantes a partir
de presentar y explicar un mapa conceptual. A los alumnos les permite reallzar
un esfuerzo de sintesis para comprender, a través de una manera gréfica, el
tema de estudio. De este modo puede ublcar aquellos conceptos o relaciones
que hay que estudiar mas, profundizar o buscar mayor informacién.
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Para elaborar un mapa conceptual es indispensable selecclonar el concepto
central a trabajar de mayor generalidad, para aestablecer las relaciones de
Jerarqula con conceptos especificos. Los conceptos generales centrales o
inclusores se anotan en la parte superlor dentro de la elipse o recténgulos y los
de cardcter particular se van escriblendo debajo de ellos uniéndolos con lineas
y palabras enlace de tal modo que, formen una unidad con significado.

Por ejemplo, para el tema de climas, se puede utilizar este, como concepto
central, para establecer posteriormente la relacion con los elementos y los
tactores que lo forman. De esta manera se podran ir estableciendo
.Interconexiones entre conceptos, de acuerdo con el grado de profundidad con
el que qulera ser abordado el tema.

Los mapas conceptuales que se presentan a continuacién muestran las
relaclones entre diversos conceptos cantrales y estos con otros derivados
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3.8 UNIDADES DE TRABAJO

Una vez que el maestro haya identificado los diversos factores que Inciden en
la ensefianza, los organiza y delimita en un proyecto didactico para la
ensefianza de la asignatura en el grado cotrespondiente.

Este proyecto lo constituye la unidad de trabajo, donde se incluyen tanto la
experlencla y formacién del docente como los elementos referenclales y la
seleccion de estrategias de aprendizaje acordes con el grupo que dirige.

El programa actual de geograffa permite al maestro organizar los contenidos
atendlendo a las necesidades del grupo, donde selecclona y dispone los
elementos didacticos en relacién con la particularidad local de la escueln,
tenlendo asl un margen de accion amplia para la puesta en marcha de su
proyecto de trabajo. A fin de dare un sentido organizativo a las unidades de
trabajo, se recomienda:

Enunclar los propdsitos que se persiguen, como:

» Indicar los contenldos a tratar.

o Explicar las formas de trabajo, estrategias, metodologlia, técnicas y
actividades a reallzar.

o Menclonarlos recursos y materiales de apoyo.

« Sefialar las formas de evaluacion.

« Indicar las fuentes de consulta.

) .Anotar en un espacio, las aclaraciones, modificaclones, comentarios etc.,

del proceso
Educativo.

Fusnte: Libro pare of masatro, Midco, 2000,

39 LAEVALUACION DEL PROCESO, ENSENANZA -APRENDIZAJE

Los goblernos, por medio de las autoridades educativas de todos los palses del
mundo, reconocen la necesidad que existe en cualquier Sistema Educativo de
evaluarlo constantemente.

Hoy, en nuestro pals, al revisar y reformar la legislacion en materla educativa, la
evaluacién ha recibldo una orlentaclon que se ha traducldo en:
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Estudios de educacién para saber si conduce a los escolares a metas
deseables para ellos y para la comunidad de la que son miembros.

El precio de la eflcacia o ineficacia de las técnicas educativas empleadas.

t

El ajuste de la organizacién y del funcionamiento de las escuelas para .
alcanzar los objetlvos propuestos.

Precisar si la preparacion de los maestros es la que reclaman los planes y
programas nacidos de las normas vigentes.

Las actividades que el escolar realiza con un Interés didactico y las correlativas
del educador, constituyen el trabajo escolar y el docente, respectivamente;
ambos responden a propésitos determinados y por tanto han de evaluarse para
hacer los ajustes necasarlos o registrar los éxitos alcanzados.

La evaluacién de lo que nos rodea ha de completarse con una constante
revision de nuestro actuar diario; 1o que constituye la auto evaluaclén.

Las autoridades escolares, al supervisar las tareas de educadores y
educandos, deberén revisar la politica segulda en la escuela o educaclén
secundarla.

(En materia educativa, corresponde tUnicamente al educador la tarea de la
‘evaluacién? ¢Y al educando no le corresponde la revisién de su propia
formaclén?

- 8i el auto desarrollo convlerte a cada persona en sujeto de su propia formacidn,
la encamina a modificar su conducta positivamente para enfrentarse con éxito
las diferentes circunstancias de la vida y le da elementos para valorar la tarea
del otro, resulta impromrogable que el educando evalué su particlpacion en el
proceso de ensefianza aprendizaje, que solo por 4l tiene razdn.de ser.

Hasta hace poco tiempo el educador olvidé que, en la medida que el alumno
aprende, &l ensefia; que evaluar la eficiencla del educando equivale a evaluar
su eficlencia de profesionista de la educaclon; Que en forma Indirecta se esta
valorando su programacion, politica y estrategias selecclonadas para reallzar
su labor docente, y que los resultados obtenidos por el educando han de ser
base para futuras programaclones.

La eveluaclén del progreso escolar es indispensable para no frenario;
constituye un elemento indispensable para graduar las sligulentes metas que
aducando y educador han de lograr.

El trabajo escolar es planeado, animado y guiado por el educador.

La evaluacién del trabajo docente se ha de efectuar en dos planos: en cuanto a
la personalidad del educador y en cuanto a su caracter técnico de la educacion,

34



Los padres de familia, como sujetos que tienen la obligacién y el derecho de
educar, han de ejercer su derecho y cumplir su obligacién participando en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que en la familia se Inicia el proceso
educativo. La tarea educativa de los padres debe evaluarse.

La evaluacién de la tarea educativa de los padres resulta imprescindible, como
base para la planeacién del trabajo escolar que ha de realizar el educador
profesional.

Se ha de evaluar tamblén la organizaclén de fa comunidad educativa, dado que
puede favorecer o frenar el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Por lo tanto, en el proceso ensefianza- aprendizaje, participan educandos,
educadores, autoridades escolares y padres de famllia, y su actuacién ha de
evaluarse para tener elementos suficientes y continuar planeando, realizando y
evaluando el proceso educativo.

Al educando, le da la oportunidad de conocer, estimular y mejorar lo alcanzado.

Al educador le ayuda a conocer a8 sus alumnos; conocer en que medida logrd
los objetivos propuestos; le permite descubrir obstéculos en el aprendizale,
orientar y mejorar su tarea educativa.

A las autorldades de la escuela para: estimular y mejorar el trabajo de los
profesores y alumnos.

A los padres de familia para ayudar a sus hijos a colaborar con la escuela.

Ademas de las orientaclones para que sé autoevalle el educando, es
necesario proporcionarle una escala previamente elaborada sin perder de vista
"para que se va a evaluar’y "que se va a evaluar’; el ejemplo siguiente dara
bases para la elaboracién de escalas estimativas. Sl el educador pretende que
el educando autoevalie aspectos intelectuales, personales y sociales, flsicos o
de identificacién; en base a lo anterior, se construiré la escala, selecclonando
los rasgos adecuados, para la Informacién que se pretende.

A cada una de las dreas de conoclmiento comresponden rasgos especificos. Se

tienen otros que se pueden emplear en cualquier area llamados, rasgos
generales.

1) Puntualided | 6) Habitos de trabajo | 10) Capacidad de

2) Limpieza 7) Interés organizacién
Rasgos 3) Iniciativa 8) Participacion 11) Habllidad de
4) Colaboracion| 9) Responsabllidad Investigar
Generales 5) Orden ' 12) Habillidad en la
Expresion
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Rasgos especificos:
13) Capacidad de anélisis y sintesis
14) Destreza an el manejo de material
15) Calidad en el trabajo
16) Contenido cientlfico

Estos rasgos o puntos se evalian en cada clase, en la entrada, formacion,
ceremonias, salon de clase, etc.

De la lista de rasgos generales y especificos se hace una seleccion para
evaluar un objetivo especifico concreto.

3.10 RECURSOS Y TECNICAS DE EVALUACION

Es indispensable que se evalte el proceso ensefaza-aprendizaje, puesto que
la evaluacién es parte Integrante del mismo.

Para evaluar se deben tener presente los objetivos propuestos de antemano y
emplear las técnicas adecuadas.

Estas técnicas pueden ser la observacién, experimentaclon y sociométricas.
En cada una de allas se utllizan determinados inatrumentos.

Técnicas de observacion
Técnlcas experimentales
Téacnicas sociométricas
Recursos astimativos, etc.

Los recursos que corresponden & la Planeacion Educativa son los sigulentes:

RECURSOS HUMANOS: funclonarios, Inspectores de zona escolar, Jefes de
ensefianza, inspectores, directores, maestros, personal de apoyo y aslstencla a
la educacién, medico escolar, trabajador social, orientadores educativos, etc.
RECURSOS TECNICOS Y PADAGOQICOS: planes y programas de estudio,
libros para maestro, carpeta Unica de informacion, catdlogo de proyectos y
servicios S. E. P., programas de apoyo al desarrollo curricular, etc.
RECURSOS MATERIALES: mapas, carteles, videocasetes, audio casetes,
modelos anatémicos, libros, acetatos, retroproyectores, materiales didacticos
especificos loteria de simbolos quimicos, modelos de especies en viaa de
extincion, domind de verbos en inglés, rompecabezas de palses, etc. aulas,
anexos, talleres, laboratorios, mobiliario escolar, bibliotecas, salas de lectura,
vehiculos, estos rasgos o puntos se evallian en cada clase, en la entrada,
formacién, ceremonias, salon de clases, etc.
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3. 11 TIPOS DE REACTIVOS PARALA E VALUACION CONTINUA

Se utillzan distintos tipos de pruabas objetivas intercaladas entre otras formas
de avaluacién, sin excluir, cuando las circunstancias lo requieren, las formas:
orales o escritas que responden a criterios tradiclonales, aun vigentes en
algunos centros educativos.

Un ejemplo de las pruebas objetivas que se utilizan. Es el caso en que, el tipo
se adapta al tema. No obstante, todo encasillamiento escrito resuita inaceptable
sl so considera que éstas son solamente pautas formales, utllizables para
diferentes contenidos tematicos.

Tipos de pruebas objetivas més usuales:

A CUESTIONES DE COMPLEMENTACION.
Anotar las palabras que complementan \a Idea o preguntas en |a linea.

El. : La Republica Mexicana se localiza en el continente
Deben complementarse las frases o expreslones
Incompletas, pidiendo se escriban las palabras faltantes en los espacios
punteados.

A CUESTIONES DE OPCION
Marque ¢con una “x" en la actividad que considere |a mejor riqueza de un
- estado determinado
___Laganaderia __ la agricultura- __la minerfa ___Lapesca
Debe optarse por una o mas entre varias respuestas posibles. :

A+ CUESTIONES DE CORRESPONDENCIA
Anotar dentro del paréntesis él nimero correspondiente a la pregunta.

1.908W ( ) El ecuador a cuantos grados
Se localiza
. 2.- Trépico de cancer ( )Llinea que atraviesa a nuestro
Pals alos 23° 27
3.- 0° de latitud { ) Huso horarlo, que predomina

En la mayor parte del pals.

Se recaba del alumno el ordenamlento lineal, o blen la colocacion correcta del
ndmero que se corresponda dentro de los paréntesis.
» CUESTIONES DE IDENTIFICACION

Se presenta al alumno un esquema, figuras geométricas, mapamundl, etc., con
techas numeradas que indiquen lugares, partes, puntos, regiones, otc. La
respuesta podria darse colocando el nimero respectivo junto a la palabra
previamente escrita al costado,
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» CUESTIONES DE ALTERNATIVAS
Subrayar las palabras correctas de cada pregunta.

E].: Para localizar un punto en la superficle temestre s auxilla uno de:
Coordenadas geogréficas - mapas - cartas

% CUESTIONES DE RESPUESTAS BREVES
Escribe en la linea las palabras que den respuesta a la pregunta se proporciona
un mapa.

Ej.: Selecciona tres estados que tengan mayor densldad de poblacién, y que
factores han Intervenido

Las cuestiones de respuestas breves reducen las desventajas que, por la
limitaclon y exceslva objetividad de las respuestas exigidas, suelen presentar
las respuestas objetivas. Las operaciones que corresponden a breves
problemas de aritmética y geometrfa, y algunas cuestiones de Historia,
Geografia y Formaclén Civica y Etica, pueden generar respuestas sintéticas de
rapida evaluacion

» CUESTIONES DE ELECCION MULTIPLE
Subrayar la respuesta correcta a la pregunta correspondiente.

Ej.: ¢ Placa tecténica que ocasiona los sismos a la RepUblica Mexicana?
Nazca - Norteamérica - cocos - caribe.

Esta prueba exige la seleccién de una respuesta correcta de 3 0 mas
respuestas posibles. Es por sus caracteristicas psicopedagdglcas, la de mayor
predicamento dldéctico. - ' ~ .

» CUESTIONES DE APAREAMIENTO.
Seleccionar lag palabras que se localizan del lado derecho y anotar dentro del
paréntesis que den respuesta a la pregunta.

EJemplo:

( ) Seforma el golfoy las slerras de Baja California. Mioceno

{ )  Se constituye el sistema volcanico transversal. Plioceno
( ) Seforma el canal del Balsas. Silurico

( )  Se forman los primeros yacimlentos de petréleo. Cretaceo

En estas pruebas los conceptos deben tener relacién, con lag palabras que

estan en la columna del lado derecho, que se colocaran en los paréntesis que

esta del lado izquierdo, tienen similitud con las cuestiones de correspondencia.
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» CUESTIONES DE ORDENAMIENTO

Subrayar de mayor a menor dimenslon de longitud fos sigulentes rios.

EJ. : Ordenar por extension los sigulentes rlos americanos:
GEOGRAFIA
Bravo - Orinoco - Amazonas - Grljalva - Misisipl - Usumacinta

» CUESTIONES DE CANEVA

Anotar la palabra o palabras que den respuesta correcta a las preguntas,

selecclonar:

sol - rayos - gases - vientos - luna.

Ejemplo : La atmosfera es una capa de
que provienen del

que nos protege de

En los espacios punteados o lineas el alumno debe colocar las fechas o
palabras faltantes. Son méas amplias que las de complementaclén, por lo tanto,
deben ser muy concretas en lo que atafie a sus respuestas,

» CUESTIONES DE ANALOGIA

Unir por medio de una linea, la palabra o palabras, de la columna derecha, con
la palabra o las palabras de la columna izqulerda.

- Relieve Oaxaca, Guerrero, Chlapas
- Zona slsmica Orografia

- Estudla el relieve terrestre Clima

- Elemento del clima ( Af)

- Tipo de clima tropical Temperatura

Del mismo modo se procede con adjetivos, verbos, adverbios, etc.

» PRUEBAS MIXTAS
Consiste en articular, en uno 0 més cuerpos de cuestiones, temas en los cuales
puedan alternarse de opclon con lag de complementacion, éstas con las de

identificacion, respuestas breves, 0 analogla, y en general, las que se
presentan para una revision evaluativa de los temas abordados.
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CRITERIOS DE APLICACION DE LAS PRUEBAS OBJETIVAS

Las pruebas objetivas pueden aplicarse utilizando distintos procedimlentos,
segun convenga a las exigencias del tema, y también a las posibilidades del
tiempo y espacio disponibles que ofrece el desarrollo de la clase. Los criterlos
que puede adoptar el aplicador se reducen al criterio escrito, donde el profesor
distribuye entre los alumnos las pruebes Impresas, y el tiempo necesario
procurando que se encuentren en amblente proplclo.

SELECCION MULTIPLE O DE MULTIPLES RESPUESTAS

Las pruebas de ensayo breve, las pruebas de’ eleccion multiple, también
denominadas de opclon muiltiple, son las mas aptas para utllizarlas formal o
informalmente. Entre los requisitos que tienden a optimizarlas, figuran los
sigulentes:

No son recomendadas a nifios menores a 10 afios.

Deban contener no menos de3 o 4 alternatlvas u opclones.

Las cuestiones para optar - sean afirmativas o negativas - no deben ser
menores a 20, para evitar la adivinanza.

Como en todos los casos referidos en este tipo de pruebas, deben
adoptarse previsiones que den la mayor solvencia técnica a sus
reactivos.

P
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CAPITULO 4
REGISTRO DE DATOS DE EVALUACION CONTINUA

El objetivo del registro de datos, es elaborar y aplicar los instrumentos y
astrateglas de evaluacion en funclon de cada tipo de contenido curricular de
educacién secundarla, con la intencion de ratificar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y los criterios de cada profesor, como:

« Lista do asistencia

o Revislon de tareas

» Resumen en cada clase, se revisa, se califica

« Revisién y califlcaclén de cuestionarios |

¢ Lectura de comprension

« Califlcacién de la escritura y buena ortografia

» Ejercicios en clase

« Trabajos de investigacion

« Tareas; con recorte de revistas y periédicos

o Se proyectan peliculas de video, en sala de audiovisual, se pide se
antreguen un resumen de la pelicula de 30 minutos, Ej. : los dinesaurios

» Programaclén de clases, en sala de computacién se entregan las holas de
gjercicios y se revisa al alumno en cada pantalla.

« Visitas 8 museos, salas de exposicién etc. Se les pide entregan trabajos
escritos e ilustrados referentes al tema encargado EJ. : grupos étnicos.

« Examen de diagnodstico |

« Examenes: mensuales y bimestrales

« Revislon y rectificacién de exdmenes

« Se reglstran las evaluaciones. Elc.
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4.1 EL PELIGRO DEL SUBJETIVISMO.
Es ol sistema que admite otra reslidad que /a del sujeto pensante.

Todo lo que €e ha dicho sobre evaluacién tiene su colofdn en el reglstro
correcto y dducado de los datos

El registro de los datos s Indispensable, tanto para probar con los alumnos y
entre sus padres la fidelidad y bondad del proceso, como para avitar un grave
peligro que acecha al maestro con los nuevos procedimientos

Los maestros que no han entendido perfectamente los lineamientos del

proceso de ensefianza - aprendizaje imagina que [a evaluacién queda a juicio -

a capricho- del maestro y que al perder las pruebas de su cerécter exclusivo

como medios de evaluaclon, la apreciaclén subjetiva de las personas tiene
" ahora valor omnfmodo. Nada mas falso.

Desde luago es bueno hacer resaltar nuevamente que las pruebas objetivas ni
se han excluldo, nl han perdido su valor; solamente que ya no s$on exclusivas
como su criterlo de promocién, dando criterio a todas las personas que
intervienen en el proceso educativo.

Para evitar los peligros y gerantizar plenamente la bondad de los nuevos
métodos de evaluacion, se hace necesario consignar por escrito todos los
pasos del proceso evaluativo, a medide gue se van ofreclendo. El resultado
final serd positivo, si con fidelidad y constancla se ha llevado la evaluacion
continua y su registro cuidadoso, a través del curso.

De aquf que sea no solamente posible, sino muy comprensible, el que la
promocién llegue a ser el colofén evidente de cada afio de estudios y de los
asfuerzos coordinadog entre maestros, alumnos y padres de familia.

42 FORMAS UTILIZADAS PARA CONSIGNAR LOS DATOS DE LA
EVALUACION CONTINUA

Recordando que la evaluaclén se lleva a cabo por los alumnos, por los
maestros y atin por los padres de los alumnos, se necesitan formas especlales
en donde asentar todos estos datos que se van recabando durante el curso
escolar, a medida de que las evaluaciones se vayan verificando.

En primer lugar el alumno se va autoevaluando constantements, en su
participacion en el proceso educativo. Es muy convenlente que vayan
consignando por escrito el valor de sus auto evaluaclones expresadas en la
simbologla adoptada por la Secretearla de educacién Publica.
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Se presentan tres opciones a Juicio del maestro:

g) Fichas resueltas, impresas, con todas las aclaraciones pertinentes, que
ol alumno va llevando a medida que avanza en los objetivos espacificos
de las diferentes areas del curso y que &l maestro recoge con la
frecuencia que le parezca convenlente, dos veces por semana O cuatro
al mes, para vaclar las auto evaluaclones a su registro.

b) Una libreta de auto evaluacién en la que el alumno ve consignando sus
auto evaluaciones a medida que las realiza, conservandolas todas
juntas segun las diferentes areas de estudio, para que en la libreta se
prevean diferentes secclones e instrucclones  adecuadas. Para
concentrar estos datos el maestro recoge las libretes, que devuelve
después a los alumnos.

¢) La combinacion de los dos sistemas anteriores. Es declr en la ficha de
auto evaluacién el alumno, registrard los niveles de varios rasgos
caracteristicos, de pendiendo de los objetivos que se evalian, el alumno
obtiene la mediana de estos rasgos y la registra en la boleta de
evaluacion,

La ventaja del primer sistema es que cada vez ol maestro va a vaclar en su
registro los datos evaluativos de los proplos alumnos, en lugar de manejar el
conjunto de hojas, ademads los propios alumnos pueden engrapar sus hojas de
auto evaluaclén con los trabajos escritos a que hacen refarencia, lo que permite
confrontaclones faclles.

Eusnia: Evaluscién continua, Reld R. Marthe, México. 1976,

4.3 EL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LAS CLASES DE QEOGRAFIA
DE MEXICO

La evaluaclon es una componente esencial del proceso docente-educativo y su
objetivo consiste en elaborar o emitlr un juicio en los distintos elementos que
intervienen en este proceso. '

El trabajo de evaluacion se efectia mediante controles, que son procedimientos

.que se utllizan a la obtencién sistematicas de muestras significativas acerca del
desarrolio del proceso docente-educativo. La evaluacion tiene diversas
funciones: controlar, instrulr y educar.

El control es una funcién que permite comprobar la cantidad y calldad de los
conocimientos, asi como reflelar el grado de asimllacion y desarrolio de
habllidades y hébitos que los alumnos han adqulrido a través del curso.

Cuando el alumno conoce los resultados de su actividad como estudiante,
realiza en esfuerzo mayor y crea hébitos, lo cual influye posltivamente en la
asimilacién de los contenidos de la ensefianza y la educaclén. En esto radica la
funcion Instructiva de control.
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La evaluacién tlene un alto valor educativo, cuando se aplica correctamente,
contribuye a desarrollar en los alumnos cualidades de la personalidad, como
son la responsabilidad, la voluntad y la capacidad para el esfuerzo dlario. Al
anallzar el resultado de cada control, el alumno tendra la oportunidad de auto
valorar su trabajo, con lo que se contribuye a fortalecer el carécter, la formacion
de convicclones y cualidades. Esto también coadyuva a despertar el Interés
por el estudio.

El control del rendimiento de los alumnos constituye una components esencial

del proceso ensefianza-aprendizaje y cumple varias funciones:

¢ Conocer los logros alcanzados.

« Poslbliita la realizacién sistematica de la retroalimentacion.

« Contribuye a consolidar los conocimlentos, habllidades y capacidades de los
alumnos.

La sistematicidad del control favorece el rendimiento de los alumnos, pues se
acostumbran al trabajo cotidiano, lo cual aumenta en forma conslderable el
grado de responsabliidad de ellos frente a su propla actividad de aprendizaje.
Esto coadyuva al desarrollo de la voluntad y la disciplina; es decir estimula y
promueve cualidades positivas de la conducta y el carécter.

El control del rendimlento tlene que efectuarse de manera multilateral,
comprende tanto la asimilacion de los conocimlentos como el desarrollo de
habilidades, de capacidades intelectuales y de la conducta.

Se reallza en la actividad independiente de los alumnos, en los razonamlentos
que tienen lugar al estudlar un objeto o fendmeno geografico, en el dominio de
los procedimientos que se utllizan, y en la calldad de la ejecucion o realizacion
de una actividad concreta.

El maestro de geografia debe aprovechar al méximo las posiblildades
educativas que le ofrece la asignaturs, fundementalmente en aquellos
contenidos relacionados con la'integridad de la naturaleza y la transformacion
del complejo natural por el trabajo del hombre. Por ejemplo, cuando se
pregunta, ccémo influye la accién humana en la regién natural? ¢Por qué es
importante la reforestacion?

Se comprueba la asimilacién de los conocimientos sobre la concepcion del

- mumdo con enfoque materiallsta dlatéctico.

La formulaclén de preguntas jcomo es? Y jcomo sera?, se realiza con el
objetivo de descubrir 1a dinémica de los fenémenos y contribuir a la formacién
de la convicclén de que el mundo es cognoscible y por lo tanto, el hombre
puede transformarlo en beneficio de la socledad, por ejemplo: De acuerdo con
la posicidn geogréfica y con la conflguracién de la Replblica Mexicana como
son sus climas, respecto a la orografia y al slstema de vientos predominantes.

En laguna verde, Ver. ;Cémo funcionard la planta nicleo eléctrica? Explicar
como serd o como Influird en el desarrollo Industrial en la zona, ycuél sera su
impacto amblental? Comparar la situacion econdmica de México con la de otros
palses.
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El profesor debe utllizar datos actualizados, los cuales debe obtener en
distintas fuentes y materiales de divulgacion,

Cuando el profesor realiza este trabajo de forma organizada y sistematica
promueve en los alumnos el desarrollo del pensamlento, la ampliacion,
profundizacion y consolldacién de los conocimientos para que enriquezcan su
vocabulario y por consigulente, la expreslon oral y escrita.
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CONCLUSIONES

La evaluacion continua en el proceso ensefianza-aprendizeje de la geografia de
México en el segundo eflo de secundaria pretende mejorar el rendimiento
academico.

La meta es alcanzar los logros propuestos en los planes de trabajo para erradicar
el alto grado de reprobacion en la materia, por la felta de Interés del alumno y la
poca atenclén de los padres de familla, en algunos casos la falta de materiales
didacticos y la mala preparacién de temas por los profesores, con este
procedimiento desarrollado y aplicado, redundard en resultados posltivos, pues
~ sa plenga disminuir el porcentaje de reprobaclén en los dos niveles, primero y
segundo afio de secundaria. En los futuros ciclos escolares los resultados
mejorarén, aplicando commectamente esta técnica de enseflanza-aprendizaje. La
planeacién determinard las estrateglas para cada ciase, sé calendarizan
actividades, trabajos y salidas, se reducird la cantidad de tareas para que no sea
carga pesada, pensando que son varias materias que el alumno debe cumplir y
acraditar.

Con la evaluaclén continua, el maestro siernpre tiene que estar dia con dia en
estado de alerta con los alumnos para que se mantengan todos al mismo nivel de
aprovechamiento, tamblén en'|la observacién de habllidades, destrezas, disciplina
y responsabilidades de sus tareas y lograr que en cada mes se obtengan buenos
resultados. En las cinco evaluaclones bimestrales obtengan callficaclones
acredltables y satisfactorias.

El profesor debe encausar continuamente y valorar el desempefio académico de
los alumnos. Por ejemplo, cuando estos particlpan en clase y son capaces de
establecer relaclones y diferencias, cuando analizan, critican o fundementan sus
opiniones o blen cuando formulan preguntas. Registrar esias valoraclones de
diversas formas o Instrumentos, lo cual permite recuperar el proceso de
aprendizale de los alumnos y contar con los elementos suficlentes para
acreditarlos o no.

La evaluacién en este proceso de enseflanza-aprendizale en segundo afio de
sacundaria, se lograran que el alumno, se oriente hacla el mejor conocimlento que
debe poseer en |la evaluaclén ublcaclén geogréfica de la Repablica Mexicana, a
partir de la focallzacldn de sus coordenadas extreras, sus limites terrestres,
maritimos, los husos horarios que les corresponden, Identificacion de su extension
territorial, comprenden la evolucién gecldgica, de sus climas, la relacidn social y
fisica con el hombre, como debe aprovechar, cuidar y conservar sus recursos
naturales y cuidar su medjo ambiente.
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Con frecuencla la evaluacion es considerada por profesores y alumnos como una
actividad ingrata y llena de connotaciones negativas de la que, 8in embargo, no se
puede prescindir en el marco educativo dablido a la obligatoriedad que existe
desde Instancias administrativas, de emitir unas calificaciones al final de cada
curso o periodo lactivo.

Este hecho es debldo a que adn persiste en algunos profesores un concepto
tradiclonal y un tanto trasnochado de lo que 85 0 ha de ser la evaluaclon,
Tradiclonalmente esta ha venido entendléndose como un elemento del proceso
educativo centrado exclusivamente en la valoraclén del rendimlento del alumno.

Esta valoraclén que habltualmente se lleva ha cabo mediante la realizaclén de un
determinado numero de actuaclonas puntuaies, a través de las cuales se persigue
concretar los niveles de logro alcanzados por el mismo en la asimllacién de unos
contenidos conceptuales previamente trabajados.

Con ella se parsigue calificar y seleccionar mas que reflexionar acerca del proceso
integral de Ensefianza - Aprendizaje.
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