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INTRODUCCION
Antecedentes del problema:

La capacidad intelectual es, y ha sido por mucho tiempo, objeto de
estudio para determinar cuando un sujeto es mas o menos capaz que otro en la
dimensidn cogpnitiva.

Uno de los pioneros en el estudio de ella, es el psicologo Alfred Binet,
quien se encargé de desarrollar las primeras pruebas para medirla con fines
practicos entre 1905 y 1911. Mas tarde, ofros estudiosos del tema han
desarrollado pruebas psicométricas que les han pemmitido establecer
parametros.

Primeramente la investigacion sobre inteligencia sirvid para establecer Ia
diferencia entre el ser humano y algunas clases de animales. Asimismo, para
establecer programas de trabajo para nifios con retraso mental, para otorgar
puestos de trabajo en los empleos y, actualmente, para admisién en algunas
escuelas.

Como ya se menciond anteriormente, las primeras pruebas de
inteligencia fueron disefiadas por Binet y Simon entre 1905 y 1911, hasta que
fueron reemplazadas por las de Therman en 1937.

Antes de 1950, se creia que la inteligencia del hombre era un factor
hereditario, que estaba determinado por su codigo genético. A través de los
afos esto ha venido cambiando, y ahora es considerada como una estructura
fluida y flexible.

*El nivel cuantitativo del desemperio intelectual a cierta edad es un factor

intemo que influye en el aprendizaje significativo. A ese factor se le puede



definir mas adecuadamente como capacidad intelectual o inteligencia”.
(Ausubel,1991:228 ).

En el entendido de que la inteligencia es un grupo de funciones
mentales, el medirla, estableciendo una relacién entre la edad del individuo y lo
que éste conoce, recibe el nombre de Coeficiente Intelectual (C.1.)

Por su parte, el rendimiento académico, también ha sido objeto de
estudio desde hace varios afios por diversos autores, algunos utilizandolo
como sindnimo de desempefio escolar. El concepto de rendimiento se asocia
al grado de desempefio de una persona ante una actividad.

“El rendimiento escolar es el resultado de la ensefianza que consiste en
la suma de transformaciones del estudiante, que se manifiestan en los ambitos
afectivo, cognoscitivo y psicomotriz”. (Mattos.1985:215).

El Diccionario Pedagégico Ediplasa, editado en 1991, define al
rendimiento como: “El resultado de un proceso independiente de trabajo
realizado por un individuo o grupo. Todos los tipos de rendimiento, y en
especial el rendimiento escolar son el resultado de numerosos factores
procedentes de todas las capas y ambitos de la persona...".

En una reciente investigacion hecha en Chile y publicada en 1998 por la
Univ. de Chile, sobre el desarrollo cerebral, inteligencia y rendimiento escolar,
se afirma que la capacidad intelectual en los nifios chilenos no es un factor que
influya significativamente en el rendimiento escolar, ya que se encontré que el
65% de los nifios superdotados de inteligencia tiene bajo rendimiento escolar.

En suma, se ha logrado definir al rendimiento académico, en el marco

del presente estudio, como el nivel promedio del logro académico alcanzado



por los alumnos al término del ciclo escolar, medible en las calificaciones
finales.

En las reuniones de consejo técnico consultivo de la Escuela Primaria
Vasco de Quiroga, tumo matutino, se ha centrado la atencion en los resultados
finales de aprovechamiento de sus alumnos, tratando de encontrar factores que
lo influyan y cuales son los que tienen mas relevancia, segin menciond
expresamente el director de la institucién. Por su parte, las profesoras de
cuarto grado grupos A y B, manifiestan que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de su grado académico, existen alumnos de este ciclo escolar a
quienes se les facilita mas el apropiarse de los conocimientos, y otros que se
les dificulta en mayor grado dicho proceso.

Por lo sefialado anteriormente, se supone una relacién entre el
rendimiento académico y la capacidad intelectual de los nifios, sin saber hasta

hoy el grado de incidencia que ésta tltima tiene sobre las calificaciones.

Planteamiento del problema:

La capacidad intelectual y el rendimiento académico de los alumnos son
temas que con frecuencia se tocan en los centros educativos, cuestionando si
uno va relacionado con el ofro, asi como qué tan capaces son los alumnos para
aprender y el por qué de los resultados de la evaluacion del conocimiento.

La capacidad intelectual podria ser un factor que influye
significativamente sobre tales resultados, sin embargo, aunque los nifios de un

mismo grupo que se encuentren en una edad cronolégica similar, se sabe que



la capacidad intelectual de cada uno puede variar por factores de distinta
indole.

Por lo anterior, fue importante encontrar una respuesta a la cuestion que
plantea si la capacidad intelectual de los alumnos es un factor que influya de

manera significativa en el rendimiento escolar de los mismos o no.

Justificacion

La presente investigacion beneficid directamente a la Escuela Primaria
Vasco de Quiroga, principalmente a sus docentes, porque los resultados que
se han obtenido de determinar el grado de influencia que ejerce la capacidad
intelectual de los alumnos sobre los resultados de aprendizaje, sirvieron para
tener una referencia real respecto del peso que tiene dicha capacidad sobre el
rendimiento en sus alumnos. Asi, una vez teniendo la investigacion que
sustentara los resultados, pudieron partir de algo firme para quiza cuestionar
los contenidos de aprendizaje o su metodologia de ensefianza y, en su caso,
poder reforzar o reestructurar lo necesario, ayudando a los alumnos a elevar su
desempeifio escolar.

Al campo de la Pedagogia, el presente trabajo ha aportado elementos
tedricos que soportan la medida en que la capacidad intelectual marca la
influencia sobre el rendimiento académico de los alumnos, al menos en el
contexto en el que se realizd la investigacion.

Hasta ahora se habia creido que la capacidad intelectual si influye de
manera significativa para que un alumno sea mas 0 menos capaz que ofro para
aprender. Pero en esta investigacion habia sido sélo una interrogante que, una

vez despejada, proporciond elementos validos al espacio pedagégico.



El estudio reclamé la actividad del Licenciado en Pedagogia porque
representd un fenémeno educativo dentro del marco de la educaciéon
escolarizada, a la cual, el pedagogo tiene, por su formacion, acceso directo y la
capacidad para manipular tal fenémeno, fraccionandolo, analizandolo y
reconstituyéndolo, para en este caso haber encontrado los resultados que
determinaron el grado de influencia de la capacidad intelectual sobre el

rendimiento académico.

Objetivos del estudio.
Objetivo general:
Determinar el grado de influencia que tiene la capacidad intelectual de

los alumnos en su rendimiento académico.

Objetivos particulares:
Medir la capacidad intelectual de cada alumno del grupo.
Identificar el rendimiento académico de los alumnos del grupo.
Correlacionar la capacidad intelectual de cada alumno con sus

calificaciones finales.



Hipotesis.
La capacidad intelectual de los alumnos influye significativamente en su

rendimiento académico.

Variable Independiente.- Capacidad intelectual, que para el presente estudio
se tomara como el resultado de la comparacion de la edad cronologica del
individuo con las habilidades mentales.

Variable Dependiente.- Rendimiento académico, que en esta investigacion es
la medida que manifiesta por medio de una calificacién lo que una persona ha

aprendido como consecuencia de un proceso educativo.

Hipétesis nula:
La capacidad intelectual de los alumnos no influye significativamente en

el rendimiento escolar de los alumnos.



Marco de referencia

La presente investigacion se llevé a cabo en Uruapan, Michoacan,
ciudad dedicada principalmente a la actividad comercial y agricola. En ella se
encuentran escuelas del nivel basico, medio y superior, siendo éstas ultimas
las menos numerosas.

Especificamente se investigb en la Escuela Primaria Urbana Federal
Vasco de Quiroga, tumo matutino. Escuela mixta ubicada en el centro de la
ciudad. Esta institucion atiende del primero al sexto afio, con dos grupos por
cada grado, integrados de 25 a 35 alumnos por grupo, dando un total de 360
estudiantes de ambos sexos, que pertenecen a la clase socioecon6mica media,

segun lo expreso6 el director del plantel del tumo matutino.

Delimitacion.

Los examinados fueron 50 alumnos del cuarto grado, de los grupos A y
B, con edades que oscilan entre los nueve y diez afios de edad.

Las pruebas de capacidad intelectual se aplicaron en un sélo dia del
mes de Mayo del afio 2004 y las calificaciones se recogieron a finales del mes
de Junio del mismo afio.

La investigacién se enfoco meramente al area pedagogica, habiéndose
visto implicitos aspectos psicolégicos, que por la naturaleza de los individuos y
de la misma pedagogia tuvieron relevancia sirviendo de referencia y sustento

para el investigador al momento de analizar el fenémeno educativo.



Respecto al instrumento, la primera limitante que se encontrd, fue el
recurso tiempo, que estuvo limitado, porque la escuela Vasco de Quiroga no
podia otorgar mas de tres dias para la aplicacién del test, debido a la
interrupcion que esto genera a las actividades del grupo. Por lo tanto, se
aplicaron siete pruebas de manera simultanea.

Previo a la aplicacion se estimaba que cada alumno tardara en resolver,
alrededor de 30 min., sin embargo, el tiempo de examinacion oscild entre 9 y
30 minutos.

En una sola ocasién, dos alumnas intentaron copiarse las respuestas,
con la idea expresa de ayudarse para “no reprobar”. Otros cuatro estudiantes,
preguntaron en su momento, si importaba que el nimero de su respuesta,
respecto al orden de la tabla, se repitiera sucesivamente. Esta serie de
prejuicios del alumno, restaron concentracion en la resolucién de la prueba.

Los registros académicos por su parte, presentan limitaciones dignas de
tomarse en cuenta. Es cuestionable la elaboracién de los examenes a los
cuales se proporciona el 60% de la calificacion final. Estos, son elaborados por
las mismas profesoras, con base en los contenidos de aprendizaje que marca
el programa de educacion primaria de la SEP (Secretaria de Educacién
Publica), de los cuales, no incluyen la totalidad, sino lo que ellas consideran
mas relevante. En cuanto al cumplimiento de las tareas para hacer en casa,

mencionaron que el solo hecho de cumplifas no basta, sino que deben estar



elaboradas con calidad. La participacién en la clase consiste en ir agregando
puntos a aquel alumno que haga comentarios respecto a los temas de estudio.

Sin embargo, para la recoleccion de los resultados finales, no se
presentd ninglin problema.



CAPITULO 1
RENDIMIENTO ACADEMICO

El rendimiento es un tema de estudio para varias disqiplinas, sin
embargo, el hablar de rendimiento académico lleva directamente al ambito
educativo, donde es abordado pedagégicamente. En el presente capitulo se
revisan algunas definiciones que permiten tener un panorama del concepto; asi
como también se mencionan los indicadores que lo reflejan, ademas de

algunos factores que influyen en el.

1.1.- Definicién de Rendimiento Académico.

El rendimiento académico ha tenido varias definiciones a lo largo de su
investigacion entre las cuales se citan las siguientes:

El rendimiento en si y el rendimiento académico, o rendimiento escolar,
son definidos por la Enciclopedia de Pedagogia / Psicologia de la siguiente
manera: “Del latin rendere (restituir,pagar) el rendimiento es una relacién entre
lo obtenido y el esfuerzo empleado para obtenerlo. Citado en el intemet en la
pagina www sisbib.unmsm.edu.pe.

Segun Kaczynska (1986), El rendimiento académico es el fin de todos
los esfuerzos y todas las iniciativas escolares del maestro, de los padres, de los
mismos alumnos; el valor de la escuela y el maestro se juzga por los
conocimientos adquiridos por los alumnos.

De acuerdo con P1zarro (1985), el rendimiento escolar es una medida

de las capacidades correspondientes o indicativa que manifiestan, en forma
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estimativa, lo que una persona ha aprendido como consecuencia de un
proceso de instruccion o formacion.

Para Chadwick (1974), es la expresién de capacidades y de
caracteristicas psicoldgicas del estudiante desarrolladas y actualizadas a través
del proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de
funcionamiento y logros académicos a lo largo de en periodo o semestre, que
se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoria de los casos)
evaluador del nivel alcanzado.

Después de revisar las definiciones antes mencionadas y algunas
otras, se puede decir que el rendimiento académico es el nivel de desarrollo
(Socioafectivo: habitos, actitudes y wvalores. Intelectual: conocimientos,
aptitudes, habilidades. Fisico: salud, nutricion, etc.) manifestado por los
alumnos en las calificaciones (notas), en relacion con los objetivos

preestablecidos, a los contenidos y a la etapa de vida.

1.2.- Indicadores del Rendimiento Académico.

Hablar de indicadores se refiere a las sefiales que permiten observar los
logros del alumno, respecto a los objetivos de aprendizaje.
A continuacién se mencionan algunos de ellos, haciendo notar que éstos

funcionan de manera especifica segtin la realidad de cada caso.

Comprensién de contenidos.

El hecho de que el alumno comprenda el contenido de aprendizaje es

un indicador de que va a rendir mejor académicamente que si no lo hiciera,

11



debido a que el alumno que conoce realmente es aquel que aplica tal
conocimiento en la realidad como lo asegura Fonty (1994) citado por
(Michel, 1997:26)

Calificaciones (notas).

Las calificaciones son las medidas numéricas de lo que supuestamente
sabe el alumno respecto a un tema especifico, aunque estas pueden ser en
ocasiones no muy objetivas dependiendo del criterio de evaluacién que se
utilice, sin embargo, en el sistema educativo mexicano es el indicador que mas
peso tiene, ya que debe ser un niimero el reporte final del profesor respecto al
rendimiento de sus estudiantes. Asi, cuando una persona cualquiera revisa las
calificaciones de ofra se puede formar una idea de ella respecto a su posible
desemperfio, ya sea en el ambito escolar o laboral, del mismo modo el
estudiante también lo hace considerandose buen o mal alumno. "Cuando uno
es estudiante las calificaciones son un simbolo de autoestima publica. Sacar
“buenas” o “malas” calificaciones casi es sindnimo de tener un ego fuerte o

débil frente a si mismo y frente a los compafieros”. (Ortiz, 1993:19)

Culminacién exitosa.

Se dice que cuando un estudiante ha culminado exitosamente un grado
académico, es porque lo ha aprobado obedeciendo a un sistema de evaluacion
estandarizado en determinado nivel. Para ello, debié haber sacado notas
aprobatorias que comprobaran su rendimiento escolar y lo llevaran a esa

cumbre. Por afadidura se presume que ese sujeto esta apto para rendir en el

12



grado escolar que sigue o para desempefiar alguna profesion u oficio. De
cualquier manera tal culminacién exitosa no es garantia en algunos casos de
que la persona se desempefie de una manera adecuada, aunque si es un
indicador de mayor probabilidad respecto a alguien que no lo ha logrado, sin
dejar a un lado que existen individuos que pese a no tener una formacién

académica formal, tienen un buen desempeiio laboral y viceversa

Aplicacién de los conocimientos.

El aplicar los conocimientos es una de las formas mas confiables de
evaluar, porque es ahi donde verdaderamente se sabe si el sujeto aprendié o
no, y en qué medida lo hizo. Aprender se deriva de la experiencia llamese
académica o de la vida cotidiana, y para que alguien aplique el conocimiento a
alguna situacién en concreto, tuvo primero que hacerlo suyo, apropiarse
verdaderamente de el como lo explica Michel (1997).

Cabe sefialar que para la presente investigacion el reflejo del
rendimiento académico lo proporcionan las calificaciones, por lo cual se

tomaron en cuenta con mayor medida.



1.3.- Factores que influyen en el rendimiento académico.

Los factores son elementos que repercuten en el rendimiento académico
en diversos grados de incidencia. Tales factores se pueden clasificar en

extermnos e intemos.

Factores extemnos

Son todos aquellos que son ajenos al ambiente escolar: la familia, la
salud, el nivel socioeconémico y la motivacién e intereses propios del individuo.
Se denominan extemnos o no alterables porque son ajenos a ser afectados
intencionalmente por el sistema educativo, son factores que ya estan dados y

donde la escuela no puede hacer modificaciones directas.

Familia

La familia es la célula de la sociedad, en ella se fomentan valores,
habitos y afectos, que forman al ser humano. Segun Cardona (2003), la familia
desea para sus miembros un buen rendimiento escolar y reflexiona acerca de
cuatro aspectos para que los padres de familia intenten acertar en la educacién
de sus hijos.
* Estimular la voluntad por el estudio. Con ello se refiere a convencer a sus
hijos de estudiar por gusto mas que por una obligacion.
* Valorar el esfuerzo mas que una nota, es decir, reconocer qué tanto le ha
costado al alumno obtener tal calificacién.
* Inducir la curiosidad intelectual, o sea que se interesen por conocer y

ensefiarlos a estudiar para la vida como ésta se presente.



* Facilitar la concentraciéon propiciando un espacio adecuado con suficiente luz
y ventilacién, no interrumpir frecuentemente y preguntar al final.

Salud y Nutricion.

Son dos aspectos en los que vale la pena detenerse a reflexionar,
especialmente en un pais como México, donde la mayoria de los habitantes
son pobres y, por lo tanto, con menos posibilidades de acceso a una nutricién
de calidad y a servicios de salud sofisticados.

La salud es una de las necesidades basicas del ser humano. En el
campo de la medicina, el hombre la ha procurado para asegurar un nivel de
vida que le pemmita vivir mejor. En el ambito pedagdgico se han hecho
investigaciones de ella respecto a la educacién y se ha encontrado que los
alumnos sanos y bien nutridos aprenden mas, como segun Vélez y cols. citado

en el documento publicado en: www.campus-oei.org/calidad/velezd. PDF.

La nutricion es uno de los elementos primordiales para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a que se asocia al desarrollo
cerebral del individuo, siendo asi que los estudios realizados por especialistas
de dicho 6rgano, han evolucionado considerablemente a partir de la década de
1960.

Ahora se sabe que el cerebro es el érgano principal para el aprendizaje,
en el existen millones de células (neuronas) que poseen unas ramificaciones
llamadas dentritas. Las neuronas son las encargadas de almacenar

informacién proveniente del resto del cuerpo. Cada neurona tiene varias



dentritas que al unirse con las de otras neuronas producen una conexion
llamada sinapsis.

Cuando hay sinapsis ha ocumido un nuevo aprendizaje. El cerebro
humano posee millones de sinapsis que se forman con la ayuda de una
substancia llamada mielina, substancia producida por el cerebro en mayor
cantidad si éste recibe la suficiente oxigenacion y ejercitacion, La oxigenacién
la recibe del aire que se respira, de los alimentos que ingiere y del ejercicio que
realice el sujeto para activar la circulacion de la sangre que bombea el corazén,
ya que por ella viaja el oxigeno tomado de los tres elementos anteriores. Por
ende, se puede concluir que entre mejor se nutra el érgano cerebral, mas
extensa sera su red neuronal formada de sinapsis (aprendizajes). Segun lo
explica Ibarra (2000).

La nutricién en los primeros afios de vida es considerada como la mas
significativa por ser la etapa en la que el nifio esta creciendo y desarrollandose.

Estudios sobre el tema han revelado que la deficiencia de hierro en el
organismo se asocia a frastomos en el desamolio cognoscitivo y
neurointegrativo de nifios en edad preescolar y escolar, como lo menciona
Pollitt E. en un documento publicado en:

http://colombiamédica.univalle.edu.co/vol28NO2/nutricion.html, en el cual

también se afirma que a pesar de la ausencia de datos experimentales
concretos sobre nutricion y rendimiento intelectual del nifio escolar, si se puede
decir que el nifio desnutrido ve afectado su rendimiento en esta etapa, y que si
se le compara con sus comparieros bien nutridos, el primero casi siempre
muestra indiferencia, apatia, falta de atencién, de retencién y, frecuentemente,

deserta de la escuela.



Por lo tanto, el éxito de un nifio en la escuela se asocia a condiciones de
apoyo familiar, buen estado de salud, nivel econdmico favorable y motivacion

intrinseca, como se revisara enseguida.

Nivel socioeconémico.

Se refiere a las condiciones de cultura y de ingreso econdémico en las
que se desarrolla el alumno, o estatus socioeconémico.

El nivel socioeconémico del nifio se asocia al nivel ocupacional de los
padres, ya que al encontrarse en un ambiente de mayor preparacion
profesional, se apropian de cierta cultura y ética. Es decir, que el acceso al
conocimiento es mds impulsado o promovido por la familia respecto a quien es
menos culto.

Un estudio realizado en América Latina y el Caribe asocia positivamente
el nivel socioeconémico con el rendimiento en 49 de 80 analisis hechos. Puesto
que el ingreso familiar permite que el alumno tenga facilmente el acceso a
libros y medios electronicos de informacibn como se menciona en el
documento de internet www.campusoei.org.

De igual manera, un articulo publicado en la revista Enfoques
Educacionales Vol. | No. 1 (1998) de la Universidad de Chile, menciona que el
nivel cultural de los padres favorece el rendimiento académico de los hijos. Por
inferencia se puede decir que los padres que son mas cultos y preparados
académicamente tienden a darle un valor significativo al proceso de estudio
escolar de sus hijos, debido a que tienen ciertas expectativas del futuro

profesional de los mismos.



Es oportuno mencionar que lo anterior no puede considerarse como una
regla general dentro de la sociedad mexicana, debido a que es observable en
varios casos, que alumnos que no se encuentran en un nivel socioeconémico
favorable, logran empatar e incluso superar el rendimiento de alumnos en nivel
socioeconémico favorable. Lo anterior asociado a la motivacion intrinseca que

cada individuo conlleva, como se aprecia enseguida.

Motivacion e intereses propios del individuo.

La motivacién es el motor que impulsa al sujeto a actuar sobre aigo. Esta
puede ser de caracter intrinseco o extrinseco.

Motivacion intrinseca: es aquella que el individuo posee para realizar
alguna accion, pero que por lo regular no puede ser observable. Se forma de
innumerables factores externos, pero que para el sujeto tienen un valor
considerable y los convierte consciente o inconscientemente en su motivacion.

Motivacién extrinseca: ésta proviene del contexto social, el cual provee
un incentivo o meta que incita al individuo a actuar, es decir, que lo motiva a
alcanzar aquello.

“La motivacion es la fuerza interior que dinamiza y energiza al individuo
en direccién de una meta y unos resultados especificos. Extendiendo esta
afirmacién al campo académico, y laboral en particular, asegura Toro Alvarez,
al decir que ésta puede observarse en las acciones y ejecuciones de una
persona, especificamente, es el comportamiento en general y el desempefio
ocupacional, que deben ser entendidos como un efecto o condicion

consecuente”. (Toro, 1990 y Bedoya 1995: www.congeso.UNAM.mx)



Factores intemos.

Son los propios del sistema educativo, se llaman intemos o alterables
porque fungen dentro del ambiente escolar y pueden ser modificados a
voluntad, seglin se necesite, para fortalecer el rendimiento académico, entre

ellos, se puede mencionar algunos como:

Politicas y Normatividad de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) en

México.

La SEP es el organismo que se encarga de hacer funcionar el Sistema
Educativo Nacional. Dicho organismo norma a las instituciones educativas,
tanto publicas como privadas, para que éstas den al alumno servicios de
calidad, procurando que haya un rendimiento académico favorable. Para éllo,
maneja ciertas politicas a través de programas de desarrollo social como son
escuelas de calidad y los desayunos escolares (ambos para escuelas publicas)
con los que se pretende mejorar en el primer caso las condiciones de
infraestructura, materiales y practicas pedagégicas que eleven el rendimiento
académico como parte de la calidad. Y en el segundo caso se pretende mejorar
la condicion fisica nutricional del nifio para que reciba educacién en mejores

condiciones y aumente su rendimiento escolar.

Caracteristicas de la escuela.
Entre las caracteristicas que se pueden mencionar para que la escuela

sea un factor de rendimiento se pueden enumerar las siguientes:



Las condiciones fisicas del inmueble, que se refieren en primer lugar al
tamafio de la escuela, el nimero de grupos, las medidas de las aulas y, por
supuesto, al material con que estan construidas, asi como las condiciones de
ventilacién e iluminacién que posean. Estas se relacionan al desempefio de los
estudiantes y del profesor porque se supone que para lograr un mejor
aprendizaje, tales condiciones deben ser Optimas como lo sefialan los
lineamientos de la SEP para la incorporacion de escuelas particulares en un
documento emitido en Enero del 2004 por el Departamento de Incorporacion y
Revalidacion de Estudios de la SEE de Morelia, Mich. Firmado por la Lic. Ma.
Eugenia Lépez Tenorio jefa del Dpto.

Al respecto, en Meéxico las escuelas tanto publicas como privadas estan
regidas por un sélo organismo gubemamental que unifica los criterios de
ensefianza aprendizaje para el nivel basico, sin embargo, las exigencias de
éste para con las escuelas particulares que se les incorporan deben, sin
excusa ni pretexto, cubrir una serie de requisitos, tanto de infraestructura como
técnicos y metodolégicos que garanticen de cierta manera las condiciones méas
favorables para que el alumno lleve a cabo su educacion, a diferencia de las
muchisimas escuelas pablicas que no cumplen con esos requisitos, porque las
condiciones econémicas del pais no pueden darles los recursos necesarios a
todas, aunque hay también muchas escuelas que si cubren los requisitos antes
mencionados e incluso llegan a superar a algunas escuelas privadas. De
cualquier modo, la calidad de la ensefianza que refieja en su momento el
rendimiento de los alumnos puede derivarse mas de la estructura intema de la
escuela, que de su tipo, aunque se presuma que a la instituciones privadas

asistan estudiantes con un nivel socioecondémico que permite un acceso mas
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facil a materiales y tecnologia educativos que puedan hacer mas viable el
aprendizaje.

Sin duda alguna, se puede plantear que las escuelas urbanas accesan
mas rapidamente y en mejores condiciones a los medios de comunicacion y a
la tecnologia educativa, asi como a la informacién, desamollandose la labor
educativa en un clima con mayor desarmollo que en comunidades rurales,
donde a veces para poder asistir a la escuela se deben recorrer grandes
distancias a pie, 0 no hay luz eléctrica o agua potable, sin dejar pasar que la
situacion del campo no la favorece, debido a que en sus condiciones es mas
importante cubrir las necesidades fisicas que las educativas, con sus
respectivas excepciones. Para concluir: “Cada centro educativo es tan peculiar
que necesita su propia teoria y practica educativa. No hay dos tipos de

alumnado igual simplemente al tener dos escuelas.” (Ortiz, 1993:99)

Materiales educativos

Los materiales son el con qué se va a llevar a cabo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Es indispensable que existan dichos materiales si se
quiere sistematizar tal proceso, los materiales son los encargados de
ejemplificar la realidad, de acercar al alumno a ella, y pueden ser impresos,
audiovisuales o manuales. En las escuelas de este palis es comun ver los
clasicos libros de texto, las laminas, los planisferios, mapas, entre otros de los
cuales se puede pensar que si aun se utilizan es porque funcionan

favorablemente.
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Practicas Pedagdgicas

Se refieren al conjunto de acciones realizadas por los miembros de un
organismo educativo (directivos, docentes y alumnos), que se relaciona con el
rendimiento académico como son:

* Uso de estrategias y recursos didacticos.

A esta practica pedagogica, se le relaciona con el rendimiento
académico por suponer que en primer lugar, las estrategias de ensefianza son
un facilitador del aprendizaje, ya que éstas se adecuan segun el tipo de grupo
al que vayan dirigidas, resaltando que cada uno de ellos tiene caracteristicas
diferentes y necesidades educativas Unicas, de acuerdo con Ortiz (1993). En
segundo lugar, el uso de recursos didacticos como herramientas de trabajo que
ayuden a acceder con menor dificultad al aprendizaje. Estos son relacionados
al rendimiento académico en funcion de su uso y no sélo de su presencia, uso,
que debe encaminarse adecuadamente.

“En un pueblo, un profesor pretendia ensefiar a sus alumnos a ordefiar
una vaca explicandoselo en el pizarron, cuando tenia la vaca detras de la
cerca”. (Ortiz, 1993: 99)

Lo anterior ilustra el manejo inadecuado del pizarron como recurso
didactico, lo cual indica que tales recursos por si solos no elevan el
rendimiento académico, ni tampoco si no se utilizan adecuadamente, todo
radica en el uso.

* Tareas en casa
Las tareas en casa son una practica utilizada para reforzar en el alumno

lo revisado en clase. Asimismo, es un canal de comunicacion entre |a escuela y
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los padres de familia para apoyar al nifio respecto a los aprendizajes que se
estén manejando en el momento.

En el estudio realizado en América Latina y el Caribe se observé que
existe una correlacion positiva entre la asignacion de tareas y el logro

académico, documento publicado en: www.campus-oei.org.

El papel del profesor

El profesor es el segundo elemento mas importante en el sistema
educativo, él es el facilitador y promotor del aprendizaje, y sin que se entienda
que hay un profesor ideal o un modelo Unico de éste, si se pueden enlistar
algunas de las caracteristicas que debe poseer el docente para cumplir con su
cometido, dividiéndose éstas en dos vertientes, las de lo intelectual y las de lo

actitudinal.

De lo intelectual

Preparado, con experiencia laboral, estudioso, investigador, que domine
la materia que imparta, que tenga buen vocabulario, puntual, que no pierda el
tiempo, que esté actualizado, creativo, fabricante de situaciones de
aprendizaje, que no pierda de vista sus objetivos, critico, analitico, culto,

dinamico, dedicado, constante y moderado con los contenidos.
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De lo actitudinal.

Que sea respetuoso, comprensivo, justo, leal, humilde, sincero, alegre,
humano, paciente, respetuoso, flexible, exigente, honrado, comprometido con
sus alumnos, coherente, entusiasta, cordial. Subrayando que se debe
considerar él mismo un aprendiz dentro del proceso y no el sabelotodo.

Tanto lo intelectual como lo actitudinal estan estrechamente
relacionados, no pueden estar separados “;Y como puede instruirse a alguien
en conocimientos cientificos sin inculcarle respeto por valores tan humanos
como la verdad, la exactitud o la curiosidad? ;puede alguien aprender las
técnicas o las artes sin informarse a la vez en lo que la convivencia social

supone y en lo que los hombres anhelan o temen?". (Savater,1997:48)

El papel del alumno.

Para lograr un mejor rendimiento académico es necesario el compromiso
del educando para dedicarse al estudio. Partiendo de este postulado, la falta de
ese compromiso, aunada a ofras circunstancias, han llevado al alumno a
formar parte de lo que Ortiz (1994) llama lagunas académicas, que
comprenden la lectura, la ortografia, el vocabulario, el calculo mental, la
expresion oral y el raciocinio. El educando en ese caso también, al igual que el
profesor debe tener ciertas caracteristicas que lo ayuden a desempefiar
adecuadamente su papel, para ello Michel (1997) retoma algo de esto y sugiere
algunas actividades que permitan al estudiante salir de esas lagunas, entre las
cuales estan: aprender a leer, pero de manera critica, aprender a escuchar,
aprender a redactar informes y ensayos, prepararse para la vida, no para los

examenes, aprender a explorar, probar y experimentar, asi como a sintetizar.
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En suma, el alumno debe ser capaz de construir su propio conocimiento,
plantearse objetivos a mediano y largo plazo, conocer su estilo, su ritmo de
aprendizaje y autoevaluarse.

Asi, en el presente capitulo se revisaron los aspectos mas relevantes del
rendimiento académico, mientras que en el siguiente se abordara la capacidad

intelectual como un elemento que puede influir en él.
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CAPITULO 2

LA INTELIGENCIA

Este capitulo presenta algunas definiciones del concepto de inteligencia
desde la perspectiva de diferentes autores, asi como algunas teorias del tema
que permiten tener una vision de su estudio a través del tiempo, presentando
también el dilema que se ha suscitado y que se refiere a definir de cuantos
factores estd compuesta. Asimismo, se exponen las maneras en que se ha
venido evaluando la mente del ser humano para establecer una medida de
Coeficiente Intelectual (Cl) y, por dlimo, su cormrelacién con el rendimiento
escolar.

La inteligencia ha sido una de las diferencias individuales del ser

humano mas investigadas en el ambito educativo, profesional y social.

2.1.- La inteligencia.

La inteligencia se podria definir como la capacidad del individuo para
asimilar conocimientos concretos; recordar acontecimientos recientes o
remotos, razonar légicamente; manipular conceptos (numeros o palabras );
traducir lo abstracto en concreto y lo concreto en abstracto; analizar y sintetizar
formas, enfrentdndose con sensatez y precision a los problemas; priorizando lo
importante entre un conjunto de situaciones.

Segun Gardner (1983) la inteligencia es la capacidad de resolver

problemas o crear productos que son importantes en mas de un contexto.
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Para Mussen (1988) la inteligencia es un conjunto de funciones mentales
que pemmiten al individuo conocer, comprender y entender las cosas.
Asimismo, define la capacidad intelectual como el resultado de las medidas de
inteligencia que resultan de comparar la edad cronolégica del individuo con
sus conocimientos

La inteligencia ha sido definida por diversos estudiosos del tema,
intentando clarificar y organizar este fenémeno, sin embargo, no se ha logrado
unificar criterios para definirla de una sola forma.

Nickerson (1998) traté de definirla partiendo de ciertos rasgos que,
segln él, caracterizan a una persona inteligente diferenciandola de alguien o

algo que no lo sea. A continuacion se presentan los seis principales rasgos.

La capacidad de clasificar patrones.

Se refiere a categorizar las variables existentes en la realidad e
integrarlas a conceptos. “Los organismos superiores son capaces de asignar
los estimulos no idénticos entre si a diferentes clases, cuyos miembros son
mas o menos equivalentes en lo que respecta a sus implicaciones para la
conducta del organismo en cuestion™. (Nickerson, 1998: 26)

Es decir, que sin tales categorias no se posee el pensar y, por lo tanto,

se dificultaria la comunicacién humana.

La capacidad de modificar adaptativamente la conducta: aprender.
El autor lo plantea como la adaptacion del comportamiento al medio que

rodea al individuo, con el fin de que, a través de la experiencia, la conducta se
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haga cada vez mas eficiente, para responder a las situaciones que se puedan
presentar. Indica que los seres humanos se diferencian entre ellos respecto a
esa capacidad de flexibilidad que lleva a la adaptacién resaltando que se
considera de inteligencia relativamente baja a quien sea inflexible e incapaz de

modificar su propia conducta.

La capacidad de razonamiento deductivo

El razonar de manera deductiva, quiere decir hacerlo por inferencia, por
légica, apoyandose en los elementos que se conocen, en la informacion que se
tiene. La deduccion como practica cotidiana es muy frecuente, aunque esto no
quiere decir que todas las deducciones que se hacen sean validas. Para que
sean vdlidas, los elementos de donde se extrae la deduccién deben ser
verdaderos, como lo explica el mencionado autor. El razonamiento deductivo
se basa en la informacién que el organismo posee. Mucho de lo que la persona

sabe o conoce es gracias a tal razonamiento.

La capacidad de razonamiento inductivo: generalizar.

Este tipo de razonamiento si va mas alla de la informacién que se sabe,

partiendo de elementos muy particulares para sacar una conclusion general.
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Al igual que la deduccion, la induccién es frecuente en la cotidianidad y
también factible de no ser verdadera si se parte de experiencias muy limitadas
o ejemplos falsos. El inducir lleva a generalizar, a descubrir cosas que no

precisamente estan a la vista.

La capacidad de desarrollar y utilizar modelos conceptuales.

Es planteada como la capacidad de interpretar los hechos del universo y
sus elementos. ;Como? conceptualizandolos, formando modelos. Estos se
desarrollan y se usan implicando los razonamientos inductivo y deductivo, de
una forma ciclica, porque cuando una deduccion resulta empiricamente falsa,
se recurre a inferencias inductivas que lleven a una madificacion del concepto

y Su uso.

La capacidad de entender.

Se refiere a ser capaz de percibir desde otro angulo los fenémenos que
se presenten. Una persona puede asimilar un problema pero no entenderio. En
ocasiones llevar a cabo un proceso quiere decir que se entendieron las
instrucciones dadas para hacerlo, sin embargo, una cosa es entender el como
y ofra entender porqué el proceso funciona.

Cuando se cree que se entiende algo, la manera de corroborario es verlo
desde otra perspectiva, asi se comprueba si se entendio, y en caso de que no
haya sido asi, existe la posibilidad de corregirio y no quedarse sélo en el

supuesto de que se habia entendido.
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2.2.- Definicién integradora del concepto de inteligencia.

De acuerdo con Perkins (1997) la inteligencia es una competencia
intelectual que hace a la gente mejores pensadores, con habilidades
académicas, buena practica en resolver problemas, buen juicio a tratar con los
propios asuntos y los de otros.

Perkins propone esa definicion de inteligencia basandose en otras
conceptualizaciones hechas por algunos grupos de estudiosos del tema. En
ellas ha encontrado elementos que, segun él, no pueden faltar al describir a un
ser inteligente, e incluso, hace mencion del auge que ha adquirido el estudio de
la educacion relacionado con la inteligencia, respecto a las tendencias actuales
que sefalan que es deber primordial de las escuelas ensefar a pensar y que
esto es duro de lograr.

Tres son las perspectivas, de las cuales parte el autor para integrar su

propia definicion. A continuacion se presentan.

La inteligencia como poder

Se refiere a la capacidad neurofisiologica del cerebro como 6rgano
motor, que también es retomada por Jensen y Gardner (Perkins,1997:23). El
primero sostiene que la inteligencia medida por tareas primitivas, refieja el
poder puro del cerebro, que éste no se mejora con la practica de tales tareas.
En cambio, el segundo piensa que la inteligencia basal influye en la capacidad
para el desarrollo de habilidades, creyendo que por medio de técnicas

educacionales si se puede elevar ese potencial inicial de la inteligencia.
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Inteligencia como tacticas.

Este enfoque tactico asevera que el buen pensamiento se apoya en gran
medida en un conjunto de estrategias que una persona puede estructurar ante
alguna situacién. Que cuando se ensefian estrategias de estudio, por ejemplo,
realza la ejecucion de tareas siempre y cuando la instruccion sea cuidadosa y

las tacticas bien seleccionadas.

La inteligencia como contenido

Tal perspectiva afirma que la inteligencia esta referida al conocimiento
que se tiene de un campo especifico. Se considera un ser humano inteligente a
aquel que es experto en algun tema o disciplina o que domina una actividad
muy particular.

Ahora, en conclusion, el autor dice que la inteligencia debe contener los

tres factores: poder, tactica y contenido para lograr estar completa.

2.3.- El dilema de la inteligencia y los factores que la componen.

Este punto se considera de indispensable revisién para identificar las
diferentes posturas de las teorias desde las que se ha definido la inteligencia.
Dependiendo del angulo que sea, asimismo se le atribuyen factores que la

componen, yendo estos desde una hasta 120 habilidades.
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El dilema es definir de cuantos factores esta hecha la inteligencia. El
problema se suscité casi con la introduccion del concepto y hasta hoy ain
persiste, cuestionandose si es mejor considerarla como una capacidad general
(g) o bien, como un conjunto de capacidades distintas. En dicho dilema teérico

existen tres posturas que enseguida se muestran.

La inteligencia como una sola capacidad. (Monarquica )
Capacidad cognitiva general, unica, monolitica, la cual puede ser
manifiesta en diversas situaciones, segin Galton y Spencer

(Nikerson,1998:32).

La de los dos factores. (Oligarquica )

Esta tercera postura considera el factor general como base, y las demas
habilidades como derivadas de el. Spearman es el primero en generar esta
idea, secundado por Catell, quien toma algunos elementos de teorias

biologicas y otros de psicologicas desplegando la idea de la siguiente manera:

- La inteligencia fluida
La inteligencia fluida es innata y no verbal. A los autores que

actualmente hablan de ella se les llama teéricos de la inteligencia.

-La inteligencia cristalizada
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Son las habilidades adquiridas por el individuo gracias a la ayuda de su
entorno: familia, escuela y comunidad.
A los tedricos que hablan de ella se les conoce como teéricos del

desarrollo cognitivo.

La postura de que la inteligencia es un conjunto de diferentes capacidades.

(Muitifactorial)

Es decir, que un individuo puede ser inteligente de varias formas. El
autor Thurstone considera seis habilidades basicas mientras que Guilford
llega hasta 120. En suma, se considera una composicion de varios elementos,
y no una sola masa monolitica.

Gardner (1983), con una postura relativamente nueva, afirma de manera
contraria a Spearman, que coexisten mdltiples inteligencias. El conceptualiza la
inteligencia como un conjunto de capacidades que permiten que un individuo
resuelva problemas o forme productos que son de importancia en su entomo
cultural particular; es decir, que es un potencial capaz de ser desarrollado en

mayor o0 menor medida como consecuencia de factores ambientales.

2.4.- Teorias sobre la inteligencia.

Segun Burt (1955), la palabra inteligencia se remonta a Aristételes, en el

siglo IV antes de Cristo, quien distinguid las funciones emocionales y morales

(Orexis) y las cognitivas e intelectuales (Dianoia).
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Cicer6n, por su parte, tradujo Dianoia como intelligentia, desglosandola
de la siguiente manera: Inter.-dentro, leger-reunir, escoger, discriminar.

Burt (1975) asegurd que Ia inteligencia es una construccién hipotética
para explicar la conducta (como es el conocimiento de los instintos, la
percepcion y la voluntad). Es un constructo hipotético, que hace alusién a una
interpretacion de caracter intemo. La inteligencia se mide, se rastrea, se
identifica, a partir de ciertas conductas.

Binet en 1905 da una concepcion clasica del concepto, siendo él un
fuerte pionero en el asunto de la inteligencia, seguido por Wechler en 1958.

El primero consider6 la inteligencia como un grupo de cualidades nada
sencillo, entre ellas: la visualizacion de un problema y la mentalizacién para
ejecutarlo, asi como la adaptacién necesaria para alcanzar un objetivo y el
poder de autocriticarse, resumiéndola en juzgar, comprender y razonar. Tales
son las actividades principales de la inteligencia.

El segundo la define como: “el conjunto o capacidad global del individuo
para actuar con un fin, pensar de modo racional y enfrentarse con eficacia a su

ambiente”. (Vernon, 1982:41)

Teoria biolégica de la inteligencia.
Esta teoria sostiene que la inteligencia es un potencial biolégico
totalmente innato y no modificable. Stenhouse (1974) encontré6 que |la

inteligencia se debe a cuatro circunstancias, las cuales se abordan enseguida.
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Variedad en los equipos sensoriomotores.
Se refiere a la evolucion de los aspectos genéticos que el hombre ha ido
modificando con el paso del tiempo, como es la postura erguida, el uso de la

mano para manipular, el de la laringe para hablar, etc.

Mayor retencion de las experiencias previas y su organizacion.
Se ha venido grabando en el archivo mental la capacidad para retener
experiencias vividas, es decir, la historia personal recuperada de manera

flexible.

Capacidad para generalizar y hacer abstracciones a partir de experiencias,
comprendiendo las relaciones.

En el periodo ontogenético (de vida del ser humano), se inicia el
pensamiento de forma concreta hasta llegar al pensamiento formal.

En el periodo filogenético (de existencia de la especie humana), se va de
un pensamiento concreto y fimitado hacia el abstracto. Se supone que el
pensamiento del hombre de esta época, es en promedio mas significativo que

el de la época de la barbarie.
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Capacidad para atrasar las respuestas instintivas inmediatas.
Esta capacidad se vale de la habilidad para desprender y modificar
aprendizajes previos y refiexionar al solucionar un problema, sin dejarse llevar

por el instinto. Es decir, pensar antes de actuar.

Teoria psicobiolégica de la inteligencia (postulado general de las
investigaciones).

Afirma tal teoria que en la inteligencia intervienen de manera
determinante factores de tipo neurolégico.

Vemon (1982) dice que en las especies superiores participa con mayor
amplitud el Sistema Nervioso Central (SNC), que en cualquier otra especie.
Avances recientes indican una especializacion en las funciones de los
hemisferios cerebrales: El izquierdo en los procesos verbales y temporales y el
derecho en procesos espaciales y visuales. No encontrando correlacion
significativa entre la estructura, el tamario del cerebro o las propiedades
medibles con ondas electroencefalograficas y las diferencias en la inteligencia

de las personas.

Principales teorias psicoldgicas de la inteligencia.

“Las teorias psicoloégicas se basan en una postura educacional.
Spearman, afirma que la inteligencia esta formada por dos factores: el “g"
(capacidad general), energia mental que esta por debajo de cualquier tarea que

se realice. Se nace con ella. Y el factor *“s” (capacidad especifica), esto
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significa que se puede ser inteligente para algunas tareas y para otras no.”
(Vemon, 1982: 44)

Si se tiene una base neurofisioldgica de buena constitucién genética, es de
esperarse que si ese organismo recibe una buena estimulacion, dara por
resultado una buena inteligencia.

Por su parte, Thompson sostuvo en 1939 que Spearman no tenia la razén,
argumentando que la mente se compone de una gran cantidad de enlaces o
conexiones como si fuera un conmutador telefénico.

Thurstone por su parte dice que no hay un factor *g", pero si factores
primarios de inteligencia, es decir, que se hacen conexiones para ejecucion de
una tarea y otras conexiones para otra tarea. Esas conexiones son las que
llamé primarias e identificd algunos factores o habilidades llamadas también
primarias. Afirmod que existen conexiones que son permanentes como la
verbalizacion.

Head y Bartlett en 1932 proporcionaron la idea de una unidad basica para
la actividad mental: el esquema, que es una estructura mental que utiliza la
totalidad de las experiencias pertinentes en cualquier percepcion, para
identificar un objeto ya esquematizado como tal.

Miller y cols. proponen el concepto de planes en la década de los 60. Estos
planes son mecanismos, categorias de pensamiento y conducta de los seres
humanos. Los basicos se refieren a los reflejos y los instintos, estos son
heredados, pero permiten una conducta mas flexible y adaptativa, a medida
que se adquieren nuevos planes que funcionan como hipétesis que el individuo
ensaya y corrobora. Asi, el desarrollo mental constituye planes cada vez con

mayor complejidad, organizandolos en orden de importancia manifiestos en
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estrategias o habilidades generales de aplicacion a situaciones de aprendizaje
o resolucién de problemas.

La teoria de Hebb, que esta ubicada segin Vemon (1982) dentro de las
psicologicas. Hebb aprueba que la inteligencia es una conciliacién entre el
asunto de la herencia y el ambiente. Una mediacién entre herencia genética y
educacién y cultura. Si bien dice que hay una interaccién, menciona que hay
dos inteligencias: A y B.

La inteligencia A es la capacidad con la que se nace para aprender y tiene
que ver con la capacidad neurofisiolégica para resolver problemas (plasticidad
cerebral).

La inteligencia B, es el producto de la estimulacion ambiental que se recibe
por medio de la educacion y el contexto cultural, reflejada por la astucia, la
eficacia y la complejidad, de las percepciones.

Hebb acufia el concepto de secuencia de fases que describe como
ensambles de neuronas en zonas especificas de asociacion en el cerebro. En
esas zonas se dan procesos de pensamiento que ocurren antes de dar una
respuesta a estimulos del entomo, ahi se genera esa secuencia de fases o el
plan de accion.

Tales hallazgos implicaron que Hebb opinara que la inteligencia B depende
tanto de la estimulacion del ambiente, como de la predisposicion genética.

Hebb estuvo interesado en los aspectos  psicolégicos en animales,
mientras que Piaget en la psicologia y la epistemologia infantil. Sin embargo,
sus conclusiones coincidian. Ambos pretendian demostrar la forma en que los
bebés, cuya conciencia es primitiva, llegan a construir percepciones, luego

conceptos y, por Gltimo, pensamientos I6gicos.
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Piaget (1991) sefiald que el proceso cognitivo depende del crecimiento
cerebral, asi como de la interaccion de los nifios con el entomno fisico, social y
del proceso de equilibracién, que la inteligencia es una extension de los
procesos biologicos de adaptacién. LA conducta se toma cada vez mas
inteligente.

“El término inteligencia tiene un significado especifico para Piaget, y es
el de coordinacion de operaciones. Una operacion tiene dos caracteristicas
importantes: es una accion interiorizada que es reversible." (Mussen, 1990:
501)

Piaget concibe la inteligencia como la adaptacion al medio. Esta
adaptacién consiste en un equilibrio entre dos mecanismos indisociables: la
acomodacion y la asimilacion.

Catell integra trabajos de tipo factorial como los de Spearman y Thurstone
con una teoria sobre la herencia y el ambiente en la década de los 70,
determinando dos tipos de inteligencia: la fluida (Gf) que es la masa total de
asociacion o combinacion del collerebro, el aspecto Dbiolégicamente
determinado que permite resolver nuevos problemas. Y la inteligencia
cristalizada (Gc) que representa las habilidades y las estrategias que se
adquirieron bajo la influencia de la educacién y el ambiente cultural.

La inteligencia fluida se mide con pruebas no verbales o de ejecucion y la
cristalizada con pruebas verbales.

Cabe mencionar que los tests de inteligencia mas recientes retoman ésta

teoria.
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2.5.- La evaluacién de la inteligencia.

La evaluacion posee una controversia como la dificultad de la definicién,

aunque en esta ocasién no se ahondara en ella.

Sociolégicamente, las pruebas mentales surgieron recientemente en el
siglo XIV, debido a los cambios que positivamente se tuvieron para las
personas con deficiencia mental, ya que parecia creerse que si se entendia el
porqué de las diferencias, se podrian desarrollar técnicas de adiestramiento
que permitieran adaptarse a las limitaciones particulares. De igual forma para
educar a los nifios sordos y ciegos.

La sociedad demandaba exigencias mas complejas a nivel intelectual
como consecuencia de la Revolucion Industrial, llamando la atencién en cuanto
a las diferencias en las capacidades mentales de cualquier individuo. Al mismo
tiempo crecié de manera significativa el sistema de educacién publica y con ella
la necesidad de sistemas de medicion para determinar las facultades y
limitaciones de los estudiantes, que llevaria a clasificar a estos ultimos segun
sus capacidades mentales, con el fin de propiciar ambientes educativos
correspondientes a su nivel de inteligencia.

La Primera Guerra Mundial fue también un elemento significativo, pues
exigia el uso de las pruebas mentales para asegurarse de tener en las fuerzas
armadas a sujetos con las aptitudes necesarias para desempefiar su puesto en

el ejército.
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Por ofra parte, Galton fue uno de los primeros cientificos que en la década
de 1880 establecid un laboratorio antropométrico en Londres, aplicando el
método de cormrelacion a las medidas psicoldgicas.

Catell en 1890 fue el primero en utilizar el término de tests mentales, mas
tarde Boas en 1891, Bolton en 1892 y Jastrow en 1893.

Binet, sin embargo, es el mas conocido como pionero de las pruebas de
inteligencia. Fue el primero en estandarizar normas evaluadoras de tests
mentales.

En conclusién, las pruebas de inteligencia se originaron en parte para
predecir el desempefio intelectual en la escuela, en el puesto de trabajo y en la
vida cotidiana.

Existen muchos tipos de evaluacién de la capacidad intelectual que arrojan
desde una sola cifra del tipo de un C.. hasta puntuaciones miuiltiples,
haciéndola multidimensional.

“Los resultados de los tests han sido, sin duda, algunas veces eficaces
pronosticadores del rendimiento en la escuela, al menos en un sentido
estadistico. Esto quiere decir que los estudiantes que sacan puntuaciones altas
en los tests de inteligencia tienden en cuanto a grupo, a rendir relativamente

bien en la escuela, y tal vez mas adelante”. (Nickerson, 1998: 46)
2.6.- Correlacion entre la Inteligencia y el Rendimiento Académico.

Correlacionar se refiere a comparar la incidencia de un elemento sobre

otro, comparar la medida de uno con el incremento o decremento del otro.
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Segun Stemberg (1988), de la correlacion entre inteligencia y rendimiento
escolar, se encontraron datos que fueron resumidos mas actualmente por

Jensen en 1980. A continuacion se presentan cinco hallazgos.

La comelacién entre tests de inteligencia y medidas de Rendimiento
Académico, se menciona que puede ser entre 0.60 y 0.70 para el nivel basico,
050y

0.60 para el medio, 0.40 y 0.50 para el medio superior y 0.30 a 0.40 para el

nivel licenciatura.

La Capacidad Intelectual y el Rendimiento Académico se diferencian con la
edad.
Con el aumento de la edad, los factores cognitivos generales “ceden” ante

los factores cognitivos especializados que va exigiendo la edad.

Las correlaciones de Capacidad Intelectual y el Rendimiento Académico
tomadas, la primera en un punto del tiempo, y la segunda en uno posterior,
tienden a ser mas elevadas que en el orden inverso.

Es decir, que si se mide la inteligencia de un nifio de 5° de Primaria y se
comrelaciona con sus calificaciones en 3° de secundaria, hay una correlacion
alta. En cambio, si se toman sus calificaciones de 5° de Primaria y se mide su
Capacidad Intelectual en 3° de secundaria, la correlacion es muy baja.

La Capacidad Intelectual funciona como un predictor del Rendimiento

Académico, pero no a la inversa.
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La correlacion entre Capacidad Intelectual y Rendimiento escolar se
ve moderada por las variables del entomo (nivel escolar, materias, tipo de
escuela, estilo del docente, etc.) Tales variables, son importantes pero no son

el objeto de estudio de esta investigacion.

Los tests de inteligencia mas generales se correlacionan de un modo mas
elevado con medidas de rendimiento escolar generalizado. Es decir, mas que
con el desempefio en materias o asignaturas especificas.

A lo largo de este capitulo se ha presentado una visién general del
estudio del tema de la inteligencia que se ha hecho a lo largo del tiempo. Se
apreciaron polémica y puntos de vista diferentes, sin dejar de mencionar que el
presente estudio se ubicd en un punto especifico de tanta disparidad dando la
oportunidad de situar la linea ideol6gica que el investigador ha seguido. De
igual forma, el siguiente capitulo permitira visualizar las caracteristicas del
individuo respecto a su etapa de desarmollo para asi engranar teéricamente los
elementos fundamentales de la investigacion: Rendimiento Académico y

Capacidad Intelectual en la infancia.
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CAPITULO 3

EL DESARROLLO DEL NINO
Todo ser humano se concibe, se desarrolla y muere como parte de un
ciclo de vida..Durante ese periodo de existencia, lleva implicita una secuencia
de crecimiento, tanto fisico como social, intelectual y afectivo. Esos cuatro
aspectos, son los que hacen a un ser humano integral, porque aunque son
esferas especificas, no pueden ser totalmente independientes, sino que estan
entrelazadas como parte de un todo.

El presente capitulo pretende contextualizar al alu-rnno en un momento
especifico de su desarrollo, especialmente intelectual, pero tomando en cuenta
los otros tres aspectos, como parte de su ser y de su actuar.

Para ello, las teorias de Piaget en el desarrollo cognitivo y de Erikson en el
socio-afectivo son las que sustentan la investigacion de este capitulo.

En cuanto al desarrollo fisico, se retoma el aspecto psicomotor Unicamente,

que es el de mas relevancia para explicar procesos intelectuales.

3.1.- El desarrolio del pensamiento en el nifio segin Piaget.

La educacién institucionalizada, exige una edad cronoldgica especifica para
cada grado escolar, suponiendo un nivel de crecimiento fisico y mental, ya que
los programas educativos estan estructurados de acuerdo a el.

La tendencia educativa modema se inclina por la corriente constructivista

iniciada por Piaget y perfeccionada por Vigostky. Desde este punto de vista se



contextualiza al alumno de cuarto grado de primaria (que es el objeto de la
investigacion) en la etapa de las operaciones formales, pero antes de entrar en
ella, vale la pena revisar los fundamentos generales del autor para explicar ell
desarrollo cognitivo.

Piaget (1991) sefiala que el nifio desde que nace va desarrollando
estructuras cognoscitivas que se van configurando a través de las experiencias.

El pensamiento del nifio sigue un crecimiento que implica varias funciones
especiales, como la clasificacién, la simulacion, la explicacién y la relacién.

“El desarrollo psiquico, que se inicia al nacer y concluye en la edad adulta,
es comparable al crecimiento organico: al igual que este ultimo, consiste
esencialmente en una marcha hacia el equilibrio. El desarrollo es, por lo tanto,
en cierto modo una progresiva equilibracion, un perpetuo pasar de un estado
de menor equilibrio a un estado de equilibrio superior.” (Piaget, 1991:11)

El desarmrollo cognitivo comienza cuando el nifio realiza el equilibrio entre la
acomodacion del medio que le rodea y la asimilacion de sus estructuras
mentales de esa realidad.

El desarrollo sigue un orden determinado que comprende cuatro etapas,
también llamadas periodos o estadios. Cada uno de ellos esta constituido por
estructuras originales que se van construyendo por el paso de un estado
inferior de equilibrio a uno mas avanzado.

Piaget compara el desarrollo cognitivo, con la construccién de un gran
edificio. El ser humano esta siempre en constante desarmrolio mental y cada
experiencia que vive, la incorpora a sus estructuras cognoscitivas como si
fueran un ladrillo en la construccion del edificio. Ese ladrillo o experiencia, al

incorporarse, ocasiona un desequilibrio, por lo tanto, el individuo tiene que
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hacer un reajuste de estructuras, primero asimilando y luego acomodando para
lograr nuevamente el equilibrio.

Una vez explicado el concepto de equilibrio como mecanismo del desarrollo
cognitivo y, retomando que éste sigue un orden determinado, que obedece a
cuatro periodos: el sensorio-motor, el preoperacional, el de las operaciones
concretas y el de las operaciones formales, se ubica al alumno de cuarto
grado (nifio entre nueve y diez afios de edad) en la etapa de las operaciones

concretas, mencionando las principales caracteristicas del pensamiento en ella.

Operaciones, son las actividades mentales basadas en la légica. El nifio de
esta etapa, es mas loégico que intuitivo, capacidad que se adquiere con la edad
a través de las experiencias concretas con su medio ambiente, y que
perfecciona cuando logra hipotetizar y deducir en la etapa posterior

A esta edad, el nifio ha pasado de un equilibrio inferior que suponia el
egocentrismo, a uno superior de vida comunitaria. Ahora puede lograr la
concentracién en el trabajo individual y la cooperacion en el colectivo.

“La edad de siete afios, coincide con el principio de la escolaridad
propiamente dicha del nifio, marca un hito decisivo en el desarrollo mental. En
cada uno de los aspectos tan complejos de la vida psiquica, ya se trate de la
inteligencia o de la vida afectiva, de las relaciones sociales o de actividad
propiamente individual, asistimos a la aparicion de formas de organizacion
nuevas, que rematan las construcciones esbozadas en el curso del periodo
anterior, y les aseguran un equilibrio mas estable, al mismo tiempo que
inauguran una serie ininterumpida de construcciones nuevas.”

(Piaget,1991:61)
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En este periodo, la inteligencia del nifio le permite procesar informacién por
medio de experiencias, de una manera mas ordenada que en la etapa anterior;
conservan la informacién de un modo mas constante y son capaces de
aplicarla en la resolucion de problemas.

El nifio de nueve afios es capaz de ordenar informacion y clasificaria rapida
y facilmente. Ejecuta con el pensamiento posibles acciones sobre objetos o
situaciones, pero no puede aun reflexionarlas independientemente de los
objetos, como lo haria ya en la etapa de las operaciones formales.

El pensamiento concreto representa una posible accién, mientras que el
formal representa la representacion de tal accién..

El orden en que se adquieren los conceptos es de acuerdo a la edad en
que se logran, a los nueve arfos es capaz de ordenar sin necesidad de que los
objetos estén presentes.

El nifio toma en cuenta, dentro de este periodo, varios aspectos para la
resolucion de un problema. Piensan y se cuestionan sobre lo que piensan. Sin
embargo, aunque en esta etapa se logren ciertas capacidades desarrolladas de
clasificacion, ordenacién y resolucién de problemas légicos, aun se depende en
gran medida de las manifestaciones fisicas de la realidad. El uso de la l6gica se
limita a situaciones concretas.

Son precisamente las experiencias concretas la base sobre la que se
desarrollan las operaciones concretas, asegurando asi su paso hacia el estadio
final: las operaciones formales.

El desarrollo de la socioafectividad, por su parte, sigue como en el

cognitivo, una serie de etapas observables gracias a las cuales, se puede
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predecir una conducta en el nifio, Util, para realizar analisis de fenémenos

educativos, como en el caso de este estudio.

3.2.- El desarrollo socio-afectivo del nifio segun la teoria de Erikson.

La socializacion y la afectividad, son dimensiones del ser humano, tan
importantes como la fisica o la cognitiva. El afecto es la fuerza interior que
proporciona las ganas de desarrollarse. “La mayoria de los especialistas estan
de acuerdo en afirmar que los primeros afios de vida —a etapa anterior al
lenguaje- son de la mayor importancia para el despliegue de todas las
facultades humanas”. ( Gadea,1992:8)

La importancia del afecto ha sido demostrada por varios expertos que
han llegado en la actualidad a construir teorias que permiten explicar el
desarrollo afectivo del nifio.

Las investigaciones hechas a lo largo de la humanidad, han revelado
que la falta de afecto en los nifios, tiene consecuencias fatales que llegan hasta
la muerte. Una de las primeras referencias historicas de investigacion acerca
de la afectividad, data del siglo Xlil durante el reinado de Federico Il de Sicilia,
quien puso a dos recién nacidos totalmente aislados socialmente, con el fin de
conocer qué lengua hablarian aquellas dos criaturas de manera innata,
totalmente aislados de comunicacion. A los bebés se les proveia de alimento,

vestido, aseo, pero jamas se les habld. Al poco tiempo, los bebés murieron.
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Ahora se sabe, que el bebé percibe la afectividad desde que esta en el Utero,
también, que un nifio criado con amor, respeto y confianza, se desarrolla mejor
que uno que carezca de ello.

Segun Gadea (1992), la mayoria de los especialistas coinciden en que
los dos primeros afios de vida del niflo, son los mas importantes para el
despliegue de todas sus facultades.

Bowlby (1940) opiné que la base del desamollo humano es una
sensacion de confianza con los seres queridos, desarrollada lentamente en la
infancia y la adolescencia.

Spitz (1965), sostuvo que aunque las necesidades materiales del nifio,
sean cubiertas, la falta de temura, de relaciones interpersonales y de
comunicacién son causa de muerte.

Entre los estudiosos sobre la afectividad y socializacién, se puede
mencionar a Eric Erikson como uno de los mas importantes por tener toda una
teoria bien estructurada, en la que afima que el ser humano desarrolia
secuencialmente su afectividad y socializacion desde la infancia hasta la
madurez.

Sostiene que la calidad de las relaciones interpersonales conllevan a una
personalidad saludable. Un bebé amado, aprende prontamente a confiar en los
demas. La seguridad que el afecto proporciona al nifio, le da la oportunidad de
desarrollar su pensamiento de mejor manera.

El desarrollo de su trabajo, lo presenta en ocho fases, dentro de las
cuales el hombre tiene que ejecutar ciertas tareas que le proporcionaran el

éxito o el fracaso en cada una de ellas
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Fase de confianza basica vs desconfianza basica (0 a 2 afios aprox.)

Se refiere a adquirir confianza por medio de los cuidados y afecto que la
madre ofrezca a su hijo desde su nacimiento. Para ello, la madre, debe sentirse
también muy segura de ser amada. Ese vinculo que se crea tiene
repercusiones muy grandes en la conducta social. El nifio aprende a confiar en
los demds, primeramente en su madre, para, posteriormente, durante su
camino a la edad adulta, transferir esa confianza en si mismo.

El primer logro social de esta etapa es que el nifio permita que su madre

se aleje de su lado.

Fase de autonomia vs duda / verglienza ( 2 a 4 afios aprox.)

La autonomia se logra solo si hay confianza en si mismo y en los demads,
y toma sentido cuando el nifio hace las cosas por si solo. Asi, podra descubrir
el mundo que le rodea.

El papel de los padres en dejarlo hacer, experimentar, ensayar. Un nifio
al que le hacen todo, caera en la duda. Y aquel que se le recrimina por fallar en
el intento, sentird vergiienza y dificiimente lograra desarrollarse.

En esta etapa, se aprende a caminar, hablar, controlar esfinteres,

bafarse, entre otras cosas a conseguir jGrandes logrosj
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Iniciativa vs culpa (4 a 6 afios aprox.)

Se refiere a actuar por cuenta propia con intencionalidad. Hay un fin
determinado para hacer algo.

En esta fase se logra el dominio del lenguaje, se ingresa al jardin de
nifios y con ello la vida comunitaria y el despegarse de sus padres. El comienzo
de la vida escolar es la prueba de la preparacion que la vida familiar le ha
proporcionado.

El padre del mismo sexo desempefia un importante papel para la
identificacion, en funcion de la cual el nifio habra de definirse a si mismo, y lo
imita constantemente.

También aparece el interés por las diferencias sexuales. La aceptacién
de ello, por parte de los padres como algo natural, contribuye a una sexualidad

sana, evitando sentimientos de culpa que afecten su integridad psicoldgica.

Industria vs inferioridad ( 6 a 12 afios aprox.)

La industria se finca en el trabajo, y éste fransforma al hombre
intelectual, social y moralmente. Por medio de el se descubre el verdadero
valor como ser humano.

Trabajar significa tener la posibilidad de ser utiles y responsables. A
través del trabajo el nifio descubre el sentido de la vida humana. Los nifios en

esta edad deben descubrir que son buenos para algo y desarrollar habilidades
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para logrario. Si un nifio no desarrolla habilidades, al compararse con otros,
estara en desventaja y experimentara un sentimiento de inferioridad.

El trabajo dignifica, y el no ser competentes, inferioriza. El nifio trabaja
tanto para beneficio propio, como para beneficio colectivo, desempefiando un
rol especifico que demuestre sus habilidades también especificas.

Esta fase es de experimentacion, de capacidad de transformar las
cosas.

La etiqueta que alguien ponga sobre un nifio de esta fase, ya sea
positiva o negativa, perdurard, ya que la integrara a su personalidad.

La conformacién de esa personalidad se da, en parte, por medio de la
imitacion al igual que en la etapa anterior, sélo que esta vez, es mas selectiva,
ya los modelos patemos no son los Unicos, y son capaces de asumir diferentes

roles.

Habilidad vs confusién (Adolescencia)

Aparecen los principios de vida y su cuestionamiento. Se tiene una
visién del futuro y una necesidad de comparar y compartir la forma de ser con
otras personas semejantes. Se asimila el pasado y se visualiza el futuro, para
formar la identidad que tanto se anhela.

Al finalizar este proceso, se debe ser capaz de saber quién se es,
reconocer las capacidades propias, la utilidad del ser, asi como el valor de la
personalidad.

Se caracteriza por la fusiéon de la identidad con la pareja amada. Una

persona que ha aprendido a confiar en si mismo, que ha adquirido autonomia,
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podra fundir tal identidad con la de ofro, sin perderse. Se ha desarrollado la
capacidad para amar, pero también la de renunciar al objeto amoroso, si las
circunstancias asi lo reclaman.

Se ejerce la sexualidad como tal. Se intima en toda la extensién de la
palabra, y si esa intimidad se llegara a negar por temor a perder la identidad,

puede llevar al ser humano a un profundo sentimiento de aislamiento.

Generatividad vs estancamiento (Juventud)
Se alcanza la clspide en la madurez. Se entrega a la tarea de construir
y crear un mundo mejor, estableciendo y guiando a la nueva generacion,

consolidando un patrimonio.

Integridad vs desesperacion (Adultez. 30 a 50 afios aprox.)

La conciencia de la madurez se alcanza cuando se ha generado
bienestar para si mismo y el mundo. Sélo asi se habra alcanzado la integridad,
de lo contrario, se hundira en la desesperacion, estancandose con la idea de
que se desperdiciaron los mejores afios de la vida perdiendo el tiempo, porque
al final no se logroé algo.

Cabe decir que se mencionan rasgos caracteristicos de cada etapa
porque el nifio esta inmerso en un engrane social, donde la escuela y el hogar
son dos escenarios constantes de su vida. En ellos, interactiia con personas
que se encuentran en alguna de las etapas antes mencionadas, y si el nifio de
cierta manera imita y busca en esa imitacion su propia personalidad, es

importante conocer qué tipo de modelos podrian influir en ella..
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Una vez revisadas las teorias de la inteligencia y la socioafectividad, sélo

queda sumergirse en el aspecto psicomotor, que toma en cuenta es desamollo

fisico, el movimiento y el enlace de ellos con el pensamiento

3.3.- Psicomotricidad

LingGisticamente, el término se compone de dos elementos: Psico, que
designa actividad psiquica, y motriz, que se refiere al movimiento del cuerpo.
La psicomotricidad es necesario entenderla desde el punto de vista
pedagoégico, relacionada con el desarrollo del nifio. En primera instancia, se
retoma el cuerpo y su movimiento porque es a partir de él, que el individuo
contacta con su ambiente y aprende.

La psicomotricidad es la técnica que tiende a favorecer por medio de ese
movimiento la comunicacién del nifio con su mundo. En tal globalidad, se da la
relacion estrecha de sus estructuras somatica, afectiva y cognitiva. La
psicomotricidad estudia la relacion entre el movimiento de ese cuerpo y las
funciones mentales.

Para contextualizar el concepto en el 4rea educativa, y mas
especificamente en la edad escolar, se infiere que la psicomotricidad, es la
base de un buen desarrollo cognitivo.

“La educacion psicomotriz cumple en la escuela primaria una mision de
primordial importancia: condiciona todos los aprendizajes escolares que el nifio
no puede alcanzar si no ha logrado previamente tomar conciencia de su

cuerpo, lateralizarse, situarse en el espacio, dominar el tiempo; si no ha
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adquirido la necesaria habilidad y coordinacién de sus gestos y movimientos.
Realizada consecuentemente, permite ademas prevenir algunas
inadaptaciones que, una vez estructuradas, son dificilmente modificables”. (Le
Boulch, 1987:WWWpsicomotricidadpuertorico.orgbibliografia.htm)

En la accién del nifio se articula su afectividad y su conceptuacion.

Principios basicos de la psicomotricidad

Se refieren al cuerpo como agente de movimiento y de comunicacion, a la
maduracion del Sistema Nervioso Central (SNC) y del tono muscular. El cuerpo
es la materia fisica por la cual el individuo existe, contacta con su medio y se
comunica.

El Sistema Nervioso Centfral, estd compuesto por cerebro y médula
espinal, como reguladores de las funciones del organismo. La unidad basica
del SNC, es una célula muy especializada, llamada neurona, que se distingue
de una célula normal por su incapacidad para reproducirse.

También intervienen el area subcortical, que contribuye a la capacidad de
adaptacion. El cerebelo, que rige la coordinacion motora principalmente. El
sistema limbico, que influye en la conducta emocional, la corteza cerebral,
dedicada en algunas zonas a controlar funciones sensoriomotoras de los cinco
sentidos del cuerpo.

De una madurez adecuada del SNC, depende la adquisicién y utilizaciéon del
lenguaje, por ejemplo, ya para el nivel escolar, favorece la adquisicion y manejo

de la lectura, la escritura, el razonamiento matematico, entre otras.
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El tono muscular, permite el equilibrio del cuerpo, al mantener los musculos

ejercitados para una buena postura y figura corporales.

Aspectos de la psicomotricidad

La percepcion, segin Durivage (1987), es la forma en que el individuo toma
conciencia de su medio ambiente de manera innata y adquirida a la vez. Innata
porque hay percepcion de sensaciones desde los primeros meses de vida vy,
adquirida, porque hay estimulacion que se recibe del entomo. Especificamente
las percepciones visual, tactil y auditiva, son consideradas en relacién con el

movimiento, como indispensables para desarrollarse en la educacion primana.

Por ofra parte, la motricidad como otro de los aspectos, es el desarrollo de
los movimientos, que se han clasificado en cinco tipos:
_ Movimientos locomotores o automatismos, que ponen a funcionar todo el
CUETpO.
_La coordinacion dinamica, que es la sincronizacion del movimiento,
_ La disociacién
_ La coordinacién visomotriz
_ La motricidad fina

El esquema corporal es ofro aspecto. Es la nocidon relacionada con la
imagen de si mismo, y ayuda en la elaboracion de la personalidad. El nifio vive

su cuerpo, identificandose con €l y contactando a través de él con su entomo.
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Uno mas, es la lateralidad. Es la predominancia lateral a nivel de ojos, pies
y manos. La orientacién de su cuerpo, la diferenciacién global y la orientacién
proyectada son parte del proceso.

La elaboracion del espacio como aspecto de la psicomotricidad, parte del
movimiento e intervienen en él cinco actividades
__ Adaptacion espacial
_ Nociones espaciales
_ Orientacién espacial
_ Estructuracion espacial
_ Espacio gréfico

Como el Gitimo aspecto, se menciona el tiempo y ritmo. Tal nocion también
se elabora por medio del movimiento, que al hacerse automatico, introduce un
orden temporal.

Se ha resaltado la importancia de la psicomotricidad en la educacién y su

colaboracion a la formacién del pensamiento.

Para concluir, es importante mencionar, que entender el crecimiento de los
alumnos en edad escolar, permite tener una vision amplia que ubique al
alumno en cuestion, respecto a su capacidad intelectual y su rendimiento
académico, sin dejar a un lado que como persona tiene varios componentes
que lo caracterizan, pero a la vez que lo hacen unico.

Los alumnos de cuarto grado se sitan por su edad cronolégica, a la mitad
mas o menos de las etapas concreta en la teoria del desarrollo cognitivo y de
la industria vs inferioridad de la teoria del desarrollo socio-afectivo. Por lo tanto,

para un test de inteligencia se supone cierta capacidad de respuesta conforme
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a la noma. En lo que respecta al rendimiento académico, también debe
alcanzar un nivel aceptable, puesto que los programas y contenidos escolares,
estan disefiados de acuerdo a su edad.

En cuanto a la correlacion de los dos aspectos, se hablara en el
siguiente capitulo, donde se muestran los hallazgos encontrados por medio de

esta investigacion.
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CAPITULO 4
LA INFLUENCIA DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO.

En la introduccién al estudio, se planteé un problema de investigacién
que llevé a hipotetizar si la capacidad intelectual de los alumnos era un factor
que influyera el rendimiento académico de manera significativa, tomando como
significativo, un porcentaje mayor al diez por ciento. El objetivo general,
pretendié determinar ese grado de influencia por medio de medir la capacidad
intelectual, rescatar los resultados académicos y correlacionar ambos.

A lo largo de los capitulos tedricos, se ha venido hablando de
inteligencia y rendimiento académico como dos variables que suponen una
conexion en el proceso de ensefianza aprendizaje.

A continuacién se presentan los resultados de la investigacion, su
interpretacién pedagdgica y el andlisis objetive apoyado en las teorias
revisadas, aunque no sin antes exponer la metodologia que llevd el

investigador para lograrlos.

4.1.- Metodologia
La metodologia, que es la manera ordenada y sistematizada de recavar

informacion, y puede ser de dos tipos: cualitativa y cuantitativa.
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La presente investigacion es de enfoque cuantitativo. “El enfoque
cuantitativo utiliza la recoleccion de datos para contestar preguntas de
investigacion y probar hipdtesis establecidas previamente, confia en la
medicién numérica, el conteo y frecuentemente en el uso de la estadistica para
establecer con exactitud patrones de comportamiento en una poblacién’”.
(Hermmandez, 2003: 5).

Se considerd como de enfoque cuantitativo porque es el mas adecuado
para el logro de los objetivos de investigacion y para probar la hipdtesis en
cuestion. Esto por ser sus variables medibles numéricamente lo que pemitié
realizar un reporte con resultados Udtiles para el establecimiento de un
parametro correlacional, que ayud6 a determinar el grado de influencia de una
variable sobre la otra.

En el tipo de investigacién cuantitativo se distinguen dos tipos de

estudios: el experimental y el no experimental.

En el experimental, se pueden manipular las variables para provocar
resultados, en cambio en el no experimental, los acontecimientos solo se
observan como ya ocurren de manera natural, de tal forma que se toma lo que
se quiere saber y se analiza, sin necesidad de inducir una respuesta, segin
Hemandez ( 2003 ).

En este caso, las variables rendimiento académico y capacidad
intelectual, ya estan dadas, no se provocd por parte del investigador reaccion
alguna, simplemente se recolectd informacién en la primera, refiréndose a las

calificaciones finales de los alumnos, y se midié la segunda por medio de un



test, ambos resultados dieron pie a un reporte que finaimente, se analiz6 para
el logro del objetivo general de la investigacién y la comprobacién de la
hipotesis.

En el estudio no experimental se dan dos formas de investigar: el estudio

longitudinal que se realiza a traves del tiempo y el transversal.

El estudio transversal se hace en un momento determinado de la
investigacion. En el presente trabajo, la recoleccion de calificaciones para
medir la variable rendimiento académico que se identificarda en esta
investigacion como R.A., se realiz6 al final del ciclo escolar 2004, a la vez que
se aplico el test de medicion de la variable capacidad intelectual que se
reconocera como C.1. en junio del mismo afio; por lo tanto, se ha coincidido en

un momento Unico para cada una.

En el estudio anterior, se aprecian tres tipos de disefio: el exploratorio, el
descriptivo y el comrelacional - causal, siendo este ultimo el que se utilizd en
esta investigacion, estableciendo relaciones entre las dos variables RA. y C.1,,
por medio de la descripcion y el reporte de los resultados.

Como parte de todo método de investigacién, existen las técnicas de

investigacion.

Las técnicas de recoleccion de datos utilizadas para medir la C. |. fueron

pruebas estandarizadas, que son instrumentos desarrollados por especialistas
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en la investigacion para medir las variables. En este caso C. |. Se midié por
medio de un test psicométrico valido, confiable, sustentado en estudios tetricos
y estadisticos, llamado Test de Matrices Progresivas de J. C. Raven. Se trata
de una prueba no verbal, que maneja tres versiones diferentes, de las cuales
solo se utilizé la escala coloreada que consta de un cuademilio de 36 laminas ,
distribuidas en tres series A, Ab y B. Cada serie con doce reactivos que van de
lo facil a lo complejo. Las laminas contienen figuras incompletas, y seis
opciones de respuesta en la parte inferior, donde el sujeto debe seleccionar
una que encaje en la lamina para completar la figura. Su eleccion se registra en
una hoja de respuestas que viene numerada respecto a las series. En la hoja
de respuestas, se registra el nombre del examinado, la edad, el tipo de
aplicacion, entre otros datos de referencia. También toma en cuenta algunos
aspectos del comportamiento del examinado durante el proceso de aplicacion.
Por ditimo, tiene unos casilleros de evaluacion, donde se registra el puntaje
total, la discrepancia, el rango , etc. La prueba se acomparia de un cuademillo
explicativo y de evaluacién, que incluye, los baremos, en este caso el de
Aguascalientes, para ubicar el percentil de la muestra.

En este test se pretende que el sujeto utilice habilidades preceptuales de
observacion y razonamiento, para deducir el faltante en la matriz. “Es sencillo
en su aplicacion y evaluacion; por lo que no requiere preparacion ni experiencia
previa, es no verbal, no manual, aplicandose, por lo tanto a todo sujeto,
cualquiera que sea su edad, educacidn, idioma, aptitud verbal y estado o
aptitud motrices. Se administra o se autoadministra en forma individual o
colectiva, siendo ademas, independiente del factor cultural® (Raven, 1957:

http:/fs-morente filos.ucm.es/publicaciones/iberpsicologia/divanivic.htm
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Para medir el rendimiento académico, se utilizaron los registros
académicos, que se refieren a las calificaciones de los alumnos, que de
manera general, son las que determinan el éxito o el fracaso escolar de los
estudiantes y que son el reflejo del R. A. Aqui, lo Unico que se hizo fue
recuperar las calificaciones finales de los nifios, por lo que el investigador no
influy6 en tales resultados, y la validez de los mismos es responsabilidad de
quien califico.

Los criterios de evaluacion,. que fueron relatados por las maestras de ambos
grupos, fueron los siguientes: 60% a los examenes, 30% a tareas, 10% a

asistencia, y 10% a la participacioén en el grupo.

4.2.- Poblaci6n

Vale la pena recordar en este momento, que la poblacién estudiada son
alumnos de ambos sexos entre nueve y diez afios de edad, provenientes de
familias con un nivel socioeconémico medio, que cursan el cuarto grado de
educacion primaria, en una escuela publica, que reune los elementos
necesarios para un buen aprendizaje como son luz, agua potable, espacios

adecuados, amplios, bien ventilados y amueblados.

4.3 Proceso de investigacion

Se trata del proceso que se llevd a cabo para la recoleccién de los
datos. El instrumento para medir la capacidad intelectual, se aplicé en la sala

audiovisual de la escuela Vasco de Quiroga, que es un lugar amplio, ventilado
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e iluminado con luz natural, donde el ruido proveniente del exterior, apenas se
percibe. La aplicacion se hizo el Lunes 17 de Mayo del 2004, en horario de
8:30 a 12:30.
El director de la institucion y las profesoras del cuarto grado, grupos A y
B, a quienes se les solicitéd autorizacion con treinta dias de anticipacién, para la
aplicacion de la prueba, se comportaron accesibles y facilitaron la tarea,
pidiendo a sus alumnos asistieran ese dia desayunados, ademas de poneries
actividades que los mantuvieran despejados antes de resolver el test.
Primeramente, la persona encargada del estudio se presenté ante los
grupos A y B, del grado antes mencionado, explicando que se les aplicaria un
test para medir su C. I, el cual, no tendria repercusion alguna en sus
calificaciones o en la promocién al grado siguiente; sino que se trataba de una
tarea de investigacion en la que ellos serian la muestra; que el test era algo
muy interesante y divertido, que harfa pasar un rato muy agradable.
Posteriormente, se pidié a la profesora del grupo A que enviara un
primer grupo de alumnos, que senan los primeros siete de la lista, a la sala de
examinacién. Una vez ahi se les dieron las instrucciones para el llenado de
datos de la hoja de respuestas. Una vez que se llend esa parte, se procedi6 a
explica la manera de registrar sus soluciones, la cual se comprendi6
facilmenrte. Se les entregd una hoja de respuestas y un manual individuales.
Cada alumno, se sentd en una silla acojinada, apoyado en una mesa
individual de 1.20cm x 90cm. Se les otorgaron también, dos lapices con goma.
Al comenzar la prueba, se registré la hora de inicio, y como cada nifio
iba acabando en diferente tiempo, se fue anotando la hora de término de cada

uno.



Conforme cada uno iba terminando, regresaba al salén y le pedia a la
maestra que enviara otro nifio en su lugar, el que seguia en el orden de lista.
Asi, las instrucciones se dieron de forma individual, y el proceso de aplicacion
se agilizd. Lo anterior se llevd a cabo con el grupo A, hasta terminar de
encuestario, lo cual ocurri6 a las 10.30hrs.

Acto seguido, se llevd a cabo el receso, con una duraciéon de treinta
minutos , tiempo en el cual no se aplicaron pruebas.

A las 11:00hrs., el primer bloque de alumnos del grupo B, ya estaba en
la sala, listo para comenzar la prueba. Se siguid el mismo mecanismo que con
el grupo A. Se finaliz6 de aplicar la prueba al segundo grupo, a las 12:25 hrs.

La recoleccién de datos del rendimiento académico, se hizo de la
siguiente manera: cuando se pidié el permiso para aplicar los tests, se le
solicité al Director de la escuela que proporcionara las calificaciones finales de
los alumnos de los grupos cuarto A y B, a lo cual respondié que se podrian
recoger los dias ocho y nueve del mes de Junio, pero por un retraso
administrativo de la institucién, pudo proporcionar copias cotejadas de los

cuadros de concentracion de calificaciones, hasta el dia 17 del mismo mes.

Después de haber descrito la metodologia de investigacion, la poblacion
y como se llevé a cabo el proceso , en seguida se expondran los resultados
finales, que ya conjuntamente con la teoria dan pie a una interpretacion

completa que despeje la hipotesis de investigacion.

65



4.4 La capacidad intelectual en los alumnos de cuarto grado de la
Escuela Vasco de Quiroga turno matutino, en el ciclo escolar 2003 — 2004

y su rendimiento académico.

Es importante sefalar que el andlisis es meramente de enfoque
pedagoégico, aunque tomd elementos psicolégicos que coadyuvaron a su
construccion.

Para analizar es necesario separar las partes que conforman el
fendémeno, con el fin de identificar sus componentes y poder emitir un juicio
certero, por lo tanto, se describen las variables capacidad intelectual, en
primera instancia y rendimiento académico en segunda para al final hablar de

su correlacién.

4.4.1 La capacidad intelectual (variable independiente)

Para Nickerson(1998) la inteligencia es una capacidad que caracteriza a
una persona inteligente de alguien o algo que no lo sea. Tal capacidad
obedece a ciertos rasgos indispensables como lo son la clasificacion de
patrones, aprender, razonar deductiva e inductivamente, el desarrollo y uso de
modelos conceptuales y por Ultimo el entendimiento.

Para Piaget (1991) la inteligencia es la capacidad del individuo de
adaptarse al medio.

Para Gardner (1983) la inteligencia es la capacidad para resolver

problemas, o crear productos que son importantes en mas de un contexto.
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Mussen (1990) dice que la inteligencia es un conjunto de funciones
mentales que permiten al individuo conocer, comprender y entender las cosas.

Sin embargo, hay variedad de posturas desde las cuales se puede
definir la inteligencia, por lo cual no se ha logrado obtener una sola definicion
general.

De acuerdo con la teoria psicoldgica, una manera de medir Ia
inteligencia es por medio de pruebas no verbales, que permitan al individuo
resolver la prueba de acuerdo a su capacidad, sin necesidad de tomar en
cuenta otros elementos como el idioma por ejemplo.

La medicién de la inteligencia de los alumnos del cuarto grado de la
Escuela Vasco de Quiroga tumo matutino, se llevé a cabo por una prueba de
ese tipo, y como en cualquier investigacion de tipo cuantitativo los resultados
se apoyan en la estadistica para poder hacer una posterior interpretacion
precisa y objetiva como se aprecia enseguida.

Primeramente, en la estadistica existen medidas de tendencia central y
de dispersién. Las medidas de tendencia central han sido utilizadas para
promediar todos los puntajes logrados por el grupo en cada una de las
variables, primeramente, para hacer una descripcion del grupo referente su
capacidad intelectual, en segundo lugar en el rendimiento académico y por
ultimo, para comparar los resultados de ambas.

Segun Garrett (1990), son tres las medidas de tendencia central: media
aritmética, mediana y moda.

En lo que se refiere a capacidad intelectual. Los alumnos de la Escuela
Primaria Vasco de Quiroga tumo matutino, obtuvieron en la prueba un puntaje

maximo de 95 y un minimo de 5 segun el test de Raven.
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La media aritmética encontrada respecto a los resultados de capacidad
intelectual, fue de 48.7. La media aritmética es la suma de todos los valores
observados dividida entre el nimero total de observaciones. Esto quiere decir
que los puntajes obtenidos en la prueba desde el minimo hasta el maximo de
cada uno de los alumnos, refleja que la capacidad intelectual de ese grupo
tiende a ser nomal respecto al nivel promedio de la poblacion mexicana
establecido en el baremo de Aguascalientes presentado en la guia del test de
Raven.

La mediana por su parte, es el valor que deja a un extremo y otro, el
mismo numero de observaciones. Cabe aclarar que la mediana es un punto, no
un puntaje. En el mismo caso, la mediana fue de 50 Lo cual reitera que la

capacidad tiende hacia ese punto y cae en parametros normales.

La moda, es el valor de la variable que, se presenta mayor numero de
veces, es decir, el valor con mas frecuencias, que en este caso fue de 50, o
sea que el percentil 50 es el mas comun en el grupo, aunque vale la pena
mencionar que es seguido por el percentil 75 en orden de frecuencia, luego el
25y el 5 y por uitimo y con solo una mencién cada uno los percentiles 90 y 95.

Se puede decir que la capacidad intelectual del grupo es condicion
favorable para el aprendizaje, debido a que si en las definiciones de inteligencia
aparece el concepto de capacidad como una constante, entonces la mayoria
de los alumnos son capaces de lograr ciertos aprendizajes que exija el proceso
educativo en su nivel. El alumnado tiende hacia una capacidad ascendente, lo
cual habla de una buena disposicion. Las condiciones de este grupo para

aprender son favorables.
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Por ofro lado, entre las medidas de dispersion existentes se utilizé la
desviacion estandar, que consiste en encontrar un valor numérico que refieje el
grado de concentracién de los datos observados. La desviacion estandar
calculada en esta ocasion fue de 22.83.Lo cual indica que el grupo no resuité
ser muy homogéneo en capacidad intelectual pero tampoco se carga a los
extremos, es decir, que no hay nifios con dificultades severas, ni tampoco muy
sobresalientes. Simplemente se ubican en un punto donde por la edad, por la
manera de como integran sus estructuras mentales en ese momento de su vida
logran dar una respuesta determinada.

Los resuitados obtenidos, de la medicién de la capacidad intelectual en
los grupos de cuarto grado de la Escuela Vasco de Quiroga tumo matutino, son
representados graficamente en los anexos 1y 2.

La capacidad intelectual de los alumnos en este caso, se puede
considerar normal, ya que la mayoria de los alumnos se encuentra dentro del
promedio, y aunque hay percentiles muy bajos y muy altos, la mayoria de los
datos tienden a ir hacia la media. Y si la capacidad intelectual se considera el
resultado de la comparacion de la edad cronolégica con las habilidades
mentales, entonces la etapa de las operaciones concretas esta sefialando que
el nifio ya posee cierta capacidad de respuesta concreta basada en
concreciones y no en deducciones. Se puede reafimar que el tipo de
respuestas al test encajan perfectamente en el parametro de lo comun,
resaltando que cada alumno procesa cognitivamente a su propio tiempo y
ritmo, que la etapa de las operaciones concretas dura de los 7 a 12 afios
aproximadamente, que el alumno en cuestion anda por los nueve y diez afos, y

que sus concreciones pueden ser hechas en todo ese periodo
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La mayoria de los alumnos refleja haber alcanzado un cierto nivel
general y ofros lievan su proceso en un tiempo diferente, sin ser esa diferencia

muy exagerada.

4.4.2.- Rendimiento Académico. (Variable dependiente)

Por su parte el rendimiento académico es definido por Kackzynska
(1986) como el fin de todos los esfuerzos e iniciativas escolares del maestro,
alumno y padre de familia proyectados en el aprendizaje de los alumnos.

Pizarro (1985) dice que el rendimiento es una medida de las
capacidades comrespondientes o indicativa que manifiesta lo que una persona
ha aprendido como consecuencia de un proceso educativo.

Al igual que en la variable independiente, el rendimiento de los alumnos
de cuarto grado de la escuela Vasco de Quiroga tumo matutino, tuvo sus
resultados de medicion que a continuacién se presentan:

Una media aritmética de 81.84, lo cual indica la calificacion final grupal,
y marca un rendimiento académico bueno casi alcanzando el 90 y teniendo en
cuanta que el maximo seria 100.

Todos los alumnos muestran calificaciones aprobatorias, es decir de 60
en adelante. Para empezar, eso ya es un signo positivo que indica que el
alumno esta rindiendo.

La mediana fue de 83, considerando que todos tuvieron calificaciones de
60 como minimo y 96 como maximo, eso quiere decir que esta equilibrado el
rendimiento y que las calificaciones tienden a ser mas bien ascendentes que

descendentes.
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La moda encontrada fue de 86, lo cual refleja que es la calificacion
obtenida mas nimero de veces y que es considerada buena, porque si se
recuerda que se le otorga un valor del 60% a los examenes para lograr un
100% de la calificacién final, quiere decir que el alumno tan solo al ser
examinado ya gan6 mas de la mitad de su rendimiento final.,

La desviacion estandar fue de 7.88, por lo que se aprecia que es
minima la dispersion entre calificaciones y se puede considerar un grupo
homogéneo entre sus resultados de aprendizaje, es un grupo que esta
rindiendo académicamente de manera satisfactoria.

Los resultados se pueden apreciar en las graficas que presentan los

anexos 3y 4.

4.4.3.- Correlacion

A continuacion se presenta la correlacion entre Capacidad Intelectual y
Rendimiento académico de los alumnos de cuarto grado de la escuela vasco
de Quiroga tumo matutino segun el coeficiente de correlacién de Pearson.

El coeficiente de correlacién de Pearson, “Es una prueba estadistica
para analizar la relacién entre variables medidas en un nivel por intervalos o
razén.” ( Hermandez, 2003: 532 )

Stemberg (1988), si encontrd correlacién entre la capacidad intelectual y
el rendimiento académico y menciona que en el nivel basico esta mas fuerte
que en los niveles superiores. De esa manera, se puede predecir el

rendimiento escolar de los alumnos con base en su capacidad intelectual.
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En la investigacion que se llevé a cabo con los alumnos de cuarto grado
de la Escuela Vasco de Quiroga tumo matutino, y segin las mediciones
hechas, se obtuvo un coeficiente de comelacion de 0.56, segun la prueba r de
Pearson.

“El coeficiente de correlacion, puede concebirse esencialmente como
aquella proporcion que expresa el punto hasta el cual los cambios de una
variable son acompafiados o dependen de cambios en otra.” (Garrett, 1990:149)

Para conocer el porcentaje de influencia, se obtuvo la varianza de
factores comunes, para lo cual “s6lo se eleva al cuadrado el coeficiente de
correlacién mediante la r de Pearson”. (Hemandez, 2003: 533) Siendo la
varianza de 0.32 para el caso de la presente investigacion.

Lo anterior quiere decir que entre la Capacidad Intelectual y el
Rendimiento Académico hay una comrelacién positiva media, lo cual indica que
el Rendimiento académico de estos alumnos se ve afectado en un 32% por su
Capacidad Intelectual.

Pedagdgicamente el conocer estos resultados tiene varias ventajas
educativas como lo son la prediccion certera de que aquel alumno que esta
reflejando un coeficiente intelectual medio o con tendencia superior, es capaz
de asimilar contenidos especificos de su edad, que esta preparado, que sus
esfructuras mentales estan listas, que lleva un buen ritmo en el desarrollo
cognitivo y por lo tanto y que los contenidos se pueden procesar sin ningun
temor de forzar al alumno, sacando mas partida de sus capacidades vy
elevando el nivel de rendimiento. Por otro lado, a los nifios que muestren una
capacidad intelectual baja con un percentil de 5 a 25, se entiende que no se les

puede exigir a nivel cognitivo mas de lo que su pensamiento pueda dar,
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tomando en cuenta que el nifio estd en proceso y que tarde o temprano lo debe
lograr, siempre y cuando no rebase en demasia los limites de la etapa de
concreciones. En este caso el educador prevera los ajustes necesarios para
que aquel contenido que el alumno debe por edad cronolégica aprender, lo
adectie al momento cognitivo especifico y se pueda apropiar de él colaborando
a la elevacion del rendimiento grupal

Sin embargo, se observd que hay alumnos con coeficiente intelectual
bajo que lograron rendimiento académico alto. La explicacion es que en el
rendimiento intervienen factores como el cumplimiento de tareas,
participaciones, asistencia, entre otros que ya promediados, amojan una
calificacién final. Por ofro lado también se manifestaron percentiles altos con
promedios de rendimiento bajos y la explicacién es similar. Un alumno por
ejemplo, con un percentil intelectual alto que refleja un rendimiento académico
bajo o por lo menos no el esperado respecto a su inteligencia, entonces puede
ser que tenga faltas constantes a la escuela, que no cumpla con tareas, etc

Lo que es una certeza es que la capacidad intelectual si influye de
manera significativa, con un porcentaje aito, y que si se tienen percentiles altos,
lo mejor es aprovechar esas condiciones para lograr un proceso de ensefianza-
aprendizaje mas provechoso. En el anexo No 5, se pueden apreciar de manera

gréfica los resultados.
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CONCLUSIONES

El presente estudio surgié de la inquietud de conocer acerca de la
capacidad intelectual como factor incidente en el rendimiento académico.

Tedricamente se encontraron datos que afirman que la capacidad
intelectual si influye en el rendimiento escolar y que en el nivel basico es mas
la correlacion que en el nivel medio y el superior.

Sin embargo, en un principio se desconocia si en el caso de esta
investigacion habia correlacion entre la capacidad intelectual de los alumnos de
cuarto grado de la escuela Vasco de Quiroga turno matutino y su rendimiento
escolar.

Para lograr despejar la incégnita, se planteé un objetivo general y tres
particulares, de estos ultimos, el primero fue el de medir la capacidad
intelectual de cada alumno del grupo. Este objetivo se logrd, examinando a los
50 estudiantes, con una prueba llamada test de matrices progresivas de Raven
escala coloreada.

Los resultados del Raven afirman que el grupo tiene una capacidad
intelectual aceptable para el tipo de sociedad, de lo cual se puede predecir que
los alumnos, poseen caracteristicas intelectuales apropiadas para aprender, de
manera general, no presentandose indices de retraso mental ni tampoco de
superdotacion.

En resumen es un grupo equilibrado que tiende a una capacidad
intelectual promedio muy marcada hacia la media. Aunque se deben considerar

las deferencias individuales en los puntajes extremos de percentiles 5 y 95
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como indicadores del desarmrollo cognitivo, que, como sefiala Piaget en su
teoria del desarrolio del pensamiento pueda deberse al grado de desarrolio
mental en que se encuentre de acuerdo a su edad cronoldgica.

El segundo objetivo particular se logré al identificar plenamente por
medio de los reportes finales de calificaciones que la escuela presenta ante la
S.EE.

En ellos se acentdan datos que aseveran que los alumnos tienen un
rendimiento académico aceptable, con calificaciones aprobatorias que
promedian mas de 80 puntos en una escala del 50 al 100, siendo el 80 un
puntaje bueno.

Cuando se piensa en un sujeto de calificacién final de 80 6 mas, se
evoca la idea de que es un buen estudiante. Lo mismo pasa de manera grupal.

El rendimiento académico, sin embargo, posee varios indicadores que se
revisaron en el capitulo 1, siendo uno de ellos elegido para medirlo en esta
investigacion por ser el mas convencional y fueron las calificaciones, aunque
no se deben ignorar los ofros factores, para fines practicos y por el tipo de
investigacién cuantitativa, los nimeros de las notas finales fueron la opcién
ideal.

El tercer y ultimo objetivo particular, habla de una comparacion de la
capacidad intelectual con las calificaciones finales. Esa comparacion se refiere
a correlacionar resultados de ambas variables.

El objetivo se logré manifestando que hay alumnos con capacidad
intelectual alta, que tienen rendimiento alto, otros con capacidad intelectual
baja y rendimiento bajo, algunos con capacidad intelectual media y rendimiento

medio, otros mdas con capacidad intelectual baja y rendimiento regular y
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viceversa. Estos datos reunidos, dan pie a correlacionar. De esa correlacion se
obtuvo el dato de que la capacidad intelectual incide en el rendimiento
académico de los alumnos en un 32%, lograndose el objetivo general, ya que
ese 32% determina el grado de influencia de la capacidad intelectual sobre el
rendimiento académico.

Lo anterior quiere decir que el educador, pedagégicamente, puede
predecir en funcidn de ese porcentaje, lo que el alumno va a rendir
académicamente gracias a su capacidad intelectual, y que el resto del
rendimiento puede deberse a ofros factores, teniendo en cuenta que la
capacidad intelectual es un factor dado de manera natural, sobre el cual en
educador no tiene influencia directa, por lo que debe enfocarse a otros factores
en caso de querer elevar el rendimiento académico, o justificar los resultados
del rendimiento argumentando sobre el 32% que la inteligencia domina.

En consecuencia, se corrobora la hipétesis planteada de si la capacidad
intelectual de los alumnos influye significativamente en su rendimiento
académico, considerando significativo un porcentaje de influencia mayor al
10%, que para este caso se traduce en casi una tercera parte de influencia en
el rendimiento general.

Pedagégicamente, la capacidad intelectual y el rendimiento académico
se pueden considerar dos elementos indisociables en el proceso de ensefianza
aprendizaje, porque la inteligencia es una capacidad Unica del ser humano y el
rendimiento académico, el resultado de un proceso de ensefianza aprendizaje,
n este caso escolarizado. Practicamente si los alumnos investigados poseen

esa capacidad y estan inmersos en ese proceso de ensefianza aprendizaje, es
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légico pensar que si es capaz va a rendir, y si estd rindiendo es porque es

capaz, aungue sea en mayor o menor medida.
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ANEXO 1 Capacidad intelectual. Percentiles Raven
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ANEXO 3 Rendimiento académico. Calificaciones

'+ Calificaciones

L ]

L 4

10

30
alumnos

40

60



cantidad de alumnos

15 -

-y
<

N

O

ANEXO 4 Rendimiento académico. Calif. Agrupadas

65 - 69

70-74 578 80 - 84 85 - 89 90 - 94 95 - 99

calificaciones

100 - 104



Puntajes

100

20

80

70

60

50 |

40

30

20

10

ANEXO 5 Correlacion de capacidad intelectual y rendimiento académico
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