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revisemos conscientemente el presente,

y tal vez en eso radicara el éxito del futuro”
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PRESENTACION

La arquitectura, al igual que otras
expresiones cientificas y artisticas, es el reflejo
de las condiciones sociales, culturales vy
contextuales de su sociedad.

Asi sucede también con la educacién
superior y con la evaluacién educativa; muchos
paises altamente desarrollados que han llevado
a cabo procesos de evaluacion educativa,
tienden a clasificar a sus instituciones de
educaciébn superior otorgando niveles o
‘rankings” a sus programas y centros
educativos, lo que puede ser un indicador de
que son sociedades altamente competitivas. Por
otro lado, los paises en desarrollo, que apenas
estan definiendo su proyecto nacional vy
educativo, deben potenciar sus respuestas
educativas a los valores socioculturales y
artisticos que les son propios y a la vez mejorar
la calidad de sus procesos educativos mediante
la consideracion del principio de la colaboracion.

En un pais como México, que esta en
proceso de desarrollo, y cuyos recursos
tecnoloégicos y humanos especializados son
limitados, le seria natural consolidar su sistema
educativo, en funcién del analisis de sus
referentes social, disciplinar y profesional para
determinar la pertinencia de cada ente
educativo.

Lo que ya se conoce internacionalmente
como el Modelo Mexicano de Evaluacion, debe
consolidarse a partir de las caracteristicas
nacionales, lo que motiva la propuesta al fin al
de este trabajo con respecto al desarrollo de
instrumentos  especificos de  evaluaciéon
educativa para que contribuyan a potenciar las
fortalezas de cada institucidn y programa en
cada localidad de México.
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El analisis muestra la necesidad de
consolidar nuestro sistema de evaluacion
integral al distinguir tiempos y formas en las que
las diferentes modalidades de evaluacion deben
emplearse, para retroalimentar y enriquecer sus
resultados en el camino a mejorar la calidad de
la educacién superior en México.

Este trabajo pretende promover en la
comunidad educativa una serie de lineas de
reflexion e investigacion, hacia la renovacién de
algunos paradigmas obsoletos que audn
prevalecen en la formacion de los arquitectos
mexicanos.

La propuesta plantea, con base en la gran
diversidad y riqueza de los programas
educativos en la arquitectura, la urgencia de un
replanteamiento y actualizacion de cada uno de
los paradigmas educativos que rigen en cada
programa educativo, en funcion de un analisis
de sus propios referentes y los resultados de las
experiencias evaluativas de la ensefanza de la
Arquitectura como parte de la planeacion de la
educacién superior para los arquitectos en
México.

Esta tesis tiene la finalidad de utilizar la
experiencia mexicana en la evaluacion de la
educacién superior, a través de un modelo de
andlisis referencial para la valoracion de la
vocacion y pertinencia de los programas
educativos en la arquitectura, e integra algunas
herramientas a desarrollar por las propias
comunidades educativas. Si este trabajo fuera
de utiidad a los actores y conductores
responsables de la formacién de arquitectos,
habra cumplido su cometido.



Precgrama de Maestria yv Docctorado en Arquitectura

ANTECEDENTES

La evaluacién educativa, en sus diferentes
formas, tiene el propésito de elevar la calidad de
la educacion; en el caso mexicano, la evaluacion
ha respondido principalmente a dos referentes,
uno interno y otro de caracter exégeno que se
hicieron presentes a partir de una situacion de
constantes  cambios  sociales, politicos,
econdmicos y especialmente demograficos.
Todo ello, aunado a situaciones de corte
internacional que se evidencian a través de los
avances tecnolégicos, la recesiéon global, la
comunicacion y el surgimiento de nuevas formas
de comercio de bienes y servicios (que han
tenido un fuerte impacto en la educacién); ha
provocado cambios en la organizacién y en las
estructuras sociales, incluidas en ellas a las
instituciones de educaciéon superior.

Al considerar a las sociedades actuales
como sociedades de cambio, modernizadas o
también denominadas “del conocimiento”, se
considera el aumento del gasto publico
destinado a la educacién como un factor
primordial para el desarrollo en todos los paises
para los que se esperan grandes beneficios.
Este factor, traducido a los efectos que produce
en las economias individuales de los diversos
paises, provoca una reaccion de tipo
economicista global, al pretender conocer y
asegurar la calidad de la educacion como un
requisito previo a la inversion.

De esta manera, se plantea en México la
evaluacion a finales de los ochentas, bajo la
forma de evaluacion diagnéstica, posteriormente
la certificacion individual y finalmente la
acreditacion de programas educativos y también
de las instituciones en su totalidad como

XIX



mecanismos necesarios de aseguramiento vy
control de la calidad, pero dentro de un contexto
heterogéneo y aislado, sin evidenciar una
intencién integradora.

Al ser la calidad uno de los aspectos en los
que los organismos internacionales ponen mas
énfasis en sus recomendaciones, éstas se
percben mas dentro del origen en la
transformacion de necesidades sociales y en
una especie de abstraccion de la funcion
humana y social, objeto de la labor educativa’,
que como un elemento formativo del ser
humano.

Las modalidades en que cada sociedad en el
ambito internacional, ha abordado el tema de la
evaluacion de sus Instituciones de Educacion
Superior es variado. Al introducir el tema de la
calidad en la educacién, no se puede menos que
recordar los planteamientos humanisticos
acerca de la educaciéon como un elemento de
desarrollo formativo individual que no siempre
concuerdan con los objetivos que imponen las
normas de organismos internacionales que
defienden criterios de productividad,
introduciendo conceptos como el del
aseguramiento de la calidad, y el de la calidad
total en la educacion en los que se considera al
alumno como cliente, dentro de una concepcion
mercantilista de la educacion.

México se encuentra ahora ante el reto de
construir su propio proyecto de nacion, incluidos
en éste, sus modelos de educacion y por lo tanto
de evaluacion que le sean mas apropiados a su
contexto y su tiempo, esto le permitira construir

' Glasman Nowalski Raquel. Anuario educativo mexicano 2001. . Tomo I. Universidad Pedagégica Nacional

y La Jornada, editores. México, 2002.
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sus propios métodos y herramientas de
evaluacion, con lo que no sélo consolidaria sus
propias instituciones como sistema, sino que
también sentaria un precedente para el resto de
los paises en vias de desarrollo.

En el Reino Unido, después de varias
décadas de practicar la acreditacion como
modelo de evaluacioén, ahora esta considerando
la modalidad de la evaluacion diagnéstica en
virtud de que ésta presenta dos caracteristicas
principales: mayor profundad en el analisis de
sus programas educativos y con base en las
caracteristicas individuales de cada programa e
institucion y documentacion amplia de las
recomendaciones, lo que le permite tener un
seguimiento mas acucioso de la misma.

La tesis aqui planteada acota su ambito a la
evaluacion de programas educativos en los que
se valoran y definen actores, procesos
educativos y resultados; pretende demostrar
que para el caso mexicano, antes de iniciar
algin proceso de evaluacion paramétrica, debe
considerarse el proceso de diagnoéstico para las
Instituciones de educacion superior, muy
jovenes en una gran mayoria, que requieren
madurar y consolidarse mediante procesos
formativos. Para ello, es necesario que se
consideren tres tipos de parametros: primero, los
que arrojan los procesos de diagnoéstico, a los
que llamaremos parametros de estado (mismos
que reflejan el estado actual de las condiciones
educativas); para establecer después los
parametros posibles,  entendidos como la
estrategia; y posteriormente, los parametros
deseables, que constituyen las metas a
alcanzar.
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Es hasta entonces que podrian iniciarse
otros procesos de evaluacién y sobre todo el de
acreditacion y que contribuyeran al desarrollo de
nuestras instituciones de educacién superior,
mientras tanto, los procesos de acreditacién, sin
la definiciéon de sus parametros, estaria llevando
al cabo un acto que se prestaria a la simulacién,
y estaria lejos de contribuir al desarrollo y
madurez a la que pretenden todas Ilas
instituciones de educacion superior mexicanas.



INTRODUCCION

La evaluacion de los sistemas educativos es
de utilidad a los actores y conductores de la
educacion, sobre todo cuando ésta es integral y
se complementa desde los angulos del
diagnostico hasta la acreditacion, porque
permite el desarrollo desde el propio seno de las
instituciones, reconociendo y encauzando sus
logros y ayudando a reconocer y superar sus
debilidades. El beneficio sera la equidad
institucional para el desarrollo nacional.

En este trabajo se utilizé una técnica mixta
en su concepciéon y desarrollo, misma que parte
de un modelo cartesiano simple, combinado con
el modelo epistemolégico recomendado por los
Comités Interinstitucionales para la evaluacion
de la Educacion Superior, basado en cuatro
referentes: el social, el disciplinar, y el
institucional, que se desarrollan en los primeros
capitulos de la tesis.

En el primer capitulo, se analiza el referente
disciplinar, para lo cual se describen las
modalidades internacionales de evaluaciéon, su
practica y sus procedimientos, para tener un
panorama general e internacional de los
modelos y sus aplicaciones en diferentes
contextos.

El segundo, se refiere al referente
institucional y describe la educacion superior en
México vista en sus diferentes etapas,
principalmente desde su desarrollo cuantitativo
para ubicar dos elementos fundamentales: la
juventud de la mayoria de sus instituciones y el
momento en que la evaluacion hace su aparicion
dentro del sistema educativo. El estudio apunta
a la evaluacion educativa; en el nivel superior se
analizan las diferentes caracteristicas de
evaluacion como fundamento a la propuesta de
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iniciar la cultura de la evaluacién en México con
la evaluacién diagnéstica la que por su cualidad
integradora, puede contribuir cualitativamente al
proceso de maduracion de la Educacién
Superior en México.

En el tercer capitulo se hace referencia
nuevamente a lo disciplinar y se analizan los
modelos de evaluacién desde una perspectiva
panoramica, en donde la evaluacion es
considerada un elemento de desarrollo,
renovacion y consolidacion de las instituciones
de educacién superior.

En el cuarto capitulo, se estudian los factores
que han dificultado la consolidacién del sistema
de educacion superior; la explosion demografica
es uno de ellos y la deficiente formacion
pedagogica en la mayoria de los procesos y
actores de las instituciones, se concluye que es
necesario orientar sus procesos formativos
antes de calificaciones basadas solo en
resultados (parametros), mismos que tendrian
que construirse a partir de los resultados de un
diagnostico.

En el siguiente capitulo se parte del
referente disciplinar, para proponer la utilizacion
de los resultados de la evaluacion diagnéstica
de los Comités Interinstitucionales de
Evaluacion para la Educacién Superior (CIEES),
para elaborar una propuesta que coadyuve a
llevar a cabo con mas rigor, los criterios,
indicadores y parametros de evaluacion
adecuados a las disciplinas del disefo y para
ubicar los niveles de desarrollo particulares de
cada programa de la arquitectura en Meéxico,
dentro de un contexto actual, una acciéon
programatica y una vision integradora para el
desarrollo del pais que pretendemos construir.



La propuesta se concreta en el capitulo seis,
en donde se proponen algunas herramientas de
evaluacion-planeacién que fueron disefiadas a
partir del diagnoéstico y que pretenden involucrar
a la academia para proponer parametros
adecuados para la formacion y la investigacion
para la innovacién, en beneficio de una mejor
calidad en la formacién de los profesionales de
la arquitectura.
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ABSTRACT

Mexico is a complex country, noble but full of
problems.

A better quality of life and a need of housing
are the two main unsolved problems. Therefore,
education paradigms of architecture must be
revised, updated and renewed.

An education evaluating model of evaluating
and planning education, internationally known as
“The Mexican Model” is being developed by
CIEES (Comités Interinstitucionales para Ila
Evaluacion de la Educacion Superior), in
reference to social, professional, disciplinary and
institutional bases

In this thesis, the model is used; the means
are proposed; the strategies are designed, and
applied to architectural education, so the
communities may produce their own educational
paradigms with coherence and consistency after
a conscientious reflexion.
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México es un pais complejo: por un lado
tiene grandes riquezas y por otro, graves
problemas, entre ellos: el habitacional y el de la
calidad de vida. La educacion actual del
arquitecto todavia no tiene respuestas, por lo
que es necesario renovar los paradigmas de la
educacién

Como resultado de un trabajo de catorce
anos, los Comités Interinstitucionales para la
Evaluacion de la Educacion Superior, han
desarrollado un modelo conocido ya
internacionalmente como el Modelo Mexicano
de evaluacién-planeacién que se fundamenta en
cuatro referentes: el social, el profesional, el
disciplinar y el institucional.

En esta tesis, se toma el modelo, se
proponen los instrumentos, se disenan las
estrategias y se aplica a los procesos de
formacién de arquitectos para que las propias
comunidades académicas, en un proceso de
introspeccion, reflexionen sobre su propia
pertinencia y construyan nuevos Yy propios
paradigmas educativos con coherencia vy
consistencia, en el marco de una filosofia de
colaboracion e integracion.
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LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO

CAPITULO . La Educacién Superior y la Evaluacion

Educativa en otros paises.

“El sistema de educacion superior
en el pais, es un reflejo de las
condiciones historicas, econémicas
y sociales de México”.?

Introduccion

“Los paises del mundo se
enfrentan a tres retos fundamentales
que han afectado a los sistemas de
educacion formal desde finales de la
segunda guerra mundial: El primero
es el de los numeros (se refiere al
aspecto cuantitativo), el segundo se
deriva directamente del primero y es
el problema de la calidad y éste nos
lleva al tercero, que se refiere a la
relevancia y la eficacia de la
educacion superior...”

En las dltimas décadas, la
humanidad ha experimentado una
revolucion en casi todos los
quehaceres del ser humano:
cientificos, tecnolégicos, demograficos,
de geografia politica y otros,
ocasionando los cambios mas
drasticos en las formas de vida; la
revolucion econdémica, que esta
organizando nuevos conceptos del
trabajo y el empleo como una
modalidad en vias de extinciéon®, que

? Cfr. Pablo Gonzalez Casanova, La democracia
en México. Ediciones Era. México, 1965.

* Philip H. Coombs. Evaluacién, promocion de la
calidad y financiamiento de la

educacion superior. SEP. México, 1992.

* Viviane Forrester. El horror econémico.

f.ce. 1998

hace esencial para los trabajadores y
la sociedad en general aprender
nuevos conocimientos y habilidades
para enfrentar los retos de nuestro
tiempo.

La ironia es que la educacion
formal, de cuyo desarrollo todas las
naciones decian depender, haya
evolucionado tan poco, debido a que
sus actores desconozcan o tengan
una percepcion limitada de |la
sociedad en que viven.

La evaluacion de la educacion, es
una practica relativamente nueva,
aunque con alguna tradicion en
ciertos paises y muy reciente en
otros.



Entre sus modalidades estan: la
evaluacién del conocimiento, la de los
alumnos, la de los maestros y la de
los programas educativos de las
instituciones de educacién superior;
existen las modalidades  del
diagnostico, la acreditacion de
individuos y programas y la
certificacién oficial del conocimiento;
también se han venido elaborando
criterios, indicadores y parametros de
medicibn de sus acciones Yy
resultados para el financiamiento
oficial hacia los centros educativos.

Educacién, calidad y evaluacion,
son conceptos que actualmente
forman un trinomio inseparable que
debe estudiarse fundamentado en
tres elementos: la intencionalidad, el
objeto de estudio y el disefio de los
instrumentos para lograr un propoésito.

Como ciencia social, la evaluacién
esta influida por cuestiones de origen,
intencién y propoésitos; el camino por
andar; debe partir de una filosofia,
que define la realidad y proporcione
los instrumentos que se requieren
para modificarla.

Es claro que el camino por
recorrer aun es largo, pero las
experiencias obtenidas nos brindan
algunos elementos que pueden
organizar la evaluacion cientifica.

Los primeros paises que se dieron a
la tarea de iniciar los mecanismos de
evaluacién educativa y para la
rendicion de cuentas a la sociedad,
fueron Estados Unidos, Inglaterra y
Francia, en donde se han llevado a
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cabo procedimientos de evaluacion
por mas de cien afos, con
modalidades disenadas de acuerdo a
Sus propios escenarios sociales y
culturales aun con caracteristicas
econdmicas distintas.

América Latina, por su parte, ha
entrado en este proceso
recientemente, en parte porque sus
procesos de crecimiento acelerado,
reflejados en el aumento en la
matricula no estan en
correspondencia con los recursos
estatales para ello; pero también
porque ha entrado en un proceso
internacional que propone la
rendicion de cuentas y la
transparencia mediante procesos de
evaluacion.

Estados Unidos

Inglaterra

Francia

La evaluacion como se conoce en
la actualidad se inicia a principios del
siglo XX, hacia 1960, principalmente
con la introduccién de los conceptos y
procedimientos de la evaluacion del
aprendizaje y como disciplina social.
es Ralph Tyler en los Estados
Unidos, quien introduce el término
“‘evaluaciéon” en su libro Basic
Principies  of  Curriculum  and
Instruction.



Es considerado éste como el
detonador para el diseno de modelos
de evaluacion que abarcan desde la
evaluacion del aprendizaje, hasta la
de proyectos y programas, de
docentes, personal administrativo, asi
como de instituciones, programas vy
materiales educativos.

“Para que la evaluacion tome su lugar
como una disciplina auténoma dentro
de las ciencias sociales, debe
encontrar lo que es comun a todas
sus aplicaciones y conformar una
teoria valida y concurrente en
meétodos y disciplinas con los
procesos de valoracién (como la
légica, la ética, la estadistica, la
sociologia y la antropologia”)5. Para
ello, es necesario apuntar algunos
problemas recurrentes en la practica
de la evaluacion, con el afan de
otorgar validez a sus conclusiones y
demostrar la utilidad de los procesos
para resolver esos problemas.

Hablar de evaluacion es hablar de
calidad y la calidad es un término que
se entiende como: “el reto es rescatar

5 M. Scriven. Evaluation Thesaurus. Sage
Publications. USA 1991, pp |-3
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la educacion del economicismo
educativo que reduce a la educacion
a un mero insumo de la produccion y
al ser humano lo reduce a recurso
humano y rescatar el valor cultural de
la educacion’s.

El mejoramiento de la calidad de
la educacion es una tarea compleja,
en tanto que debe probar sus
resultados, mientras respeta la
produccién de informacidon que
garantiza esa misma calidad.

Aqui se plantean algunas
modalidades de evaluacion referidas
a la calidad educativa, que abren un
universo  diferente, relacionado
siempre con el contexto en que se
ubica.

1.1. La Evaluacion de la
Educacion Superior en el
Ambito Internacional.

Podemos abordar este tema de la
evaluacion a través de definir su
objeto de estudio que es |la educacion
superior, a través de sus programas
y de sus instituciones.

Las metodologias de evaluacion
empleadas internacionalmente difieren
muy poco entre si; las variables que
se presentan estan en el tiempo del

6 Manuel Pérez Rocha. La experiencia de los
CIEES. La calidad en la educacion superior en
Meéxico. Una comparacion internacional. Salvador
Malo y Arturo Velasquez. Compiladores,
Coordinacién de Humanidades y Ed. Porrua.

pp 182-183.



procedimiento y el propodsito de la
evaluacién: lo que si podria arrojar
diferencias  sustanciales en los
resultados, es el modelo escogido
debido a los contextos
socioeconémicos en el que pueda
darse el proceso educativo.

Por lo mismo, es necesario
establecer criterios e indicadores
particulares que respondan a cada
region y pais.

En los siguientes apartados se
describiran las experiencias de
algunos paises que han desarrollado
procesos de evaluacion y
acreditacion de la educacién superior,
como: Gran Bretafa, Francia,
Holanda, Estados Unidos, Chile,
Argentina, Canada, Brasil, y de la
region centroamericana.

* Paises en donde los CIEES han
llevado a cabo alguna actividad
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1.2.1. Argentina
Antecedentes

La Ley Federal de Educacion
sanciond en 1993 el proceso de
evaluacion y acreditacion
universitaria, creando la Comision
Nacional de Evaluacion y
Acreditacion Universitaria (CONEAU)
constituida formalmente en 1996;
ésta depende de la Secretaria de
Politicas Universitarias (SPU) que a
su vez es manejada por el Ministerio
de Cultura y Educacion (MCE).

En 1995 habia 31 universidades
nacionales, 5 provinciales y 44
publicas privadas.

Son sujeto de evaluacion por
decreto nacional tanto las
universidades publicas como las
privadas.

Entidad encargada del proceso de
acreditacion

La entidad encargada del proceso
de evaluacion y de acreditacion es la
Secretaria de Politicas Universitarias
(SPU), en tanto que la instancia
responsable del proceso  de
acreditacion es la Comisién Nacional
de Evaluacion y  Acreditacion
Universitaria (CONEAU).

CONEAU

Comision Nacional de
Evaluacion y Acreditacion
Universitaria

La Comisidbn  Nacional de
Evaluacion y Acreditacion
Universitaria esta formada por 12
miembros designados por el Poder
Ejecutivo Nacional que duran en el
cargo cuatro anos. Las caracteristicas
son:

e Tiene personalidad juridica y
patrimonio propio.

o Tiene derecho de
autodeterminarse.

e Tiene tutela por parte de la
administracién central pero
fuera de la orbita jerarquica
del Poder Ejecutivo Nacional.

e Tiene presupuesto propio y
diferenciado en jurisdiccion
del MCE.

e Tiene capacidad para
establecer su estructura
organica y su reglamento de
funcionamiento.



e Tiene facultad para designar
su personal técnico y
administrativo.

La Comisibn  Nacional de
Evaluacion y Acreditacion
Universitaria elabora un informe anual
que incluye actividades, opiniones,
decisiones y dictamenes.

Toda la informacion acerca de sus
actos, resoluciones y presupuesto
estan a disposicion de quien esté
interesado y quiera consultarlos. Para
la evaluacion del posgrado existe la
Comision de  Acreditacion de
Posgrado.

Caracteristicas del proceso de
acreditacion

El Consejo Nacional de Ila
Educacion Superior (CNES),
organismo que asesora al Ministerio
de Cultura y Educaciéon, define la
acreditacion en la Ley de Educacion
Superior sancionada en 1995, como:

“El proceso a través del cual una
agencia gubernamental o una
asociacion legalmente responsable
otorga reconocimiento publico a una
escuela, instituto, colegio, universidad
0 programa especializado
(facultad, departamento, carrera,
curso de grado o de posgrado, area,
disciplina, seminario, etc.)
garantizando que retine determinados
estandares educativos y
calificaciones previamente
establecidos.

La acreditacion es siempre
resultado de la evaluacién inicial,
seguida de otras periddicas,
destinadas a verificar el
mantenimiento o mejora de la calidad
previamente analizada.

El propésito del proceso de
acreditacion consiste en proporcionar
una evaluacion profesional aceptable
de las instituciones, unidades,
carreras o programas educativos y
estimular su constante
mejoramiento.”

La universidad define la
metodologia para la autoevaluacion y
la APU financia todas las actividades
de la acreditacion.

La validez de la acreditacion sera
de dos anos, sélo la primera vez es
por un ano.

Proceso
La universidad elabora
inicialmente un documento de

autoevaluacion que incluye:

e Caracteristicas de contexto.

e QOrigenes y objetivos
institucionales.
e Politicas académicas y

organizaciones definidas.

Modalidades de la oferta
académica.

Cambios producidos y logros
alcanzados.



e Este documento se elabora de
acuerdo a las variables e
indicadores escogidos por la
universidad mas las estadisticas
correspondientes.

Procedimiento

e Entrega de la documentacion a
la SPU, la cual la turnara a la
Comision respectiva.

e |La Comision selecciona vy
constituye el Comité de pares

e los pares evaluan y
recomiendan o no la
acreditacion y la entregan a la
Comision

e La Comision emite su
dictamen

e La Comision comunica su
dictamen al SPU, al Consejo
Universitario Nacional y al
Consejo de Rectores.

Para el caso del posgrado, la
Comisiéon de  Acreditacion de
Posgrados emite una convocatoria
anual para que las instituciones
soliciten la acreditacion de sus
programas de posgrado y siguen el
mismo procedimiento.

Para la acreditacion de programas
de posgrado se consideran los
siguientes puntos:

e Marco Institucional del
Programa de Posgrado

LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO

Plan de estudios y programas
de los cursos.

Constitucién del cuerpo
colegiado.

Actividades de investigacion.
Caracteristicas requeridas
para los alumnos y los

egresados.

Equipamiento, biblioteca vy
centros de documentacion.



1.2.2. Canada
Introduccion

El estado no evalla exactamente,
pero se asegura de que las
universidades cuenten con politicas
de evaluacion. Existe un pacto entre
el estado y la Asociacion de
Universidades para adoptar un
marco de referencia comun para la
docencia, pero no existe una ley
federal sobre educacion, ya que cada
provincia o territorio tiene autonomia
sobre el ambito educativo.

En 1995 habia 90 universidades y
colegios universitarios con una
matricula de 15,000 alumnos a lo
sumo. Para 1998, ésta se incremento
a 576,000 estudiantes.

En Canada no hay diferencia
entre universidades publicas y
privadas ya que todas reciben
financiamiento del estado; todas
ellas tienen mas de 25 afos de
antigliedad, es decir, practicamente
no hay universidades nuevas.

Entidad encargada del proceso de
acreditacion

La Asociacion de Universidades
ha formado una comisién llamada La
Auditoria, que actita con total
independencia pero no tiene poder
regulador. Las universidades acuden
voluntariamente y sus
recomendaciones no estan ligadas a
financiamiento ademas no hay
obligacién de ejecutar las
recomendaciones.

Caracteristicas del proceso de
acreditacion

La acreditacibn de programas
prepara la obtencién de titulos, si el
programa no es acreditado los
egresados no podran obtener el
permiso para ejercer y para tener un
titulo, esto sin embargo no sucede en
todas las profesiones como en las
ciencias humanas.

PXe

Association of Universities
and Colleges of Canada




|.2.3. Centroameérica
Antecedentes

El Consejo Superior Universitario
Centroamericano (CSUCA) tiene
como proposito realizar la evaluacion
y la acreditacion del sistema de
educacién superior centroamericano,
con la participacion de los siguientes
paises: Belice, Guatemala, El
Salvador, Honduras, Nicaragua,
Costa Rica y Panama.

Este consejo se fundd en 1948
durante el Primer  Congreso
Universitario Centroamericano, bajo
los acuerdos internacionales de los
siete paises que lo conforman, que se
han propuesto fundar un Sistema de
Evaluacion y Acreditacion de la
Educacion  Superior (SICEVAES)
encaminado a fortalecer y orientar la
cultura de la autoevaluacion para
elevar la calidad de las universidades
centroamericanas.

Consejo superior universitario
centroamericano.

El Consejo Superior Universitario
Centroamericano es el érgano rector
de la Confederacion Universitaria
Centroamericana y esta constituido
por los rectores y los dirigentes
estudiantiles de las universidades que
lo forman.

Dentro de sus objetivos, estan el
fortalecimiento del desarrollo
institucional, el cambio y |Ila
modernizacion de sus universidades
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Tesis Doctoral
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miembro, el impulso de sistemas de
cooperacion académica regional con
el fin de organizar una oferta
conjunta, complementaria e integral a
la comunidad centroamericana y la
promocién de la accion conjunta de
las universidades a favor de la
integracion y del desarrollo sostenible
de América Central.

Por otro lado, se han propuesto la
identificacion de criterios e
indicadores de calidad para Ila
creaciébn de  programas para la
formacion de profesionales
universitarios y el desempefo de
instituciones de educacién superior
en América Central.



Sus objetivos son:

Fomentar en las
universidades miembros del
Consejo Superior
Universitario

Centroamericano una cultura
de autoevaluacién y
rendimiento de  cuentas,
orientada al mejoramiento de
la calidad de las instituciones,
sus programas y carreras, a
fin de que éstas contribuyan
de manera mas efectiva al
desarrollo e integracion de los
paises de la regién y con ello
mejorar la calidad de vida de
la poblacién centroamericana.

Lograr consenso entre las
universidades miembro sobre
los criterios, factores e
indicadores para evaluar la
calidad de los programas e
instituciones de educacion
superior y desarrollar
colectivamente instrumentos
de evaluacion de dicha
calidad.

Promover, armonizar y
coordinar procesos de
autoevaluacién y evaluacién
externa por pares académicos
entre las universidades
miembro, tanto a nivel
institucional como de
programas.

Producir planes de accién con
soluciones practicas a los

problemas, debilidades y
carencias identificadas en los
procesos de autoevaluacion y
evaluacion  externa, que
incluyan acciones de esfuerzo
propio y acciones de apoyo
mutuo entre las universidades
miembros del Consejo
Superior Universitario
Centroamericano.

e Producir e intercambiar
informacién que oriente vy
facilite el reconocimiento y
equiparacion de estudios,
grados y titulos universitarios
entre las universidades
miembro; contribuyendo asi a
la movilidad de profesionales,
estudiantes e investigadores.

e Certificar la calidad de
instituciones, programas vy
carreras de educacion
superior no regionales es
objetivo para el segundo ciclo
de evaluacion o la etapa
inmediata posterior de
desarrollo del Sistema de
Evaluaciéon y Acreditacion de
la Educacién Superior.

El Consejo Superior Universitario
Centroamericano es el responsable
de convocar al Congreso
Universitario Centroamericano,
maximo foro resolutivo y deliberativo
de la Confederacion Universitaria
Centroamericana desde su fundacion
en 1998.
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En septiembre de 1999 se llevo a
cabo el quinto congreso.

Durante el cuarto congreso se
puso en marcha el Segundo Plan de
Integracion Regional de la Educaciéon
Superior (PIRESCII), cuyo objetivo
estratégico fue definir una nueva
relaciéon universidad-sociedad,
asumiendo la integracién regional con
estrategias de gestion de cambio
hacia un modelo universitario que
promueva la equidad y el desarrollo
sostenible. Desde el Segundo Plan
de Integracion Regional de Ila
Educacién Superior existen diez
areas de trabajo que son:

e Evaluaciéon de la calidad y
acreditacion universitaria.

e Carreras y posgrados

regionales.
¢ Informaciéon documental.
¢ Vida estudiantil.
¢ Relaciéon universidad-sociedad.
e Investigacion regional.
e Formacién continta.

e Investigacién e informacion
sobre la educacién superior.

¢ Integracion editorial
universitaria centroamericana.

o Gestion universitaria y
financiamiento de la educacion
superior.

Tesis Doctoral

El Sistema de Evaluacion vy
Acreditacibn de la  Educacion
Superior se encuentra dentro del area

de Evaluacién de calidad vy
acreditacién universitaria.
Caracteristicas del proceso de

acreditacion:

El sistema esta estructurado en
tres niveles: el Comité de
Coordinaciéon Regional, la Comisién
Técnica de Evaluacion, los equipos
de evaluacion externos y las oficinas
técnicas.

El Consejo de Acreditaciéon tiene
miembros permanentes y otros
nombrados para determinar agendas.
Los miembros permanentes dan la
continuidad necesaria al Consejo, los
miembros rotantes dan la flexibilidad
que la diversidad del quehacer
requiere.

Todos los miembros son
nombrados cada cuatro 6 cinco anos.

En cuanto a su financiamiento se
ha pensado en las siguientes fuentes:

e Por medio del acuerdo suscrito
de creacion del Sistema de
Evaluacion y Acreditacion de la
Educacién Superior, los
rectores de las universidades
centroamericanas interesadas,
convienen en aportar una
cuota anual fija para contribuir
a su financiamiento.



e Los gobiernos de América
Central convienen en crear un
fondo colectivo para contribuir
a financiar el establecimiento
de Sistema de Evaluacion y
Acreditacion de la Educacion
Superior y su operaciéon por un
nimero determinado de arios,
mientras llega a ser
autofinanciable.

e Los costos de viaje y estadias,
asi como un honorario minimo
para los evaluadores externos,
correra por cuenta de la
universidad solicitante de la
acreditacion.

e Sistema de Evaluacion vy
Acreditacién de la Educaciéon
Superior buscara financiamiento
de agencias de cooperacion
internacional para proyectos
especificos afines a su
naturaleza y objetivos (ej.)
Bases de datos y sistemas de
informacién sobre la educacion
superior de la regién, curso de

entrenamiento para
evaluadores, publicaciones, vy
otros.

En cuanto a la puesta en marcha
del sistema se tiene pensado realizar
un primer ciclo de evaluacién de
programas y de instituciones con
fines exclusivamente de
mejoramiento de la calidad; después
de este primer ciclo, con la

experiencia obtenida, se
desarrollaran los estandares para la
acreditacion. Entonces se

considerara

la posibilidad de un segundo ciclo de
evaluaciones con fines de
acreditacion, pero sin abandonar las
evaluaciones con fines de
mejoramiento.

Durante el primer ciclo de
evaluaciones, 66 programas han
iniciado sus procesos de
autoevaluacion, y seis universidades
la evaluacion de sus procesos de
gestion, administracion y desemperio
institucional.

Sus criterios de calidad para la
evaluacion son los siguientes:

Universalidad.
Pertinencia.
Equidad.
Coherencia.
Eficiencia.
Impacto.
Integridad.

Las areas y factores a evaluar son
los siguientes:

e Proyecto institucional.

e Gestion institucional.

» Recursos fisicos y financieros.

* Recursos de informacion.

* Docencia.

* Investigacién.

» Extension social.

¢ Posgrado.

* Profesores y otros recursos
humanos.

e Estudiantes y servicios

estudiantiles.
¢ Graduados y relacion con la
sociedad.
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I.2.4. Chile
Antecedentes

En 1993 habia en Chile 70
universidades, 76 instituciones
profesionales y 142 centros de
formacién técnica. Chile tenia ocho
universidades estatales, de las cuales
seis son privadas. A partir de la
modificacion a su  legislacion
educativa en 1980 y posteriormente
en 1991, se crearon diversos centros
educativos, lo que resulté en una
mayor oferta educativa, siendo que
para 1998, se reportaron 67
universidades, de las cuales 25
reciben financiamiento oficial vy
participan en el consejo de rectores y
42 privadas. También hay 68
institutos profesionales privados vy
120 centros de formacién técnica
supervisados por el Ministerio de
Educacion chileno.

Entidad encargada del proceso de
acreditacion

En 1990 se publicoé la ley
Organica Constitucional de
Ensenanza y se constituyo el Consejo
Superior de Educacion (CSE)
encargado de acreditar a las
universidades publicas y privadas, asi
como de aprobar el curriculo para
primaria y secundaria.

3
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Caracteristicas del proceso de
acreditacion

El Consejo Superior de Educacion
se centra en aprobar el proyecto
institucional y los programas de las
carreras. Cada proyecto se revisa
cada afo durante seis afos.

El Consejo Superior de Educacién
es financiado por el presupuesto
nacional y cobra por las
acreditaciones.

Proceso

El proceso que se sigue para la
acreditacion es la elaboracion previa
de una autoevaluacion por parte de la
institucion seguida por la visita de
pares académicos, los cuales podran
hacer visitas integrales o focalizadas.
Los pares presentan un informe oral a
la institucion y un informe escrito para
el Consejo.



Las
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caracteristicas de
autoevaluacion son:

Que haya sido patrocinada
por el érgano colegiado
superior de la institucion y
estimulado por los directivos
superiores.

Que analice a la instituciéon
como un todo, o que, si se
refiere a focos especificos,
los ubique en el contexto
institucional que les
corresponde.

Que sea completo.

Que sea analitico, no
meramente descriptivo.

e Que su elaboracion haya
contado con la participacion
de la mayor parte de los
académicos y directivos.

e Que identifique las
fortalezas de la institucion y
detecte las areas que

requieren mejoramiento.

e Que esté orientada al
desarrollo. Si se identifican
problemas deben ser
resueltos, o al menos,
deben disenar planes para
resolverlos.

e Que haya sido desarrollado
para servir a los propositos
de la institucibn y no
simplemente para acceder a
la peticién del Consejo.

e Que se refiera a los criterios
de evaluacion del Consejo
como punto de comparacion
con la realidad institucional.

A diferencia de otros sistemas de
acreditacion, ésta se aplica sélo a las
universidades privadas que hayan
iniciado su funcionamiento después
de 1980, con el fin de que sean
auténomas; el proceso no es
voluntario y es bastante prolongado,
de ahi que sus procedimientos e
instrumentos se han convertido en un
sistema muy depurado y de caracter
paramétrico muy elaborado.
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1.2.5. Colombia

Antecedentes

La Ley 30 de 1992 constituy6 el
Consejo Nacional de Educacién
Superior, como organismo de
planificacién y coordinacion de la
educacion superior y encargado de
operar el Sistema Nacional de
Acreditacion, el cual se encarga de la
definicion e integracién del Consejo
Nacional de Acreditacion. El decreto
2904 de 1994 define la acreditacion,
indica quiénes forman parte del
Sistema Nacional de Acreditacion y
senala las etapas y los agentes del
proceso de acreditacion.

Segun la ley, la acreditacion esta
orientada en ultima instancia hacia
las instituciones, sin embargo por
razones técnicas y practicas, se ha
iniciado por acreditar los programas
académicos conducentes al titulo de
pregrado. La  acreditacion de
programas académicos no conduce
automaticamente a la acreditacion
institucional.

Entidad encargada del proceso de
acreditacion
Es el Consejo Nacional de

Acreditacién, segun el acuerdo 04 de
1995.

CONSEJO NACIONAL DE ACREDIACION

¢S1S LOClora

Caracteristicas del proceso de
acreditacion

Objetivos de la acreditacion:

e Ser un mecanismo para que
las instituciones de educacién
superior rindan cuentas ante
la sociedad y el Estado sobre
el servicio educativo que
prestan.

e Ser un instrumento mediante el
cual el Estado dé fe publica de
la calidad de las instituciones y
de los programas de
educacion superior.

e Brindar informacion confiable a
los usuarios del servicio
educativo del nivel superior y
alimentar el Sistema Nacional
de Informacién creado por la
ley.

e Propiciar el mejoramiento de
la calidad de la Educacion
Superior.



* Propiciar la idoneidad y la
solidez de las instituciones que
prestan el servicio publico de
Educacién Superior.

e Ser un incentivo para los
académicos, en la medida en
que permita objetivar el sentido
y la credibilidad de su trabajo y
propiciar el reconocimiento de
sus realizaciones.

e Ser un incentivo para que las
instituciones  verifiquen el
cumplimiento de su mision, sus
propoésitos y sus objetivos en el
marco de la Constituciéon y la
Ley, de acuerdo con sus
propios estatutos.

e Propiciar el auto-examen
permanente de instituciones y
programas académicos en el
contexto de una cultura de la
evaluacion.

Los criterios sobre los cuales
opera el Sistema Nacional de
Acreditacion son:

Universidad.
Integridad.
Equidad.
Idoneidad.
Responsabilidad.
Coherencia.
Transparencia.
Pertinencia.
Eficacia.
Eficiencia.

Para llevar a cabo la evaluacion el
Consejo ha optado porque el examen
de calidad de las instituciones y
programas se haga con base en
caracteristicas de calidad agrupadas
en grandes factores.

Los factores que el Consejo
Nacional de Acreditacion ha
identificado como centrales en el
servicio educativo de educacion
superior son:

Proyecto institucional.

Estudiantes y profesores.

Procesos académicos.

Bienestar institucional.

Organizacién, administracion

y gestion.

e Egresados e impacto sobre el
medio.

e Recursos fisicos y

financieros.

El analisis de estos factores
permite apreciar las condiciones
de desarrollo de las funciones
sustantivas de cada institucion o
programa académico: docencia,
investigacién y proyeccidn social.

Las caracteristicas asociadas
a cada uno de los factores
contiene una descripcién de cada
una y de las \variables e
indicadores correspondientes.

Proceso
Condiciones iniciales para

ingresar al Sistema Nacional de
Acreditacion
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1)

3)

Estar debidamente autorizada
para operar como una institucion
de educacion superior y para
otorgar titulos en el programa
que se propone acreditar.

Cumplir con las normas legales
establecidas para la educacion
superior y en particular las que
corresponden a las instituciones
de su tipo.

Tener una misién claramente
formulada, que sea coherente
con su naturaleza y su definicion
institucional y que sea de
conocimiento publico.

Como la misién debe reflejarse
en las actividades académicas

de la institucion, sus logros
deben ser susceptibles de
evaluacion.

Haber formulado un proyecto
institucional que le sirva como
referente fundamental en los
procesos de toma de decisiones.

Contar con un nucleo profesional
que sea apropiado en cantidad,
claridad y dedicacion, a la
naturaleza de la institucion y del
programa que se aspira a
acreditar.

Contar con estatutos,
reglamentos de profesores y
estudiantes, que incluyan

politicas claras de seleccion y
vinculacién de profesores y de
admision de estudiantes.

7)

8)

9)

10)Mantener una

11)Contar con un

w
o
»

Estas normas deben definir los
deberes y derechos de unos vy
otros, asi como el régimen de
su participacion en los 6rganos
directivos de la institucion.

tradicion en el
programa que se espera
acreditar, reflejada en su
incidencia efectiva en el medio y
en la existencia de varias
promociones de egresados, de
cuyo desempefio profesional
haya posibilidades de
seguimiento.

Tener una

Contar con wuna estructura
organizacional y con sistemas
de administracion y gestion que
correspondan a la naturaleza,
tamano y complejidad de la
institucion y del programa.

Disponer de una infraestructura
locativa y logistica que satisfaga
las necesidades de la institucién
y del programa.

probada
estabilidad financiera y utilizar
adecuadamente los recursos de

que dispone, en
correspondencia con su
naturaleza, su misidon y sus

objetivos.

ambiente
apropiado y con
instalaciones
mantener el
todos sus

institucional
politicas e
orientadas a
bienestar de
miembros.



12)No haber sido objeto de
sanciones en los ultimos cinco
anos, por el incumplimiento de
las disposiciones legales que
rigen la educaciéon superior, ni
estar intervenida en el momento
en que se hace la solicitud.

Si en algun momento después de
iniciado el proceso de acreditacion,
hubiera cambios sustanciales en las
condiciones iniciales de la institucion,
el Rector debera informar sobre
dichos cambios al Consejo Nacional
de Acreditacion. Este Consejo
determinara el alcance de dichos
cambios para efectos de proseguir o
no el proceso de acreditacion.

Si en algun momento después de
iniciado el proceso de acreditacion, la
instituciéon fuere objeto de sancion por
incumplimiento de las disposiciones
legales que rigen la educacion
superior, o fuere intervenida, el
proceso sera suspendido.

Procedimiento general de la
acreditacion:

Comunicaciéon del representante
legal de la institucién dirigida al
Consejo Nacional de Acreditacion, en
la que exprese la voluntad de la
institucion de acreditar sus
programas, explicitando que conoce
el documento “Lineamientos para la
acreditacion” y que cumple con las
condiciones sefaladas en él.

El Consejo Nacional de
Acreditacion revisa la documentacion
enviada por las instituciones y se

realiza una primera visita para
comprobar que la institucion cumpla
con los requisitos y para acordar el
tiempo en el que se llevara a cabo la
autoevaluacion.

En caso contrario, el Consejo
Nacional de Acreditacion hara las
recomendaciones pertinentes, que
una vez atendidas, se podra solicitar
nuevamente la acreditacion.

Comienza asi el proceso de
autoevaluacion guiada por los
instrumentos establecidos por el
Consejo Nacional de Acreditacion.

Al término de esta etapa, se
elabora el informe de autoevaluacién
y se envia al Consejo Nacional de
Acreditacion. EI CNA designa a los
pares académicos encargados de la
evaluacion externa.

Se realiza la visita de evaluacion.

Se elabora el informe de
evaluacion por parte de los pares. Se
envia al Consejo Nacional de
Acreditacion, el cual podra pedir las
aclaraciones y complementos que
considere convenientes.

El Consejo Nacional de
Acreditacidon envia una copia de
informe a la institucion.

El Consejo Nacional de
Acreditacion elabora el concepto
técnico al Ministro de Educacién para
que se expida la acreditacion
correspondiente.
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El concepto incluira una
recomendacion de manera que si la
institucion asi lo considera, pueda
desarrollar  estrategias para
posibilitar la iniciacién de un nuevo
proceso de acreditacion, pasados al
menos dos anos.



1.2.6. Estados Unidos

En los Estados Unidos, Ia
modalidad mas comin de la
evaluacion es la acreditacion; este
proceso tiene mas de cien aros.
Actualmente existen muchos y muy
variados organismos acreditadores
con mas de cincuenta afios de
experiencia. Los organismos que
participan en la evaluaciéon externa,
participan en la evaluacién vy
acreditacion de la educacién superior,
hay agencias federales y estatales,
asociaciones nacionales y regionales
y las que representan disciplinas
individuales, entre otras.

Los cambios mas significativos de
los dltimos afos se dieron en 1992,
cuando el Congreso reactivo el Acta
sobre Educacion Superior, hecho que
autoriz6 al Departamento de
Educacion Superior a establecer los
parametros académicos para llevar a
cabo la evaluacién de la educacion
superior, regulé a los organismos
acreditadores y establecié organismos
de supervision estatales.

En 1996, por votacion mayoritaria
de presidentes de colegios vy
universidades, se autorizé el Council
for Higher Education Accreditation
(CHEA) para coordinar la
acreditacion, que tiene la misién de
dar un servicio a la sociedad, a los
colegios, universidades, organismos
financieros y al gobierno, otorgando
un reconocimiento formal de los
organismos de la autorregulacion y la
acreditacion de la educacion superior.

Su papel es mantener las
relaciones entre el gobierno y la
acreditacion.

En el reconocimiento a las
entidades acreditadoras, la Council
for Higher Education Accreditation se
propone: Avanzar en la calidad
académica, demostrar la obligacion
de rendir cuentas, emplear
procedimientos  justos, reevaluar
continuamente y fomentar la decisién
de mejorar.

La relativa laxitud con que inician
sus operaciones las universidades en
ese pais, produce un amplio espectro
de calidad de las mismas, por lo que
su evaluacién es un elemento vital en
la vigilancia de sus procesos y
resultados. Esta se ofrece a través de
la evaluacion institucional y Ila
acreditacion, esta ultima, requerida
por las asociaciones profesionales
para que cumplan con sus criterios y
los egresados puedan acceder a la
practica profesional.
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En ese pais, la discusion esta
centrada en la forma en que el
encuentro de dos formas de ver a las
instituciones de educacién superior,
la externa y la interna, puede ser
complementaria, lo que determina la
incorporacion.

En 1996 existian 539 instituciones
de educacién superior, contando
colleges y universidades que otorgan
el titulo de Bachelor; alrededor de
1,450 colleges con programas de dos
anos, 104 universidades que otorgan
titulos de doctor y generalmente son
llamadas institutos, 109 universidades
con doctorado y 642 escuelas
profesionales especializadas. (Estos
totales incluyen entidades publicas y
privadas).®

En 1994 se propuso crear el
Consejo de Acreditacion de la
Educacion Superior (Higher
Education Accreditation Board), el
cual establecia, entre otras cosas,
estandares nacionales, no regionales
y la publicacién de los resultados.

Al parecer esta propuesta fue
rechazada. En 1995 el Departamento
de Estado otorgé a la Academia
Americana para la Educacién Liberal
(American Academy for Liberal

" Elaine El-Khawas, El sistema de aseguramiento
de la calidad en Estados Unidos. La calidad de la
educacion superior en México. Una comparacion
internacional, Salvador Malo y Arturo Velasquez,
compiladores. Coordinaciéon de Humanidades y
Ed. Porrua. México, 1998.

¥ Comité de Administracion y Gestion
Universitaria, Modelos internacionales de
evaluacion y acreditacién. CIEES, México, 2000.
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Education), la autoridad de agencia
acreditadora nacional y creé la
Comisién de Acreditacion
Postsecundaria, con la cual el
secretario de educacion establece
nuevos reglamentos a cumplir.

Las agencias por su parte
integraron el National Policy Board on
Higher Education and Institutional
Accreditation (NPB). Frente a esta
creciente reglamentaciéon federal, las
agencias acreditadoras se
encuentran en el dilema de ajustarse
a los cambios y mantener su
independencia. Para algunos autores
esta reglamentacién federal atenta
contra el sistema de autorregulacion
voluntaria.

Entidades oficiales en el proceso
de acreditacion.

entidades
realizar la

Existen seis
encargadas de
acreditacion;

e Middle State Association of
Colleges and Schools.

* New England Association of
Schools and Colleges.

e North Central Association of
Colleges and Schools.

e Northwest  Association of
Schools and Colleges.

* Western Association of Schools
and Colleges.

¢ Southern Association of
Colleges and Schools.
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Ademas existen mas de 60
organismos para la acreditacién
especializada, entre las que se

encuentra la NAAB (National
Architecture  Accrediting  Board),
organismo  encargado de la
acreditacion de los programas

académicos en el area de |la
Arquitectura

Estas asociaciones estan
reconocidas por el Departamento de
Educacion del Gobierno Federal a
cargo del Comité Nacional Asesor
sobre Acreditacion y Elegibilidad
Institucional, el cual se reine dos
veces al afo para considerar las
solicitudes de las agencias
acreditadoras, las cuales deben ser
auténomas y someterse a un riguroso
reglamento y revisibn cada cinco
anos.

Caracteristicas del proceso de
acreditacion que el Departamento
de Educacion del Gobierno Federal
establece.

La acreditacion que se realiza es
institucional, de programas, de titulos
y grados; las instituciones pagan los
gastos de las evaluaciones.

Los resultados de las
evaluaciones no se publican,
solamente los nombres de los
programas y de las instituciones
acreditadas.

En general las universidades
logran su acreditacion institucional y
posteriormente de algunos de sus
programas en lo particular.

La acreditacion es voluntaria, sin
embargo, si la institucion desea
recibir fondos del Departamento de
Educacion para sus estudiantes,
deben estar acreditadas por una
agencia aprobada por éste.

AALE

CHARTER
SCHOOL
ACCREDITATION

Middle State Association of
Colleges and Schools (MSACS).

Esta asociacion tiene
aproximadamente cien afos en
funcionamiento, cuenta con cerca de
quinientas instituciones afiliadas vy
comprende los estados que se
encuentran en el centro de los
Estados Unidos, Puerto Rico, las
Islas  Virgenes, la Universidad
Americana de Panama, la
Universidad de Paris, la Universidad
Americana del Cairo, el Richmond
College de Londres y el Franklin
College de Suiza.

Su proceso para la acreditacion
es el siguiente:



e Se presenta la candidatura
para la acreditacion.

e La institucion elabora su
autoevaluacion.

e Se realiza la visita de un
equipo de evaluacion que dura
cuatro dias. Este equipo rinde
a la institucién un informe oral
y otro escrito, después los
envia a la Comision con las
recomendaciones respecto a la
acreditacion.

e La acreditaciéon inicial es por
un periodo de cinco afos.

e Después de cinco afnos la
institucion debe entregar un
Periodic Review Report (PRP)
a la Comision, este es
analizado por dos colegas
externos y un comité de la
comisién y, luego por |la
comision en pleno.

e A los diez afos y después
cada década, la institucion
debera reacreditarse
presentando autoestudios.

Los elementos principales para el
andlisis y el otorgamiento de la
acreditacién, son: Misién, metas,
integridad institucional, planeacién de
recursos, curriculo, procesos de
ensenanza aprendizaje, resultados y
efectividad, admisiones, estudiantes,
el claustro, organizacion y
administracién, gobierno, presupuesto,
biblioteca, instalaciones, equipo,
innovaciones y publicaciones.

Algunas de las criticas que se le
hacen a este sistema son las
siguientes:
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* El sistema no es eficaz en la
rendicion de cuentas, pues
participan so6lo las partes
involucradas.

e EIl pago de los costos
causados por la visita de los
grupos de  evaluadores
(aproximadamente de 20 a
30 personas, de dos a cuatro
dias) y los gastos por las
prolongadas tareas de
autoevaluacién son muy
altos.

e No se proporciona a los
estudiantes y a los padres,
informacion suficiente para
poder orientar la toma de
decisiones, ya que no se
publican los resultados de las
evaluaciones.

e No se miden en forma

suficiente las pruebas
directas de los logros
educativos de los
estudiantes.

e Se cuestiona el nimero de
los organismos acreditadores
ya que se considera son
demasiados.

e Problemas derivados de la
estructura regional de las
asociaciones; esto implica
que la acreditacion signifique
cosas diferentes en las
distintas regiones.

NAAB

La National Architectural
Accrediting Board, (NAAB), es la
agencia acreditadora de la
arquitectura en los Estados Unidos.
Siendo una agencia acreditadora



reconocida, debe cumplir con los
requerimientos generales y ha
desarrollado los mecanismos
particulares para la acreditacion de
esta disciplina.

N8

National Architectural Accrediting Board Inc.

SACS

La Southemn Association of
Colleges and Schools (SACS) se
define como una organizacion
voluntaria, privada, no lucrativa,
fundada en 1895; ha acreditado a
mas de doce mil instituciones no solo
de educacion superior, sino de todos
los niveles y para ello se subdivide en
tres comisiones. Sus procedimientos
no varian demasiado de los que
utiliza la Middle State Association of
Colleges and Schools, descrita
anteriormente.




1.2.7. Francia
Antecedentes

En Francia, el sistema educativo
es centralizado y depende
completamente del Estado, aunque
en las JUltimas décadas se ha
otorgado una mayor autonomia a las

universidades. No existen
universidades  privadas, aunque
existen cuatro universidades

catdlicas, que no pueden expedir
titulos de Estado.

En 1997, en Francia habia 90
universidades y 3600 instituciones de
educacién superior (posbaccalaureat)
o posterior al liceo o bachillerato y
éstas se encontraban regidas por la
Ley Publica de Educacion Superior
de 1968. La ley Savary, promulgada
en 1984, es ahora el marco legal para
la educacion superior, con lo que se
descentralizé y cre6 el Comité
National ~d°  Evaluation  des
Etablissements Publics & Caractére
Scientifique, Culturel et Professionnel
(CNE).

Entidad encargada del proceso de
acreditacion

En 1981 se cre6 el Comité
Nacional de Evaluacion, su propésito
es evaluar como una universidad
logra su misién y publicar un informe
en donde se sefalen los puntos
débiles y fuertes de la institucion,
hacer recomendaciones a ésta y al
Ministerio de Educacion y presentar
un informe anual al presidente de la
Republica.
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Esta formado por 17 miembros
que permanecen por cuatro anos y se
renueva alternadamente cada dos
anos.

Caracteristicas de la acreditacion

La evaluacién que se hace es a
nivel institucional, se refiere a la
investigacion, la ensefianza y la
administracion.

No esta vinculada a
financiamiento.

En 1995 la evaluacién era
voluntaria, pero se piensa que en un
futuro el financiamiento contractual
impondra una evaluaciéon cada cuatro
anos.

Los puntos a evaluar por parte del
Comité son:

e La calidad de la ensefianza.

e La calidad del
entrenamiento de los
profesores.

12
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La calidad de la educacion
continda.

La calidad de la
administracién.

La calidad de la vida en el
campus.

La calidad de la instruccion
de los estudiantes.

La insercion local o
internacional de la
universidad.

Proceso
Se nombran dos

26

evaluadores principales.

Se presenta un informe de
autoevaluacion.

Se realiza una primera visita
para reunirse con las
personas encargadas de la
universidad.

Expertos en cada area,
nombrados por el Comité,
realizan una visita de cuatro
dias y escriben un informe
confidencial para los
evaluadores principales,
quienes elaboran el informe
final.

Se realizan reuniones entre
los evaluadores principales
y los encargados de la
universidad.

El informe  final es
presentado al Comité para
su aprobacién. El presidente
de la universidad lo recibe y
se publica.
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I.2.8. Gran Bretana
Antecedentes

En Gran Bretafna existia un sector
de universidades aparentemente
privadas, ya que recibian dinero del
Estado y otro publico encabezado por
los politécnicos; en la actualidad
todas funcionan bajo consejos
comunes de financiamiento. En 1995
el sistema de la educcién superior
estaba formado por 148 instituciones.
Para 1997, habia 86 universidades y
mas de 70 instituciones de educacién
superior, todas auténomas y con una
matricula nacional de 1,700,000
alumnos.

En ese pais existen dos procesos
de evaluacién, la evaluacion llamada
de calidad, (para lo cual, se fundaron
cuatro organismos encargados de la
distribucion de los fondos publicos en
Inglaterra), y las auditorias de
calidad, enfocadas a la supervision.
Desde 1992, la Gran Bretana cuenta
con el Higher Education Quality
Council para este Ultimo proposito.

Para la distribucién de los fondos,

estd The Higher Education Funding
Council for England (HYEFCE).
En 1997, se fundé The Quality
Assurance  Agency for  Higher
Education (QAA) que reemplazé al
Higher Education Quality Council y
absorbié las funciones del HEFCE vy
de su homoélogo en Gales; se
pretende incorporar también los
consejos de Irlanda del Norte y el de
Escocia.

Tesis Doctoral
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Este cuerpo es independiente vy
financiado por la adscripcién de las
universidades y  colegios de
educacion superior; su principal
funciéon es revisar la gestién
universitaria y las normas de la
ensenanza y el aprendizaje a través
de visitas de evaluacion.

Tiene la misién de publicar los
resultados, asesorar al gobierno
sobre las inversiones y la certificacion
de titulos y contribuye, junto con las
universidades y  colegios, al
mejoramiento de los parametros de
calidad.

Entidad encargada del proceso de
acreditacion

Los Consejos de Financiamiento
de la Educaciéon Superior son los
encargados de operar el Programa de
Evaluacion de la Calidad y en



particular los Consejos de Calidad
para la Educacién Superior son los
que aplican las Auditorias de Calidad.

Los procesos de evaluacion son
financiados por los Consejos de
Financiamiento, no por las
instituciones.

Caracteristicas de la acreditaciéon

La acreditacion que se realiza es
institucional y por programas. La
evaluacion de la calidad de Ila
ensefanza es responsabilidad
explicita de los Consejos y esta
escrita en la legislacion.

Segun el Secretario de Educacion
los propésitos que debe cumplir la
evaluaciéon son:

a) Asegurar el valor de la
inversion publica y
demostrar la rentabilidad
de la inversion;

b) Alentar las mejoras en la
calidad de la educacién y

c) Proporcionar al publico
una informacién eficaz
sobre la calidad de la
educacioén superior y para
que los Consejos
proporcionen dinero.

Aln cuando los juicios de los
pares son importantes, las
evaluaciones son  cuantificables
usando criterios de desemperio.

Proceso

elLa Universidad elabora un

expediente con los documentos
que describan el proceso de
evaluacion de la calidad, el
control y mejoramiento dentro de
la institucién.

e El documento se revisa por un
grupo de auditores (3
académicos y un auditor).

eSe realiza wuna visita de
entrevistas por tres dias.

e Se escribe un informe y se
hacen recomendaciones.

e« El informe se publica y se
espera el curso de un afio para
la respuesta de la universidad.

« La evaluacién de programas se
califica como de excelente,
satisfactorio y no satisfactorio,
asimismo se puede solicitar, si
asi se considera, la excelencia
para algun programa.
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Conclusiones

Podemos identificar al menos dos
posturas ideolégicamente opuestas
en los casos expuestos: una de ellas
la modalidad de Ila evaluacion
diagnostica, originada en Francia, y
desarrollada y adaptada al caso
mexicano, en la que la evaluacién se
considera un instrumento de apoyo y
de caracter formativo y otra, la que
plantean las auditorias y la
acreditacion, con una postura de
evaluacion parameétrica comparativa,
basada en la clasificacion y que
plantea la competencia
interinstitucional e  internacional
reflejada entre otras cosas, en los
costos de las colegiaturas; esta
modalidad se basa principalmente en
aquellos elementos que dan origen a
la que se lleva a cabo en los Estados
Unidos, en donde la base del éxito
economico de prestigio y de
reconocimiento se traduce en una
competencia por los primeros lugares
a travées de la evaluaciébn de
resultados (ranking)".

Como hemos podido observar,
existen similitudes entre los procesos
evaluativos mas utilizados, que son el
diagnostico y la acreditacién. Sin
embargo, los diferentes niveles de
desarrollo social y la experiencia
educativa en cada pais y region
marcan sensibles diferencias que se
profundizan en cada una de las
instituciones y sus contextos.
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CAPITULO Il. La Educacién Superior y la Evaluacion en

México

Introduccioén

En este capitulo se describiran las
condiciones generales del sistema de
educacion superior en México, el que
de entrada muestra un aparente
vacio en la planeacion educativa, que
se explica por la inconsistencia de un
proyecto econémico adecuado para
el desarrollo nacional, y del papel que
la educacion y sus profesionales
juegan en dicho proyecto. También
se describira la experiencia mexicana
en la evaluaciéon externa como una
practica muy reciente y cuyas
modalidades han sido mas el
producto de intereses sexenales que
de una filosofia que refleje un
proyecto educativo (que quizd es
necesario construir), por lo que
aquella se ha dado parcial y
desagregadamente.

Es un elemento a considerar para
el desarrollo del sistema educativo, el
que mas del 80% de las IES tienen
menos de 35 afos de haberse
fundado y que por su juventud y el
rapido crecimiento al que se han visto
sujetas, no han alcanzado aun su
consolidacién, pero tampoco han
tenido oportunidad de llevar a cabo
un proceso consistente de
planificacion educativa.

La politica educativa nacional en
los setentas, tendi®6 hacia Ila
desconcentracién, con el fin de lograr
una mejor cobertura geografica

nacional en primer término y dado
que el crecimiento demografico en
todas las regiones habia sido intenso,
el de las Instituciones de Educacién
Superior también lo fue. Por otro
lado, en la visiéon inicial de las
instituciones educativas no cabia la
idea de procesos de evaluacién
internos ni externos, dado que esas
practicas se veian como algo lejano o
simplemente se desconocian.

La prioridad nacional era iniciar un
sistema educativo con cobertura
nacional y lograr su subsistencia. La
evaluacion se iba dando aislada y
parcialmente, enfocada
principalmente a la evaluacion del
conocimiento en los alumnos vy
centralizando la evaluacion para la
distribucién con criterios de un
financiamiento oficial.
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Por ultimo, se describira la
experiencia mexicana en la
evaluacion externa, que aunque es
muy reciente, constituye actualmente
un modelo exitoso que tiene mas de
catorce afnos de practica y cuenta
con reconocimiento internacional y
que tiende a la consolidacion.

II.1. Los indicadores nacionales
como una muestra del pais que
somos o del pais que queremos

Un indicador de la diferencia entre
México y los paises desarrollados es
su escolaridad; México ha tenido que
cubrir cuantitativamente este renglén,
aunque Ultimamente existen indicios
de preocupacién por su aspecto
cualitativo.

La primera grafica muestra los
indices de escolaridad de varios
paises, en donde se observa que los
respectivos a Meéxico representan
menos de un tercio de los que tienen
paises mas desarrollados como es el
caso de Estados Unidos y Canada.

La segunda estadistica relativa a
las exportaciones de los productos
manufacturados desde 1980, en
donde éstos crecen positivamente,
mientras que los registros de
patentes y la produccion de
investigacion van en descenso. Esto
por si mismo manifiesta un perfil de
pais manufacturero.

Lo anterior puede ser un indicador
claro de un proyecto econémico que
no impulsa la innovacién tecnolégica,
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modelo que los ultimos gobiernos han
llevado a cabo sin explicitarlo
abiertamente. Pareciera que el
Proyecto de Educacién Superior en
Meéxico tiende soélo a la capacitacion
técnica, de nivel medio de sus
recursos humanos como una
respuesta a exigencias economicas
basada en modelos de desarrollo
exogenos.

La educacion superior, debe ser
congruente con su pais y sus
recursos Yy caracteristicas, si el
modelo es innovador, éste seria uno
de los referentes que la educacién
tomaria y a su vez, seria también
uno de los referentes de la evaluacién
educativa.

La educacién superior en México
ha sido impactada por las dificiles
condiciones socioecondémicas, lo que
afecta a la poblacién joven. Su nivel
de escolaridad es de los mas bajos
en el contexto internacional; hay un
incremento apenas sensible de la
tecnologia sobre la manufactura; se
ha incrementado substancialmente la
matricula, el numero de instituciones
educativas privadas ha crecido
significativamente y ni los posgrados
ni la investigacion han podido
consolidarse.

Las condiciones en que se
desarrolla la educacién superior en
México son una muestra de que el
sistema esta en una etapa incipiente
y requiere urgentemente de un
proyecto, inversion y tiempo para
lograr su consolidacion.

Tesis Doctoral
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II.2. La Educacién Superior en
México.

La geografia educativa, a imagen
de los procesos de desarrollo y de
urbanizacién, representa inequidades
significativas que han dado como
consecuencia la macrocefalia y las
aglomeraciones regionales, que se
desarrollan a ritmos diferentes en las
cabeceras y en las periferias. Esto se
ve reflejado en parte en el nimero de
instituciones de educacién superior y
en su matricula, que por otro lado
tienen consecuencias en el
financiamiento, en la  calidad
educativa y en la manera en que se
ha abordado la  planificacién
educativa

Es importante hacer una breve
resefna de lo que ha acontecido en la
educacion superior en Meéxico, a
proposito de entender su situacion
actual y ubicar el contexto en el que
aparece la evaluacién.
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A partir de la Revolucidon
mexicana y una vez que el pais entrd
en calma, la llamada explosién
demografica abrid prioridades de
cobertura en empleo, industria,
construccién y educacion entre otras.

En las siguientes graficas, se
aprecia el aumento poblacional, pero
también el cambio de su composicién
por grupos de edad. Por algunas
décadas, las politicas de gobierno se
enfocaron fundamentaimente a la
construccién de un pais moderno y
con un enfoque social, en donde la
educacion como una prioridad
nacional se ofrecia como un derecho,
de caracter obligatorio y gratuito.®

? Constitucién Mexicana. Articulo 3ro.
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Cuadro: Porcentaje de Instituciones de Educacién Superior por entidad federativa
en México.

Aguascalientes 0 ] 0.82 %
Baja California 4 [:! 14 22 2.24%
Baja California Sur 4 4 1 2] 0.92%
Campeche 3 5 i 10 1.02%
Chiapas 7 12 12 31 3.16%
Chihuahua 5 13 14 32 3.27%
Coahuila T 12 12 31 3.16%
Colima ) 3 0 5 0.51%
Distrito federal 33 36 of 126 12 .86%
Durango 7 7 5 19 1.84%
Guanajuato 11 24 T2 47 4.80%
Guerrero 3 11 I 21 2.14%
Hidalgo 3 8 9 20 2.04%
Jalisco B 17 12 34 347%
MExico 27 18 43 B2 :
Michoacan B 15 1 24 2.45%
Morelos T 10 8 25 2.55%
ayarnit ! 4 0 7 0.71%
Nuewo Ledn 13 16 ikl 40 4.08%
Oaxaca B 11 4 21 2.14%
uebla 23 32 42 97 9.950%
Querelaro 4 4 5 13 1.33%
Quintana Roo B 4 1 19 T12%
San Luis Pofosi 9 7 3 19 1.94%
Sinaloa [} B 10 26 2.65%
Sonora B 12 i 20 2.04%
Tabasco 7 X4 0 14 1.43%
Tamaulipas 15 15 7 37 _3.78%
Tlaxcala 5 3 4 12 1.22%
Veracruz 13 37 23 67 6.84%
Yucatan 2 17 18 37 3.78%
Zacatecas 3 7 3 13 1.33%
= 980 :

Cuadro: Porcentaje de Instituciones de Educacion

en México.
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El papel que el estado asumié
frente a la educacion fue de
financiamiento casi incondicional vy
sus instituciones educativas se
fundaron con una concepcién de
corte social de acuerdo a las
circunstancias de ese tiempo.
Predominaron las Universidades
Publicas, financiadas por el Estado,
con el objetivo de cubrir Ilas
necesidades de la poblacién, se inicia
la apertura de instituciones, éstas,
por la amplia geografia mexicana a
partir de los 60’s inician una rapida
expansion de la matricula: 213.000
alumnos e4n 1960, a una poblacién
de casi 750,000 alumnos para 1980.

Este fenomeno por si solo, nos
permite imaginar las condiciones de
estructura y operatividad en que se
dié el desarrollo de las mismas.

Segun diversos estudiosos del tema,
entre ellos, Rollin Kent y Rosalba
Ramirez, sostienen que hasta el afo
2000 existian tres periodos
importantes para iniciar un recorrido
de lo que ha sido la evolucién de la
educacion superior contemporanea
en México, a lo que se podria agregar
un cuarto.

El primero relacionado con el
reconocimiento y la incorporacion de
la educacion superior a los proyectos
del estado (Universidad Publica), el
segundo, entre 1970 y 1988,
caracterizado por la expansion vy
diversificacion no regulada y un
tercero, para finales de los afios
ochentas, con la formulacién de
politicas educativas del gobierno

Estructura de Exportacion de Mercancia

Productos Agricolas, Ganado y - Patréleo y Minerales (%) . Manufacturas (%)
Productos Pesqueros (%)
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federal ante las nuevas condiciones
econdmicas y de politica externa del
pais.

Evolucion de programas académicos de educacion superior

La cuarta etapa corresponderia a
la que se inicia con las acciones 8000 -
sexenales del estado para diversificar 6000
la oferta educativa® y mas

profundamente a las instituciones de 0
educaciéon superior a través del e
impulso de una serie de mecanismos e e e e
de evaluacién. 1977 1880 1985 1990 1995 2000

—i— total ] —8— TR

Durante el primer periodo,
comprendido de 1920 hasta 1960, la
matricula nacional apenas superaba
a los 80,000 estudiantes, lo que
representaba el 2.7% de la poblacion
joven de entre 20 y 24 afos.

Evolucion de instituciones de educacion superior

Las universidades publicas
constituyeron el centro del sistema,
ya que durante cuarenta afios se =l
fueron estableciendo en todos los W0 1880
estados, principalmente en las
ciudades capitales; de tres, pasaron a
25, a excepcion de Aguascalientes,

Baja California Sur Quintana Roo,

Tlaxcala, Hidalgo y Nayarit. Evolucion de la matricula de educacion superior por nivel

1985 1990 1905 2000

=i lotal —— pUblico —8— particular

2500 4
En 1960, las universidades
plblicas, atendian al 79% de Ila i
matricula nacional, aun asi, 50% 40,
correspondia a la  Universidad
Nacional Autébnoma de Mexico. En 1000 4
este periodo surgi6 tambien el
Instituto Politécnico Nacional (1937), =
fundado por el presidente Lazaro _ ettt
Cardenas. 1670 1975 1980 1985 1900 1995 1906 1967 1988 1069 2000

== Licencialura —a— Posgrado —+— Normal =&~ Total

' A partir de 1998, se instalan en México las
Universidades Tecnolégicas y las Universidades
Politécnicas en el 2001



Las carreras ofertadas si bien el sistema de educacion

correspondian en su mayoria al superior creci6 rapidamente, el
ejercicio libre de la profesion: cincuenta por ciento de la poblacién
Medicina, Ingenieria, Derecho, en edad universitaria todavia no
Contabilidad y Arquitectura, en ese sabia leer ni escribir.

orden. La Arquitectura ha ocupado
desde sus inicios, uno de los diez
primeros lugares en la preferencia de

Por otro lado, las instituciones
privadas constituian sélo un pequefio
numero, éstas iniciaron su aparicioén
durante la industrializaciéon en los
afos cuarenta.

Superior 0.271

Medio Superior 0.370

El periodo de mayor expansion en
la historia de la educacién superior en
nuestro pais, se dio indiscutiblemente
a partir de 1959. Mientras en este afio
solo el tres por ciento de los jovenes
en el grupo de edad para ingreso a la
educacién superior estaba inscrito en

Superior 20

Medio Superior 29

la Universi r ; Fuente: Anuarios Estadisticos de ANUIES,
Inive scja_d. ‘esta p opqrcm‘)n se 1970, 2000
elevo al 12%; soélo en la década de
1970 a 1980.
Contra lo previsto de wun Incremento de la matricula de 1980 al 2001

crecimiento del 10% anual, la
matricula nacional se elevé de 900,000
212,881 estudiantes, a 731,191, lo  go0,000 4-
que significé un aumento del 244%. 700,000 -
600,000 -
Para 2001, la cifra habia 500,000
aumentado a 795,974 de 400,000 { ——
matriculados sélo en programas de 300,000

licenciatura. 200,000 -
100,000 -

0

—+—UNIVERSIDADES

—s— INSTITUTOS
TECNOLOGICOS
—+—O0TROS

Ante estas cifras, la discusion se
centra en la controversia acerca de si
esto se considera expansién o
masificacion, debido al hecho de que

1988-89 &
1993-94

1980-81 ¢
1984-85 §
2000-01
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Todo ello viene a repercutir en el
tema de la evaluacion, por el reto que
representa formar con calidad a los
crecientes grupos demograficos que
asi lo demandan. Para 1980, ya eran
225 instituciones de educacién
superior distribuidas en el pais,
trayendo consigo una
desconcentracion del Distrito Federal
cada vez mas importante, ya que
para 1990 se habian reducido en
términos relativos al 28% las
instituciones de educacién superior
que se encontraban ubicadas en la
ZMCM'' y se habian conformado
varios polos de desarrollo educativo,
principalmente en los estados de
Jalisco, Puebla, Nuevo Leon,
Veracruz y Sinaloa.

/

'' Zona Metropolitana de la Ciudad de México.
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Con este panorama, de una
distribuciéon geografica mas equitativa
de las instituciones de educacién
superior, ésta se oferta ahora a
sectores mas amplios de la poblacién
por su cercania, lo que en sintesis
abri6 las posibilidades de educacion a
los asalariados, campesinos y sobre
todo a las mujeres, cuya participacion
en la matricula actual muestra un
porcentaje ascendente superior a la
de la poblacibn masculina, que se
mantiene en un crecimiento estable.

La masificacion o la explosion
demografica educativa no necesariamente
ha ido acompafiada de innovacién
disciplinar, de planificacién educativa,
de mejoras en la calidad de los
procesos, argumento que se puede
defender si se analizan la lista de
carreras con las que iniciaron las
primeras instituciones de educacion
superior y aun se mantienen,
ofertando a muy pocas areas del
conocimiento; se reducen a
Educacién, Humanidades, Ciencias
Sociales, Derecho, Ingenieria vy
Medicina, cuyos planes de estudio,
en su mayoria, eran copiados de la
Universidad Nacional Autébnoma de
México, todavia en épocas recientes.

Mencionan Ramirez y Kent, es
conocido como “la expansién contra
el mercado”, y tuvo consecuencias
trascendentales tales como |Ia
devaluacion de los grados
académicos, la desocupacion vy
subocupacion de los egresados, o el
desempeno de trabajos sin relacién
con la formacion recibida y Ila



prolongacién creciente del tiempo de
espera entre el egreso y la obtencién
del empleo.

En los noventas, se manifiesta lo
que se ha llamado “el viraje”, periodo
durante el cual, por primera vez en la
historia moderna de la educacion
superior, la matricula en las IES
publicas se redujo en términos
absolutos de 723,420 a 719,333
estudiantes inscritos, lo que se puede
explicar debido a la induccion del
estado para que Ilas de mayor
tamano, de 55000 a 150,000
alumnos, restrinjan sus dimensiones.

Esta politica canalizdé a los
estudiantes a otro tipo de
instituciones, entre las que se
encuentran las de caracter privado,
los institutos tecnoldgicos, las

universidades tecnolégicas y mas
recientemente, las universidades
politécnicas.

Instituciones que conforman el sistema de educacion
superior 2001

g Universidades Publicas 38

E Institutos Tecnoldgicos 82

B Universidades Tecnolégicas 48
Escuelas Normales 602

3
Instituciones Privadas 1325

602
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1325

Para el 2004, se observa una
poblacion cercana a los dos millones
y medio de estudiantes, que cuentan
con una mayor gama de opciones
derivadas de las nuevas tecnologias,
la informatica y de las tendencias
internacionales y de la comunicacion.

La cuarta etapa que se agregaria
a las anteriores se caracteriza por la
aparicion en los anos noventas de la

evaluacion externa formal y la
utilizacién por parte del Estado, como
un elemento para otorgar el
financiamiento.

La evaluacion externa y la

acreditacion, como las modalidades
que han impactado tanto en forma
como en estructura a los esquemas
tradicionales de operaciéon de las
instituciones de educacién superior,
han representado un cambio en los
procesos de financiamiento
“incrementalista” al “proyectista”, que
se basa en otorgar los apoyos,
mediante soluciones que se valoran a
través de "proyectos” basados en los
esquemas oficiales de los ultimos
sexenios (1994 - 2000 y 2000 — 2006)
conocidos como FOMES (Fondo para
la Modernizacién de la Educacion
Superior), PIFI (Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional),
PROMEP (Programa de
Mejoramiento del Profesorado de
Educacion Superior) y dltimamente, el
PIFOP (Programa Institucional de
Fortalecimiento del Posgrado), todos
ellos son programas de evaluacion
relacionados con proyectos
institucionales y personales de los
académicos, lo que permite en la



LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO

actualidad deshomologar salarios ?r
condiciones laborales tradicionales'?,
quedando por probarse las mejoras
en los resultados y en la calidad de
los sistemas de ensefanza, a partir
de este esquema.

Por su parte, la evaluacion
externa de programas e instituciones
se inicia en 1991, a cargo de los
Comités bajo un modelo de
participacion nacional de pares
académicos, a través de Comités de
funcion y los especializados en cada
una de las areas del conocimiento."

Dentro de este esquema, el tema
de la evaluacion ha cobrado una
relevancia interesante. La evaluacion
institucional desde sus diferentes
enfoques: la autoevaluacion, Ila
evaluacion externa y la evaluacion del
subsistema oficial'®, propuesta por la
CONPES (Coordinacion Nacional
para la Planeacion de la Educacién
Superior) desde 1987 y
complementada con la de los
estudiantes y egresados, a través del
Centro Nacional de Evaluacion
incluyendo la acreditacién confiada a
organismos diversos autorizados por
la Secretaria de Educacion Publica a
traves del Consejo para |la

2 Axel Didriksson llama a estos programas, “La
insolvencia universitaria: El incumplimiento de
los derechos de pensién y jubilacién” Anuario
Educativo Mexicano. 2001. Tomo Il. Ediciones
“La Jornada”. Berstussi y Gonzélez compiladores.
'* CIEES. Comités Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacién Superior

" Ver el esquema de CONPES y CONAEVA.
SEP-ANUIES-CIEES. 10 afios de impulso a la
Educacién Superior en México.

México, 2001. pp 3
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Acreditacion de la  Educaciéon
Superior AC, resumen las politicas
establecidas por las autoridades para
el aseguramiento de la calidad y el
otorgamiento del financiamiento en la
década de los ochentas.'® Eltema de
la evaluacién externa, aparece en
Latinoamérica en general, debido a
las crisis econémicas y de
masificacion en la  educacion
mencionadas antes, que ponen en
tela de juicio la calidad de la misma,
en México y en los paises del centro
y sur del continente americano.

La rendicion de cuentas aparece,
como un mecanismo de revisiéon ya
que en el gobierno, el sector
empresarial y los medios de difusion,
la expansién, financiamiento y gestion
de la educacion superior se
cuestionaban en términos de baja
calidad, poca productividad vy
pertinencia del servicio educativo,
como un reflejo de lo que se discutia
también en Europa y los Estados
Unidos, a partir de la masificaciéon
global de la matricula educativa.

También se discutia el
desbordamiento  politco y la
estructura que caracterizd6 a las
Universidades publicas hasta esa
época. Las limitaciones financieras
eran sin embargo el motor principal
del cuestionamiento a las lineas
tradicionales. Antes de esto, las
instituciones de educacién superior
latinoamericanas se median por el
prestigio social de sus egresados y el
tipo de empleos obtenidos.

' COPAES. Consejo para la acreditacion de la
educacion superior.
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Rara vez se comparaban con
otros paises y no habia sistemas de
informacion lo suficientemente
confiables para hacerlo.

Del ambito cotidiano y doméstico
el tema pasa a uno de mayor
trascendencia, como lo es el de
promotor del cambio en la educacion,
como un factor de cambio social y de
desarrollo nacional.

Aparece en América Latina el
Estado evaluador, que afina
instrumentos cada vez mas precisos
en un intento de elevar la calidad de
sus instituciones educativas, a la vez
que intenta limitar su crecimiento
buscando alternativas.

En el contexto global, el elemento
determinante en el tema de |Ia
evaluacion es el de la
“internacionalizacién de los sistemas
econoémicos”, que afectan a la
educacioén y la evaluacion.

Este elemento exodgeno, surgido
en parte con propésitos de mejorar la
calidad, marca el inicio de un
proceso de madurez al que apenas
ahora estan llegando algunas
instituciones de educacién superior,
por lo menos en nuestro pais, lo que
se retomara mas adelante como uno
de los elementos indicativos en el
planteamiento de un proyecto
educativo nacional.

La tendencia hacia el monopolio
histérico de la universidad publica,
pierde fuerza ante la tendencia que
marca la diversidad de la oferta
educativa, que hoy se conforma por
una variedad de instituciones:
privadas, tecnolégicas, politécnicas y
centros de investigacion cientifica.

El modelo de universidad publica
sobre todo en Latinoamérica, esta en
una situacién critica, ya sea por
acciones de intervencion de las
universidades, o por las limitaciones
del financiamiento o incoherencias
Inter-relaciones que actualmente las
perjudican. Todo Ilo anterior ha
colocado al Estado en una posicion
delicada ante las presiones externas
y ha generado presion que se refleja
en la vida universitaria.
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La discusion acerca de la
evaluacion en todas sus
modalidades, forma parte de la
complejidad de los procesos que
vienen a modificar en algunos casos
la organizacion del sistema de
educaciéon superior con el Estado y
que implican cambios estructurales
en la valoracién publica e interna de
las  Instituciones de Educacién
Superior.

1.3 El contexto de la evaluacion.

Durante los anos noventa, el pais
entr6 en una dinamica de
interrelaciones politicas y econémicas
vinculadas con la globalizacién. En
1994 se firmé el Tratado de Libre
Comercio con los otros dos paises de
América del Norte."®

El impacto del Tratado se
manifiesta en diversos ambitos; Uno
de ellos afecta las relaciones
académicas donde se cred un hito,
puesto que tal acuerdo considera la

movilidad profesional y su
consecuente articulacion con las
instituciones educativas. Este

esquema fue modificado por los
acontecimientos politicos y
econdémicos que tuvieron lugar en
1995.

Sin embargo, el interés por
construir mecanismos para el

' Ademas, no puede dejar de considerarse, por su
importancia e implicaciones, la firma de tratados
comerciales con la Comunidad Econémica
Europea, con paises de Centroamérica y con los
grupos comerciales de paises de Sudameérica y de
la Cuenca del Pacifico.
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intercambio académico profesional
derivo en diversos acuerdos primarios
para establecer  criterios  de
intercambio y movilidad educativa
entre los 3 paises.

En este contexto, y por los
precedentes sistemas operativos de
los Estados Unidos y de Canada en
materia de evaluacién educativa, el
tema de la acreditacion es
incorporado como un elemento
consustancial en los analisis para
derivar los sistemas de intercambio
entre las naciones que sustentan el
tratado; sin embargo, se soslaya que
no es comprensible un proceso de
calificacion (acreditacién) sin el
precedente de la  evaluacién
diagnostica; formativa la cual abre
alternativas a las instituciones para
determinar su grado de desarrollo en
relacion directa con los objetivos que
se han trazado y, basicamente, el
conjunto de fenomenos que
determina su  circunstancia vy
prospectivas.

El propio Estado determin6é que
para que la acreditacion de
programas de instituciones
educativas se formalizara, fueran los
organismos integrados por areas del
conocimiento quienes propusieran la
estructura, mecanismos y funciones,
a fin de determinar, con base en los
parametros por ellos establecidos, los
grados de pertinencia de los
programas académicos y las medidas
para obtener la acreditacion.’’

17 ; ;
El estado mexicano ubica el concepto de

acreditacion en materia de educacién superior en
el contexto de la evaluacion general del proceso
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Es importante destacar que, a
través de la ANUIES, las instancias
constituidas para la evaluacién han
recibido lineamientos para propiciar la
adecuaciéon de estos objetivos e

incorporar nuevas funciones
derivadas de las experiencias
obtenidas.

En el caso de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion
de la Educacién Superior, se ha
incorporado, entre sus funciones
sustantivas, la participacion en los
consejos de acreditacion de acuerdo
con los requerimientos de cada
disciplina y con un caracter de
instancia normativa colegiada.

Al respecto, de la acreditacién, la
postura de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion
Educacion  Superior, es tener
objetivos claramente establecidos y
con estricto rigor académico, Yy
realizarse con pleno respeto a las
caracteristicas, autonomia y contexto
de las instituciones educativas.

La evaluacion es y sera un
elemento fundamental dentro de las
estrategias para la conduccién de las
politicas de planeacién educativa. Si
se reconoce a la educacién como uno
de los pilares para el desarrollo

formativo de los profesionales; ello se ha
manifestado en la preocupaciébn por crear
organismos de evaluacion, como el Centro
Nacional para la Evaluacion de la Educacion
Superior (CENEVAL), uno de cuyos objetivos es
impulsar la certificacion de la calidad del egresado
en el nivel profesional a través de los examenes de
competencia profesional.

social, politico y cultural del pais, se
tiene que considerar que la
evaluacion y la planeacion conforman
procesos que deben apoyar el
desarrollo sustentable del sistema de
educacion superior.

En México la evaluacién de la
educacion superior se ha
desarrollado a través de programas
independientes y con una incidencia
limitada; se puede senalar, por
ejemplo, el caso del Consejo del
Sistema Nacional de Educacion
Tecnolégica (COSNET), organismo
responsable de la coordinacién del
sistema de educacién tecnoldgica, el
cual incorpora dentro de su estructura
una dependencia encargada de la
evaluaciéon del Sistema de Institutos
Tecnoldgicos.

La educacién superior privada se
incorpora al sistema educativo oficial
a través de un sistema de
revalidacion oficial y para su
evaluacion tiene dos alternativas: los
CIEES, y a través de la Federacion

B
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de Instituciones Mexicanas
Particulares de Educacion Superior
(FIMPES), organismo que las aglutina
a través de una Federacion. En el
sistema universitario publico, fue
hasta la fundacion de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacién
de la Educcién Superior que se conté
con un organismo académico,
constituido de manera formal,
encargado de llevar a cabo Ia
evaluacion externa del sector mas
importante de educacién superior del
pais.

El pais se ha visto en la necesidad
de impulsar programas educativos y
evaluativos enfocados a diversos
ambitos; sin embargo, a pesar de la
diversidad de éstos, hasta hace una
década se experimentaba un rezago
en el fomento de una cultura de la
evaluacion compatible con las
estrategias de conduccion de las
politicas relativas a la educaciéon
superior.

Como ya se menciond, la apertura
de espacios y ofertas educativas en
las diferentes ramas del
conocimiento, a cargo del Estado a
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través de sus organismos
desconcentrados o de las
universidades publicas estatales y
autbnomas, se definié con base sélo
en la aplicaciéon de programas para la
asignacion de recursos hacia metas
de caracter cuantitativo.

La matricula constituyé, por
mucho tiempo, el principal indicador
de que se alcanzaban objetivos
trazados con base en una aparente
atencion de las demandas sociales, y
como una manifestacion de la
posibilidad de movilidad social a
través de la educacién, en una época
en |la que Ilas autonomias
universitarias propiciaban que la
calidad de la educacién se entregara
a las propias instituciones educativas.

Histéricamente, esta tendencia fue
afectada por diversos fenémenos
socioecondémicos; por una parte, la
demanda en materia de educacién
superior superé la capacidad del
Estado para atenderla, obligando a
modificar las rigidas estructuras
ideoldgicas que hasta el inicio de los
anos sesenta caracterizaron las
politicas de educacioén superior.

Por otra parte, los fenémenos
econdémicos recesivos, que
manifestaron su severidad a partir de
1970 y presentaron un caracter
endémico en las tres décadas
siguientes, influyeron de manera
determinante en la incorporacion de
procesos de evaluacion en los
sistemas y programas educativos de
nivel medio y superior, los cuales se
asumieron como mecanismos
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orientados a elevar la calidad de los
egresados y racionalizar el destino de
los recursos econdomicos que la
sociedad otorga a las instituciones de
educacién superior publicas.

Evolucion de la Matricula 1970-2001

2,500,000 + —————

2,000,000 4

1,500,000

1,000,000

500.000 4

Ao Incremento
1970 0
1976 1.90
1980 3.55
1999 2.15
2001 1.13

Estos criterios adquieren mayor
relevancia  conforme el  pais
emprendié su incursién al intercambio
internacional en el esquema de
globalizaciéon, que previsiblemente
tipificaria las relaciones  con
sociedades acostumbradas a
desarrollar evaluaciones endoégenas,
e influidas por los factores de cambio
externo.

La constitucion de organismos
que emprendieran la inaplazable
tarea de formular procesos de
evaluacion diagnostica no fue un acto

aislado. Diversos fendmenos de
caracter economico y  social
confluyeron en la modificacion de los
esquemas por los que habia
transitado el sistema de educacién
superior.

La tendencia a abrir y mantener
escenarios académicos al margen de
cualquier analisis de sus procesos y
productos impidié la generaciéon de
una cultura de la evaluacion. Hacia
finales de la década de los ochenta,
las autoridades gubernamentales
comenzaron a preocuparse de la
calidad de la educacion superior a
travées del conocimiento de |Ia
situacion de cada programa
académico en particular, y el sistema
de educacién superior en general.

La apertura del pais frente a la
globalizacién e integracion de la
economia internacional, influyé en
forma determinante en la procuracion
de la conjuncion de una vision
introspectiva y externa de |la
educacion superior, la cual trajo,
entre otras consecuencias, la
tendencia a incorporar a los procesos
formativos la cultura de la evaluacién
diagnostica que, en mas de una
década (1990-2004), ha significado
una notable presencia dentro de la
planeacién de las instituciones que
atraviesan por  procesos de
evaluacién en México

Internacionalmente, las variables
son historia, tradicién y cultura, ante
las constantes que son: expansion,
diversificacién, internacionalizacion y
disminucion en el financiamiento.
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Lo que es importante aqui, es
senalar como prioritarios los aspectos
de intencionalidad y de resultados,
los que nos permiten verificar la
coherencia y consistencia de los
mecanismos o0 instrumentos que
utilizan cada uno de los paises.

A esto, habria que agregar las
particularidades que cada secretaria
6 ministerio de educacion tienen a
nivel nacional y regional, los estilos
académico y de liderazgo de las
instituciones, las modalidades
administrativas y los  actores
acadéemicos representados por sus
directivos, coordinadores, colegios y
profesores.

El autor de un estudio acerca de
administracion institucional en la
educacion superior de la
Organizaciéon para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémicos, John
Brennan, establece dos elementos
que norman su estudio; y que
resumen la esencia de los procesos
evaluativos:

El  primero, aclarar  los
propositos, meétodos y
resultados que intentan
alcanzar los diversos sistemas
nacionales de control de
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calidad; Segundo, investigar su
impacto en la administraciéon
institucional y la toma de
decisiones.

La idea de que los propésitos son
el elemento fundamental del
cualquier evaluacion, podria
comprobarse con la huelga que se
llevé a cabo en la Universidad
Nacional Auténoma de México
(UNAM) y que la paralizé durante
casi un afio en el 2000' en parte
debido a los constantes cambios en
las politicas sexenales respecto a el
papel que tiene el Estado en el
financiamiento de las Instituciones
publicas de educacién superior.

1.4 La Posicion Oficial

En los ultimos 25 anos el Estado ha
disenado sistemas e instrumentos
tendientes a la planeacion educativa
para su crecimiento y su
financiamiento, mismos que han
afectado la vida académica y la
gestion de los programas e
instituciones del sistema de
educacién superior.

En este periodo, tanto la Secretaria
de Educacién Publica, como Ila
Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de
Educaciéon Superior (ANUIES), han
tomado la iniciativa en la introduccién
del tema de la evaluacion en México
bajo la forma de politicas nacionales
para el mejoramiento de la calidad de
la educacién superior.

'8 Pablo Gonzalez Casanova.- La Universidad del
siglo XXI. f.c.e. 2000
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En el afo de 1978, se cre6 del
Sistema Nacional de Planeacién
Permanente (SINAPPES) y
posteriormente, la  Coordinacion
Nacional para la Planeacién de la
Educaciéon Superior (CONPES) vy el
Consejo Regional para la Planeacion
de la Educacion Superior (CORPES),
las COEPES y el COSNET,
Comisiones Estatales para la
Planeacion de la Educacion Superior
y el Consejo del Sistema Nacional de
Educacién Tecnolégica,
respectivamente.

En 1989, la SEP instala la
Comision Nacional para la Evaluacion
de la Educaciéon Superior
(CONAEVA), que se plantea el
impulso a la evaluacion educativa de
una manera sistematica, iniciando
con un marco de referencia, criterios
indicadores y procedimientos
generales para llevar a cabo la
evaluacion del subsistema de
educacién superior mexicano.

COoNACEVA

O 85O0 NACKIAAL U S VAL AL KN
DE 1 A FO_CALOA S S ER(R

En ese momento quedd
establecido que la evaluacion se
llevaria a cabo mediante tres
procesos complementarios entre si:

La evaluacion institucional
(autoevaluacion) de las propias
instituciones, la evaluacion externa
por pares académicos, que abarcaria

Tuesis Doctoral

las diferentes funciones académicas
de las instituciones de manera
integral (evaluacién interinstitucional),
y la evaluacion del subsistema de
educacioén superior.

En 1990, los rectores de las
universidades y los directores de los
institutos tecnolégicos, reunidos en
asamblea de la Asociacion Nacional
de Universidades e Instituciones de
Educacién  Superior  (ANUIES),
acordaron proponer a la CONAEVA el
establecimiento de un Sistema
Nacional de Evaluacion de Ia
Educacion Superior compuesto por
tres elementos:

a) la autoevaluacion de las propias
instituciones de  educacién
superior,

b) la evaluacién global del sistema
de educacion superior y de los
subsistemas que lo integran
(realizada por dos
subsecretarias de la Secretaria
de Educacion Pudblica, la
Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de
Educacién  Superior y el
Consejo del Sistema Nacional
de Educacion Tecnologica ) y

c) la evaluacion externa
interinstitucional de  pares
(Comités Interinstitucionales
para la Evaluacibn de la
Educacién Superior).

La Comision Nacional para la

Evaluacién de la Educacion Superior
establecié los lineamientos generales
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de la evaluacion interinstitucional,
entre los cuales se establecié que
ésta debe ser realizada
“fundamentalmente entre los pares de
la comunidad académica y, para ser
efectiva, requiere de la existencia de
grupos colegiados interinstitucionales,
cuyos integrantes sean del mas alto
nivel académico, y que cuenten con
la legitimacién de la propia
comunidad académica nacional”’® A
los Comités Interinstitucionales para
la Evaluacion de la Educacion
Superior se les encomendaron las
siguientes funciones:

a) la evaluacion diagnoéstica de
los programas y de las
instituciones de educacién
superior.

b) la acreditacion y el
reconocimiento de programas
e instituciones.

c) la dictaminaciéon puntual de
proyectos o} programas
académicos.

d) la asesoria de las instituciones
y organismos educativos.

El objetivo que los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion
de la Educacion Superior presentan
como el mas importante, es mejorar
la calidad y la eficiencia de las
instituciones de educacion superior
mexicanas y de los programas que en
ellas se imparten a través del

“ Ibid. p. 7.
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diagnostico, son financiados por la
Secretaria de Educaciéon Publica; y a
través de pares académicos, realizan
la evaluacion  diagnéstica de
instituciones y programas
académicos. Los CIEES han llevado
a cabo numerosas evaluaciones y
recomendaciones que han
contribuido a conocer mejor la
situacion de las instituciones
educativas y han sido un apoyo en su
desarrolio®.

La primer idea de evaluacion en
México, surgié dentro de las mismas
instituciones como programas de
mejoramiento y congruencia internas,
lo que posteriormente se convirtié en
una politica que se oficializa por la
Comision Nacional de Evaluacién de
Educacion Superior y que propone
tres mecanismos complementarios de
evaluacion, como ya se ha
mencionado: La autoevaluacion, la
evaluacion externa y la evaluacién del
propio subsistema. Tres elementos
que hoy dia se confirman mediante
un elemento nuevo que es la
acreditacion.

Tradicionalmente la SEP
(Secretaria de Educacién Publica) y
CONACYT (Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia) practican
evaluaciones a proyectos, programas
y éste Gltimo también a becarios, para
otorgar recursos financieros
provenientes del gobierno federal, y

* Los CIEES tienen dentro de sus funciones
ademads de la evaluacion, las asesorias, la
dictaminacién de proyectos puntuales y
originalmente la acreditacion.
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cuyos procesos pueden considerarse
como una manera de acreditacién y
reconocimiento. Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia tiene integrado
un padrén para los posgrados
mexicanos con el fin de apoyar
economicamente a los que estan en
las categorias de aprobados vy
condicionados.

SCP

La Secretaria de Educacion
Publica, por su parte, ha
instrumentado programas de apoyo a
profesores, programas e
instituciones, a través de diferentes
mecanismos, entre los que destacan:
el Fondo para la Modernizacion de la
Educacion Superior (FOMES), el
Programa de Mejoramiento al
Profesorado (PROMEP), el Programa
Integral para el Fortalecimiento
Institucional (PIF]) y a partir del 2003,
el Programa para el Financiamiento
del Posgrado (PIFOP), que junto con
el Programa Nacional de Posgrado
(PNP), apoyan los posgrados por
parte de Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia.

Programa de Mejoramiento al
Profesorado, por ejemplo, surge
como una propuesta ante el problema
financiero a que se enfrentaron las
instituciones de educacion superior
por la jubilacion dinamica de los
académicos de las universidades

Tesis Doctoral

publicas estatales y como una
alternativa para remediar el esquema
de los profesores definitivos,
remplazandolo por un  esquema
empresarial, en el que la renovacion
de sus contratos depende de la
efectividad del profesor con criterios
de eficiencia establecidos por las
autoridades federales e
institucionales.

Ademas de los Comités
Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacién Superior,
que funcionan desde 1991, no existe
en México otro organismo que evalle
los programas e instituciones
mexicanas. El tema de la acreditaciéon
surge hasta que las comunidades
educativas y algunas asociaciones de
escuelas iniciaron esta actividad que
después Yy que posteriormente
derivé en la formacién de consejos de
acreditacion regulados por el Consejo
para la Acreditacion de la Educaciéon
Superior AC. (COPAES).

gomite’s Interinstitucionales
para la Evaluacion de la

Educacion Superior

La Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de
Educaciéon Superior, en la ciudad de
Puebla durante su XXVI Asamblea
General en 1995, aprob6 la propuesta
para el desarrollo de la educacion
superior, en la que se incluyd la
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creacibn de un sistema de
acreditacion. Al siguiente ano, en la
ciudad de Toluca, aprob6é el
documento “Evaluacion y
Acreditacion de la educacion superior
en Meéxico”, en el que se hace
patente la necesidad de contar con
un sistema de evaluacion vy
acreditacion.

Finalmente, en 1998, el Consejo
Nacional de la Asociacion Nacional
de Universidades e Instituciones de
Educacion  Superior elaboré la
propuesta para operar el sistema
Nacional de Evaluacién y
Acreditacion de la Educacién Media
Superior 'y Superior para la
consolidaciéon del Sistema Nacional
de Evaluacion y Acreditacion y una
estrategia para el ano 2010 publicada
en el ano 2000. En el proceso de
evaluacion, las dos instancias que
agrupan a las instituciones de
educaciéon  superior,  Asociacion
Nacional de Universidades e
Instituciones de Educaciéon Superior y
Federacion de Instituciones
Mexicanas particulares de Educacion
Superior, para instituciones publicas y
privadas respectivamente, han
desarrollado indicadores especificos
que denotan un cierto desarrollo en
este campo y que pueden
considerarse como los primeros en
México. Federaciéon de Instituciones
Mexicanas particulares de Educacion
Superior ya ha iniciado procesos de
acreditacion institucional para las
instituciones particulares.

Para el ano 2004, las
asociaciones acreditadoras tuvieron

un impulso muy importante con la
aparicion del Consejo para la
Acreditacion de la  Educacién
Superior (COPAES). Algunas de ellas
ya estan funcionando, autorizadas
por este organismo fundado en el afio
2000.

El Consejo para la Acreditacion de
la Educaciéon Superior AC (COPAES)
ha aprobado (por un periodo de cinco
afios) hasta principios del 2004,
quince cuerpos acreditadores que
comprenden a diversas disciplinas,
tales como:

e Consejo de Acreditacion de la
Ensefanza de la Ingenieria, A.C.
(CACEI).

e Consejo Nacional para |Ia
Ensefnanza e Investigacion en
Psicologia, A.C. (CNEIP).

e Consejo Nacional de Educacién
de la Medicina Veterinaria y
Zootecnia, A.C. (CONEVET).

e Consejo Mexicano para la
Acreditacion de la Educacion
Médica, A.C. (COMAEM).

* Consejo de Acreditacion de la
Ensenanza en la Contaduria y
Administracién, A.C (CACECA).

» Consejo Nacional de Educacion

Odontolégica, A.C.
(CONAEDO).
¢ Asociacion Nacional de

Profesionales del Mar, A.C.
(ANPROMAR).
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e Comité Mexicano de Acreditacion
Agrondémica, A.C. (COMEAA).

e Consejo Nacional de
Acreditacion en Informatica y
Computaciéon (CONAIC).

e Consejo Mexicano de
Acreditacion de la Ensenanza de
la Arquitectura, A.C. (COMAEA).

e Asociacion para la Acreditaciéon y
Certificacion de Ciencias
Sociales, A. C. (ACCECISO).

* Consejo Mexicano de
Acreditacion y Certificacion de la
Enfermeria, A. C. (COMACE).

Consejo Mexicano Acreditador de
Programas de Disefio, A. C.
(COMAPROD)

» Consejo Nacional para la Calidad
de la Educaciéon Turistica, A. C.
(CONAET)

¢ Consejo Nacional de Ensenanza
y del Ejercicio Profesional de las
Ciencias Quimicas, A. C.
(CONAECQ)

En conjunto, los doce organismos
citados, han acreditado 354
programas académicos de
licenciatura hasta marzo del
20042

*! www.copaes.org.mx.

Tesis Doctoral

La evaluacion de la educacion
superior se ha ubicado en poco
tiempo entre las prioridades del
sector oficial educativo a nivel
mundial, en México esta considerada
como una tarea inaplazable por la
concurrencia de fenédmenos externos
e internos, y que principalmente
constituyen un requerimiento social,
aunque sus resultados todavia no son
un insumo en la planificaciéon
educativa.

I.5. Tendencia hacia la
clasificacion de programas

De acuerdo al Plan Nacional de
Educacién, el financiamiento a los
programas se hara con base en los
niveles de desarrollo otorgado por los
Comités Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacion Superior
y  comparativamente con la
acreditacion del programa.

Partiendo del principio de que las
instituciones y programas educativos
presentan diferentes etapas de
desarrollo?, de acuerdo a su historia,
su ubicacién geografica y sus
resultados, fue posible para los
CIEES establecer un primer esquema
de categorizacion relativa al nivel de
consolidacién, pero sobre todo, a
partir de la cual se puedan identificar
las carencias y posibles estrategias
para solventarlas.

*2 Cfr. CADU. Marco de referencia para la
evaluacion. México, CIEES -CONAEVA, 1995. pp.
23,24,

i
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Los programas académicos se
distinguieron en tres niveles: El nivel
de inicio, el de desarrollo y el de
consolidacion. Esta primera
categorizacién perfila determinadas
caracteristicas a las que se pueden
otorgar valores diferenciados al
interrelacionarse con otros
indicadores. Este hecho por si mismo
constituye uno de los principios
basicos en los que debe sustentarse
la acreditacion.

Otro aspecto que se estima
relevante, es el conjunto de
elementos y fenédmenos que influyen
regionalmente en un proceso
acadéemico.

La experiencia demuestra que
muchas veces, instituciones con
recursos  limitados, pero con
comunidades académicas integradas
y acciones programaticas que
fortalecen su identidad, entre otros
factores, obtienen resultados
altamente satisfactorios y en periodos
semejantes a otras instituciones con
mayores presupuestos econémicos.

Es fundamental que las diversas
regiones propuestas por organismos
oficiales, mejor aun, las instituciones
que naturalmente se relacionen por
su ubicacion 6 por coincidencias
tematicas propias, propongan
parametros en congruencia con su
experiencia y caracteristicas.

Estas propuestas a su vez,
pueden formar parte de un conjunto
de criterios para definir equivalencias,
sin pretender, como ya hemos
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referido, un proceso de homologacién
centralizado que ignore la
personalidad académica de cada
institucion, localidad y region.

Es necesario subrayar que Ilo
anterior no cancela la determinacién
de una escala de minimos
indispensables para el proceso
formativo; pero factores como la
ecologia, los modelos educativos, la
permeabilidad cultural, los tipos de
coordinaciéon y relaciones entre los
protagonistas académicos, y otros
referentes no menos importantes
para el desarrollo de los planes y
programas de estudio, son categorias
potencialmente  mesurables que
pueden ubicarse en una escala de
valores y contextos variables en
cierto grado terminal.

Otros elementos no menos
trascendentes, que caracterizan a
cada programa son las estrategias
académicas de cada institucion, las
caracteristicas de la planta docente
donde existen profesores de amplia
experiencia docente y profesional,
que con infraestructura y equipos
muy limitados alcanzan resultados
que llegan a ser ejemplares.

Las tecnologias didacticas, que se
han modificado radicalmente en los
ultimos anos, constituyen otro
indicador que se interrelaciona con el
trabajo docente y los procesos de
aprendizaje en los distintos niveles de
la formacion.

No menos significativo es el papel
y caracteristicas que juegan las
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tutorias, los sistemas de evaluacion,
etc., que hoy en dia no pueden ser
vistos en forma estrictamente
cuantitativa sin otorgarles un grado
de calidad de acuerdo a las
experiencias de las instituciones.

Las radicales modificaciones en
las estrategias académicas
integrales, pueden observarse con el
ejemplo de la incipiente universidad
vitual, que vendra a modificar
frecuentemente los parametros
tradicionales, no so6lo dentro de la
arquitectura y el disefio, sino en otras
areas del conocimiento.

El ejercicio que realizé la Asociacion
de Instituciones de Ensefanza de la
Arquitectura de la  Republica
Mexicana, A.C. hace cerca de trece
anos sobre un esquema de
parametros, tuvo la virtud de abrir las
inquietudes sobre el uso de
metodologias para establecer
criterios sobre la viabilidad formativa.
Lamentablemente este trabajo no se
continué para que los organismos
acreditadores hubieran iniciado sus
evaluaciones con indicadores reales
y sobre una plataforma paramétrica
socializada. Por ello, se valora como

altamente  deseable que las
comunidades  pudieran  trabajar
coordinadamente con las

asociaciones de escuelas para definir
estos parametros en el contexto de
las regiones y llevar a cabo su
construcciéon social.

A los indicadores de estado que
ya se tienen establecidos en los
Comités Interinstitucionales para la

Tesis Doctoral

Evaluacion la Educacion Superior,
como resultado del conocimiento de
las medias nacionales y producto
del analisis contextual vy
regionalizado de la Republica, se
incorporarian la experiencia y criterios
de cada institucion y su percepcion
de como operar el proceso de la
acreditacion.

Indicadores:

a) De estado: existentes.
b) Posibles: a corto plazo.
c) Deseables: de trascendencia.

“Asi entonces, resulta evidente
que para definir el valor®...” de una
categoria académica deben tenerse
presentes las variables que
intervienen en el proceso formativo,
con base en ello es preciso pasar a
una etapa de organizacion cuyas
fases de trabajo son:

1. Constitucion de las instancias
operativas encargadas de llevar
a cabo la acreditacion en el area
de arquitectura®.

2. Reconocimiento de las
caracteristicas locales,
regionales y nacionales.

3 ge esta entendiendo al valor en su sentido lato,
relativo a todo aquello que resulta objeto de
preferencia o eleccion de quien evalia, por sobre el
sentido restringido del valor entendido como atributo
moral. Cfr. Pérez Rocha, Manuel. Evaluacion y
autoevaluacion. En materiales de apoyo para la
evaluacién, México, CIEES-CONAEVA. N° 27,

* COPAES considera recomendable para las
comunidades académicas que existan varios
consejos acreditadores para la misma disciplina.



3. Elaboracion del marco normativo
y  metodologico  para la
acreditacion.

4. Establecimiento de criterios para
diferenciar caracteristicas
institucionales.

5. Definicion de categorias de
evaluacion para  establecer
criterios y parametros.

6. Disefio de procedimientos para
llevar a cabo la acreditacion.

7. Formacién de cuerpos
académicos para la acreditacion.

8. Disefio de un sistema de
informacion.

Padrones oficiales

Por udltimo, es importante destacar las
diferencias que existen entre los
padrones que clasifican a las
instituciones y programas para
otorgar el financiamiento y el padrén
de los Comités Interinstitucionales
para la Evaluacion la Educacion
Superior, que clasifica a los
programas en niveles del 1 al 3 para
sefalar los elementos que le hacen
falta para su consolidacion vy
trabajarlos con ellos para
fortalecerlos.
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Conclusiones.

Las condiciones en las que se dio
la educacion superior en México,
presentadas en este capitulo,
provocé que las IES y los programas
que las integran se hayan iniciado
con poca o ninguna planeacion
educativa y que su desarrollo inicial
se haya dado mas en el ambito de lo
cuantitativo en términos generales.

Siendo asi, es claro que Ila
ausencia de objetivos y su casi nula
experiencia y actualizacién
pedagogica, no permitieron el
desarrollo de instrumentos en ese
sentido, contra otros mas de
cobertura y de un corte
inminentemente cuantitativo.

El Estado, por su parte, conocedor
de esta condiciéon, y comprometido
con las recomendaciones de
organismos internacionales acerca de
la calidad de la educacién superior,
de las décadas de los 80's y 90's se
ha propuesto disefiar, promover y
poner en operacion una serie de
mecanismos institucionales, que le
permitan valorar la calidad de los
procesos educativos en México.

La evaluacion en la educacion
superior constituye uno de los
elementos esenciales para promover
la renovacién, reestructuraciéon e
innovacion de la educacion.

En Meéxico y Latinoamérica,
durante los ochenta, aparece el tema
de la evaluacion en la discusion de la
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educacién superior sobre todo por la
situacién  internacional en ese
momento acerca de “la baja calidad y
pertinencia del servicio educativo y
sobre todo por los desbordamientos
politicos de las universidades”®®

El concepto de evaluacién
aparece hoy dia ligado a la calidad,
mas que nunca en la historia de la
educacion, sobre todo por la
relevancia que tiene el tema de la
globalizacion y las politicas
internacionales de intercambio y
movilidad de personas y productos.

» Rollin Kent y Rosalba Ramirez. La educacién
superior en el umbral del siglo XXI. Un siglo de
educacion en México 1. Pablo Latapi compilador.
Fondo de cultura econdémica. México, 1998.
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CAPITULO Ill. Los Modelos de Evaluacion en la educacion

superior.

Introduccion

Si bien es indudable que las
recomendaciones que hacen los
organismos internacionales respecto
a la economia, la politica, la salud y la
educacién para nuestro pais no
deben soslayarse, ya que son parte
de politicas globales, existe también
‘una extrana dictadura” que margina
crecientemente a los sectores mas
desprotegidos de la poblacion a nivel
mundial,“”® por lo que su aplicacién
deberia adecuarse a las condiciones
y nivel de desarrollo propios de cada
pais.

Una de las recomendaciones de la
Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémicos, (OCDE),
hacia un incremento en la inversion
publica en la educacion, no ha podido
aplicarse, sobre todo cuando ciertas
economias no han sido fortalecidas
aun, como es el caso de México,
entre otros paises.

Lo anterior, forma parte del debate
acerca de las diferencias ' de
desarrollo internacionales y las
criticas condiciones econdémicas en
que se encuentran algunos paises,
elementos que no aparecen cuando
se condicionan los planes de apoyo y
colaboracién internacionales. Por otro
lado, este fendmeno pareciera no

% Viviane Forrester. Una extraiia dictadura. Fondo
de cutura econémica. México. 2000.

afectar a regiones geopoliticas, al
asociarse, tal como lo ha hecho el
Mercom(n Europeo. Otro caso muy
diferente es el mercado de libre
comercio de Norteamérica, en el que
participan Canada, Estados Unidos y
México, que promueve las relaciones
internacionales en condiciones de
profunda inequidad, pero sin un
planteamiento de desarrollo mutuo.

Este ejemplo, podria contribuir a
determinar el o los modelos de pais
que se quiere y derivar los de
educacion y de evaluacién que un
pais como el nuestro necesita de
acuerdo a sus propias condiciones, a
las de sus instituciones educativas y
la intencion (filosofia educativa) del
estado para consolidarlas.

El punto central en este capitulo
inicia con que la evaluacion de la
educacion superior, debe partir de un
diagnostico para desarrollar, a
expensas de él, los parametros
basados en sus referentes
regionales, disciplinares y
profesionales. De ahi derivar sus
proyectos educativos nacionales y los
modelos apropiados de su
evaluacion.

Ciudad de México
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1111 La evaluacion.

En 1991, Carlos Muioz lzquierdo
defini6 la calidad de la educacion
como “‘la medida en que las
instituciones cumplan las funciones
con las que la sociedad les ha
asignado” y propuso cuatro requisitos
para que ésta sea de calidad:
relevancia, equidad, eficacia y
eficiencia, o sea que satisface las
necesidades de los sectores a las
que va dirigida, transmitiendo
conocimientos, actitudes y valores
conforme a los demandantes
(relevancia), distribuye las

oportunidades educativas (equidad),
alcanza los objetivos que se ha
propuesto (eficacia) y aprovecha al
maximo los recursos disponibles
(eficiencia).

Por otro lado,
algunos expertosz
coinciden en que la
calidad consiste en
la adecuacion de la
educacion a la
sociedad que
atiende.

Algunos estudiosos
acotan sus
estudios desde las deficiencias y
abordan los problemas que ha
enfrentado la evaluacién.

?7 Martin Carnoy ... educacion de calidad es la
que llega a toda la gente”. Stufflebeam la define
como la capacidad de atender las necesidades del
que aprende. José Joaquikn Brunner la propone
en términos de inputs y outputs e introduce los
medios que las IES tengan para operar en forma
adecuada.
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Por ejemplo, Carmen Carrion®,
enuncia algunos que enfrentan los
actores involucrados en la evaluacién
y los resume de esta manera:

a. La ausencia de un
método o sistema de
compilaciéon de
informacién, que pueda
sustentar los  juicios
valorativos.

b. La falta de confiabilidad
de la informacion
comespondiente (o cual
resulta paraddjico en la
era de la informatica y las
telecomunicaciones).

c. La existencia de
interpretaciones multiples
de conceptos como
normas de resultados,
estandares de calidad.

d. La falta de continuidad en
las evaluaciones para
proyectar planes de
mejoramiento de las
instituciones a partir de
un mayor conocimiento
del estado en que éstas
se encuentran.

e. La tergiversacién de los
procesos escolares en
razén de las evaluaciones
de que son objeto.

% Carmen Carrion, Valores y principios para
evaluar la educacion, Ed. Paid6s Educador ppl0-

11
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La autora, sostiene que existe una
pre-verdad en la evaluacion, esto
es: en tanto que la evaluacion se
lleva a cabo por individuos, cada uno
de ellos esta influenciado por su
cultura, historia e intereses
particulares, lo que representa un
primer problema de definicién de los
valores educativos mutuos y el
compromiso de comunidades con los
evaluadores.

También
menciona que no
hay evaluacion
“‘inocua”, lo que
significa que
siempre existen
valores

preconcebidos en
los actores que
participan en los
procesos evaluativos, lo que de
alguna manera también explica la
resistencia que las comunidades
educativas presentan ante la
evaluaciéon, a menos que ésta se
base en principios acordados
previamente, tales como las
consecuencias, los alcances y los
limites de la evaluacion.

s £
Michael Scriven

Carriéon sostiene  que las
evaluaciones formales se aplican a
raiz de alguna de las siguientes
condiciones: Las politicas educativas
gubernamentales, ya sean
normativas o financieras, o bien, la
decision autébnoma de la institucion o
de uno de sus grupos (directores,
profesores o alumnos).

v

John Brennan®, director del
Centro de Apoyo a la Calidad, de la
Universidad Abierta en el Reino
Unido, autor de un proyecto de
analisis comparativo internacional de
calidad en la educacién superior,
establece en éste dos objetivos
principales que reafirman la posicion
de acuerdos mutuos:

1. Aclarar los propositos,
meétodos y resultados que
intentan alcanzar los diversos
sistemas nacionales de
control de calidad.

2. Investigar su impacto en la
administracién institucional y
en la toma de decisiones.
Para lograrlo, utiliza Ila
relacién entre tres factores:
contextos, metodos e
impacto.

Este dUltimo parrafo precisa la
relacién que sin duda enmarca toda
accion evaluativa y que mas adelante
se tratara mas extensamente, para
definir el contexto mexicano: el
impacto que se desea obtener en la
modificacion de la realidad explicitada
en el primero y senalar los métodos
mas adecuados para ello.

Por otro lado, el modelo de
evaluaciéon planteado por Manuel
Pérez Rocha y sistematizado por
Jorge Gonzalez Gonzalez (Comités

% La calidad en la educacién superior en México.

Una comparacion internacional. Salvador Malo y

Arturo Velasquez, compiladores. Coordinacion de
Humanidades y Ed. Porrua. México. 1998,
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Interinstitucionales para la Evaluacién
de la Educacion Superior), sostiene
que: la evaluacién de los programas
educativos de nivel superior deben
verificar su pertinencia, coherencia y
consistencia internas. Esto hace mas
complejo el esquema de Ia
evaluacién, porque habra que
integrarlos a la revision y medicion de
los cuatro requisitos externos
propuestos por Mufoz lzquierdo, de
relevancia equidad, eficacia y
eficiencia, con lo que resulta una
matriz tridimensional que requiere
acciones y definiciones
multifactoriales enmarcadas en las
cuatro referentes del modelo del Dr.
Gonzalez Gonzalez: el social, el
disciplinar, el profesional y el
institucional.

Dr. Jorae Gonzéalez Gonzalez

Estos cuatro referentes, al igual
que los ambitos en que se desarrolla
la evaluacidbn segin el modelo
CIEES, seran explicitados
particularmente y conjugados en la
propuesta para el caso de la
ensenanza de la arquitectura, en el
ultimo capitulo.

También hay quienes comparan la
educacion con un proceso industrial
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introduciendo los términos “insumo y
producto”, para referirse al alumno
que ingresa y al egresado, y los
conceptos de “procesos y
resultados™®, para sefialar a los
planes de estudio, los procesos
académicos, la eficiencia terminal y
el éxito de sus egresados en el
mercado laboral.

Se introduce también el término
“planeacién estratégica” aplicado a la
planificacion educativa, en una velada
referencia al ambito militar.

La modalidad de calidad total,
provocativa y de un atractivo
“glamour”, porque marca, entre otras
cosas, la necesidad (elemento
positivo) de revisar y rendir cuentas a
la sociedad que apoya la educacion,
resulta cuestionable en ciertos
ambitos.

Es evidente que la modalidad que
cada pais adopta, responde de
manera coherente a las necesidades
de su sociedad, contexto y politicas.

Una de las metas con este trabajo
es proporcionar algunos elementos
que nos ayuden a identificar y disenar
nuestras propias modalidades de
evaluacion utilizando estos referentes
y evadiendo los que enmascaran la
realidad.

3 . -
0 Raquel Glazman Nowalski. Evaluacién y

calidad. Un andlisis de las propuestas recientes en
la politica educativa en Meéxico. Anuario
Educativo mexicano 2001: Vision retrospectiva.
Bertussi Guadalupe Teresina y Gonzalez Villareal
Roberto. Eds. Universidad Pedagdgica Nacional y
La Jornada. México 2002.
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lll.2. Los principios, paradigmas y
modelos de la evaluacion educativa.

La trascendencia social de las
actividades educativas derivadas de la
falta de equidad, justicia social, e
igualdad de oportunidades, son algunos
de los principios con que la educacién
y la evaluacibn educativa se
desempefian hoy en dia, yendo mas
alla de limitarse a valorar y cumplir los
objetivos trazados por los grupos
académicos que tienen bajo su
responsabilidad la formacion de los
individuos.

Esto explica el cambio de los
intereses gubernamentales a través
de las ultimas décadas: Durante los
anos setentas, se vigilaba la cobertura
nacional y en cambio, durante los
ochentas, se inicié la exigencia de la
cobertura, pero con un nuevo
ingrediente, que es la calidad.

En esta discusion, uno de los
elementos de medicion fue Ila
satisfaccion social como un indicador
de la calidad, pero en la ultima
década la cobertura con calidad es el
centro de la atencion en el tema

Es ampliamente discutido que la
evaluacion en el siglo XXI, ya no
puede ser concebida solamente
como la verificacion del cumplimiento de
objetivos de los grupos académicos,
sino que ahora, debe incluir
ingredientes relativos a la
trascendencia social en la resolucion
de problemas de equidad, justicia, e
igualdad de oportunidades.

Tesis Docicral

Por ello, una vez cubiertas las
necesidades cuantitativas y de
coberturas geografica y demografica,
los gobiernos empiezan a exigir
ademas de la cobertura, educacién
pero con calidad aceptable.

El paradigma tradicional de Ia
evaluacion, como ya se dijo, partia
del método experimental, mesurable
a través de la satisfaccion social por
la educacion.

Lo anterior nos indica wuna
evolucion en los principios basicos de
la evaluacién, lo que se caracteriza
en los siguientes términos®':

a. La evaluacion puede juzgar
que un programa es bueno,
sOlo si sus objetivos se
llevan a cabo.

b. La evaluacion es buena si
causa que estos objetivos
se lleven a cabo.

c. Puede juzgar que un
programa es mejor que otro,
si: en condiciones
equivalentes, dos
programas logran todos los
objetivos propuestos, mas
otros adicionales.

d. Si uno que otro es mas
efectivo.

*! Carrion Carranza Carmen. Valores y principios
para evaluar la educacion. (Adaptado de T. Husen
y T. Neville Postlewaite comps. The
Internacional Enciclopedia of

Education, pp 1760-1763) Paidos Educador.
México 2001.
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e. Si los objetivos de uno son
de mayor valia que otro.

f. Si el total de |Ilas
consecuencias de uno de
los programas tiene un
mejor balance.

g. Sies menos costoso.

h. Si tiene preponderancia
(excede en valor o en
importancia) al otro,

después de una valoracion
de los aspectos financieros
y analisis del balance de
todas las consecuencias.

i. Sila evaluacién debe juzgar
programas basandose en

las necesidades de
informacion de audiencias
especificas.

De las filosofias que han originado
los modelos y paradigmas surgen
escenarios diversos.

Algunas, con una visiéon oficial
pretenden ejercer un alto control de la
calidad, han disefiado mecanismos de
mediciobn de los resultados con

enfoques de auditorias académicas
como es el caso de Holanda; otras
con un espiritu formativo han disefiado
sus instrumentos con una filosofia
respetuosa de las condiciones
propias, dando impulso a la calidad de
los procesos y midiendo los resultados
individuales con parametros disefados
especificamente por cada institucion,
de acuerdo a sus caracteristicas
propias, tal es el caso francés.

Los resultados metodolégicos de
cada modelo de evaluacion han
tomado formas distintas, mismas
que parten de los propésitos de la
evaluacion. y han  adoptado
procedimientos de acuerdo a los
tiempos de que se dispone, Ila
finalidad de su uso y el objeto de la
evaluacion.

Los escenarios socioculturales
han resultado tambien ser muy
distintos y muchas veces
dependientes de ideologias y
posturas personales y sobre todo de
los entornos en que se producen.
Los modelos, delimitan el campo de
la evaluacion y establecen las pautas
de actuacion de los evaluadores, asi
como el lenguaje a utilizar. Las
auditorias académicas, =]
diagnostico, la acreditacion y la
calidad total, o el desarrollo
estratégico, son algunos ejemplos.

El analisis ontolégico facilita la
eleccion del modelo que se considere
mas adecuado para comprender y
explicar una realidad educativa
determinada, segun su naturalezay
la reflexion epistemolégica, los
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metodos, estrategias y técnicas a
utilizar. Un elemento indispensable en
el proceso es la coherencia
estructural entre todos ellos.

111.3. Los modelos de evaluacién.

Aunque esta en discusion lo que
es un modelo y el papel que éste
juega en la practica evaluativa, el
modelo, puede definirse como una
representacién estructural de la
realidad que pretende explicar. La
eleccion de un modelo lleva la de una
teoria epistemologica de aprehensién
de la realidad.

Un Modelo es un estructurador de
orden intelectual con referentes de la
realidad. Ambos, intelecto y realidad,
en el transcurso del acto del
conocimiento, se condicionan y son
mutuamente  contingentes.  Esto
ocasiona que los modelos sean
dinamicos y no estaticos: se le
adicionan y se le eliminan elementos
de acuerdo con las evidencias que
proporciona la observacién de la
realidad.

Como creacion intelectual, el
modelo no puede ser mas que
producto del orden ideolégico al cual
se circunscriben los individuos. En el
modelo estan proyectados el
razonamiento logico, los deseos, las
costumbres y los valores compartidos
(en la profesidn o en el area cientifica
de referencia), sociales e
individuales; estos elementos estan
intrincados de manera coherente
pero no sin conflicto. De esta manera
responden a ciertos paradigmas

disciplinarios, en este caso de una
transdisciplina en ciernes.

Los modelos de evaluacién
educativa implican una
representacion sui géneris de la
educacion. Algunos la consideran con
sus determinaciones sociales vy
politicas, otros de acuerdo con las
posibilidades de una organizacién
mas racional, otros mas con un
sentido de colectividad en conflicto
con las aspiraciones individuales, o
como un proceso de comunicaciéon
entre subjetividades cuya posibilidad
de objetivacion se encuentra en los
acuerdos que puedan definir los
propios sujetos.

En el caso de los modelos de
evaluacién de instituciones
educativas, estos tienen como
proposito lograr una mayor
racionalidad para su gobierno con el
fin de identificar las vias de
mejoramiento de las actividades
educativas.

Cuando se concibe determinado
modelo de evaluacion, se
representan también las
concepciones acerca del objeto y de
los sujetos de la evaluacion. En este
caso se trata de los sujetos de la
educacion y sus elementos de
intercomunicacién (institucién, plan,
programa, etc.) que constituyen las
circunstancias especificas en las que
se dan las relaciones entre
individuos; la razén de esto es que es
posible crear representaciones
modélicas para los objetos de
evaluacion y como “los modelos son
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para los paradigmas como las
hipétesis a las teorias™? se
describiran algunos paradigmas mas

utilizados en la evaluacién educativa.

a)El Paradigma Sistémico de
Evaluacion

Este paradigma incluye a todos los
modelos que consideran al objeto
educativo como un sistema y al
proceso de evaluacibn como una
forma de retroalimentacion,
verificacion y control de la estructura
y funciones del objeto. La palabra
‘sistema” se enmarca en la teoria
general de sistemas. En México este
modelo fue utilizado en 1984, a
propuesta de la Asociacion Nacional
de Universidades e Instituciones de
Educacién Superior, considerando
una organizacion educativa con
elementos de insumo, proceso Yy
producto.

En general, este paradigma se ha
aplicado a sistemas o subsistemas de
ensefianza nacional a partir de
politicas de financiamiento, lo que no
necesariamente implica la
reivindicacion de los  valores
educativos.

b) El Paradigma Experimentalista

Este modelo concibe el objeto de
investigacion a través de la
recoleccion de datos e informacién
hasta que se puede configurar una
teoria o principio universal.

32 Scriven Michael. Evaluation Thesaurus. Fourth
Ed. SAGE. London, New Delhi. 1991
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Esta concepcion es clasica y se
conoce a traves de la
experimentacion cientifica.

Muy generalmente, éste consiste
en la mediciéon del comportamiento
del sujeto en tres fases: antes,
durante y posterior a la aplicacion de
un tratamiento experimental.

c) Paradigma Heuristico

El paradigma heuristico de
evaluacion es una propuesta que
hace Carmen Carribn en su libro:
Valores y principios para evaluar la
educacion.

En este modelo ella propone,
como alternativa de corte heuristico
de invencidén de modelos ad hoc a las
circunstancias de las instituciones y
de las relaciones educativas
desarrolladas en su espacio social”.*®

Para este modelo la Dra. Carrion
estudid6 el modelo aplicado en los
Comités Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacion Superior.

d) Paradigma Integral

Este modelo es el que emplean los
comités de pares en Francia y en
México, en tanto que abordan la
evaluacion como el estudio de sus
partes y la forma como éstas afectan
al todo. (Ver los Marcos de
Referencia para la evaluacién del

33 Carmen Carrion. Valores y principios para
evaluar la educacion. Paidés Educador. México.
2001.



LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO

Comité Nacional d' Evaluation de
cada uno de los nueve comités de los
Comités Interinstitucionales para la
Evaluacioén de la Educacion
Superior).

Tratando de resumir, se habla de
que existen tres grandes grupos en lo
que se refiere a la evaluacién de
programas e instituciones educativas:
Los que estdn centrados en la
evaluacion de resultados, los que
centran su atencion en la eficacia de
los procedimientos y los modelos
causales.®® Los primeros, tienen en
cuenta la evaluacion en funciéon de
los objetivos, relacionados con los
recursos Y los indicadores de caracter
social. Los del segundo grupo, tratan
acerca de los métodos didacticos del
profesor y la gestion. Y el tercer
grupo, comprende modelos culturales
y aquellos centrados en la evaluacion
del cambio.

Algunas definiciones de Calidad y
Evaluacién

Hablar de  evaluacién en
educacién implica el concepto de
calidad; ambos forman una dicotomia
interesante de abordar, en cuanto
que la evaluacion se concibe para
mejorar la calidad de todas o algunas
de las caracteristicas del objeto
evaluado.

La Calidad definida por Carlos
Mufoz lzquierdo es “la medida en
que las instituciones cumplan las

* De Miguel. Revista de Investigacion Educativa.
Madrid, 1988.

funciones que la sociedad les ha
asignado”.*®

La UNESCO define la calidad, en
la educacion como “un concepto
pluridimensional que deberia
comprender todas sus funciones y
actividades:

Ensenanza y programas
académicos, investigacion y becas,
personal, estudiantes, edificios,

instalaciones, equipamiento y
servicios a la comunidad y al mundo
universitario.

Una autoevaluaciéon interna y un
examen externo realizados con
transparencia por expertos
independientes, en o posible
especializados en lo internacional,
son esenciales para la mejora de la
calidad™®.

Aseguramiento de la calidad y
control de calidad

El origen de estos conceptos
viene de las areas de la ingenieria y
la manufactura; actualmente se utiliza

también referida al monitoreo
evaluativo en el area de la paqueteria
computacional. Este tipo de

evaluacion es usualmente interna vy
formativa. Se lleva a cabo por los
supervisores responsables de un
“producto” por un equipo
especializado con el objetivo de
retroalimentar a los conductores del
proyecto, también es llamada de

fs Muioz Izquierdo, op cit. p.128
** UNESCO
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“cero defectos” en el “producto” que
el consumidor recibe.

La evaluaciéon para la educacién
superior debe definir su papel con
respecto a un proyecto educativo
inmerso dentro de una sociedad que
se encuentra sometida a constantes
cambios socioeconémicos y a los
continuos avances de la ciencia y de
la tecnologia que afectan a la
educacion superior; tiene demas que
‘rescatar el valor cultural de la
educacién” de las tendencias
economicistas que la ubican como un
insumo de la produccion.” Y que ha
desarrollado mecanismos de control
hacia las instituciones, sin haber
promovido primero su formacion y
consolidacion.

lll.4. La evaluacion diagnostica y la
acreditacion, como elementos
complementarios

El diagnéstico y la acreditacion
son las dos modalidades que
considera la evaluacion educativa en
México; el primero es permanente, la
segunda es periédica; el primero es
motor, la segunda, verificacion de su
estado actualizado.

Forman parte de un solo proceso
pero tienen propésitos, métodos y
acciones diferentes, a pesar de lo
cual deben partir de los mismos
parametros.

En la mayoria de los paises que
se llevan a cabo procesos de

Manuel Pérez Rocha. La calidad en Ia
educacion superior en México. pag. 181.
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evaluacion de la educaciéon superior,
incluyendo Estados Unidos, la
modalidad utilizada es la acreditacion,
misma que ha provocado un sistema
de clasificacion de instituciones y
programas; aunque esta modalidad
proporciona sistemas valiosos de
informacion para la comunidad
educativa y la sociedad en general,
“s6lo puede cumplir con la funcién de
mejoramiento de la calidad cuando
cumple ciertas condiciones”® de
complementariedad con otros
mecanismos de evaluacion y todos
ellos, determinados bajo una filosofia
integral de la misma que sea
congruente con un  proyecto
educativo nacional.

Por ahora, la evaluacion de
programas®® académicos con caracter
de diagnostico, es la modalidad que

** Ibidem

* Se entiende por “programa” no solamente al conjunto
de asignaturas o actividades que conducen a la
obtencion de un titulo o grado (licenciatura, maestria,
doctorado). sino al conjunto de todos los elementos
normativos, técnicos, humanos y materiales, que
conducen al logro de esas metas. Por lo tanto, en la
acreditacion debe juzgarse la calidad o nivel de los
contenidos curriculares, sino la calidad de todos los
factores que intervienen en la consecucion de los
resultados. Manuel Pérez Rocha. Evaluacién Educativa
No. 22. Serie “Materiales de apoyo a la evaluacién
Educativa”™. CIEES-SEP-CONAEVA,
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mas experiencia tiene en nuestro pais
y la acreditacion es un modelo que
recientemente se ha oficializado.

l1.4.1. La Evaluacion Diagndstica
como un mecanismo de desarrollo a
la medida.

La evaluacién diagnéstica es una
herramienta que pone en movimiento
las fuerzas internas propias hacia un
objetivo de desarrollo educativo real.
Esta experiencia ha empezado a
mostrar su eficacia en el medio de la
Educacién Superior.

Originalmente a los CIEES se les
encomendaron las siguientes
funciones: a) la evaluacion
diagnéstica de los programas y de las
instituciones de educacién superior,
b) la acreditacién y el reconocimiento
de programas e instituciones, c) la
dictaminacion puntual de proyectos o
programas académicos, y d) la
asesoria de las instituciones y
organismos educativos.

El objetivo de los CIEES es mejorar
la calidad y la eficiencia de las IES
mexicanas y de los programas que en
ellas se imparten.

Ill.4.2 La evaluacion para la
acreditacion

La finalidad de la acreditacion es
el otorgar credibilidad social publica
del programa que se evalua. En los
paises donde se lleva a cabo este
proceso, los instrumentos de
evaluacién son muy precisos y los

Tesis Doctoral

parametros han sido determinados
con valores derivados de las
instituciones y programas mas
avanzados en su pais.

La acreditacion de las
instituciones deberia ser el resultado
de la suma de las acreditaciones
particulares de los programas que la
integran.

El caracter de la acreditacion

La acreditacién por definiciéon
basa sus procedimientos en sistemas
precisos de medicidn paramétrica. En
México, las politicas de evaluacion
para el financiamiento se han definido
de diferente manera cada sexenio en
funcion de los indicadores del
momento, uno de ellos durante 1960
y el ano 2000, fué la matricula; a
mayor poblaciéon estudiantil, mayor
presupuesto estatal. Otro indicador
ha sido el que se basa en los
proyectos institucionales y uno mas,
que se basaba en el prestigio
institucional entre otros.

Desde el 2001, la Subsecretaria
de Educacion Superior ha ido
fortaleciendo e integrando sus
programas de financiamiento a través
de la informacién proveniente de tres
fuentes para desarrollar el nuevo
programa de financiamiento llamado
Programa integral de fortalecimiento
institucional, mejor conocido como
PIFI: La informacion y autoevaluacion
de la propia institucién; la evaluacién
externa de los Comités Interinstitucionales
para la Evaluacion de la Educacién
Superior; y la acreditacion a cargo de
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los cuerpos acreditadores (cuando
estos existan).

Para poder contribuir a mejorar la
calidad de la educacion superior, la
acreditacién, debe, tener, un, caracter
formativo; para que ello ocurra es
necesario que tome como punto de
partida el caracter cualitativo de la
evaluacion. La acreditacion en este
sentido no puede ser un ejercicio
unico de medicidbn de valores, o
funcionar como una lista de cotejo de
logros y deficiencias.

Por ello, la construccion de los
criterios, indicadores y parametros de
evaluacion para la acreditacion,
deben considerar el caracter
cualitativo que subyace a todo
proceso; es decir, la acreditacion no
puede privilegiar como insumo
principal los resultados obtenidos por
el programa.

La acreditacion ante todo debe
permitir a las instituciones
reconocerse en cuanto a su
capacidad de gestion y produccion
académica. En este sentido, debe
visualizarse con precaucion el sentido
de la medicién y la comparacion entre
programas e instituciones, ya que si
bien no se puede soslayar el caracter
de los parametros, en su elaboracion
debe cuidarse que éstos, mas que
excluir, sean un referente relativo a la
elaboracion de metas de desarrollo
individuales o institucionales.

La gran heterogeneidad de

instituciones de educacion superior y
sus niveles de calidad hizo necesaria
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la acreditacion en otros paises para
establecer un control de calidad de
los programas ofertados.

Actualmente en México, Ia
acreditacion es un proceso integrado
al mismo concepto de universidad
publica, en el que las instituciones
desde su misma concepcion asumen
el compromiso de evaluar, acreditar y
certificar la calidad de sus procesos y
resultados (entre estos los
egresados), a través de examenes
parciales y sobre todo del examen
final, que guarda un rigor
excepcional.

La acreditacién externa se inicia
por diversas asociaciones
disciplinares, en conjunto con las
profesionales y gremiales, ante la
motivacion de un Tratado de Libre
Comercio (TLC), que involucra
productos e idealmente también a los
actores (profesionales) de los
Estados Unidos, México y Canada.

En el Plan de Desarrollo
Educativo de Meéxico, el nuevo
gobierno senala a la acreditacion
como uno de los elementos
fundamentales de Ila educacién
superior. En dicho documento, se
establece que la acreditacién sera el
factor mediante el cual el gobierno
racionalizara los recursos para las
IES publicas y sera el parametro para
igualar la educacion superior publica
con la privada.

Inicialmente, en el mismo
documento, se menciona que los
Comités Interinstitucionales para la
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Evaluacion de la Educacion Superior
se transformarian en agencias
acreditadoras, lo que asumia una
igualdad de conceptos, valores y
filosofia de la evaluacion diagnéstica,
con los de la acreditacion.

Ante esta disyuntiva, los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion
de la Educacion Superior ratificaron a
la evaluacion diagnéstica como un
elemento formativo de las
instituciones de educacion superior,
mas que de calificacion; la regulacion
de la acreditacion fue asumida por el
Consejo para la Acreditacion de la
Educaciéon Superior (COPAES), un
organismo creado para reconocer a
los grupos acreditadores que ya
operaban y a incentivar nuevos, bajo
ciertos preceptos.

El Consejo para la Acreditacion de
la Educacién Superior, establece una
serie de elementos, entre los cuales
se mencionan en seguida los mas
importantes:

Criterios para la acreditacion.

La acreditacion de programas
educativos y de las mismas
instituciones de educacién superior,
entendida como la produccion y
difusion de informacion que garantice
los servicios educativos, lo hacen a
través de sistemas de clasificacion
que proporcionan criterios de eleccion
de los programas educativos de
calidad, y se entiende en sociedades
que plantean algunas de las
siguientes caracteristicas:

a. La sociedad tiene las
posibilidades econémicas para
elegir la escuela.

b. Las escuelas definen sus
colegiaturas dependiendo del
rango otorgado.

c. Hay movilidad estudiantil.
movilidad de

d. Hay
profesores.

e. La sociedad educativa es
competitiva.

1°. Consenso entre los sectores
involucrados

La acreditacion es un proceso con
un caracter multifactorial. En
concordancia con esta naturaleza, su
ejercicio debe desarrollarse a partir
de una visién compatible.

La estructura de un organismo
encargado de llevarla a cabo debe
contar con la participacion de todos
los actores que participan dentro los
procesos educativos, a saber:
educadores, profesionales,
empleadores y usuarios; desde luego
a través de los organismos que los
agrupan y representan.

Esta condicién arroja un primer
criterio fundamental para llevar a
cabo la acreditacion, que es la
representatividad, criterio que debe
ser cumplido para tener un organismo
socialmente reconocido y equilibrado.
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2°. El organismo encargado de la
acreditacion debe ser una
instancia en permanente
evolucion.

La instancia encargada de la
acreditacion debe tener un caracter lo
suficientemente flexible para permitir
su evoluciébn. A la luz de un
panorama a futuro, en el que se
desenvolvera la educacién superior,
es necesario marcar etapas que
permitan  identificar el posible
desarrollo de este organismo con
respecto a los diversos actores que
participaran en su operacién, sus
procesos e instrumentos.

3°. Integralidad de los procesos

Es pertinente insistir en el hecho
de que la evaluacion diagnéstica y la
acreditacion deben estar intimamente
interrelacionadas, en tal sentido, se
requiere integrar ambos mecanismos
y metodologias para que se tenga un
referente mas exacto sobre el estado
que guardan el programa y la
institucién evaluada.

4°. Participacion de los cuerpos de
evaluacion como autoridad
normativa

Es necesario precisar el papel que
otros cuerpos de  evaluacion
desarrollaran dentro del proceso de
acreditacion. De hecho, se juzga que
no es conveniente llevar a cabo la
acreditacion de manera directa; en
términos de principios axiologicos; la

evaluaciéon diagnéstica no es
compatible con la responsabilidad de
llevar a cabo la acreditacion. Se parte
de la premisa que no se puede ser
juez y parte del mismo proceso.

En cambio, la experiencia de los
otros cuerpos evaluadores, con base
en la experiencia e informacion
recopilada, pueden hacerse cargo del
establecimiento de la metodologia y
parametros con los que se llevara a
cabo la acreditacion.

5°. Asegurar el sustento normativo y
su difusion

En la acreditacion confluyen
diversos aspectos de tipo filoséfico
(los fines), lo normativo (las reglas) y
lo metodologico (el como).

Ello debe asegurar la existencia
de: a) los reglamentos
correspondientes, b) los manuales de
procedimiento respectivos, c) los
parametros (indicadores nacionales
de calidad, las normas nacionales y
regionales, entre otros) y d) los
criterios con base en los cuales se
llevara a cabo la acreditacion.

Es necesario, que se busque la
coherencia entre los criterios e
indicadores que aplican las diversas
instancias encargadas de la
evaluacion y acreditacién nacionales
principalmente Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia, Fondo para
Modernizar la Educacién Superior y
Programa de Mejoramiento del
Profesorado
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Asimismo, que se tomen como
referentes las experiencias de
organismos internacionales. De |la
acreditacion se derivan  otros
aspectos importantes; en tal medida,
un objetivo fundamental es Ia
retroalimentacion del subsistema de
educacion superior. Se puede hablar,
en este sentido, de un sistema de
informacién, la vinculacién y Ila
extension.

6°. Diferenciar la acreditacion

Los propositos de la acreditacion
deben tomar en cuenta los
requerimientos de cada region y de
cada programa. Asimismo, no es
posible soslayar los diferentes niveles
de desarrollo por los que transitan las
IES y sus programas. Aunado a ello,
dependiendo del régimen al que
pertenecen (publico o privado), de su
rango o tamafo, asi como de su
antigiiedad o grado de desarrollo, las
instituciones  tiene  expectativas
distintas frente a la acreditacion.

Todas ellas son validas, y por ello
deben ser atendidas, observando
estas diferencias. Tampoco se puede
olvidar la necesidad de diferenciar los
posibles tipos o0  niveles de
clasificacion de la acreditacion: de
ingreso, permanencia y promocion, lo
que derivara en una matriz de plazos
otorgados en la acreditacion.

Las etapas de organizacion para
instaurar un sistema de acreditacion
pueden ser:

1. Constitucion de la instancia
operativa encargada de llevar a
cabo la acreditacion de cada
area disciplinar.

2. Reconocimiento de las
caracteristicas locales,
regionales y nacionales y su
influencia en cada disciplina.

3. Elaboracion del marco normativo
y  metodolodgico para la
acreditacion.

4. Establecimiento de criterios para
diferenciar instituciones (Tamano
y nivel de desarrollo, entre otros).

5. Definicion de categorias de
evaluacion para  establecer
criterios 'y parametros por
disciplina.

6. Disefo de procedimientos para
llevar a cabo la acreditaciéon en
cada caso.

7. Formacion de cuerpos
académicos para la acreditacion.

8. Diseno de un sistema de
informacion especifica.

Proceso de Acreditacion

Por lo que respecta al proceso en
si, se propone que éste se lleve a
cabo por tres organismos distinguidos
jerarquicamente y encargados de
cumplir con las diferentes fases
conforme a la siguiente estructura:
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1.

Organismo coordinador de Ia
acreditaciéon (Consejo para la
Acreditacion de la Educacion
Superior AC).

Organismo  técnico de |Ia
acreditacion (cuerpos colegiados
Consejo para la Acreditacion de
la Educacién Superior AC,
Comités Interinstitucionales para
la Evaluacién de la Educaciéon
Superior).

Organismo de evaluacion
operativo (Escuelas, usuarios,
agrupaciones profesionales y
laborales).

Cada uno de éstos asumiria las

siguientes funciones:
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Organismo coordinador de la
acreditacion. Instancia  cuya
funcién principal es la creacion
de un Registro Nacional de
Acreditacion de Instituciones y
Programas Educativos.

.Organismo  técnico de Ila
acreditacion. Este organismo
estaria representado por los
Comités Interinstitucionales para
la Evaluacion de la Educacién
Superior, ya que dentro de sus
propoésitos se establece esta
potestad, le corresponderia
realizar tres funciones:

a. Elaborar la normatividad necesaria,
y disefiar los procedimientos e
instrumentos  correspondientes,
para constituir el aparato sobre el
que se llevara a cabo Ila
acreditacion.

b. Dictaminar sobre la obtencion,
refrendo o cancelacion de la
acreditacion de instituciones o
dependencias, a los parametros
normativos que garanticen la
calidad de la educacion superior.

c. Formar y acreditar evaluadores para
llevar a cabo la evaluacion
diagndstica,  dictaminacion vy
acreditacion técnica.

lll.  Organismo operativo de Ila
evaluacién para la acreditacion.
Es la instancia encargada de
llevar a cabo la evaluacion
relativa a la acreditacion. Este
organismo desarrollaria  sus
actividades a través de un
consejo colegiado que aglutine a
instituciones representativas del
ejercicio profesional, académico
y de investigacion.

El contexto de la evaluacion
interinstitucional

Durante los afios noventa, el pais
entr6 en una dindmica de
interrelaciones politicas y econdmicas
vinculadas con la globalizacion.

En 1994 se firmo6 el Tratado de
Libre Comercio con los otros paises
de América del Norte.*°

* Ademas, no puede dejar de considerarse, por su
importancia e implicaciones, la firma de tratados
comerciales con la Comunidad Econémica
Europea, con paises de Centroamérica y con los
grupos comerciales de paises de Sudamérica y de
la Cuenca del Pacifico.
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El impacto del Tratado se
manifiesta en diversos ambitos; en
las relaciones académicas se cred un
hito, puesto que tal acuerdo
considera la movilidad profesional y
su consecuente articulacion con las
instituciones educativas.

Este esquema fue modificado por
los acontecimientos politicos y
economicos que tuvieron lugar en
1995. Sin embargo, el interés por
construir mecanismos para el
intercambio académico profesional
derivé en diversos acuerdos primarios
para establecer  criterios  de
intercambio.

En este contexto, y por los
precedentes y sistemas operativos de
los Estados Unidos y de Canada en
materia de evaluacion educativa, el
tema de la acreditacion es
incorporado como un elemento
consustancial en los analisis para
derivar los sistemas de intercambio
entre las tres naciones; sin embargo,
se soslaya que no es comprensible
un proceso de calificacion
(acreditacion) sin el precedente de la
evaluacion diagnostica; la cual abre
alternativas a las instituciones para
determinar su grado de desarrollo en
relacion directa con los objetivos que
se han trazado y, basicamente, el
conjunto de fendmenos  que
determina su circunstancia y
prospectivas. El propio Estado
determiné que para la acreditacion de
programas de instituciones
educativas fueran los organismos
integrados por areas del
conocimiento quienes propusieran la
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estructura, mecanismos y funciones,
a fin de determinar, con base en los
parametros por ellos establecidos, los
grados de pertinencia de los
programas académicos y las medidas
para obtener la acreditacion.*!

Es importante destacar que, a
través de la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de
Educacion Superior, las instancias
constituidas para la evaluacién han
recibido lineamientos para propiciar la
adecuacion de estos objetivos e
incorporar nuevas funciones. Los
CIEES han asumido entre sus
funciones sustantivas, la de asesoria
hacia COPAES y también hacia los
consejos de acreditacion en cada
disciplina, para quienes se han
convertido en una fuente de
experiencias e informacion.

Conclusiones

Las modalidades, programas vy
organismos de evaluacién se fueron
iniciando en Meéxico paulatinamente
de acuerdo a las necesidades de los
diferentes momentos que el pais fue
enfrentando.

41 g ;
El estado mexicano ubica el concepto de

acreditacion en materia de educacion superior en
el contexto de la evaluacion general del proceso
formativo de los profesionales; ello se ha
manifestado en la preocupacion por crear
organismos de evaluacion, como el Centro
Nacional para la Evaluacion de la Educacion
Superior (Ceneval), uno de cuyos objetivos es
impulsar la certificacion de la calidad del egresado
en el nivel profesional a través de los examenes de
competencia profesional.
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Pero es sélo hasta 1998 que se
plantea una vision complementaria
entre ellos por la CONPES vy la
CONAEVA, en donde se visualizan
diferentes niveles de la evaluacién a
través de la autoevaluacion, Ila
evaluacién externa interinstitucional y
la evaluacion oficial a cargo del
propio subsistema de educacién
superior de la SEP.

Al respecto, la postura que aqui
se sostiene se desarrolla en el
sentido de que la funcién de Ia
evaluacion, en cualquiera de sus
modalidades, debe tener objetivos
claramente establecidos y con
estricto rigor académico, compartir
parametros, ademas de realizarse
con pleno respeto a las
caracteristicas, autonomia y contexto
de cada una de las instituciones
educativas, sobre todo en algunas
disciplinas de las ciencias sociales,
arte y diseno.
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CAPITULO IV: Una vision de la Evaluacién en México

Introduccion.

Las condiciones de origen y rapido
crecimiento de las Instituciones
educativas en México, no siempre han
sido compatibles con un desarrollo
cualitativo 'y  hacen  necesario
promover primeramente su desarrollo
para la consolidacién. Ahora bien, las
particularidades de cada institucion y
disciplina marcaran el rumbo de sus
procesos, y seria altamente deseable
que los resultados del diagnostico
fueran el sustento de dicho cambio
hacia su buen desarrollo, para iniciar
un proceso de acreditacion y de
clasificacion, pero con criterios
consistentes a esta condicién
particular.

IV.1. La evaluacion para la
educacion superior en
México.

Antecedentes

La evaluacion para la educacion
superior, en términos generales,
surgié en nuestro pais formalmente
durante la primera mitad del siglo XX
identificandose tres momentos: El
primero, derivado del una vision
optimista de que la educacion seria el
motor del cambio social, por lo que el
financiamiento en total se relacioné
con un fuerte incremento de la
matricula y de las consecuentes

politicas de financiamiento que
incrementaron el gasto puablico para
la educacion y la formacion de
posgraduados; el segundo, fue el
resultado de un receso econdémico
global que se ha traducido en
restricciones del gasto publico para la
educacion. Y el tercero, se relaciona
con la necesidad de responder a las
recomendaciones de los organismos
internacionales sobre la
transparencia, la calidad y Ia
rendicion de cuentas a la sociedad,
principalmente en estas épocas en
que ésta ve reducido su poder
adquisitivo y se interesa cada vez
mas en la administracion de los
recursos derivados de los impuestos
que paga 10, 107 millones de pesos
de recursos extraordinarios a través
de Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional para las
Instituciones de Educacion Superior
publicas.

La sociedad en su conjunto
percibe una dualidad: Por un lado,
demanda educacion, pero al mismo
tiempo solicita que la administracion
publica y las propias universidades,
optimicen los cada vez mas
restringidos  recursos  financieros
dedicados a éstas. La otra deriva del
cuestionamiento a la calidad de los
resultados de las instituciones
educativas, sin un analisis de sus
indicadores de estado y sus causas.
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Las universidades publicas
iniciaron bajo la politica de lo que se
ha llamado el periodo del optimismo
en que la idea predominante era la
reduccion de sus recursos; cada vez
estan mas pobladas, se encuentran
sometidas a restricciones en su
acceso a los recursos econdomicos
tradicionalmente otorgados en forma
de subsidio por parte del Estado, y
tienen que cumplir crecientemente
con una serie de requisitos y normas
oficiales y de mecanismos para
allegarse ingresos adicionales, a
travées de fuentes tales como
aumentos a las colegiaturas y venta
de servicios profesionales
complementarios, con el fin de cubrir
sus necesidades a través de la
generacién de recursos propios, entre
otras cosas.

La respuesta estatal ante esta
compleja situacion de la educacion
ha sido diversa. Una de las
respuestas mas importantes ha sido
la de ofrecer nuevas opciones
educativas y al mismo tiempo, como
ya se menciono, disenar y poner en
practica mecanismos de evaluacion
que les permitan medir la calidad de
los procesos y los resultados en los
servicios educativos y ademas, contar
con criterios para la distribuciéon de
los recursos destinados a ella.

Es imperativo agregar al analisis,
las influencias que la economia
mundial y los tratados internacionales
ejercen sobre las politicas de la
economia publica, que afectan de
manera importante las de Ia
educacion superior y hacen cada vez
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mas dificil la solvencia de Ila
educacién publica gratuita, lo que
forzosamente tiende a una clara y
creciente  disminucion de los
subsidios que anteriormente se les
otorgaba. Las Universidades
Publicas, concebidas en el siglo XIX
como una muestra de la politica
socialista que pretendia cobertura,
igualdad y oportunidad para todos,
como sus valores intrinsecos, es un
tema que esta en el candelero hoy
mas que nunca, debido a la compleja
situacion nacional que le imponen
organismos extranjeros.

Se ha ido conformando un
aglomerado de organismos
evaluadores que se han utilizado en
racionar los recursos para la
formacion de los medios humanos,
mas que un verdadero sistema para
la evaluacion de la educacién
superior que promueva el
reconocimiento, ingreso y promocién
de  profesores, programas e
instituciones. La creacién, primero
del Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia CONACYT y
posteriormente de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion
de la Educacion Superior CIEES, el
Centro Nacional de Evaluacién
CENEVAL, el Programa de Mejora al
profesorado PROMEP, que absorbio
el antiguo Fondo de Mejora de la
Educacion Superior FOMES, y
tltimamente el Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional PIFl y
otros, son testimonio de los intentos
de la Secretaria de Educacion
Publica por conocer y administrar
mas cercanamente a las
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instituciones publicas y responder a
las indicaciones de los organismos
internacionales que regulan los
recursos economicos y también para
contribuir a elevar la calidad y la
planeacién educativa.

i)

COoNACEVA

A S AL D 2 WA L O
06 1A B CALOA WFEReOR

Comités Interinstitucionales
para la Evaluacion

de la Educacién Superior

CENEVAL®

Los esfuerzos por la cobertura
educativa

Al periodo de paz que sucedio a la
Revolucién Mexicana, el gobierno
realiz6 una serie de esfuerzos
para satisfacer la demanda educativa
de la creciente poblacion que se
enfrentd subitamente con un periodo
de paz y al mismo tiempo con una
sociedad tendiente a la urbanizacion
y cuyas expectativas de salud y vida
crecian a pasos agigantados.

La cobertura educativa, tanto
desde el punto de vista geografico,
como para una gran diversidad de
instituciones educativas, planteé un
reto al gobierno federal y los
gobiernos estatales, quienes la
impulsaron y financiaron bajo un
esquema paternalista que apostaba
por la educacién como un simbolo de
desarrollo nacional.

Para lograr la cobertura nacional,
en las Ultimas tres décadas, la
Secretaria de Educacion Publica se
propuso impulsar a los estados de la
federacién, que se pusieron como
meta tener sus propias universidades.
Actualmente cada estado tiene su
universidad, y alguna o varias de las
siguientes opciones: Institutos
Tecnologicos, Universidades Tecnoldgicas,
Universidades Politécnicas, ademas un
buen numero de Instituciones de
educacion superior privadas, que han
superado en numero a las publicas a
partir de los ochentas.

Las instituciones de educacion
superior en el presente son muy
variadas, pueden diferir en sus
funciones, tipos de gobierno, tamano
o tipos de financiamiento, y caracter
publico o privado.

En el fertii campo de la crisis
educacional, las universidades
privadas, surgieron con frecuencia y
en grandes cantidades bajo la
vigilancia del Estado a través de los
RVOES, o bien bajo su incorporacion
a las universidades publicas de
prestigio.
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Este fenémeno, aunque ha
otorgado mayor namero de
oportunidades a la sociedad en
general, presenta, en concurrencia
uno de los temas mas polémicos en
cuanto a las enormes diferencias
cualitativas en la oferta de educacién
privada en nuestro pais.

Ante tal crecimiento y variedad de
instituciones, es entendible que el
Estado haya impulsado, a través del
tiempo, mecanismos de control
presupuestal y de planeacién a través
de mecanismo de evaluacion que
variaba de acuerdo a las politicas

especificas de los diferentes
gobiernos.
La gran mayoria de las

instituciones de educacion superior
en México se fundan a partir de la
década de los sesentas, pero con un
periodo de fuerte crecimiento durante
los setentas. Esto nos arroja un
porcentaje cercano al 80% de IES
con menos de 35 afnos de vida, lo
que representa una fuerte explosion
demografica hasta del 400% de la
matricula nacional, en menos de 35
anos; lo anterior, sitta a las
Instituciones educativas, en una
posicion de inicio en términos de su
consolidacion y a su vez, con
caracteristicas de un  vertiginoso
crecimiento que de ninguna manera
es significativo para considerarlo
como indicador de madurez, tanto en
lo que se refiere a sus procesos y en
su nivel de calidad, por el contrario
las pone en un estado de debilidad
académica, de desequilibrio en su
relacion cualitativa y cuantitativa e
inestabilidad politica.
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En este punto, no se deben
soslayar los esfuerzos e intentos que
las IES han realizado por elevar los
niveles de calidad al mismo tiempo
que se encentran dentro de un estado
de crecimiento acelerado y constante,
y cuando las politicas recientes se
han transformado enfocadas a la
restriccion matricular y financiera.

Las acciones oficiales para lograr

la consolidacién del subsistema de
educacion  superior se pueden
resumir en cuatro:
a) Politicas de caldad vy
transparencia. b) Politicas de
optimizacion de  sus planes
financieros y de gestion; c) Politicas
de diversidad educativa;, d) La
promocion a las Instituciones de
Educacion Superior privadas en la
ultima década, esto es de 1990 al
2000.

Hace cincuenta afos, s6lo dos de
cada cien habitantes en edad escolar
cursaban educacion superior; hoy, es
mas del doce por ciento. El tema de
discusion continua estando alrededor
del aspecto cualitativo de estos
indicadores.

Para 2002, el pais contaba con
912 Instituciones de Educacion
Superior con 7,565 programas
educativos, los que incluian 427
posgrados. Ahora, en el 2004,
sabemos de la existencia de 988
Instituciones de Educaciéon Superior
con una matricula de casi dos
millones y medio de estudiantes en
cerca de 5 mil programas
académicos.
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Cuando un pais es claro en su
proyecto y por tanto en sus objetivos,
la educacioén le debe consistencia. En
nuestro caso, la diversidad de
proyectos y de politicas
institucionales, muchas veces
dispersas y desarticuladas, que se
reflejan en sus resultados, esta en
funcion proporcional a la
inconsistencia de las politicas
gubernamentales. La estructura de la
educaciéon superior esta sustentada
en torno a sus escuelas
profesionales, que imparten,
programas de estudio asociados a
una actividad profesional o carrera.

Al concluir un programa de cuatro
o cinco afos, cada una de las
instituciones tiene la autoridad vy
autonomia para otorgar un titulo
profesional que respalde el ingreso
directo de un estudiante al campo y
ejercicio profesional.

Las instituciones de educacion
superior, se dividen en:

1. Instituciones de  Educacion
Superior Publicas (IES). Estas
cuentan con la mayor tradicién
histérica y se sostienen con
fondos publicos. Atienden al
60% de la matricula nacional,
con 2 millones 391 mil 258
alumnos.

2. Institutos Tecnologicos. Estos
pertenecen al sistema de
educacion puablica. Son 257
planteles con 377, 259 alumnos.
Tienen sus propios sistemas de
regulacion y estan
centralizados.

3. Universidades Privadas
Consolidadas. Existen algunas
IES privadas con un gran
prestigio y reconocimiento por la
calidad de sus servicios
educativos.

4. Instituciones y Universidades
Privadas no consolidadas.
Muchas de ellas no tienen el

reconocimiento oficial y
desgraciadamente  son la
mayoria.

5. Universidades tecnologicas.
Son 59 instituciones, con 50,
287 alumnos en el 2004.

6. Universidades Politécnicas.
Esta modalidad se inicio en el
2001. Son 4 hasta el 2003. Se
promoveran 3 mas.

7. Universidades Interculturales
Bilinglies. Un proyecto que
iniciara con 2 instituciones en el
2004.

La relacion y las reglas que los
gobiernos federal y estatal tienen
entre si, es imprecisa y a veces
ambigua®.

Las politicas nacionales resultan a
veces en meros acuerdos
enmarcados por las asociaciones que
agrupan a las IES: FIMPES, ANUIES
y en todo caso, el CONACYT.

*2 Malo Salvador. La experiencia mexicana de
evaluacion. La calidad de la educacién Superior
en México. Una comparacion Internacional.
Coordinacion de Humanidades y Editorial Porria.
Meéxico, 1998.
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La evaluaciéon estd en manos de
diversos organismos no lucrativos
que se encargan de esta actividad. El
interés de la sociedad se evidencia
cuando vemos que los resultados de
las evaluaciones, ya sean internos o
externos, causan un gran interes.

Un primer periodo de evaluacién
en el pais surgié en la década de los
70’s, cuando la planeacién estatal,
federal o institucional regia los
movimientos de la  educacion
superior; un elemento importante de
esa época fue el hecho de que tres
instituciones publicas de Educacion
Superior: la Universidad Nacional
Autébnoma de México, las
universidades estatales y de |Ia
Secretaria de Educacién Publica eran
quienes llevaban a cabo la validacion
de los estudios y vigilaban el buen
desempefio de éstas de manera
autébnoma.

El periodo mas complicado se dio
a partir de 1982, cuando la poblacion
estudiantil era tan grande, que las
IES se masificaron; sus estructuras
se volvieron muy complicadas, sobre
todo por modelo de su
financiamiento, lo que afectdé de
manera importante sus relaciones
laborales, a lo que se sumo la pérdida
sustancial del poder adquisitivo de la
mayor parte de la poblacion.

Tal situacion, presenta
consecuencias en la educacion, que
se simplifican bajo las siguientes
consideraciones:

Reduccion en su crecimiento.

Envejecimiento del personal
académico a causa de |la
inconsistencia de su impulso.

Preocupacién creciente por su
operacion y eficiencia.

Mayor atencién a la educacion
continua y al postgrado.

Vinculacion de la investigacion vy
servicio con la sociedad.

A partir del 1995, las politicas
nacionales intentaban promover una
mejoria en la calidad del sistema, en
ese momento la evaluacion inicia su
participacién mas amplia dentro del
escenario educativo.

Todo lo anterior, aunado con la
politica de aprobar un gran numero
de nuevas instituciones publicas de
ensefanza y programas de incentivos
para el mejoramiento del salario del
profesorado nuevas modalidades de
contratacion, sin  adquirir  los
tradicionales compromisos institucionales
y sobre todo, por el inicio de una
etapa basada en comparaciones de
corte internacional, a raiz del ingreso
de México a la Organizacién para la
Cooperacion 'y el  Desarrollo
Econdémicos.

IV.2. Las teorias y filosofia de
la evaluacion en México.

El principio de este apartado
asi como la adopcion de una filosofia,
no puede sustraerse de la realidad
mexicana.
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Un sistema de educacion
masivo, diverso y joven, cuyos
origenes de corte social, no puede de
la noche a la mafnana sustituir sus
procedimientos y sistemas de
evaluacion educativa por otros de
importacion, surgidos creados para
otras sociedades, sin antes darse a
la tarea de analizar y referenciar
esos mecanismos hacia su propio
contexto o contextos particulares.

Otro factor indisoluble lo es el
complejo resultado de este
vertiginoso crecimiento de las IES
mexicanas y de todo el sistema en su
conjunto y las consecuencias de sus
interrelaciones en un momento que
propone la movilizacion, la
competencia y en el mejor de los
casos, el intercambio internacional. El
diagnostico para conocer primero el
estado de las cosas, con sus logros
y deficiencias, para posteriormente
sentar las bases de la planeacion
educativa.

La opcién actual que deberiamos
asumir esta relacionada con un nuevo
concepto de la calidad, entendida
como la satisfaccion de las
necesidades de la sociedad, misma
que debe motivar los cambios en la
formacion. Los cuatro referentes
aplicados a la disciplina, los que
ademas garanticen la ocupacion de
los egresados.

Aunque los modelos de
evaluacion particularmente en el caso
de la educacion superior, responden
a diferentes propésitos, las
metodologias resultan ser muy
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similares; y lo son, hasta en la
consideracion del elemento filoséfico
que debe derivarse, por un lado, de
la concepcién del propio campo del
conocimiento, y por otro, de una
realidad operativa local, nacional o
regional en cada uno de los casos.

IV.3. Sustento y orientacion
de la evaluacion diagnostica
para la Educacion Superior.

Este modelo de evaluacién se
puso en operacion exitosamente en
Francia y es el mas cercano al que se
aplica en México. Sin embargo, es
importante destacar que el modelo
mexicano, parti6 de preceptos
metodolégicos experimentados en ese
pais, aqui se ha utilizado con una
adecuacion de caracter ecléctico que
se ha superado por la fuerza de la
cultura y la tradicibn educativa
nacional.

“El significado de la palabra
diagnéstico, no aparece muy claro
dentro del contexto educativo,
aunque etimolégicamente significa “a
través del conocimiento”, por lo que
se deduce que la evaluacion
diagnostica seria: la evaluacion a

través del conocimiento™>.

Por lo anterior, podriamos decir que
este tipo de evaluacién esta dirigida a
un ente 6 individuo especifico,
enfocado a su crecimiento, desarrollo
y mejoramiento individual.

3 Manuel Pérez Rocha. Serie: Materiales de
apoyo a la Evaluacién Educativa. México. CIEES,
SEP. CONAEVA No. 22. México.



La utilizacién de sus resultados no
necesariamente tiene fines
paramétricos, sino de identificacion
de sus caracteristicas particulares,
con logros y deficiencias de cada
unidad u objeto evaluado.

La evaluacion diagnostica
utiizada en Francia, es wuna
modalidad de la evaluacion, cuyo
objeto es institucional y que ha
constituido un sistema nacional de
evaluacion para las instituciones de
educacion superior en ese pais. Su
principal filosofia es la de establecer
un diagnostico y emitir
recomendaciones y cuya metodologia
y operacion, se lleva a cabo a traves
de reconocidos pares académicos,
influenci6 favorablemente a |Ia
evaluacién diagnéstica mexicana.

En Meéxico, esta modalidad se
inicié con una filosofia que podriamos
llamar de vanguardia dentro de la
evaluacion, la cual parte de identificar
los principales logros y deficiencias
de sus programas educativos,
permitiendo asi el diagnéstico general
de la institucion, a través del colectivo
de sus programas académicos, con el
objeto principal de la determinacion
de acciones para establecer un plan
de desarrollo y mejoria de ambas
instancias.

Los primeros modelos de
evaluaciéon utilizados en nuestro pais
para la educacion superior fueron con
la finalidad de distribuir los recursos
economicos y sus indicadores fueron
de indole cuantitativa demografica, ya
que la matricula de educacion
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superior se incrementdé de manera
considerable; a partir de 1970. Entre
1980 y 1999 aumenté de 853,240 a
1,837,884 y en 2001 a 2,091,894
alumnos, lo cual representa un
incremento de mas del 100 por
ciento.** Para el 2004, sabemos que
la cifra es cercana a dos y medio
millones de estudiantes.

El avance oficial durante el
presente sexenio (a partir del ano
2000), es importante en cuanto que
intenta cruzar la  informacién
disponible de los diferentes
organismos dedicados a la
evaluacion, para elaborar los
contenidos e indicadores del destino
de los recursos econémicos. En los
altimos anos, el gobierno se planteé
incrementar al gasto publico para la
educacién y la evaluacién como los
temas clave para la consolidacién del
sistema educativo.

La politica de educacién superior
ha tendido hacia la consolidacion de
la evaluacibn en todas sus
modalidades: al principio, de este
sexenio se establecia la acreditacion
como el unico mecanismo en el tema
del aseguramiento de la calidad en la
educacion.

Hoy, el tema de la evaluacién, se
vislumbra como una totalidad que aun
se esta consolidando, en el que los
Comités Interinstitucionales para la
Educacion Superior estan jugando un

 ANUIES, Anuario estadistico 1999. Poblacion
escolar de licenciatura en universidades e
institutos tecnologicos, México, 1999.
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papel importante en la orientacién en
sus criterios, indicadores y
parametros

En México, existe un padrén de
programas elaborado por Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT), para la clasificacion y
reconocimiento de los programas de
posgrado, cuyos parametros son
ampliamente conocidos por la
comunidad, por su caracter cientifico
y su rigor de procedimientos.

La Subsecretaria de Educacién
Superior, en los ultimos dos arnos
(2002-2004), solicitd6 a los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacién
de la Educacion Superior, la tarea de
elaborar los criterios para la
clasificacion de los programas
académicos de licenciatura mismo
que consta de tres niveles que
orientan acerca de la distancia que
cada programa esta hacia los niveles
de consolidacion.

Las diferencias que existen entre
ambos padrones son tres: La primera
es el nivel de los programas, mientras
que uno es de posgrado, el otro
corresponde sélo a licenciaturas, la
segunda esta en los propoésitos y la
tercera en la metodologia y los
parametros utilizados.

Estos padrones, son utilizados
como elementos orientadores para la
asignacion de recursos por parte del
Estado, la diferencia esta en los
criterios utilizados en la elaboracién
de ambos. En el caso del padréon de
los CIEES, este es el resultado de

_Tes_ts Do‘t_;gral

una serie de criterios e indicadores
tendientes a detectar los elementos
que requiere cada programa para
superarse y la Subsecretaria, se
apoyara en estos criterios para
apoyar cada accién propuesta en su
PIDE para su fortalecimiento

IV.3.1. Los Comités
Interinstitucionales para la
Evaluacion de la Educacién
Superior. El Comité de
Arquitectura, Diseno y Urbanismo.

Los primeros pasos

La evaluacién de la educacion
superior se ha ubicado en poco
tiempo entre las prioridades de la
planeacion del sector educativo, tarea
inaplazable por la concurrencia de
fenébmenos externos e internos, que
la convierten en un requerimiento
social.

En 1978 La Coordinacion
Nacional para la Planeacién de la
Educacion  Superior (CONPES),
impulsé la creacion de la Comision
Nacional para la Evaluacién de la
Educacién Superior (CONAEVA).

En 1990, los rectores de las
universidades y los directores de los
institutos tecnolégicos, reunidos en
asamblea de la Asociacién Nacional
de Universidades e Instituciones de
Educacién Superior (ANUIES),
acordaron proponer a la Comision
Nacional para la Evaluacion de la
Educacion Superior el
establecimiento de un Sistema
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Nacional de Evaluacién de |Ia
Educacién Superior compuesto por
tres elementos:

a) La autoevaluacion de las
propias instituciones de
educacién superior.

b) La evaluacion del sistema de
educacién superior y de los
subsistemas que lo integran,
realizada por la SEP.

¢) la evaluacién interinstitucional,
asignada a los CIEES.

Ese mismo ano, la CONAEVA
estableci6 los lineamientos generales
de la evaluacion interinstitucional,
entre los cuales se establecid que
ésta debe ser realizada
“fundamentalmente por PARES de la
comunidad académica y, para ser
efectiva, requiere de la existencia de
grupos colegiados, interinstitucionales,
cuyos integrantes sean del mas alto
nivel académico, y que cuenten con
la legitimacion de |la propia
comunidad académica nacional™®

En 1991, la Coordinacién Nacional
para la Planeacion de la Educacién
Superior acorddé la creaciéon de los
Comités Interinstitucionales para la
Evaluacion de la Educacion Superior
(CIEES).

A los Comités Interinstitucionales
para la Evaluacion de la Educacién
Superior se les encomendaron las
funciones siguientes:

* Ibid. p. 1.
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a) la evaluacion diagnostica de los
programas y de las instituciones de
educacion superior, b) la acreditaciéon
y el reconocimiento de programas e
instituciones, c¢) la dictaminacion
puntual de proyectos o programas
académicos, y d) la asesoria de las
instituciones y organismos
educativos.

El objetivo de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion
de la Educacion Superior es mejorar
la calidad y la eficiencia de las
Instituciones de Educacién Superior
mexicanas y de los programas que en
ellas se imparten.

Al respecto, la postura del
Comité de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo (CADU) es en el sentido de
que la funcién de acreditaciéon debe
tener objetivos claramente
establecidos y con estricto rigor
académico, y realizarse con pleno
respeto a las caracteristicas,
autonomia y contexto de las
instituciones educativas.

El Comité de Arquitectura, Diseio
y Urbanismo (CADU).

Al inicio de los trabajos de los
Comités Interinstitucionales para la
Evaluaciéon de la Educacion Superior,
se planeé que las primeras
evaluaciones diagnosticas correspondientes
a arquitectura las realizara el Comité
de Ingenieria y Tecnologia, también
de los Comités Interinstitucionales
para la Evaluacién de la Educacién
Superior, puesto que no existia el
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comité correspondiente al area de
arquitectura. Este hecho provocé en
el seno de la Asociacién Nacional de
Escuelas de Arquitectura (ASINEA), y
de algunos ofros organismos
educativos y profesionales, Ila
propuesta por la valoracibn de esta
area de conocimiento.

En 1992, durante la Reunién
Nacional de la Asociaciéon Nacional
de Escuelas de Arquitectura, se
acordé buscar que la Coordinacion
Nacional para la Planeacion de la
Educaciéon Superior considerara la
creacion del noveno comité de pares,
cuya responsabilidad seria evaluar
los programas de arquitectura,
propuesta que posteriormente se
modificoé para incorporar las areas del
disefio y el urbanismo en sus distintas
ramas.

La Asamblea de Directores y el
Consejo Directivo de la Asociacion,
en 1992, consideraron que era
inadecuado que la arquitectura
estuviera incluida dentro de las
disciplinas a evaluar por el Comité de
Ingenieria, ya que las caracteristicas
de la disciplina, tanto en el ejercicio
profesional como en la ensefanza,
difieren enormemente de un campo al
otro, y se corria el riesgo de que la
evaluacibn no  cumpliera  sus
objetivos.

A través de diversas platicas con
las autoridades, la ASINEA expreso
esta inquietud e hizo notar las
particularidades en la ensefanza de
la disciplina, la cual presenta
situaciones especiales en cada
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programa académico, ya que la
arquitectura depende en gran medida
de su contexto, lo que condiciona el
proceso de evaluacion a adaptarse a
estas particularidades, razén por la
cual, la evaluacion debia ser
realizada por los mismos arquitectos.

Asimismo, para efectos de
evaluacién, no era posible concebir a
la arquitectura de manera aislada, ya
que existen disciplinas como el
urbanismo, la arquitectura del paisaje,
la arquitectura de interiores, el disefio
grafico y el disefio industrial que
comparten en mayor o en menor
grado el fundamento metodolégico, lo
que condujo a la conclusién de que
debia tomarse la arquitectura, el
disefo y el urbanismo como el eje
que marcara las pautas para la
conformacién del comité
correspondiente.

Con base en un estudio sobre los
fundamentos epistemolégicos que
apoyan disciplinariamente a la
arquitectura y la concepcién de que
los productos del disefio, se iniciaron
las gestiones ante la Subsecretaria
de Educacién Superior e
Investigacion Cientifica (SESIC) de la
Secretaria de Educacion Publica, a
cargo en ese entonces del maestro
Antonio Gago Huguet, con Ila
Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES) al frente
de la cual estaba el maestro Carlos
Payan Figueroa y la Direccion
General de Profesiones cuyo titular
era el licenciado Jaime Almeida;
quien  desempefi6 un  papel
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fundamental en este proceso fue el
ingeniero Manuel Pérez Rocha,
coordinador general de los CIEES en
aquel periodo, quien acogié la
iniciativa con una gran vision,
sensibilidad e interés académico,
frente a las particularidades que
tienen las  disciplinas de la
arquitectura y el disefio presentan.

Asimismo, con un claro espiritu de
identidad académica y con el estricto
respeto al ambito de sus funciones, la
Federacion de  Colegios de
Arquitectos de |la Republica Mexicana
(FCARM), presidida en ese momento
por el Arqg. César Flores Garza, apoy6
las gestiones de la Asociacion de
Instituciones de Ensefanza de la
Arquitectura de la  Republica
Mexicana, A.C. cuyo presidente era el
entonces maestro Luis Mora Godinez
para que fuera constituido el comité
de pares para la evaluaciéon
diagnéstica del area de Arquitectura,
Disefno y Urbanismo.

En cada una de las instancias
oficiales, sus titulares escucharon con
atencion los argumentos del Consejo
Directivo de Ila Asociacion de
Instituciones de Ensefianza de la
Arquitectura de la  Republica
Mexicana, A.C. Su disposicion y
apertura ante la iniciativa,
coadyuvaron a consolidar afnos de
esfuerzo precedentes para que las
disciplinas de Ila arquitectura, el
diseno y el urbanismo, alcanzaran el
reconocimiento acreditado a lo largo
del tiempo dentro de la estructura
educativa nacional.

88

En 1993, el Director General de
Profesiones de la SEP anuncié ante el
pleno de la asamblea el acuerdo de
aceptacion para la creacién del
noveno comité de pares
correspondiente a las areas de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo. Un
mes después se instalé la vocalia
ejecutiva del CADU, cuya
responsabilidad recayd en la maestra
Osvelia Barrera Peredo, autora de
esta investigacion.

Asi, en 1994 Ila
Asociacion Nacional
de Universidades e
Instituciones de
Educacion Superior
(ANUIES), lanzé una ANU'ES
convocatoria
nacional para que las instituciones
afliadas a la Asociacion de
Instituciones de Ensenanza de la
Arquitectura de la  Republica
Mexicana, A.C. propusieran
candidatos a integrar el Comité y a
quienes el Secretario de Educacion
Publica designaria como pares.

La seleccién se realizdé sobre la
consideracion de la vocalia de que el
Comité cubriera todo el espectro de
Instituciones de Educacién Superior,
orientacion educativa y ubicacion
geografica, asi como los perfiles
necesarios para que quedaran
cubiertas todas las disciplinas afines
del disefio. De esta forma quedd
integrado el Comité de Arquitectura
Disefio y Urbanismo (CADU) en 1994,
formado por nueve pares académicos
y un vocal ejecutivo.
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Las primeras acciones del Comité
se dirigieron a establecer acuerdos
metodolégicos y académicos para

determinar los fundamentos
evaluativos y atender las primeras
solicitudes institucionales de
evaluacion.

El marco de referencia fue la
premisa metodoldgica rectora para
iniciar los trabajos del Comité, y el
programa de licenciatura en
arquitectura de Ila Facultad de
Arquitectura de la Universidad
Autonoma de Baja California en el
que se pusieron a prueba los
instrumentos  metodolégicos  del
proceso de evaluacion diagndstica;
particularmente, en la integraciéon de
voluntades académicas de los pares
hacia una de las tareas de mayor
complejidad y trascendencia
académica: la evaluacion diagnostica.

Cabe senalar que dentro de la
estructura que soporta el trabajo de
evaluacion de pares, se integraron a
la vocalia ejecutiva, coordinado por
un arquitecto, profesionales del
disefo, la psicologia y la pedagogia,
disciplinas que contribuyen a que la
evaluacion diagnostica adquiera un
caracter interdisciplinario; asi mismo
cont6 con la colaboracion de
especialistas de diferentes disciplinas
del diseno, como analistas; todos
ellos apoyados por un equipo
secretarial ejecutivo.

El Comité, integrado de esta
manera, ha trabajado en |la
evaluacion de mas de ciento cuarenta
programas, ademas de participar en

el disefo, la organizacion y
conduccion de cursos, asesorias,
dictamenes 'y  seminarios de
formacion de evaluadores regionales
e internacionales a lo largo y ancho
del territorio nacional, elaborando y
publicando documentos, con lo cual
ha logrado un impacto favorable en la
calidad de los procesos académicos
de los programas evaluados.

Empezé6 a gestarse asi una
cultura de la evaluacion diagnostica
en el contexto de las disciplinas cuya
evaluacion ha sido asignada al
Comité.

La creaciéon del noveno comité de
pares debe considerarse como un
logro y un reconocimiento a esta
area, resultado de los esfuerzos
conjuntos para consolidar la posicién
de las disciplinas del disefio en
México.

Universo de estudio, el universo de
trabajo y el activo

Con respecto a la disciplina de
arquitectura, es indispensable sefalar
que ésta se ha ubicado en los
ultimos cuarenta anos, entre las 15
mas pobladas del nivel superior.

La arquitectura ocupé el cuarto
lugar en 1966 y el séptimo lugar en el
2003 con una matricula de 48 422
alumnos. Actualmente se encuentra
en el lugar numero quince, con una
matricula de mas de 60,000
estudiantes en todo el pais.

89



Por lo que se refiere a los
posgrados, los datos del 2001,
establecen la existencia de 19
programas de especialidad con una
matricula de 100 alumnos, 45
programas de arquitectura y disefo
con una concentracion de 1 396
alumnos en el nivel de maestria y
cuatro programas de doctorado con
una matricula de 52 alumnos.*®. (Ver
anexos).

a) Evaluaciones diagnésticas.

Hasta la fecha el Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo ha
evaluado todos los programas
publicos de licenciatura en
Arquitectura, once privados y 23
posgrados. Los resultados de esta
actividad hasta el 2001, fueron
publicados.*

% ANUIES, Anuario estadistico 1999; Poblacién
escolar de posgrado, México, ANUIES, 2000. Los
datos expresados pueden variar debido a que hay
programas sin reconocimiento oficial, cancelados
0 sin inscripcion de primer ingreso.

7 CADU-CIEES. La ensefianza de la
Arquitectura, Disefio y Urbanismo en México.
Siete afos de evaluacion diagnostica y sus
resultados. México, 2001.
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b) Dictamenes

Otra de las actividades
encomendadas a los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacién
de la Educacion Superior es la de
realizar dictamenes puntuales a
proyectos académicos.

En el Comité de Arquitectura,
Disefio y Urbanismo, esta actividad
se realiza cuando el programa a
evaluar no cuenta con egreso, o bien
durante la etapa antecedente a su
puesta en operacién, de tal suerte
que el proceso permite detectar
posibles deficiencias estructurales vy,
en esa medida, sugerir soluciones
antes de que los programas o
proyectos académicos entren en
operacion.

El Comité ha emitido mas de 30
dictamenes, tanto en licenciatura
como en posgrado

c) Asesorias

El Comité de Arquitectura, Diseno
y Urbanismo brinda asesoria sobre
proyectos académicos, esta actividad
se ha ido incrementando vy
diversificando con el paso del tiempo,
ya que en muchos casos las
Instituciones de Educacién Superior
la solicitan como resultado de la
evaluacion diagnoéstica. Las asesorias
se han brindado sobre diversos
aspectos, pero las mas recurrentes
se orientan a la elaboracién de planes
de estudio y al rediseno curricular. En
este rubro se ha participado en mas
de 25 asesorias dirigidas a 10
instituciones.
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Las asesorias han sido
importantes porque para las
instituciones representan la
posibilidad de disenar sus proyectos
académicos apoyados en referentes
mas amplios.

El valor agregado de las asesorias
consiste en establecer el vinculo con
la planeacion, es decir, se trasciende
el caracter empirico con el que se
procede en algunos casos cuando se
trata de disefar un plan de estudios.

Al mismo tiempo, al Comité le ha
permitido afinar instrumentos, o bien,
llevar a la practica algunos de los
productos derivados de la evaluacion
diagnostica.

d) Cursos

La sistematizacion de la
experiencia que el CADU ha obtenido
a lo largo de los anos de trabajo le ha
posibilitado estructurar cursos con los
que se abordan diversos temas. Se
han impartido: un seminario a nivel
nacional, uno regional y otro de
caracter internacional. Todos éstos
con temas relacionados con la
formacion de evaluadores.

También se han disefiado e
impartido cursos de  didactica
aplicada al disefio, de planeacion
estratégica y de disefno curricular en
muchas universidades del pais; éstos
se han planeado especialmente para
cada dependencia que los ha
solicitado, y hasta el momento han
sido nueve cursos.
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El proceso y los instrumentos de la
evaluacion diagnéstica

Uno de Ilos preceptos que
sustentan el desarrollo de la
evaluacion  diagndstica es la
adecuada integracién del acervo de
datos correspondientes a los distintos
ambitos que considera dicha
evaluacion.

Para tal fin, los instrumentos son
los medios disefiados en los que se
apoya el Comité para solicitar,
recopilar, organizar y analizar la
informacion sobre los programas
académicos a evaluar. Estos
instrumentos son de tres tipos:
Cuestionarios; Matrices de evaluaciéon
y Guias para diferentes etapas de la
evaluacion.

Cuestionarios. ElI Comité aplica
directamente los cuestionarios a
las personas que estan
involucradas en la operacion del
programa evaluado.

Matrices. Las matrices de
evaluacién son formatos
estructurados que permiten el
registro  sistematico de la
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informacion sobre aspectos en los
que subyace un caracter
cuantitativo. La finalidad de las
matrices es facilitar la recoleccion
de informacién por parte de los
responsables del programa, asi
como el procesamiento e
interpretacion de ésta por parte
del Comité.

Estos formatos se aplican para
analizar diversas categorias del
proceso académico como son: la
conformacion de la planta académica,
eficiencia terminal, comportamiento
de la matricula, tamano del programa
y tasas de titulacion, entre otros.

Guias. Las guias son de dos tipos:
unas corresponden propiamente
al ambito de los instrumentos, es
decir, aquellas que apoyan el
desarrollo de los procedimientos
implicados en la evaluacién, ya
sea en el trabajo de campo o en el
de gabinete; las otras guias son
aquellas con las que se indica el
tipo de informacién y
documentacién requerida para
iniciar la evaluacién, misma que
es analizada en la Vocalia del
CADU a fin de planear la visita de
evaluacion diagnéstica a Ila
institucion; los usuarios directos
son los responsables del
programa evaluado.

Dichas guias estan elaboradas
conforme a la metodologia que el
Comité ha disenado para realizar la
evaluacion diagnéstica.

Durante el tiempo de operaciéon
del Comité de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo, se han elaborado
también documentos metodologicos:

1. Marco de referencia para la
evaluaciéon. Dos ediciones.

2. Para las instituciones,
dependencias y programas:

e Guias de autoevaluacion
para programas académicos
de licenciatura, posgrado e
investigacion.

e Guia para la visita de
evaluacion de las IES.

e Guia de informacién vy
documentos que se solicitan
a las IES para Ila
elaboracion del
prediagnéstico.

3. Para uso interno del CADU:

e Guia para la elaboracion
del prediagnostico.

e Guia para la elaboracién
del reporte.

» Guias para las entrevistas.

« Guia para el seguimiento.

e Guia para la elaboracion

del informe de
seguimiento.
eBanco de datos y
estadistica.

e Padron de niveles de
respuesta a la evaluacion.

4. Cabe senalar que para llevar a
cabo la evaluacion diagnéstica es
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necesario que el programa
académico cuente por lo menos con
una generacion de egresados, ya que
son el principal resultado que se ha
de evaluar;, ademas, los CIEES tienen
como una de sus premisas evaluar
los programas académicos con sus
insumos, procesos y productos.

Los momentos del proceso de
evaluacién que lleva a cabo el Comité
son los siguientes:

Proceso de la Evaluacién
Diagnéstica

a. Visita previa

Para iniciar el proceso operativo
de evaluacion, el CADU solicita que
los protagonistas principales en la
conduccién de la evaluacién por parte
de la institucion, participen en una
sesion de orientacién que ofrece la
Vocalia del Comité, la cual es
denominada visita previa, y cuyo fin
es coadyuvar a que el acopio
informativo fluya con mayor
dinamismo y se comprenda, en su
real dimension, el caracter
diagnéstico de la evaluacién.

b. Autoevaluacion

En esta fase, el Comité solicita a
las instituciones lo que incluye el
“Listado de informacion y documentos
que solicita el CADU para la
realizacion del prediagnostico”.

Los documentos proporcionados,
integrados a la informacién obtenida
durante la visita previa, sirven para
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elaborar el prediagnéstico,
documento que condensa todo
aquello que resulta fundamental para
que los pares del Comité tengan una
visién inicial general, con la mayor
objetividad posible, del estado que
presenta el programa a evaluar.

Este acercamiento descriptivo es
la base sobre la cual se planea la
visita de evaluacién, en la que se
ratifica o rectifica la informacién de
las instituciones.

A partir del prediagnostico se
identifican los aspectos en los que se
debera incidir durante las entrevistas
con los diferentes protagonistas
académicos y administrativos, o en la
valoracién de la infraestructura vy
otros factores colaterales que dan
caracter al programa.

c. Elaboracion del prediagnoéstico

Para orientar esta labor, el Comité
ha estructurado la “Guia para la
elaboracion del prediagnéstico”,
instrumento de uso interno del CADU,
y destinado a los analistas que
participan en el proceso de |la
evaluacion diagnostica.

Dicha guia permite precisar la
informacién requerida y optimizar el
acopio de datos que cada institucion
debe suministrar, asi como orientar el
primer analisis que deberan realizar
los encargados de elaborar el
prediagnéstico.

Con base en el prediagnéstico, el
Comité planea, en coordinacion con
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la institucion, la visita de evaluacion.
En esta se emplean diversas técnicas
y se aplican también diversos
instrumentos. La técnica basica para
el trabajo de campo es la entrevista,
para la cual se cuenta con una guia
sobre los diversos ambitos que deben
considerarse en esta fase. Asimismo,
es factible la utilizacion de
cuestionarios que se aplican cuando
las condiciones asi lo requieren.

d. Elaboracion del reporte de
evaluacién

La informacioén que se ha captado
con los instrumentos y acciones
descritas dan pie a la discusion
colegiada por parte de los pares; se
analizan entonces los aspectos
relevantes en cuanto a problematicas
o fortalezas del programa; sobre
estos aspectos se elaboran las
recomendaciones que, a juicio del
Comité, contribuiran a la solucién de
la problematica o el apuntalamiento
de las fortalezas.

Como consecuencia de estas
acciones, se elabora el reporte de
evaluacion. Para llevar a cabo esta
fase de trabajo también se dispone
de la “Guia para la elaboracion de
reporte de evaluacion”.
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Forma parte del proceso
evaluativo del Comité la discusion y
aprobacién del reporte antes de su
entrega a los responsables del
programa académico. Una vez que
ello sucede, se solicita que el reporte
de evaluacion sea discutido por la
comunidad y se efectie un encuentro
con los miembros del Comité a fin de
discutirlo y, con base en ello, se
realicen las acciones conducentes.

De todos los instrumentos
sefalados, el Marco de referencia es
el que conduce los esfuerzos para
mantener vigente el ejercicio de la
evaluacion diagnostica; se asume
que éste y los demas instrumentos,
deberan ser revisados y actualizados
constantemente, atendiendo al
proceso de cambio, en el que, por su
naturaleza, esta inmersa la vida de
los programas académicos.

Produccion editorial.

Para el Comité, la produccion
editorial ha sido un elemento de suma
importancia, ya que a partir de ella ha
cubierto los requerimientos de
elaboracion y  publicacion de
documentos relacionados con la
evaluacién diagnéstica, y también ha
difundido temas acerca de Ia
formacién  profesional de los
arquitectos, los disenadores, los
urbanistas y profesionales de
disciplinas afines.

Ademas, a través de esta
actividad se alcanza uno de los fines
fundamentales de la evaluacién, que
es el dar a conocer a la sociedad en
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general y a los sectores
especializados, la informacion
obtenida a lo largo de los afos que
tiene funcionando el CADU. La
produccién del CADU en este ambito
se da dentro del programa editorial de
los CIEES, en el cual se publican
diversos materiales que pueden ser
agrupados en tres lineas basicas:

a Documentos referenciales para
la evaluacion.

b Documentos de diagndstico.

c. Instrumentos de evaluacion.

a. Documentos referenciales para
la evaluacion

Marco de referencia para la
evaluaciéon (dos ediciones). La
primera edicion se publicé en
1995, en ésta se expusieron los
fundamentos filosoficos y
metodologicos con los que el
Comité inici6 su trabajo. La
segunda edicion se publico en abril
de 2000, en esta nueva version, a
la estructura metodolégica de la
evaluacion se agregaron
indicadores sintetizados a partir de
los resultados de la evaluacién, a
esa fecha, de un total de 90
programas, ademas se desarrollo
el capitulo de gestion.

Propuesta para la integracion
del capitulo IV: Criterios y
parametros del Marco de
referencia del Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo
(1995).
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Ambito de Gestion y
admnistracion, dentro de |la
coleccion de materiales de apoyo a
la evaluacién, se presenta Ila
propuesta del Comité con respecto
a como se asume la gestion
académico-administrativa, al
mismo tiempo que se propone su
categorizacién para efectos de la
evaluacién diagnéstica.

Diagnéstico del posgrado y la
investigacién en  arquitectura,
disefio y urbanismo (2000). El
documento hace referencia a los
resultados obtenidos con la
evaluacion diagnostica de
programas de posgrado, asi como
lo concerniente a la actividad de
investigaciéon. La  publicacion
constituye un diagnéstico sobre el
desarrollo, estado y problemas que
se manifiestan en estos dos
ambitos en las areas del disefo.

Memoria del primer seminario
para la formacién de evaluadores
(1999). En esta publicacion se
presentan las conferencias
impartidas dentro del programa
académico del seminario, asi como
los resultados del taller de
evaluacion que se efectué como
parte del mismo.

b. Documentos de diagnéstico

En esta linea se encuentran los
denominados “panoramas”, que son
documentos en los que se expone la
caracterizacién y descripcién (estado
del arte) que muestran las diferentes
disciplinas objeto de estudio de los
CIEES en general y del CADU en
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particular. Los panoramas producidos
por el CADU hasta el momento son:

1.-Panorama de la ensefanza de la
arquitectura en México (1998).
2.-Panorama de la ensenianza de la
arquitectura de paisaje en México
(1998).

3.-Panorama de la ensefianza del
diseno grafico en México (1999).

4 -Panorama de la ensefanza del
diseno industrial en México (2001).
5.-Panorama de la ensenanza del
urbanismo en México (en prensa).
6.-Panorama del posgrado en el
disefio en México (en prensa).
7.-Panorama sobre la investigacion
+ del disefio en México (en prensa).

8. Siete afos de evaluacion
diagnostica y sus resultados.
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c. Instrumentos de evaluacion

Esta linea incluye los instrumentos
desarrollados por el Comité para
efectuar la evaluacion; a través de su
publicacion se promueve la
divulgacién en dos ambitos
sustanciales: la que se realiza como
preparacion para el proceso de
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evaluacién, y forma parte de las
acciones de capacitacion que lleva a
cabo el Comité.

Otro instrumento importante es lo

que llamamos ‘referente  de
evaluaciéon”, es decir, valores
numericos y criterios.

Estos referentes son, por un lado,
implicitos al proceso, por ejemplo, la
autoridad de la institucién evaluadora
y de los expertos; tiene el
inconveniente de dejar al evaluado
bajo la subjetividad del evaluador. Es
conveniente no ignorar que los
evaluadores no son sujetos asépticos
de sus propios valores, criterios,
actitud e intereses.

Existe otro referente  que
considera el paradigma que establece
para si misma la institucién evaluada
y el del comité evaluador sean
acordados; ésto permite que ambos,
evaluador y evaluado queden
comprometidos con el proceso.

Pueden resultar coincidencias y
diferencias entre ellos y con Ia
realidad, para lo cual existen
previsiones. Los diversos tipos de
evaluacién dependen de los enfoques
y de los criterios aplicados: de pares,
juridica, financiera, académica.

La evaluacion holistica es la que
se aplica a los elementos del
programa y las relaciones entre ellos;
no se aplica a todos los elementos y
relaciones necesariamente, sino tan
sb6lo a los significativos al tipo de
evaluacion que se realiza.



Existe también la que se hace
segun propositos, destacando tres:
tipos: evaluacion diagnéstica, de
acreditaciébn y para asignacion de
recursos.

ACREDITACION.

El Consejo para la Acreditacion de
la Educacion superior (COPAES) y
el Consejo Mexicano para la
Acreditacion de la Ensefnanza de la
Arquitectura (COMAEA)

Hasta ahora, el Consejo para la
Acreditacion de la Educacion superior
ha aprobado un consejo de
acreditacion para la ensefianza de la
arquitectura; auque esta a prueba su
operacion por el momento, es el
anico organismo reconocido que
puede llevar a cabo las funciones de
acreditacion en ésta disciplina,
aprobado en el 2002,

Con la creacion de este
organismo, las funciones de Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion

*8 Ver resumen del Acta Constitutiva del Consejo
para la Acreditacion de la Educacién superior
(COPAES)
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de la Educaciéon Superior y Consejo
para la Acreditacion de la Educacion
Superior AC, quedan delimitadas,
siendo asi que Consejo para la
Acreditacion de la  Educacion
Superior AC reconoce a las
instancias acreditadoras que vya
estaban operando y promueve vy
aprueba a otras asociaciones.

COMAEA es reconocido por el
Consejo Para la Acreditacion de la
Educaciéon Superior AC como el
primer organismo para la acreditaciéon
de la ensefanza de la arquitectura.

lll.4. Las politicas evaluativas
para el financiamiento.

Pareciera que por el momento,
todos los esfuerzos tienden a la
evaluacion para fines de rendimiento
de cuentas y el financiamiento, como
resultado quiza de los recortes
presupuestales que se han ido
incrementando debido a las politicas
internacionales de control econémico
a las que México se ha visto sujeto.
La evaluacién para el reconocimiento,
promocién y permanencia de los
programas educativos y de las
mismas instituciones ha cambiado de
acuerdo a las politicas del
financiamiento prevalecientes.

Actualmente, la administracion
distribuye los recursos oficiales
basicamente mediante dos
instrumentos: el Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional (PIFI) y
el programa de Mejoramiento al
Profesorado (PROMEP), ambos
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mecanismos son instrumentados por
la Secretaria de Educacién Publica.

Ahora bien, aunque esta situacién
ha ofertado en disminuir los
satisfactores del ser humano en
general, la educacién superior,
particularmente se ha visto afectada
por el aumento masivo en su
matricula, sobre todo en los paises
pobres 6 en desarrollo

Esta situacién, aplicada a todas
las disciplinas y también a la de la
arquitectura en México, se manifiesta
visiblemente en cuanto que habiendo
un nimero importante y creciente de
egresados en las Ultimas décadas,
sus mecanismos de ensefianza no se
han modificado en respuesta y
proporcién a la situacién nacional e
internacional.

Por lo mismo, la diversificacion de
opciones educativas no se ha
manifestado, lo que produce muchas
veces la insatisfaccion de los
egresados, y aunque el numero de
egresados aumenta, su impacto en el
medio ambiente construido no es
proporcional y la poblacién acude
cada vez menos a los arquitectos.

Siendo la educaciéon uno de los
elementos que se habian
considerado como prioritarios para el
cambio y el desarrollo
socioeconomico en las décadas
pasadas, resulta una paradoja, que
sea el sector que menos cambios e
innovaciones ha sufrido en las ultimas
décadas.
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De esta situacion ha resultado
toda una gama de problemas que se
han traducido en un relajamiento del
sistema educativo publico por lo que
las  autoridades han  decidido
diversificar las opciones educativas
creando nuevas instituciones como
alternativas a las universidades
tradicionales, por Ilo que las
restricciones a éstas en sus
presupuestos no se han hecho
esperar, asi como la asignacién de
presupuestos importantes para el
nuevo sector.

Aunado a lo anterior, las medidas
acerca del gasto publico y la
transparencia de las operaciones
financieras universitarias es operada
con nuevas politicas de inversiéon y
con mayor control, aplicando criterios
enfocados a seguir las
recomendaciones de los organismos
internacionales a los que Meéxico
ingreso recientemente y que financian
en alguna medida la operacién de
nuestro gobierno. La evaluacién
evidentemente en este contexto no se
circunscribe sélo a la educacion, sino
a todas las areas operativas y a los
sectores de nuestro pais.

En cuanto al tema que aqui se
trata, se puede concluir que dentro de
este esquema tan complejo en el que
nuestra sociedad se ha visto inmersa,
los mecanismos y sus diferentes
organismos evaluativos, han surgido
desvinculados, desarticulados vy
operan bajo diferentes marcos teérico
conceptuales en el mejor de los
casos.
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El Estado plante6 en el ano 2000,
el Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional (PIFI),
con una intencién integradora de la
evaluacion en un documento que
intenta englobar a los programas que
operaban para la asignacion de
recursos*® . Hasta ese momento, no
habia una visién nacional de conjunto
que integrara los diferentes modelos
teniendo como base una filosofia
propia nacional, misma que se puede
generar ahora.

* Politicas y programas orientados a la mejora de
la calidad del sistema de Educacion Superior y de
las instituciones que la conforman.
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CAPITULO V. La Evaluaciéon en la Formacion del Arquitecto

Introduccion

En la arquitectura, como en
cualquier ofra manifestacion cultural,
cientifica y artistica, las diferencias
geograficas, culturales, sociales y
economicas son valores que
constituyen la base de su identidad.
El conocimiento de sus referentes
regional y nacional, son factores de
los que se parte para el desarrollo
conceptual y de un marco teérico-
metodolégico que debe fundamentar
la practica de su quehacer sustantivo.

La riqueza de las naciones esta
en las diferencias de cada una, que
las hacen complementarias. Esta
condicion es también la de la
arquitectura, que como toda
manifestacion  humana, expresa
individualmente valores culturales
determinados.

Es necesario revisar las
respuestas que estan ofreciendo
cada uno de los programas
académicos en la arquitectura
relacionados con su realidad nacional
y sus valores a través del analisis
referencial de su profesion.

Tan solo con el estudio estadistico
comparativo relacionado con la
vivienda, (mismo que se estudié en el
capitulo anterior), en donde se
aprecia el alto porcentaje de la
poblacion (mas del 70%) que
actualmente construye sin ocupar los
servicios de un arquitecto lo que,

contrastado con ofro donde se
muestra la cantidad de egresados de
la arquitectura, que también es mayor
al 70% que no trabajan en alguna
actividad  relacionada con su
profesion o} se encuentran
subempleados, se puede apreciar la
contradiccion que existe entre las
necesidades que la poblacion tiene
por sus servicios profesionales y la
aparente incapacidad del arquitecto
por atenderlos profesionalmente.

Los enfoques que puede tener
este tema se han discutido por
expertos en diversos foros vy
publicaciones, reflejando puntos de
vista diferentes. Algunos especialistas
opinan que hay una sobrepoblacion
de arquitectos y proponen controlar el
ingreso o bien cerrar algunos
planteles.

Esta tesis difiere de la posicién
anterior, en cuanto que plantea que
dentro de la formacion del arquitecto
actual que no se contemplan los
referentes  social, disciplinar y
profesional en la actualizacion, disefio
y practica de sus planes de estudio.
Uno de los sustentos del presente
trabajo, para el desarrollo del
referente disciplinar, es el diagnéstico
publicado por el Comit¢é de
Arquitectura Disefo y Urbanismo de
los CIEES en el 2001, a sus siete
anos de experiencia en la evaluacion
diagnéstica, bajo el siguiente titulo:
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c.La estandarizacion en los
procesos de ensenanza se
traduce en muy poca variacion
en la curricula.

d. La falta de conocimiento de la
sociedad en que se
desempenan.

e. La falta de visualizacion y
capacitacion para  nuevos
mercados de trabajo.

f.La ausencia de criterios
didactico-pedagdgicos y de
actualizacién-académico
profesional de los docentes
para enfrentar los nuevos
mercados 0 lineas
profesionales.

g. La falta de métodos didactico
pedagogicos que permitan la
operatividad de un nuevo
concepto en la ensefianza

Esencialmente la arquitectura
tiene por lo menos tres componentes
disciplinares y cientificos que hacen
su ensefianza muy compleja: El area
de las ciencias sociales, el area de
la tecnologia y el area del disefo.
Cada una de ellas por si, plantea un
sistema especializado de
conocimientos que requiere Bases
Conceptuales y métodos de estudio
especializados.

Al unir pedagégicamente las tres
areas del conocimiento, asi como
para desarrollarlas y aplicarlas (como
se espera en una obra arquitecténica)
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en un producto terminal, que debe
cumplir con un alto grado de
satisfactores para los usuarios, se
mezclan también por lo menos cuatro
niveles taxonémicos que son: El
conocimiento, la comprensién, el
analisis y la aplicacion.

Para cada uno de éstos, es
necesario encontrar un profesional de
la disciplina que retna las
caracteristicas de informacién, teoria
y practica respectivamente. Aunado a
la falta de una planeacion educativa
sistematica dirigida a resolver la crisis
por la que la disciplina atraviesa,
existe la ausencia de un plan
educativo y de programas que
consecuentemente la lleven a la
conjuncion de ambos procesos de
forma matricial taxonémica.

Ciencias ; Disefio y
- Tecnologia
| Sociales 9 proyectos

Conocimiento X X

Comprension X X

Analisis X X

Aplicacion X X
Existe un aparente

desconocimiento de que la disciplina
requiere una renovacion multiple;
esto se refleja en la ausencia de
planeacion educativa particular o
colectiva en la arquitectura. Este
hecho, se manifiesta
internacionalmente por el desempleo
y subempleo que caracteriza a los
egresados en las sociedades
actuales y no solo en el caso de la
arquitectura.
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Porcentaje de Matricula en Arquitectura con relaciéon a la matricula total por entidad
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Aguascalientes 0.91% :
Calfornia 46186 2.21% 1395 2.29%
Bﬁt Calfornia Sur G001 0.43% 302 0.64%
Campeche 14473 0.69% 287 0.47%
Chiapas 45802 2.19% 1077 1.77%
Chihuahua 64004 3.10% 1302 2.14%
Coahulla 63857 3.05% 932 1.53%
Colima 15486 0.74% 510 0.84% .
(Distrito federal 401277 19.18% 11040 18.12% 0.53%
Dura 24551 1.17% 843 1. ) 0.04%
Gﬁana': Juato 58990 282% 1904 3.27% 0.10%
Guerrero 48686 2.33% 1578 2.59% 0.08%
Hidalgo 27121 1.30% 1071 T66% |  005% |
Jalisco 131367 6.28% 3140 5.15% 0.15%
[VExico 194513 9.30% 9493 15.58% 0.45%
Michoacan 62802 3.00% 2041 3.35% 0.10%
Morelos 27742 1.33% 589 0.97% 0.03%
Nayarit 16134 0.77% 521 1.02% 0.03%
Nuevo Leon 116584 5.57% 4082 6.70% 0.20%
Oaxaca 52900 2.53% 2762 453% 0.13%
Puebla 107281 5.13% 2896 475% 0.14%
Queretaro 25927 1.24% 1277 2.10% 0.06%
Quintana Roo 8973 0.43% 021 0.86% 0.02%
o>an Luis Potosi 37524 1.79% 935 1.53% 0.04%
Sinaloa 88029 4.27% 2670 4.38% 013%
[ Sonora 67766 3.24% 862 1T47% 0.04%
Tabasco 4727290 2.02% 1007 1.65% 0.05%
Tamaulipas 82258 3.93% 1119 T84% 0.05%
Texcala 19885 0.95% 228 0.37% 0.01%
Veracruz 115471 5.52% 2554 4. 26% 0.12%
Yucalan 33915 T62% 604 0.99% 0.03%
Zacatecas 21282 1.02% 719 1.18% 0.03%
2091854 100.00% 50928 99.33% 2.91%
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La necesidad de referenciar la
formacién y la practica con los
contextos social- y nacional, aparece
como el primer punto en la UNESCO
y en la declaracién de la Academia
Internacional de Arquitectura en el
2003, misma que se tomdé como el
punto de partida ya que de esta
relacion, depende la definicion de una
serie de factores como los perfiles
deseables del arquitecto a formarse,
misma que generara
consistentemente el disefio de las
herramientas  pedagégicas  para
lograrlo.

V.1. La Evaluacion de la
Ensenanza de la Arquitectura
en el Ambito Internacional

Todos los paises, sea cual sea su
condicion de desarrollo, presentan
caracteristicas especificas bajo la
forma de necesidades a ser
satisfechas. Es nuestra
responsabilidad como formadores
verificar que los arquitectos del futuro
tengan esta vision.

La economia mundial esta
pasando por los momentos mas
dificiles de la historia moderna y los
cambios que este factor produce en
la sociedad se suceden uno tras otro
con tal rapidez que es dificil
asimilarlos inmediatamente.

Aunque es cierto que la solucion a
los problemas econdmicos rebasa el
campo de accion de los arquitectos,
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también es cierto que el éxito de su
formacién y practica profesional estan
condicionados al conocimiento y
analisis de las situaciones
contextuales actualizadas, ya que
afectan directamente su practica
profesional y tiene un impacto ya sea
positivo 0 negativo en la sociedad.

Una de las tendencias en la
disciplina en las ultimas décadas, ha
sido la introduccién de las ciencias
sociales en la curricula, a través del
urbanismo y la ecologia, por lo que
profesores y estudiantes estan cada
vez mas conscientes del contexto
local, regional nacional y mundial, lo
que hasta hace poco sucedia soélo
esporadicamente. Es necesario que
la educacién del arquitecto ofrezca
alternativas para el desempefo de la
practica profesional, basadas un su
referente social ya que de otra forma,
estaremos conduciendo a nuestros
egresados al desempleo y lo que es
mas grave, a la frustracion

Algunos paises comparten con
otros, su ubicacion geografica, su
historia, cultura, grado de desarrollo o
caracteristicas econémicas, como es
el caso de los paises que integran el
Mercado Comun Europeo. En otros
casos, se presentan caracteristicas
comunes en varios de estos
aspectos, y aunque cada uno de ellos
es Unico, han logrado formar grupos
de apoyo y colaboracién internacional
para promover su desarrollo como
sucede en Sudamérica,
Centroamérica y en la Gltima década,
con Norteameérica.
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El caso de Europa del norte, por
ejemplo, tiene caracteristicas
demograficas diametralmente
opuestas a las de los paises que se
encuentran en vias de desarrollo; La
situaciébn geografica no es un
indicador para algunos paises que a
veces comparten identidad y riqueza
histérica cultural mas alla de Ila
riqueza econémica y a veces a pesar
de ella. En este caso existe mayor
similitud de caracter historico vy
cultural entre Europa y México que
entre México y los Estados Unidos de
Norteamérica, aunque geograficamente
se encuentren mas cercanos.

El crecimiento  demografico
negativo que caracteriza a algunos
paises del norte de Europa, ha
orientado la practica profesional de
sus arquitectos hacia la remodelacion
y la restauracién de vivienda y la
necesidad de regeneracion de
barrios, 6 la gestién social y limita su
papel en el campo de la construccion
en desarrollos urbanos y
arquitectonicos nuevos, que estan
bajo la responsabilidad de grandes
corporativos monopalicos.

El caso de los paises en vias de
desarrollo, si bien no se escapa de
esas practicas monopolicas, al
caracterizarse por un alto crecimiento
demografico de la poblacion resulta
en acelerados procesos de
urbanizacién, centralismo politico y
administrativo; macrocefalia urbana y
condiciones de irregularidad en
tenencia de la tierra y pobreza
generalizada, que marcan tendencias

106

urbano-arquitecténicas diferentes que
las que se dan en los paises ricos y
desarrollados.

En los primeros, la construccion
estd mas enfocada a la produccion
masiva de vivienda en
autoconstruccion; a bajar los costos y
tiempos de edificacién, a Ia
realizacion de planes fisicos de
desarrollo que casi siempre se llevan
a cabo en cortos periodos de tiempo,
y la provisién emergente de servicios
e infraestructura a gran escala a corto
plazo.

En ambos casos, existe evidencia
de que la formacioén tradicional que
recibe el arquitecto no cumple las
expectativas de los grupos sociales
mas desprotegidos y sobre todo de
muchos de los egresados, que no ven
posibilidades de practicar su
profesion.

Esta situacion ha generado
importantes movimientos educativos
en Gran Bretaia y México que son
conocidos por muchos de nosotros
como movimientos alternativos de
practica profesional y educativa que
han impactado a la sociedad: las
asociaciones para la vivienda
“Housing Associations” en Gran
Bretana. fundadas y asesoradas por
egresados activos de algunas
escuelas de arquitectura como la
Architectural Association en Inglaterra
y el mismo Autogobierno en la
Universidad Nacional Auténoma de
México, son algunos ejemplos de ello.
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La responsabilidad que tenemos
como educadores es estrechar la
brecha que en momentos parece muy
abierta entre los cambios
econémicos y tecnolégicos que
afectan a la sociedad y la practica
profesional tradicional del arquitecto,
sin que por ello disminuya la calidad
educativa; la parte creativa o teérica
de la profesion, requiere imaginacion
para abordar la practica con nuevos
enfoques y conocimientos en el
disefio y aplicacion de tecnologias
innovadoras, gestién y otras, que le
permitan enfrentarse a los nuevos
retos de una situacién socioeconémica
muy diferente a la del pasado
reciente.

Academia de San Carlos

V.2. La Formacion del
Arquitecto en México

México es un pais rico en historia
y tradicion, poseedor de una gran
cultura desde mucho antes de que
fuera conquistado por los espanoles.
Las culturas mexicanas originales,
mezcladas con la espafola, han
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producido en el México actual un
extraordinario mosaico de expresiéon
artistica representada en la pintura, la
escultura y por supuesto en la
arquitectura contemporanea, de tal
valor que ha obtenido reconocimientos
internacionales por la interpretacion
moderma y contemporanea de sus
valores tradicionales.

México, tiene también una rica
tradicion educativa en la formacién de
arquitectos. Con una experiencia de
223 anos desde la fundacion de la
primera Institucion. Hoy cuenta con
mas de 180 escuelas integradas a la
Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de
Educacién Superior (ANUIES).

La primer escuela de arquitectura
en México y Latinoamérica se fundd
en 1783, la Real Academia de las
Nobles Artes de San Carlos, y
posteriormente en la facultad de
Arquitectura de la Universidad
Nacional Autbnoma de México.

En 1931 se fundé el segundo
programa educativo en el area, que
fue la Escuela Superior de Ingenieria
y Arquitectura perteneciente al
Instituto Politécnico Nacional, también
en la ciudad de México. En la década
de los cuarentas, se abrieron tres
escuelas mas; cinco durante los
cincuentas, siete en los sesentas,
nueve durante los setentas; de 1980
a 1990, surgen 38 nuevos programas
de arquitectura.

En la década de 1990 al 2000, se
abrieron 40 escuelas mas, hasta
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alcanzar un numero que pasa las
ciento ochenta en el afio 2004. .*°

Si analizamos el crecimiento
acelerado de  programas de
arquitectura en los Uultimos treinta
afos, y lo relacionamos con el
crecimiento demografico de México y
sus necesidades, el numero de
arquitectos egresados de los 140
Programas que ya rebasan los
60,000, pareciera légico y necesario;
bajo una condicién que la formacién
de arquitectos hubiera sido el
resultado de una planeacién
educativa nacional que tendieran a
satisfacer las necesidades de
desarrollo urbano, de equipamiento o
simplemente de la vivienda social y
popular; Para ello, el numero de
escuelas y egresados, apenas estaria
cubriendo las necesidades actuales.

Pero desafortunadamente para la
sociedad y los numerosos egresados,
el crecimiento matricular se ha dado
mas en funcibn de condiciones
demograficas, que en un estudio de
planeacion en donde se hubiesen
sefalado perfiles de acuerdo con la
situacion del pais, para ofrecer
opciones educativas acordes a las
necesidades sociales actuales.

Por otro lado, si se analiza
nuevamente el desempleo vy
subempleo de los profesionales de la
arquitectura en Meéxico, y muchos
otros, resultaria provocador concluir
que la formacion de los universitarios

** CADU-CIEES. Ver graficas anexo 2
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entre ellos los arquitectos, han dejado
excluidos a algunos sectores de la
poblacién, lo que nos lleva a analizar
la practica profesional en la
actualidad como un resultado de una
recesion global y de lo que podria
ser si las condiciones econémicas de
la sociedad mejoraran.

Aparentemente existe una fuerte
contradiccion entre la creciente
necesidad por el disefo y
construccion de equipamiento,
servicios y otros, como ya se
menciond, y por los servicios
profesionales de los egresados
universitarios de todas las areas. Lo
anterior, aunado al incremento de
egresados y un numero significativo
de ellos realizando labores ajenas a
su profesién, nos lleva a la reflexion
acerca de que el desempleo se debe
el enorme cambio internacional que
se ha generado en las economias y
las sociedades.

El otro angulo del conflicto,
aparece cuando observamos los
planes de estudio de casi todos los
programas de arquitectura, no solo en
México sino en el mundo. Salvo
algunas excepciones, la curricula
esta encaminada a conocer, disefiar y
construir arquitectura monumental,
para clientes con recursos
econdmicos altos. El centro curricular
esta en el disefo arquitectonico como
una expresion artistica alejada de
ejercicios que contemplen clientes o
usuarios de capacidades econdmicas
distintas; alrededor del disefio se
imparten el resto de las asignaturas
consideradas como complementarias.
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El perfil descrito antes cubria,
perfectamente hasta hace pocas
décadas la relacién cliente-
profesional. A partir de la década de
los cincuentas, la oferta de
profesionales aumentd, el poder
adquisitivo disminuyé y la demanda
por sus servicios por parte de la
poblacién con elevados ingresos
econémicos, quedé cubierta por un
reducido numero de arquitectos de
élite.

Seria ingenuo pensar que solo la
formacion del arquitecto es la
responsable de la situacion de
subempleo a la que se enfrentan gran
parte de los arquitectos. Es en gran
medida la recesion economica
mundial y los cambios en las
estrategias internacionales por elevar
la productividad a los mas bajos
costos posibles, lo que ocasiono esta
crisis mundial. La respuesta de las
escuelas de arquitectura ante esta
crisis ha sido lenta e insuficiente en
la mayoria de los casos en todo el
mundo.

La insercion de materias en el
area de las ciencias sociales (para
que el arquitecto conozca su
referente social), pero sobre todo
para que los conductores de los
programas lleven a cabo procesos de
autoevaluacion y reorientacion
pedagogica, ha sido escasa y la
variedad e innovacion en las
asignaturas de materiales y técnicas
constructivas casi nula (referentes
disciplinar y profesional), debido en
gran parte a la carencia de
investigadores y de profesionales
actualizados.

Tesis Doctoral
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Comité de Arquitectura, Disefo y Urbanismo

Los ejemplos que se han dado en
algunos paises, en un intento por
poner en practica planes de estudio
innovadores, en su deseo por ofrecer
al alumno y a la sociedad egresados
preparados para situaciones de
mayor cobertura y actualidad, son
casos aislados en que su proyecto
académico surgid6 en funcidn de
inquietudes personales, y no de un
acuerdo comuin nacional o inclusive
internacional, que parta de una
reflexion acerca de la grave situacion
social y de desempleo que ya hoy
enfrentan muchos de nuestros
egresados.

La educacién de la arquitectura
requiere un replanteamiento
internacional acerca del deber ser,
basado en el conocimiento del comun
de sus realidades y en particular, de
sus caracteristicas nacionales.

La UNESCO, Ila Academia
Internacional de Arquitectura y la
Unién Internacional de Arquitectos
han intentado desde hace varios
anos, llegar a wuna declaracion
mundial que fundamente los cambios
necesarios en la formacion para las
nuevas practicas profesionales de los
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arquitectos que se requieren en la
actualidad. Esta declaratoria.
permitiria identificar nuevos mercados
potenciales de trabajo, pero sobre
todo, los campos especificos del
conocimiento que se requiere incluir o
reforzar en la curricula para poder
atender las necesidades de Ila
poblacion que directa (o]
indirectamente podria emplear un
profesional en el urbanismo,
prefabricados, autoconstruccion,
tecnologias alternativas y otros
campos de su competencia.

V.3. La formacion del
arquitecto.

La planeacion, la formacién y la
evaluacion  educativas, debieran
surgir del analisis de su contexto a
través de cuatro referentes: el
social, el institucional, el disciplinar y
el profesional® para cumplir con las
caracteristicas primarias que marcan
a la educacioén: pertinencia, vigencia,
congruencia y trascendencia.

Los diagnésticos y resultados de
la ensefianza de la arquitectura, por
su parte, requieren ahora mas que
nunca, guiar la variedad de los
paradigmas de la ensefianza que la
arquitectura debe disenar.

La masificacion de la educacion,
tanto en México como en la mayor
parte de América Latina, asi como el
incremento de programas y matricula

*! Modelo epistemologico de evaluacion-
planeacion. CIEES. Jorge Gonzilez Gonzilez.
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en los programas de arquitectura en
las ultimas décadas, aunado a un
deterioro econémico, han producido
desempleo y en consecuencia
frustracibn de los egresados
universitarios en casi todo el mundo.

El impacto insignificante y la poca
oferta del mercado nacional por los
profesionales de la arquitectura, son
los principales indicadores de la
necesidad urgente de plantear un
cambio en los paradigmas educativos
actuales, mas acordes a las nuevas
condiciones socioecondémicas
globales que afectan también a
nuestro pais.

Por otro lado, si bien es cierto que
la situacion econdmica global ha
transformado nuestras sociedades y
las ha obligado a bajar sus niveles de
calidad de vida, la optimizacién de los
recursos de que disponemos se ha
transformado en una prioridad.

Algunos arquitectos involucrados
en la educacién, sostienen que la
mistica de la arquitectura tradicional
debe prevalecer, sin tomar en cuenta
los impactos tecnologicos y las
demandas diferentes de otros
grupos de la sociedad.

Para el disefio de novedosas
curricula que respondan a la enorme
cantidad de alumnos, con criterios
diferentes de la practica profesional,
se requiere un cambio pedagdgico,
bajo la consideracion de que las
condiciones laborales actuales no son
como eran decadas atras.
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La posiciéon de tensi6on®* que
existe entre el déficit de vivienda y la
autoconstrucciéon por un lado y el
desempleo de casi el 70% de
nuestros egresados por el otro, puede
marcar un rumbo  derivado del
referente social en el disefio curricular
de los programas de arquitectura.

Aunque se sabe que el problema
de la vivienda es de caracter
econémico y que el arquitecto no
puede resolver, si puede, en cambio,
contribuir con técnicas innovadoras
adecuadas a las condiciones de
nuevos clientes potenciales; que
actualmente no contratan sus
servicios profesionales.

Por otro lado, las condiciones de
las nuevas sociedades contrastan
con la impasible formacién y practica
profesional del arquitecto, misma que
ha permanecido sin  cambios
significativos.

2 El concepto de tension esti tomado de la
definicion que las Naciones Unidas publicé en un
documento de la Comisién presidida por Jacques
De Lors , Paris 1996 y que Angel Diaz Barriga
utiliza para demostrar la necesidad de modernizar
la educacion Superior en México en su articulo
*“Las tensiones entre tradiciéon y modemizacion”.
Tensién, entendida como la lucha entre una
posicion extrema a otra.

El analisis enfocado a uno de los
campos profesionales del arquitecto,
permite  sostener la necesidad
urgente de cambios en la disciplina.

La crisis a la que se enfrenta la
ensefianza de la arquitectura, sobre
todo en términos de actualidad y de la
masificacion de la matricula, (aunque
no es exclusivo de esta disciplina),
aunada a la crisis econémica global
que ha repercutido en todos los
ambitos de la sociedad, asi lo exige.

La ingenieria asumié el reto que
trajo consigo la Revolucién Industrial;
modernizé y adecudé sus procesos
pedagogicos a las nuevas
condiciones sociales y tecnolégicas,
ofreciendo opciones educativas que
rebasan en la actualidad las 30
especialidades que se imparten.

V.4. Investigacion y Posgrado
en Arquitectura

La investigaciéon que se realiza en
México sobre arquitectura es
insuficiente, debido a que Ila
formacién de los arquitectos ha sido
principalmente enfocada a la practica
Yy su quehacer, por lo que la
innovacién que se podria derivar de
la investigacion en los aspectos
tedricos, constructivos tecnolégicos,
plasticos o sociales es realmente
escasa. Por si esto fuera poco, los
criterios para el financiamiento oficial
en ese renglén, estan alejados de la
disciplina.
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La mayor parte de la investigacion
y las publicaciones que hay sobre
arquitectura se realizan en la UNAM,
institucion que ha otorgado el grado,
hasta este ano, a cerca de 250
doctores en el area, los que
representan poco mas de la mitad de
los doctores en Arquitectura y
Urbanismo en Meéxico, cuyo total
suma aproximadamente 400, el resto
se han formado en el extranjero, y
soélo la mitad de ellos se dedican a la
educacion.*

La Universidad Nacional
Auténoma de México es también
pionera en la ensefianza a nivel
posgrado en el area. ElI primer
posgrado en Meéxico se inici6 en
1969. Aun hoy, la Universidad
Nacional Autbnoma de México es la
institucion educativa mas grande, con
mayor prestigio y tradicion; y que
maneja el mayor presupuesto
educativo; también en ella se produce
el 70% de la investigacion en el
pais.>

Los posgrados, y la investigacion
que se realiza en ellos, deberian
constituir el mayor factor de cambio
social, tecnolégico y de
actualizacién, Pero su evolucion y
crecimiento no han sido satisfactorios
por varios motivos.

El primero estd fundamentado en
el escaso numero de doctores en el
area que atiendan los programas de

% CADU-CIEES. Fuente directa. Centro de
documentacion.
* Ver cuadro en anexo V.
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posgrado que hay en el pais y ello
por si, constituye un indicador de la
poca innovacion en la profesion, la
disciplina y en sus aspectos
pedagégicos.

El segundo es lo erratico de los
criterios con los que se han evaluado
los posgrados de arquitectura.

Y el tercero, que es una
consecuencia de los dos anteriores:
no hay suficientes posgraduados,
investigaciones ni doctores con el
grado, 6 con la experiencia que
puedan atender los programas de
posgrado que hay en el pais sobre
todo fuera del Distrito Federal, lo que
a su vez ha tenido como
consecuencia la falta de
financiamiento, de becas y
reconocimiento a los programas ni a
los alumnos de esos posgrados, lo
que constituye un circulo vicioso.

Es necesario incrementar las
acciones tendientes al fortalecimiento
y consolidacion del area y al
reconocimiento de sus logros; a
través de un mejor conocimiento de
la disciplina. Se precisa conseguir los
apoyos financieros que requiere la
investigacion, ya que la innovacion
técnica, cientifica y pedagégica son
los factores de su transformacién.

A partir de los ochentas, la
centralizacion geografica de los
programas de arquitectura comenzo a
cambiar paulatinamente, hasta que
actualmente esta carrera se ofrece
practicamente en todos los estados
de la republica tanto en instituciones



publicas, privadas, institutos
tecnoloégicos y en los niveles de
licenciatura y posgrado.

Actualmente (2004), en los mas
de 180 programas que imparten la
carrera de arquitectura en México,
hay una poblacién de 60,928 alumnos
y egresan 10,279 al afo.

Su ubicacion es hoy mas
equitativa dentro del territorio
nacional que lo que era tres décadas
atrdas y muchas veces coexisten
varias escuelas en una misma
ciudad, casi siempre en la capital de
alguna de las entidades de la
republica. (ver lista en Anexo II)

Los planes de estudio de
arquitectura, en términos generales
en México, basicamente se dividen
en tres grandes areas del
conocimiento que se complementan
en: a) Disefo, b) Ciencias Sociales y
c) Tecnologias, hecho que por un
lado pretende formar un ente
profesional integral y le otorgan una
formacion transdisciplinar pero que
por otro, le ocasiona multiples
problemas al ubicarsele en una u otra
de estas tres areas del conocimiento,
dependiendo de los criterios del
grupo evaluador o del organismo que
lo estudia.

Un ejemplo de ello es que en el
Sistema Nacional de Investigadores
(SNI) se le ubica en el area de
ciencias sociales, en CONACYT en la
de Ingenieria y Tecnologias y para el
Sistema Nacional de Creadores, en la
del Arte, asi sucesivamente.

LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO -
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V.5. La Evaluacion en México.
Los propodsitos marcan las
modalidades en la valoracion
del objeto de evaluacion.

Dificilmente en México y en otros
paises en desarrollo se advierte un
proyecto educativo consistente que
se adapte a un proyecto de pais que
reconozca o defina su identidad y que
aproveche congruentemente sus
recursos.

En la historia reciente, la inversion
en la educacion superior, por causas
que ya se expusieron
anteriormente, ha sido el resultado de
indicadores cuantitativos basados en
la matricula de cada institucion, el
aumento en la demanda.

La respuesta actual del sector
oficial se ha encaminado primero a la
expansion y luego a la diversificacion
de las instituciones educativas y la
reduccion presupuestal en relacion a
las universidades publicas,

De cualquier forma, las relaciones
educacién-estado en un mundo
globalizado, se han modificado de tal
manera que ha surgido un nuevo
equilibrio entre el estado y Ia
autonomia universitaria, las
Instituciones de Educacién Superior
se han visto orientadas a buscar
nuevas formas de financiamiento
enfrentando su inexperiencia en este
campo, una gran competencia
interinstitucional y al mismo tiempo,
se han ido introduciendo a su vida
cotidiana nuevas actividades, entre

113



las que destaca la evaluacion en sus
diversas formas para el
aseguramiento de la calidad y la
transparencia de sus finanzas,
conceptos internacionales que se
introducen en México a raiz de su
ingreso a la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo
Econbmicos y de sus relaciones con
el financiamiento globalizado.

Hasta hace una década, la
evaluacion en  Meéxico estuvo
regulada por el Estado, mediante el
reconocimiento de validez oficial, de
la calidad a través de la autonomia
universitaria y de los mecanismos de
reconocimiento  oficial de las
Instituciones de Educacion Superior
particulares.

Las condiciones de crecimiento a
las que ya nos hemos referido de las
Instituciones de Educacion Superior y
de los programas educativos en las
ultimas décadas, hizo necesaria la
evaluacion, pero por el otro, no han
permitido que el estado cumpla
satisfactoriamente con esa funcién. Es
por ello que recientemente, ha
promovido la constitucion de varios
organismos de evaluacion para
diferentes  propoésitos, que se
resumen en el siguiente cuadro:

Las diferencias que hay entre los
organismos evaluadores parten de
sus enfoques pedagégicos, filosoficos
y administrativos acerca de un objeto
de evaluacion, Por lo mismo, se
establecen las tres funciones, los
propositos y las instancias
responsables de la evaluacion.
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En México, existen instancias para
la evaluacién de cuatro objetos: El
sujeto, el programa educativo, la
institucion y el subsistema (educacién
superior. Para cada uno de ellos, de
acuerdo a la intencionalidad, puede
haber uno o varios métodos de
evaluacion.

Es indudable, que la evaluacion
“si no es la panacea” como dice
Philip Coombs,*® constituye un
instrumento valioso para elevar la
calidad de la educacién, y las
modalidades deben diferenciar sus
métodos, mecanismos, filosofia vy
procesos, pero mas importante aun,
deben explicitar la forma en la que se
contribuira al desarrollo integral de la
educacioén superior. En el capitulo VI,
se propone un sistema nacional de
evaluacion en la que cada organismo
cumpla su papel con un propésito
comuln que debe ser la consolidacién
de la educacion superior.

La educacion superior mundial
tiene frente a si tres retos
fundamentales: la rapida expansion,
la calidad y su eficacia.

La Evaluacion en términos
generales tiene el propésito de formar
y ademas, proporcionar a la sociedad
informacién  confiable para la
orientacion de criterios en la toma
de decisiones acerca de programas
educativos; también auxilia al sector
oficial para la asignacion de recursos,
a los empleadores y a las mismas
IES, en funcién de sus intereses

** Evaluacion, Promocién de la Calidad y
Financiamiento de la Educacién Superior. Sep. 1992
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formativos y para el cumplimiento de
los criterios de la acreditacion.

La acreditacion, se sustenta en un
proceso de evaluaciéon que parte del
tipo de acreditacidén que se va a llevar
a cabo, por ejemplo, ésta puede
derivar en un padrén y por lo tanto, el
método es un simple cotejo de
criterios, indicadores y parametros,
que si bien son la clave del proceso,
pueden resultar inutiles si no se
valoran los elementos contextuales,
histéricos, asi como la naturaleza,
procesos y resultados de la institucion
que se evalla.

Habria que hacer una advertencia
acerca de a evaluacion de los
resultados aisladamente, lo que seria

peligroso ya que no se pueden
evaluar si no se tiene un metodo
eficaz, y desgraciadamente, en
nuestro pais falta desarrollar estas
técnicas. En el caso de |Ia
arquitectura, las artes y otras
disciplinas, por ejemplo, los criterios y
parametros que senalan que los
programas deben cumplir con
criterios y parametros derivados de
otras areas, como un numero
determinado de doctores en su planta

Tesis Doctoral

de profesores y que éstos deben ser
de tiempo completo, nos conduce a la
reflexion del origen del criterio con el
que se elabor6 el indicador, lo que
nos lleva al ambito de las ciencias
exactas, en donde el posgrado y la
investigacion son actividades
indispensables para su formacion vy
practica profesional.

Por otro lado, las instituciones,
que muchas veces no hacen explicito
su perfl 6 su intencionalidad y
tampoco tiene mecanismos para
medir sus resultados, generalmente
son las primeras que tienen confusién
también respecto a como responder a
los requerimientos del Estado, que
establece criterios de evaluacion que
las instituciones de educacién
superior interpretan como requisitos 6
mandatos. Durante la Gltima década,
en el cumplimiento de éstos criterios
y parametros, hay experiencias muy
desafortunadas, en las que se altera
la organizacion interna para dar
seguimiento a una recomendacion
oficial, contra el desarrollo de sus
genuinos intereses académicos®.

V.6. La Practica Profesional
del Arquitecto en México

La practica profesional siempre
esta determinada por las condiciones
socioeconomicas y el modelo
economico del pais en el que se
ubica.

% Ciertas Instituciones de Educacion Superior
cambiaron repentinamente al modelo
departamental, sin la planeacion previa en las
décadas de los ochentas y 90°s
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Las caracteristicas socioeconémicas
de México son similares a las de la
mayoria de los paises en vias de
desarrollo:

Altas tasas de crecimiento
poblacional; disminucién o muy bajo
ingreso per capita; proceso de
urbanizacion acelerado, falta de
normatividad y destruccion del medio
ambiente natural, entre otras.

La poblacién en el pais crecidé 45
veces en 77 anos. Simplemente de
1940 a 1950, la poblacion en la
Ciudad de México, que es la capital
del pais, se duplicé.

Actualmente la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México
(ZMCM), tiene 22 millones de
habitantes y crece 70% cada diez
anos. Las dos ciudades que le siguen
en tamafo son Guadalajara y
Monterrey, con menos de la quinta
parte de la poblacion de aquella.

El 60% de los habitantes de la
ZMCM se encuentran asentados en
la periferia, en viviendas
autoconstruidas principalmente en
terrenos alejados de los servicios
urbanos y en pésimas condiciones de
habitabilidad (tierras, de mala calidad,
rodeadas de canales de aguas
negras abiertos, etc.), en donde la
tenencia de la tierra es irregular; la
mitad de las viviendas son alquiladas
en vecindades altamente saturadas.
Se pronostica a futuro un aumento en
la densificacién de estas colonias,
alto hacinamiento y falta de servicios.
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Por otro lado, de acuerdo con la
estructura econémica del pais, la
poblacién que trabaja se divide en
tres grandes grupos: Casi 65% recibe
de 0 a 2 salarios minimos mensuales;
el 30% de 2 a 5; y solo el 5% de ellos,
recibe mas de 10.%

Esto nos lleva a pensar en una
estructura piramidal de la poblacion
segun sus ingresos, en donde la base
del 65% tiene pocas o nulas
posibilidades de acceder a los
servicios profesionales de un
arquitecto; el segundo grupo, que es
el 30% de Ila poblacién, tiene
posibilidades de adquirir su vivienda a
través de un crédito en el mercado
inmobiliario y un tercer grupo, que
constituyen la minoria, con un alto
poder adquisitivo, altos ingresos y
satisfecha su demanda por un
reducido nimero de arquitectos.*®

El crecimiento demografico, la
migracién a las ciudades y el bajo
poder adquisitivo de la poblacion, se
traduce en un fuerte déficit de
vivienda®®, de servicios y
equipamiento, sobre todo en las
zonas urbanas del pais. , en donde
las politicas actuales, la gestion y la
participacion del estado para la
provision de vivienda y la
planificacion fisica, determinan una
rama importante de la practica de la
arquitectura.

37 El salario minimo actual es 3.40 délares diarios.
% INEGI, 1990

*9 El déficit de vivienda en México, se aproxima a
otro tanto de las viviendas que actualmente tiene.
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5% Altos ingresos

INFONAVIT y
30 % mercados privados
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Fuente:; INFONAVIT (1970)

construir otro tanto de lo existente.
En algunos paises como en Uruguay
y Chile, la construccion de viviendas
en forma masiva se ha dado bajo
esquemas alternativos y son
promovidos por el estado,
condicionaron y ampliaron la practica
profesional a la administracién,
finanzas y gestion; también a la
aplicacion de técnicas de
prefabricacion y construccion en
serie, determinadas para solucionar
lo que es considerada una prioridad
social y gubernamental.

En ofros paises, ha habido
cambios en la legislacién para regular
la practica profesional y en México
aunque se presentan varias de las
modalidades mencionadas,
predomina la modalidad autogestiva,
misma que ha sido objeto de estudios
pero que requiere también ciertas
técnicas especializadas que el
arquitecto deberia conocer para
abordar cientificamente y
proporcionar sus servicios a la
poblacion de bajos recursos.

T_e‘_sis Doctoral

14% Elegibles

3% Miembros de
INFONAVIT

1% Obtiene

El caso Chileno aporta también un
ejemplo en la provision de vivienda a
través del sistema bancario y la
clasificacion de créditos a los
trabajadores con base en sus
ingresos econémicos.

En México, la politica estatal en
relacién con la provision de vivienda
ha sido manejada por el Instituto de
Fomento Nacional a la Vivienda del
Trabajador (INFONAVIT), institucién
que se ha transformado en los
ultimos afios, modificando el papel
de constructor que antes tuvo, para
convertirse en un promotor financiero
mediante el otorgamiento de créditos
colectivos orientados a apoyar
organizaciones y grupos
comunitarios, para la produccion de
vivienda y el pie de casa, en lugar de
un producto totalmente terminado que
resulta en la mayoria de los casos
inapropiado. Otro caso interesante
en México, es la forma con que el
gobierno capitalino de Andrés Manuel
Lépez Obrador del periodo 2000-
2004, mediante préstamos a la
palabra para diferentes necesidades.
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Por su parte, los paises que han
optado por llevar a cabo cambios en
la legislacion urbana, ya sea total o
parcialmente, apoyan legal y
financieramente a la sociedad en
general en la adquisicion y re-
construccion de sus viviendas; con la
"liberaciéon" de la profesién; permiten
que ciertas construcciones se
realicen por el wusuario sin la
supervisién o certificacion de los
arquitectos, tal es el caso del Reino
Unido y a partir del 2004, también lo
promueve asi, el nuevo reglamento
de construccion de la Ciudad de
Mexico.

Estos cambios en la practica
profesional, originados por la
necesidad de simplificar
procedimientos y de beneficiar a los
mayores y mas necesitados sectores
de la poblacién, marcan una
tendencia que no podemos soslayar.
Esto le abre al arquitecto
posibilidades de una préactica
diferente, y sus nuevas actividades
requieren una formacion diferente y
un mayor grado de involucramiento
con su sociedad, que necesita de su
participacion como  investigador
disenador, técnico, gestor, promotor y
administrador.

La creciente demanda por
vivienda de bajo costo y en grandes
cantidades presenta un campo no
atendido; muchos arquitectos
menosprecian el mercado que se
presenta con la vivienda rural y de
baja tecnologia, siendo que éste es
un importante reto dentro del campo
del diseno y la tecnologia
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arquitecténicos, ya que es necesario
optimizar los espacios a través del
disefno innovador y bajar los costos
de los materiales, asi como reducir
los tiempos y cambiar los
procedimientos de construccion para
beneficio de un alto porcentaje de la
poblaciéon, que ve cada vez mas
lejana la posibilidad de obtener
créditos bancarios o de las fuentes
tradicionales. Aunque la realidad es
que estas opciones han sido
monopolizados en el caso de la
Ciudad de México a través de
algunas pocas inmobiliarias 6
desarrolladoras.

El estado mexicano también ha
incrementado sus acciones en la
organizacién, diseno y construccion
de espacios urbanos, lo que en teoria
abre para los arquitectos
posibilidades en el campo del
urbanismo y el disefio urbano, la
planeacién y la construccién de obra
urbana, equipamiento, servicios e
infraestructura asi como dentro del
campo de la gestién y la legislacién
urbanas. Un ejemplo interesante se
tuvo en el Distrito Federal
considerado como una préctica
alternativa y su relacién con Ila
ensefianza se dié a raiz del sismo en
1985, en que la comunidad educativa
se organiz6 para producir
interesantes modelos urbano-
arquitecténicos en la reconstruccion
urbano-arquitecténica.

Paralelamente al crecimiento
demografico nacional y al déficit de
vivienda, en las tres Ultimas décadas,
tanto el ndmero de programas de
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arquitectura como sus egresados ha
aumentado, no asi el poder
adquisitivo de la poblacion en
general. La innovacién curricular,
educativa y profesional no se ha dado
en la misma proporcién que la
diversidad politica, econémica y
social asi como de las situaciones a
las que se enfrenta el arquitecto de
hoy y que rebasan los limites de su
formacion.

V.7. La Relacion entre Ila
formacion y la practica
profesional del
Arquitecto en México.

Existe una extrafia contradiccion
entre la formacion y la practica
profesional del arquitecto, analizada
desde el punto de vista de la falta de
empleo del egresado por un lado y la
necesidad social que se tiene por sus
servicios, por el otro.

Una sana relacion entre ambos,
deberia basarse en el conocimiento
de las condiciones que le afectan, a
través de la actualizacion de sus
referentes.

Todo parece indicar que hace falta
una ‘"declaratoria nacional", que
defina las condiciones de la sociedad
actual y de la practica profesional del
arquitecto, que permita identificar la
pertinencia de los perfiles
profesionales que alimenten el
disefo curricular para que éste
responda a las necesidades
particulares nacionales, regionales o
locales. Seguramente existira
demanda por arquitectos en multiples
campos, incluyendo aquellos que se
dediquen a hacer la arquitectura
“tradicional” dirigida al cliente
“clasico,"pero  todo indica la
necesidad de diversificar las opciones
dentro de la formaciéon de los
arquitectos para que la practica
profesional se proyecte hacia el futuro
y que su cobertura social sea mas
amplia, para el beneficio de otros
sectores de la poblaciéon y de los
mismos egresados.

Se requiere de una verdadera
revolucién  educativa  para la
arquitectura que responda a las
nuevas condiciones socioecondmicas
mundiales en las que México esta
involucrado como parte de una
relacion internacional derivada de las
nuevas condiciones  productivas
mundiales. El movimiento actual en la
Arquitectura Moderna  Mexicana
involucra una teoria y disefio propios
por medio del rescate de los valores
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tradicionales a través de |la
actualizaciéon y la interpretacion de
formas, colores y espacios tradicionales
de los que estamos orgullosos. Es
necesario aplicar la misma
creatividad a los ambitos cultural y
tecnolégico asi como el disciplinar y
pedagogico de su educacién. La
planeacién educativa debe coadyuvar
a cumplir con un proyecto de cambio
de una realidad profesional que no es
satisfactoria.

Se precisa ampliar la practica

profesional y renovarla
constantemente a traves de Ia
investigacion y la  innovacién

tecnolégica que se produce en el
seno formativo y con ello, preparar
mejor a los futuros arquitectos vy
actualizar a los egresados, lo que a
su vez ampliara el sector de la
poblaciébn  beneficiada por sus
servicios y dara lugar, a una
profesionalizacion de la disciplina y
una practica mas comprometida e
involucrada con su sociedad, pero
sobre todo estaremos formando
arquitectos equipados para los retos
actuales y futuros.

V.8. La Evaluacion
Diagnéstica en la Formacion
del Arquitecto en México.

Ya se analiz6 que la evaluacién
educativa se constituye actualmente
como una actividad esencial dentro
de los procesos tendientes a elevar la
calidad de los procesos educativos.

Dentro de un esquema légico, no
se puede concebir el desarrollo de los
procesos educativos sin conocer la
intencionalidad del programa; esto es
la identificacién de los objetivos, y la
evaluacion de los procesos,
contrastados con los resultados
obtenidos. Tal esquema obliga a
visualizar a la evaluacién como una
accién consustancial que acompania
cercanamente al proceso educativo.

En el caso de programas
académicos, la evaluacién se concibe
como una estrategia para el
mejoramiento de la calidad y para
que los participes de tales programas
se conozcan y reconozcan en cuanto
a su quehacer cotidiano.

Con esta perspectiva es que la
evaluacion en nuestro pais inicia su
camino un “parteaguas” en la
tradiciéon educativa mexicana, que no
consideraba ese aspecto hasta la
ultima década del siglo XX.

El presente trabajo tiene Ila
intencién de retomar los resultados
mas significativos de la experiencia
diagnostica de evaluacion en México
que resume los principales problemas
identificados por el CADU-CIEES en
su libro: La ensefianza de Ia
Arquitectura, el Diseio y el
Urbanismo. Siete afios de evaluacioén
diagnéstica y sus resultados. Este
estudio analiza los problemas
comunes de los programas evaluados
mediante un método simple de cruce
entre los diagnosticos realizados
desde 1994 al 2001.
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Se identificaron los logros en los
programas evaluados pero,
principalmente problemas y también
situaciones susceptibles de mejoria,
que promovieron recomendaciones.
Al ser la constante, los problemas
detectados, metodolégicamente, esto
representaba una serie de elementos
constitutivos de un panorama
nacional o un diagnoéstico nacional,
dado que el problema se repetia en
diferentes programas ubicados en
regiones diferentes y bajo
condiciones muchas veces
desiguales. Se tomaron del estudio
mencionado, algunos resultados de la
experiencia evaluativa en la
formacién del arquitecto en México,
para posteriormente sistematizarlos y
fundamentar la propuesta final de
este trabajo.

El punto de partida sera como ya
se menciond, el andlisis de los
resultados que el Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo
public6 en el 2001, ya que ha
disenado y probado su metodologia e
instrumentos precisos para la
evaluacion diagnostica y ademas
porque constituye la primera y Unica
experiencia en el tema de la
evaluacion que ha cubierto casi la
totalidad del universo de estudio
relativo a la ensefanza de |la
arquitectura en México.

Esto ha permitido una visién
panoramica de la educacion gracias
al trabajo detallado en materia de
investigacion y la publicaciéon de sus
resultados.

El hecho de que el Comité de
Arquitectura Disefio y Urbanismo, de
los Comités Interinstitucionales para
la Evaluacion de la Educacién
Superior ha cubierto la evaluacion de
casi el 100%, de los programas de
arquitectura en instituciones publicas
y una muestra considerable de las
instituciones privadas consolidadas,
le permite tener una perspectiva
global, a nivel nacional, de Ia
situaciébn de los programas de
arquitectura. A través del analisis
riguroso, este organismo ha
fortalecido la formulacion de un
diagnoéstico objetivo acerca de la
formacién de los arquitectos en
México.

Algunas de sus principales
conclusiones, se desglosan a
continuacion para confirmar lo
analizado en capitulos anteriores y se
enuncian como sigue®':

a)En la mayoria de los casos la
formacion de los arquitectos no
se plante6 con base en el
diagnoéstico de los requerimientos
de la sociedad.

b)La ensenanza de la arquitectura,
que en el mejor de los casos
responde a las caracteristicas del
contexto nacional actual, se
manifiesta a través de programas
rigidos, pues no se contemplan
los cambios que el avance

®! Panoramica de la Ensefianza de la Arquitectura
en México. Coordinaciéon Nacional para la
Planeacion de la Educacion superior en México
(CONPES); México, 1997
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tecnolégico genera para el futuro
préximo, circunstancia en la que
habran de desempenfarse
profesionalmente los estudiantes
en el presente.

En los dltimos afos, la fundacién
de escuelas de arquitectura no
procede ni responde a un analisis
de factibilidad, como tampoco a
las necesidades locales,
regionales o nacionales.

El aspecto positivo de Ila
libertad que poseen las
instituciones para elaborar sus
propias respuestas pedagoégicas
recae en la evidente buena
voluntad de los actores de algunos
programas.

Con relacion a los planes de
estudio, se han disefado e
intentado aplicar diversas
estructuras con el propésito de
lograr que el alumno sea capaz de
entender a la arquitectura como
un todo; de igual forma, vincular
los conocimientos, habilidades y
actitudes para la solucién de
problemas especificos. Sin
embargo, hay instituciones que
insisten en modelos tradicionales,
donde los «conceptos vy Ila
aplicaciébn practica carecen de
relacion intrinseca.

Frecuentemente, la revisién de
planes de estudio se realiza como
un requisito administrativo que no
evallia los logros y deficiencias de
las propuestas anteriores para
retomarlas y avanzar las
propuestas.

g) No existe en la mayoria de los
caso un programa de capacitacion
para los conductores de los
programas académicos.

h) La sujecion de las instituciones
publicas al subsidio oficial provoca
una escasez permanente de
recursos.

i) La insuficiente formacioén
didactica y la falta de una
estructura consistente y

reconocida por los docentes,
obstaculiza el desarrollo del
proceso de ensefanza-
aprendizaje, a pesar de que
exista un plan de estudios
pertinente.

El primer diagnéstico nacional

La visidbn publicada sobre Ia
formacién del arquitecto esta avalada
por los diez pares acadéemicos,
quienes son profesionales expertos
en la formacioén y la practica de la
arquitectura, quienes plantearon este
panorama a partir de su participacién
en mas de cien procesos evaluativos
en México y el extranjero y quienes
ademas, constituyen la masa critica
del CADU.

Ellos valoraron prioritariamente la
calidad que presentaban los procesos
formativos de los programas
evaluados en congruencia con sus
objetivos y la consistencia-
congruencia entre ambos elementos.
El trabajo de evaluacién consecuente
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que fue desarrollando, el Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo,
tuvo la oportunidad de comprobar
este estudio panoramico con el
analisis concreto e individual que se
llevo a cabo en todo el pais.

Esto implica detectar las
diferencias  contrastantes  entre
instituciones y modelos educativos,
considerando su ubicacion geografica
y caracteristicas socioeconomicas.

Los elementos que se presentan a
continuacion se basan en las
recomendaciones® que inciden con
mayor insistencia en los reportes que
el Comité ha entregado oficialmente y
que a continuacion se enlistan: a) Es
necesario incrementar los cursos de
actualizaciéon para la planta docente;
b) Es indispensable la elaboracién de
un plan de desarrollo especifico para
cada programa; c¢) Es necesario
revisar la estructura del plan de
estudios; d) Se requiere revisar y
elaborar perfiles de ingreso y egreso;
e) Se recomienda adecuar Ila
infraestructura; f) Se requiere revisar
los programas de estudio de las
asignaturas; g) Es necesario revisar
los criterios de evaluacion de los
aprendizajes h) Se requiere una
mayor dotacion de equipo de
computo e infraestructura educativa;
I) Plantear la gestion de apoyos
financieros; j) Disefiar mecanismos
para ampliar la planta de profesores.

En un andlisis mas profundo de
las recomendaciones anteriores, se

2 CADU CIEES. Ibidem 2001.
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plantean los siguientes elementos,
con el propésito de puntualizar el
estado en que se desarrollan los
procesos de formacién del arquitecto
en México:

1.La persistencia, de modelos
educativos rigidos que estan
lejos de buscar como su fin
el desarrollo del individuo y
su formacion.

2.La erronea definicion de

objetivos académicos que
persiguen la formalidad en
lugar de enfilarse hacia la
consecucion de hallazgos
académicos.

3.El disefio curricular es
inconsistente o falto de
direccion, al no tener claros
los objetivos del programa.

4. La carencia de método vy
sistema en la investigacion
en arquitectura, por lo tanto,
la escasa investigacion y
produccion editorial.

5. La ausencia de planeaciéon y
desarrollo tedrico-cientifico
de la disciplina.

6. Escaso fundamento tedrico

metodolégico en la
ensefanza en  general,
debido a la deficiente
formacién, actualizacion vy
desarrollo docente.



7.Procesos pedagoégicos
inadecuados en el taller de
composicién o disefo
arquitecténico, ya que este
evento no se concibe como
un proceso de
transformaciéon del habitat
humano, sino en la
reproduccién prototipica de
un modelo transmitido con
conceptos exdégenos de
tiempo y lugar, cuestion que
bien podria resolver Ia
presencia de  estudios
tedricos a favor del ejercicio
practico del proceso
educativo.

8.La repeticion y falta de
actualizacion en la
ensefanza, de métodos y
procedimientos constructivos
acordes con las dinamicas
sociales, asi como con las
situaciones demograficas vy
econdmicas del sitio en
circunstancias inéditas.

9.Para la sociedad y las
autoridades, la ensenanza
de la arquitectura aparece
como un ente aislado de las
demandas de la sociedad.
En consecuencia, se le
asume como una actividad
de lujo 6 superflua, criterio
que determina la escasa
asignacion de becas y los
apoyos econémicos para los
investigadores del area.

Todo lo anterior ha sido detectado

desde una perspectiva de evaluacion
integral, a través del primer comité
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evaluador especializado en el area de
la Arquitectura en México y el Unico,
hasta la aprobacién del COMAEA
(Consejo Mexicano de Acreditacion
para la Ensefanza de la Arquitectura)
en el ano 2002. Si bien es cierto que
en las Ultimas décadas el Estado ha
establecido medidas de comunicacion
entre las instancias que existen para
la evaluacién, (cuyas caracteristicas
se han definido previamente),
también lo es el hecho de que éstas
no se han consolidado bajo un
esquema integral de evaluacion.

La adecuada combinacion e
interaccion de las instancias que
intervienen en la evaluacién del
sistema, que cumple diversos
propositos, seria mas enriquecedora,
si compartiera los mismos
parametros, ya que confrontaria
desde diversos angulos las opiniones
para conformar un diagnostico
reforzado.

Es por ello que al exponer los
resultados de un primer diagnoéstico
nacional en la formacién de los
arquitectos en México, el valor de la
investigacion que el Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo de
los Comités Interinstitucionales para
la Evaluacion de Ila Educacion
Superior ha publicado cobra mayor
peso, y mas aun si se considera este
primer paso como parte de una serie
de medidas y procedimientos a favor
de la planificacion educativa de la
disciplina.

Este elemento, constituye Ila
primer propuesta ya que todas las
modalidades adquiririan su peso



especifico; en términos generales,
podriamos afirmar que los puntos de
coincidencia de todas las instancias
evaluadoras de la educacién superior
persiguen como su objetivo final el
mejoramiento de la calidad de la
misma, por ello, se presenta como
urgente definir un modelo integral a
partir de los resultados parciales de la
evaluacion y de los elementos
esenciales que deben tener todos los
programas, tales como la definicion
de paradigmas y sus contenidos, asi
como las cualidades deseables en
cada uno de los ambitos a considerar.

Si se analiza detenidamente, la
integracion de un modelo integrador
por parte del Estado, constituye la
base para la  definicion vy
establecimiento de los criterios y
parametros para la evaluacion-
planeacion y la acreditacion de
programas académicos.

Sin embargo, es necesaria una
advertencia: aun cuando tiene que
proceder el desarrollo de las acciones
sefaladas, hace falta comunicacion e
interés de la comunidad académica.
También es necesario romper
algunos mitos acerca de la formacion
de los arquitectos, siendo uno de
ellos el de que la riqueza formativa
depende exclusivamente de los
recursos materiales 6 tecnolégicos,
mas que de la creatividad en los
medios utilizados (procesos).

Otro aspecto, es la idea de que la
vida colegiada y académica de la
institucion puede sustentarse,
cuando, en la realidad, sélo el 15%
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de los profesores (en promedio) esta
dedicado de tiempo completo a la
academia y esta mal remunerado.

En un pais como el nuestro, lleno
de carencias y deficiencias en el
sistema educativo superior, debe
prevalecer el principio de la mutua
colaboracién, mas que promover la
competencia entre individuos y entre
instituciones, pero ésta debe hacerse
con una vision de planeacion.

La calificacibn, como una
herramienta para elevar la calidad de
la educacion, debe desmitificarse, ya
que por si misma no es capaz de
asegurar el desarrollo de los
procesos, a menos que se
contextualicen e instrumenten
metodologias de comunicacién con
entidades similares en objetivos y un
perfil tendiente a elevar la calidad de
la educacion.

De acuerdo a lo expresado a lo
largo de este trabajo, se puede
afirmar que la evaluaciéon diagnédstica
es uno de los elementos centrales
para comprender la dinamica que
caracteriza a la educacion; a través
de ella se reconocen los factores que
determinan una historia, una situacién
y una prospectiva.

En tal sentido, la evaluacién no
cumple exclusivamente con wuna
descripcion de problemas y
fortalezas, antes bien, la evaluacién

proporciona elementos que
contribuyen a la interpretacion vy
comprension de intenciones,

procesos y resultados.



La aproximacién a esta vision
panoramica sobre la ensefianza de la
arquitectura, nos lleva a plantear la
necesidad de trascender el
conocimiento que se tiene y proponer
alternativas para solucionar la
problematica reportada. Desde luego
esta tarea no es competencia
exclusiva de los organismos
evaluadores, pues en ella han de
participar todos los involucrados en la
evaluacion de la educacion de la
arquitectura en Meéxico, (expertos,
evaluadores y evaluados).

V.9. La Acreditacion en la
Ensenanza de la Arquitectura.

En Meéxico la acreditacion como
un mecanismo de evaluacion de
programas académicos tiene poca
tradicibn y sus procesos de
evaluacion apenas se estan iniciando,
a diferencia de otros paises en los
cuales constituye una vieja practica
ampliamente aceptada, cuyo
propésito esta perfectamente acotado
en el reconocimiento de instituciones
y programas académicos.

El reciente interés que México
tiene por la acreditacion, se enmarca
dentro del subsistema de educacion
superior y puede explicarse a partir
de diversos factores, entre los que
sobresalen la de politica educativa y
la rendicién de cuentas a la sociedad.

El primero tiene que ver con la

asignacion de los recursos
presupuestales a las instituciones.
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El segundo se relaciona con
aspectos de corte internacional que
ofertan el subsistema educativo. Sin
embargo, ambos aspectos responden
a politicas y tratados comerciales,
dentro de cuyas condiciones se esta
requiriendo la homologacién de
grados y criterios de certificacién
profesional.

La justificacion que sustenta la
necesidad de un sistema de
acreditacion de la educacion, sefala
como premisa el mejoramiento de la
calidad educativa, hecho que de suyo
representa un problema por las
diversas implicaciones que conlleva
el hablar de calidad.

Por otra parte, la diversidad de
factores y fines que orientan a la
acreditacion han ocasionado el
manejo de acepciones que enmarcan
distintos niveles de acreditacién como
lo son: la evaluacion de los
aprendizajes, el reconocimiento oficial
y la certificacion de estudios, entre
otros. Todas ellos a su vez,
corresponden a distintos ambitos; el
de los individuos, el de programas y
el de las instituciones académicas.

La acreditacion correspondiente a
los sujetos e instituciones se ha
relacionado con el reconocimiento y
el prestigio social que otorgan los
grados. En el ambito institucional, la
acreditacion hace referencia a la
promocién de la calidad y la
pertinencia de las condiciones
especificas de funcionamiento que
las universidades buscan demostrar a
la sociedad.
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La acreditacion en este sentido
garantizaria la calidad y credibilidad
de un proceso educativo y de sus
resultados.

“En la medida que la acreditacion
institucional y de  programas
académicos representa un
mecanismo para orientar la tarea
educativa de la formacion profesional,
de acuerdo a practicas y resultados
ampliamente reconocidos a nivel
nacional e internacional, se
convierten en un medio indispensable
para impulsar el mejoramiento
general del sistema. De ahi que la
acreditacion tenga un  papel
estratégico dentro de la organizacion
y eficiencia del sistema de educacion
superior”.%

V.10. La evaluacion
diagnostica y la acreditacion;
sus fines comunes

La evaluacién diagnédstica tiene
como fin la explicacion de un
proceso, en ese sentido, es un
mecanismo que influye en el
reconocimiento de los resultados, lo
cual es fundamental para valorar el
potencial de desarrollo basado en los
recursos de que se dispone; la
importancia de este hecho esta
conectado con el ejercicio de la
planeaciéon, la intencionalidad y el
seguimiento del proceso.

% Pallan Fi gueroa, Carlos. “Sistemas de acreditacion
y acreditacién para la profesion de abogado”. En
Revista de educacién Superior. México, ANUIES,
N° 96. pag. 8.

Por su parte, la finalidad de la
acreditacion es el otorgar credibilidad
social al programa. De acuerdo con
esto, es necesario potenciar la
complementariedad de ambos
procesos. La evaluacion y la
acreditacion deben ubicarse en su
real significado y alcance. Por si
misma la acreditaciéon no puede ser
una garantia de calidad, en todo caso
la pregunta fundamental seria: ;Qué
se entiende por calidad y con que
criterios se establecera su
operacion?. La acreditacion puede
convertirse en un instrumento valioso
si contribuye a un esquema general
de evaluaciéon y siempre y cuando
cumpla con el papel que se le ha
asignado, el de otorgar credibilidad a
los programas educativos ante Ila
sociedad.

“El concepto en si mismo es
alusivo y elusivo: alusivo porque hace
referencia a un valor, una
cualificacién, a un juicio axiolégico.
Elusivo porque no aborda atributos
del objeto de una manera inequivoca
y universalista”*

Cuando fueron creados los
Comités Interinstitucionales para la
Evaluacion de la Educacién Superior,
una de las funciones puntuales que
les fue asignada ademas de Ila
evaluacion, fue la de la acreditacién,
a la cual se le conceptué como “el
reconocimiento que puede otorgarse

* Mendoza Rojas Jesus. Contexto dela evaluacion
de la educacion Superior en América Latina. En
Revista de Educacion Superior. México, ANUIES,
1993. N°, 88 p.15
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a unidades académicas o a
programas especificos, en la medida
en que satisfagan criterios y
parametros (estandares) de calidad,
convencionalmente establecidos.”®®

Sin embargo, debido a la gran
diversidad de instituciones vy
programas educativos, asi como a la
necesidad de realizar un
reconocimiento general del propio
subsistema de educacién superior,
los Comités Interinstitucionales para
la Evaluacion de Ila Educacion
Superior han priorizado la evaluacion
diagnostica y las asesorias, para lo
cual han hecho una diferenciaciéon
entre la evaluacién diagnostica vy la
evaluacion con fines de acreditacion.

Mientras la primera (evaluacion
diagnostica) es una evaluacion de
caracter integral, con un sentido
analitico y explicativo, y cuyo
resultado se manifiesta a través de la
proposicion de recomendaciones
exclusivas, encaminadas al
mejoramiento del programa, Ila
evaluaciéon con fines de acreditacion
deberia desarrollarse a partir de una
medicion paramétrica, basada en la
comparacién del estado de un
programa con respecto a indicadores
especificos y convencionalmente
aceptados, relativos a una estructura
y situacion académica deseable y a
una practica profesional ética y
sustentable.

% “Evaluacién y acreditacién de la educacién
superior en México. Estado del arte y sugerencias
para la conformacién de un sistema nacional de
Evaluacion y Acreditacién™. XXVII sesién ordinaria
de la Asamblea de la ANUIES, Universidad
Auténoma del Estado de México, 1996. pp. 3ss.
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El caracter de la acreditacion

En México, todas las modalidades
de la evaluacién tienen que adquirir
un caracter formativo, su aporte al
mejoramiento de la educacion
superior seria muy pobre, si el fin
primario e la acreditaciéon fuera el de
otorgar prestigio, o si se manifiesta
con un caracter punitivo.

Tampoco es deseable aunque si
muy probable que a partir de la
acreditacion se genere una
competencia entre las instituciones
dado el caracter oficial de requisitos
para el financiamiento que el Estrado
le otorga. Por otro lado, para adquirir
el caracter formativo, es preciso liegar
a diversos acuerdos que requieren de
la participacion de los involucrados en
los procesos conductivos de la
educacion y en el campo profesional.

Se requiere de la elaboracion
teérica que oriente el camino del
desarrollo disciplinario esperado; se
tienen que construir acuerdos que
permitan, sin perder la identidad ni
hacer a un lado la situaciéon de cada
programa, reconocer los referentes
epistemolégicos, metodolégicos y
ontolégicos que garanticen la
atencion a las necesidades de la
sociedad asi como también los
requerimientos de los campos vy
practicas profesionales emergentes.

De tal manera que no se puede
hacer a un lado la importancia de la
evaluacion  diagnéstica y  sus
resultados.
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En todo caso, de éstos tendrian
que salir las bases para constituir los
insumos para la elaboraciéon del
marco tedrico, los instrumentos
(parametros) y los mecanismos
metodolégicos de la acreditacion. Por
otra parte, para que la acreditacion
adquiera un caracter formativo es
necesario que se retome el caracter
cualitativo de la evaluacion.

La acreditacién en este sentido no
puede ser un ejercicio Unico de
medicion de valores o funcionar como
una lista de cotejo de logros y
deficiencias. Por ello la construccion
de los criterios, indicadores y
parametros de evaluacion deben
considerar el caracter cualitativo que
subyace a todo proceso; es decir, la
acreditacion no puede privilegiar
como insumo principal los resultados
obtenidos por el programa.

La acreditacion ante todo debe
permitir a las instituciones
reconocerse en cuanto a su
capacidad de gestién, y produccién
académica.

En este sentido debe visualizarse
con precaucion el sentido de la
medicion y la comparacién entre
instituciones, ya que si bien no se
puede soslayar el caracter de los
parametros, en su elaboracién debe
cuidarse que éstos, mas que excluir
sean un referente relativo a la
elaboraciéon de metas de desarrollo.

Desde un punto de Vvista
sociolégico, se hace necesaria la
conciencia de los evaluadores acerca

N LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO N
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de la intencién real de la acreditacion
(lo que Carmen Carrién llama la pre-
verdad) ya que por si misma no
puede garantizar el fomento de la
calidad de los programas, si antes
no se proveen los insumos
indispensables que permita a las
instituciones y a sus actores la
busqueda de la calidad que pretende
demuestren.

El papel que la sociedad asuma
en cuanto al establecimiento de los
valores de la educacién, debera
tener un impacto importante dado que
de ello dependen las acciones
formativas que las instituciones
deberan realizar.

En tal sentido acciones como la
macroplaneacion, el reconocimiento
de los referentes culturales y los
perfiles sociodemograficos, el
desarrollo tecnolégico entre otros, se
constituyen en los aspectos
contextuales de la acreditacion.

Los elementos formales de la
acreditacion

Cualquier proceso de acreditacion
requiere de referentes especificos
que puedan abarcar la personalidad
formativa y resultados de cada
institucion educativa; este precepto,
habra de ser \vinculado con
determinados parametros ubicados
en ambitos y factores que determinan
las caracteristicas formativas de la
profesion en cuestion.

De lo anterior se desprende que la
evaluacion diagnéstica, constituye el

129



1.

indicador mas importante para
describir y determinar el curso que
presenta la evolucion particular de la
institucion educativa, y del programa
evaluado ya que el diagnéstico
identifica los problemas y presenta
alternativas para consolidar el
proyecto educativo que la caracteriza.

La segunda fase de este proceso,
esta enmarcada en el seguimiento de
las recomendaciones estudiadas de
manera conjunta entre el Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo y la

institucidon, que constituye oftro
elemento dirigido hacia los
indicadores que determinan el

caracter de la acreditacion.

Para establecer los parametros
que sustentan la calidad de un
proceso formativo deben
considerarse entre otras variables
fundamentales, las siguientes:

La contextualizaciéon socioeconémica
y ambiental donde se ubica la
institucién y el programa.

2. Los ambitos de influencia local y

regional derivados de sus
caracteristicas académicas y
necesidades del entorno.

3. Los elementos en que se sustenta su

génesis estructural, educativa y la
experiencia derivada en el periodo de
funciones.

4. Los procesos de construccion de los

modelos educativos.
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5. La congruencia entre los procesos
formativos y los perfiles de egreso.

6. Los sistemas y parametros de
autoevaluacion y el destino de los
resultados.

7. El Marco Normativo Institucional.
8. La aplicacion del Plan de Estudios.

9. Recursos  Humanos (gestores,
investigadores, docentes, etc.).

10. Organizacion Institucional.
11. Infraestructura fisica.
12. Los resultados obtenidos.

Este conjunto de variables
determinan las condiciones de
funcion y de prospectiva institucional,
y sobre todo del programa a partir de
los cuales se establece Ia
articulacion con los parametros
ideales que colegiadamente deben
ser acordados por los sectores que
participen del proceso de
acreditacion.

El tema, por su naturaleza, ha
propiciado polémicas y controversias
al ubicarse en diversos contextos.

Si el propésito es definir
indicadores semejantes a los de
caracter internacional, se puede caer
en una dinamica de homologacion
que temerariamente presupone que
el egresado incursionara en
mercados de trabajo heterogéneos y
exégenos.
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Si bien lo anterior pareciera una
buena razén, esto no deja de ser en
realidad una  visibn  sectaria
impulsada por las tendencias de
globalizacién que soslayan las
demandas y condiciones internas
que configuran escenarios laborales,
dindmicos y potenciales, pero
esencialmente distintos.

Derivado de la experiencia que se
ha adquirido a lo largo de 10 afos de
funciones en la evaluacion
diagnostica, la comunidad educativa
en Arquitectura ha obtenido una serie
de indicadores tanto de orden
cualitativo como cuantitativo, que le
permiten establecer las bases
estructurales para formular un
proyecto de parametros.

Si bien este trabajo ya se
encuentra en una fase avanzada, una
vez terminado, constituiria una
contribucion importante para definir
de manera colegiada y en
coordinacién con asociaciones Yy
organismos como la Asociacion de
Instituciones de Ensefianza de la
Arquitectura de |la  Republica
Mexicana, A.C., Asociacién de
Escuelas de Disefio Grafico, A.C. los
Colegios Profesionales, cuales y de
qué tipo son los indicadores que
permitan determinar los niveles de
calidad y eficiencia de un programa
educativo. La situacién econdmica y
social de México se refleja en la
Educaciéon Superior en el pais como
microcosmos del primero, siendo uno
de sus rasgos su amplia diversidad
de instituciones y también sus
disimbolos niveles de calidad.

Estos son una consecuencia del
incremento demografico que eleva
sistematicamente el numero de
aspirantes a ingresar a la educacion
superior en todas las areas del
conocimiento. La inscripcion de
educacion superior se ha
incrementado de manera impactante
pues, entre 1970 y 1990 aumentd
aproximadamente de 212,000 a un
millén de estudiantes, lo cual
representa un incremento de mas del
cuatrocientos por ciento.

Las autoridades federales del
gobierno mexicano y los organismos
internacionales mencionan
invariablemente dentro de sus
discursos oficiales los objetivos de:
mejorar la calidad de la educacion y
racionalizar la administracién de los
recursos para ella, como uno de los
elementos fundamentales para el
desarrollo, pero como consecuencia
del incremento demografico y del
numero de aspirantes a ingresar al
nivel de educacion superior, el pais
se ha visto en la necesidad de
disefar e impulsar, programas
educativos enfocados a cubrir sus
ambitos de demanda no obstante la
diversidad de éstos.

Sin embargo, Ila educacién
superior en México debe enfrentar
tres importantes retos: la cobertura, la
calidad y procurar los medios para
llevar a cabo los dos primeros
mediante la evaluacion, como un
elemento clave en el disefio de
estrategias de  planeacion y
conduccién de las politicas estatales
en la formaciéon de profesionales de
alto nivel.

Tesis Doctoral
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Universo de Estudio. Area de Arquitectura, Disefio y Urbanismo

W Arquitectura
Arquitectura, Hl Diserio 181
181 O Urbanismo 236

4

Disefio, 236

Urbanismo, 4

Porcentaje de Instituciones de Educacion Superior por régimen

ESCUELAS PUBLICAS Y PRIVADAS

PRIVADAS
78%

Centralizacion de la matricula de arquitectura

IPN y UNAM
21.87%

78.13%

Otras Instituciones de Educacién Superior
Fuente: CADU-CIEES
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CAPITULO VI: Hacia nuevos paradigmas en la formacion del

arquitecto en México.

Introduccion

Hasta aqui, hemos analizado
diversos paradigmas inconexos de la

evaluacién educativa. En este
capitulo, se desarrolla la propuesta
integrada por tres elementos
conexos, tendientes a la
consolidacion de los programas

académicos de la arquitectura.

La factibilidad de esta propuesta
estriba en la tesis de que
desarrollando los tres elementos que
se describiran, es posible llevar a
cabo la planeacion, el desarrollo y
consolidacién de programas
educativos con pertinencia,
coherencia y consistencia.

El primer elemento que se
propone en este trabajo, tiene que ver
con la macroplaneaciéon del sistema
educativo en el nivel superior y con la
necesidad de que el Estado consolide
un Sistema Integral de Evaluacién, en
donde los diferentes organismos que
se han ido instalando para Ila
evaluacion enriquezcan esta
actividad.

El segundo elemento, se refiere a
la planeacién y adopta el diagnéstico
nacional publicado por el CADU-
CIEES®® como el punto de partida del

“ Siete afios de evaluacion diagnostica y sus
resultados. CADU-CIEES. México D. F. 2001.

desarrollo y consolidacion de la
disciplina a nivel nacional.

El tercer elemento, aborda la
microplaneaciéon, en este caso la
propuesta estda dirigida a la
comunidad académica de cada
programa, a quienes se proponen
algunos instrumentos, entre ellos los
elementos de categorizacion del
Marco de Referencia para Ia
Evaluacion del CADU-CIEES, el
modelo de evaluacion planeacion y
algunas matrices a desarrollar por
cada comunidad académica, para la
definicion y disefo de sus indicadores
y parametros de evaluacién vy
acreditacion.

Como parte indispensable de la
propuesta, se  sintetizan las
caracteristicas mas importantes de
cada referente desarrollado en el
texto de este trabajo; el social, el
institucional, el profesional y el
disciplinar, los cuales sustentan la
propuesta, con la intencion de que las
comunidades educativas revisen y
apliguen estos referentes en el
diseno, desarrollo y consolidacion de
sus programas académicos, Yy para
elaborar o ratificar fundamentadamente
sus propios paradigmas educativos,
ademas de elaborar sus parametros y
revisar los criterios con los que se



autoevaluaran y seran evaluados por
los diferentes organismos del sector
oficial.

La propuesta a su vez, parte de
tres fundamentos:

El primero, de caracter filoséfico, a
partir del cual se analiza a cada
programa educativo como un cuerpo
altamente complejo, con aspectos y
caracteristicas especificas de origen,,
ubicacidbn geografica, recursos y
vocacion natural, que requiere de
acciones particulares, adecuadas a
su naturaleza propia y nivel de
desarrollo.®’

El segundo, se refiere a lo que el
CADU denomina proceso de
consolidacion®, que ubica a cada
programa, en una fase de desarrollo.

Las fases de desarrollo estan
determinadas, entre otros elementos,
por las debilidades generales de la
disciplina, las cuales se tomaran del
el diagnéstico nacional publicado por
el CADU-CIEES® y se describen
ampliamente en el capitulo cinco.

" La realidad geografica y cultural de cada
programa, le asignan una vocacion especifica a
cada programa: Por ejemplo, el desierto de
Mexicali, exige una orientacion de tipo
bioclimatico en la formacién. O en los centros de
alta densidad de monumentos histéricos, inducen
al programa a un enfoque histérico, y asi
sucesivamente,

% Marco de Referencia para la Evaluacién.
CADU-CIEES. .México. 2000.

 La ensefianza de la Arquitectura, el Disefio y el
Urbanismo en México. Siete aflos de Evaluacion
Diagnéstica y sus resultados. CADU-CIEES.
México.
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Las debilidades se refieren a una
serie de obstaculos, identificados a
partir de un diagnéstico, que han
frenado la consolidacion de Ila
disciplina.

Como parte de dichas debilidades
se pueden mencionar tres de vital
importancia:

1.- Una de caracter interno, que
tiene que ver principalmente con el
hecho de que no se ha
profesionalizado la parte pedagégica
en los centros de ensefanza.

2.- Otra de caracter externo, parte
de la compleja esencia transdiciplinar
que caracteriza los procesos de
formacién en la arquitectura, se
refiere a las dificultades que esto
conlleva para la clasificacion de la
disciplina y su ubicacién oficial en un
area del conocimiento, con el fin de
poder definir asi los criterios de
evaluacién para el otorgamiento del
reconocimiento y los recursos del
Estado a los programas educativos,
de acuerdo a caracteristicas propias.

3.- En la tercera, se sostiene que
la evaluacién oficial de los programas
académicos se practica a través de
diferentes organismos independientes
entre si, con una enorme dispersion,
provocando de esta forma,
desconcierto en la comunidad
académica y tambien una
multiplicidad de esfuerzos que bien
podrian complementarse de existir un
modelo integrador de la evaluacién
en México.
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VI.1. La propuesta

Esta consiste en la
sistematizacion de la evaluacion en
tres niveles: el gubernamental, el
institucional y el de programas (con
todos sus componentes), con el
objeto de ordenar y coordinar las
acciones propias de cada comunidad
con sus alcances particulares.

Los criterios con que el estado
otorga los niveles de consolidacion y
reconocimiento  oficial de los
programas generalmente son
excluyentes entre las  areas
tradicionales, lo que ha obligado a los
programas de  arquitectura a
renunciar a su caracter transdiciplinar
para facilitar su entrada a algln
organismo que le permita la
obtencion de recursos, becas o
reconocimiento oficiales a traveés,
principalmente, de la SEP:
CONACYT, PROMEP, PIFl, SNA y el
SNI, en donde cada uno de ellos,
funciona con criterios derivados ya
sea de las ciencias sociales, la
tecnologia o la formaciéon especifica
de los investigadores en estas
disciplinas.

La propuesta involucra a toda la
comunidad académica, incluyendo el
sector oficial, en la aplicacién del
modelo de evaluacidon-planeacion,
descrito en el capitulo tres y cuyos
detalles presento con el fin de
identificar las caracteristicas propias
de la disciplina y sus particularidades
por programa.

Tesis Doctoral

La naturaleza propia de la
disciplina de la arquitectura marca su
formacion, misma que contiene en
sus curricula al menos tres areas del
conocimiento: Las ciencias sociales,
la tecnologia y el disefo, la
multiplicidad de criterios y parametros
con los que se le ubica y evalia han
resultado ciertamente ineficaces,
incluyendo en esto a los programas
de postgrado.

La propuesta incluye uno que ha
sido aplicado en algunos capitulos
durante el desarrollo de esta tesis,
anteriormente a esto, ha sido
planteado, desarrollado y utilizado en
los CIEES y propuesto por este
mismo organismo en la construccién
de los criterios y parametros de los
organismos evaluadores y
acreditadores para medir el desarrollo
y desempefio de los programas
educativos de varias disciplinas, entre
ellas, arquitectura.

Ya que el modelo mencionado, es
de caracter integral, y ha sido
ampliamente probado por los CIEES
desde 1991, se propone para su
desarrollo en la evaluacion de la
ensefanza de la arquitectura.

Considerando que existen varios
organismos evaluadores y que cada
uno cuenta con su propio modelo e
instrumentos de evaluacion, es claro
que estan dadas las condiciones para
la aplicacion de un modelo integrador
que otorgue a cada organismo su
peso especifico, en funcion de un
sistema comun.



Los objetivos

El objetivo principal de Ila
propuesta es fortalecer los programas
individualmente para que alcancen la
madurez y  posteriormente la
trascendencia. Esto conlleva un
conocimiento profundo de los cuatro
referentes que le permitan lograr su
identidad y consolidar un sistema
nacional entre los diferentes
programas de arquitectura del pais.”

El crecimiento cuantitativo no
controlado hace dudosa la calidad de
los procesos educativos. Los datos
contundentes de la Educacion
superior muestran un crecimiento
cuantitativo desmesurado sin
precedente en los Ultimos treinta
afios, pero con un incipiente
desarrollo cualitativo de la educacion
superior en nuestro pais, esto ratifica
la propuesta de un modelo que
propicie el equilibrio y fortalecimiento,
particularmente entre las disciplinas
del area de la ciencia y la tecnologia.

En el desarrollo de las propuestas,
como ya se ha mencionado, se
utilizaran tres elementos, dos de los
cuales han sido probados y ademas
constituyen la Unica experiencia que
hay en el pais acerca de Ila
evaluacion-planeacion en la
formacién de los arquitectos en
México; y el tercero, se refiere a la
necesidad de consolidar un sistema
integral de evaluacion, estos son:

™ Siendo la formacién de redes y lineas de
investigacion y docencia una alternativa de unién
para la consolidacién del area, se propone la
colaboracién interinstitucional para lograrlo.
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a. El diagnéstico nacional del
Comité de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo publicado en el afo
del 2001, con los resultados de la
evaluacion que durante siete
anos constituyé la fuente directa
de sus conclusiones. Este
documento fue publicado bajo el
nombre de la “Ensefianza de la
Arquitectura, El Disefio y EI
Urbanismo en México. Siete
anos de evaluacién diagnostica y
sus resultados”.

b. La aplicacién de los instrumentos
disefiados y aplicados por los
CIEES’'. Modelo de evaluacién
utilizado por los CIEES durante
diez afos en el area de
arquitectura, disefio y urbanismo,
desarrollado ampliamente por el
Dr. Jorge Gonzalez Gonzalez’?,
que plantea el andlisis de cuatro
referentes: el social, el
disciplinar, el profesional y el
institucional.

c. La diversidad de organismos
evaluadores de los diferentes
niveles, pero sobre todo la
evaluacion de programas, que
aun no se consolidan en uno solo

que complementariamente
evalle el sistema de educacion
superior.

La experiencia documentada de
los CIEES que existe sobre la

! El desarrollo y aplicacién del modelo y algunos
instrumentos de evaluacion han sido aplicados en
los CIEES por casi catorce aios.

"2 Vocal Ejecutivo del Comité de Ciencias
Naturales y Exactas de los CIEES



LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO

evaluacion de la ensefianza de la
arquitectura en Meéxico a través de
diez afios de trabajo de su Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo,
constituyen una fuente primaria de
informacién para la planeacion de la
ensefanza de la arquitectura en
México, como ya se vio en capitulos
anteriores.

Finalmente se presentara una
propuesta metodologica que oriente
la definicion de criterios, parametros e
indicadores para que la comunidad
académica inicie la definicion y
propuesta de sus paradigmas
educativos, tomando como base los
referentes  estudiados que le
proporcionaran los indicadores de sus
contextos institucional, regional y
nacional de México, a partir de sus
caracteristicas  internas propias
detectadas en los capitulos 3 y 4.

Para la construcciéon de criterios,
parametros e indicadores, sustento
de la evaluacion y la acreditacion, se
propone que sean las propias
comunidades académicas con sus
especificidades particulares en cada
region geografica y cultural, quienes
los elaboren.

Para ello, se presentan algunos
instrumentos que coadyuven en esa
tarea, a partir de la redefinicion o
ratificacion  del quehacer del
arquitecto y su perfil educativo en
cada caso, para que, finalmente, las
propias comunidades académicas
puedan disefar sus mecanismos de
autoevaluacion y desarrollo, con el
propbsito de estar en mejoria

Tesis Doctoral

constante y lograr una madurez que
le permita enfrentar las evaluaciones
externas en condiciones de equidad.

VI.2. El Sistema Integral de
Evaluacion, los Instrumentos
de la Evaluacion Diagndstica
y el Modelo.

VI.2.1. Niveles de Evaluacion

Actualmente, los organismos de
evaluacion que el Estado ha formado
y avalado, operan de manera
independiente uno del otro.

Los niveles de evaluacion a
desarrollar pueden dividirse en tres:

1 La evaluacion del individuo.

2 La evaluacion de programas.

3 La evaluacion de Instituciones.
El modelo CIEES es hasta ahora
el Unico que considera en su

metodologia los cuatro niveles.

4. Investigacion.



Niveles y caracteristicas de la Evaluacién, en México™

NIVELES

OBJETIVOS DE

Sy, PROPOSITO METODO INSTANCIA RESULTADOS
1. ACREDITACION |SEGUIMIENTODEL |DOCENTES CONSTANCIAS DE
APRENDIZAJE
PROCESO PROMOCION
INDIVIDUO APRENDIZAJE 2. CERTIFICACION CENEVAL
INSTRUMENTOS DE
3. FINANCIAMIENTO |EVALUACION SEP RECONOCIMIENTO
LEGAL
ECLECTICO CIEES.
1. DIAGNOSTICO INTEGRAL PLAN DE
= ORGANISMOS DESARROLLO.
PROGRAMAS | CURRICULUM 2. ACREDITACION PARAMETRICO ACREDITADORES CREDIBILIDAD.
PARAMETRICO RECONOCIMIENTO.
3. FINANCIAMIENTO | o oarativo) SEP y FUNDACIONES
« PROGRAMAS PLAN DE
« GESTION DIAGNOSTICO VARIOS CIEES DESARROLLO
INSTITUCIONES | » INFRAESTRUCTURA | \ v D
« PRODUCTOS PIFI, PIFOP y PROMEP | ASIGNACION DE
ki CONSOLIDACION PADRON ool
« RESULTADOS CONACYT ASIGNACION DE
« PROCESOS NIVELES DE RECURSOS
INVESTIGACION |- PROCES do oo PARAMETRICO SNI
ACADEMICO —— RECONOCIMIENTO

Autor: Osvelia Barrera Peredo

™ Ver Evaluacion Educativa No. 22, Serie “Materiales de apoyo a la evaluacién Educativa”. CIEES-SEP-CONAEVA.
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V1.2.2. El Modelo.

El modelo propuesto de
evaluacién-planeacion, es de caracter
integral y con un corte ecléctico;
utilizado por los CIEES desde su
fundacibn en 1991, parte del
planteamiento de Manuel Pérez
Rocha coordinador general de los
CIEES hasta 1998, y desarrollado
posteriormente por Jorge Gonzalez
Gonzalez.

Las experiencias particulares de
los nueve comités que conforman a
los CIEES han retroalimentado el
modelo y al mismo tiempo es el
sustento de la evaluacibn que ha
llevado a cabo el Comité de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo.
Este modelo, como ya se menciond,

se deriva del conocimiento,
desarrollo y aplicacion de cuatro
referentes conceptuales que

conforman su base.

1. El referente social

2. El referente institucional
3. El referente disciplinar
4. El referente profesional

El principio del que parte este
modelo, es el conocimiento profundo
del programa académico a partir de la
disciplina, el desarrollo de Ia
profesion y el entorno social e
institucional.

La universalidad del modelo
radica en que su aplicacién particular,
puede y debe proporcionar los
elementos que fortalezcan los
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programas e instituciones, asi como
mejorar el desempefic de sus
egresados.

MODELO DE EVALUACION

El principal objetivo es conocer la
calidad de la educacion superior en
nuestro pais, para mejorar su
planeacién y mejorar su calidad; se
utiliza la evaluaciéon diagnéstica por
ser la modalidad con mayor
experiencia en el camino de la
evaluacién integral, y con
lineamientos oficiales.

La propuesta se sustenta en el
desarrollo de los cuatro referentes del
modelo evaluacioén planeacion,
aplicados a la ensefianza de la
arquitectura. Por ello, los dos
primeros capitulos se relacionan con
el Referente Social e Institucional; el
tercero y cuarto con el Referente
Profesional, tanto de la evaluacion
como de la practica profesional de la
arquitectura, y el quinto con el
Referente Disciplinar, al conjugarios
se desprenden algunas conclusiones
que mas adelante se precisan.

141



VI.2.2.1. Sintesis Valorativa de los
Referentes.

A través del analisis de los referentes,
el programa académico debera
actualizar y enriquecer sus elementos
tedrico conceptuales que
fundamentan el perfil y su disefio
curricular. Este ejercicio debera ser
permanente y ciclico. Aqui se
proporcionan algunos elementos
generales que fueron utilizados para
la propuesta del presente trabajo,
pero que deberan ser identificados y
analizados en detalle para cada
programa Yy en cada situacién
particular

El Referente Social.

México no se puede sustraer a lo
que acontece en el mundo. La
riqueza acumulada se encuentra en
un numero cada vez mas reducido de
personas, a la vez que ahora existe
una creciente cantidad de pobres
entre los que hay que repartir menos
recursos’®.

Hoy, atestiguamos el fin del
empleo, tal como lo conocemos’,
envueltos en un sistema mercantilista

con profundas desigualdades
sociales que se han acentuado por
los procesos econdémicos

internacionales que afectan de
manera global a los habitantes, tanto
en la distribucién de la riqueza como

7 Roberto Gonzilez Amador. México no lograra
bajar 50% la cifra de pobres ni en el 2015: B.M.
La Jornada. México 18 abril 04

™ Viviane Forrester. “El horror econémico”. Fce.
1998
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en el aumento de la dependencia vy,
por ende, la pobreza.

Buscando una solucién, nuestro
pais, asi como muchos otros, se ha
visto en la necesidad de iniciar
tratados internacionales de comercio
en condiciones no siempre favorables
e incluso de profunda desigualdad en
lo que respecta a su nivel de
desarrollo y en los ambitos
tecnolégico, social, econdémico Yy
educativo.

El estado mexicano ha ido
tomando decisiones tratando de
aliviar el deterioro en la calidad de
vida de sus habitantes, mismas que
pueden reflejarse negativamente en
su medio ambiente natural vy
construido.

La ausencia de  proyectos
adecuados a las particularidades de
cada nacién, han profundizado las
enormes desigualdades sociales en
el nivel internacional. Por ello es que
al mencionar los cinturones de
miseria, éste se convierte en un
elemento tipico generalizado de los
paises pobres, mas que una
caracteristica particular de wuna
nacion.

Los efectos que esta situacion ha
traido para la practica profesional de
los egresados universitarios son de
desempleo, bajos salarios y una
formaciébn que pareciera resultar
inadecuada bajo los criterios
tradicionales.
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El Referente Institucional

La creciente demanda que las
instituciones universitarias han tenido,
los problemas internos a los que se
enfrentan por el incremento numérico
de sus instituciones, programas vy
matricula, no han permitido que su
desarrollo cualitativo haya ido a la par
con su crecimiento cuantitativo.

Siendo uno de los temas mas
preocupantes el creciente desempleo
o subempleo de los egresados,
aunado a la consiguiente frustracion
de muchos de los profesionales de
todas las areas por no practicar su
profesién, es un tema que debe ser la
principal preocupacién del pais y de
las instituciones educativas

Como una respuesta oficial,
puede mencionarse el esfuerzo que
la apertura de nuevas opciones de
espacios y ofertas educativas en las
diferentes ramas del conocimiento ha
llevado a cabo el Estado Mexicano a
través de sus organismos educativos,
institutos tecnologicos, universidades
estatales, autbnomas y otras.

La politica educativa se definié
hacia los sesentas con base en
objetivos de cobertura geografica
nacional sobre todo, época en donde
la matricula constituyé por mucho
tiempo el principal indicador para su
financiamiento, basado en el
cumplimiento de objetivos trazados
en congruencia con una intencion de
cubrir las demandas sociales, y como
una manifestacion de la posibilidad
de movilidad social.

Tesis Doctoral

Como ya hemos visto en capitulos
anteriores, esta tendencia fue
trastocada histéricamente por
diversos fendbmenos socioecondmicos.
Por una parte, la demanda en materia
de educacién superior superd la
capacidad del Estado para atenderla
y obligd a modificar las rigidas
estructuras ideologicas que hasta el
inicio de los anos cuarentas
caracterizaron a las  politicas
educativas de nivel superior.

Por ofra parte, los fendmenos
econoémicos recesivos, que
manifestaron su severidad en México
a partir de 1976 y presentaron un
caracter endémico en los albores del
siglo XXI, influyeron de manera
determinante en la incorporacién de
procesos de evaluacion en los
sistemas y programas educativos de
nivel medio y superior, los cuales se
asumieron como mecanismos
orientados a elevar la calidad de los
egresados y racionalizar el destino de
los recursos con relacibn a los
productos de las tareas sustantivas
que la sociedad recibe o debe recibir
de los organismos publicos de
educacién superior.

Estos criterios adquirieron mayor
relevancia cuando el pais emprendié
su incursibn a los ambitos de
intercambio  internacional en el
irreversible esquema de globalizacion
que previsiblemente tipificara las
relaciones con sociedades
acostumbradas a desarrollar
evaluaciones endogenas e influidas
por los factores de cambio externos 6
del extranjero.




En otros paises, principalmente
europeos, la practica de la evaluacién
de la educacién superior, tiene
décadas de haberse puesto en
practica y se le asume como parte de
la planeacién gubernamental para el
desarrollo de un proyecto, que en
México se esta gestando muy
recientemente.

Dentro de este contexto, Ila
evaluacion de  programas e
instituciones en el extranjero se ha
llevado a cabo bajo la forma
especifica de la acreditacion. En
México, por razones historicas debe
hacerse con pleno respeto a la
autonomia y caracteristicas de cada
uno de los modelos educativos que
las instituciones han adoptado. Los
organismos acreditadores deben
recomendar una serie de medidas
para que la institucion evaluada en
forma individual, esté en mejores
posibilidades de alcanzar sus
objetivos académicos, constituyendo
asi el modelo mas cercano a la
estructura cultural en que se han
desenvuelto las instituciones de
educacion superior.

El Referente Disciplinar

Tanto la arquitectura como el
disefo e incluso las artes, han tenido
una destacada trayectoria en los
paises europeos y latinoamericanos.
Por otra parte, La arquitectura y el
urbanismo, en tanto que reflejan la
cultura e historia de cada lugar,
constituyen algunos de los
indicadores por excelencia de la
cultura y el desarrollo de un pais;

éstos reflejan su idiosincrasia, al igual
que sus costumbres y formas de
organizacion social. La conservacion
de esta expresion espacial, a la vez
que representa su identidad, es una
traduccion de los valores culturales

Contrariamente a lo mencionado
anteriormente, la manera en que se
han desarrollado los centros
educativos para la ensefanza de la
arquitectura, no  pueden ser
histéricamente mas uniformes; salvo
algunas excepciones, la gran mayoria
de los programas educativos que se
han dado en México se derivaron de
los planes de estudio vigentes en la
Universidad Nacional Auténoma de
México.

Su evolucién se ha conformado
mas por situaciones de
emplazamiento que como wuna
respuesta a una planificaciéon
educativa nacional o regional. Salvo
algunos casos interesantes, como el
Instituto Politécnico Nacional que
presenté una alternativa de corte
social; la Universidad Auténoma
Metropolitana con un  modelo
departamental; y el Autogobierno en
la Escuela Nacional de Arquitectura
de la misma UNAM, que pretendi6é
atender las necesidades de los
grupos sociales mas desprotegidos;
el resto de los programas educativos
basaron su modelo y sus planes de
estudios en esquemas que
prevalecian en ese tiempo en la
Facultad de Arquitectura de la UNAM.

En otros paises como Inglaterra,
las alternativas educativas se
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iniciaron con la escuela de
Arquitectura: Architectural Association
y la Hull School of Architecture, entre
otras  constituyen una fuente de
riqueza para la investigacion
educativa por ser el producto de
inquietudes relativas a maneras
diferentes de concebir la profesion y,
por tanto, la educaciéon de los
arquitectos.

Algunas de estas alternativas se
originaron a raiz del desempleo al
que se vieron enfrentados algunos
egresados, quienes emprendieron
practicas profesionales diferentes
como las asociaciones para la
vivienda (Housing Associations) y los
Arquitectos de Barrio, egresados de
arquitectura que regresaron a sus
vecindarios a ejercer la practica
modestamente, pero con mucho éxito
por ser originarios del lugar.

Estas experiencias impactaron los
modelos educativos en la formacién
del arquitecto en ese pais.

Para este referente disciplinar, en
particular, se da especial relevancia a
las conclusiones a las que llegé el
Comité de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo, (CADU) y que publicé en
el 2001 bajo el titulo “ La ensefianza
de la arquitectura, el disefio y el
urbanismo en México” Siete afios de
evaluacion  diagnéstica y sus
resultados’’.

" Esta publicacion se llevo a cabo al terminar la
evaluacion del 100% del universo de trabajo del
CADU que son las universidades publicas
estatales y que incluye también gran parte de las
privadas consolidadas.
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EL DISENO'Y
EL URBANISMO
EN MEXICO

D m:

i

B

De la experiencia en la evaluacién
del 100% de las escuelas publicas
estatales de arquitectura en México, y
analizando los problemas que
repetidamente se encontraron en el
pais, publicados en el diagnéstico
nacional por el CADU-CIEES™, se
seleccionaron cinco elementos de
debilidad de la ensefanza de la
arquitectura tomados como muestra
para desarrollar en su conjunto la
prueba de que este diagnostico
puede evolucionar de la evaluacién a
la planeacion. Estos elementos son
los siguientes:

= Falta de innovacién.

= Estancamiento en la
diversificacion de la oferta
educativa.

* Ausencia de una definicion y
disefio de criterios y parametros
de evaluacion especificos para
la arquitectura.

™® CADU_CIEES. LA ENSENANZA DE LA
ARQUITECTURA, EL DISENO Y EL
URBANISMO EN MEXICO, Siete afios de
evaluacién diagndstica y sus resultados. México
2001
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* Incipiente formacion en Ila
investigacion e  integracion
doctoral.

= Ausencia de planes de
fortalecimiento y actualizacion
de la estructura curricular en la
formacién de arquitectos.

El Referente Profesional

El disefio y la construccion se
mantienen bajo la hegemonia de
unos pocos e importantes arquitectos
pero sobre todo de grandes vy
poderosos monopolios cuyo modelo
se repite con mas intensidad cada
vez en los ambitos nacional e
internacional. Aunado a la creciente
participacién de la modalidad de
autoconstrucciéon de los habitantes y
el creciente desempleo de los
egresados de nuestras
Universidades.

Las cifras son contundentes: en
70% de las construcciones de
vivienda en México no intervienen los
arquitectos; paraddjicamente, el 70%
de los arquitectos egresados de
nuestras universidades no trabajan
en ninguna actividad relacionada con
la arquitectura. Se pueden derivar
tres interpretaciones de este hecho:

La primera, sostiene una severa
critica al sistema politico-econémico
que no ha podido generar mejores
condiciones de trabajo y de vida para
sus habitantes; la segunda, cuestiona
al sistema educativo por sus fallas en
la planeacién de la educacion
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superior; la tercera, visualiza la
incongruencia entre la “congruencia”
del proyecto de pais y los planes y
programas académicos por no
establecer claramente su interrelacion.

Mientras tanto, una solucion posible
seria la de identificar la formacién con
algunos  mercados potenciales,
ignorados en el pasado, que podrian
emplear a nuestros egresados. La
respuesta no es excluyente vy
seguramente tiene que ver con una
interrelacién de los tres elementos.

EL POSGRADO EN
ARQUITECTURA

El primer programa de posgrado
en Arquitectura en México se inicié en
1969 en la Facultad de Arquitectura
de la UNAM. Durante varios afos,
éste constituyé el Unico programa de
posgrado en el pais. Para el afo
2001, los programas en el sistema
publico de educacidbn superior
sumaban ya 73, de los cuales 53 eran
maestrias, 4 doctorados y 16
especialidades. Las caracteristicas de
los programas de posgrado en esta
area, asi como sus debilidades han
sido analizadas en varios
documentos publicados por los
CIEES.”,

Durante treinta y cinco anos de
existir, estos programas han tenido
dificultades en comun, que les ha
afectado de manera negativa.

” Ibidem.

Diagnéstico del posgrado y la investigacion en
arquitectura, disefio y urbanismo. Rosa Imelda
Rojas Caldelas. CADU-CIEES. Materiales
educativos No. 28
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Algunos de ellos se han
mencionado en capitulos anteriores y
se relacionan basicamente en la
orientacion profesionalizante de la
disciplina, misma que se traduce en
una deficiente formacién en teoria,
investigacion y metodologias, lo que
de entrada lo hace deficitario en
estudios posteriores a la licenciatura.

La fortaleza de la profesion radica
en que por lo menos el 35% del
medio ambiente construido urbano es
responsabilidad de los arquitectos y
en esto mismo radica la riqueza de su
actividad profesional y docente, por
la relacién que el profesional pone al
servicio de la formacion de los
estudiantes como profesor de
asignatura.

Los criterios con que el Estado ha
otorgado reconocimiento a los

posgrados en la arquitectura, al ser
ajenos y desconocer la orientacion de
la disciplina, ha tenido como
consecuencia la paulatina
disminucién de los recursos estatales
destinados a el fortalecimiento de los
programas y la escasez de becas
para que los egresados puedan
seguir estudios de posgrado.

Este hecho, ha provocado un
severo estancamiento en la
investigacion, innovaciéon y en el
desarrollo disciplinar y profesional de
la arquitectura en México. Uno de los
instrumentos que a continuacion se
proponen, es la definicion de los
criterios para la evaluacién oficial de
nuestra disciplina mismos que habran
de surgir de la propia comunidad
como una propuesta para los criterios
oficiales de evaluacion.

PROPUESTA DE MODELOS COMPLEMENTARIOS

EVALUACION DIAGNOSTICA Y ACREDITACION

Historia

Autor: Osvelia Barrera Peredo
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Sistema integral de evaluacién

Autor: Osvelia Barrera Peredo

V1.3 Valores de la Evaluacion

diagnodstica que alimentan el
Modelo

Cuando los CIEES iniciaron los
primeros procesos de evaluacion
diagnéstica, en 1991, con ello se
inici6 también la cultura de la
evaluacion educativa en México. Una
de las mejores experiencias de los
CIEES es haber detectado a través
de catorce afios de practica
evaluativa, no sélo los logros y las
deficiencias de cada uno de los
programas educativos, sino también
de las enormes necesidades de cada
una de las disciplinas y las areas del
conocimiento. Es por eso que se
propone un modelo de evaluacion,
basado en el conocimiento profundo
de las caracteristicas educativas
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EVALUACION OFICIAL
PIFI
PIFOP
PROMEP
CONACYT
RVOES

AUTOEVALUACION
PROGRAMA

s EVALUACION EXTERNA
" CIEES
COPAES
ORGANISMO ACREDITADOR

nacionales que difieren
enormemente de las de otros paises
en origen, nivel de consolidaciéon
institucional y en su desempefio.

Para México, esta aun lejano el
dia en que la evaluacion para la
acreditacion alcance el nivel de
desarrollo que tienen otros paises,
pero sobre todo, no se puede calificar
si antes no se ha pasado por un
proceso formativo, y esto ultimo es lo
que las instituciones mexicanas
necesitan.

“La evaluacion debe ser
constructiva y  propositiva, no
represiva ni de exclusion. Todo
programa sostenido con recursos
publicos debe ser permanentemente
evaluado, tanto para sustentar
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acciones de mejoramiento, como
para dar a la sociedad debida cuenta
de su operacion”®.

El mismo autor expone una serie
de criterios que le otorgan a la
evaluacion una implicacion personal
afectiva y de intereses como los
valores. Como es de suponer, el valor
implica un juicio, es decir, una
valoracion de los que resulta un
acercamiento conceptual, juicios de
valor. “Cabe también destacar que la
evaluacién y el juicio no son acciones
puramente intelectuales, sino que,
por el contrario estan directamente
asociadas con decisiones y acciones
practicas de diversa naturaleza”. Por
lo tanto, “el compromiso con la
evaluacion implica una disposicion
para actuar en consecuencia con los

juicios formulados™®’.

El otro concepto esencial al texto
es la autoevaluacion dentro de un
programa y su conjunto de elementos
normativos, técnicos, humanos vy
materiales, y no solamente el
conjuntc de las materias que
conducen a la obtencién de un titulo.
Evaluacion y autoevaluacion se
diferencian en que la segunda,
ademas de estar regulada por los
integrantes del proceso, hace
intervenir las caracteristicas de
quienes intervienen desde el exterior.

Muy importante es la manera de
llevar a cabo el proceso de

% Evaluacion y autoevaluacién. Algunas
definiciones Manuel Pérez Rocha NO.27 Serie:
Evaluacion Educativa México, DF.

*! Ibidem.
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evaluaciéon. Debe ser un proceso
convenientemente estructurado de
manera que conduzca a los
resultados que se pretenden. El
objeto de evaluacién se compara “con
parametros, modelos, paradigmas o
criterios previamente establecidos”.
Importantes también son la discusion
colectiva y las aproximaciones
sucesivas hasta cubrir las etapas
necesarias; este proceso es como
una obra de arte que implica un
trabajo flexible y creativo. Otros
conceptos importantes son los
llamados referentes de evaluacion, es
decir valores numéricos y criterios.
Estos referentes estan, por un lado,
implicitos al proceso, (por ejemplo, la
autoridad de la institucién evaluadora
y de los expertos tiene el
inconveniente de dejar al evaluado
bajo la subjetividad del evaluador) y
por el otro, la autoridad del sujeto
evaluado bajo el paradigma o modelo
seleccionado por el mismo sujeto,
con lo que se objetiviza el proceso.

Este modelo o paradigma debera
reunir  determinadas condiciones
como por ejemplo la estabilidad del
programa. Es conveniente no ignorar
que los evaluadores no son sujetos
sépticos de sus propios valores,
criterios, actitudes e intereses. Existe
otro referente, que considera el que la
Institucién evaluada quede
comprometida con el proceso.

Puede resultar coincidencia vy
diferencias entre ellos y con Ila
realidad para lo cual existen
previsiones.
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Los diversos tipos de evaluacion
dependen de los enfoques y de los
criterios aplicados (de pares, juridica,
financiera, académica). La evaluacion
holistica o integral, es la que se aplica
a los elementos de programa y las
relaciones entre ellos; no se aplica a
todos los elementos y relaciones
necesariamente, sino tan sélo a los
significativos al tipo de evaluacién
que se realiza. Existe también la que
se hace segun propésitos, de esta
destacan tres: evaluacién
diagnostica, de acreditacion y para
asignacion de recursos.

V1.4 Criterios de la evaluacién para
el financiamiento

El desarrollo de las instituciones
educativas en Meéxico ha sido
desigual, tanto por sus inicios como
por la calidad de los programas en las
distintas areas de conocimiento.

La matricula se ha concentrado en
algunas areas del conocimiento como
el de las ciencias sociales vy
administrativas, lo que ha limitado la
formacion de una base cientifica y
tecnolégica suficientemente
diversificada y solida, si es que el
proyecto de pais asi lo propone.

Los programas de maestria y
doctorado que estan en el padrén
nacional de posgrado, son en su
mayoria de las Ciencias Naturales y
Exactas (54.0% del padrén), en
segundo y tercer lugar se encuentran
los programas de Ciencias
Agropecuarias e Ingenieria y
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Tecnologia, respectivamente, en ésta
ultima area es donde ANUIES ubica a
la Arquitectura.

Los programas que pretenden
incorporarse al Padron del
CONACYyT, han sido evaluados desde
inicios de los afos noventas, con
parametros derivados del area de
Ciencias, programas que estan
enfocados a la formacion de
investigadores. Por lo que dicho
padrén no cuenta con parametros
para evaluar las maestrias con
orientaciones profesionales o mixtas,
incluyendo en ellas el Disefo, las
Artes y la Arquitectura. Existe a partir
del 2003, el Programa Institucional de
Fomento al Posgrado (PIFOP), que
incorpora a los posgrados
profesionalizantes en un padrén
dependiente del de CONACYT, pero
enfocado a los programas que no
sean de Ciencia y Tecnologia.

Para el caso de los posgrados
enfocados a iniciar la formacion en la
investigacion o perfeccionar la
formacion profesional y técnica, no
existen fondos econémicos ni formas
de evaluaciébn a excepcion de la
evaluacion de los CIEES. En este
caso, se considera preparar al
individuo para el ejercicio de una
profesion, por lo que la calidad de
estos programas debe estar en
funcion de su practica profesional y
productiva y por consiguiente, los
parametros de evaluacion de la
planta académica y sus resultados
deben ser adecuados a estas
caracteristicas.
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Lo anterior permite ejemplificar la
necesidad de disenar indicadores que
atiendan criterios para evaluar el
papel que juega la practica
profesional de los académicos de
tiempo parcial y su vinculacion con el
mercado laboral, lo que garantiza el
vinculo del programa y los alumnos
con el medio profesional.

La existencia de lineas de trabajo
profesional congruentes con los
objetivos del Programa y con las
areas del conocimiento contempladas
en un Plan de Estudios, constituyen
espacios reales de  actividad
profesional y enriquecen la docencia.

Otros de los criterios a considerar
para la evaluacion de los académicos
debe ser la experiencia docente,
considerando la participacion de los
profesores en programas de
formacién de la planta académica o
de actualizacion docente.

Otro parametro de evaluacién de
Programas Académicos con una
marcada orientacion  profesional,
deben ser los examenes nacionales
que certifican la competencia
profesional y la acreditacion de la
curricula basica definida por los
profesionales del campo aunado a
otros indicadores del desempeno
profesional, tal como existe en otros
paises y que el gremio de los
arquitectos conoce muy bien.

Por otra parte, la evaluacion de
materias con parametros exclusivos
de la investigacion cientifica ha
resultado inadecuado a la practica y
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formacion del arquitecto, lo que ha
traido como consecuencia, la
limitacion de los recursos, becas y
reconocimientos para estudiantes y
académicos y también para el
desarrollo de los programas de
nuestra area en general.

Los programas oficiales de
financiamiento parten de criterios
derivados de las Ciencias Exactas;
Esto es, asumen que los profesores
tanto de licenciatura como de
posgrado sean en su mayoria de
tiempo completo, que tengan el grado
de doctor y en eso se basan para
otorgar becas individuales y apoyos
economicos al programa.

Por otro lado, el financiamiento de
los programas de posgrado no llega,
reduciendo asi las posibilidades de
formar doctores e investigadores,
para egresar a las filas del Sistema
Nacional de Investigadores.

VL.5. Hacia nuevos
paradigmas en la ensefnanza
de la Arquitectura en México

La ensenanza de la arquitectura,
requiere de un intenso proceso de
revisién, renovacion y consolidaciéon
académica, si no es que de una
verdadera  revolucion  educativa
basada en la actualizacion e
interpretacion de las condiciones
sociales del pais, a través de
conocer las nuevas condiciones
socioecondmicas, y tecnoldgicas, los
avances disciplinares y profesionales
que se han dado en los dltimos anos,



pero sobre todo, a partir de los
diagnésticos particulares sobre cada
programa educativo, que les permitira
analizar una vision externa, que con
la autoevaluacion y la vision oficial,
complementara los elementos de su
planeacion.

La propuesta implica una
renovacion educativa y curricular
referenciada y por tanto,
fundamentada en el conocimiento
cientifico de las condiciones que
afectan la practica profesional y la
disciplina, a partir del conocimiento
de la sociedad y de los efectos que
las nuevas organizaciones
internacionales tienen sobre las
instituciones politicas y
especialmente las educativas.

El gran objetivo, aparentemente
inexistente, de un proyecto explicito
de pais y consecuentemente de su
correspondiente educativo a nivel
nacional, por el momento sélo puede
desarrollarse a partir de propuestas
individuales que intenten contribuir a
solucionar esta indefinicién, de lo
particular a lo general,

Con la propuesta que aqui se
plantea, acerca de la formacion de los
arquitectos, en lo tocante a identificar
nuevos campos de  practica
profesional a través de una revisién
de sus planes de estudio con base
en el diagnostico y aplicando el
modelo propuesto en este trabajo.
Las experiencias de sus egresados,
organizadas bajo la vision de Ila
planificacion educativa de expertos
con una amplia perspectiva, que

actualicen continuamente los
referentes propuestos en el modelo, y
que se han desarrollado de manera
general en capitulos anteriores,
tienen el fin de contribuir también a
una planificacion educativa de gran
alcance y de nivel nacional. Todo ello,
debera aplicarse a su vez en cada
programa con técnicas apropiadas de
ensefanza-aprendizaje, tendientes a
fomentar, en su comunidad, la actitud
de aprender a ensefar y aprender a
aprender, y a través de estimular una
mayor autoestima en sus
participantes y el desarrollo de su
creatividad.

La cobertura, la igualdad y la
calidad educativas planteadas como
los grandes valores de la educacion,
no han sido compatibles de manera
simultanea en paises pobres donde la
masificacion de la ensefanza,
aunada al incremento de los
problemas econdmicos y sociales,
requiere de la participacion del
profesional, especialmente del
arquitecto, bajo diferentes
modalidades enmarcadas dentro de
uno de los periodos de mayor
complejidad y diversidad tecnologica
y socioeconoémica.

Hoy, el papel que deben asumir
las instituciones educativas para
garantizar a la sociedad propuestas
de formacién académica sdélidas,
responsables y  potencialmente
permeables en las ramas basicas del
desarrollo, debe ser fundamentado
cientificamente y enmarcado dentro
de su referente social.
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El diagnostico constituye Ila
modalidad de la evaluacion que se
puede traducir en una guia didactica
para el conocimiento objetivo de los
problemas que enfrenta la planeacion
de la formacién del arquitecto.

La experiencia que la evaluacién
diagnostica ha tenido en México,
representa una dinamica fuente de
datos y elementos referenciales para
comprender, con un grado de
profundidad aceptable, la génesis de
estos problemas y perfilar alternativas
de solucién en congruencia con los
principios rectores de cada
institucion, sus posibilidades reales y
potenciales, y la proyecciéon que por
si misma determina para su evolucién
y consecucion de metas.

Aunado a la autoevaluacién que cada
programa debe llevar a cabo y la
propia evaluacion del subsistema de
educacion superior, este importante
acervo de datos e indicadores,
permite establecer una serie de
elementos que se desprenden de
fenébmenos recurrentes, pero que
inducen a reflexionar si la aplicacion
de caracter sectorial o institucional
constituye la mejor alternativa, o si en
realidad la educacion superior en
general y la formacion del arquitecto
en particular enfrenta una etapa que
exige profundizar en las definiciones
que sustentan las bases
epistemologicas de la profesion y los
paradigmas que han regido su
desarrollo curricular.

Tes:snboctoral

Los sectores académicos
requieren acordar sus indicadores
como consecuencia de los resultados
de su autoevaluacion y de sus
acciones derivadas del diagnéstico,
que permitan ubicar en cierta escala
el nivel en que se encuentra la
estrategia formativa de cada
institucion; cuando se refiere al nivel,
la idea subyacente es determinar los
criterios, entre los cuales pueden
haber un indice de calidad y con ello,
el desprendimiento de una
calificacion dentro de determinada
escala de valores.

Para determinar parametros habria
que definir referencias y éstas
requieren partir de un estudio
multifactorial de todo aquello que
concurre en la formacion del
arquitecto, tarea que
indiscutiblemente corresponde a las
instituciones determinar en funcién de
sus principios rectores, objetivos
académicos, eficacia e indices de
eficiencia.
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A continuacién, se propone un
sistema de evaluacién-planeacién y
también algunas matrices y cuadros
que podrian generar los primeros
conceptos de analisis en la
comunidad educativa para la
construccion de los parametros de
evaluacion y acreditacion.

Se asumen como materia de
analisis en la evaluacion, los ambitos,
que son los componentes basicos,
descritos en el Marco de Referencia
del CADU*: a) Nommativo; b)
Proceso académico; c¢) Infraestructura
y d) Gestién. Y cuya categorizacion y
niveles evolutivos se determinan con
el estudio de cada institucién, sus
procesos y resultados y con especial
énfasis en lo que hace y puede hacer
para su desarrollo y en respuesta a
los preceptos rectores que para si
misma se ha determinado.

%2 Los 4 ambitos para la evaluacion presentados en
el Marco de Referencia CADU son:

1. Normatividad. 2 Proceso Académico.

3 Infraestructura. y 4 Gestion
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Existen, sin embargo, una serie de
problemas cuantitativos y cualitativos
en cada regién, que de no superarse
dificiilmente visualizarian un futuro
promisorio para la ensefianza y la
practica de la arquitectura, incluso al
margen de los intentos de
modificacion de paradigmas o de
incursionar en esquemas inéditos.

Basta recordar que tenemos
vigente una matricula mayor a
sesenta y cinco mil alumnos en mas
de 140 instituciones que imparten la
disciplina en el pais®, que no pueden
esperar los resultados inmediatos de
cualquier esfuerzo por reconstruir la
magquinaria educativa de la
arquitectura, tarea que parte de la
premisa de ser realizada
individualmente para construir la
colectividad, y <con la mayor
objetividad posible, para el desarrolio
de los futuros egresados.

8 Ver cuadros en el anexo |1
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Sin pretender limitar los muchos
criterios que caben en un andlisis de
esta naturaleza, la problematica que
ha generado el estado actual en la
formaciéon del arquitecto en México,
es el resultado directo de un
crecimiento cuantitativo de enormes
proporciones que afecta su aspecto
cualitativo y ésta puede ubicarse en
tres grandes contextos: lo conceptual,
la orientacién y el proceso.

Estos elementos fueron
detectados en el proceso de
evaluacion diagnostica que

comprendi6 el 100% de Ilas
universidades publicas del pais, de

Tesis 1;0: oral

donde se desprenden las siguientes
conclusiones:

Practicamente en todos los casos
evaluados, se parte de un concepto
de arquitectura que puede
denominarse como “un género de
identidad comun”, de donde se
esboza a veces muy deébilmente el
“perfil profesional®, y la vocaciéon u
orientacion del programa es en la
mayoria de los casos muy débil; con
ello se consolidan periédicamente los
paradigmas de la profesion y las
derivaciones académicas que ello
infiere de acuerdo a la vision
formativa de las instituciones.

LA DIVERSIDAD DE LOS PROGRAMAS ACADEMICOS DE
ARQUITECTURA EN MEXICO

C. SOCIALES |
|

Disero | '
NVEsTlGAC!ON ! |

puatths I |

Datos derivados de " La ensefianza de la arquitectura, el disefio y el urbanismo en México™ (siete de afios

de evaluacion diagnéstica).
SEP-ANUIES
CADU-CIEES 2002
Tabla7,pp 25

Autor: Osvelia Barrera Peredo
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No obstante, salvo algunas
excepciones, los perfiles alcanzan un
grado preocupante de generalidad,
que propenden a la indefiniciéon y por
lo tanto la estructura basica
académica sugiere multiples
alternativas; sélo el interés personal
del alumno, y a veces de algunos de
sus maestros, habra de llevarlos al
terreno de su verdadera vocacion o
especialidad, dependiendo también
de las circunstancias y el impacto de
su interés y madurez como actor
educativo. Los estudios de factibilidad
sobre la pertinencia de la disciplina,
en la mayoria de los programas no
existen, son anacronicos 0
simplemente se improvisan a través
de las percepciones de los
protagonistas académicos de mayor
experiencia o influencia en cada
institucion. En este renglén, los
estudios de factibilidad apoyados en
el referente social, deben arrojar
directamente la vocacion natural del
programa.

Comun también es la ausencia de
estudios de factibilidad o de mercado,
previos a el inicio de los programas,
lo que lleva a escenarios de
imprecision de cémo y hacia donde
orientar los procesos educativos y
cuidar las formas en que los procesos
de vinculacién deben y pueden darse
con las demandas externas de
servicios en sus distintos niveles de
complejidad con ética y
responsabilidad.

En lo que respecta a lo que

hemos denominado las lineas de
orientacion  de la formacion
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académica, se destacan entre otras:
la elemental o casi nula planeacion
académica en el nivel de la
licenciatura y su articulacién con otras
entidades del ambito institucional,
incluyendo sus propios posgrados.

La orientacion de la formacion
profesional no implica segmentar la
universalidad conceptual del alumno.
Es fundamental definir claramente el
periodo basico de formacion del
arquitecto; podran variar los grados
de profundidad y de extension entre
las areas de conocimiento, pero es
fundamental que el alumno se forme
enmarcado por una serie de
disciplinas (como la teoria) que
habran de consolidar su idea y
manejo del disefio.

Donde existe mayor énfasis de
analisis es en el proceso académico,
considerado éste como un conjunto
de elementos y recursos que
concurren para hacer posible Ila
construccion del conocimiento
integral y el desarrollo personal del
futuro arquitecto. En esta via las
instituciones subrayan su mayor
preocupaciéon, y por ello, los
problemas recurrentes son de tal
constancia que puede afirmarse, que
muchos de ellos forman parte de la
patologia actual de la educacién
superior del arquitecto en su
conjunto.

En este mismo rango de
indicadores esquematicos, destaca la
carencia de estudios sobre el
seguimiento de egresados de los que
potencialmente podrian obtenerse
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datos para determinar las bondades y
limitaciones del proceso académico
del que provienen y el grado de
adaptacion de  egresados e
instituciones en los ambitos sociales y
profesionales de sus comunidades.
Practicamente en el contexto nacional
de la ensefanza de la arquitectura se
observa un notable rezago en la
revision y actualizacion de sus planes
de estudio.

Los factores que propician este
fenbmeno varian segun cada
institucion, pero el problema tiene un
caracter endémico que ya repercute
con severidad en el ejercicio
profesional de los egresados en un
mercado cada vez mas complejo y
competitivo.

Otro fenémeno es el
anquilosamiento de las directrices
normativas, que previsiblemente
dinamizarian el proceso académico,
el cual es reflejo de la improvisacion
de docentes, los conflictos
generacionales y/o gremiales, las
limitacién de plazas, y los recortes
presupuéstales, entre otros. Por otra
parte, los programas para la
formacion y  actualizaciéon  de
profesores, suelen ser desarticulados,
generales y de muy escasa
repercusion para la evolucion del
trabajo académico.

Algo semejante, en cuanto a
efectos se refiere, deriva la
insuficiencia en materia de
infraestructura y equipamiento y el
habito de adaptar espacios o
incrementar la  matricula sin
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considerar los requerimientos
esenciales para formar al alumno.
Esto se reflejla en la eficiencia
terminal, enmarcada mas en las
preocupaciones cuantitativas que de
orden cualitativo, ante la ausencia de
parametros colegiadamente definidos.

Sin embargo, a pesar de que el
analisis presentado antes es el
producto de un estudio sistematico,
también es importante destacar una
gran virtud en la formacion de los
arquitectos, en cuanto a la
integralidad de su formacién por la
misma conjuncién de las tres areas
del conocimiento que integran su
formacién, lo que le permite recibir
una formacion orientada a resolver
problemas interdisciplinarios, lo cual
constituye una de sus cualidades,
pero también le genera grandes
problemas, sobre todo en lo que se
refiere a la evaluacion oficial para la
dotacion de los recursos publicos. Se
propone a la comunidad académico-
arquitecténica del pais tomar como
plataforma este acervo de
experiencias para elaborar sus
criterios e indicadores, con el juicio de
quienes mantienen su interés en la
ensefanza de la arquitectura como
un elemento rector y quienes
pretenden modificar con calidad,
compromiso y sentido social los
perfiles del habitat de nuestro pais.

Es importante reflexionar que se
ha llegado a un punto de gran
dificultad, en donde los mecanismos
oficiales se disefian para lograr la
transparencia de «cuentas y el
aseguramiento de la calidad de la
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educacion superior como una de las
prioridades del Estado.

Mejorar los niveles de calidad
alcanzados por algunas instituciones
y lograr la consolidacion de otras, se
convertira en una tarea prioritaria.®

El creciente rigor en los criterios
oficiales para la distribucion de
recursos llevara a cada programa a la
constante revision de los procesos
académicos a través de la
evaluacién, la acreditacion y la
planeacién tanto en lo individual,
como en lo colectivo, refiriéndonos
con esto a el desarrollo de la
disciplina en general en nuestro pais.

Ante este reto mdltiple, se hace
indispensable desarrollar
mecanismos preventivos ante la
constante revisibn de nuestros
procesos y la uniéon de esfuerzos,
tanto internos como externos, para
lograr los niveles requeridos vy/o
establecidos, los que en conjunto nos
permitiran consolidar nuestras
instituciones y por ende, nuestra
disciplina. Un ejemplo de ello lo
constituyen las redes y los programas
interinstitucionales en los que se
conjugan esfuerzos y recursos para
alcanzar los criterios de evaluacion
oficiales. CONACYT, SNI, PIFIS y
PROMEP, son algunos de los
programas de evaluacion a los que
referimos.

No siempre los  recursos
econdmicos garantizan los logros
esperados.

* Programa Nacional de Educacién. 2003
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Es necesario tener un plan de
desarrollo, cuyas metas y objetivos
sean claramente establecidos para el
logro de avances consistentes,
llevados a cabo con la menor
cantidad de recursos posibles dada la
situacién socioecondémica que afecta
a nuestro pais.

El conocimiento y reconocimiento
de nuestro potencial y también de
nuestros errores que proporciona el
diagnéstico sera la fuente de
proyectos concretos que formaran el
cuerpo principal de dicho plan, que
debe ser concebido como el motor de
cambio direccional con coherencia,
pertinencia y consistencia.

Histéricamente en nuestro pais,
por encima de la ética educativa, y
muchas veces a pesar de ella, los
intereses  politicos de algunas
comunidades han predominado sobre
el proyecto académico; la antitesis de
esto, lo constituye los sucesos en
diversas universidades del extranjero,
ampliamente reconocidas por su alta
calidad, en donde los puestos
directivos se rotan entre los
investigadores—académicos quienes,
generalmente asumen ese cargo
administrativo como un deber que
irremisiblemente hay que asumir, ya

que esta actividad los aleja
temporalmente de sus labores
sustanciales de docencia e

investigacion.

La necesaria trasformacion de
perfles y modelos educativos
alternativos, nacidos de la reflexion
acerca de viejos reclamos en la
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formacion de  arquitectos que
respondan a una sociedad actual y
por lo tanto de gran diversidad,
aparece  como un  elemento
indispensable. Esta transformacion
requiere de un analisis intrinseco y
exogeno a la vez, lo que deberia
constituir un principio, fusionando la
autoevaluacion, la vision externa y la
acreditacion, con flexibilidad,
imaginacion y creatividad para no

perpetuar nuestros errores. Es
imperativo construir, identificar vy
fortalecer proyectos académicos
particulares, con la idea de que
contribuyan a uno de caracter
nacional, donde la premisa
fundamental sea fomentar el
desarrollo disciplinar nacional y que
se traduzca en criterios de evaluacion
que partan del conocimiento profundo
de la disciplina.

Grafica comparativa de poblacion y formacion profesional del arquitecto
Contradiccion sociedad y los paradigmas actuales

" Mas de 10 SM

Pirdmide pobladonalsegﬁn ingresos

en salarios minimos (SM)

Menos de 2 SM

Con formacién

para poblacién de

altos ingresos
De21a99SM Paralngmos

Con formacién
N para poblacién de
\ / bajos ingresos

Piramide de formacién académica

1y 2 Arquitectos sub ¥
desempleados

3 poblacion cubierta

4 y 5 poblacion desatendida

La poblacién
desatendida es
mayor debido a que
existen pocos
arquitectos que se
dedican al sector al
que pertenecen.
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Conclusiones

En el presente sexenio, la
Subsecretaria de Educacién Superior
e Investigaciéon Cientifica de la SEP,
ha realizado enormes esfuerzos por
integrar y utilizar los recursos que le
brindan todos los sistemas de
evaluacion existentes e incorporarios
a los que ha disefiado, pero el
sistema de evaluacion que la
CONAEVA deberia regular, planear y
compaginar no se ha dado aun, por
circunstancias diversas, que no
competen a este estudio.

La fuerza que puede tener la
educacion superior, en el desarrollo
del pais es la valoracion que el
Estado y la sociedad en general
tengan de sus sistemas educativos y
sus egresados. Para ello es que las
politicas y métodos de evaluacion-
planeaciéon y de financiamiento
deberian basarse en la identificacion
de los elementos a fortalecer en cada
area y las estrategias para logrario y
hasta entonces, medir sus resultados
como un insumo de la evaluacion.

Se propone que la metodologia,
instrumentos, procesos y resultados
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Continuar formdndose.

Ampliar cobertura a través de nuevos paradigmas para
mercados descubiertos.

Incluir el ubanismo vy la planificacion.

de la evaluacion diagnéstica que
constituyen una experiencia nacional,
deberia ser la plataforma de
despegue de ofras  técnicas
evaluativas de las instituciones y
organismos involucrados en la
ensefianza de las disciplinas de la
Arquitectura, el Disefio y el
Urbanismo.

Esta modalidad deberia ser
complementada con las otras
modalidades existentes y que
actualmente se encuentran
desvinculadas entre si para la
consolidacion de un  sistema
evaluativo propio y apropiado que
redundara en la consolidacion de sus
instituciones y programas.

Para llevar a cabo la acreditacion,
que es una evaluacion de caracter
paramétrico, se requiere de la
participacion de diversas instancias
que se encarguen de delimitar los
fundamentos axiolégicos y el marco
de referencia sobre los que se
elaboren los aspectos normativos,
metodolégicos y conceptuales, asi
como los instrumentos
indispensables.
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Es necesario que estos
parametros, surjan como resultado de
la investigacién evaluativa que se
lleva a cabo en los CIEES, que tiene
como principal insumo la evaluaciéon
diagnéstica y la experiencia vy
conocimiento que las |IES tienen
sobre sus propios procesos a través
de la autoevaluacion.

Los CIEES han detectado, a
través de su experiencia en la
evaluacién, lo que han llamado los
indicadores de estado, mismos que
deben constituir la base de la
definicion de los parametros
entendidos como los indicadores
deseables que se pretenden en la
medicion de la calidad a través de la
acreditacion.

Los CIEES realizan una
evaluacion integral, la que considera
cuatro ambitos en su modelo de
evaluacion: Modelo Normativo del
Programa; Desarrollo y Resultados;
Proceso Académico; y Gestién. Esos
mismos ambitos son evaluados y
medidos por organismos como
CENEVAL, que se ha concentrado en
la evaluacion y certificacion de los
individuos y de sus conocimientos, lo
que los CIEES evalian dentro del
ambito denominado como resultados.

La acreditacion por su parte,
regulada por COPAES, si bien asume
en su metodologia los cuatro ambitos
establecidos por los CIEES, también
es cierto que parte de una modalidad
de evaluaciéon paramétrica y por lo
tanto, se basa en la verificacion de
los resultados de los programas mas

que de sus procesos Yy Sus
parametros no se han dado a conocer
aun.

Los programas que la SEP ha
desarrollado para la evaluacién con
fines de reconocimiento oficial y para
el financiamiento institucional y de
programas e individuos, son
instrumentos que ha puesto en
operacion para establecer los criterios
de asignacion de recursos a través de
diversos organismos que ya hemos
descrito en capitulos anteriores Entre
ellos, estan PIFOP, PROMEP, y en
los dltimos dos afos, los PIFIS, que
se han instrumentado como una
medida de regulacién en asignacion
de recursos publicos para las
Instituciones de educacion Superior.

La evaluacion diagnoéstica y en su
caso la acreditacién son insumos que
el Estado ha utilizado en sus
procesos para afinar sus
procedimientos al respecto, aqui se
propone un mecanismo integrador
que propicia la complementariedad
entre ambos en el devenir evaluativo
de las instituciones sin menoscabo de
los demas organismos evaluadores,
que lejos de coexistir simplemente,
deberian enriquecer los insumos y
resultados de lo que hemos llamado
un Sistema Integral de Evaluacion.

La propuesta de esta tesis
consiste en tres elementos
relacionados entre si, que se derivan
de la identificacion de los principales
problemas que han dificultado el
fortalecimiento del area y la disciplina
de la arquitectura en particular.
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La primera propuesta consiste en
la elaboracion, por parte del Estado
Mexicano, de un modelo evaluativo
que integre los diferentes
instrumentos de evaluacién que ya se
tienen dentro de un sistema integral
unico y que en €l se le asigne a cada
organismo su valor y su peso
especifico y se fortalezca cada
ambito para el beneficio vy
consolidaciéon del subsistema de
educacién superior.

El segundo, propone la adopcion
del diagnostico como la modalidad
mas apropiada para México, por las
caracteristicas especificas de su
momento histérico: que debe pasar
de un estado de -crecimiento
cuantitativo a otro de desarrollo
cualitativo que sea de alta calidad, lo
que se conseguira identificando los
elementos clave a desarrollar en cada
programa y disciplina para la
consolidacion del sistema de
educacion superior.

Y por dultimo, en cuanto al
fortalecimiento, renovacion y
enriquecimiento de la disciplina de la
arquitectura, se ofrece el modelo
propuesto y algunos instrumentos
que permitiran a las comunidades
educativas el desarrollo de sus
propios paradigmas referenciados a
sus realidades propias y especificas,
lo que contribuira a una mayor
cobertura y aplicacion de su practica
profesional.
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Una vez definidos los paradigmas
educativos apropiados para cada
programa educativo, la siguiente
tarea es la definicién de los criterios e
indicadores que sean incluyentes
para determinar los parametros de
evaluacion. Este  procedimiento
garantizaria la definicion de los
parametros deseables (de
acreditaciéon) que sean incluyentes,
congruentes y consistentes dentro de
un pais con una variedad muy
extensa de programas educativos y
que presumiblemente han
desarrollado sus paradigmas basados
en sus propias condiciones y
recursos.
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Instrumento de sintesis para ser lienado por programa y por cada uno de los
cuatro ambitos: Plan de Estudios, Gestion, Resultados y Proceso académico

Ambito:( Seleccionar uno de los &mbitos mencionados arriba)

=
Situacion Estimacion  Instrumento

Valoral | Fuente

Variable Criterios Indicadores Parametro

Autores: Osvelia Barrera Peredo y Martin Cruz Gatica.
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Siglas

Academia Internacional de Arquitectura.

Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior.
Banco Interamericano de Desarrollo

Comité de Arquitectura, Disefio y Urbanismo.

Comités Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacién Superior.
Consejo Mexicano para la Acreditacién de la Ensefianza de la Arquitectura.
Coordinacion Nacional para la Planeacién de la Educacion Superior.
Comisién Nacional de Evaluacion de la Educacion Superior.

Consejo para la Acreditacion de la Educacién Superior.

Dependencia de Educacion Superior.

Federacion de Instituciones Mexicanas Particulares de Educacion Superior
Fondo para el Mejoramiento de la Educacion Superior.

Institucion de Educacién Superior.

Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico.
Organizacion de las Naciones Unidas.

Programa Integral de Fortalecimiento Institucional.

Programa Integral de Fortalecimiento del Posgrado.

Programa Nacional de Educacion.

Programa para el Mejoramiento del Profesorado.

Programa de Revalidacion y Validez Oficial de la Educacién Superior.
Secretaria de Educacion Publica.

Subsecretaria de Educacion Superior e Investigacion Cientifica.

Unién Internacional de Arquitectos.

Universidad Nacional Autonoma de México.
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Glosario

Acreditacion: Accion de acreditar. Hacer digna de crédito una cosa o atestiguar
una verdad. Dar testimonio en documento fehaciente.

Calidad: Manera de ser de una persona o cosa.

(1

Categoria: Se refiere a los ambitos que para fines de evaluacion se han
identificado dentro de la estructura del objeto de estudio, con el fin de describir sus
cualidades. Las categorias propuestas se derivan de las sefaladas por el CADU
en su Marco de Referencia para la Evaluacion.

(Modelo Normativo, desarrollo y resultados, Proceso académico, Gestion
académico-administrativa)

Criterio: Elemento conceptual con el que se determina o estima la situacion de los
indicadores, constituye un juicio que permite valorar el objeto de evaluacion. Para
el fin del CADU los criterios tienen un caracter preponderadamente cualitativo, lo
cual implica una orientacién para la valoracion que se realice.

Diagndstico: Concerniente o relativo a la diagnosis. Conjunto de signos que
sirven para fijar el caracter peculiar de una enfermedad. Calificacién que da el
meédico a la enfermedad segun los signos que advierte.

Evaluacion: (de evaluar). Valoracidon. Accién y efecto de senalar a una cosa el
valor correspondiente a su estimacion.

Formacion: Accion y efecto de formar.

Formar: Dar forma a una cosa. Adquirir una persona mas o menos desarrollo,
aptitud o habilidad en lo fisico o en lo moral.

Indicador: Es la forma como se manifiesta el caracter de la variable.

Expresion cuantitativa o cualitativa de dos o mas propiedades de un fenédmeno
dentro de una categoria.

Instrumento que es utilizado para medir, comparar, dar seguimiento o precisar el
desempeno y apoyar el avance de resultados y representan medidas sobre
aspectos que no son directamente mensurables.

Indica la situacion de algo.

Paradigma: (de para, (elemento comparativo) y de igma, (ejemplo o ejemplar)
mostrar, manifestar. Un concepto extremadamente general de un modelo para una
disciplina o subdisciplina que puede influenciar la forma de su desarrollo. Para
paradigmas en evaluacion, ver modelos y modelos transdisciplinares. En Platén,
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las ideas inmutables o perfectas, consideradas como tipos y modelos de las cosas
sensibles del mundo imperfectas y pasajeras. Conjunto de formas que sirven de
modelo en los diversos tipos de flexion.

Parametro: Para (a un lado), elemento comparativo o para comparar. y metron,
(medida). Linea constante e invariable que entra en la ecuacién de algunas
curvas. Cada uno de los numeros que expresan la longitud de los ejes
cristalograficos cortados por una cara del cristal.
Valor de referencia de un indicador, definicibn cuantitativa o cualitativa que
expresa clara y objetivamente el nivel deseable contra el que se contrastara un
indicador determinado.
Una medida descriptiva calculada a partir de los datos de una poblacién. Debe ser
claro puesto que con él se contrasta el indice encontrado en la evaluacion.
Valor que resume alguna caracteristica de la poblacién. Variable definida
cuantitativamente en el analisis causal de los fenémenos.

de evaluacion: La evaluacion debe estar especificada internamente por la
referencia de diez parametros o caracteristicas: campos, funciones, generalidad
de conclusiones requeridas, nivel analitico, légica, criterios utilizados, pesos
especificos del criterio, estandares, procesos de sintesis y métrica.

Practica: Ejercicio de cualquier arte o facultad conforme a sus reglas. Modo o
método que particularmente observa uno en sus operaciones.

Profesional: De pro (antecede), fideo are, (confesar, tener fé). Concerniente o
relativo a la profesién o al magisterio de ciencias y artes (en contraposiciéon al
aficionado). Que hace habito o profesién de una cosa y vive de ella.

Programa: De pro (antecede), grama-atro (escribir). Se entiende por programa al
conjunto de elementos y actividades académicas, normativas, técnicas, humanas
y materiales que conducen a la obtencion de un grado o titulo universitario o de
educacién superior.

Referente: De Re (repeticion, recuerdo), fere (llevar, transmitir, hacer alusion) (de
referir). Que refiere o que dice relacién a otra cosa.

Referir: Dar a conocer de palabra o por escrito un hecho verdadero o ficticio.
Variable: Constituyen elementos determinados dentro de la categoria sobre los

que se efectia la valoracion que se refiere a cosas (algunas, muchas).
Normatividad de la institucién, del programa, profesores, alumnos.
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Anexo l.- Universo General de Estudio de Nivel Superior

Listado de Instituciones de Educacion Superior en México

No. Nombre de la Institucion Entidad federativa ‘egime
1|ARTE, A.C. ESCUELA DE DISENO Nuevo Leén prv
2|ATENEO DR. GUSTAVO BAZ PRADA México prv
3|ATENEO EDUCATIVO DE FORMACION INTEGRAL Guanajuato prv
4 BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA Puebla pbc
5|CAMPUS UNIVERSITARIO SIGLO XXI, S.C. México prv
6/|CEIEYES. UNIVERSIDAD INTERNACIONAL, S.C. Nuevo Leon prv
7|CENTRO AVANZADO DE COMUNICACIONES, A.C. Distrito Federal prv
8|CENTRO CULTURAL ITACA Distrito Federal prv
9|CENTRO CULTURAL UNIVERSITARIO JUSTO SIERRA Distrito Federal prv

10|CENTRO CULTURAL UNIVERSITARIO VERACRUZANO Veracruz prv
11|CENTRO DE ACTUALIZACION DEL MAGISTERIO Zacatecas pbc
12|CENTRO DE ARTE MEXICANO, A.C. Distrito Federal prv
13|CENTRO DE DESARROLLO PROFESIONAL DIVISION UNIVERSITARIA, A.C. Puebla prv
14|CENTRO DE DISENO Y COMUNICACION VISUAL Coahuila prv
15|CENTRO DE EDUCACION PROFESIONAL, S.C. Distrito Federal prv
16| CENTRO DE ENSENANZA SUPERIOR ESCUELA MODELO, S.C.P. Yucatan prv
17|CENTRO DE ENSENANZA TECNICA INDUSTRIAL Jalisco pbc
18|CENTRO DE ENSENANZA TECNICA Y SUPERIOR Baja California prv
19|CENTRO DE ESTUDIOS AGUSTINIANOS FRAY ANDRES DE URDANETA México prv
20|{CENTRO DE ESTUDIOS DE LA COMUNICACION SOCIAL Distrito Federal prv
21|CENTRO DE ESTUDIOS DE LAS AMERICAS, A.C. Yucatan prv
22|CENTRO DE ESTUDIOS DE LOS VALORES HUMANGS Distrito Federal prv
23|CENTRO DE ESTUDIOS EN CIENCIAS DE LA COMUNICACION Distrito Federal prv
24|CENTRO DE ESTUDIOS FILOSOFICOS TOMAS DE AQUINO Guanajuato prv
25[CENTRO DE ESTUDIOS GESTALT PARA EL DISENO, A.C. Veracruz prv
26|CENTRO DE ESTUDIOS LANSPIAC Jalisco prv
27|CENTRO DE ESTUDIOS LAS AMERICAS Puebla prv
28|CENTRO DE ESTUDIOS PARA EL DESARROLLO RURAL Puebla prv
29|CENTRO DE ESTUDIOS PARA LA CULTURA Y LAS ARTES Distrito Federal prv
30{CENTRO DE ESTUDIOS PROFESIONALES DE CHIAPAS FRAY BARTOLOME DE LAS C4Chiapas prv
31|/CENTRO DE ESTUDIOS PROFESIONALES DE SALAMANCA, S.C. Guanajuato prv
32|CENTRO DE ESTUDIOS PROFESIONALES PITMAN Veracruz prv
33|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES AZTECA Mexico prv
34[CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES C.T.M. JUSTO SIERRA O'REILLY Yucatan prv
35|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES CASA BLANCA Sinaloa prv
36|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CIENCIAS Y HUMANIDADES Coahuila prv
37/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE COMUNICACION EDUCATIVA DE TLAXCALA Tlaxcala pbc
38|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE DISENO DE MONTERREY, S.C. Nuevo Leén prv
39/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE GUAMUCHIL, A.C. Sinaloa prv
40|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE LA ESCUELA MEXICANA DE TURISMO Distrito Federal prv
41[CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE LA FRONTERA Baja California prv
42|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MARTINEZ DE LA TORRE, S.C. Veracruz prv
43/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE SAN ANGEL Distrito Federal prv
44|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TAPACHULA, S.C. Chiapas prv
45|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TEPEACA, A.C. Puebla prv
46/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TLAXCALA, A.C. Tlaxcala prv
47|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TUXTEPEC Oaxaca prv
48/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE VERACRUZ Veracruz prv
49/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE XALAPA Veracruz prv
50{CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL BAJIO Guanajuato prv
51|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL CAMPESTRE Guanajuato prv
52|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL ESTADO DE SONORA Sonora pbc
53|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL ISTMO Veracruz prv
54|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL NOROESTE Baja California prv
55/CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL NORTE DE HIDALGO Hidalgo prv
56|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL SUR DE SINALOA Sinaloa prv




[=]

ombre de la Institucion

Entidad federativa

57|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES D E Yucatan
58|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE DE IGUALA, S.C. Guerrero
59|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE DEL FUERTE Sinaloa
60 RO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE _INSTITUTE _ Distrito Federal
61 FRO DE ESTUDIOS SUPERIORES F MONTEJO, A.C. Yucatén
62|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIO ER ES Veracruz
63|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIO SPANO ANGLO FRANCES DE XALAPA Veracruz
64|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES IGNACIO ALLENDE Chihuahua
65 RO DE ESTUDIOS SUPERIORES INTERCONTINENTAL Guanajuato
66]CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES LEONA VICARIO Veracruz
67|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIO Veracruz
B8|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIO CO. CUERNAVACA Morelos
69|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES OLIMPO Mexico
70|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES S Hidalgo
71|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES SIMON BOLIVAR Puebla
2|CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES TERCER MILENIO Puebla
TRO DE ESTUDIOS SUPERIO URISTICOS, AC. Coahuila
TRO DE ESTUDIOS SUPERIO S, S.C. Mexico
TRO DE ESTUDIOS TECNICOS Y SU UHAUS Veracruz
TRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS IBEROAMERICANA MANTE Tamaulipas
TRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS Y UNIVERSITARIOS HISPANO MEXICANO _|Veracruz
'RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR Distrito Federal
TRO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR Jalisco
0 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR Jalisco
81 'RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR TERREY Nuevo Leon
B2|CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR ODISMO Y ARTE E Distrito Federal
83 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR STITUTO CRISTOBA Puebla
84 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL NORTE, A.C. Chihuahua
85 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR O ZUNIGA Mexico
86 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR AGET Veracruz
87 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITAR BAUTISTA Mexico
88|CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS LONDRES Distrito Federal
89 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS LOYOLA Morelos
90 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS TOLLANCINGO Hidalgo
91 RO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS VERACRUZ Jalisco
9z RO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS XOCHICALCO Baja California
93 RO DE INVESTIGACION PARA EL DESARROLLO HUMANO. S.C. Baja California
94|CENTRO DE INVESTIGACION Y DOCENCIA ECONOMICAS, A.C. Distrito Federal
95[CENTRO DE REHABILITACION DEL D.I.F. IZTAPALAPA Distrito Federal
96|CENTRO DE REHABILITACION DEL D.L.F. ZAPATA Distrito Federal
97|CENTRO DE REHABILITACION Y E SPECIAL. DURANGO Durango
98|CENTRO DE REHABILITACION Y E L. MEXICO Mexico
99|CENTRO DE REHABILITACION Y ECIAL. PUEBLA Puebla
100[CENTRO DE REHABILITACION Y EDUCACION ESPECIAL. TAMAULIPAS Tamaulipas
101 'RO EDUCACIONAL Y DESARROLLO EN INFORMATICA PERSONAL Tamaulipas
102|CENTRO EDUCATIVO DE FORMACION SUPERIOR Nuevo Le6n
TRO EDUCATIVO LATINO, A.C. Yucatan
TRO EDUCATIVO LIPRO Jalisco
TRO EDUCATIVO UNIVERSITARIO PANAMERICANO Nuevo Le6n
TRO ELEIA ACTIVIDADES PSICOLOGICAS Distrito Federal
TRO ESCOLAR DE ESTUDIOS SUPERIORES DE ORIENTE, A.C. Yucatan
TRO ESCOLAR FELIPE CARRILLO PUERTO Yucatan
TRO ESCOLAR GENERAL HERMENEGILDO GALEANA, A.C. Guerrero
'RO ESCOLAR MIGUEL ALEMAN VALDES, A.C. Yucatan
RO ESCOLAR REYNA, S.C. Guerrero
RO HIDALGUENSE DE ESTUDIOS SUPERIORES, S.C. Hidalgo
RO INTERNACIONAL DE ES DE MORELOS_ S.C. Morelos
TRO INTERNACIONAL DE ES] _AC. Baja California
RO INTERNACIONAL SIGLO XXI Puebla
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116|CENTRO LATINOAMERICANO DE ESTUDIOS SUPERIORES, A.C. Veracruz
117|CENTRO MARISTA DE ESTUDIOS SUPERIORES, A.C. Yucatan prv
118[CENTRO REGIONAL DE ESTUDIOS SUPERIORES PALMORE Chihuahua prv
119|CENTRO SINDICAL DE ESTUDIOS SUPERIORES DE LA C.T.M. Morelos prv
120|CENTRO SUPERIOR DE ESTUDIOS TURISTICOS DE XALAPA Veracruz prv
121 CENTRO TECNOLOGICO Y DE EDUCACION SUPERIOR SIERRA MADRE Coahuila prv
122|CENTRO TERESIANO DE ESTUDIOS SUPERIORES Chihuahua prv
| 123|CENTRO UNIVERSITARIO ALLENDE Hidalgo prv
| 124|CENTRO UN VERS TARIO AZTECA Jalisco prv
125|CENTRO UNIVERSITARIO CULTURAL DEL SOCONUSCO Chiapas prv
| 126/CENTRO UNIVERSITARIO DE CIUDAD JUAREZ Chihuahua prv
127|CENTRO UNIVERSITARIO DE COATZACOALCOS Veracruz prv
128|CENTRO UNIVERSITARIO DE CHIHUAHUA Chihuahua prv
129|CENTRO UNIVERSITARIO DE DESARROLLO EMPRESARIAL Y PEDAGOGICO Distrito Federal prv
130|CENTRO UNIVERSITARIO DE EDUCACION CONTEMPORANEA Queretaro prv
131|CENTRO UNIVERSITARIO DE EDUCACION FISICA Morelos prv
132|CENTRO UNIVERSITARIO DE INTEGRACION HUMANISTICA Mexico prv
133|CENTRO UNIVERSITARIO DE MAZATLAN Sinaloa prv
134|CENTRO UNIVERSITARIO DE NORTEAMERICA Mexico prv
135|CENTRO UNIVERSITARIO DE TEXCOCO FRANCISCO FERREIRA Y ARREOLA Mexico prv
136 CEh 'RO UNIVERSITARIO DEL NORESTE, A.C. Tamaulipas prv
137|CENTRO UNIVERSITARIO DEL ORIENTE DE HIDALGO Hidalgo prv
138|CENTRO UNIVERSITARIO DEL PACIFICO SUR, A.C. Guerrero prv
139|CENTRO UNIVERSITARIO DEL PAPALOAPAN Oaxaca prv
140|CENTRO UNIVERSITARIO DEL VALLE DE TEOTIHUACAN Mexico prv
141|CENTRO UNIVERSITARIO DEL VALLE DE ZACAPU, A.C. Michoacan prv
142|CENTRO UNIVERSITARIO DIDASKALOS Mexico prv
143|CENTRO UNIVERSITARIO EMMANUEL KANT Distrito Federal prv
144|CENTRO UNIVERSITARIO EN LENGUAS, TURISMO Y EMPRESAS DE SERVICIOS Morelos prv
145|CENTRO UNIVERSITARIO EN PERIODISMO Y PUBLICIDAD Distrito Federal prv
146|CENTRO UNIVERSITARIO ESPANOL JUAN RUIZ DE ALARCON Guerrero prv
147|CENTRO UNIVERSITARIO FRANCES HIDALGO Distrito Federal prv
148|CENTRO UNIVERSITARIO GENERAL EMILIANO ZAPATA Morelos prv
149|CENTRO UNIVERSITARIO GRUPO SOL, S.C. Distrito Federal prv
150|CENTRO UNIVERSITARIO GUADALAJARA LAMAR Jalisco prv
151|CENTRO UNIVERSITARIO HISPANICO DE TEXMELUCAN Puebla prv
[ 152[CENTRO UNIVERSITARIO INDOAMERICANO, S.C. Mexico prv
153|CENTRO UNIVERSITARIO INTEGRAL DE ZACATLAN Puebla prv
154|CENTRO UNIVERSITARIO INTERAMERICANO Puebla prv
155|CENTRO UN VERSITARIO IRLANDES, A.C. Puebla prv
156|CENTRO UNIVERSITARIO ISIDRO FABELA Mexico prv
157|CENTRO UNIVERSITARIO LIBRE EN TURISMO Y ADMINISTRACION Puebla prv
158|CENTRO UNIVERSITARIO MAYA Chiapas prv
159|CENTRO UNIVERSITARIO MEXICO VALLE Nuevo Leon prv
160|CENTRO UNIVERSITARIO MEXICO, A.C. Queretaro prv
161|CENTRO UNIVERSITARIO MORELOS DE CUERNAVACA Morelos prv
162|CENTRO UNIVERSITARIO NARVARTE Distrito Federal prv
163|CENTRO UNIVERSITARIO PATRIA Distrito Federal prv
164|CENTRO UNIVERSITARIO PEDRO DE GANTE Mexico prv
165|CENTRO UNIVERSITARIO PRIVADO DE IRAPUATO Guanajuato prv
166|CENTRO UNIVERSITARIO PROMEDAC Durango prv
167|CENTRO UNIVERSITARIO QUIMICO JOSE DONACIANO MORALES, A.C. Mexico prv
168/ CENTRO UNIVERSITARIO SALVADOR DIAZ MIRON Veracruz prv
169|CENTRO UNIVERSITARIO SIGLO XXI Hidalgo prv
170|CENTRO UNIVER‘ TARIO TENANGO DEL VALLE Mexico prv
| 171|CENTRO UNIVERSITARIO TEOLOYUCAN Mexico prv
 172|CENTRO UNIVERSITARIO TORRES ANDRADE Jalisco prv
173]|CENTRO UNIVERSITARIO VASCO DE QUIROGA DE HUEJUTLA Hidalgo prv
174|COLEGIO AMAUTA Distrito Federal _ prv
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CO-EGIO AMERICANO ANAHUAC DE MONTERREY, S.C. Nuevo Leodn prv
176|COLEGIO DE ALTOS ESTUDIOS DE ACAYUCAN Veracruz prv
177|COLEGIO DE DESARROLLO PROFESIONAL Puebla prv
178|COLEGIO DE EDUCACION SUPERIOR DE TUXTEPEC Oaxaca prv
179|COLEGIO DE ESTUDIOS SUPERIORES ANAHUAC, S.C. Hidalgo prv
180|COLEGIO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE SAN JUAN DEL RIO Queretaro prv
181|COLEGIO DEL AIRE DE LA DEFENSA NACIONAL Y FUERZA AEREA MEXICANA Jalisco pbe
182|COLEGIO EN ALTA DIRECCION EMPRESARIAL Mexico prv
183|COLEGIO GUASAVE _ Sinaloa prv
184|COLEGIO LIBRE DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS Puebla prv
185|COLEGIO LUCERNA Mexico prv
186|COLEGIO OPARIN, S.C. Mexico prv
187|COLEGIO PARTENON Distrito Federal prv
188|COLEGIO SAN AGUSTIN, A.C. — Yucatan prv
189|COLEGIO SUPERIOR AGROPECUARIO DEL ESTADO DE GUERRERO Guerrero pbc
190|COLEGIO SUPERIOR DE GASTRONOMIA Distrito Federal prv
191|COLEGIO SUPERIOR DE MEXICO QOaxaca prv
| 192|COLEGIO SUPERIOR DE NEUR OLINGUISTICA Y PSICOPEDAGOGIA Distrito Federal prv
193|COLEGIO UNIVERSITARIO DE PUEBLA, A.C. Puebla prv
194|COMPLEJO EDUCATIVO HISPANO AMERICANO, A.C. Guanajuato v
195|CON :ERVA [ORIO DE MUSICA DEL ESTADO DE MEXICO Mexico pbe
196 | CONSERVATORIO DE MUSICA Y ARTES DE CELAYA Guanajuato prv
197|CONSERVATORIO DE MUSICA Y DECLAMACION Puebla pbc
198|CULTURAL COLEGIO DE PSICOLOGIA, A.C. Chihuahua [\
199|DIVISION DE EaTUI_.}[OS SUPERIORES DEL INSTITUTO 18 DE MARZO Durango pbc
200]EDUCACION PROFESIONAL PENINSULAR, A.C. Yucatan prv
201|EDUCACION Y DESARROLLO CULTURAL DE MONTERREY, S.C. Nuevo Leén prv
202|EL COLEGIO DE LEON, A.C. Guanajuato prv
203|EL COLEGIO DE MEXICO, A.C. Distrito Federal pbc
204|EL COLEGIO DE SAN LUIS, A.C. San Luis Potosi pbc
205|ESCUELA BANCARIA Y COMERCIAL, S.C. Chiapas prv
206 [ES CUELA COMERCIAL CAMARA DE COMERCIO, S.C. Distrito Federal prv
207|ES CUELA COMERCIAL DE COMPUTACION E INFORMATICA TECNICA DE ORIENTE Puebla prv
208|ESCUELA DE ADMINISTRACION Y CONTADURIA PUBLICA DE SINALOA Sinaloa prv
| 209|ESCUELA | DE ARQUITECTURA DE CHIHUAHUA, A.C. Chihuahua prv
210} E‘»CUELA DE AVIACION NAVAL Veracruz pbc
211|ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Nuevo Leén pbc
212|ESCUELA DE COMUNICACION SOCIAL Sinaloa prv
213 E‘ CUELA DE COMUNICACION Y CIENCIAS HUMANAS, A.C. Puebla prv
214|ESCUELA DE CONSERVACION Y RESTAURACION DE OCCIDENTE Jalisco pbc
215|ESCUELA DE DANZA GLORIA CAMPOBELLO Baja California prv
216 |ESCUELA DE DERECHO ATLACOMULCO Mexico prv
| 217|ESCUELA DE DIETETICA Y NUTRICION DEL ISSSTE Distrito Federal pbc
218|ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR EN CIENCIAS HISTORICAS Y ANTROPOLOGICA San Luis Potosi prv
219|ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR LIBERTAD Guanajuato prv
220|ESCUELA DE ENFERMERAS DE GUADALUPE, A.C. Distrito Federal prv
221|ESCUELA DE ENFERMERIA BEATRIZ GONZALEZ ORTEGA Zacatecas pbc
222 |ESCUELA DE ENFERMERIA DE LA SECRETARIA DE SALUD DEL D.F. Distrito Federal pbc
223|ESCUELA DE ENFERMERIA DE MEXICALI Baja California prv
224|ESCUELA DE ENFERMERIA DE TUXTLA GUTIERREZ Chiapas pbc
225|ESCUELA DE ENFERMERIA DEL HOSPITAL DE JESUS Distrito Federal prv
226|ESCUELA DE ENFERMERIA DEL ISSSTE Distrito Federal pbc
227|ESCUELA DE ENFERMERIA MARIA ELENA MAZA BRITO Distrito Federal pbc
228|ESCUELA DE ESTUDIOS ADMINISTRATIVOS 20 DE NOVIEMBRE, S.C. Tlaxcala prv
229|ESCUELA DE ESTUDIOS PROFESIONALES DE ATLIXCO Puebla prv
230|ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES ALBERT EINSTEIN Puebla prv
| 231|ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TEHUACAN, A.C. Puebla prv
232|ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES EN REHABILITACION Puebla prv
233|ESCUELA DE ILUSTRACION NORMAN ROCKWELL, A.C. Mexico prv
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230|ESCUELA DE E Puebla prv
231|ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TEHUACAN, A.C. Puebla prv
232|ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES EN REHABILITACION Puebla prv
233|ESCUELA DE ILUSTRACION NORMAN ROCKWELL, A.C. Mexico prv
234|ESCUELA DE INGENIERIA MUNICIPAL Distrito Federal prv
235|ESCUELA DE INGENIERIA Y COMUNICACION Puebla prv
236|ESCUELA DE JURISPRUDENCIA Y HUMANIDADES Puebla prv
237|ESCUELA DE JURISPRUDENCIA Y HUMANIDADES DE PUEBLA Puebla prv
| 238|ESCUELA DE LICENCIATURA EN PSICOLOGIA MA. ESTHER ZUNO DE ECHEVERRIA _|Coahuila prv
239|ESCUELA DE LICENCIATURA EN TRABAJO SOCIAL IN-VIA Puebla prv
240|ESCUELA DE MEDICINA ALTERNATIVA Chiapas prv
241|ESCUELA DE MEDICINA FISICA Y REHABILITACION ADELE ANN YGLESIAS DEL HOSH Distrito Federal prv
242|ESCUELA DE NEGOCIOS, A.C. Yucatan prv
243|ESCUELA DE PERIODISMO CARLOS SEPTIEN GARCIA Distrito Federal prv
244|ESCUELA DE PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA SIGMUND FREUD Chihuahua prv
245|ESCUELA DE TERAPIA FISICA DR. ALFONSO TOHEN ZAMUDIO Quintana Roo pbc
246|ESCUELA DE TERAPIA FISICA D.L.F. Chiapas prv
247|ESCUELA DE TERAPIA FISICA Y REHABILITACION ARMONIA Tlaxcala prv
248|ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL DE TIJUANA Baja California prv
249|ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL DEL ESTADO Chiapas pbc
250|ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL TAMPICO, A.C. Tamaulipas prv
251|ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL. CHIHUAHUA Chihuahua pbe
252|ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL. IGNACIO COMONFORT Yucatan prv
| 253|ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL. ZACATECAS Zacatecas pbc
254 ESCUELA DE TURISMO REPU BI;ICA DE MEXICO Yucatan prv
255|ESCUELA DE TURISMO ROBERTO CANEDO MARTINEZ Puebla prv
256 | ESCUELA DEL PACIFICO Baja California prv
257 |ESCUELA GESTAL DE ARTE Y DISENO DE TUXTLA DE A.E. Chiapas prv
258|ESCUELA GESTALT DE DISENO Veracruz prv
259|ESCUELA INTERNACIONAL DE TURISMO Distrito Federal prv
260|ESCUELA LIBRE DE CONTADURIA Y ADMINISTRACION, S.C. Puebla prv
261|ESCUELA LIBRE DE DERECHO Distrito Federal prv
262|ESCUELA LIBRE DE DERECHO DE PUEBLA, A.C. Puebla prv
263 |ESCUELA LIBRE DE DERECHO DE SINALOA Sinaloa prv
264|ESCUELA LIBRE DE DISENO Y ARTE BAUHAUS Puebla prv
265|ESCUELA LIBRE DE HOMEOPATIA DE MEXICO Distrito Federal prv
266|ESCUELA LIBRE DE PSICOLOGIA Puebla prv
267|ESCUELA LIBRE DE PSICOLOGIA, A.C. Chihuahua prv
268|ESCUELA MEDICO NAVAL Distrito Federal pbc
269|ESCUELA MUNDIAL DE TURISMO Distrito Federal prv
270|ESCUELA NACIONAL DE BIBLIOTECONOMIA Y ARCHIVONOMIA Distrito Federal pbc
271]|ESCUELA NACIONAL DE CONSERVACION, RESTAURACION Y MUSEOGRAFIA M. DEL | Distrito Federal pbc
272|ESCUELA NAUTICA MERCANTE CAPITAN DE ALTURA ANTONIO GOMEZ MAQUEO Sinaloa pbc
273|ESCUELA NAUTICA MERCANTE CAPITAN DE ALTURA FERNANDO SILICEO Veracruz pbc
274 ESCUELA NAUTICA MERCANTE DE TAMPICO Tamaulipas pbc
275|ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SONORA PROFR. MANUEL DE JESUS BUSTAMA|{Sonora prv
276|ESCUELA PANAMERICANA DE HOTELERIA Distrito Federal prv
277|ESCUELA PROFESIONAL DE COMERCIO Y ADMINISTRACION, A.C. Guanajuato prv
278| ESCUELA PROFESIONAL DE DISENO DE MODAS PUEBLA Puebla prv
279|ESCUELA RUDOLPH DIESEL Puebla prv
280|ESCUELA SUPERIOR DE ADMINISTRACION Y CIENCIAS SOCIALES Puebla prv
281|ESCUELA SUPERIOR DE AGRICULTURA Y VETERINARIA Coahuila prv
282|ESCUELA SUPER R DE ARQUITECTURA Jalisco prv
283|ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS JURIDICAS, S.C. Mexico prv
284|ESCUELA SUPERIOR DE COMERCIO EXTERIOR, A.C. Baja California prv
285|ESCUELA SUPERIOR DE COMUNICACION GRAFICA Chihuahua prv
286|ESCUELA SUPERIOR DE CONTADURIA Y ADMINISTRACION Coahuila prv
287|ESCUELA SUPERIOR DE CONTADURIA Y ADMINISTRACION. VILLANUEVA MONTANO |Distrito Federal_ prv
288|ESCUELA SUPERIOR DE DANZA FOLKLORICA MEXICANA CACATL Puebla prv
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284|ESCUELA SUPERIOR DE COMERCIO EXTERIOR, A.C. Baja Califomia prv
285|ESCUELA SUPERIOR DE COMUNICACION GRAFICA Chihuahua prv
286 CUEH.A SUPERIOR DE CONTADURIA Y ADMINISTRACION Coahuila prv
287|ESCUELA SUPERIOR DE CONTADURIA Y ADMINISTRACION. VILLANUEVA MONTANO |Distrito Federal prv
288|ESCUELA SUPERIOR DE DANZA FOLKLORICA MEXICANA CACATL Puebla prv
289|ESCUELA SUPERIOR DE EDUCACION ARTISTICA QUETZALCOATL, S.C. Durango prv
290|ESCUELA SUPERIOR DE EDUCACION FISICA SAN CRISTOBAL Chiapas prv
| 291|ESCUELA SUPERIOR DE ESTUDIOS HUMANISTICOS Mexico prv
292|ESCUELA SUPERIOR DE INGENIERIA AUTOMOTRIZ Mexico prv
293|ESCUELA SUPERIOR DE MEDICINA VETERINARIA Y ZOOTECNIA, A.C. Puebla prv
294|ESCUELA SUPERIOR DE MUSICA PACELLI Puebla prv
95|ESCUELA SUPERIOR DE PSICOLOGIA Chihuahua prv
296|ESCUELA SUPERIOR DE TURISMO JUSTO SIERRA MENDEZ Campeche prv
297|ESCUELA SUPERIOR DE TURISMO ROBERTO CANEDO MARTINEZ Puebla prv
298|ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO Puebla prv
| 299|ESCUELA SUPERIOR OFICIAL PROF. PORFIRIO O. MORALES Puebla pbc
300|ESCUELA SUPERIOR PARTICULAR PROFR. PABLO GUARDADO CHAVEZ Chiapas prv
301|ESTUDIOS SUPERIORES DE CHIHUAHUA, A.C. Chihuahua prv
302|FACULTAD DE DERECHO DE LA BARRA NACIONAL DE ABOGADOS Distrito Federal prv
303|FACULTAD INTERNACIONAL DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Baja California prv
304|FACULTAD LIBRE DE DERECHO DE MONTERREY, A.C. Nuevo Ledn v
305|FACULTADES UNIVERSITARIAS DE SALTILLO, AC. Coahuila prv
306|FUNDACION ARTURO ROSENBLUETH, A.C. Distrito Federal prv
307|GRUPO CULTURAL I.C.E.L. Distrito Federal prv
308/HEROICA ESCUELA NAVAL MILITAR Veracruz pbc
309]|HOSPITAL INFANTIL DE MEXICO FEDERICO GOMEZ Distrito Federal pbc
310]INSTITUTO ACTIVO DE MERCADOTECNIA Y PUBLICIDAD Distrito Federal prv
311|INSTITUTO ALLENDE Guanajuato prv
312]INSTITUTO AMERICANO Guanajuato prv
313|INSTITUTO BRIMA, S.C. Mexico prv
314]INSTITUTO BRITANICO Tlaxcala prv
315[INSTITUTO CAMPECHANO Campeche pbe
316{INSTITUTO CELAYENSE S.C. Guanajuato prv
317|INSTITUTO CESAR RITZ Distrito Federal prv
318]INSTITUTO CIENTIFICO TECNICO Y EDUCATIVO Distrito Federal prv
319|INSTITUTO COMERCIAL BANCARIO, A.C. Yucatén prv
[ 320]INSTITUTO CULINARIO DE MEXICO, A.C. Puebla prv
321[INSTITUTO CULTURAL HELENICO, A.C. Distrito Federal prv
322|INSTITUTO CULTURAL LEONES Guanajuato prv
| 323[INSTITUTO CULTURAL NICOLAS GUILLEN Mexico prv
324[INSTITUTO CULTURAL PAIDEIA, S.C. Mexico prv
[ 325|INSTITUTO DE ARTE Y DISENO, A.C. Coahuila prv
326[INSTITUTO DE ARTES VISUALES DEL ESTADO Puebla pbc
327[INSTITUTO DE ASESORAMIENTO PROFESIONAL Chihuahua prv
328|INSTITUTO DE B ELLAS ARTES DEL ESTADO DE BAJA CALIFORNIA Baja Califomia pbc
329[INSTITUTO DE CIENCIA Y CULTURA, A.C. Coahuila prv
330[INSTITUTO DE CIENCIAS JURIDICAS DE PUEBLA, A.C. Puebla prv
331]INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIALES DE MERIDA, A.C. Yucatan prv
332]INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIALES, ECONOMICAS Y ADMINISTRATIVAS Distrito Federal prv
333]INSTITUTO DE CIENCIAS Y EDUCACION SUPERIOR Sonora prv
34[INSTITUTO DE C ENCIAS Y ESTUDIOS SUPERIORES DE MICHOACAN Michoacan prv
335|INSTITUTO DE CIENCIAS Y ESTUDIOS SUPERIORES DE TAMAULIPAS, A.C. Tamaulipas prv
336[INSTITUTO DE CIENCIAS, HUMANIDADES Y TECNOLOGIAS DE GUANAJUATO, A.C. _|Guanajuato prv
337]INSTITUTO DE COMPUTACION Y ASESORIA EN INFORMATICA Yucatan prv
338[INSTITUTO DE COMUNICACION GRAFICA DEL NORTE Coahuila prv
339|INSTITUTO DE COMUNICACION Y FILOSOFIA, A.C. Distrito Federal prv
340[INSTITUTO DE COMUNICACION, ARTES Y HUMANIDADES DE MONTERREY, A.C. Nuevo Lebn prv
341[INSTITUTO DE CULTURA SUPERIOR, A.C. Distrito Federal prv
342|INSTITUTO DE CULTURA Y CIENCIAS DEL ATLANTICO, A.C. Tamaulipas prv
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INSTITUTO DE COMPUTACION Y ASESORIA EN INFORMATICA Yucatan prv
338|INSTITUTO DE COMUNICACION GRAFICA DEL NORTE Coahuila prv
339|INSTITUTO DE COMUNICACION Y FILOSOFIA, A.C. Distrito Federal prv
340[INSTITUTO DE COMUNICACION, ARTES Y HUMANIDADES DE MONTERREY, A.C. Nuevo Leén prv
341[INSTITUTO DE CULTURA SUPERIOR, A.C. Distrito Federal prv
342]INSTITUTO DE CULTURA Y CIENCIAS DEL ATLANTICO, A.C. Tamaulipas prv
343[INSTITUTO DE EDUCACION ARMANDO OLIVARES CARRILLO Guanajuato prv
344|INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR ALFA Y OMEGA Tabasco prv
345[INSTITUTO DE E EDUCACION SUPERIOR DE TECOMAN, A.C. Colima prv
346[INSTITUTO DE EDUCACION S UPERIOR FRANCISCO GONZALEZ DE LA VEGA Durango prv
347|INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR JOSE MARIA MORELOS Y PAVON Guanajuato v
348|INSTITUTO DE ENSENANZA SUPERIOR ALFONSO CRAVIOTO, S.C. Hidalgo prv
349|INSTITUTO DE ENSEKANZA SUPERIOR EN CONTADURIA Y ADMINISTRACION, S.C. [Distrito Federal prv
350[INSTITUTO DE ESPECIALIDADES EN COMERCIO EXTERIOR Coahuila prv
351|INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS DE ORIENTE, S.C. Veracruz prv
352|INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS SIGLO XXl Puebla prv
353|INSTITUTO DE ESTUDIOS DE LA COMUNICACION DE YUCATAN, A.C. Yucatan prv
354[INSTITUTO DE ESTUDIOS PROFESIONALES DE SALTILLO, A.C. Coahuila prv
355[INSTITUTO DE ESTUDIOS PROFESIONALES PARA LA ADMINISTRACION DEL TIEMPO|Distrito Federal prv
356]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CAMPECHE, S.C. Campeche prv
357|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE COAHUILA, A.C. Coahuila prv

S58|INSTITUTO DE E ESTUDIOS SUPERIORES DE CHIAPAS Chiapas prv
359]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CH HUAHUA, A.C. Chihuahua prv
360]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE LA COMUNICACION Michoacan prv
361|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE OAXACA, A.C. Oaxaca prv
362|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE POZA RICA Veracruz prv
363|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TAMAULIPAS Tamaulipas prv
364[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TEXMELUCAN Puebla prv
365|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TURISMO, S.C. Distrito Federal prv
366]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TUXTLA Chiapas prv
367|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE XALAPA, A.C. Veracruz prv
368|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE YUCATAN, A.C. Yucatan prv
369]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL BAJIO Guanajuato prv
370]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL CENTRO Guanajuato prv
371[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL CENTRO DE CHIAPAS Chiapas prv
372[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL CENTRO DE MEXICO, S.C. Guanajuato prv
373[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL COLEGIO AMERICA DE CUERNAVACA |Morelos prv
374|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL COLEGIO HOLANDES Distrito Federal prv
375]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL ESTADO Puebla pbc
376/INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL GOLFO Veracruz prv
377]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL GOLFO DE MEXICO Oaxaca prv
378|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL SURESTE, S.C. Chiapas prv
379]|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL VALLE DE PARRAS, A.C. Coahuila prv
380|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES EN ARQUITECTURA Y DISENO, A.C. Puebla prv
381|INSTITUTO JE ESTUDIOS SUPERIORES EN INGENIERIA Puebla prv
| 382[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES EN MODA Y DISENO, A.C. Coahuila prv
383[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES FILANTROPICA Y EDUCATIVA, A.C. Yucatan prv
384|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES FRONTERA SUR Chiapas prv

5|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES HIDALGO Mexico prv
386|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES JUAN RUIZ DE ALARCON Guerrero prv
387|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES JUSTO SIERRA San Luis Potosi prv
388]INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES LAGRANGE Distrito Federal prv
389|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES LAS AMERICAS, A.C. Yucatan prv
390/INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES MANUEL JOSE DE ROJAS Chiapas prv
391|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES NUEVA INGLATERRA Distrito Federal prv
392|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES PACCIOLI Veracruz prv
393|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES TACANA Chiapas prv
394|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES TOMAS DE AQUINO Chiapas prv
395|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES VIZCAYA PACIFICO, A.C. Sinaloa prv




I0S SUPERIORES JU:AN RUIZ DE ALARCON

0dad 1eae

| 386|INSTITUTO DE ESTUD Guerrero prv
[ 387|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES JUSTO SIERRA San Luis Potosi prv
388|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES LAGRANGE Distrito Federal prv
389[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES LAS AMERICAS, A.C. Yucatan prv
390[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES MANUEL JOSE DE ROJAS Chiapas prv
391|INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES NUEVA INGLATERRA Distrito Federal prv
392[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES PACCIOL Veracruz prv
393[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES TACANA Chiapas prv
394[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES TOMAS DE AQUINO Chiapas prv
385[INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES VIZCAYA PACIFICO, A.C. Sinaloa prv
396[INSTITUTO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS Y SUPERIORES MATATIPAC, A.C. Nayarit prv
397|INSTITUTO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DE LEON, A.C. Guanajuato prv
398|INSTITUTO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL VALLE DE ZAMORA Michoacan prv
399|INSTITUTO DE LENGUAS. EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. Puebla prv
400]INSTITUTO DE | DE MERCADOTECNIA Y PUBLICIDAD, S.C._ Distrito Federal prv
401[INSTITUTO DE MERCADOTECNIA Y PUBLICIDAD, S.C. MEXICO Mexico prv
| 402]INSTITUTO DE MONSERRAT, A.C. Guerrero prv
403[INSTITUTO DE PREVENCION DEL DELITO E INVESTIGACION PENITENCIARIA Distrito Federal prv
404[INSTITUTO DE PSI(‘OTERAPIA GUESTALT, S.C. Distrito Federal prv
405]|INSTITUTO DE SISTEMAS ADMINISTRATIVOS COMPUTACIONALES DE MONTERREY, |Nuevo Le6n prv
406|INSTITUTO DE SUPERACION ACADEMICA Puebla prv
407[INSTITUTO DE TURISMO ESTUDIO VIAJES, A.C. Puebla prv
408|INSTITUTO EDUCATIVO ANGLO ESP&EOL. A.C. Tamaulipas prv
409]INSTITUTO ESPECIALIZADO EN COMPUTACION Y ADMINISTRACION GAUSS JORDAN Distrito Federal prv
410[INSTITUTO ESPECIALIZADO EN PUBLICIDAD, S.C. Guanajuato prv
411|INSTITUTO ESTATAL DE CIENCIAS PENALES Y SEGURIDAD PUBLICA Sinaloa pbc
412[INSTITUTO ETAC DE ESTUDIOS SUPERIORES, A.C. Mexico prv
413]INSTITUTO FRANKLIN D. ROOSEVELT, A.C. Puebla prv
414]INSTITUTO INTERNACIONAL DE CIENCIAS ALBERT EINSTEIN Nuevo Le6n prv
415]INSTITUTO INTERNACIONAL DE ESTUDIOS SUPERIORES D.F. Distrito Federal prv
416]INSTITUTO INTERNACIONAL DE ESTUDIOS SUPERIORES. TAMAULIPAS Tamaulipas prv
417|INSTITUTO INTERNACIONAL MAYA CANCUN Quintana Roo prv
418|INSTITUTO LAS AMERICAS DE NAYARIT, S.C. Nayarit prv
419[INSTITUTO LATINOAMERICANO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES Guanaijuato prv
420|INSTITUTO LAURENS, A.C. Nuevo Ledn prv
221[INSTITUTO LEONARDO BRAVO, A.C. Veracruz prv
422]INSTITUTO MANTENSE DE ESTUDIOS PROFESIONALES Tamaulipas prv
423[INSTITUTO MESOAMERICA Mexico prv
424]INSTITUTO MEXICANO DE EDUCACION PROFESIONAL Distrito Federal prv
425]INSTITUTO MEXICANO DE EDUCACION SUPERIOR ERICH FROMM Morelos prv
426]INSTITUTO MEXICANO DE ESTUDIOS SUPERIORES, S.C. Coahuila prv
427]INSTITUTO MEXICANO DE LA AUDICION Y EL LENGUAJE, A.C. Distrito Federal prv
428|INSTITUTO MEXICANO DE TURISMO Nuevo Lebn prv
429|INSTITUTO MEXICANO DEL SEGURO SOCIAL Yucatan pbc
430|INSTITUTO MICHOACANO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION JOSE MARIA MORELOS [Michoacan pbc
431|INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL Puebla prv
432[INSTITUTO NACIONAL DE ANTROPOLOGIA E HISTORIA Chihuahua bc
433|INSTITUTO NACIONAL DE BELLAS ARTES Y LITERATURA Queretaro pbc
434|INSTITUTO NACIONAL DE CARDIOLOGIA Disln'to Federal pbc
435|INSTITUTO NACIONAL DE LA COMUNICACION HUMANA DR. ANDRES BUSTAMANTE ( Distrito Federal pbc
436|INSTITUTO NACIONAL TECNOLOGICO Y DE CAPACITACION INTEGRAL Distrito Federal prv
437[INSTITUTO ODONTOLOGICO DE MATAMOROS Tamaulipas ]
438|INSTITUTO PARA EL DESARROLLO Y ACTUALIZACION DE PROFESIONALES Distrito Federal prv
439]INSTITUTO PARA LA FORMACION DE CUERPOS DE SEGURIDAD PUBLICA DEL ESTAI Guanajuato pbc
440]INSTITUTO PATRIA BOSQUES DE ARAGON, A.C. Mexico prv
441]INSTITUTO POBLANO DE ESTUDIOS SUPERIORES, A.C. Puebla prv
442[INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL Distrito Federal pbc
443|INSTITUTO PROFESIONAL DE ARTE Y DISENO, A.C. Nuevo Leén prv
444]INSTITUTO REGIOMONTANO DE HOTELERIA Nuevo Leén prv
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445 INSTITUTO SALESIANO DE ESTUDIOS SUPERIORES Distrito Federal
446|INSTITUTO SARPIENTIA Morelos prv
447|INSTITUTO SUPERIOR ANGLOAMERICANO Puebla prv
448|INSTITUTO SUPERIOR DE ARQUITECTURA Y DISENO Chihuahua prv
449|INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA LAGUNA, A.C. Durango prv
450[INSTITUTO SUPERIOR DE COMERCIO Y ADMINISTRACION Jalisco prv
451|INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACION DE TAMAULIPAS, A.C. Tamaulipas prv
452[INSTITUTO SUPERIOR DE ESPECIALIZACION PEDAGOGICA IGNACIO M. ALTAMIRAN( Guerrero prv
453[INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDIOS ECLESIASTICOS Distrito Federal prv
454|INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDIOS PARA LA FAMILIA __ Guanajuato prv
455|INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDIOS PROFESIONALES WINDSOR Guerrero prv
456]INSTITUTO SUPERIOR DE INTERPRETES Y TRADUCTORES Distrito Federal prv
457|INSTITUTO SUPERIOR DE LA SIERRA Puebla prv
458|INSTITUTO TECNICO Y BANCARIO SAN CARLOS Mexico prv
459]INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 1 DE DURANGO Durango pbc
460[INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 2 DE CONKAL Yucatan pbc
461|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 3 DE TUXTEPEC Oaxaca pbc
| 462]|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 4 DE ALTAMIRA Tamaulipas pbc
463|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 5 DE CAMPECHE Campeche pbc
464|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 6 DE HUEJUTLA DE REYES Hidalgo pbc
465|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 7 DE MORELIA Michoacan pbc
466|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 10 DE TORREON Coahuila pbc
467|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 16 DE OTHON P. BLANCO Quintana Roo pbc
468|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 18 DE URSULO GALVAN Veracruz pbc
469[INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 19 DE TIZI TIZIMIN Yucatan pbc
470[INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 20 DE AGUASCALIENTES Aguascalientes pbc
471]INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 21 DE CD. OBREGON Sonora pbc
472|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 23 DE SANTA CRUZ XOXOCOTLAN |Oaxaca pbc
473|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 25 DE CIUDAD ALTAMIRANO Guerrero pbc
474|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 26 DE TLAJOMULCO DE ZUNIGA __|Jalisco pbc
475|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 28 DE OCUILTZAPOTLAN Tabasco pbc
476]INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 29 DE XOCOYUCAN Tlaxcala pbc
477]INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 32 DE TECOMATLAN Puebla pbc
478|INSTITUTO TECNOLOGICO AGROPECUARIO NO. 33 DE CELAYA Guanajuato pbc
479|INSTITUTO TECNOLOGICO AUTONOMO DE MEXICO Distrito Federal prv
480[INSTITUTO TECNOLOGICO DE ACAPULCO Guerrero pbc
481[INSTITUTO TECNOLOGICO DE AGUA PRIETA Sonora pbc
482|INSTITUTO TECNOLOGICO DE AGUASCALIENTES Aguascalientes pbc
483]INSTITUTO TECNOLOGICO DE ALTA HOTELERIA Y GASTRONOMIA EUROMAR Morelos prv
484|INSTITUTO TECNOLOGICO DE APIZACO Tlaxcala pbc
485[INSTITUTO TECNOLOGICO DE CAMPECHE Campeche pbc
486|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CANCUN Quintana Roo pbc
487|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CELAYA Guanajuato pbc
488|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CERRO AZUL Veracruz pbc
489|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CIUDAD CUAUHTEMOC Chihuahua pbc
490|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CIUDAD GUZMAN Jalisco pbc
491[INSTITUTO TECNOLOGICO DE CIUDAD JUAREZ Chihuahua pbc
492]INSTITUTO TECNOLOGICO DE CIUDAD MADERO Tamaulipas pbc
493|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CIUDAD VALLES San Luis Potosi pbc
494|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CIUDAD VICTORIA Tamaulipas pbc
495|INSTITUTO TECNOLOGICO DE COLIMA Colima pbc
496|INSTITUTO TECNOLOGICO DE COMITAN Chiapas pbc
497[INSTITUTO TECNOLOGICO DE COMITANCILLO Oaxaca pbc
498|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CUAUTLA Morelos pbc
499|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CULIACAN Sinaloa pbc
500|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CHETUMAL Quintana Roo pbe
501[INSTITUTO TECNOLOGICO DE CHIHUAHUA Chihuahua pbc
502|INSTITUTO TECNOLOGICO DE CHIHUAHUA II Chihuahua pbc
503[INSTITUTO TECNOLOGICO DE CHILPANCINGO Guerrero pbc




S504|INSTITUTO TECNOLOGICO DE DELICIAS Chihuahua pbc
505|INSTITUTO TECNOLOGICO DE DISENO DE MODAS, A.C. Guanajuato prv
506|INSTITUTO TECNOLOGICO DE DURANGO Durango pbc
507 |INSTITUTO TECNOLOGICO DE ENSENADA Baja California pbc
508|INSTITUTO TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE LA REGION CARBONIFER Coahuila pbc
509]INSTITUTO TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL SURESTE Veracruz prv
S510]INSTITUTO TECNOLOGICO DE HERMOSILLO Sonora pbc
511[INSTITUTO TECNOLOGICO DE HUATABAMPO Sonora pbc
512|INSTITUTO TECNOLOGICO DE IGUALA Guerrero pbe
S513]INSTITUTO TECNOLOGICO DE INFORMATICA Y ADMINISTRACION Veracruz prv
514[INSTITUTO TECNOLOGICO DE JIMENEZ Chihuahua pbc
515|INSTITUTO TECNOLOGICO DE JIQUILPAN Michoacan pbc
516|INSTITUTO TECNOLOGICO DE LA CONSTRUCCION, A.C. Distrito Federal prv
517|INSTITUTO TECNOLOGICO DE LA COSTA GRANDE Guerrero pbc
518|INSTITUTO TECNOLOGICO DE LA LAGUNA Coahuila pbc
519]INSTITUTO TECNOLOGICO DE LA PAZ Baja Califonia Sur pbc
520]INSTITUTO TECNOLOGICO DE LA PIEDAD Michoacan pbc
| 521|INSTITUTO TECNOLOGICO DE LAZARO CARDENAS Michoacan pbc
522|INSTITUTO TECNOLOGICO DE LEON Guanajuato pbc
523[INSTITUTO TECNOLOGICO DE LINARES Nuevo Leon pbc
| 524 |INSTITUTO TECNOLOGICO DE LOS MOCHIS Sinaloa pbc
525|INSTITUTO TECNOLOGICO DE MATAMOROS Tamaulipas pbe
526|INSTITUTO TECNOLOGICO DE MATEHUALA San Luis Potosi pbc
527|INSTITUTO TECNOLOGICO DE MERIDA Yucatan pbc
528 |INSTITUTO TECNOLOGICO DE MEXICALI Baja California bc
529[INSTITUTO TECNOLOGICO DE MINATITLAN Veracruz pbc
530{INSTITUTO TECNOLOGICO DE MORELIA Michoacén pbc
531]INSTITUTO TECNOLOGICO DE NOGALES Sonora pbc
532|INSTITUTO TECNOLOGICO DE NUEVO LAREDO Tamaulipas pbc
533]INSTITUTO TECNOLOGICO DE NUEVO LEON Nuevo Ledn pbc
534|INSTITUTO TECNOLOGICO DE OAXACA Oaxaca pbc
535|INSTITUTO TECNOLOGICO DE OCOTLAN Jalisco pbc
S536|INSTITUTO TECNOLOGICO DE ORIZABA Veracruz pbc
537|INSTITUTO TECNOLOGICO DE PACHUCA Hidalgo pbc
538|INSTITUTO TECNOLOGICO DE PARRAL Chihuahua pbc
539|INSTITUTO TECNOLOGICO DE PIEDRAS NEGRAS Coahuila pbc
540[INSTITUTO TECNOLOGICO DE PINOTEPA Oaxaca pbc
541|INSTITUTO TECNOLOGICO DE PUEBLA Puebla pbc
542|INSTITUTO TECNOLOGICO DE QUERETARO Queretaro pbc
543|INSTITUTO TECNOLOGICO DE REYNOSA Tamaulipas bc
544|INSTITUTO TECNOLOGICO DE SALTILLO Coahuila pbc
S45|INSTITUTO TECNOLOGICO DE SAN JUAN DEL RIO Queretaro pbc
546|INSTITUTO TECNOLOGICO DE SAN LUIS POTOSI San Luis Potosi pbc
547|INSTITUTO TECNOLOGICO DE SONORA Sonora pbc
548|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TAPACHULA Chiapas bc
549|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TEHUACAN Puebla pbc
550|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TEPIC Navyarit pbc
551|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TIJUANA Baja California pbc
552|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TLALNEPANTLA Mexico pbc
553|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TLAXIACO Oaxaca pbc
554 |INSTITUTO TECNOLOGICO DE TOLUCA Mexico pbc
555]INSTITUTO TECNOLOGICO DE TUXTEPEC Oaxaca pbc
556|INSTITUTO TECNOLOGICO DE TUXTLA GUTIERREZ Chiapas pbc
557|INSTITUTO TECNOLOGICO DE VERACRUZ Veracruz pbc
558|INSTITUTO TECNOLOGICO DE VILLAHERMOSA Tabasco pbc
559|INSTITUTO TECNOLOGICO DE ZACATECAS Zacatecas pbc
560[INSTITUTO TECNOLOGICO DE ZACATEPEC Morelos pbc
561]INSTITUTO TECNOLOGICO DE ZITACUARO Michoacan pbc
562|INSTITUTO TECNOLOGICO DEL ISTMO Oaxaca pbc
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563|INSTITUTO TECNOLOGICO DEL MAR EN BOCA DEL RIO Veracruz pbc
564 |INSTITUTO TECNOLOGICO DEL MAR EN CAMPECHE Campeche pbc
565|INSTITUTO TECNOLOGICO DEL MAR EN GUAYMAS Sonora pbc
566|INSTITUTO TECNOLOGICO DEL MAR EN MAZATLAN Sinaloa pbc
567|INSTITUTO TECNOLOGICO DEL MAR EN SALINA CRUZ Oaxaca pbc
568[INSTITUTO TECNOLOGICO FORESTAL NO. 1 DE EL SALTO Durango pbc
569|INSTITUTO TECNOLOGICO LATINOAMERICANO Hidalgo prv
570[INSTITUTO TECNOLOGICO MEXICANO Distrito Federal prv
| 571[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ACATLAN Puebla pbc
572|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ACAYUCAN Veracruz pbc
573|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ACUNA Coahuila pbc
574[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ALAMO TEMAPACHE Veracruz pbc
575|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE APAN Hidalgo pbc
576|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE APATZINGAN Michoacan pbc
577[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ARANDAS Jalisco pbc
578|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ATLIXCO Puebla pbc
579[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE CAJEME Sonora pbc
580|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE CANANEA Sonora pbc
581|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE CIUDAD CONSTITUCION Baja California Sur pbc
582|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE CIUDAD HIDALGO Michoacéan pbc
583|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE CIUDAD SERDAN Puebla pbc
584|[INSTITUTO T ECNOLOGICO SUPERIOR DE COATZACOALCOS Veracruz pbc
585|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE COMALCALCO Tabasco pbc
586[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE COSAMALOAPAN Veracruz pbc
587|INSTITUTO ‘I'EC NOLOGICO SUPERIOR DE CHAPALA Jalisco pbc
588]INSTITUTO TECNOLOGICO SU PERIOR DE FRESNILLO Zacatecas pbc
589]|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE HUAUCHINANGO Puebla pbc
590{INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE HUICHAPAN Hidalgo pbc
S91[INSTITUTO TEC NOLOGICO SUPERIOR DE IRAPUATO Guanajuato pbc
592|INSTITUTO T EC NOLOGICO SUPERIOR DE LA COSTA CHICA Guerrero pbc
593|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LA MONTANA Guerrero pbc
594|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LA REGION SIERRA Tabasco pbc
595|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LA SIERRA NORTE Puebla pbc
596|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LAGOS DE MORENO Jalisco pbc
597|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LAS CHOAPAS Veracruz pbc
598|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LERDO Durango pbc
599|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LIBRES Puebla pbc
600/INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LOS CABOS Baja California Sur pbc
601[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LOS MOCHIS, S.C. Sinaloa prv
602|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE LOS RIOS Tabasco pbc
603[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE MACUSPANA Tabasco pbc
604[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE MISANTLA Veracruz pbc
B605[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE MONCLOVA Coahuila pbc
B606|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE NOCHISTLAN Zacatecas pbc
B607[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE NUEVO CASAS GRANDES Chihuahua pbc
608|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ORIENTE Yucatan pbc
609|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PANUCO Veracruz pbc
510|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE POZA RICA Veracruz pbc
611|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PROGRESO Yucatan pbc
612|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PUERTO PENASCO Sonora pbc
613|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PUERTO VALLARTA Jalisco pbc
614|INSTITUTO TECNOLOGICO SU DER OR DE RIOVERDE San Luis Potosi pbc
615|INSTITUTO TECNOLOGICO SU PERIOR DE SAN ANDRES TUXTLA Veracruz __ pbc
616|INSTITUTO "I'EChOLOGICO SUPERIOR DE SANTIAGO PAPASQUIARO Durango pbc
617|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE SINALOA, A.C. Sinaloa prv
618]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TAMAZUNCHALE San Luis Potosi pbc
619]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR JE TANTOYUCA Veracruz pbc
| 620]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TEPEACA Puebla pbc
621[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TEPEXI Puebla pbc




610|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE POZA RICA Veracruz pbc
611]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PROGRESO Yucatan pbc
| 612]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PUERTO PENASCO Sonora pbc
613|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE PUERTO VALLARTA Jalisco pbc
614|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE RIOVERDE San Luis Potosi pbe
615]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE SAN ANDRES TUXTLA Veracruz pbc
616[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE SANTIAGO PAPASQUIARO Durango pbc
617[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE SINALOA, A.C. Sinaloa prv
618|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TAMAZUNCHALE San Luis Potosl pbe
619]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TANTOYUCA Veracruz pbc
620|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TEPEACA Puebla pbe
621]INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TEPEXI Puebla pbc
[622|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TEZIUTLAN Puebla pbc
623[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE TIERRA BLANCA Veracruz bc
| 624|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE URUAPAN Michoacan pbc
B625|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE XALAPA Veracruz pbc
| 626|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ZACAPOAXTLA Puebla pbc
| 627|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ZAMORA Michoacan pbc
628|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE ZAPOPAN Jalisco pbc
629|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DEL OCCIDENTE DEL ESTADO DE HIDALGO |Hidalgo pbc
830|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DEL SUR DE GUANAJUATO Guanajuato pbe
631|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DEL SUR DEL ESTADO DE YUCATAN Yucatan pbc
632|INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR FELIPE CARRILLO PUERTO. YUCATAN Yucatan pbc
633[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR PURHEPECHA Michoacan pbc
634[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR ZACATECAS NORTE Zacatecas pbc
635[INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR ZACATECAS OCCIDENTE Zacatecas pbc
636INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR ZACATECAS SUR Zacatecas pbc
637|INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY Aguascalientes prv
638|INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE NAYARIT Nayarit prv
639|INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE OCCIDENTE Jalisco prv
B40|INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES RENE DESCARTES, S.C. |Campeche prv
641|INSTITUTO TEPEYAC Guanajuato prv
B42|INSTITUTO TLAMATINI Guanajuato prv
843[INSTITUTO UNIVERSITARIO CUAUHNAHUAC Morelos prv
644|[INSTITUTO UNIVERSITARIO DE ORIENTE Yucatan prv
645|INSTITUTO UNIVERSITARIO DEL ESTADO DE MEXICO Mexico prv
646|INSTITUTO UNIVERSITARIO DEL LAGO Y DEL SOL Mexico prv
647|INSTITUTO UNIVERSITARIO EN SISTEMAS ADMINISTRATIVOS DE MONTERREY Nuevo Leén prv
B648[INSTITUTO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL Morelos prv
B49|INSTITUTO UNIVERSITARIO MEXICO AMERICANO Nuevo Leén prv
650|INSTITUTO UNIVERSITARIO NEZAHUALCOYOTL Mexico prv
651|INSTITUTO UNIVERSITARIO OXFORD Nuevo Ledn prv
652[INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C. Puebla prv
653[INSTITUTO UNIVERSITARIO XELHUA Puebla prv
654|INSTITUTO UNIVERSITARIO Y TECNOLOGICO MODELO Mexico prv
655]INSTITUTO VALLE CONTINENTAL Nuevo Leon prv
656|INSTITUTO VERACRUZANO DE EDUCACION SUPERIOR Veracruz prv
657|INSTITUTO VOCACIONAL ENRIQUE DIAZ DE LEON Jalisco prv
658 |INSTITUTO WASHINGTON Puebla prv
859]INSTITUTO ZACI, A.C. Yucatan prv
660|INTEC ESTUDIOS SUPERIORES EN INFORMATICA Puebla prv
661|LICEOQ ESTUDIOS SUPERIORES Queretaro prv
662|LICEO PROFESIONAL DE COMERCIO Y ADMINISTRACION Tamaulipas prv
663|PROMOTORA CULTURAL PENINSULAR, A.C. Yucatén _ prv
664 |SEMINARIO DIOCESANO DE MEXICALI Baja California prv
665|SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR San Luis Potosi pbc
666| TECNOLOGIA TURISTICA TOTAL, A.C. Yucatan prv
667] TECNOLOGICO DE BAJA CALIFORNIA Baja California prv
668| TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE COACALCO Mexico pbc
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TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CUAUTITLAN IZCALLI Mexico

TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CHALCO Mexico pbc
671|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CHIMALHUACAN Mexico pbc
672|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE ECATEPEC Mexico pbc
673| TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE HUIXQUILUCAN Mexico pbc
674| TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE IXTAPALUCA Mexico pbc
675|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE JILOTEPEC Mexico pbc
676| TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE JOCOTITLAN Mexico pbc
677|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE SAN FELIPE DEL PROGRESO Mexico pbc
678|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TIANGUISTENCO Mexico pbc
679|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE VALLE DE BRAVO Mexico pbc
680|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE VILLA GUERRERO Mexico pbc
681|TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL ORIENTE DEL EDO. DE MEXICO Mexico pbc
682| TECNOLOGICO UNIVERSITARIO DE MEXICO Distrito Federal prv
683|UNIDAD PARTICULAR ESCOLAR MIGUEL CASTULO DE ALATRISTE Puebia prv
684|UNIDAD UNIVERSITARIA DE LERDO, A.C. Durango prv
685|UNIDAD UPN. 211 PUEBLA Puebla pbc
686|UNIDAD UPN. 212 TEZIUTLAN Puebla pbc
687|UNIDAD UPN. 213 TEHUACAN Puebla pbc
688|UNIVERSIDAD ALFONSO REYES, S.C. Nuevo Leodn prv
683|UNIVERSIDAD ALVA EDISON Puebla prv
690|UNIVERSIDAD AMERICANA DE ACAPULCO Guerrero prv
691|UNIVERSIDAD AMERICANA, S.C. Distrito Federal prv
692|UNIVERSIDAD ANAHUAC Mexico prv
693|UNIVERSIDAD ANAHUAC DE CANCUN Quintana Roo prv
694|UNIVERSIDAD ANAHUAC DE XALAPA Veracruz prv
695|UNIVERSIDAD ANAHUAC DEL SUR, S.C. Distrito Federal prv
696|UNIVERSIDAD ANGLOHISPANOMEXICANA Puebla prv
697|UNIVERSIDAD ATENEO DE MONTERREY Nuevo Leén prv
698|UNIVERSIDAD AUTONOMA AGRARIA ANTONIO NARRO Coahuila pbc
699|UNIVERSIDAD AUTONOMA BENITO JUAREZ DE OAXACA QOaxaca pbc
700|UNIVERSIDAD AUTONOMA CHAPINGO Durango pbc
701]UNIVERSIDAD AUTONOMA DE AGUASCALIENTES Aguascalientes _ pbc
702|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA Baja California pbc
703|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA SUR Baja California Sur pbc
704|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CAMPECHE Campeche pbc
705|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CIUDAD JUAREZ Chihuahua pbc
| 706|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA Coahuila pbc
707|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS Chiapas pbc
708|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIHUAHUA Chihuahua pbc
709]UNIVERSIDAD AUTONOMA DE DURANGO Durango prv
710|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE FRESNILLO Zacatecas prv
711|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE GUADALAJARA Jalisco prv
712|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE GUERRERO Guerrero pbc
713|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE LA LAGUNA Coahuila prv
714|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT Nayarit pbc
715]UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON Nuevo Ledn pbc
716|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PIEDRAS NEGRAS Coahuila prv
717]UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETARO Queretaro pbc
718|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SAN LUIS POTOSI San Luis Potosi pbc
719|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA Sinaloa pbc
720|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE TAMAULIPAS Tamaulipas pbc
721|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE TLAXCALA Tlaxcala pbc
722|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE YUCATAN Yucatan bc
723|UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS Zacatecas pbc
724|UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL CARMEN Campeche pbc
725|UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE HIDALGO Hidalgo pbc
| 726/ UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MEXICO Mexico pbc
727|UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MORELOS Morelos pbc




Uddl edera

| 728|UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL NORESTE Coahuila prv
729|UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL PACIFICO Colima prv
730]UNIVERSIDAD AUTONOMA ESPANA DE DURANGO Durango prv
| 731|UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA Distrito Federal pbe
| 732]UNIVERSIDAD BENITO JUAREZ G. Puebla prv
| 733|UNIVERSIDAD BONATERRA, A.C. Aguascalientes prv
734|UNIVERSIDAD CATOLICA DE CULIACAN, A.C. Sinaloa prv
735|UNIVERSIDAD CERVANTINA, A.C. Nuevo Ledn prv
ENTIFICA LATINO AMERICANA DE HIDALGO Hidalgo prv

RISTOBAL COLON Veracruz prv

UAUHTEMOC, A.C. San Luis Potos v

mIUWEH:: IDAD CHAMPAGNAT, A.C. San Luis Potos prv
T40]UNIVERSIDAD DE CALPULALPAN Tlaxcala prv
741|UNIVERSIDAD DE CELAYA Guanajuato v
742|UNIVERSIDAD DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION DE PUEBLA, S.C. Puebla prv
743]UNIVERSIDAD DE CIENCIAS Y ARTES DEL ESTADO DE CHIAPAS Chiapas pbc
744|UNIVERSIDAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES DE VERACRUZ QUETZALCOATL Veracruz prv
745|UNIVERSIDAD DE COLIMA Colima pbc
746|UNIVERSIDAD DE CUAUTITLAN IZCALLI Mexico prv
| 747|UNIVERSIDAD DE ESPECIALIDADES, A.C. Jalisco prv
748|UNIVERSIDAD DE ESTUDIOS ACADEMICOS AMERICAS Jalisco prv
749|UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA Jalisco pbc
| 750|UNIVERSIDAD DE GUANAJUATO Guanajuato pbc
751]UNIVERSIDAD DE HERMOSILLO Sonora prv
752|UNIVERSIDAD DE LA COMUNICACION, S.C. Distrito Federal prv
753|UNIVERSIDAD DE LA SIERRA, A.C. Puebla prv
754|UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, A.C. CD. DE MEXICO Distrito Federal prv
755|UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS. PUEBLA Puebla prv
| 756|UNIVERSIDAD DE LAS CALIFORNIAS, S.C. Baja California prv
757|UNIVERSIDAD DE LEON Guanajuato prv
| 758|UNIVERSIDAD DE LOS ALTOS DE CHIAPAS Chiapas prv
759|UNIVERSIDAD DE MATAMOROS, A.C. Tamaulipas prv
760]UNIVERSIDAD DE MATEHUALA, S.C. San Luis Potosi prv
| 761|UNIVERSIDAD DE MONTEMORELOS Sonora prv
762|UNIVERSIDAD DE MONTERREY Nuevo Leodn prv
763|UNIVERSIDAD DE MORELIA Michoacan prv
764|UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE Sinaloa pbc
765|UNIVERSIDAD DE ORIENTE Puebla prv
766 |UNIVERSIDAD DE PUEBLA Puebla prv
767 |UNIVERSIDAD DE QUINTANA ROO Quintana Roo pbc
768|UNIVERSIDAD DE RELACIONES Y ESTUDIOS INTERNACIONALES Tamaulipas prv
| 769|UNIVERSIDAD DE SAN MIGUEL Sinaloa v
770]UNIVERSIDAD DE SONORA Sonora pbc
771|UNIVERSIDAD DE SOTAVENTO, A.C. Tabasco v
| 772|UNIVERSIDAD DE TIJUANA Baja California Sur prv
[ 773|UNIVERSIDAD DE XALAPA Veracruz prv
774|UNIVERSIDAD DEL ALICA Nayarit prv
| 775]UNIVERSIDAD DEL ALTIPLANO, A.C. Tlaxcala prv
7T76JUNIVERSIDAD DEL BAJIO, A.C. Guanajuato prv
| 777|UNIVERSIDAD DEL CENTRO DE MEXICO San Luis Potosl prv
778|UNIVERSIDAD DEL CLAUSTRO DE SOR JUANA A.C. Distrito Federal prv
779|UNIVERSIDAD DEL DISTRITO FEDERAL Distrito Federal prv
780JUNIVERSIDAD DEL EJERCITO Y FUERZA AEREA Distrito Federal pbc
781|UNIVERSIDAD DEL GOLFO Tamaulipas prv
782]UNIVERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO Veracruz prv
783|UNIVERSIDAD DEL INSTITUTO TEPEYAC DE CUAUTITLAN, S.C. Mexico prv
784|UNIVERSIDAD DEL MAR Oaxaca pbc
785]UNIVERSIDAD DEL MAYAB, A.C. Yucatan prv
786]UNIVERSIDAD DEL MEXICO CONTEMPORANEO Mexico prv
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787|UNIVERSIDAD DEL NORESTE Tamaulipas prv
788|UNIVERSIDAD DEL NORESTE DE MEXICO, A.C. Tamaulipas prv
789|UNIVERSIDAD DEL NOROESTE, A.C. Sonora prv
790{UNIVERSIDAD DEL NORTE DE MEXICO Durango prv
791]UNIVERSIDAD DEL NORTE, A.C. Nuevo Lebn prv
792|UNIVERSIDAD DEL PACIFICO DE CHIAPAS Chiapas prv
793|UNIVERSIDAD DEL PEDREGAL Distrito Federal prv
794|UNIVERSIDAD DEL SOL Morelos prv
795|UNIVERSIDAD DEL SURESTE EN COATZACOALCOS Veracruz prv
796|UNIVERSIDAD DEL TEPEYAC, A.C. Distrito Federal prv
797 |UNIVERSIDAD DEL VALLE DE ATEMAJAC Guanajuato prv
798 |UNIVERSIDAD DEL VALLE DE CUERNAVACA Morelos prv
799|UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUADIANA Durango prv
B00[UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MATATIPAC, S.C. Nayarit prv
B01|UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO Distrito Federal _ prv
802|UNIVERSIDAD DEL VALLE DE ORIZABA Veracruz prv
803|UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA, A.C. Puebla prv
804 |UNIVERSIDAD DEL VALLE DE TLAXCALA Tlaxcala prv
B805|UNIVERSIDAD DEL VALLE DE TOLUCA Mexico prv
B06|UNIVERSIDAD DON VASCO, A.C. Michoacan prv
807|UNIVERSIDAD DORADOS Morelos prv
808|UNIVERSIDAD ECATEPEC Mexico prv
809{UNIVERSIDAD EMILIO CARDENAS, S.C. Mexico prv
810|UNIVERSIDAD EUROAMERICANA, S.C. Puebla prv
811|UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. Puebla prv
812|UNIVERSIDAD FRANCO MEXICANA, S.C. Mexico prv
813|UNIVERSIDAD FRAY LUCA DE PACCIOLI Morelos prv
814|UNIVERSIDAD GALILEA, A.C. Aguascalientes prv
815|UNIVERSIDAD HEBRAICA Distrito Federal prv
816|UNIVERSIDAD HISPANA Puebla prv
817|UNIVERSIDAD HISPANO AMERICANA. NUEVO LEON Nuevo Ledn prv
818|UNIVERSIDAD HISPANO MEXICANA. PLANTEL SAN MATEOQO Mexico prv
819|UNIVERSIDAD HISPANOAMERICANA. PLANTEL COACALCO Mexico prv
820|UNIVERSIDAD |.S.E.C. Distrito Federal prv
821|UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. Puebla prv
822|UNIVERSIDAD INSURGENTES Distrito Federal prv
823|UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DEL NORTE Tamaulipas prv
824 |UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. Puebla prv
825|UNIVERSIDAD INTERCONTINENTAL Distrito Federal_ prv
826|UNIVERSIDAD INTERCONTINENTAL. MONTERREY Nuevo Le6n prv
7827 UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE AMERICA Tamaulipas prv
828|UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE LA PAZ Baja California Sur prv
| 829|UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE PROFESIONES Distrito Federal prv
830|UNIVERSIDAD INTERNACIONAL MAYA CANCUN Quintana Roo prv
831|UNIVERSIDAD ISIDRO FABELA DE TOLUCA, S.C. Mexico prv
832|UNIVERSIDAD JOSE VASCONCELOS DE OAXACA Oaxaca prv
833|UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO Tabasco pbc
834|UNIVERSIDAD JUAREZ DEL ESTADO DE DURANGO Durango pbc
835|UNIVERSIDAD KINO, A.C. Sonora prv
836|UNIVERSIDAD LA SALLE GUADALAJARA Jalisco prv
837|UNIVERSIDAD LA SALLE MORELIA, A.C. Michoacan prv
838|UNIVERSIDAD LA SALLE NOROESTE, A.C. Sonora prv
839|UNIVERSIDAD LA SALLE PACHUCA Hidalgo prv
840|UNIVERSIDAD LA SALLE A.C. Distrito Federal prv
841|UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. PLANTEL CANCUN Quintana Roo prv
842|UNIVERSIDAD LA SALLE. CUERNAVACA Morelos prv
843|UNIVERSIDAD LA SALLE. CHIHUAHUA Chihuahua prv
844|UNIVERSIDAD LASALLISTA BENAVENTE Guanajuato prv
845|UNIVERSIDAD LATINA DE AMERICA Michoacan prv
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846|UNIVERSIDAD LATINA, S.C. Distrito Federal
847 [UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA, S.C. Distrito Federal prv
848 |UNIVERSIDAD LICEQO CERVANTINO Guanajuato prv
849|UNIVERSIDAD LOYOLA DEL PACIFICO Guerrero prv
850|UNIVERSIDAD MADERO — Puebla prv
851|UNIVERSIDAD MAYA DE LAS AMERICAS Quintana Roo prv
852|UNIVERSIDAD MESOAMERICANA Queretaro prv
853|UNIVERSIDAD MESOAMERICANA, S.C. PUEBLA Puebla v
854 | UNIVERSIDAD MESOAMERICANA. CHIAPAS Chiapas prv
855|UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE COAHUILA Coahuila prv
856|UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE MONTERREY Nuevo Leén prv
857|UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE PUEBLA Puebla prv
858 | UNIVERSIDAD MEXICANA Veracruz prv
859 |UNIVERSIDAD MEXICANA DEL NORESTE Nuevo Ledn prv
860|UNIVERSIDAD MEXICO AMERICANA DEL NORTE Tamaulipas prv
861]UNIVERSIDAD MEXIQUENSE Mexico prv
862|UNIVERSIDAD MICHOACANA DE ORIENTE Michoacan prv
863|UNIVERSIDAD MICHOACANA DE SAN NICOLAS DE HIDALGO Michoacan pbc
864|UNIVERSIDAD MIGUEL ALEMAN Tamaulipas prv
865|UNIVERSIDAD MOTOLINIA DEL PEDREGAL, A.C. Distrito Federal prv
866|UNIVERSIDAD MOTOLINIA, A.C. Distrito Federal prv
867 |UNIVERSIDAD MULTICULTURAL INTERNACIONAL, A.C. Tamaulipas prv
868 |UNIVERSIDAD MUNDIAL Baja California Sur prv
869|UNIVERSIDAD MUNDO MAYA Tabasco prv
 870|UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO Distrito Federal pbc
871]UNIVERSIDAD NUEVO MUNDO Mexico prv
872|UNIVERSIDAD OLMECA, A.C. Tabasco v
873|UNIVERSIDAD PANAMERICANA Jalisco prv
874|UNIVERSIDAD PANAMERICANA. UNIDAD NUEVO LAREDO Tamaulipas prv
875|UNIVERSIDAD PARTENON DE COZUMEL Quintana Roo prv
876|UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL Distrito Federal pbc
877|UNIVERSIDAD PEDRO DE GANTE Mexico prv
878|UNIVERSIDAD POLITECNICA HISPANO MEXICANA, A.C. Puebla prv
879|UNIVERSIDAD PONTIFICIA DE MEXICO Distrito Federal prv
880]UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA Puebla prv
881]UNIVERSIDAD POPULAR DE LA CHONTALPA Tabasco pbc
882 | UNIVERSIDAD PRIVADA DEL ESTADO DE MORELOS Morelos prv
883 |UNIVERSIDAD QUETZALCOATL Guanajuato prv
884|UNIVERSIDAD REALISTICA DE MEXICO Puebla prv
885|UNIVERSIDAD REGIOMONTANA Nuevo Leén prv
886|UNIVERSIDAD REGIONAL DEL NORTE Chihuahua prv
887|UNIVERSIDAD REGIONAL DEL SURESTE Oaxaca v
888|UNIVERSIDAD REGIONAL MIGUEL HIDALGO Tamaulipas prv
889|UNIVERSIDAD SALESIANA, A.C. Distrito Federal prv
890]UNIVERSIDAD SAN MARCOS Chiapas prv
891|UNIVERSIDAD SANTA FE_A.C. Guanajuato prv
892|UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR Distrito Federal prv
893|UNIVERSIDAD ST. JOHN'S, S.C. Distrito Federal prv
894 |UNIVERSIDAD TAMAULIPECA Tamaulipas prv
895|UNIVERSIDAD TANGAMANGA, S.C. San Luis Potosi prv
896|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA AMERICANA Distrito Federal prv
897 |UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE LA MIXTECA Oaxaca pbe
898|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO Mexico prv
899|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE SINALOA Sinaloa prv
900]UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DEL SURESTE, S.C. Veracruz prv
901]UNIVERSIDAD TECNOLOGICA JOSE VASCONCELOS Durango prv
902|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA MESOAMERICANA, S.C. Veracruz prv
903|UNIVERSIDAD TERRANOVA Mexico prv
904 |UNIVERSIDAD VALLE DE SANTIAGO Coahuila prv
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889|UNIVERSIDAD SALESIANA, A.C. Distrito Federal

890|UNIVERSIDAD SAN MARCOS Chiapas prv
891|UNIVERSIDAD SANTA FE, A.C. Guanajuato prv
892 |UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR Distrito Federal prv
893|UNIVERSIDAD ST. JOHN'S, S.C. Distrito Federal prv
894 |UNIVERSIDAD TAMAULIPECA Tamaulipas prv
895|UNIVERSIDAD TANGAMANGA, S.C. San Luis Potosi prv
896|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA AMERICANA Distrito Federal prv
897 |UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE LA MIXTECA Oaxaca pbc
898|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO Mexico prv
899|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE SINALOA Sinaloa prv
S00|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DEL SURESTE, S.C. Veracruz prv
901|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA JOSE VASCONCELOS Durango prv
902|UNIVERSIDAD TECNOLOGICA MESOAMERICANA, S.C. Veracruz _ prv
903|UNIVERSIDAD TERRANOVA Mexico prv
904 |UNIVERSIDAD VALLE DE SANTIAGO Coahuila prv
905|UNIVERSIDAD VALLE DEL BRAVO Sinaloa prv
906 |UNIVERSIDAD VALLE DEL GRIJALVA Chiapas prv
907 |UNIVERSIDAD VASCO DE QUIROGA Michoacéan prv
908|UNIVERSIDAD VERACRUZANA Veracruz pbc
909|UNIVERSIDAD VILLA RICA Veracruz prv
910]UNIVERSIDAD VILLASUNCION Aguascalientes prv
911]UNIVERSIDAD XICOTEPETL, A.C. Puebla prv

CLAVE:

PBC : Publico
PRV : Privado




Anexo Il.- Universo de estudio del Area de Arquitectura,
Disefio y Urbanismo en México

NOM _INST REG NOM_CARR
ARTE, A.C. ESCUELA DE DISENO pbc Arquitecto
ARTE, A.C. ESCUELA DE DISENO prv Arquitecto
ARTE, A_C. ESCUELA DE DISENO prv Arquitecto
BENBVERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA pbc Arquitecto
BENBVIERITA UNIVERSIDA D AUTONOMA DE PUEBLA prv Arquitecto
BENBMVERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA prv Arquitecto
CENTRO CULTURAL UNNERSITARIO JUSTO SIERRA prv Arquitecto
CENTRO DE DISENO Y COMUNICACION VISUAL prv Arquitecto
CENTRO DE ENSENANZA SUPERIOR ESCUELA MODELO, S.C.P. pbc Arquitecto
CENTRO DE ENSENANZA TECNICA Y SUPERIOR pbc Arquitecto
CENTRO DE ENSENANZA TECNICA Y SUPERIOR pbc Arquitecto
CENTRO DE ENSENANZA TECNICA Y SUPERIOR pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS DE LAS AMERICAS, A C. prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS EN CIENCIAS DE LA COMUMNICACION prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS GESTALT PARA EL DISENO, A.C. pbe Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS GESTALT PARA EL DISENO, A.C. pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS GESTALT PARA EL DISENO, A.C. prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS PROF. DE CHIAPAS FRAY BARTOLOME DE LAS CASAS prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES CASA BLANCA pbe Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES CASA BLANCA prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES CASA BLANCA prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE DISENO DE MONTERREY, S.C. pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE DISENO DE MONTERREY, S.C. pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE DISENQ DE MONTERREY, S.C. prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE GUAMUCHIL, A.C. prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE LA FRONTERA prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL VALLE DEL FUERTE pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL WESTHILL INSTITUTE pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES FRANCISCO DE MONTEJO, A.C. prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES SAHAGUN prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS SUPERIORES SAHAGUN prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS TECNICOS Y SUPERIORES BAUHAUS prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNNMERSITARIOS ARKOS prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS TOLLANCINGO prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS VERACRLZ pbc Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS VERACRLUZ prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS XOCHICALCO prv Arquitecto




NOM_INST
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ESCUELA SUPERIOR DE ARQUITECTURA

REG
CENTRO DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS XOCHICALCO prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS XOCHICALCO pbc Arquitecto
[CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS XOCHICALCO prv Arquitecto
CENTRO DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS XOCHICALCO prv Arquitecto
CENTRO EDUCATIVO LIPRO pbc Arquitecto
CENTRO EDUCATIVO LIPRO prv Arquitecto
CENTRO EDUCA TIVO UNNERSTARIO PANAMERICANO prv Arquitecto
CENTRO MARISTA DE ESTUDIOS SUPERIORES, A.C. prv Arguitecto
CENTRO UNNERSITARIO DEL NORESTE, A.C. pbc Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO DEL PAPALOAPAN prv Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO HISPANICO DE TEXMELUCAN pbc Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO INDOAMERICANO, S.C. prv Arquitecto
CENTRO UNNERSITARIO INTERAMERICANO prv Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO INTERAMERICANO prv Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO ISIDRO FABELA prv Arquitecto
CENTRO UNNERSITARIO MEXICO, A.C. prv Arquitecto
CENTRO UNNVERSITARIO MEXICO, A C. pbc Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO MEXICO, A.C. prv Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO PRIVADO DE IRAPUATO prv Arquitecto
CENTRO UNIVERSITARIO PRIVADO DE IRAPUATO prv Arquitecto
COLEGIO LIBRE DE ESTUDIOS UNNERSITARIOS pbc Arquitecto
COLEGIO LIBRE DE ESTUDIOS UNIN ERSITARIOS prv Arguitecto
ESCUBLA COMERCIAL DE COMPUTACION E INFORMATICA TECNICA DE ORIENTE prv Arquitecto
ESCUELA DE ARQUITECTURA DE CHHUAHUA, A.C. pbc Arquitecto
ESCUBELA DE ESTUDIOS ADMINISTRATIVOS 20 DE NOVIBMBRE, S.C. prv Arquitecto
ESCUELA DE INGENIERIA Y COMUNICACION pbc Arquitecto
ESCUELA GESTAL DEARTEY DISENO DE TUXTLA DEA.E pbc Arquitecto
ESCUELA GESTAL DE ARTE Y DISENC DE TUXTLA DEA.E prv Arquitecto
ESCUELA GESTALT DE DISENO poc Arquitecto
ESCUBLA GESTALT DE DISENO prv Arquitecto
ESCUELA GESTALT DE DISENO pbc Arquitecto
ESCUELA LIBRE DE DISENO Y ARTE BAUHAUS pbc Arquitecto
ESCUELA LIBRE DE DISENO Y ARTE BAUHAUS pbc Arquitecto
ESCUELA LIBRE DE DISENO Y ARTE BAUHAUS prv Arquitecto
[ESCUELA PROFESIONAL DE COMERCIO Y ADMINISTRACION, A.C. prv Arquitecto
ESCUBLA SUPERIOR DE ADMINISTRACION Y CIBNCIAS SOCIALES prv Arquitecto
prv

Arquitecto




U b

ESCUBLA SUPERIOR DE COMUNICACION GRAFICA prv Arquitecto
ESCUBLA SUPERIOR OFICIAL PROF, PORFIRIO O. MORALES pbc Arquitecto
INSTITUTO CELAY BNSE, S.C. prv Arquitecto
INSTITUTO CELAY ENSE, S.C. prv Arguitecto
INSTITUTO CELAY ENSE, S.C. prv Arquitecto
INSTITUTO CIENTIFICO TECNICO ¥ EDUCATIVO pbc Arquitecto
INSTITUTO DE ARTE Y DISENO, A.C. pbc Arquitecto
INSTITUTO DE CULTURA Y CIENCIAS DEL ATLANTICO, A.C. prv Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CHIAPAS pbe Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE CHIAPAS prv Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE POZA RICA prv Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TAMAULIPAS pbc Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DE TAMAULIPAS pbc Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUP.DEL COLEGIO AMERICA DE CUERNAVACA pbe Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL ESTADO prv Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERICRES EN ARQUITECTURA Y DISENO, A.C. pbc Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES EN ARQUITECTURA Y DISENO, A.C. prv Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES EN MODA Y DISENO, A.C. pbc Arquitecto
INSTITUTO DE ESTUDIOS SUPERIORES TACANA pbc Arquitecto
INSTITUTO DE MERCADOTECNIA Y PUBLICIDAD, S.C. prv Arquitecto
INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL prv Arguitecto
INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL prv Arguitecto
INSTITUTO NACIONAL DE BELLAS ARTES Y LITERATURA prv Arquitecto
INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL prv Arquitecto
INSTITUTO PROFESIONAL DEARTEY DISENO, A.C. prv Arquitecto
INSTITUTO PROFESIONAL DEARTE Y DISENO, A.C. pbc Arquitecto
INSTITUTO SUPERIOR DE ARQUITECTURA Y DISENO pbc Arquitecto
INSTITUTO SUPERIOR DE ARQUITECTURA Y DISENO prv Arquitecto
INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA LAGUNA, A.C. prv Arquitecto (Disefio de Interiores)
INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA LAGUNA, A.C. prv Arguitecto (Disefio de interiores)
INSTITUTO TECNOLOGICO DE ACAPULCO prv Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DE CAMPECHE prv Ing. Arquitecto
INSTITUTO TECNOLOGICO DE CHETUMAL prv Ing. Arquitecto
INSTITUTO TECNOLOGICO DE CHIHUAHUA I prv Ing. Arquitecto
INSTITUTO TECNOLOGICO DE COLIMA prv Ing. Arquitecto
INSTITUTO TECNOLOGICO DE DURANGO pbec Ing. Arquitecto
INSTITUTO TECNOLOGICO DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL. SURESTE pbc Ing. en Disefio




INSTITUTO TECNOLOGICO DE LA PAZ

A RD

INSTITUTO TECNOLOGICO DE LOS MOCHIS

INSTITUTO TECNOLOGICO DE NUEVO LAREDO Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DE PACHUCA Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DE QUERETARO Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DE TERIC Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DE TIUANA Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DE ZACATECAS Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO DEL ISTMO Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECHNOLOGICO LA TINOAMERICANO Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO LATINOAMERICANO Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE CAJBME Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR DE SINALOA, A.C. Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY Lic. en Arquitectura
INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

OGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE OCCIDENTE

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE OCCIDENTE

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO UNIVERSITARIO DEL ESTADO DE MEXICO

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO UNNVERSITARIO DEL ESTADO DE MEXICO

Lic. en Arquitectura

INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C.

Lic. en Arquitectura

UNIVERSIDAD ALVA EDISON Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AMERICANA DE ACAPULCO Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD ANAHUAC
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Lic. en Arquitectura
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UNNERSIDAD ANAHUAC pbc Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD ANAHUAC DEL SUR, S.C. prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD ANAHUAC DEL SUR, S.C. prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA BENITO JUAREZ DE OAXACA prv Lic. en Arquitectura
[UNIVERSIDAD AUTONOMA BENITO JUAREZ DE OAXACA prv Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE AGUASCALIENTES prv Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE AGUASCALIENTES prv Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE AGUASCALIENTES prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTOMNOMA DE AGUASCALIENTES prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDA D AUTONOMA DE AGUASCALIENTES prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDA D AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE CIUDAD JUAREZ prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE CIUDAD JUAREZ prv Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CIUDAD JUAREZ prv Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CIUDAD JUAREZ prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA pbc Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA, DE COAHUILA prv Lic. en Arquitectura
[UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA prv Lic. en Arquitectura
UNINVERSIDAD AUTONOMA, DE DURANGO prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE DURANGO prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE DURANGO prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE DURANGO prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE DURANGO prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE DURANGO pbc Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE GUADALAJARA pbc Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE GUADALAJARA pbc Lic. en Arquitectura
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE GUADA LA JARA prv Lic. en Arquitectura
UNNERSIDAD AUTONOMA DE GUADALAJARA prv Lic. en Arquitectura de Interiores
[UNIVERSIDAD AUTONOMA DE GUERRERO prv Lic. en Arquitectura de interiores
UNNERSIDAD AUTONOMA DE LA LAGUNA prv Lic. en Arquitectura de Interiores
UNNVERSIDAD AUTONOMA DE LA LAGUNA pbc Lic. en Arquitectura del Paisaje
UNNERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON prv Lic. en Arquitectura Esp. en Disefio
UNIVERSIDAD AUTONOMA, DE NUEVO LEON pbc Lic. en Arquitectura y Urbanismo
[UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SAN LUIS POTOSI prv Lic. en Arquitectura y Urbanismo
UNNERSIDAD AUTONOMA DE SAN LUIS POTOSI prv Lic. en Disefio

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SAN LUIS POTOSI prv Lic. en Disefio
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UNNERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA prv Lic. en Disefio
[UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA pbc Lic. en Disefio
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE TAMAULIPAS prv Lic. en Disefio

IDAD AUTONOMA, DE TAMAULIPAS prv Lic. en Disefio
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE YUCATAN prv Lic. en Disefio
UNNERSIDAD AUTONOMA, DEL. ESTADO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Ambiental
UNINERSIDAD AUTONOMA. DEL ESTADO DE MEXICO pbe Lic. en Disefio Ambiental
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Artesanal
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Artistico y Publicitario
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MORELOS prv Lic. en Disefio Bidimensional
UNNERSIDAD AUTONOMA DEL NORESTE prv Lic. en Disefio de Indumentaria
UNNERSIDAD AUTONOMA DEL NORESTE prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD AUTONOMA DEL NORESTE prv Lic. en Disenc de Interiores
UNNERSIDAD AUTONOMA DEL PACIFICO prv Lic. en Disefio de Interiores
UNIVERSIDAD AUTONOMA ESPANA DE DURANGO pbc Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA prv Lic. en Disefio de Interiores
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA prv Lic. en Disefio de Interiores
UNINERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA pbe Lic. en Disefio de Interiores
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD BENITO JUAREZ G. prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD BENITO JUAREZ G. prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD CHAMPAGNAT, A.C. prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD CHAMPAGNAT, A.C. prv Lic. en Disefio de Interiores
UNNERSIDAD CHAPULTEPEC, A.C. prv Lic. en Disefio de Interiores
UNIVERSIDAD CRISTOBAL COLON pbc Lic. en Disefio de Interiores y Ambientacién
UNNVERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. prv Lic. en Disefio de Interiores y Paisajismo
UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. pbc Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica
UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. pbe Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica
UNNVERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. prv Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica
UNNERSIDAD CUAUHTBEMOC, A.C. prv Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica
UNNERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. prv Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica
UNNERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. prv Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica
UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC, A.C. pbc Lic. en Disefio Grafico
UNNNERSIDAD CUAUHTBMOC, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE CELAY A prv Lic. en Disefio Grafico
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UNNERSIDAD DE CIENCIAS DE LA COMUNICA CION DE PUEBLA, S.C. prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNIVERSIDAD DE COLIMA prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD DE COLIMA prv Lic. en Disefo Grafico
UNNERSIDAD DE COLIMA prv Lic. en Disefio Gréafico
UNINERSIDAD DE COLIMA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE CUAUTITLAN ZCALLI prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE GUADALAJARA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE GUADA LA JARA prv Lic. en Disefio Grafico
UNMNERSIDAD DE GUADALAJARA pbc Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE GUADALAJARA prv Lic. en Diseio Grafico
UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE GUANAJUATO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DE GUANAJUATO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE GUANAJUATO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LA SIERRA, A.C. pbc Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LAS AMERICAS. PUEBLA prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD DE LAS AMERICAS. PUEBLA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LAS AMERICAS. PUEBLA prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS. PUEBLA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LAS CALIFORNIAS, S.C. pbc Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LAS CALIFORNIAS, S.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LEON prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DE LEON prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE LEON prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DE LEON prv Lic. en Disefo Grafico
UNNERSIDA D DE LEON prv Lic. en Disefio Grafico
[UNVERSIDAD DE LEON prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD DE MONTERREY prv Lic. en Diseifio Grafico
UNNERSIDAD DE MONTERREY prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE MONTERREY prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE ORIENTE prv Lic. en Diseio Grafico
UNNERSIDA D DE ORIBENTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DE SONORA prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD DE SOTAVENTO, A.C. prv Lic. en Disefo Grafico
UNIERSIDAD DE SOTAVENTO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
Lic.

UNIVERSIDAD DE TWUANA

prv

en Disefio Grafico
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UNNVERSIDAD DE TUUANA pbc Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD DE TWUANA prv Lic. en Diseiio Grafico
UNNVERSIDAD DE TUUANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DE TUUANA prv Lic. en Disefio Gréfico
UNNERSIDAD DE TWUANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE TIJUANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL ALTIPLANO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL BAJIO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL BAJIO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DEL BAJIO, A.C. pbe Lic. en Disefio Grafico
[UNIVERSIDAD DEL BAJIO, A.C. prv Lic. en Disefo Grafico
UNINERSIDAD DEL GOLFO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNWERSIDAD DEL MAYAB, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD DEL NORESTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL NORESTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNVERSIDAD DEL NOROESTE, A.C. prv Lic. en Diseno Grafico
UNIVERSIDAD DEL NORTE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL PEDREGAL prv Lic. en Diseno Grafico
UNIVERSIDAD DEL SOL prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL TEPEYAC, A.C. prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD DEL TEPEYAC, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL VALLEDE ATEMAJAC pbc Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE ATEMAJAC prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL VALLE DEATEMAJAC prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Diseno Grafico
UNINVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Grafico
[UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Gréfico
UNNERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO pbec Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico

UNNERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

prv

Lic. en Disefio Grafico
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UNNERSIDA D DE TWUANA pbc Lic. en Disefio Grafico
UNIERSIDAD DE TUUANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DE TUUANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DE TUUANA prv Lic. en Disefio Grafico
'UNIVERSIDAD DE THUANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD DE TWUANA prv Lic. en Diseno Grafico
UNNERSIDAD DEL ALTIPLANO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL BAJIO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL BAJIO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
[UNIVERSIDAD DEL BAJIO, A.C. pbc Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL BAJIO, A.C. prv Lic. en Disefo Gréafico
UNIVERSIDAD DEL GOLFO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DEL GOLFO DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DEL MAYAB, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL NORESTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD DEL NORESTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL NOROESTE, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL NORTE DE MEXICO prv Lic. en Disefo Grafico
UNNERSIDAD DEL PEDREGAL prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD DEL SOL prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD DEL TEPEYAC, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL TEPEYAC, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL VALLE DEATEMAJAC pbec Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL VALLE DE ATEMAJAC prv Lic. en Disefio Grafico
UNINERSIDAD DEL VALLEDE ATEMAJAC prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDA D DEL VALLE DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Grafico
UNINERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Diseno Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
[UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

Lic. en Disefio Grafico




NOM_INST REG NOM_CARR
UNNERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefo Gréfico
[UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNINERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DEL VALLE DE TOLUCA prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD DON VASCO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD DON VASCO, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD ECATEPEC prv Lic. en Disefio Grafico
[UNIVERSIDAD EUROCAMERICANA, S.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD FRAY LUCA DE PACCIOLI prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD HISPANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD HISPANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefo Grafico
UNNERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. pbe Lic. en Disefio Grafico
UNINERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. pbec Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. pbc Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD IBEROCAMERICANA, A.C. prv Lic. en Diseno Grafico
UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Diseito Grafico
UNNVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD INSURGENTES prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD INSURGENTES prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD INSURGENTES prv Lic. en Disefio Gréfico
UNNERSIDAD INTERAMERICANA DEL NORTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD INTERAMERICANA DEL NORTE prv Lic. en Disefo Grafico
UNNVERSIDAD INTERAMERICANA DEL NORTE prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD INTERCONTINENTAL prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD INTERCONTINENTAL pbc Lic. en Disefio Grafico




NOM_INST REG NOM_CARR
UNNERSIDAD INTERNACIONAL DE LA PAZ prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNVERSIDAD JUAREZ DEL ESTADO DE DURANGO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LA SALLE MORELIA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LA SALLE MORELIA, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LA SALLE PACHUCA prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD LA SALLE PACHUCA prv Lic. en Disefio Gréafico
UNNERSIDAD LA SALLE, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LA SALLE A.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LA SALLE. A.C. PLANTEL CANCUN prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. PLANTEL CANCUN prv Lic. en Disefio Grafico
UNIERSIDAD LA SALLE CUERNAVACA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LA SALLE CUERNAVACA pbc Lic. en Disefo Grafico
UNNERSIDAD LATINA DE AMERICA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDA D LATINOAMERICANA, S.C. prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LOYOLA DEL PACIFICO prv Lic, en Disefio Grafico
UNNERSIDAD LOYOLA DEL PACIFICO prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD MADERO prv Lic. en Disefo Grafico
UNIVERSIDA D MESOAMERICANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDA D MESOAMERICANA prv Lic. en Disefio Gréfico
UNNERSIDA D MESOAMERICANA prv Lic. en Disefio Gréfico
UNNERSIDAD MESOAMERICANA. CHIAPAS prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD METROPOLITANA DE MONTERREY prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD METROPOLITANA DE MONTERREY prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE PUEBLA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD METROPOLITANA DE PUEBLA prv Lic. en Disefio Grafico
UNNERSIDAD MEXICANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNINVERSIDAD MEXICANA prv Lic. en Disefio Grafico
UNIVERSIDAD MEXICANA prv Lic. en Disefio Grafico

UNN ERSIDAD MEXICO AMERICANA DEL NORTE prv Lic. en Disefio Grafico Computarizado
UNNERSIDAD MICHOACANA DE SAN NICOLA S DE HIDALGO prv Lic. en Disefio Grafico e Industrial
UNNERSIDAD MIGUEL ALBVAN prv Lic. en Disefio Grafico Bectrénico
UNNERSIDAD MOTOLINIA DE. PEDREGAL, A.C. prv Lic. en Disefio Grafico para la Comunicacion
UNNERSIDAD MOTOLINIA DEL PEDREGAL, A C. prv Lic. en Diseno Grafico Publicitario
UNINVERSIDAD MUNDIAL prv Lic. en Disefio Grafico Publicitario
UNIWVERSIDAD MUNDIAL prv Lic. en Disefio Grafico y Comunicacidn Artistica
UNIVERSIDAD MUNDO MAY A prv Lic. en Disefio Grafico y Publicitario




NOM_INST REG | NOM_CARR
UNIVERSIDAD MUNDO MAY A prv Lic. en Disefio Grafico y Publicitario
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico y Publicitario
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Grafico y Publicitario
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Gréfico y Publicitario
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO pbc Lic. en Disefio industrial
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO pbec Lic. en Disefio Industrial
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO pbc Lic. en Disefio Industrial
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO prv Lic. en Diseno industrial
UNNERSIDAD NUEVO MUNDO pbc Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDA D NUEVO MUNDO prv Lic. en Disefio industrial
UNIVERSIDA D NUEVO MUNDO prv Lic. en Disefio Industrial
UNIVERSIDAD NUEVO MUNDO pbe Lic. en Disefo industrial
UNNERSIDAD OLMECA, A.C. prv Lic. en Disefio industrial
UNIVERSIDAD OLMECA, A.C. pbe Lic. en Disefio Industrial
[UNINERSIDA D POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA pbc Lic. en Disefo industrial
UNNERSIDA D POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA pbc Lic. en Disefio industrial
UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA prv Lic. en Disefio industrial
UNIVERSIDAD QUETZALCOATL prv Lic. en Disefio industrial
UNINERSIDAD QUETZALCOATL pbec Lic. en Disefio Industrial
UNIVERSIDA D REGIOMONTA NA prv Lic. en Disefo Industrial
UNIVERSIDA D REGIOMONTA NA prv Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDAD REGIONAL DEL SURESTE prv Lic. en Disefo Industrial
UNNERSIDAD SIMON BOLVAR pbc Lic. en Disefio Industrial
UNNVERSIDAD TECNOLOGICA AMERICANA prv Lic. en Disefio Industrial
UNNERSIDAD TECNOLOGICA DE LA MIXTECA prv Lic. en Disefio Industrial
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO prv Lic. en Diseiio Publicitario
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Publicitario
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Publicitario
EBSOMJ TECNOLOGICA DE MEXICO prv Lic. en Disefio Publicitario
UNNERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO prv Lic. en Disefo Texti
UNNERSIDAD TECNOLOGICA DE MEXICO prv Lic. en Diseiio Textil
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE SINALOA pbc Lic. en Disefio Textil y de la Confeccion

UNINVERSIDAD TECNOLOGICA DE SINALOA

Lic. en Diseiio Tridimensional




NOM_INST REG NOM_CARR
UNNERSIDAD TECNOLOGICA JOSE VASCONCELOS prv Lic. en Disefio Urbano
UNNERSIDAD VALLE DEL BRAVO prv Lic. en Disefio y Comunicacion Gréafica
UNNERSIDAD VALLE DEL BRAVO prv Lic. en Disefio y Comunicacion Visual
UNNERSIDAD VALLE DEL BRAVO pbc Lic. en Disefo y Comunicacién Visual
UNNERSIDAD VALLE DEL BRAVO pbc Lic. en Disefio y Comunicacidn Visual
UNNERSIDAD VALLE DEL BRAVO prv Lic. en Disefio y Comunicacion Visual
UNN ERSIDAD VALLE DEL BRAVO prv Lic. en Disedio y Mercadotecnia en Modas
UNNERSIDAD VALLE DEL GRUALVA prv Lic. en Disefio y Mercadotecnia en Modas
UNNERSIDAD VA SCO DE QUIROGA prv Lic. en Disefio y Mercadotecnia en Modas
UNNERSIDAD VA SCO DE QUIROGA prv Lic. en Disefio y Mercadotecnia en Modas
UNNERSIDAD VERACRUZANA prv Lic. en Disefio y Produccion Publicitaria
UNNERSIDAD VERACRUZANA pbc Lic. en Urbanismo
UNNERSIDAD VERACRUZANA pbc Lic. en Urbanismo
UNNERSIDAD VILLA RICA pbc Lic. en Urbanistica y Medio Ambiente




Anexo lll.- Concentrado del Universo de Estudio del area de
arquitectura, Disefio y Urbanismo en México.

[ Area ]  Pdb |  Priv |
Arguitecto Arquitectura 39 63 102
Arguitecto (Dis. Int.) Arquitectura 0 2 2
Arguitectura Arquitectura 0 1 1
Ing. Arquitecto Arquitectura 1 4 N - B
Ing. en Disefio Disefio 1 0 1
ng. en Disefio Grafico Digital Disefio 0 1 S
ng. en Disefio Industrial Disefio 0 1 — 1
Lic. en Arguitectura Arguitectura 10 54 64 i
c. en Arguitectura de Interiores Arguitectura 0 3 . 3
Lic. en Arquitectura del Paisaje - Arquitectura 1 0 N T
ic. en Arquitectura Esp. en Disefio o Arquitectura | 0 1 NN
Lic. en Arguitectura y Urbanismo - o Arquitectura 1 1 2 ]
Lic. en Disefio Disefio 1 6 T
Lic. en Disefio Ambiental Disefio 1 1 2 k|
Lic. en Disefio Artesanal | Disefio 1 i S .
Lic. en Disefio Artistico y Publicitario Disefio 0 1 1
Lic. en Disefio Bidimensional Diserio 0 i 1 ]
Lic. en Disefio de Indumentaria Disefio 0 1 I
Lic. en Disefio de Interiores ___ Disefio 2 13 15 1
Lic. en Disefio de Interiores y Ambientacion Disefio 1 0 1
ic. en Disefio de Interiores y Paisajismo Disefio 0 1 1
Lic. en Disefio de la Comunicacion Grafica 1 Disefio 2 4 I 6 -
Lic. en Disefio Grafico - ] Disefio 14 128 142 |
Lic. en Diserio Grafico nzado Disefio 0 1 ]
Lic. en Disefio Grafico e Industrial ] Disefio 0 1
Lic. en Disefio Grafico Electronico Disefio 0
Lic. en Disefio Grafico para la Comunicacién Disefio 0 1 1
Lic. en Disefio Grafico Publicitario Disefio 0 2 I 2
Lic. en Disefio Grafico y Comunicacitn Artistica Disefio 0 1 ! 1 ]
Lic. en Disefio Grafico y Publicitario Disefio 0 5 5
Lic. en Disefio Industrial Disefio 12 13 25
Lic. en Disefio Publicitario Disefio 0 4 [ 4
Lic. en Disefio Texd Disefio 0 2 2
Lic. en Disefio Textil y de la Cofeccidn Disefio 1 0 il 1
_ic. en Disefo Tridimensional Disefio 0 1 1
Lic. en Disefio Urbano Urbanismo 0 1 1
Lic. en Disefio y Comunicacion Grafica i Q 1 1
Lic. en Disefio y Comunicacion Visual Disefio 2 2 4
Lic. en Disefio y Mercadotecnia en Modas Disefio [1] 4 4
Lic. en Disefio Y Produccion Publicitaria - Disefio 0 1 1
Lic. en Urbanismo Urbanismo _ 2 0 [ 2
jc. en Urbanisfica v Medio Ambiente Urbani 1 0 1
93 328




Matricula de Educacion Superior por tipo de Institucion

1984-85 1988-89 1993-94 ~ 2000-01 |
% |Absoluto| % |Absoluto] % |Absoluto| % |Absoluto| %
Publicas 666400 | 84.85% | 815342 | 84.37% | 898420 | 84.00% | 936646 | 79.17% [ 1416958 | 67.74%
Universidades 558,000 | 71.16% | 670,061 | 69.34% | 731,502 | 68.40% | 715,077 | 60.44% | 795,069 | 38.01%
Institutos Tecnolodgicos 100,533 | 12.80% | 132,765 | 13.74% | 159,239 | 14.89% | 212,721 | 17.98% | 290,309 | 13.88%
Otros 6,967 0.89% | 12,516 [ 1.30% 7,589 0.71% | 8,848 0.75% | 331,580 [ 15.85%
Privadas 118999 | 15.15% | 151042 | 15.63% | 171145 | 16.00% | 246505 | 20.83% | 674936 | 32.26%
Universidades 78,862 | 10.04% | 90,310 | 9.35% | 114,505 [ 10.71% | 181,768 | 15.36% | 348,845 | 16.68%
FUSIEOS uasios Estadicticesdd ALS 137004 5 11% | 60,732 | 6.28% | 56,640 | 5.30% | 64,737 | 5.47% | 326,091 | 15.58%

COMPARATIVA DE EDUCACION SUPERIOR DE 1994 A 2001

Instituciones de educacion Superior (1994)

Universidades | Tecnolégicos Otras Suma :
Publicas 39 110 240 389 52.07%

+. |Privadas 49 0 309 358 47.93%
Total a8 110 549 747 100.00%

Instituciones de educaciéon Superior (2001)

Universidades

Tecnologicos

= [Publicas 46 183 52 281 30.85%
§ Privadas 182 17 431 630 69.15%
“[Total 228 200 483 911 100.00%




Anexo |V.- Matricula de Programas de Arquitectura en

Mexico.

Pub | Priv| Mujeres Hombres Total Mujeres | Hombres Total Arquitectura Titulacion
Aguascalientes | 1 1 15 34 49 117 28 145 194 75 78 104.00%
Baja California 2 3] 62 101 163 493 287 760 943 161 92 57.14%
Baja California i | 1 29 T 100 100 24 124 224 27 7 25.93%
Campeche 1 [4] B 65 b} 44 170 214 287 25 16 04.00%
Chiapas 1 5 | B0 129 T80 252 636 | 688 1077 108 52 48.15% |
Chihuahua 2 2 53 105 158 449 695 1144 1302 134 76 19.40%
Coahuila 2 3 52 123 179 259 498 iol 932 92 70 76.09% |
Colima 2 0 47 56 103 123 284 407 510 39 67 171.78%
Distrilo federal 4 14 541 1120 1667 2772 6607 9379 11040 898 799 88.98%
Durango 2 2 “B7 — 119 186 208 449 B57 843 894 31 3208% |
Guanajuato 1 1 145 310 455 468 1071 1539 1994 189 11 08./3%
Guerrero 2 2 89 227 316 312 950 1262 1578 137 46 33.58%
Hidalgo 1 ] o1 126 177 266 568 834 1011 158 76 49 37%
Jalisco 2 9 176 357 233 798 1809 2607 3140 301 335 111.30%
Meéxico 4 ] 504 1288 1792 2175 5526 7101 9493 601 T34 122.13%
Michoacan i K] 133 270 403 503 1135 1638 2047 285 187 B65.61%
Morelos k| i 43 gz 135 142 312 454 589 114 105 82 11%
Nayarit 1 0 42 77 118 176 326 502 621 85 38 44 7T1%
Nuewo Ledn 1 5 246 301 547 1518 2017 3535 4082 585 290 4957%
Oaxaca 2 2 1710 395 505 448 1809 2257 2162 449 134 2084% |
Puebla 1 15 215 457 666 (23 1507 2230 2896 322 268 83.23% |
Queretaro 1 4 o4 103 157 419 J071 1120 1277 201 1] 29.35%
Quintana Roo 1 P 50 74 124 150 247 397 521 30 17 56.67% |
oan Luis Potosi| 1 2 54 120 174 2435 516 767 935 96 [:k] 65.63%
Sinaloa 3 3 212 381 593 717 1360 2007 2670 288 172 59.72%
Sonora 2 1 79 100 179 315 368 683 862 22 22 100.00%
Tabasco 1 4 58 98 156 230 621 851 1007 103 61 59.22%
Tamaulipas 2 4 a0 137 227 330 562 892 1119 54 78 144.44%,
Tlaxcala 0 1 13 46 58 35 134 169 228 5 0 0.00%
Veracruz 3 10 184 365 249 650 1385 2045 2594 184 192 104.35%
Yucatan 1 1 34 38 72 219 313 532 604 70 62 88.57%
Zacalecas 1 1 21 132 153 159 407 566 719 56 1 1.79%

51 1130 3537 74717 10948 15815 33332 49147 60095 5588 4291 71.66%




____ LAEVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO =

Tesis Doctoral

Anexo V.- Modelo Epistemologico de Evaluacion

Cualitativo Logros y Resultados ‘Cuantitativ
Atencién Estrategias a Instrumentos __Meyré_ria
E ; . TR R— —ssmass s - :‘\ : (]

Cuantitativ Intencionalidad y Concepcién ¥ cu
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f < = i
| = | Proyecto e e R . I'
i 5 desarollo i : i O i
: : oif¢ : =
gcopa Ol et 1| fot |2l = ‘
! A per s b TR Tivrilelicld wllgi W J
| = ] P A‘ i R T | o1 s 4
| S | Mlumnos E tel [Efia o | < |
= YU EEioni Petliom 1| 0 - !
2| Protesores B 4 1LE 28 o !l gl ) ] |
| S - A e S TR o SRS 2 ISR ) ]
i i | Irvestigadsn oAl LA BiStidzEialllaliiad 2 |
I s L {6 ] 1
; rirsastructura| - | Z éé{ T ey &5 é E i
!F = | Anancamient N ﬁ N“: E é + III. ; 1'
- R 2
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i Gestién y sdmins stracion = i
| | MEJORAMIENTO DE PROGRAMAS ACADE MICOS [
Cualitativo “Cu tivol
Juitio Razonam.
uantitativg Cualitativo

Autor Jorge Gonzalez Gonziezr 2003 Esquemano apistemologico de svaluaaén-planeaadn educatva CIEES Méxios

Elementos / Variabled Indi Praguntas | o Evauacién | Referertes | Problemd- | Recomen- | Acciones [Segui miarto
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Auor: Jorge Gonzilez Gonzilez 2003 E istemologico de evaluaadn-pl ion educaliva. CIEES. Mexico,



PROCESO DE EVALUACION - PLANEACION

Evaluacién Planeacién

Integral Iintegral
(E:TEEE‘
12 afios
e
Autor: Jorge Gonzilez Gonzalez 2003. Esq o epist jco de evaluadon-pl ion educativa CIEES. Méxica.
EVALU'ACION—-.
DIAGNOSTICA

integrativa

PLANEACION

Autor: Jorge Gonzilez Gonzilez 2008, Esquemaiio epistemologico de evaliacién-planeadon educaiiva. CIEES. Mixico.



LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO ENMEXICO

Tesis Doctoral

VI.- Cuadro de Posgrado en Arquitectura, Disefio y
Urbanismo en México.

1.- Los doctores en Arquitectura, Disefio y Urbanismo
en México, provienen de:

) UNAM .o eesesesse s - o
D) OEFAS” ...ccuismsmsniusssmmussessissnensassssinassvsns uasasssissssises 60
Total aproXiMado. ... .ciwsssssininisssisssisssnassnis 210

1er trim.

COUNAM E NACIONALES Y ESTRANJERAS



LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO EN MEXICO ) -
Tesis Doctoral

Anexo VIl.- Sintesis del Acta Constitutiva de COPAES
México, 8 de nov. 2000.

En la ciudad de México, ocho de noviembre de afio dos mil, a través de la Secretaria de Educacién
Publica, representado por este acto por el Doctor Daniel Reséndiz Nufiez, Subsecretario de Educacion
Superior e |Investigacion Cientifica; La “Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacién Superior de la Republica Mexicana" Asociacion Civil, representada en este acto por su
Secretario General Ejecutivo, el Doctor Julio Rubio Oca; la “Federacién de Instituciones Mexicanas
Particulares de Educacion Superior” Asociacion Civil, representada en este acto por el Vicepresidente de
su consejo Directivo el Doctor Pablo Adolfo Longoria Trevifio, de los mismos apellidos; la “Federacién de
Colegios y Asociaciones de Médicos Veterinarios Zootecnistas de México" Asociacion Civil, representada
en este acto por el Presidente de su Consejo Directivo, el Ingeniero Jaime Lina Traill; el “Instituto
Mexicano de Contadores Publicos” Asociacién Civil representado por este acto por su presidente, el
Contador Publico Alfonso Tomas Lebrija Guiol, también conocido como Alfonso de los mismos apellidos;
la “Barra Mexicana, Colegio de Abogados” Asociacién Civil, representada en este acto por el Licenciado
Claus Wetner Von Wobeser, Vicepresidente de su consejo Directivo; la “Academia Mexicana de
Ciencias" Asociacion Civil, representada en este acto por el Doctor Enrique Wolpert Barraza; y la
*Academia Nacional de Ingenieria” Asociacion Civil, representada en este acto por los miembros de su
Consejo Directivo, Doctor Alvaro Alberto Aldama Rodriguez, Doctor Polioptro Fortunato Martinez Austria
y Doctor José Raul Flores Berrones, Estatutos Articuldé Primero; “Consejo para la Acreditacion de la
Educacion Superior” Articulo Segundo; El domicilio de la Asociacion sera la Ciudad de México Articulo
Tercero; La Asociacion sera la Nacionalidad Mexicana Articulo cuarto; La duracion de la Asociacion sera
indefinida. Objetivos y Funciones: Articulo Quinto; La Asociaciéon tendra como objetivo general fungir
como una instancia capacitada y facultada para contraer reconocimiento formal a través de
organizaciones cuyo fin sea acreditar programas académicos de Educacion Superior de las instituciones
publicas y particulares. Considerando las facultades de la Secretaria de Educacion Publica en materia de
evaluacion del sistema Educativo Nacional, la Asociacion celebrara con ella el convenio o convenios que
resulten convenientes para el establecimiento de las bases conforme a las cuales procedera para cumplir
su objetivo general y sus fines especificos. a) Promover la superacién constante de los umbrales de
calidad de los programas académicos de educacion superior, mediante el reconocimiento de procesos de
acreditacion que tomen en cuenta la idoneidad del conjunto de factores que intervienen especialmente el
profesorado, el equipamiento el vital, la infraestructura, los servicios institucionales de apoyo al
aprendizaje, los métodos e instrumentos para su evaluacion y los patrones comunitarios de interaccion
académica. b) Reconocer formalmente a las organizaciones acreditadoras de programas académicos de
Educacion Superior que lo soliciten, previa evaluacién de sus capacidades, procedimientos e
imparcialidad ¢) Coadyuvar con las autoridades educativas en su propgdsito de elevar y asegurar la
calidad de la educacion superior d) Promover a la sociedad informacién sobre los indicadores de la
calidad de la Educacion Superior Articuld séptimo; Para el cumplimiento de su objetivo general y el logro
de sus fines, La Asociacion desarrollara las siguientes funciones a) Elaborar lineamientos y criterios,
acordes con el fin primero del Consejo para reconocer formalmente a las organizaciones acreditadoras
de programas académicos. b)formular un marco c) evaluar formalmente a las organizaciones que
soliciten reconocimiento como acreditadores de programas académicos, y otorgar la constancia de
reconocimiento correspondiente d) Hacer publica la relacién de organizaciones acreditadoras e) Propiciar
un mejor conocimiento de la educacion superior mediante la difusién de los casos positivos de
acreditacion que realicen las organizaciones acreditadoras f) Supervisar que los criterios y
procedimientos que empleen las organizaciones acreditadoras que aseguren rigor académico e
imparcialidad g) Dar seguimiento a las actividades de las organizaciones acreditadoras h) A solicitud de
las partes, intervenir como mediador de buena fe en controversias entre las organizaciones acreditadoras
i) Propiciar la coordinacién, cooperacion y complementacion de las organizaciones acreditadoras, )
Fomentar, segun se requiera la creacion y consolidacion de organizaciones k) Celebrar convenios [)
Cooperar con organismos analogos de otros paises.
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