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INTRODUCCION.

La ensefianza y aprendizaje de la arquitectura ha sido constantemente objeto de estudio, mas en
esta época cuando enfrenta situaciones adversas como: el aumento de la demanda y la
imposibilidad de atenderla (la masificacion de la educacion), el cimulo tan grande de
conocimientos que habria que aprender, originando la necesidad de especializacion, por lo que es
ahora es comun encontrarse con arquitectos con especialidades como: paisajistas, urbanistas,
etc.).

Es indudable que todos los estudiosos de la arquitectura coinciden en establecer como a la
actividad mas importante del arquitecto, al disefio arquitectonico que O. Bohigas engloba en tres
pasos fundamentales que son: la formulaciéon conceptual del objeto, su expresion grafica y la
actividad proyectual a la cual define como “enlace o puente” entre las dos primeras y paso
determinante en el proceso proyectual. (Hierro: 107-108)

Este proceso tiene caracteristicas que lo hacen muy especial como es el hecho de que se
trabaja con una carga de subjetividad que puede reducirse en gran porcentaje. Esto, entre otras
cosas, ha dado como resultado que existan muchos vacios de conocimiento respecto del como se
realiza y del como se enfrenta su ensefianza y aprendizaje. Este precisamente es el tema que
aborda esta investigacion.

En este sentido, si consideramos a la actividad proyectual como un proceso intelectual,
podemos afirmar que puede ser ensefiado, tal como lo indica Hierro ... “Por ello, no hay ningin
motivo para considerar que el proceso de la proyectacion al ser explicado en esta condicion de
su naturaleza y asimilado en la intencionalidad y racionalidad que lo caracteriza, no pueda ser
ensenado, y, sobre todo, identificado como una accion disciplinaria basica en la formacion del
arquitecto, es decir, contemplado como la forma del encuentro con el material arquitectonico, en
su propia manera de producirlo” (Hierro: 66). Y es aqui, precisamente, donde la ensefianza y

aprendizaje de esta disciplina tiene su talon de Aquiles, ya que la fase proyectual, que como ya
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dijimos es el enlace entre la conceptualizacion del objeto y su representacion grafica,
generalmente no es atendida adecuadamente por parte de los profesores, dejando solo al alumno
en esta etapa del proceso de proyecto que debiera tener una mejor asesoria. Bohigas le llama a
esto el “salto al vacio™ sefialando que esta fase no es solamente una necesidad metodologica
sino que es la “esencia misma del proceso creativo™.

Casi en la totalidad de las Instituciones que se dedican a la ensefianza de la arquitectura, la
materia de disefio’ se erige como la columna vertebral en la cual debe converger todo lo
aprendido en las otras materias que conforman el plan de estudios. Esto es comprensible si
entendemos que la actividad sustantiva que realiza un arquitecto es el de disefiar. Se puede
percibir aqui la gran importancia que tiene la materia de disefio como sintesis de lo aprendido en
las otras materias y, por supuesto, como la generadora de las propuestas integrales. Este
planteamiento entonces soportaria la idea de cuan importante es la ensefianza de esta materia, sin
embargo, en franca contraposicion a esto, no se le da la debida importancia, planteandose
esquemas totalmente equivocados, como el hecho de que los catedraticos soliciten impartir esta
materia porque, erroneamente, consideran que no es necesario preparar clases, y conciben que su
experiencia profesional es suficiente para ser considerados “Profesores de disefio” tal como lo
indica Turati cuando comenta:

“La enseianza del disefio arquitectonico (..) se ha caracterizado por su condicion

informal, ajena a todo intento de sistematizacion, en la que los productos de aprendizaje

no se vinculan, por lo general, durante su planteamiento y desarrollo, con una estructura
conceptual que represente, de manera formal, los contenidos de la ensefianza que definan
el enfoque particular de los ejercicios de disefio, que constituyen la parte practica de la
actividad proyectiva, la cual debe apoyarse en un marco teérico metodologico de
referencia”. (Turati, 1993: 13).

Esta situacion marca claramente la ausencia de una profesionalizacion del docente que se

refleja en una deficiente ensefianza del disefio. Esta profesionalizacién implicaria que el docente

! Es importante seiialar que esta connotacién no alude a que este proceso se realice a partir de nada, sino como un paso generador de hipotesis y
10 metodologt 1

* (incluyendo al de Ia ciencia) citado en: HIERRO Gémez, Miguel. Op. cit, P. 139
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poseyera muchos recursos que lo apoyaran en su quehacer docente tales como el conocimiento de
técnicas pedagogicas didacticas de ensefianza y aprendizaje asi como la creacion e
implementacion de una instrumentacion didactica adecuada que le permitiera realizar de manera
cientifica el proceso de la ensefianza y el aprendizaje y no de manera empirica —no despreciable
del todo-, como se realiza actualmente en el mayor nimero de casos.

Este es el principal problema que visualiza este trabajo. ;Como se puede mejorar la
ensefianza y el aprendizaje del proceso del disefio arquitectonico? Lo anterior teniendo como
universo de estudio, a la Facultad de Arquitectura de la UNACH, especificamente la materia de
taller de disefio arquitectonico IV del 5°. Semestre.

Cabe senalar que este trabajo se deriva de una investigacion primaria que realizamos al
interior de la Facultad en el sentido de saber como se realizaba el proceso de ensenanza en la
materia de disefio en esta Institucion, lo que nos llevo al conocimiento de que se realiza, en la
mayoria de los casos, de manera empirica y que esto es producto, como ya dijimos
anteriormente, de una falta de profesionalizacion del quehacer docente.

En ese sentido sabemos que en la ensefianza y el aprendizaje del disefio arquitectonico
intervienen muchos factores como: El alumno, el profesor, el contenido, el entorno, la didactica,
etc., siendo muy dificil abordarlos todos, este trabajo lo realizamos desde la optica de la
didactica, especificamente de dos factores que consideramos pueden ayudar en gran manera al
aprendizaje de este proceso y que son: El pensamiento lateral y el aprendizaje significativo que
implican el desarrollo de estrategias de aprendizajes enmarcadas, principalmente, dentro del
paradigma constructivista, sustentados en la utilizacion de una instrumentacion didactica
adecuada.

;Por qué el pensamiento lateral y el aprendizaje significativo?

' En muchas ocasiones cambia el nombre a: proyectos, taller de proyectos, taller de diseiio, ete,
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El caso de estudio de este trabajo es la materia de taller de disefio arquitectonico IV del 5°.
semestre.

Teniendo como parametro el contenido institucional del plan de estudios al que pertenece
esta materia, visualizamos que el nivel de la materia en mencion plantea un esquema en el que la
intervencion del profesor debe disminuir, aumentando la participacion y corresponsabilidad del
alumno’. En este sentido, pensamos que en los primeros semestres debe tenerse una tendencia de
ensefianza con mayor énfasis en el paradigma conductista, pues, siguiendo el esquema general
planteado por el plan de estudios en el que esta inmerso esta materia, es en los primeros
semestres en que el alumno debe recibir mucha mas informacién por parte de los profesores,
situacion que debe ir cambiando conforme se avanza en los semestres y en los que la
participacion de los alumnos va siendo mayor. Es decir, se debe alentar en el alumno de este nivel
un planteamiento de “construir” el conocimiento lo que implica una participacion mucho mas
activa por parte del alumno y que esta participacion sea mucho mas creativa

Este planteamiento nos da soporte para proponer una planeacion didactica de esta materia
enmarcada, principalmente, en el paradigma constructivista’ y poniendo especial énfasis en el
aprendizaje significativo apoyados en técnicas del pensamiento lateral.

En este sentido, este trabajo propone establecer, paralelamente al programa institucional,
estrategias de ensefanza-aprendizaje fortalecidas con una instrumentacion didactica especializada
que permitan al docente incidir de manera positiva en esta fase del proceso proyectual,
aprovechando ventajas de la utilizacion de técnicas para el desarrollo del pensamiento lateral y

enfatizando el aprendizaje significativo.

* La época que nos esta tocando vivir se caracteriza por la constante evolucion en todos los ambitos, sobre todo, en el rubro del conocimiento,
apenas acabamos de aprender algo cuando es muy probable que en un corto lapso de tiempo quede obsoleto: un mundo con complejos desarrollos
tecnologicos, politicos. sociales, efc.. que nos exige ponernos a la par de estas circunstancias, es decir. cambiant tant te. Este esquema
replantea la figura del profesor convirtiéndolo en un FACILITADOR.

* Decimos “principalmente”, porque ¢l aprendizaje significativo no sélo se consigue con este paradigma.
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La utilizacién del desarrollo del pensamiento lateral® en todo proceso creativo, -el disefio
arquitectonico no podria ser la excepcion- es un punto sin discusion, ya Hierro comentaba al
respecto ... la actividad proyectual o la practica del disefio implica necesariamente el ejercicio
de la creatividad para partir de la percepcion y de la memoria hacia lo que todavia no es... ",
(Hierro: 66), y, sin embargo, su utilizacion en la ensefianza de los talleres de disefio no se da
generalmente, es decir, los profesores no lo promueven, por el contrario, muchas de sus acciones
conllevan a disminuirla. Este problema es acrecentado por la falta de una adecuada planeacion
didactica que contemple, entre otras cosas, una instrumentacion didactica que permita la
comprension de lo que se pretende ensefiar.

El abordar el pensamiento lateral como factor de aprendizaje del disefo tenia su principal
problema en el hecho de que los planteamientos acerca de este tema parecian totalmente teéricos
y que era muy dificil poder objetivar la teoria de la utilizacion del hemisferio derecho del
cerebro.” Hemos encontrado sustento para esto en los trabajos que desde mucho tiempo atras ha
realizado la Dra. Guillermina Yankelevich en el Centro de Investigaciones Biomédicas de la
UNAM, acerca de la importancia de activar la actividad del hemisferio derecho del cerebro para
el desarrollo de planteamientos creativos, asi como en los estudios de Betty Edwards acerca de la
diferenciacion de las actividades de los hemisferios del cerebro.

Para poder lograr los objetivos de este trabajo de investigacion primeramente, en el
capitulo I, se realiza una conceptualizacion de lo que es el disefio arquitectonico identificando,
entre otras cosas, las fases de la actividad proyectual. Se analiza el proceso de ensefianza y
aprendizaje identificando los factores que inciden en la planeacion didactica para la ensefianza

del diseno, haciéndose énfasis en la importancia de la instrumentacion didactica. Asimismo, se

* El pensamiento lateral esta intimamente relacionado con los procesos mentales de la perspicacia, la creatividad y el ingenio. Todos ¢llos tienen la
misma base, pero se diferencian en que mientras estos tres altimos tienen un cardcter espontaneo, independiente de la voluntad, el p iento
lateral es mas susceptible de ser determinado por la voluntad consciente. (De Bono 2002)

"Desde Stemberg en sus estudios acerca de la inteligencia. hasta De Bono mas recientemente, pasando por varios autores como: Betty Edwards.
Lopez Frias, Julia Cameron, Carmen Diaz, Longoria, Cantit, Ruiz. Sefchovich, se tiene la certeza de que ¢l pensamiento creativo se desarrolla con

la actividad de] hemisferio derecho del cerebro.
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plasman los resultados del diagnostico que sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje del
disefio se realizo en la Facultad de Arquitectura de la UNACH que es el caso de estudio, este
diagnostico de como se enseiia el disefio arquitectonico permitid identificar eficiencias y
deficiencias en el proceso, siendo algunas de éstas ultimas a las que se pretende dar solucion con
la propuesta de este trabajo; En el capitulo II abordamos los conceptos de pensamiento lateral y
el aprendizaje significativo y su importancia como factores de aprendizaje del disefio
arquitectonico. Se realiza un analisis a paradigmas educativos y a estrategias cognoscitiva
instruccionales describiendo la importancia que tiene el aprendizaje significativo y las ventajas de
la utilizacién y desarrollo del pensamiento lateral en la fase proyectual. En el capitulo III, se
hace una propuesta de un programa para desarrollar el pensamiento lateral y lograr aprendizaje
significativo para utilizarlo en el proceso del disefio arquitectonico en un caso de estudio
especifico, en este caso, el taller de disefio IV del 5to. Semestre grupo “A” de la facultad de
Arquitectura de la UNACH, para esto se analizan: a) Caracteristicas del nivel del taller de
disefio, objetivos de aprendizaje, para, finalmente, proponer una estructura didactica que permita
realizar la labor de ensefianza-aprendizaje con mejores resultados de la materia en mencion.

Todo lo anterior tendra un soporte en una instrumentacion didactica especializada que se
plasma en una serie de organizadores de clases en el que ademas se describiran los siguientes
rubros:

Los objetivos didacticos.

Contenidos del programa. Se aborda el programa institucional. Sabemos que para construir
conocimiento se requiere el qué (contenido) y el como. Sin embargo para este trabajo no se
cuestiona el contenido abordandose los que estan referidos en el programa institucional.

Tema y subtemas.

Estrategias didacticas. Se seleccionaron con una secuencia basada en una propuesta

metodologica fundamentada en la concepcion de la ensefianza-aprendizaje desde la Optica del
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constructivismo que privilegia el aprendizaje significativo y su aplicacion a la realidad concreta,
el analisis y la reflexion y el aprendizaje colaborativo. Como parte importante de las estrategias
didacticas se describen también las necesidades de instrumentos didacticos que procuren el
desarrollo de la creatividad, este planteamiento se basa en lo que comenta Lopez Frias “Las
técnicas para inducir a la creatividad pueden ser desarrollados en nuestros alumnos en forma
separada o relacionadas con los contenidos de las asignaturas. (Lopez, 2000: 96)

La secuencia de actividades fue concebida también para que respondiera a las
caracteristicas de los alumnos y a los diversos momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje,
como por ejemplo, una introduccion para motivar al alumno acerca de lo que va aprender,
deteccion de conocimientos previos necesarios para acceder a la unidad didactica, adquisicion de
nuevos aprendizajes y aplicacion de lo aprendido a contextos reales.

Responsabilidades del maestro y del alumno. Se describe lo que se espera del maestro y lo que
se espera del alumno.

Es importante sefialar que la propuesta se realiza procurando que sea adecuada, util,
flexible y posible. En concreto, adecuada porque se ajusta a las identidades individuales y
socioculturales de los educandos; util porque concretiza las acciones futuras; flexible porque a
todas luces es una hipotesis de trabajo que, definitivamente, puede ser mejorada; y, posible
porque toma en cuenta los espacios, recursos y caracteristicas de los alumnos.

Todo lo anterior con el objeto de responder algunas interrogantes fundamentales que se
tienen en el proceso de ensenanza-aprendizaje de esta fase, entre las que podemos anotar: ;Cémo
se puede visualizar objetivamente lo subjetivo? ;Se enseiia realmente a proyectar en los talleres
de disefio? ;Para ensefiar disefio arquitectonico es suficiente el conocimiento disciplinario o es

imprescindible ademas tener conocimientos pedagogicos-didacticos?
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Finalmente, y como corolario al trabajo se presentan conclusiones en las que se afirma,
entre otras cosas, que esto no pretende ser el sustento de una metodologia de proyectacion, sino
mas bien, un aporte para tratar de apoyar la ensefianza del disefio. En todo caso, se pretende
realizar una propuesta estructurada que sea una alternativa utilizable en la ensefianza de una fase

especifica de la actividad proyectual que realizan los alumnos en su formaciéon como arquitectos.
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CAPITULO I: EL DISENO ARQUITECTONICO

Dentro de los rubros inherentes a la arquitectura en el que los estudiosos de esta disciplina
coinciden, esta el de establecer como actividad preponderante de la arquitectura, al disefio
arquitectonico.

Pero... ;Qué es el diseiio arquitectéonico?

Acha comenta que los disefios, son producto “de una nueva division técnica del trabajo
estético especializado que comenzé a germinar cuando la cultura estética de occidente necesito
profesionales capaces de introducir recursos estéticos en los productos industriales. (...) los
disefios son prolongaciones de los procesos de las artes pero con una nueva direccion; dicho de
otro modo las artes traen consigo los gérmenes de los disefios.” (Acha, 1995: 75)

Engloba, generalmente en éstos al disefio grafico, al industnal, al arquitectural y al
urbano. Especificamente del disefio arquitectonico refiere que “utilizando una actividad
proyectiva concreta la vieja hermandad entre la utilidad habitacional y la belleza hallandose mas
cerca de las necesidades biologicas del hombre aspirando a materializar lo agradablemente
biologico y lo placenteramente estético de los espacios habitacionales, transitables o
institucionales; espacios que, para poder cumplir su finalidad han de estar poblados de objetos y
de personas, por lo que deben de considerarse mas como procesos que como espacios” (Idem)

De lo anterior podemos inferir que aun cuando el disefio arquitectonico sea considerado
en los rubros de los disefios, es evidente que éste se origina mucho tiempo atras que los otros,
pues si entendemos que la arquitectura nace con la necesidad del hombre de modificar su entorno
para vivir mejor, podemos referir que desde ese entonces se ha apoyado en procesos de disefio
con planteamientos preponderantemente practicos utilizando materiales de su entorno, ensayando
y errando con ellos hasta lograr conocerlos totalmente y, de esta manera, obtener el mejor
beneficio en su utilizacion, Laugier, describe la primera manifestacion de la arquitectura; como

“la cabana: ... El hombre desea hacerse un alojamiento que lo cubra sin sepultarlo. Algunas



ramas abatidas en la foresta son el material propicio a su designio. Escoge cuatro de las mas
fuertes que coloca atravesadas, y sobre éstas, coloca las que inclinadas reuinen en un punto los
dos lados. Esta especie de techo es cubierto de hojas antes cortas, para que ni el sol ni la lluvia
pueda penetrar; y he aqui al hombre alojado ”. (Laugier en Vargas, 1997: 63

Sin embargo, resulta dificil poder definir concretamente qué es el disefio arquitectonico.
Hierro, ante el hecho de que al hablar de este campo implica hablar de la creacion de las formas
utiles, refiere que lo que realmente se quiere cuando se hace la pregunta al respecto es conocer
como se produce la creacion consciente de ellas, y para poder contestar esta pregunta requerimos
caracterizar el proceso que se sigue al elaborarlas (Hierro: 16). De lo anterior inferimos que hay
dos estadios identificables al respecto. Uno sera entender al disefio arquitectéonico como
generador de productos y otro, el proceso con el que se desarrollan éstos. Esta conceptualizacion
nos alejaria de equivocos como el de suponer “que una ciencia o una practica cualquiera no
cambian o no se modifican historicamente, y que siguen siendo entendibles mediante una
definicion que no va adecuandose a las transformaciones de su propia forma de
produccion”.(Ibidem: 18) Un tanto para clarificar mejor esto, utilizamos lo planteado por
Broadbent, acerca de los métodos de disefio, situandolo como una vision historica del como se ha
realizado el disefio arquitectonico, desarrollando lo siguiente:

Métodos de diseiio (vision histérica)

Los métodos de disefio han sido procedimientos de orden logico que han permitido
desarrollar, de manera adecuada, un proceso de disefio. Broadbent hace referencia de algunos
métodos de disefio que a continuacion describimos con el afan de tener una vision historica al
respecto. (Broadbent, 1982: 40-48)

Diseiio Pragmatico
Este es un método que bien puede considerarse como el que primeramente fue utilizado

para realizar una “propuesta arquitectonica”, es decir: utilizacion de los elementos con que se
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cuenta para resolver los problemas de habitabilidad. Tratando de dar mayor claridad a la
descripcion podemos decir que cualquiera que sea el origen del hombre sobre la tierra, ya sea
aceptar la Teoria "Darviniana”, o la teoria de la conjuncion de los aminoacidos correctos en el
mar, o, incluso, las teorias religiosas, indudablemente que podemos pensar que el hombre se
conceptualiza en el momento mismo en que la luz del pensamiento surge en un primer instante,
instaurandolo como el unico ser en el planeta capaz de razonar; al tener capacidad de raciocinio,
el hombre puede establecer y diferenciar perfectamente los estimulos que le presenta el medio en
el que se esta desenvolviendo y que capta a través de sus sentidos. Podemos imaginar que dentro
de sus primeras necesidades como ser pensante, se le presenta el deseo natural de proteccion
contra la sensacion desagradable que le produce el estar recibiendo el calor de esa "misteriosa y
potente luz " que se encuentra en el cielo; resuelve este problema situandose bajo las ramas de un
arbol, lo cual deja de ser una eleccion adecuada al presentarse una fuerte lluvia; problema que
resuelve momentaneamente al introducirse en una cueva, y decimos momentaneamente, porque
en el interior se encuentra con animales salvajes que no le permiten quedarse ahi por mucho
tiempo. Con estas condicionantes, realiza un proceso de analisis que le permite construir un
espacio perfectamente pensado para dar solucion a todos los problemas conque se ha encontrado,
utilizando los materiales y herramientas de que dispone. Aqui, de manera empirica, se puede
marcar el inicio de la arquitectura como concepto.

Broadbent ejemplifica el producto logrado con este método como: el repee indio, las
grandes tiendas negras de los arabes y el iglu de los esquimales, es decir, un planteamiento
preponderantemente practico, utilizando los materiales de su entorno, ensayando y errando con
ellos hasta lograr conocerlos totalmente y, de esta manera, obtener el mejor beneficio en su
utilizacion.

Diseiio iconico o tipolégico
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El resultado del proceso de disefio anterior se perfecciona a partir de su continua
repeticion, tal es el ejemplo de los procesos constructivos que se perfeccionan y se graban en la
mente del disefiador, haciéndolo un artesano de estos menesteres, un dominador de su oficio, ya
que conoce a la perfeccion las eficiencias y deficiencias de los elementos y materiales que
maneja. Esta repeticion que se basa en que un grupo humano comparte la misma cultura, seria
suficiente para que se conservara un sistema constructivo al haber probado su eficacia,
consolidandose de manera general en la conciencia de los integrantes del grupo, convirtiéndolo
asi en un icono que se repite de generacion en generacion formando una tipologia, totalmente
alejado de la accion simple de copiar, ya que cada integrante del grupo tiene una imagen® mental
fija e individual de como concibe su casa.

Disefio Analégico

“Recogiod un caparazon de caracol vacio... contempl6 absorto las curvas de la
concha, la espiral, la caprichosa enroscadura de la coronita, la cavidad vacia con
sus reflejos nacarados. Cerr6 los ojos para sentir la forma con el roce de sus
manos. Esta, pensaba, era una de las deficiencias de la escuela y de la doctrina:
una tendencia del espiritu era la de ver y representar todo como si fuera plano. Le
parecia que esto apuntara en cierto modo una insuficiencia y una falta de valor de
todas las facultades intelectuales. (Herman Hesse)

A partir de un objeto conocido se puede, de manera directa o simbolica, concebir otro
semejante con diferente uso. Un buen ejemplo de esto, en otros ambitos, podria ser la concepcion
de las primeras imagenes de un helicoptero a partir de la observacion del peculiar vuelo de un
colibri, o la del sonar en funcion del analisis de emision y captacion de sonido que le permite a un
murciélago evitar los obstaculos en pleno vuelo y en la oscuridad. Referido a la arquitectura, el
disefiador puede también obtener una analogia, de entre otras cosas, de la naturaleza para

aplicarla en su propuesta arquitectonica. Broadbent afirma:’ “Este procedimiento es una de las

Jfuentes mas poderosas de ideas creativas en arquitectura. Frank Lloyd Wrigh utilizo lirios de

* Icono es relativo aimagen
"BROADBENT. Op. cit. P48,
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agua o setas como analogias para las unidades estructurales del edificio de administracion
(1936) y la torre (1951) de la Johnson Wax Company. Sus propias manos en postura orante para
la casa de reuniones unitaria en Madison, Wisconsin. También Le Corbusier se apoyo en una
gama extraordinaria de analogias para el disefio de la capilla Ronchamp, como la forma de un
caparazon de cangrejo”. (Broadbent, 1982: 48)

En este rubro no podemos dejar de mencionar a Gaudi, con sus propuestas arquitectonicas
basadas en estructuras organicas de la propia naturaleza para la Casa Batlo o el Parque Giiell, por
ejemplo, o las analogias simbolicas en la concepcion del Templo de La Sagrada Familia.

Este proceso fue pauta en las primeras “prefiguraciones”, es decir: los primeros dibujos
antes de realizar la obra. Uno de los mejores conservados es el ostrakon'’ que muestra la
propuesta de un arquitecto paisajista para plantar un bosquecillo de tamariscos frente al templo de
El-Deir-el-Bahari fechado en aproximadamente 2100 a.C. (Broadbent, 1982: 48)

Diseiio candénico

Al iniciarse el planteamiento de prefiguraciones graficadas, estos dibujos se convierten en
objeto de interés por parte del disefiador, quien inicia los planteamientos de la geometrizacion, es
decir: empezar a relacionar el dibujo con la proporcion guardada con la que serd la obra
terminada y, ademas, con otros proporcionamientos de alguna manera “dados”; el disefiador
renuncia a su capacidad de emitir juicios acerca de estos asuntos para subordinarse a la autoridad
de un sistema geométrico, por ejemplo. De ahi el nombre de canodnico, que es “lo relativo a reglas
establecidas a la que el disenador se sujeta partiendo de la inferencia geométrica y de la
coordinacion modular que de aquellas se derivan”. (Navarro, 1992: 6). Se puede mencionar que
los 6rdenes griegos eran ya un sistema canénico “...con relaciones proporcionales fijas entre el
diametro y la altura de las columnas, la anchura de los intecolumnios, etc.” (Broadbent, 1982:

51).
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Como hemos podido observar, podemos concretar que el disefio arquitectéonico es un
proceso intelectual sumamente complejo en el que el disefiador debera tomar en cuenta muchos
factores para poder dar una alternativa de solucion adecuada a problemas de habitabilidad
(espaciales, funcionales, estéticos, técnicos, estructurales, etc.) que demandara el conocimiento
de uno o varios individuos integrantes de una comunidad.
+Cémo se realiza el diseio arquitectéonico?

Este punto es el que nos interesaria mas que el solo hecho de definir a esta actividad
creativa, acercarnos al jcomo se produce este proceso?, pues el cuestionarnos unicamente ;qué es
el disefio arquitectonico? “no significa mas que en apariencia haber formulado una pregunta
simple” comenta Hierro y continta diciendo: “Una pregunta, que en esos términos resulta vacia y
a la que habra que darle cuerpo para poder responderla porque, aunque es claro, que al cuestionar
en qué consiste este campo de las actividades humanas hablamos necesariamente de la creacion
de formas utiles y, que podemos decir, que en ello reside un hecho consubstancial del proceso de
civilizacion, lo que realmente se plantea, es conocer ;como se produce la creacion consciente de
ellas? Y lo que requerimos para obtener la respuesta a tal cuestionamiento, es la caracterizacion
que se sigue al elaborarlas.” (Hierro: 17)

Esta caracterizacion la concibe Hierro como “...la separacion existente entre la fase que
comprende la elaboracion del proyecto —a partir de una demanda establecida- y la que
corresponde a la realizacion del objeto proyectado.” (Ibidem: 31)

Ahora bien, con respecto especificamente al proceso de proyecto O. Bohigas lo engloba
en tres pasos fundamentales que son: la formulacion conceptual del objeto, su expresion grafica y
la actividad proyectual a la cual define como “enlace o puente” entre las dos primeras y paso

determinante en el proceso proyectual. (Bohigas en Hierro: 107-108)

¥ Placa de arenisca.
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Este proceso presenta caracteristicas muy especiales que lo hacen sui géneris desde el
mismo momento en que conlleva una carga de subjetividad asi como que existen muchos vacios
de conocimiento respecto de como se realiza. Y si su realizacion presenta muchos problemas,

muchos mas son los problemas que enfrentan su ensefianza y aprendizaje.
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LA ENSENANZA DEL DISENO ARQUITECTONICO.
Ensenar la matenia de Taller de Disefio es, a todas luces, un problema de gran importancia en
todas las instituciones que se dedican a la ensefianza de la arquitectura

Desde los tratados de Vitruvio, pasando por Alberti, Palladio, Reynaud, Durand, Gaudet,
etc. se ha tratado de orientar la ensefianza de la arquitectura a aspectos que han respondido a un
tiempo historico, pero logicamente que esto ha evolucionado a la par de la necesidad de
encontrar cada vez nuevos mecanismos que coadyuven en la ensefianza y aprendizaje de la
disciplina.

Dentro de los aspectos inherentes a la arquitectura en los que todos los estudiosos de esta
disciplina han coincidido, esta, principalmente, el de establecer como actividad preponderante de
la arquitectura, al proceso de proyectar. Asimismo se ha coincidido en que este proceso requiere
de la utilizacion de muchos rubros importantes para desarrollarlo de manera 6ptima, entre los que
se pueden mencionar a: programa arquitectonico, la composicion, elementos arquitectonicos,
elementos bioclimaticos, escala, teoria del color, etcétera. El no utilizar estos aspectos nos hace
caer en elaborar trabajos sin un sustento teérico que los haga validos, lo que hace necesaria la
creacion de una teoria en el proceso creativo.'' Ahora bien, si en el quehacer profesional se hace
muy dificil la integracion de la teoria'” al proceso de la practica, mas dificil es realizar esta
integracion en el proceso ensefianza-aprendizaje de la arquitectura.

La época actual se caracteriza por la constante evolucion en todos los ambitos, sobre todo,
en el rubro del conocimiento, apenas acabamos de aprender algo cuando es muy probable que en
un corto lapso de tiempo quede obsoleto; un mundo con complejos desarrollos tecnologicos,
politicos, sociales, etc., que nos exige ponemos a la par de estas circunstancias, es decir,

cambiantes constantemente.

" No debe aplicarse en el sentido estricto de la palabra, pues crear significa “hacer algo de la nada™, y lo que realiza ¢l arquitecto es una
composicion de elementos existentes para “‘crear” soluciones arquitectonicas nuevas,
** No planteamos que exista “la teoria de la arquitectura”, ms bien, en este caso. nos referimos al sustento teérico que toda prictica debe poseer.
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Indudablemente que existen muchos factores que inciden en el proceso de la ensefianza-
aprendizaje de cualquier disciplina; el caso de la arquitectura no tendria porque no ser igual.
Aguirre Cardenas define esto perfectamente cuando comenta:

“La investigacion para la docencia del disefio arquitectonico debe obligarnos a estudiar

detalladamente la aplicacion de las cuestiones clasicas: quién ensefia (profesor); a quién

(alumnos); qué (contenido de la ensefianza); para qué (fines); por qué (motivacion e

interés); cuanto (amplitud y profundidad); cuando (planeacion y organizacion de la

materia); con qué (tecnologia), y finalmente la calidad resultante del proceso

(evaluacion)”. (Aguirre, 1996:11)

Nos permitiriamos agregar un factor mas que creemos es muy importante y es el donde
(lugar en el que se desarrolla el proceso).

Se tiene la certeza de que cualquier proceso de enseiianza-aprendizaje sera deficiente si
estos factores no se abordan adecuadamente. Aqui radica la importancia de la Planeacion
Didactica que se encarga de todos estos rubros.

Factores que inciden en el proceso enseiianza-aprendizaje del diseiio arquitectonico

Para tener muy claros los parametros dentro de los cuales enmarcariamos nuestro
diagnéstico del como se realiza el proceso de ensefianza y aprendizaje del disefio, consideramos
muy importante poder clarificar primeramente los factores mas importantes que inciden en este
proceso, encontrandonos con los siguientes:

El docente

Uno de los actores determinantes de este proceso es el docente que Blad y Marin (1980)
describen de la siguiente manera:

“..profesor es quién se dedica profesionalmente a educar a otros, quién ayuda a los
demas en su promocion humana, quién contribuye a que el alumno despliegue al maximo
sus posibilidades, participe activa y responsablemente en la vida social y se integre en el
desarrollo de la cultura’. (Garcia: 207)

El texto hace referencia muy claramente a una profesionalizacion que, en la mayoria de

los casos, los profesores universitarios no poseen, ya que son profesionistas que no han tenido la

capacitacion adecuada para ser profesores, en otras palabras, no es suficiente tener conocimientos
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de la disciplina a ensefiar, sino que es totalmente necesario tener conocimientos acerca del
“,como ensefiar?”; ya Marc Belth comentaba que no es suficiente el saber sobre un tema para
poder enseiiarlo, pues ademas de saber sobre el tema es menester indispensable el tener
conocimientos pedagogicos y didacticos para poder ensefiar dichos contenidos. (Turati, 1993; 11)

Esta conceptualizacion sobre la profesionalizacion de la docencia, la reforzaremos para
clarificar el concepto, citando textualmente las diez cualidades que Hoyle (1980) (Garcia, 1980:
208) identifica de una profesion:

1.- Una profesion es una ocupacion que desempeiia una funcion social.

2.- El gjercicio de esta funcion requiere de un considerable grado de destreza.

3.- Esta destreza se ejercita en situaciones que no son rutinarias sino que en cada ocasion se han
de abordar nuevos problemas en nuevas situaciones.

4.- Se necesita un cuerpo sistematico de conocimientos que no se adquiere a través de la
experiencia.

5.- La adquisicién de este cuerpo de conocimientos y el desarrollo de destrezas requiere un
prolongado periodo de ensenanza superior.

6.- El periodo de formacion y entrenamiento implica también la socializacion de los candidatos
en los valores y cultura de la profesion.

7.- Estos valores tienden a centrarse en el interés del cliente, y a veces se hacen publicos en un
codigo ético.

8.- Es esencial que el profesional tenga libertad para poder juzgar y decidir en cada momento.

9.- Los componentes de la profesion se organizan como grupo frente a los poderes publicos.

10.- La duracion de la formacion del profesional, su responsabilidad y la dedicacion al cliente se
recompensa con un alto prestigio social y una elevada remuneracion.

Estos diez puntos los podemos resumir teniendo como referencia al profesor universitario
de la siguiente manera:

Para ser un profesional de la docencia se requiere de un bagaje de conocimientos de la
disciplina que se va a ensefiar, pero, definitivamente, es necesario complementar este
conocimiento con una formacion adicional que no se adquiere con la experiencia, sino con una
fase de conocimiento especifico, todo dentro de un marco ético en beneficio de sus alumnos.
Aguirre sefiala al respecto:

“Muchos profesores piensan que la experiencia les es suficiente para ser buenos

maestros y que de nada les sirve la pedagogia y la didactica. La practica efectivamente
les puede dar la habilidad necesaria para la actuacion en la técnica docente pero no el



20

conocimiento cientifico que es consecuencia de un razonamiento metodico de los
hechos”. (Aguirre, 1996: 12)

La actividad del profesor sera estéril en tanto no se atiendan los otros aspectos del
proceso de ensefianza-aprendizaje y de las condicionantes que inciden en el alumno. Este proceso
bien lo podemos enmarcar en el concepto de didactica que surge como el instrumento que, sin ser
la panacea, permite al catedratico dar solucion a los problemas que diariamente se le presentan en
su quehacer docente. Es importante sefialar que aun cuando hay una conceptualizacion muy
difundida de la didactica en el sentido de ser meramente instrumental, Pansza comenta que la
situacion del aula la determinan una serie de acontecimientos y situaciones especificas de cada
grupo, es decir, no se pueden tener recetas o estrategias que se repitan para grupos diferentes,
sino que se deben de disefnar de acuerdo a las caracteristicas y circunstancias del grupo (Pansza:
30). Estas reflexiones coinciden con lo sefialado por Fernandez a quien citaremos textualmente en
consideracion a que el texto clarifica de manera importante lo mencionado:

“Asi, por ejemplo, un profesor de matematicas, de historia, de quimica (..), sea
consciente de ello o no, le guste o le irrite, al mismo tiempo que imparte su leccion de
matematicas, de historia, de quimica (...), esta impartiendo inevitablemente muchas otras
lecciones, por ejemplo: de lenguaje (mas o menos rico, matizado, etc.), de logica, de
psicologia, de ética, de pedagogia, de generosidad, de humanismo, de egoismo, de
mercenariez, de inteligencia, de torpeza, (...), aspectos todos que van mucho mas alla de
la mera transmision de determinados conocimientos disciplinarios y que vehiculan
potentisimos mensajes_formativos o deformativos”. (Fernandez, 1994: 391)

Por otro lado debemos clarificar en qué sentido se tiene la ensefianza por parte de los
profesores, Ghilardi refiere los siguientes planteamientos. (Ghilardi, 1993: 22-23)

1) La enseilanza como trabajo: segun esta concepcion, la actividad docente deberia estar
rigurosamente planificada por quienes tienen la responsabilidad de gestion de los mecanismos
formativos y deberia organizarse segun procedimientos operativos estandarizados (...).

2) La enseiianza como oficio: segun este enfoque la ensenanza requiere del docente un caudal de

técnicas y conocimiento didactico especializado y no sélo el conocimiento del conjunto de reglas

necesarias para poder aplicarlas de manera provechosa (...).
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3) La enseiianza como profesion: cuando prevalece la dimension profesional, se le pide al
docente no solamente que posea el caudal de técnicas que mencionabamos en el punto anterior,
sino que ademas tenga la capacidad de expresar una valoracion auténoma y responsable sobre la
oportunidad de aplicar tales técnicas (...).

4) La enseiianza como arte: esta concepcion no define Ginicamente una capacidad profesional
compuesta por técnica, procedimientos y conocimientos tedricos, sino que comprende también un
conjunto de caracteristicas personales que capacitan al ensefiante para orientar el proceso de
ensefianza segun hipotesis e itinerarios de trabajo completamente originales.

Podemos sefialar también las opiniones de Raquel Glazman cuando afirma que:

"El ejercicio docente exige la preparacion cada vez mas intensa e importante en torno a

una serie de concepciones, métodos y técnicas que abarcan desde el conocimiento claro

por parte de los profesores de los criterios que subyacen a las tareas de educacion
superior, hasta el uso de técnicas que facilitan la labor educativa cotidiana”. (Turati,

1993: 26)

El mismo Turati da claridad al verdadero sentido del profesor universitario cuando hace el
analisis siguiente:

"Es posible afirmar que en las escuelas de arquitectura aun es regla indiscutida que

“saber es suficiente para ensefiar’; esto no es asi, ya que si tomamos en cuenta las

caracteristicas basicas: saber, ensefiar y querer enseriar, que todo docente debiera tener,

se vera que el problema de la ensefianza en el aller de arquitectura no puede reducirse al
conocimiento que en el mejor de los casos se tenga de la practica profesional. Es

necesario preocuparse por saber ensefiar, que el docente tenga verdadera vocacion y

compromiso con la ensefianza como primer motivo que permita acercarse al

conocimiento que se genera en el taller de arquitectura”. (Ibidem:63)

Se podria entonces concluir que la actividad docente debe de ser tomada en su exacta
dimension, en el sentido de que no es una actividad en la que solo se requiera saber lo que se va a
ensefar, sino también conocer los métodos y técnicas de como se va a ensefiar. La gran mayoria
de los profesores que imparten catedra en las escuelas universitarias, son profesionistas que no

tienen la preparacion para ser profesores, al respecto consideramos que no es suficiente tener

conocimientos de la disciplina a ensefiar, sino que es totalmente necesario tener conocimientos
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acerca del “como ensefiar”, Pansza afirma que el Profesor Profesional debe complementar sus
conocimientos de la disciplina que ejerce, con otras disciplinas que le permitan transmitir de
manera Optima este conocimiento, como la pedagogia, la psicologia, la sociologia, etcétera.

Todo lo anterior conlleva a una premisa que debiera permear en todo profesor
universitario y es el hecho de que el Catedratico no solamente debe preocuparse por como ensefia
sino también es responsable, en gran medida, del como aprenden sus alumnos.

El alumno

Otra optica importante es el alumno, que es la otra parte viviente del proceso, y cuya
funcion primordial es aprender. Hay muchos factores que determinan la actividad de aprendizaje
de un alumno, como el hecho de que este proceso se desarrolla en una estructura grupal, la cual
es formada por individuos que tienen diferentes caracteristicas sociales o de formacion que
muchas veces obstaculizan la captacion de los mensajes didacticos, si esto no es observado por el
catedratico y solucionado tomando en cuenta las caracteristicas particulares de cada grupo, se
corre el riesgo de pertenecer al grupo de profesores que se quejan de que sus alumnos no
aprenden aun cuando se despliega una gran gama de estrategias didacticas. (Femandez, 1994:
386)

Otro de los aspectos importantes que el profesor debe atender es la motivacion del
alumno. Es indudable que no se puede ensefiar a quien no quiere aprender. El alumno debe estar
consciente de su formacion y colaborar activamente en este proceso.

No hay que olvidar entonces que el éxito de nuestro quehacer docente dependera en
mucho del interés que podamos despertar en nuestros alumnos por la materia, basados en el
sentido comun de que alguien tiende aprender mejor aquello que le refiere una utilidad en la vida
real. Popham mencionaba que los alumnos tendran mas posibilidades de dominar una materia en

tanto comprendan la utilidad de lo que se les esta ensefiando. (Popham, 1986: 69)
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Es importante que se tome en cuenta a los alumnos como entes que pueden construir su
propio conocimiento y que puede y deben ser responsables de su propia formacion. Esto implica
que se debe pugnar por desarrollar y alentar en ellos actitudes de analisis, critica y conocimiento
que les permitan realizar sus propias propuestas.

Contenidos (curriculo)

Para una “construccion” de conocimiento es muy importante el contenido de la materia
que se significa como el qué concebido de manera inalienable con el como que implica la manera
de como ensenar y aprender ese contenido. En este proceso intervienen muchos factores entre los
que podemos mencionar el hecho de que el Profesor se enfrentara a disyuntivas tales como
adaptar los contenidos oficiales a las necesidades reales que perciben en sus alumnos. Esto
derivara en el llamado curriculo oculto que es uno de los problemas a que se enfrentan los
esquemas de ensefianza superior, pues distorsionan el fin del aprendizaje integral. Sin embargo,
no se puede soslayar la intervencion personal (responsable) del profesor preocupado por
actualizar los contenidos que va a ensefar, esto en funcion de su experiencia personal, que si es
aplicada de manera responsable, puede convertirse en un factor muy importante en la formacion
real del alumno.

Al respecto, Gimeno afirma que:

"La obsolescencia de las instituciones escolares y de los contenidos que imparten puede

llevar a negar esa funcion (desarrollo personal), pero no niega tal valor, sino la

posibilidad de que se realice, dejando que operen otros factores exteriores, aunque
ningun curriculo, por obsoleto que sea, es neutro. La ausencia de contenidos valiosos es
otro contenido, y las practicas para mantener a los alumnos dentro de curricula

insignificantes para ellos es todo un curriculo oculto". (Gimeno,1989: 205)

El entorno Educativo
Ha quedado fuera de duda en los planteamientos actuales del proceso ensefianza y

aprendizaje, la importancia de la calidad del entorno donde se desarrolla la actividad de los

actores principales de este proceso (el que ensefia, el que aprende y lo que se ensefa-aprende).
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Este rubro no solamente comprende la infraestructura fisica sino también el entorno social que
l6gicamente permea el proceso. Este entorno social provee de caracteristicas muy especiales al
proceso pues esta imbricado, entre otras cosas, con las ideologias de: profesores, alumnos y hasta
la que subyace en la propia instituciéon. Esto hace de un aula un espacio sumamente complejo
donde se dirimen constantemente diferentes divergencias.
La didactica

La didactica, que tiene como objeto central al proceso de ensefianza-aprendizaje, necesita
la interaccion de los factores antes mencionados: El que enseiia, el que aprende, lo que se
ensefia-aprende y el lugar donde ocurre este proceso, ademas, para que esta interaccion produzca
resultados Optimos, es necesario atender muchos otros factores que inciden en ella de manera
determinante.

Estos son los planteamientos tedricos de la didactica en general, pero en este caso,
puntualizaremos en el analisis de la didactica aplicada en la ensefianza de la arquitectura vy,
especificamente, en la materia de disefio.

La didactica del diseiio

En el ambito de la didactica del disefio es necesario hacer una relacion entre la actividad
docente vista desde los especialistas en educacion y la optica de los que dentro de la disciplina,
desarrollan investigacion referente al caso. Turati refiere:

“La didactica es una disciplina formal que tiene el proposito de hacer mas accesible la
comprension de un tema, un problema, o un concepto teorico, de modo que el receptor a
quien va dirigido el mensaje, en el caso que nos ocupa, el alumno del taller de
arquitectura, pueda entenderlo de la manera mas expedita para aplicarlo en el ejercicio
de composicion que se encuentra desarrollando, y, en un futuro para aprovecharlo en
otros proyectos”. (Turati, 1993: 76)

Asimismo afirma:

“..el reto de la ensefianza en el taller de arquitectura consiste en identificar los

conceptos a ensenar, considerando grados de dominio para cada nivel de formacion con

lo que se contribuye a eliminar la tan arraigada costumbre de pensar que la ensefianza
de la composicion arquitectonica se da de manera aleatoria, simplemente centrando la
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atencion en la actividad proyectiva del alumno a través del sistema tradicional de

correcciones, sin que exista una reflexion previa acerca del enfoque didactico del

ejercicio.” (Ibidem: 23)

Para que esto se realice es necesario que los cursos sean estructurados, organizados
sistematicamente por el maestro, es decir, que se realice una instrumentacion didactica adecuada
que en el caso de la ensefianza del disefio es una de las partes menos atendidas.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje del disefio, como en todas las disciplinas, la
instrumentacion didactica debe ser un rubro al cual hay que prestar mucha atencién, y
generalmente es desatendido, en la mayoria de los casos, por desconocimiento pedagogico.

Es importante entender que el dominar una profesion no nos faculta a ensenarla. En todo
caso, es muy importante esta experiencia si la traducimos en asi poder seleccionar los aspectos de
mas generalidad y trascendencia para ensefiarlos con apoyo de conocimientos para esta actividad
de ensefianza y aprendizaje. Esta conceptualizacion nos lleva a situar al disefio arquitectonico
como materia de ensefianza, considerandolo, ademas, como un proceso de ordenamiento logico
que permite lograr soluciones optimas. Entonces, si entendemos al disefio arquitectonico como un
proceso, obviamente que debemos pensar que este proceso puede ENSENARSE.

Barrios comenta que la ensefianza del disefio tiene una connotacion especial que requiere
una instrumentacion didactica especifica lo que hace necesario que los profesores de esta matena
adquieran conocimientos sobre didactica aplicada para que la puedan utilizar de manera 6ptima.
(Barrios: 3) Esto ha sido y sigue siendo generalmente desdefiado pues se asume que alguien que
es buen arquitecto necesariamente tiene que ser buen profesor de taller de disefio, es decir, que
para ensefar esta materia solo se requiere conocer bien el contenido. Definitivamente que esto es
un error, pues como ya mencionamos anteriormente falta el conocimiento del como ensefiar
estos contenidos. Lo anterior, que debiera ser aplicado para la ensefianza de cualquier materia,

adquiere mayor relevancia en cuanto a la ensefianza del disefio arquitectonico se refiere, pues esta
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materia tiene caracteristicas muy especiales, entre otras cosas, por utilizar conceptos que tienen
mucho de subjetividad.

Con esta optica realizamos el siguiente diagnostico de como se realiza este proceso
en la Facultad de Arquitectura de la UNACH.
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CAPITULO II: Diagnéstico de la ensefianza del diseiio en la Facultad de
Arquitectura de la UNACH. (Caso de estudio).

Aun cuando son muy importantes los otros factores que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje del disefio, para efecto de este trabajo de investigacion, desarrollamos un
trabajo de campo encaminado a realizar un diagnostico de como se realiza, especificamente, la
ensefianza del disefio en la Facultad de Arquitectura de la UNACH, Institucion que hemos
tomado como caso de estudio en virtud de circunstancias como el hecho de ser egresado de ella y,
actualmente, desempenarnos como catedratico de tiempo completo, actividad desarrollada por
mas de 14 aiios, lo cual permite se tenga una vision muy completa del desarrollo que ha tenido
ésta a lo largo de mas de veinte afos.

La Facultad de Arquitectura de la UNACH, surge, también, como la mayoria de las
instituciones dedicadas a la ensefianza superior, con el problema de no contar con profesionales
de la ensefianza, sino que la planta docente se conforma con profesionales de la ingenieria y la
arquitectura que adolecen de conocimientos pedagogicos-didacticos, estableciéndose un esquema
de "pase" de informacion en el que se utilizan los procedimientos de ensefianza conque dichos
catedraticos fueron formados.

Estos esquemas, a casi un cuarto de siglo de vida de la facultad, necesariamente han
sufrido cambios, sin embargo, es muy probable que un buen namero de catedraticos sigan con
esas practicas de ensefianza-aprendizaje que ya han probado su obsolescencia.

Este aspecto se vuelve mucho mas problematico cuando abordamos el campo de la
Instrumentacion didactica, ya que se piensa, sobre todo en la materia de disefio, que no es
necesario "preparar” la clase, presuponiendo erroneamente que para ensefiar esta materia se

necesita unicamente saber el contenido disciplinario, el cual, frecuentemente, no esta definido..
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Con base en lo anterior realizamos este trabajo de campo con el fin de conocer las
eficiencias y deficiencias que se tienen, en cuanto a planteamientos pedagogicos-didacticos se
refiere, en la Facultad de Arquitectura.

Elaboracion de instrumentos de investigacion

Para llevar a cabo el diagndstico referido utilizamos instrumentos de investigacion,
elaborando, primeramente, una encuesta para los catedraticos y otra para los alumnos que
estuvieran relacionados con la materia de disefio y que abordaran, principalmente, los factores
descritos anteriormente. Para ello nos basamos en lo que aconsejan especialistas en el ambito de
la investigacion, en el sentido de marcar una serie de hipotesis que encauzaran dicha encuesta a
lineas de investigacion predeterminadas.

Hernandez refiere: “Ademas de definir los objetivos concretos de la investigacion, es
conveniente plantear a través de una o varias preguntas - segun sea el caso- el problema que se
estudiara”. (Hernandez, 1993: 87)

Con base en lo anterior, formulamos preguntas de investigacion originadas de las
hipétesis de trabajo que debemos comprobar o, en su defecto, descartar. Encaminadas a
encontrar elementos que nos pudieran hacer un diagndstico de como se realiza el proceso de
ensefanza y aprendizaje para la materia de taller de disefio en la Facultad de Arquitectura de la
UNACH.

Hipotesis de trabajo

1. Los catedraticos y los alumnos no tienen como referente importante al plan de estudios, por lo
tanto, desconocen su integracion horizontal y vertical con las otras materias.

2. La conceptualizacion del aprendizaje del disefio no se realiza de manera integral, esto es, no

se relaciona con las otras materias del semestre, sino que se realiza tematicamente.

La mayoria de los catedraticos que imparten la materia de DISENO no preparan su clase.

4. Un numero significativo de catedraticos que imparten la materia de DISENO no realizan su
plan de actividades con base en el contenido del programa institucional de la materia.

5. Un namero significativo de catedraticos asume que el contenido de los programas no es el

adecuado por lo que imparten temas diferentes a lo estipulado en el programa institucional
ocasionandose asi el curriculo oculto.

w
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La mayoria de los catedraticos no consideran la importancia de la Teoria de la Arquitectura
en el proceso de Proyectar, ya que no establecen la relacion en la practica de la teoria al no
integrar ésta en el proceso de proyectar.

La mayoria de los catedraticos plantean esquemas de ensefianza-aprendizaje del disefio ya
obsoletos.

La mayoria de los catedraticos no tienen debidamente calendarizadas, a inicio de clases, sus
actividades semestrales de la materia.

Existen catedraticos que imparten la materia de disefio que asumen que la teoria no es
necesaria en el quehacer profesional y docente por lo que no se preocupan por tener un bagaje
teorico significativo.

Hay catedraticos de la materia de disefio que, a inicio de clases, no analizan con sus alumnos
los temas y objetivos del curso

La mayoria de los catedraticos no dan a sus alumnos, al inicio de clases, su programa de
trabajo calendarizado ni los criterios de evaluacion de la matenia.

Un gran numero de catedraticos no realizan una adecuada planeacion didactica.

La mayoria de los catedraticos no utilizan una instrumentacion didactica en la imparticion de
la materia de disefio

La mayoria de los alumnos no conocen los programas de las materias que estan cursando vy,
mucho menos, de las que cursaran.

La mayoria de los alumnos no pueden conceptuar a la teoria en la practica cotidiana, el
"conocimiento" aprendido no es significativo.

Estas hipotesis generaron una serie de preguntas tales como:

Con respecto a los catedriticos que imparten las materias de diseiio en el plan 93 de la
Facultad de Arquitectura de la UNACH.

1.

o »

= o @i

iConocen el contenido general del plan 93 de la Facultad?

(Conocen la integracion vertical de la materia que imparten con las otras materias analogas a
ésta de los otros semestres

(Conocen la integracion horizontal de la materia que imparten con las otras materias del
semestre?

(Consideran adecuado el programa institucional de la materia?

(Se apegan totalmente al programa institucional de la materia?

(Realizan su programa de actividades semestral tomando como base el programa institucional
de la materia?

(Preparan sus clases?

¢ Tendran como referente importante en el proceso de proyectar a la teoria de la arquitectura?
(Qué recursos didacticos usan en la imparticion de la materia?

. (Comentaran y analizaran con sus alumnos, a inicio de clases, los objetivos y los procesos de

evaluacion de la materia?

Con respecto a los alumnos que estin inscritos en la materia de diseiio en el plan 93 de la
facultad de arquitectura de la UNACH.

15

3.

(Conocen el contenido general del plan de estudio 93 de la facultad?

(Conocen el programa institucional de la materia de disefio que cursan?

¢Conocen la integracion vertical de la materia de disefio que cursan con las otras materias
analogas a ésta de los otros semestres?
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4. ;Conocen la integracion horizontal de la materia de disefio que cursan con las otras materias
del semestre?

5. (Consideran que los maestros que les imparten la materia de disefio se apegan totalmente al
programa institucional de la materia?

6. (Consideran que los maestros que les imparten la materia de disefio realizan su programa de
actividades semestral tomando como base el programa institucional de la materia?

7. ;Tendran como referente importante en su proceso de proyectar a la teoria de la arquitectura?

(Tendran claro la aplicacion de la teoria de la arquitectura en la practica?

9. (Los maestros que les imparten la materia de disefio comentan con ellos a inicio de clases,
los objetivos y los procesos de evaluacion de la materia?

10. ;/Qué relacion personal tienen con sus maestros?

g

Teniendo los parametros anteriores procedimos a elaborar las encuestas, las cuales sometimos

a un primer sondeo preliminar, presentandolas a un nimero al azar de encuestados potenciales,

para saber si era un instrumento claro. Este primer sondeo nos permitié corregir, sobre todo en

las encuestas para alumnos, algunos términos que hacian que las preguntas fueran confusas o no
quedaban claras. Asimismo, nos permitié obtener también las opiniones de los involucrados

(alumnos y catedraticos de la Facultad), acerca de algunos aspectos que no habiamos tomado en

cuenta, quedando finalmente como se muestran en el anexo.

Para la implementacion de estas encuestas se hicieron las siguientes delimitaciones:

A. En 1998, cuando se inicio esta investigacion, el plan 93, que es el que se esta analizando,
tenia alumnos unicamente hasta el 70. semestre, por lo que se encuestaron, en una primera
etapa, alumnos inscritos a las materias de disefio del 20. al 70. semestre. Casi dos afios
después, cuando el plan 93 es el totalmente rector de las actividades académicas de la
Facultad, se realizé una segunda encuesta a alumnos del 20. al 90. semestre inscritos a la
materia de disefio.

B. Se decidié no encuestar a los alumnos de ler semestre por considerar que aun no tienen
elementos suficientes de formacion en la disciplina para establecer juicios de valor al
respecto.

C. Se encuestaron a catedraticos que imparten las materias de DISENO del lo. al 9o.

semestre del plan 93 de la Facultad.



31

D. Se realizaron entrevistas con catedraticos de la institucion,
E.  Se hicieron observaciones de clases de disefio.

Asimismo, se tuvo que delimitar un universo de estudio a través de un tamafio de muestra
que nos posibilito hacer generalizaciones sobre la poblacion con un grado minimo de error,
este muestreo puede ser probabilistico, cuando todos los elementos que componen el conjunto
total o universo tienen una probabilidad conocida de ser incluidos en la muestra; y no
probabilistico, cuando en él no todos los elementos de la poblacion tienen las mismas
probabilidades de ser incluidos, tienen poco valor en términos de estimacion, ya que no es
posible, a partir de ellos, calcular el error de estimacion; o muestras para probar hipotesis
sustantivas, cuando las muestras pueden tener interés analitico por si mismas.

El problema del muestreo surge cuando la poblacion a estudiar es demasiado
numerosa como para implicar costos en energia y dinero insuperables. Se requiere seleccionar
entonces a un subconjunto que minimice esos costos al mismo tiempo que no se produzca
pérdida de precision.

En el caso que nos ocupa, nuestro universo a analizar es reducido (144 alumnos y 28
profesores), por lo que consideramos innecesario determinar un subconjunto 0 muestreo para
aplicar nuestras encuestas, y tratamos de abarcar un porcentaje mayor al 60 % del total de
nuestro universo de estudio, porcentaje que segin Hernandez, Padua y otros especialistas en
procesos de investigacion, es representativo de un todo.

Analisis a las encuestas de catedraticos

Del analisis realizado a las respuestas de la encuesta se obtuvieron las siguientes

conclusiones

o EIl 88 % (21) de los catedraticos que imparten disefio son arquitectos y el 12% (3), son
ingenieros-arquitectos.

El rubro del perfil requerido para impartir las materias de diseiio es atendido al 100
%.
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El 60 % (14) de los catedraticos encuestados contestd negativamente a la pregunta de que si
conocian los programas de estudios analogos de los otros semestres.

Si no se conoce de manera global el programa, se esta cayendo en el hecho de ver a la
materia de forma aislada y no integral como debiera ser.

El 100 % (24) de los catedraticos indica que da a conocer a sus alumno al inicio del semestre
los criterios de evaluacion de la materia.

Esto es muy importante ya que es necesario dar a conocer al alumno la forma en que sera
evaluado para evitar futuras confusiones.

Analisis a las encuestas de alumnos

Un 73 % (113) de los alumnos no conoce, de manera general, el plan de estudios 93 |, que es
el plan que estan cursando, por lo que no establecen la integracion vertical y horizontal
(necesaria) de las materias que cursan y/o que cursaran.

Esto pone de relieve la necesidad de dar difusion entre los alumnos y maestros, el contenido
del plan 93, ya que el desconocimiento propicia que no se visualice al aprendizaje de manera
integral y correlacionada.

Un 71 % (110) de los alumnos afirmé que conocen el contenido tematico del programa de la

materia de disefio que se encuentran cursando, pero un 28 % (43) de ellos neg6 conocerlos.
Este rubro nos parece que esta bien atendido en la medida de que es mayor el
porcentaje de los alumnos que dijeron conocerlo.

Un 67 % (103) de los alumnos marcé que el recurso didactico mas utilizado son las
exposiciones del alumno. (Esto es inadecuado si nada mas se utiliza este recurso).

Esto bien puede deberse a varios factores, dentro de los cudles puede estar el hecho de
que al catedratico le es mas comodo “impartir” su clase de esta manera, evadiendo la
indispensable preparacion de la misma. ESTO TAMBIEN EVIDENCIA EL HECHO
DE QUE LA MAYORIA DE LOS CATEDRATICOS DE DISENO NO
INSTRUMENTAN DIDACTICAMENTE SUS CLASES.

En el rubro de la asistencia a clases de los catedraticos, asi como en la utilizacion del tiempo
asignado a la materia, nos encontramos que el 51 % (80) indican que “muchas veces estan
todos”, pero hay un 30 % (42) que indicaron una ausencia significativa de los catedraticos al
sefnalar que “pocas veces estan todos”; un 36 % (55) opind que utilizan “todo el tiempo
asignado a la clase”, en diferencia con el 23 % (36) que indicaron que “muchas veces salen
antes del término del tiempo™.

Uno de los principales problemas que se perciben en las instituciones de enseiianza
superior, es el ausentismo de los catedraticos, asi como a la reticencia marcada por
no utilizar todo el tiempo asignado a la materia de disefio. Los resultados de la
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encuesta en este rubro nos permiten saber que este problema no es significativo aqui
en la facultad.

Un 30 % (42) de los alumnos indico que los catedraticos que les imparten disefio pocas veces
estan juntos.

Esta circunstancia provoca un problema que siempre repercute en el alumno y que
es el hecho de que los catedriticos, al no ponerse de acuerdo y llegar a destiempo,
saturan al alumno con trabajos no planeados ni sincronizados. (NO EXISTE UNA
ESTRUCTURA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE)

Aun cuando un 98 % (150) de los alumnos indicO que es importante la teoria de la
arquitectura en el proceso de proyectar, se puede establecer que un porcentaje muy reducido
tiene claro dicho concepto, ademas de mostrar desconocimiento de algunos tedricos
importantes.

En contraparte, se aprecia que un 79 % (121) de los alumnos conoce o ha leido a Villagran;
50 % (78) a Vitruvio y pocos conocen a otros teoricos como: Guadet, Viollet le Duc, Durand,
Alberti, o cualesquiera de los actuales tales como: Norberg Schultz, Kaspé, Stroeter, etc.

Este aspecto que se puede concatenar con lo respondido por los catedriticos en
cuanto a conocer a teéricos de la Arquitectura nos proporciona elementos para
visualizar un significativo desdén por relacionar a la materia de diseiio con la teoria.
(EL CATEDRATICO, AUN CUANDO TENGA CLARO EL CONCEPTO DE LA
IMPORTANCIA DE LA TEORIA DE LA ARQUITECTURA EN EL PROCESO
DE PROYECTAR, NO HA PODIDO ENSEFI}RSELO A SUS ALUMNOS,
NECESITA DE UNA INSTRUMENTACION DIDACTICA APROPIADA).

Un 55 % (84) de los alumnos indica que tiene una buena relacion con sus maestros de la
materia de disefio.

Esto es benéfico para el proceso enseiianza-aprendizaje, pues al ser éste un proceso
polidireccional, se requiere de la participacion cordial de todos los actuantes.

Un 43 % (66) indican que los catedraticos no les dan una bibliografia basica a inicio de
semestre.

Esto también puede tener referencia con lo contestado por los maestros en el sentido
de anotar, por lo menos, 3 libros de apoyo en la imparticion de sus clases, resultando
que sé6lo un 48 % (11) de los catedraticos pudo hacerlo.

Se marca el problema de que muchos catedriticos piensan que no es necesario tener
un fundamento teérico para la imparticion de las clases de diseiio, por lo tanto, no es
necesario preparar las clases, bastando inicamente su experiencia profesional.

El tiempo que ha durado esta Investigacion nos permitié levantar datos nuevamente a

partir de la aplicacion de una nueva encuesta, para hacer comparativos de lo que ha sucedido a lo
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largo de dos afios, para esto se disefid una nueva encuesta en la que se contemplaron algunos
rubros de la primera e incluyendo algunos mas que se habian omitido y de los cuales se
necesitaba conocer. Especificamente, se trat6 de dar peso en esta encuesta a diagnosticar sobre
los factores que inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje para detectar deficiencias que
pudieran ser eliminadas con una buena planeacion didactica, con la aplicacion de la

instrumentacion didactica adecuada y una formacion didactica de los docentes.

Debido a que el universo de estudio habia crecido para cuando se aplico la segunda

encuesta, se determino encuestar a 100 alumnos que representan una muestra bastante confiable.
El resultado de la aplicacion de esta encuesta es la siguiente:

e Se puede apreciar que en los rubros de perfil requerido para las matenas de disefio, analisis a
inicio de clases del programa , apego al programa institucional y el proceso de evaluacion de
la materia, se sigue teniendo un porcentaje muy elevado de acierto.

e El 42 % indico que el recurso didactico utilizado por los catedraticos es la exposicion del
maestro; un 22 % indicé que las exposiciones de los alumnos; un 28 % sefalo que utilizan el
recurso de las “correcciones”; sefialandose en un porcentaje muy bajo a la utilizacién de otro
material audiovisual y conferencias.

Esto nos da a conocer que no se utiliza una adecuada instrumentacion didactica para
la ensefianza-aprendizaje de esta materia.

e Un 44 % de los encuestados sefiald que ha aprendido el método de disefio tradicional; en
tanto que el 23 % indicé que ha aprendido el método analogico y el 29 % no puede
determinar cual.

e El 39 % indica que el método que estan utilizando actualmente para ensefarle la materia es el
método tradicional; el 21 % dice que es el método analdgico y el 29 % no lo puede
determinar.

e El 83 % no sabe en qué corriente o corrientes educativas se encuentra inmerso el proceso de
ensefianza-aprendizaje que se encuentra realizando de esta materia.

Estos parametros nos indican que hay un desconocimiento de un planteamiento
pedagégico ex profeso para esta materia, ignorindose métodos de hacer disefio,
métodos de enseiianza del diseiio y métodos de aprendizaje de diseiio.

Asimismo, es evidente que al desconocer esto, se desconoce y no se realiza una
adecuada planeacion didactica que nos pudiera dar como resultado la
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implementacion de estrategias instruccionales a través de una buena

instrumentaciéon diddctica que redundara en un mejor proceso de enseianza-
aprendizaje de la materia.

Por otro lado, en esta etapa de la investigacion, ya no se encuestaron a los profesores,
procediéndose, Unicamente a entrevistarlos y a realizar observaciones en el momento que

impartian sus clases.

La observacion de clases nos permiti6 conocer que la gran mayoria de los catedraticos que
fueron observados utilizan el método de ensefianza tradicional y cuantitativo, es decir: Suponen
que €l (el maestro) al ser poseedor de la experiencia, pueden dar recetas a sus alumnos
(aprendices), utilizando la actividad de ensayo-error al plantear confrontaciones de trabajos
continuos sobre “correcciones” periddicas y generales. Lo anterior concuerda con el resultado de
la encuesta aplicada a los alumnos. Asimismo, se hizo evidente el hecho de no utilizar una
instrumentacion didactica que permita a los alumnos una mejor comprension.
CONCLUSIONES

El objetivo principal de este diagnostico era conocer como se desarrolla el proceso de
ensefianza y aprendizaje del disefio en nuestra Facultad, esta inquietud tiene sus bases en el hecho
de que nos hemos desarrollado como profesores de taller de disefio por un largo tiempo y
queriamos conocer las eficiencias y las deficiencias de nuestro quehacer docente.

Pudimos corroborar algunos aspectos en los que ya visualizabamos problemas y en los
que habria que trabajar mas y mejor para realizar de mejor manera el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

La mayoria de los problemas encontrados se centran en la ausencia de una
profesionalizacion del docente lo que impide la correcta utilizacion de una didactica aplicada, es
decir, la mayoria de los docentes son profesionales de la arquitectura dando clases sin

conocimiento de planteamientos pedagoégicos y didacticos que les ayuden a realizar bien su
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actividad de ensefianza. Esto se refleja en que no utilizan una adecuada instrumentacion
didactica.

Entre otras cosas, se conocid el hecho de que la mayoria de los catedraticos siguen
utilizando una metodologia de ensefianza no profesionalizada, ya que han copiado la manera en
que ellos recibieron sus clases con los consabidos problemas que esto conlleva. Muchos de estos
profesores asumen, y asi lo realizan, que la imparticion de clases no amerita una planeacion ni
una preparacion previa, por lo tanto el aprendizaje se realiza de manera deficiente.

Esta falta de profesionalizacion en los docentes también se evidencio en el hecho de que
no utilizan (porque no conocen) planteamientos pedagogicos y didacticos en su proceso de
ensefianza y aprendizaje. Por lo consiguiente, no realizan una planeacion didactica de la materia y
no utilizan instrumentos didacticos adecuados. Es evidente, ademas, que necesitan programas de
actualizacion, ya que la bibliografia que dijeron conocer es insuficiente y, en mucho de los casos,
anacronica. Un porcentaje importante de los catedraticos no pudo anotar por lo menos 3 libros de
apoyo para la imparticion de su materia.

En el rubro de los recursos didacticos se conocié que los que se utilizan muy
frecuentemente son: las “correcciones” y las exposiciones de los alumnos lo que resalta la falta de
una estructura de ensefanza y aprendizaje.

Esta vision diagndstica nos impulsé a realizar un trabajo donde pudiéramos encontrar
formas de resolver algunos de estos problemas. Consideramos entonces realizar la investigacion
de factores que coadyuven al aprendizaje de disefio, centrandonos, especificamente en dos de

ellos, el aprendizaje significativo y la utilizacion del pensamiento lateral.



37

CAPITULO IIL

EL PENSAMIENTO LATERAL Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO COMO
FACTORES DE APRENDIZAJE DEL PROCESO DE DISENO ARQUITECTONICO

El resultado de la investigacion realizada nos arroja como conclusion que la mayoria de los que
imparten la materia de disefio no tienen una real conciencia de la profesionalizacion que deben
tener en su quehacer de ensefiar, ya que realizan esta actividad con muy poca o nula preparacion
en el campo de la pedagogia y la didactica. Asimismo, es notable la improvisacion con la que se
abordan los esquemas de ensefianza, producto de que no se planean didacticamente, lo que da
por resultado un aprendizaje desintegrado y por demas raquitico.

En el campo que nos ocupa, la arquitectura, el problema es aun mayor, ya que en las
Universidades ocurre el problema de que la mayoria de los catedraticos no tienen una
preparacion adecuada en el rubro de la didactica y siguen creyendo que el conocer de arquitectura
o el ser buenos arquitectos los convierte automaticamente en buenos catedraticos, cosa muy
alejada de la realidad.

Es, por lo tanto, necesario recurrir a la planeacion didactica de la materia que se imparte, desde
luego si se quiere que los alumnos aprendan de mejor manera.
Planeacién didactica

Para poder buscar y encontrar estrategias que nos permitan realizar de mejor manera
nuestra actividad en la ensefianza de una materia, es importante disefiar el curso, en otras
palabras, realizar una planeacion didactica que nos permita la consecucion de los objetivos de
aprendizaje propuestos, Gonzalez aborda el tema cuando dice: “El docente, cada vez que va a
impartir un curso, tiene (debe tener) en mente un grupo determinado de alumnos y alumnas
sobre el que proyecta ciertas intenciones o finales educativas. Para el logro de esas finalidades,

el docente reflexionara (debera reflexionar) en la accion a tomar y formulara tanto objetivos

como estrategias, hara previsiones de los diversos medios y recursos a su alcance y, si bien

pudiera apoyarse en su experiencia, sabe que cada aula es un caso concreto que le puede
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plantear problemas diferentes, para los que estudiara y formulara nuevos cursos de accion”.
(Gonzalez y Flores, 2000: 17)

Hablando especificamente de la materia de Taller de Disefio arquitectonico no tendria
porque no ser igual, en este sentido Turati comenta:

“Instrumentar en lo didactico el programa del taller de arquitectura es, sin duda, uno de

los aspectos mds importantes para sustentar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

materia, que de manera contradictoria ha sido el mas desatendido por comodidad y

escasa exigencia académica”. (Turati, 1993: 63)

Con base en lo anterior tomaremos en cuenta el contenido institucional ya que primero
tenemos que saber cual es el contenido disciplinario que se pretende ensefiar. En este sentido,
hemos elegido la materia de taller de disefio arquitectonico IV del quinto semestre de la Facultad
de Arquitectura de la Universidad Auténoma de Chiapas. Esta materia es parte del programa de
estudios del plan 93 que actualmente esta vigente y que fue concebido de tal forma que la
materia de taller de disefio es la columna vertebral que congrega en cada semestre el
conocimiento obtenido de materias antecedentes, teniendo asi una estructura vertical.

Las caracteristicas en conjunto del plan en mencion, plantea los contenidos para las
materias de taller de disefio con una estructura que se asemejan al esquema que plantea Aguirre
Osete, de la estructura conceptual de la “escalera integral”’(Aguirre Osete, 1991: 55), dicho de
otra manera, los contenidos de las materias de taller de disefio estan disefiados en los primeros
semestres como de informacion basica, teniendo una mayor participacion de los catedraticos la
cual va disminuyendo conforme se avanza en semestres, pudiéndose identificar entonces cuatro
etapas importantes del plan de estudios en lo referente a la materia en cuestion que son: de
informacion basica (1°, 2° y 3er. Semestre); desarrollo (4°, 5° y 6°. Semestres); consolidacion (7°,
8°) e integracion (9° y 10° semestres).

Podemos observar que la materia que hemos elegido se encuentra en el nivel medio de la

formacion, especificamente en la etapa de desarrollo que se significa por integrar los
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conocimientos de la etapa de informacion basica con los de la etapa misma de desarrollo.
Concretamente, el estudiante se encuentra en el proceso medio de su formacion total aplicando
conocimientos anteriores pero adoleciendo de otros.

En el analisis de esta circunstancia y sin el menor interés de modificar el plan
institucional, lo cual no es objetivo de este trabajo, podemos establecer un parametro adecuado
de estructuracion de planeacion curricular de esta materia adoptando lo planteado por Aguirre
Osete que basandose en las opiniones de Cymet y Villagran Garcia que coinciden con Piaget
sobre el proceso evolutivo del estudiante, propone que en la etapa media de la formacion total en
un plan de estudios, el ciclo informativo (participacion del docente) llegue a un punto de
equilibrio en esta etapa lo que permite que el alumno concentre y aplique la informacion en el
desarrollo de un proyecto, disefio o composicion arquitectonica que por estar siendo alimentada

por los conocimientos previos, motiva que los alcances del mismo sea mayor. (Ibidem: 56)

Analisis de Paradigmas Educativos.

Para realizar instrumentos didacticos es conveniente incursionar en el analisis de
corrientes y paradigmas educativos. Moran, quien concibe a la didactica como “una disciplina
instrumental” (Moran, 1983: 2) y la aborda considerando tres corrientes educativas: La didactica
tradicional, la Tecnologia Educativa y la didactica Critica, refiere que es importante partir de
conceptos de aprendizajes perfectamente definidos que nos sirvan de marco de referencia en la
planeacion que se pretende. Es necesario hacer aqui ciertas acotaciones que nos permitan
diferenciar perfectamente estos dos conceptos, mientras que la corriente educativa engloba a
todos los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje, los paradigmas son modelos de
ensefanza-aprendizaje.

Hemos mencionado que una propuesta didactica no debe ser elaborada sin haber decidido

la o las corrientes de ensefianza y los paradigmas dentro de las cuales inscribiremos dicha
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propuesta. Esto es: los pasos y los ejercicios a seguir en una propuesta didactica estan
directamente relacionados con el enfoque de ensefianza y aprendizaje que se pretenda lograr, para
ello es conveniente realizar un analisis de los paradigmas educativos mas sobresalientes, para
conocer sus caracteristicas y, de esa manera, poder elegir en cual o cuales debera estar inmerso
nuestra propuesta didactica, sin perder de vista que esto no debe tomarse a la ligera, ya que si se
intentara mezclar de manera burda las caracteristicas de distintos paradigmas, se caeria en el
riesgo de caer en eclecticismos pueriles, que a corto plazo pueden atender satisfactoriamente a
problemas practicos, pero que a la larga obstaculizan el desarrollo de proyectos mas solidos de
investigacion e intervencion. (Hernandez : 49)

Pero ... {qué es un paradigma?

El término paradigma fue introducido por Kuhn en la obra La estructura de las
revoluciones Cientificas (1962-1971), utilizandolo con mas de 20 acepciones diferentes, “es
aquello que es compartido por una comunidad de cientificos que aceptan su simplicidad, su
vinculaciéon con las necesidades sociales inmediatas, su capacidad para resolver enigmas, etc.”
(idem) Es de hecho una serie de principios que unifican a un grupo de investigadores y
divulgadores de una disciplina, quienes en cierto modo, adquieren un compromiso con €l. A
partir de una serie de componentes que son todas aquellas generalizaciones, valores, técnicas,
tipos de problemas a investigar, soluciones tipicas, etc.

Alrededor de los cuales los cientificos de una determinada disciplina comparten su participacion
en la generacion de conocimientos.

En este caso, realizamos un analisis de los paradigmas que, a juicio de Snelbecker, 1974
y Coll, 1983, (Ibidem: 55) cuentan con una tradicion de trabajo tedrico y de investigacion solidas
con aplicaciones profesionales reconocidas en los Gltimos 30 afios de la historia de la psicologia
de la educacion y que son: 1) Paradigma conductista, 2)Paradigma cognitivo, 3)Paradigma

humanista, 4)Paradigma constructivista y 5)Paradigma sociocultural (Teoria de Vigotsky).
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Primeramente, para dar mayor claridad al respecto, incluimos la tabla siguiente" que

marca un resumen de sus principales caracteristicas y sus mas reconocidos exponentes.

PARADIGMA EXPONENTES PRINCIPALES CARACTERISTICAS
PARADIGMA CONDUCTISTA *SKINNER . INSTRUCCIONES PROGRAMADAS
*BLIOU . MAQUINAS DE ENSENANZA
*POPHAM . TUTORES LINEALES
*MAGER . TECNICAS DE  MODIFICACION
*GAGNE CONDUCTUAL
. MODELOS DE SISTEMATIZACION
DE LA ENSENANZA.
PARADIGMA COGNOSCITIVISTA | *BRUNNER . TEORIAS DE LA INSTRUCCION DEL
*POSNER APRENDIZAJE ESCOLAR
*LEVIN . TECNOLOGIA INSTRUCTIVA Y DEL
*WITTROCK APRENDIZAJE ESCOLAR
*DANSERAU . INVESTIGACION SOBRE PROCESOS
*ANDERSEN COGNOSCITIVOS EN LOS
ALUMNOS.
. SISTEMAS EXPERTOS Y
PROGRAMAS DE  ENSENANZA
INTELIGENTE
. PROGRAMAS DE ENSENANZA DE
ESTRATEGIAS COGNOSCITIVAS Y
HABILIDADES PARA LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS
PARADIGMA HUMANISTA * CARL ROGER ENSENANZA NO DIRECTIVA
PROGRAMAS DE EDUCACION
ABIERTA
. MODELOS Y TECNICAS EN
ORIENTACION VOCACIONAL Y
CONSEJOS EDUCACIONALES
PARADIGMA CONSTRUCTIVISTA | *PIAGET . PROGRAMAS CONSTRUCTIVISTAS
*KAMII EN EDUCACION.
*LAVATELLI . ENSENANZA DE LAS
*SIEGEL MATEMATICAS
*COLL . ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
*LAWTON NATURALES Y SOCIALES
*DUCKWORTH . ENTORNOS  CONSTRUCTIVISTAS
*AUSUBEL POR COMPUTADORA (LOGO)
PARADIGMA SOCIOCULTURAL O | *VYGOTSKY . ESTUDIO DE LA CONCIENCIA Y LAS
*YAROSHEWSK Y FUNCIONES PSICOLOGICAS
VIGOTSKYANO *WERTSCH SUPERIORES.
. PLANTEAMIENTO MARXISTA

BASADO EN EL INTERACCIONISMO
DIALECTICO

RELEVANCIA DE LOS FACTORES
CULTURALES.

PAPEL CAUSAL DEL APRENDIZAJE
EVALUACION DINAMICA.

" Tabla presentada por la Mtra. Tleana Rojas Moreno como parte del Diplomado en Docencia Universitaria realizado en la Universidad Auténoma

de Chiapas en Junio de 1996
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Después de esta descripcion no tan profunda de los 5 paradigmas, centramos nuestra
atencion en conocer con mas detalles a dos de ellos: el paradigma conductista y el paradigma
constructivista,

Paradigma Conductista

Este paradigma tiene sus origenes en un texto escrito, a inicios del siglo XX (1913), por J.
B. Watson. Este escrito propuso un nuevo planteamiento tedrico-metodologico en la psicologia
de la educacion, especificamente sostenia que para obtener un conocimiento con estatus
verdaderamente cientifico se debia tener como objeto de estudio a la conducta (proceso
observable). En consecuencia, era necesario utilizar métodos de aprendizaje objetivos como: la
observacion y la experimentacion, evitando los métodos subjetivos como la introspeccion.

Este primer planteamiento fue retomado por Skinner, quien, de los afos cuarentas a los
sesentas, desarrollo una hegemonia académica insertandose en el campo de la educacion con
trabajos relacionados al estudio descriptivo de la conducta con la postura de que el conocimiento
es una copia de la realidad, el cual se acumula mediante mecanismos de asociacion. Esta postura
fue y es tan importante que se reconoce mas en el rubro del conductismo a Skinner que a
cualquier otro exponente, incluso a Watson.

Esta postura tiene congruencia con el empirismo que caracterizan al sujeto que aprende
como un ser pasivo, un libro en blanco en el cual se imprimen las impresiones del objeto, los
cuales son meras copias o reflejos de la realidad.

Encontramos en este paradigma una serie de connotaciones que, a nuestro juicio, se
contraponen con la idea de la ensefianza de disefio. Entre otras cosas, “su aplicacion
metodologica pretende nulificar la participacion subjetiva  (cognoscitiva, reflexiva) del
aprendiz”. (Hermandez: 64) De igual manera, aiin cuando los conductistas quieren promover a un
alumno activo, es evidente que su conceptualizacion restringe fuertemente la actividad del

alumno. Por otro lado plantea una metodologia de ensefianza programada cuyos elementos
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basicos son el programa y la definicion de objetivos del programa que, a nuestro juicio, son
elementos que podemos retomar en nuestra propuesta.
Paradigma Constructivista

El constructivismo encuentra sus origenes en la tercera década del siglo XX con los
primeros trabajos realizados por Jean Piaget que se orientaron a tratar de dar respuesta cientifica e
interdisciplinaria y no especulativa como los filésofos anteriores a tres preguntas claves: j;como
conocemos?, ;como se traslada el sujeto de estado de conocimiento inferior a otro de orden
superior? y ;,como se originan las categorias basicas del pensamiento racional?

Los planteamientos de Piaget conciben al sujeto que aprende en un papel activo en el
proceso del conocimiento, y, a diferencia de los conductistas, suponen que la informacion que
provee el medio es importante pero no suficiente para que el sujeto conozca. Especificamente, “el
proceso de adquisicion de los conocimientos no son productos ni de la experiencia personal
(como podrian afirmarlo los empiristas), ni son innatos o a priori (como lo establecen algunos
ractonalistas), sino que son construidos por el sujeto cognoscente cuando interactia con los
objetos fisicos y sociales”. (Hemandez: 106) A esto Piaget agrega que esta construccion no la
realiza solamente el sujeto, sino que intervienen otras entidades.

Principalmente, el constructivismo ve al alumno como un constructor activo de su propio
conocimiento y poseedor de un cierto cuerpo de conocimientos que le permitira establecer
relaciones con lo nuevo que aprenda y al que habra que ayudar para que adquiera confianza en la
toma de sus decisiones.

El otro elemento indisoluble en este proceso es el profesor, concebido como promotor del
desarrollo y la autonomia de sus educandos. Conocedor de los problemas y de las caracteristicas
de este proceso de aprendizaje, lo que le permite aplicar las técnicas correctas, como la ensefianza
indirecta que alcanza su mayor significado en la frase de Piaget “Todo lo que ensefiamos

directamente a un nifio, estamos evitando que €l mismo lo descubra y que por tanto lo comprenda
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verdaderamente”(Hemandez: 116). Este tipo de ensefianza pone énfasis en la actividad, la
iniciativa y la curiosidad del aprendiz. '*

Otro planteamiento que fortalece a este paradigma es lo concemniente a la evaluacion del
aprendizaje, Piaget sostuvo que los examenes no eran medios para evaluar conocimientos que
perduraran, pues éstos fomentan la memorizacion sin sentido y no desarrollan las habilidades de
pensamiento.

Con esta caracterizacion de dos de los paradigmas mas importantes, y a sabiendas de que
un proceso de ensefianza y aprendizaje puede estar concebido en etapas en las que se utilice
aspectos de varios paradigmas, nos parece, que con base en las caracteristicas de la materia a
estudio, el proceso de ensefianza y aprendizaje debe contemplar mayoritariamente aspectos del
paradigma constructivista,

Con base en lo anterior y siendo congruente con la idea de que la planeacion didactica
(instrumentacion didactica) es. “La organizacion de los factores que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje a fin de facilitar, en un tiempo determinado, el desarrollo de las
estructuras cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el alumno”,
(Moran, 1983: 14) y que el enfoque que pretendemos sea hacia el taller de disefio del 5°
Semestre, en el que el alumno tiene ya una informacion anterior, proponemos que se realicen
procesos encaminados a lograr el APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO para que el alumno a partir
de resolver un problema de disefio, tenga la pauta para resolver otros problemas utilizando el
aprendizaje conceptual adquirido, segun Ausubel, esto se lograria “... cuando el aprendiz pueda
obtener el significado del contenido del texto y pueda relacionarlo con sus ideas y conocimientos

previos, de manera comprensible y util”. (Zarzar, 1993: 90)

" Esto nos parcce de gran importancia y ad hoc a las caracteristicas de como debe enseiiarse el disciio.
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El aprendizaje significativo.

Para que un docente desarrolle su labor de manera profesional debe centrarse en realizarla
con fundamentos en principios de aprendizaje bien establecidos, es decir, debe conocer sobre
teorias de aprendizaje que le ofrezcan explicaciones coherentes acerca de ;Como se realiza el
aprendizaje? Y ;como interactuan los factores que en dicho proceso intervienen?, pues al tener
conocimiento de esto podra racionalmente elegir nuevas técnicas de ensefianza y mejorar la

efectividad de su labor.

En este sentido, y teniendo como base lo anteriormente descrito, pensamos que para la
ensenanza y aprendizaje del disefio, sobre todo para el nivel del taller de disefio que se aborda,
consideramos que la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel ofrece un marco adecuado.
Primeramente, y en gran coincidencia con las caracteristicas en la que esta inmerso la materia a
estudio, Ausubel afirma “que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa
que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva", al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento,

asi cCOmMo su organizacion.

Pero... {Qué es el aprendizaje significativo?. Barrios lo describe como “La adquisicion de
conocimientos relacionados que modifica la estructura cognoscitiva del individuo. Requiere de
un proceso de interpretacion que relaciona los antecedentes con el nuevo conocimiento, y para
obtenerlo es necesario que los factores que en €l intervienen: el docente, el alumno, la
informacion y los recursos didacticos y materiales posean las caracteristicas apropiadas”.

(Barrios: 5)
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.Como lograr el aprendizaje significativo?

Segun Ausubel, el aprendizaje significativo se da cuando un conocimiento nuevo se
relaciona intencionadamente con ideas establecidas anteriormente en la estructura cognitiva,
logrando la aplicacion con eficacia de los conocimientos previos en la adquisicion de nuevos
conocimientos que, a su vez, permiten nuevos aprendizajes. El aprendizaje significativo seria el
resultado de la interaccion entre los conocimientos del que aprende y la nueva informacion que

va a aprenderse (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

Sanchez Iniesta opina al respecto: "...los aprendizajes realizados por el alumno deben
incorporarse a su estructura de conocimiento de modo significativo, es decir que las nuevas
adquisiciones se relacionen con lo que €l ya sabe, siguiendo una logica, con sentido, y no
arbitrariamente. Para que se consigan aprendizajes significativos, segun €l (Ausubel), es preciso
reunir las siguientes condiciones: a) El contenido propuesto como objeto de aprendizaje debe
estar bien organizado, de manera que se facilite al alumno su asimilacion mediante el
establecimiento de relaciones entre aquél y los conocimientos que ya posee. Junto con una buena
organizacion de los contenidos, es precisa ademas una adecuada presentacion por parte del
docente, que favorezca la atribucidn de significado a los mismos por el alumno. B) ...es preciso
ademas que el alumno haga un esfuerzo por asimilarlo, es decir, que manifieste una buena
disposicion ante el aprendizaje propuesto. Por tanto, debe estar motivado para ello, tener interés y
creer que puede hacerlo. C) Las condiciones anteriores no garantizan por si solas que el alumno
pueda realizar aprendizajes significativos, si no cuenta en su estructura cognoscitiva con los
conocimientos previos necesarios y dispuestos (activados), donde enlazar los nuevos aprendizajes
propuestos. De manera que se requiere una base previa suficiente para acercarse al aprendizaje en
un primer momento y que haga posible establecer las relaciones necesarias para aprender."

(Sanchez, 1995: 23)
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Antoni Ballester Vallori, doctor en geografia y profesor del IES Politécnico de Palma de
Mallorca, publico en 1999 que existen tres factores que potencian el aprendizaje significativo que
son: El mapa conceptual, la instrumentacion didactica y la motivacion y el medio. (Ballesteri,

1999: 27-31)

El Mapa Conceptual

Esta técnica fue desarrollada en la década de los setenta por Joseph Novak teniendo como
base la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, aunque Ausubel nunca menciono

en su teoria a los mapas conceptuales.

El mapa conceptual es un diagrama que permite visualizar, de manera grafica, la relacion
existente entre conceptos o entre palabras que representan conceptos. Aunque similar, a veces, a
los graficos de organigramas o diagramas de flujo, no deben ser confundidos con éstos, ya que a
diferencia con ellos, el mapa conceptual es un diagrama de significados que representa jerarquia
conceptual y no secuencia, temporalidad ni direccionalidad. En su elaboracion pueden utilizarse
figuras geométricas a las cuales se pueden vincular reglas que permitan mayor claridad como que
los conceptos mas generales se inscriban dentro de una elipse y los conceptos mas especificos,
dentro de rectangulos. Hay que recalcar que la importancia de significancia de las formas y
lineas de un mapa la determina el autor del mismo ya que la asociacion entre conceptos graficado
es la interpretacion del que lo realiza. Sin embargo, es muy importante marquen muy claramente

cuales son los conceptos mas importantes y cuales son los secundarios o especificos.

Audn cuando no hay reglas fijas para realizar mapas conceptuales, este debe ser util para
evidenciar el significado de los conceptos plasmados y su interrelacion, para lo cual pueden
establecerse ciertas directrices que permitan un mejor entendimiento como el caso de las reglas
anteriormente mencionadas. Su flexibilidad permite su uso con diferentes finalidades:

“Instrumentos de analisis del curriculum, técnica didactica, recurso de aprendizaje, medio de
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evaluacion”(Moreira, 1998:3). Esta ultima finalidad, como medio de evaluacion, hemos
considerado que es una buena herramienta que nos puede permitir conocer cuanto han aprendido
nuestros alumnos en el aula. Especificamente, estamos proponiendo esta herramienta para
realizar evaluaciones periodicas de la materia a estudio, esto lo sustentamos en lo que Moreira
indica: “Como instrumento de evaluacion del aprendizaje, los mapas conceptuales pueden
utilizarse para obtener una visualizacion de la organizacion conceptual que el aprendiz atribuye a
un determinado conocimiento. Se trata basicamente de una técnica no tradicional de evaluacion
que busca informaciones sobre los significados y relaciones significativas entre conceptos claves
de la materia de ensefianza desde el punto de vista del alumno™ (Ibidem: 4-6). De igual manera
proponemos se utilicen para mostrar las relaciones significativas de lo aprendido en la clase, en
una unidad y al final del curso ademas de utilizar esta técnica para analizar articulos, capitulos de
libros, textos y antologias. Esta caracteristica nos sera de mucha utilidad cuando se realicen los
analisis de bibliografia especifica de los conceptos necesarios de aprender para el proceso del
diseno.

Recursos didacticos
Uno de los rubros fundamentales para lograr un aprendizaje significativo es la utilizacion
de adecuados recursos didacticos, Moreira comenta al respecto:
“En educacion, como en otros campos de la vida, para mejorar profesionalmente una
actividad hay dos prioridades basicas, la formacion, es decir, saber hacer (formacion del

profesorado) y la otra, conocer y manipular bien los instrumentos de trabajo (estrategias
didacticas para usar los recursos).

Los recursos didacticos son instrumentos usados en la docencia para facilitar el
aprendizaje, pueden venir de campos muy diversos y se pueden usar de infinitas
maneras.” (Ibidem: 6)

En la propuesta didactica que haremos posteriormente se enfatiza la importancia de los
recursos didacticos utilizados, que son elegidos para potenciar el aprendizaje significativo al

hacer objetivo la comprension de los conceptos que se explicaran. Para que esta eleccion fuera
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correcta fue necesario establecer las estrategias didacticas convenientes que nos permitan

conectar estos recursos con la estructura conceptual de los temas a trabajar.

Cabe senalar que la perspectiva constructivista propuesta permitio la utilizacion de una
diversificacion de recursos didacticos (se describen ampliamente mas adelante) que resultaron de
lo mas motivante para los alumnos y como una experiencia de practica docente variada y
novedosa en el aula que permitio, entre otras cosas, romper con la rutina del trabajo escolar.
motivacion de los alumnos en la construccion de su aprendizaje, v la practica de la ensefianza al

mismo tiempo que se aprende.

El recurso didactico hace objetivo lo subjetivo, es decir, lo que se explica de manera
verbal puede “mostrarse” de manera visual, escrita, de sonido, etc. a través de los recursos

audiovisuales, multimedia, textos, etc.

La motivacién y el medio

S1 no se motiva al alumno éste no tendra un correcto aprendizaje y una de las formas para
lograr esta motivacion es utilizar recursos que le sean agradables. Piaget decia que el aprendizaje
tenia mucho de referencia con lo ludico y sobre este enfoque es que se ha realizado la propuesta
que posteriormente se comentara ampliamente. De igual manera, esta motivacion puede lograrse

también cuado se establece una relacion de lo aprendido con su utilizacion en el medio.

La motivacion del alumno es de suma importancia pues tal como lo indica Fernandez:

‘el alumno ha de colaborar activamente en el proceso de su propia construccion
educativa, pues no hay posibilidad de enseriar eficazmente a quién no desea aprender,
retirando su atencion de todo lo que se dice en clase, etc.”. (Fernandez, 1994: 390)

Es decir, el profesor no solamente es responsable de ensenar sino también de que el

alumno aprenda
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EL PENSAMIENTO LATERAL
La creatividad que es un concepto base en el desarrollo del taller de disefio y que debiera ser
abordada con gran énfasis en el proceso de ensefianza de esta materia, no se toma en cuenta
como rubro a desarrollar en el programa de la materia. Esto no solamente ocurre en este
ambito, porque aunque esta actividad es punto central del desarrollo de la humanidad, no
parece haber mayor interés por estudiarla. Penagos comenta al respecto: “Si se revisan los
programas de desarrollo de la mayoria de los gobiernos, se podra observar que no existe el
énfasis necesario en el estudio de la creatividad. Si bien se le considera de paso o se le
menciona en las propuestas educativas, esta consideracion no pasa, en el mejor de los casos,
de alusiones 0 menciones y pocas veces es posible observar programas educativos que estén
explicitamente centrados en el estudio y desarrollo de la creatividad™ (Penagos, 2000: 3)
Pero... ;Qué es la creatividad?
En este sentido creo conveniente abordar las definiciones que algunos expertos hacen al
respecto: Penagos comenta: ... se la ha considerado como una caracteristica de la persona,
como un proceso, como parte de un contexto, pero la mas generalizada, es la que la ha
considerado como sinénimo de una capacidad extraordinaria de resolucion de problemas. Un
problema es una situacion en la que se intenta alcanzar un objetivo y se hace necesario
encontrar un medio para conseguirlo.

Este objetivo no se puede alcanzar con el repertorio comportamental actual del
organismo; éste debe de crear nuevas acciones o integraciones”. (Ibidem: 4)

Es importante sefialar que la resolucion de problemas no es sinonimo de creatividad,
“... la sola vision de un problema ya es un acto creativo. En cambio su solucion puede ser
producto de habilidades técnicas. El darse cuenta del problema significa integrar, ver,

asociar, donde otros no han visto, es decir un estado de conciencia diferente. En este acto de



darse cuenta, intervienen componentes actitudinales, sociales, afectivos, ademas de procesos
fisiologicos” (Ibidem: 5).

En apoyo a lo anterior se suman: Amabile (1983) quien afirmaba que la creatividad
se da en funcion de que existan “a) destrezas en el campo, b) destrezas para la creatividad y
¢) caracteristicas especificas de motivacion a la tarea” (Idem) y Csikszentmihalyei, quien
desde una oOptica integradora explica la creatividad como una funcién de tres elementos:
“campo (disciplina, o lugar en donde ocurre la creatividad), dominio (grupo social de
expertos) y persona (quien realiza el acto creativo)” (Idem).

Estos conceptos destacan una construccion mas global de la creatividad. Es decir,
sugieren que el sujeto no solamente debe poseer conocimientos propios del campo en el que
desea ser creativo -que pueden ser adquiridos de manera formal o informal sino que también
se requieren destrezas propias para la creatividad como capacidad heuristica o pensamiento
flexible ademas de una alta motivacion por lo que se esta haciendo. Este ultimo aspecto,
Csikszentmihalyei lo enfatiza como factor muy importante aun cuando no es una condicion
suficiente para la creatividad.

Otro enfoque que enriquece la comprension de lo que es creatividad es lo expresado
por Rodriguez Estrada (1995) en el sentido de que la creatividad se puede considerar también
como la produccion de cosas nuevas y valiosas considerandose dentro de ésta la comprension
de problemas. Esto es muy importante porque agrega la condicionante de que la creatividad
no solo existe en las respuestas, es decir, en la parte final, sino que también existe en la forma
de plantearnos el problema, es decir, en el origen.

Apegado a la definicion encontramos que se menciona que es un proceso, como tal es
susceptible de mejorarse, entonces, si a una persona se le recomienda, acertadamente, que

para que se sienta bien fisicamente debiera realizar diariamente ejercicio corporal, porque no
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para que seamos creativos constantemente debiéramos realizar también una especie de
ejercicto para desarrollo de esta habilidad.

“Los mayores logros de la humanidad son logros de la creatividad. Las personas que

iniciaron acciones que aceleraron, cambiaron, transformaron el curso de historia.

son personas que pueden ser consideradas creativas. Estas personas fueron capaces
de ver en donde otros no veian, fueron capaces de establecer nuevas preguntas, de
dar respuestas originales, las cuales fueron consideradas utiles para el entorno

social” (Ibidem: 4)

Esta conceptualizacion pone de manifiesto nuevamente que el proceso de proyectar
esta ligado a la creatividad ya que ésta “Los alumnos no solo son capaces de usarlas en casos
o ejercicios ficticios preparados exclusivamente para el desarrollo del pensamiento creativo,
sino que pueden aplicar sus habilidades para ver las cosas desde diferentes perspectivas,
considerar muchas alternativas antes de tomar una decision, generar productos originales,
etc.” (Lopez, 2000: 71)

Ahora bien, uno de los principales problemas que se enfrenta en un proceso de
ensenanza del disefio es precisamente coOmo se puede ensefar la creatividad, ya que sabemos
que ésta se da con la conjuncion de muchos factores muchos de los cuales se plantean a partir
de la subjetividad del alumno.

La idea entonces no es pretender ensefiarla sino establecer estadios que permitan su
desarrollo. En ese sentido es importante el pensamiento lateral que De Bono concatena a la
creatividad cuando dice que ésta “incluye técnicas de pensamiento que involucran
operaciones cognoscitivas que tienen que ver con la generacion de alternativas y el uso del
pensamiento lateral. (Ibidem: 70)

Y ;qué es el pensamiento lateral?
Tradicionalmente se ha utilizado el pensamiento vertical o logico en la resolucion de

los problemas porque asumimos que lo “logico” es el camino que nos llevara de forma segura

a la solucion adecuada, sin embargo, Edward de Bono, doctorado en Cambridge y Oxford y
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un estudioso de los procesos de raciocinio sefala que el pensamiento logico tradicional ya ha
alcanzado su maximo potencial y que para mantener el ritmo del desarrollo cientifico e
intelectual se requiere utilizar otras posibilidades de la mente humana, como la inferencia, la
intuicion, la asociacion y la imaginacion. Estas posibilidades estan totalmente ligadas al
pensamiento lateral. (De Bono, 2002: 1)

El concepto de pensamiento lateral lo introduce De Bono en 1970, cuando da a
conocer técnicas para el desarrollo del pensamiento lateral. De Bono afirma que el
pensamiento vertical (pensamiento 16gico) es unidireccional y que el pensamiento lateral es
un pensamiento creativo es una forma de escapar de las ideas fijas que atan las alas de la
creacion. Sin comparar uno con otro estos dos pensamientos, sin decir cual de ellos es el
mejor, es necesario reconocer que ambos son igualmente necesarios: el pensamiento lateral,
creativo, es para crear ideas; el pensamiento logico es para desarrollarlas, seleccionarlas y
aplicarlas.

El concepto de pensamiento lateral se ha vuelto indispensable en la actividad
de la vida moderna que lo mismo se maneja en ambitos empresariales como en procesos de

13

educacion. El Concise Oxford Dictionary lo define como: “: "buscar la solucion de un
problema mediante métodos no ortodoxos o aparentemente ilogicos".

Eduard Qutrochi (2002) menciona que el “El pensamiento lateral es aquel que
combina los patrones o modelos tradicionales de pensamiento con nuevos modelos.”"

En el ambito de la educacion y con el auge de nuevas teorias del aprendizaje y
formulaciones nuevas acerca de las funciones de la inteligencia, la escuela ha empezado a

variar estas formas tradicionales, aceptando que un problema puede resolverse de mas de una

manera.

15 . A R .
http: www.rs.cjercito.mil.ar Contenido/Nro644/Revista/pensalate. him
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En este sentido es que nos interesa el uso del pensamiento lateral como factor de
aprendizaje del disefio, pues esta materia requiere de apertura y aportacion de muchas variantes
en la solucion de las propuestas y esta es la funcion que desempeiia el pensamiento lateral: “un
pensamiento pluridimensional, que garantiza una fuga de lo tradicional en busca de respuestas
mas atrayentes y mas efectivas. Tal hipotesis, en consecuencia, implica salir de la postura

habitual frente a un problema, para posicionarse en otros lugares y analizarlo desde alli.”” '°

Otro de los aspectos que aborda el pensamiento lateral y que coadyuvaria en el proceso
de disefio es que una biisqueda bajo esta Optica implica una “investigacion consecuente y total”
que no termina ante un resultado, aunque el valor de éste sea obvio. Esto en contraposicion a la
busqueda logica que se abandona tan pronto se encuentra una solucion adecuada. Refiriendo esto
a la actividad desarrollada en una propuesta arquitectonica, encontramos que no hay una
solucion unica a un problema planteado y que un procedimiento serio de proceso de disefo seria
el que planteara “no el hallazgo inmediato de una solucion Optima, sino la superacion de la
rigidez de los modelos conceptuales, provocando su disgregacion y subsiguiente reordenacion en

nuevos modelos.” (De Bono, 2002: 75)

En concreto, el fundamento del pensamiento lateral consiste en considerar cualquier
enfoque a un problema como util, pero no el unico posible ni necesariamente el mejor. Es
decir no se niega que el enfoque planteado sea util y adecuado, sino que se considere como el
unico. Con esto se trata de no aceptar los dogmas establecidos estructurandose la
informacion de una forma diferente.

Respecto de su eficacia en los procesos creativos, podemos mencionar que la creacion

consciente de nuevas propuestas es siempre muy dificil si se abordan con el esquema del

s 13 http:'www rs.gjercito.mil.ar/Contenido/Nro644/Revista/pensalate. htm.
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pensamiento vertical o 16gico, ya que este nos lleva unicamente a una sola propuesta, en cambio
utilizando el concepto del pensamiento lateral se podrian tener multiples propuestas.

Comunmente estos procesos creativos se asocian a los inventos tecnologicos, que es
donde se evidencia de manera objetiva a la creatividad. Sin embargo, el proceso creativo
definitivamente debe estar ligado con nuestra disciplina, ya que las nuevas ideas no se limitan a
nuevos inventos en el ambito tecnologico; comprenden también nuevas formas de hacer algo,
nuevas formas de organizacion, de presentacion, etc.

En arquitectura debe fortalecerse la necesidad de establecer estrategias para concebir o
aplicar nuevas ideas y no suponer que éstas deban surgir espontaneamente o al influjo de solo
pedirlas. Es mas, nuestra actividad requiere de crear un flujo constante de nuevas ideas. El
pensamiento lateral, ademas de constituir una actitud, “es también un método de manipular
informacion con el propdsito de provocar una reestructuracion de los modelos. Para ello se
utilizan técnicas, especificas, basadas en principios mas generales.” (Ibidem: 45)

Esta conceptualizacion del pensamiento lateral ha despertado desconfianza pues lo
diferencia sustancialmente del pensamiento logico. Se sostiene generalmente que se trata sélo de
una parte del pensamiento logico y que no existe separadamente. Sin embargo, De Bono sostiene
que: *...con esta actitud se ignora el mecanismo de la perspicacia y la subordinacion de la
informacion a los modelos establecidos, que actiian como limitadores de nuevas ideas. La
perspicacia surge con la alteracion de los modelos de informacion existentes y su subsiguiente
estructuracion en un orden distinto; esta alteracion de los modelos puede producirse
deliberadamente con el pensamiento lateral, con lo que se produce una reordenacion de la
informacion que puede permitir la elaboracion de nuevas soluciones. Si la perspicacia y las
nuevas 1deas fueran fenomenos casuales no se explicaria por qué el uso metodico del

pensamiento lateral aumenta la creatividad. En todo caso, aun cuando se tratara efectivamente de



56
un fendémeno casual, ello no quiere decir que con técnicas especificas no se pueda aumentar su
incidencia.”. (Ibidem: 61-66)

Aun cuando no es posible afirmar si una solucién a un problema ha sido elaborado por
un proceso de pensamiento lateral o 16gico, s1 podemos afirmar, basados en el hecho de que todas
las nuevas 1deas aparecen como obvias cuando se ha demostrado su eficacia, la incapacidad de la
logica para elaborar estas soluciones, pues las habria encontrado mucho antes dado su caracter
evidente.

En realidad no es tan importante que se lo considere al pensamiento lateral como parte
del pensamiento logico o separado de €l, lo que si es conveniente es que se comprenda su
naturaleza para obtener sus beneficios. De Bono afirma que el pensamiento lateral y el
pensamiento vertical son complementarios y que si por pensamiento logico se entiende
pensamiento efectivo, es obvio que el pensamiento lateral forma parte integrante de €l. Si por
pensamiento logico se entiende una secuencia de ideas que ha de ser correcta en todas sus fases,
el pensamiento lateral no puede incluirse en su definicion. En la practica, la inclusion del
pensamiento lateral en el pensamiento logico dificulta su diferenciacion y uso, pero no exime de
su necesidad.

Este argumento se basa en la distincion entre la logica deductiva y la inductiva.

Hay cierta semejanza entre la 16gica inductiva y el pensamiento lateral en cuanto que
ambos operan al margen del marco de modelos preestablecidos; sin embargo, en ocasiones, el
pensamiento lateral opera dentro de dicho marco con el fin de provocar su reordenacion,
mediante procesos tales como inversion, deformacion, fragmentacion, etc. La logica inductiva es
por esencia racional y requiere igualmente la correccion de todas las fases de los juicios, como

S i i 17 i - .
ocurre con la l6gica deductiva.” " En cambio, el pensamiento lateral se esfuerza con frecuencia en

La diferencia entre estos tipos de logica estriba en que mientras en la inductiva ¢l conocimiento general se deriva
del conocimiento de las partes, en la logica deductiva se realizan inferencias a partir del establecimiento de premisas.
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ser deliberadamente irrazonable a fin de provocar una reordenacion de los modelos. Tanto la

logica inductiva como la deductiva giran en torno a la formacion de conceptos. El pensamiento

lateral tiene como objetivo principalmente la disgregacion de los conceptos mas o menos

establecidos, para que pueda producirse su reestructuracion automatica.” (De Bono, 2002: 58-59)

Basado en los documentos de De Bono y de Edwards y con la intencion de dejar
mas claro el concepto del pensamiento lateral y su diferenciacion con el pensamiento vertical,
realizo una relacion de estos conceptos desde la optica de nuestra disciplina, utilizando un
ejemplo clasico pero adaptado al concepto de tridimensionalidad que necesariamente debe ser
manejado en la arquitectura.

5

6

El ejercicio consiste en comentaries a los alumnos que imaginen que los circulos del
dibujo anterior son monedas y se les pregunta si creen posible se realice, moviendo una sola
de las monedas, dos lineas rectas de tal forma que cada linea tenga cuatro monedas.

Desde el punto de vista de la lo6gica esto no seria posible con lo que se comprobaria
las ataduras que ocasiona en la solucion de problemas el pensamiento vertical, ya que
“logicamente” para formar dos lineas con 4 monedas en cada linea se requieren de 8
monedas.

Este tipo de pensamiento logico también nos ocasiona el encadenar nuevos
conocimientos en una verticalidad que no permite probar nuevas opciones. Por ejemplo, para
este caso cuando se pide mover la moneda lo “légico™ que infiere el pensamiento es moverla

en el plano bidimensional que se esta mostrando.
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En continuacién del ejercicio se solicita a los alumnos que el concepto “mover”, no
lo piensen bidimensionalmente, sino que imaginariamente “tridimensionalicen” la
conceptualizacion del problema, es decir que la moneda no se mueva en un plano sino que
pueda ser levantada, por ejemplo. Con esta perspectiva es ahora facil dar con la solucion. La
moneda 4 se levanta y se posiciona sobre la moneda 1 con lo que tenemos dos lineas rectas
con 4 monedas cada linea.

Este ejercicio, al aplicarlo en el aula, nos permite, ademas de clarificar los
conceptos descritos, potenciar la generacion de movimiento en el hemisferio derecho del
cerebro en los alumnos, situacion que ya Betty Edwards, en 1988 proponia como idénea para
enfrentar problemas espaciales y de creatividad (Edwards, 1998: 27-31).

Este es el primero de los pasos que conforman la estrategia que hemos disefiado para
que se establezcan los estadios necesarios para la aplicacion del pensamiento lateral en el
proceso creativo, proceso que se implementara en un ambiente de aprendizaje significativo

para que el alumno desarrolle de mejor manera el aprendizaje de la materia de disefio.



CAPITULO IV

DISENO DE PROGRAMA DE ESTRATEGIAS PARA PERMITIR EL APRENDIZAJE SIGNIFICACTIVO
Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LATERAL EN LA FASE PROYECTUAL.

Fin la actualidad no se puede enseiiar bien sin pedagogia. A la hora de la verdad y en caso
de necesidad cualquiera ensefia. Los amigos le ensefian a uno, los familiares, el papa, la
mama, v a veces hasta los niiios ensefian a sus padres. Pero ensefiar bien es un arte mas
dificil, que exige tener claro para donde se va, como aprende v como se desarrolla el
alumno. que tipo de experiencias son mas pertinentes v eficaces para la formacion y el
aprendizaje del estudiante, y con qué técnicas v procedimientos e¢s mas efectivo ensefiar
ciertas cosas.

La verdadera ensefianza es intencional, obedece a un plan. tiene unas metas claras v se rige
por ciertos principios v conceptos que los maestros estudian bajo ¢l nombre de pedagogia.
La ciencia propia de los maestros es la pedagogia: se dedica al estudio de las teorias vy
coneeptos que permiten entender v solucionar los problemas de la ensefianza. (POSNER,
2000: 1)

Para planear didacticamente un programa es fundamental conocer la concepcion de
aprendizaje que se requiera, esto requiere de tener bien claros conceptos como pedagogia y
didactica. Barrios las define de la siguiente manera: “Pedagogia es la ciencia que estudia el hecho
y problemas de la educacion que genera los métodos para la transmision de la cultura” (Barrios:
2), menciona también que la pedagogia esta enfocada a la formacion, por lo tanto concentrada en
la primera infancia, pero que es necesario que el profesor de nivel medio superior la conozca pues
es responsable de la ultima etapa de formacion.

Respecto a la didactica menciona que es la ciencia que estudia los problemas de la
ensefanza.

Acotado esto y como ya dijimos anteriormente nuestra propuesta didactica la
desarrollamos enmarcada, mayoritariamente, dentro del paradigma constructivista poniendo
especial énfasis en el aprendizaje significativo. Para tal efecto se proponen estrategias que nos
permitan desarrollar éste al mismo tiempo que se logra la utilizacion del proceso del pensamiento
lateral.

Estrategias Cognoscitivas Instruccionales.
Para lograr la operatividad de este proceso de aprendizaje se requiere introducir una serie

de ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES como material didactico de apoyo. Popham comenta
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al respecto: “Una vez que el docente ha establecido los objetivos de la ensefianza para su clase,

debe encarar el problema de decidir qué es lo que debe hacer y qué deben hacer sus alumnos

para alcanzar estos objetivos” (Popham, 1986: 51). En otras palabras qué tipo de actividades ha

de organizar para lograrlos; Zarzar (1993) hace la siguiente conceptualizacion de estrategias

cognoscitivas instruccionales a las que diversas investigaciones las sitian como efectivas.

PRETEST

PREGUNTAS RELEVANTES AL CONOCIMIENTO O HABILIDADES
A SER ADQUIRIDAS, ALERTAN Y EVALUAN
DIAGNOSTICAMENTE. REACTIVOS: OBJETIVOS Y POR ENSAYO.

OBJETIVOS

ENUNCIADO QUE DESCRIBE CONDICIONES, CONDUCTA Y
FORMA DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE DEL ALUMNO.
TAXONOMIA: CONOCIMIENTO, COMPRENSION,  APLICACION,
ANALISIS, ~ SINTESIS 'Y EVALUACION. PLANEACION Y
EVALUACION DE LA INSTRUCCION.

RESUMEN

SINTETIZA LA INFORMACION. ENFATIZA CONCEPTOS CLAVE,
PRINCIPIOS, TERMINOS, TECNICAS Y ARGUMENTO CENTRAL.
REGLAS: SUPRESION, GENERALIZACION Y CREACION DE
ORACION TOPICO.

ORGANIZADOR

INTRODUCTORIO 'Y CONTEXTUAL. MAYOR NIVEL DE
ANTICIPACION, ABSTRACCION, GENERALIDAD E
INCLUSIVIDAD. CONCEPTOS SUPRAORDINADOS QUE TIENDEN
UN PUENTE COGNOSCITIVO ENTRE LA INFORMACION NUEVA'Y
PREVIA.

ILUSTRACIONES

REPRESENTACION VISUAL DE LOS CONCEPTOS, OBJETOS O
SITUACIONES DE UNA TEORIA O TEMA ESPECIFICO
(FOTOGRAFIAS, DIBUJOS, ESQUEMAS, GRAFICAS, ETC.).

ANALOGIAS

PROPOSICION QUE INDICA QUE UNA COSA O EVENTO
(CONCRETO Y  FAMILIARES SEMEJANTE A  OTRO
(DESCONOCIDO, ABSTRACTO O COMPLEJO).

| PREGUNTAS
INTERCALADAS

PREGUNTAS INSERTADAS EN UN TEXTO. MANTIENEN LA
ATENCION, FAVORECEN PRACTICA Y RETENCION, OBTENCION
DE INFORMACION RELEVANTE. PRE-POST REPETITIVAS-
SIGNIFICATIVAS.

REDES

REPRESENTACION GRAFICA DE  ESQUEMAS DE
CONOCIMIENTOS INDICAN CONCEPTOS (NODOS) Y RELACIONES
(LINEAS).

PISTAS
TIPOGRAFICAS

SENALAMIENTOS QUE SE HACEN EN UN TEXTO PARA
ENFATIZAR Y/ ORGANIZAR CIERTOS ELEMENTOS DEL
CONTENIDO.
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De esta tabla se toman las estrategias mas adecuadas al tipo de contenido especifico de la
materia a ensefiar.

Hay que dejar en claro que lo anterior se refiere al proceso pedagogico (muy importante),
planteado por lo tanto, a partir de teoricos de ésta disciplina. Ahora bien, en la ensefianza de una
disciplina especifica deben tomarse muy en cuenta lo teorizado por especialistas en dicha
disciplina. En el caso que nos ocupa, los ejercicios didacticos tendran que tener también una
referencia toral de los que han teorizado en el campo de la arquitectura, sobre todo, de los que
han incursionado en el campo de la didactica del disefio, pues son iguales de importantes el
(QUE? (Contenido) y el ;COMO? (Didactica).

En este sentido Turati menciona:

“La instrumentacion se inicia con la definicion de la metodologia de la ensefianza en la

que se sustenta el taller de arquitectura, que debe tener una relacion clara y afortunada

con el proceso mismo de disefio en todas y cada una de sus fases constitutivas,

instrumentando apoyos para el desarrollo de las fases de programacion arquitectonica y

de proyecto, en la que el programa se transforma en una propuesta formal”. (Turati,

1993:27)

Ya establecidas las corrientes educativas, las lineas de ensefanza y escogidas las
apropiadas estrategias cognoscitivas de instruccion, es necesario tener LINEAMIENTOS
GENERALES que permitan orientar en el empleo de estrategias, tanto para la fase de planeacion
de la instruccion, como para la elaboracion y aplicacion de materiales de apoyo.

Para simplificar lo anterior realizamos la siguiente tabla en la que relacionamos
LINEAMIENTOS GENERALES que Zarzar enlista, con las acciones que proponemos para
cubrir dichos lineamientos, todo esto desde el enfoque, por supuesto, de que la propuesta

didactica es para el taller de disefio.

Lineamientos Generales para aplicacion de estrategias (Zarzar, 1993: 98-102)

LINEAMIENTOS GENERALES ACCION PROPUESTA

DELIMITAR A QUE TIPO DE POBLACION|APLICACION DE DINAMICAS
ESTUDIANTIL SE DIRIGIRA EL  PROCESO|DE GRUPOS.
INSTRUCCIONAL
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DESCRIBIR CLARAMENTE QUE SERA CAPAZ EL
ALUMNO DE CONOCER, SABER HACER, E INCLUSO
JUZGAR O VALORAR, COMO RESULTADO DEL
PROCESO INSTRUCCIONAL

OFRECER AL ALUMNO LA INFORMACION
SUFICIENTE ACERCA DE LO QUE SE ESPERA DE SU
PARTICIPACION EN EL CURSO, E INTERCAMBIAR
PUNTOS DE VISTA CON ESTE, A FIN DE FOMENTAR
SU INTERES Y PARTICIPACION.

DAR A CONOCER EL
PROGRAMA TEMATICO DE
LA MATERIA, LOS OBJETIVOS
DE LA MISMA, LOS
ALCANCES O METAS Y
SISTEMAS DE EVALUACION
Y CALIFICACION.

ORGANIZAR EL MATERIAL ESCRITO (Y VISUAL) DE
TAL FORMA QUE PUEDA  LOCALIZARSE
RAPIDAMENTE LA INFORMACION BUSCADA, ASI
COMO LOS CONCEPTOS MAS IMPORTANTES.

OFRECER LA INFORMACION DE LO SIMPLE A LO
COMPLEJO. MIENTRAS MAS DIFICILES SEAN LAS
IDEAS, DEDIQUELES MAS ESPACIO Y ACTIVIDADES
PARA SU APRENDIZAJE ADECUADO.

PRESENTAR SOBRE TODO  INFORMACION
IMPORTANTE, NO "RECARGAR" EL. MATERIAL CON
DATOS SECUNDARIOS O CON INFORMACION
SOBRE LA QUE EL ALUMNO NO VA A LOGRAR
NADA.

APOYARSE EN MATERIAL SUPLEMENTARIO
CUANDO SEA NECESARIO. ES DECIR, SE PUEDE
SUGERIR OTROS DOCUMENTOS, LIBROS, ETC.
DONDE PUEDA AMPLIAR LA INFORMACION O
PROFUNDIZARLA.

BUSCAR QUE LOS EJERCICIOS, ACTIVIDADES Y
ELEMENTOS DE EVALUACION SE ELABOREN A UN
NIVEL QUE SUPERE LA SIMPLE MEMORIZACION
POR PARTE DEL ALUMNO. ESTE APRENDERA Y
RECORDARA MEJOR SI SE LE DA LA OPORTUNIDAD
DE COMPRENDER, RAZONAR, EXPLORAR, APLICAR
O CREAR ALGO.

MIENTRAS MAYOR SEA LA DIFICULTAD DEL
CONTENIDO Y LAS ACTIVIDADES (DEMANDAS DE
LAS TAREAS), ES MAYOR LA NECESIDAD DE
HECHAR MANO DE ESTRATEGIAS VARIADAS QUE
MANTENGAN, TANTO LA ATENCION DEL ALUMNO,
COMO UN NIVEL DE EJECUCION SATISFACTORIO.

REVISION DE BIBLIOGRAFIA
ESPECIFICA EN BIBLIOTECA.

REALIZACION DE
ANTOLOGIAS DIRIGIDAS
ANALISIS ~ DE  OBRAS
ARQUITECTONICAS
ANALOGAS.

EXPOSICION DE LAMINAS DE
EXPLICACION DE
CONCEPTOS.

PRESENTACION DE VIDEOS.

RESOLUCION, A INICIO DE
CLASES, DE PROBLEMAS DE
LOGICA.

PUEDE EMPLEARSE EL "HUMOR" (CARICATURAS,
CHISTES, ETC.), PARA HACER MAS ATRACTIVO EL

PRESENTACION DEL VIDEO
"EL PATO DONALD EN EL
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MATERIAL.

DEPENDIENDO DE LAS INSTRUCCIONES DEL
MENSAJE QUE ENVIA AL ALUMNO, SERA EL TIPO
DE PROCESAMIENTO QUE ESTE HAGA DE LA
INFORMACION. LA PRESENTACION DE MATERIAL
SENCILLO, DONDE EL ALUMNO SOLO TIENE QUE
RECORDAR Y COMPRENDER LA INFORMACION.

PROMOVER UN APRENDIZAJE ACTIVO. EMPLEAR
EJERCICIOS 'Y EN GENERAL, PRESENTAR
ACTIVIDADES DONDE EL ALUMNO HAGA COSAS
INTERESANTES Y  NOVEDOSAS. HACIENDO
HINCAPIE EN LAS ACTIVIDADES QUE HACEN QUE
EL ESTUDIANTE SE INVOLUCRE ACTIVAMENTE
CON EL CONTENIDO DEL MATERIAL.

PAIS DE LAS MATEMATICAS",
ELL. CUAL OFRECE UN
MATERIAL CON CONTENIDO
TEMATICO ADECUADO PARA
EL CURSO, UTILIZANDO LA
GRACIA DE LA CARICATURA.

UTILIZACION DE
ANALOGIAS, COMO POR
EJEMPLO, LA RELACION QUE
GUARDA LA POESIA CON EL
PROCESO PROYECTUAL.

EVITE EN LO POSIBLE LA FRUSTRACION DEL
ALUMNO. ELIMINE INFORMACION Y PREGUNTAS
AMBIGUAS, ASI COMO MENSAJES QUE LO
DESCALIFIQUEN COMO PERSONA, Y DELE LA
POSIBILIDAD DE CORREGIR SUS ERRORES. TOME
EN CUENTA QUE PUEDE APRENDERSE MUCHO DE
LOS ERRORES, SOBRE TODO DE AQUELLOS QUE
SON FRECUENTEMENTE COMPARTIDOS PRO
GRUPOS DE ESTUDIANTES

EJERCICIO DE "CORRECCION"

REALIZADA POR LOS
PROPIOS PARTICIPANTES
DEL CURSO

Teniendo los parametros anteriores realizamos la planeacion didactica para el proceso

ensefianza-aprendizaje de la materia de TALLER DE DISENO ARQUITECTONICO IV del 5°.

Semestre.
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PROPUESTA DIDACTICA.

Para nuestra propuesta tomaremos como materia a desarrollar al TALLER DE DISENO
ARQUITECTONICO IV del quinto semestre, tomando lo establecido por el plan de estudios 93
de la Facultad de Arquitectura de la UNACH para esta materia. Cabe senalar que para este caso,
aun cuando sabemos que es elemento de suma importancia en la construccion de conocimientos,
no consideramos sea necesario expresar aqui el programa institucional de la materia, asumiendo
que para saber si es adecuado necesitamos hacer una investigacion mas a fondo.
Fundamentacion de la propuesta metodologica.

El desarrollo de las clases se propone considerando parametros mayoritariamente  del
CONSTRUCTIVISMO, que como ya analizamos anteriormente tiene caracteristicas que
responden adecuadamente al objetivo de la materia, como es el caso del aprendizaje significativo,
y el propio hecho de la posibilidad del alumno de comstruir su propio conocimiento.
Fundamentalmente se quiere lograr que lo aprendido en el aula sea significativo al alumno
conociendo su utilizacion en la practica, siendo congruentes con la idea de la planeacion didactica
(instrumentacion didactica) como “La organizacion de los factores que intervienen en el proceso
de ensenanza-aprendizaje a fin de facilitar, en un tiempo determinado, el desarrollo de las
estructuras cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el
alumno.”(Moran, 1983: 14-15)

Para ejemplificar lo anterior, cuando decimos que el estudiante de arquitectura requiere de
un aprendizaje significativo que le permita, a partir de resolver un problema especifico, tener la
pauta para resolver otros problemas utilizando el aprendizaje conceptual adquirido, implica
cambiar el enfoque desde el cual se aborda el problema de disefio, pues en lugar de tratar de
abarcar todos los rubros, se debe plantear el aprendizaje conceptual que permita clarificar como
abordar cualquier tipo de problema.

En este trabajo se describe una propuesta de planeacion didactica de la materia de Taller
de disefio IV, impartida en la Facultad de Arquitectura de la Universidad Autonoma de Chiapas.
Se procurd que la planificacion didactica fuese adecuada, util, flexible y posible. Es decir,

adecuada a las identidades individuales y socioculturales de los sujetos: util porque concretiza las
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acciones futuras; flexible en su condicion de hipotesis de trabajo susceptible de ser mejorada; v,

posible porque se ajusta a los espacios, recursos y caracteristicas de los alumnos.

En cuanto a las estrategias de ensefianza-aprendizaje, se seleccionaron las actividades y se

fundamento la propuesta metodologica.

Se procurd que la secuencia de actividades fuese adecuada a las caracteristicas de los
alumnos y respondiera a diversos momentos del proceso de aprendizaje, como, por ejemplo, una
introduccion para motivar al alumno acerca de lo que va aprender, deteccion de los
conocimientos previos necesarios para acceder a la unidad didactica, adquisicion de nuevos
aprendizajes y aplicacion de lo aprendido a contextos reales. Para organizar la tarea de
ensefianza-aprendizaje en la planeacion de las actividades, se consideraron los siguientes

elementos: objetivos, contenidos, materiales, actividades del alumno y actividades del maestro.
Respecto a la fundamentacion de la propuesta metodologica, se tomaron decisiones sobre la
concepcion de ensefianza-aprendizaje que permeara el proceso. Se opté por una vision
constructivista, que postula el logro de los aprendizajes significativos mediante la experiencia
concreta, a partir del desarrollo de los tres elementos que potencian este aprendizaje y que son:
Los mapas conceptuales, recursos didacticas adecuados y la motivacion del alumno. Lo anterior,
y por la especificidad que presenta la materia de disefio, se apoyara con el desarrollo de manera
paralela al programa de estrategias que permitan los estadios favorables para el desarrollo de la

creatividad a partir de la utilizacion del pensamiento lateral.

Finalmente, la evaluacion nos aportara datos relativos a los aprendizajes logrados. Para lo
cual, se especificaron los criterios y se disefid un formato para evaluar el desempeno en

actividades o tareas de aprendizaje del alumno.

Con respecto a la evaluacion, podemos mencionar que en la realizacion de todo proceso es
necesario que los actores participantes conozcan perfectamente los alcances que se esperan
obtener en dicho proceso, tanto cualitativa como cuantitativamente, con el fin de evitar el desvio
de esfuerzos y potencialidades. Hay que destacar que la evaluacion la circunscribimos al hecho

de llevar a cabo una valoracion de lo cualitativo, y a la calificacion la concebimos en el ambito de
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lo cuantitativo. En este sentido, Brioulo afirma: "La evaluacion deberia servir para planificar y
pensar la practica didactica, para obtener informacion de como transcurre el proceso de
ensefianza-aprendizaje"(Brioulo, 1996: 42). Sin embargo, si1 es dificil evaluar cuantitativa y
cualitativamente el aprendizaje obtenido en una materia exacta, mucho mas dificil se presenta el
hecho de evaluar una materia que conlleva un alto grado de subjetividad como en el caso de esta
materia

Ante esta situacion, con este tipo de evaluacion intentamos alejarnos del planteamiento, a
nuestro parecer totalmente errado, de colocar a la calificacion como un elemento que el maestro
utiliza como recompensa a la subordinacion del estudiante al orden social escolar que, por otro
lado, castiga a quienes manifiestan autonomia, creatividad, independencia de juicio y auto
confianza. H. Gintis (Pena, 1989: 37) menciona que las calificaciones, lejos de ser el reflejo de la
evaluacion del aprendizaje, contribuyen a reproducir las relaciones jerarquicas'®, promueven la
subordinacion a la autoridad jerarquica, la disciplina en las reglas establecidas y los modos de
comportamiento cognoscitivos sobre los afectivos.

En este rubro de la evaluacion habra que reconocer que no realizamos un analisis mas
profundo y que sabemos que es necesaria una mayor profundidad y que solo este aspecto podria
ser un tema de tesis.

Cabe sefalar que la realizacion de este trabajo, en gran medida, nos permite valorar el
proceso de la planificacion de la practica educativa como una alternativa en la profesionalizacion

de la docencia, orientada a la mejora de la educacion.
Caracterizacion

Se desarrolla la planeacion didactica de la materia TALLER DE DISENO IV que se
imparte a alumnos del 5°. semestre, cuyas edades fluctian entre los 19 y 22 afios. Su ubicacion es
estratégica en el plan de estudios, porque se significa como materia donde se integraran los

conocimientos que se han adquirido en otras de niveles anteriores.

Este curso, requiere del trabajo colaborativo y de reflexion, por parte de los alumnos; de
reflexion, en el sentido de que sus propuestas arquitectonicas tengan una definitiva relacion con
el contexto fisico (natural y artificial) y el contexto sociocultural donde seran insertas. Esto

implica que los alumnos deben tener en cuenta en su proceso de proyectacion, no solamente los

** En las reuniones de academia. hemos podido constatar que ¢l catedritico de la materia de diseiio generalmente plantea como parametro de las
calificaciones mas allas las propuestas que a €l le gustan mas, las que reflejan los lincamientos que a lo largo del gjercicio, de alguna manera, ¢l
ha impuesto. estableciendo su jerarquia sobre el alumno. al otorgar bucnas notas al que se subordina a sus plantcamientos, v se muestra poco
Hlexible a propuestas diferentes. muchas veces innovadoras, El profesor olvida que nadie tiene la verdad absoluta. mucho menos en una disciplina
que conlleva un alto grado de subjetividad como es el proyecto arquilectonico.
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factores y elementos arquitectonicos, sino que también se requiere que tomen en consideracion el
medio ambiente y los valores culturales de ese entorno; y colaborativo, en el sentido de la
necesidad de realizar trabajo de equipo multidisciplinario, para que la actividad de investigacion

sea mas firme y sustente de mejor manera la propuesta a realizar.

Para el desarrollo de este tipo de conocimiento, la metodologia que aplicaremos implica
privilegiar el aprendizaje significativo, desde la perspectiva constructivista que tiene su sustento
“...en el supuesto de que el conocimiento es una construccion compartida por los seres humanos

para poder aprovechar la experiencia comun” (Gonzalez, 2000: 158).

Intencion

Disefar una planeacion didactica encaminada al logro de aprendizaje significativo y utilizacion

de pensamiento lateral en los procesos de disefo.

OBJETIVOS

. El alumno comprendera como se realiza el proceso de disefio
arquitectonico, utilizando el contenido institucional de la materia como: la
proyectacion de una propuesta arquitectonica adecuada que cumpla con los
requerimientos formales, funcionales y de proteccion e integracion al
medio ambiente, con base en una normatividad

. El alumno comprendera la importancia del aprendizaje significativo.

° El alumno aplicara procesos de aprendizaje significativo.

. El alumno desarrollara mejores habilidades del pensamiento con la

utilizacion de pensamiento lateral en su concepcion de diseno
arquitectonico.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Analisis de fuentes documentales.
Debates.
Presentaciones audiovisuales de los temas.

Visita a obras arquitectonicas en proceso (ejemplos reales en

los que se aplica lo aprendido en el aula).

Resolucion de un problema especifico de disefio.

. Aplicacion de las técnicas para el desarrollo del aprendizaje
significativo.

. Aplicacion de programa altemo al programa institucional de

la materia para el desarrollo del pensamiento lateral

CONTENIDOS ACTITUDINALES



POLITICAS DEL CURSO

En cuanto al alumno se espera:
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Apertura al aprendizaje.

Responsabilidad en el cumplimiento de las tareas.

Desarrollo de la cultura del trabajo en equipo.

Desarrollo de la cultura de la importancia de la investigacion
como sustento de todo proyecto arquitectonico.

Desarrollo de la cultura de respeto a la normatividad que
rige a la arquitectura.

Respeto a las ideas y propuestas ajenas.

Confrontacion de lo aprendido en el aula con la realidad.

@ Asistencia adecuada y puntual.
. Participacion activa a traveés de:

En cuanto al profesor se espera:

Lectura critica de textos idoneos.

Discusiones en grupo.

Realizacion y presentacion de trabajos.

Reflexion sobre su propio proceso de aprendizaje.

Participacion en la evaluacion de su aprendizaje.

Sea un facilitador y guia del aprendizaje, por medio de:

Perfil del Grupo

Asistencia adecuada y puntual.

Preparacion y presentacion de los apoyos de los temas.
Conduccion, retroalimentacion y asesoria de las actividades
de aprendizaje.

Guia y retroalimentacion en las wvisitas a obras
arquitectonicas.

Participacion en la evaluacion del aprendizaje de sus
alumnos.

El siguiente paso, y uno de los mas importantes, fue el desarrollar el perfil del grupo con

que se iba a trabajar, lo que nos permiti¢ identificar caracteristicas personales y de grupo

sabiendo que cada individuo es diferente. Almaguer comenta al respecto: “El hecho de que un
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grupo de edad o con ciertas caracteristicas pertenezca a una misma etapa no lo hacer
homogéneo. Es decir, cada individuo es tnico pese a su pertenencia a una misma edad o etapa
del desarrollo. Particularmente en el campo del aprendizaje, donde los individuos perciben y
procesan el conocimiento de manera diferente” (Almaguer, 2000: 44). Esto es fundamental

porque asi se podran planear de mejor manera las estrategias instruccionales.

Grupo de Estudio.

Alumnos del curso de TALLER DE DISENO V del 5°. Semestre de la Facultad de
Arquitectura de la UNACH:

Caracteristicas Bio-Psicosociales.

El grupo esta integrado por 14 alumnos, de los cuales 9 son hombres y 5 son mujeres,
cuyas edades fluctian entre los 19 y los 21 aiios, lo que los situa en el rango de adolescentes en
proceso de maduracion fisica, sexual, social y emocionalmente.

Especificamente y con referencia a este rubro, podemos identificar subgrupos: los que
tienen 19 afos, a diferencia de los que tienen 21 no han desarrollado totalmente sus
caracteristicas fisicas.

El grupo presenta una cohesion social producto de la interaccion que han tenido que
realizar, de manera conjunta, en los 4 semestres anteriores de la carrera. Se puede apreciar un
desarrollo normal en 13 de los alumnos; en el restante, que es una mujer, se visualiza un
desarrollo precoz al presentar un embarazo, porque aunque fisicamente esté ya apta para procrear,
las circunstancias en las que se esta desenvolviendo esta situacion no le son del todo favorables.

En este punto, las fuentes de socializacion de los integrantes del grupo son, en la mayoria
de los casos, sus parejas, ademas de la Familia, la escuela, los medios de comunicacion y los

grupos de iguales.



70

Estilos cognitives predominantes

El haber ya cursado 4 semestres de la licenciatura en arquitectura ha permitido a este grupo
desarrollar el trabajo en equipo; por lo tanto, de manera general, han experimentado la actividad
del aprendizaje en colectividad que, desde la optica de Vygotsky, “el/ aprendizaje no es una
actividad individual, sino mas bien social” (Ibidem: 18) se conoce como la zona de desarrollo
potencial, e implica “... lo que la persona puede hacer con ayuda de sus congéneres” (Ibidem:
9). Lo anterior, conjuntamente con el analisis de las habilidades reales de los alumnos, son
aspectos que el catedratico debe tomar muy en cuenta para cuando vaya a disenar sus actividades
de aprendizaje. En este sentido, y a partir de la implantacion de instrumentos de investigacion
tales como: la entrevista, aplicacion de técnicas grupales y el desarrollo mismo de las primeras
clases, se puede identificar que la mayoria de los alumnos de este grupo han desarrollado una
disciplina como independientes de campo, hecho que no debe sorprendemnos si consideramos que
el proceso enseifianza-aprendizaje de la arquitectura requiere del desarrollo del analisis y sintesis
de informacién como base del quehacer creativo propio de la disciplina, las cuales han puesto en
practica, por lo menos, en los dos Gltimos afios, que es el tiempo que han estado en la facultad,
desarrollando caracteristicas tales como:
e A partir del analisis de una situacion pueden reorganizar una nueva propuesta.
e Elejercicio de proyectar les exige tener objetivos bien claros.
e Poseen capacidad de procesamiento de datos complejos y de estructura diferentes para

resolver problemas analogos.

Se identifica también un grupo de alumnos con un codigo de proceso de informacion visual
ya que prefieren ver graficamente los que se les esta ensenando; otro grupo, de menor nimero,

prefiere la estimulacion verbal; es decir, prefieren conceptuar a partir de lecturas y exposiciones

por parte del catedratico.
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Tipos de motivacion.

El primer concepto de motivacion que se desarrolla en el grupo es el de la conciencia de
su propia “corresponsabilidad”. Tiene que tener conciencia de su propia formacion e interesarse
en lo que va a aprender, porque no se le puede ensefiar a quien no quiere aprender.

En general el grupo presenta motivacion de logro, como consecuencia de estar ya a la
mitad de la formacion disciplinaria, lo que ha significado para ellos que han “podido™ con los
primeros semestres en los cuales seguramente tenian un alto indice de ansiedad. Sin embargo,
existen 2 alumnos que presentan caracteristicas de motivacion defensiva, guiadas por el temor,
es decir, se les ve constantemente tensionados y muestran sefales de permanente preocupacion,
seguramente debido a que reprobaron esta materia el semestre pasado y se encuentran
repitiendola.

Identidad.

En la mayoria de los alumnos se visualiza un logro de la identidad ya que a estas alturas
su deseo de terminar la carrera es bastante claro.

En un alumno se pudo visualizar una exclusiéon de la identidad, porque comenta que
todavia no esta muy seguro de si le gusta o no la carrera, agrega que en realidad el esta en esta
institucion por sugerencia de familiares.

En una de las alumnas puede percibirse una difusion de la identidad, ya que presenta un
embarazo avanzado, lo que obvia que no desarrollé la habilidad de tomar decisiones acertadas,
hacemos tal afirmacion no porque el decidir embarazarse sea algo erroneo, pero consideramos
que en esta circunstancia si lo ha sido, por la edad y las actividades que se encuentra
desarrollando, y porque el padre de su hijo es otro alumno de la facultad que ain no concluye sus
estudios.

En otro alumno se pudo identificar rasgos claros de crisis de identidad relacionados con su

edad y preocupacion por sus cambios fisicos y psicologicos, que denotan una moratoria
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psicosocial. Este muchacho usa arracada en una oreja, se viste de manera diferente y tiene un
corte de pelo no convencional. A todas luces esta en un rol totalmente opuesto al de un
universitario.
Valores predominantes.

Es importante detectar los valores de los participantes de un grupo, analizar la manera en
que la ideologia y los valores implicitos determinan las conductas de las personas e influyen en
su relacion con los demas, desarrollar la habilidad para el trabajo en equipo, desarrollar la
habilidad para analizar y resolver un problema, desarrollar la habilidad para fundamentar y
explicar las posiciones personales, desarrollar la capacidad para escuchar y aceptar puntos de
vista diferentes a los personales, detectar y diagnosticar la manera en que el grupo se organiza y
trabaja en equipo, asi como propiciar la integracion grupal, para lo cual aplicamos técnicas
grupales (ORGANIZADOR 1) como:

e TECNICA DE LOS CABALLOS

- Desarrolla la habilidad para el trabajo en equipo

- Desarrolla la habilidad para analizar y resolver un problema.

- Desarrolla la habilidad para fundamentar las posiciones personales
- Detecta los liderazgos operantes en el grupo

e TECNICA DE LAS ISLAS

Detecta 1deologia y valores de los participantes
Propicia la integracion grupal

De esta manera pudimos visualizar al alumno lider; 3 alumnos con razonamiento moral
preconvencional; esto es: sus planteamientos de lo que es bueno y lo que es malo esta en funcion
de las necesidades personales; 10 alumnos se pueden enmarcar dentro del concepto de
razonamiento moral convencional, tomando en cuenta que se apegan a la normatividad
establecida, privilegiando el respeto a la autoridad y el orden social

El maestro como agente socializador.
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El catedratico, al identificar los problemas descritos anteriormente, debe abordar el
problema basado en la pedagogia y la didactica que surge como el instrumento que, sin ser la
panacea, le permite dar solucion a los problemas que diariamente se le presentan en su quehacer
docente. Es importante sefalar que aun cuando hay una conceptualizacion muy difundida de la
didactica, en el sentido de ser meramente instrumental, coincidiendo con Pansza y pensamos que
la situacion del aula la determinan una serie de acontecimientos y situaciones especificas de cada
grupo, es decir, no se pueden tener recetas o estrategias que se repitan para grupos diferentes,
sino que se deben de disenar de acuerdo con las caracteristicas y circunstancias del grupo.
ORGANIZADORES

Sin embargo, es muy importante tener una planeacion que permita tener un punto de
partida. En este sentido, elaboramos un formato que le hemos llamado “organizadores de
actividades de clases”, en el que se indican: Tema, subtema, contenidos del curso que se abordan,
No. de sesion, objetivos, estrategia didactica a aplicar, instrumentacion didactica, duracion,
responsabilidades del maestro, responsabilidades del alumno, la conceptualizacion teorica de
referencia y las estrategias que se han disenado para desarrollar actitudes de pensamiento lateral
en el aula. En estos formatos encontraremos que se hace total énfasis al recurso didactico como
elemento de aprehension del conocimiento en concordancia a lo planteado por Ballester quien
sitia a éste junto con los mapas conceptuales y a la motivacion como potenciadores del

aprendizaje significativo.

Los organizadores tendran la siguiente informacion. (En Anexos se muestran en su

presentacion final).
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Tema: . ] Subtema:
COMPOSICION ARQUITECTONICA CONOCIMIENTO DEL GRUPO
Objetivo: Estrategia didactica:

CONOCER LAS CARACTERISTICAS INDIVIDUALES | # APLICACION DE DINAMICAS DE GRUPOS (SE
DE LOS COMPONENTES DE UN GRUPO. (ESTO NO [ ANEXAN).
S UN OBIETIVO DE APRENDIZAJE, ES ¢ TECNICA DE LOS CABALLOS

CONVENIENTE PARA EL PROFESOR) (Propiciar la - Desarrolla la habilidad para el trabajo en equipo
integracion grupal: detectar los valores de los participantes - Desarrolla la habilidad para analizar v resolver un
del grupo; analizar la manera en que la ideologia y los problema.

valores implicitos determinan las conductas de las - Desarrolla la habilidad para fundamentar las
personas ¢ influye en su relacion con los demas; posiciones personales.

desarrollar la habihidad para el trabajo en equipo - Detecta los liderazgos operantes en el grupo.
desarrollar la habilidad para analizar v resolver un e TECNICA DE LAS ISLAS

problema: desarrollar la habilidad para fundamentar y - Detecta ideologia y valores de los participantes.
explicar las posiciones personales: desarrollar [a capacidad - Propicia la integracion grupal.

para escuchar v aceptar puntos de vista diferentes a los
personales: detectar v diagnosticar la manera en que el
£rupo se organiza y trabaja en equipo: detectar los
liderazgos operantes en el grupo.

RESPONSABILIDADES DEL MAESTRO

El proceso de ensefianza-aprendizaje, del provecto arquitectonico que hoy nos ocupa, debe de tener una
fundamentacion pedagogica y didactica, y desechar de una vez por todas el error de creer que el profesor universitario
no necesita ninguna preparacion pedagogica.

En el caso especifico de la ensefianza de la arquitectura esto es bastante notorio, especialmente en las materias
de proyecto cuando vislumbramos a profesores descosos de que se les asignen éstas, en virtud de que son las mas
faciles, va que no se necesitan prepararlas. v con solo el hecho de ser arquitecto se puede impartir: ademas. es la
materia con mas horas pagadas sin que se tenga que cumplir con todo el horario requerido. Estas conceptualizaciones
son por demas absurdas. va que por su importancia en la formacion de los futuros arquitectos, se debiera de tomar
como la més dificil de impartir, debido a la necesidad de encontrar una metodologia que permita enseftar-aprender a
provectar.

Desde esta perspectiva. entonces, es importante para quienes se dedican a la ensefianza de las materias de

provecto la aplicacion de la didactica. Para ello se necesita estudiar todos los factores que intervienen en el proceso
enseftanza-aprendizaje del proyecto arquitectonico. Aguirre Céardenas ( Aguirre, 1996: 152) lo detalla adecuadamente
de la siguiente manera:
"..quien ensefia (profesor); a quién (alumnos); qué (comtenidos de la ensefianza); para qué (fines); por qué
(motivacion e interés); cuanto (amplitud y profundidad); cuando (planeacion y organizacion de la materia); como
(proceso ensefianza-aprendizaje y metodologia); con que (tecnologia), v finalmente la calidad resultante del proceso
(evaluacion)”.

RESPONSABILIDADES DE LOS ALUMNOS

Es evidente que uno de los actores mas importantes de este proceso es el alumno, el cual debe ser analizado
perfectamente para optimizar su desempeiio.

En cualquier grupo de seres humanos se tendra una diversidad de caracteres. producto de la formacion de cada
elemento (ser humano). Logicamente esta heterogeneidad se manifiesta en un grupo de alumnos de arquitectura.

Esta caracteristica de diferencia en los seres humanos se refleja en la forma diferente de percibir v realizar
evenlos comunes, especificamente el caso del APRENDIZAIE. Esto es, todos los seres humanos tienen diferente forma
de realizar este proceso, por lo que, idealmente, se requeririan diferentes formas de ensefianza.

Logicamente, no podemos pensar en un proceso educativo personalizado, pero si podemos hacer subgrupos
(dentro del grupo) con caracteristicas comunes para atenderlos con algunas diferencias, para ello necesitamos conocer
estas especificidades mediante la utilizacion de las dindmicas anexas.

Esto es importante que el maestro conozca las teorias de aprendizaje, para que sus planteamientos didacticos
tengan un resultado éptimo.




Tema: Subtema:

COMPOSICION ARQUITECTONICA INTRODUCCION 1

Objetivo: Estrategia Didactica:

El alumno conocera los contenidos tematicos de la matena | Como primera actividad de la clase se da a conocer el

v los alcances que se pretenden alcanzar, ast como programa tematico de la materia, los alcances de la misma

las condicionantes para ser evaluado v finalmente |y el sistema de evaluacion y calificacion que se utilizara

calificado para obtener los resultados cuantitativos y cualitativos
correspondientes.

CONCEPTUALIZACION:

En todo proceso a realizarse es necesario que todos los actores que participen en ¢l conozean perfectamente los
alcances que se esperan obtener en dicho proceso, tanto en lo cualitativo como en lo cuantitativo, con ¢l fin de evitar el
desvio de esfuerzos v potencialidades. Asimismo, entendemos que todo proceso debe ser evaluado con el objeto de
obtener conocimiento acerca del mismo que nos permita tener una retroalimentacion. En este senudo es importante
clarificar al alumno el proceso de calificacion, tomando en cuenta la diferencia entre EVALUACION Y
CALIFICACION, porque son dos cosas totalmente distintas, en tanto que evaluacion la referimos al hecho de hacer
una valoracion de lo cualitativo, a la calificacion la significamos en el ambito de lo cuantitativo.

Ahora bien. si es dificil evaluar una materia exacta, en matena de cantidad v calidad de aprendizaje obtenido,
mucho mas dificil se presenta el reto de evaluar una materia con tanto de subjetividad como son las materias de disefio.

Con esto intentamos alejarnos del planteamiento. que nos parece totalmente errado. de colocar a la calificacion
como un elemento que el maestro utiliza como recompensa a la subordinacion del estudiante al orden social escolar v
castiga a quienes manifiestan autonomia, creatividad, independencia de juicio y auto confianza. H. Gintis menciona que
las calificaciones, que debieran ser el reflejo de la evaluacion del aprendizaje, contribuyen a reproducir las relaciones
jerarquicas'” promueven la subordinacion a la autoridad jerarquica. la disciplina en las reglas establecidas y los modos
de comportamiento cognoscitivos sobre los afectivos.

" I'n las observaciones de clases y en las entrevistas con los catedriticos y con los alumnos pudimos constatar que ¢l catedritico de la materia de
diseiio generalmente plantea como parametro de las calificaciones mas altas a las propuestas que mas se acercan a las que a El personalmente le
gusten, las que reflejan los lincamientos que a lo largo del gjercicio. de alguna manera. ¢l ha impuesto, estableciendo su jerarquia sobre el alumno.
otorgando buenas notas al que se subordina a sus planteamientos y mostrandose reacio a propuestas diferentes. muchas veces innovadoras. Olvida
¢l profesor que nadie tiene la verdad absoluta, mucho menos en algo que posee mucha subjetividad como es ¢l proyecto arquitectonico.
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Tema: Subtema:

COMPOSICION ARQUITECTONICA PLANTEAMIENTO PEDAGOGICO 3

Objetivo: Estrategia Didactica:

El alumno desarrollara predisposicion hacia el analisis, | o RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LOGICA

ser aclivo mentalmente, tener capacidad de realizar A INICIO DE CADA CLASE.

razonamientos conceptuales logicos que permitan obtener | (Se plantean problemas rapidos de resolucion logica, en

un aprendizaje significativo-conceptual y no memoristico. | los que intervengan razonamientos de conceptualizaciones
formales v espaciales como los que se enumeran en el
anexo). o B

| CONCEPTUALIZACION:

Kamii (1982), con base en los trabajos de Piagel, opinaba respecto del estudiante: "El principal objetivo de la
educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de repetir lo que han hecho
otras generaciones: hombres que sean creativos, inventivos y descubridores". (Hernandez: 113)

En este sentido. estos problemas rapidos de logica. ademas de ser una buena dinamica motivacional, ofrecen la
posibilidad de "alertar" la capacidad de atencion del estudiante para la clase que va a iniciarse, v, que en el caso de las
materias como ¢ésta (disefio). se necesita. ademas de la atencion, tener una mente condicionada a la actividad de la
composicion creativa, es decir, que estos ¢jercicios sirven para dinamizar la clase. v con esto captar la NECESARIA
atencion e interés del alumno por lo que se va a ensefiar. Fernandez (1994) describe que el alumno debe ser
responsable v consciente de su propia construccion, por lo que ha de colaborar activamente en este proceso, a esto le
llama CO-CONSTRUCCION,
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Tema: Subtema:
COMPOSICION ARQUITECTONICA FACTORES 6
Objetivo: Estrategia Didactica:

El alumno identificard conceptos inherentes a la funcion | Exposicion del catedratico de  laminas en rotafolio los
tales como: arbol jerarquico. diagrama de funcionamiento | conceptos  de diagrama de funcionamiento, etc..
o de interrelaciones, partido. ritmo. armonia. etc. complementado con analisis de poesia y relatos poéticos,
Se proyecta un video del poema "A mi me encanta Dios".
de Jaime Sabines.

Se analizan textos como: "Habitar de tiempo: Imagenes
| para la lectura de una casa”, de Juan P. Quintero.

CONCEPTUALIZACION:

El utilizar la poesia como elemento didactico del proceso proyectual pareceria fuera de orden. sin embargo la poesia es
una de las analogias que mejor describen al proceso de la COMPOSICION ARQUITECTONICA.

El ejercicio consiste en analizar, por ejemplo. un poema de Sabines. haciendo notar que las palabras conque
esta elaborado, son todas las mismas que utlizamos cotidianamente en nuestra comunicacion: Entonces jcuando? o
(por qué?. esas palabras que todos decimos, se convierten en un delicioso poema. Analizamos v concluimos que es la
forma de estructurarlas o de enlazarlas teniendo parametros a respetar como: la pauta, el ritmo, ete., esto significa que
un poema es la composicion de elementos principales (sustantivos, verbos, ete.) apovados en elementos mas pequeios
pero no menos importantes, como son los enlaces (preposiciones. articulos. etc.). Esto mismo lo encontramos en la
composicion arquitectonica.

Il aspecto poético permeado en la arquitectura es un concepto que se ha manejado desde Vitruvio en cuyos
eseritos se encuentra la idea de que la arquitectura debe poseer ritmo v armonia y Baker. refuerza sus conceptos de el
quehacer de la arquitectura v su relacion con la poesia. citando a Norberg Schulz quién dice que: “..la arquitectura
pertenece a la poesia” (Baker, 1991: 10).
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Tema: i i Subtema:

COMPOSICION ARQUITECTONICA |FACTORES (CONTEXTO)
7

Objetivo: Estrategia Didactica:

El alumno analizara v evaluara los elementos del medio
fisico natural v artificial que intervienen o condicionan ¢l
proceso de disefio arquitectonico, haciendo hincapié en la
necesidad de que la arquitectura no debe agredir a su
entorno

Exposiciones del catedratico v la presentacion en rotafolio
de laminas conceptuales de :
. Contexto (lisico natural y artificial).

Asimismo la presentacion de diapositivas en la que se
observan imagenes de deterioro del entomo. (2%
diapositivas en las que se observan. primeramente,
imagenes del Caiion del Sumidero v, posteriormente, en
ese mismo emplazamiento, la desembocadura del rio
Sabinal, afluente del Gryjalva, mostrando la gran
contaminacion que arrastra desde la Cd. de Tuxtla Gtz
contaminando seriamente todo el entomo)

CONCEPTUALIZACION:

] alumno debe estar consciente de que su quehacer profesional estara intimamente hgado, ademas de los inherentes a
la disciplina, con problemas como lo es la contaminacion del entorno.

La intencion de que vean en las diapositivas el gran deterioro ecologico que estd causando a la zona el rio
Sabinal, que atraviesa Tuxtla Gutiérrez v es recolector de drenajes de la misma. es con el fin de que se comprenda que
una buena propuesta arquitectonica puede hacer mucho en funcion de esto, al concebir obras arquitectonicas que no
agredan al contexto, mas aun. se integren a el o que se piense en dar soluciones, tal vez. con la utilizacion de

tecnologias propias de la region.
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mma: Subtema:

COMPOSICION ARQUITECTONICA |CONCEPTOS

8 (a)
Objetivo:

El alumno conocera aspectos tan importantes para el proceso provectual. como: concepeion de la forma, cometido de la
obra arquitectonica, principios ordenadores, sistemas de proporcionamiento v teorias del disefio.

Estrategia didactica

Exposiciones del catedratico y la presentacion en rotafolio de laminas conceptuales.
Analisis grupal en biblioteca de bibliografia v tematica especifica:

NORBERG-SCHULZ, Christian, INTENCIONES EN ARQUITECTURA, (Coleccién Arquitectura-
Perspectivas), Barcelona, 1979, 242 pp.

* CONCEPCION DE LA FORMA. (PAG. 85-103)
* EL COMETIDO DE LA OBRA ARQUITECTONICA (PAG. 71-84)

* LA TECNICA. (PAG. 104-108)
* EL LENGUAJE DE LA ARQUITECTURA

* LOS SATISFACTORES DE LA OBRA (HACIA EL CLIENTE) (PAG. 10-17)

GARCIA Salgado, Tomis, TEORIA DEL DISENO ARQUITECTONICO, Segunda edicién, México,
Trillas, 1990, 76 pp.

*TEORIA DEL DISENO ARQUITECTONICO ) (PAG.9-17)
* DEFINICION DE ELEMENTOS ARQUITECTONICOS Y SISTEMA ESPACIAL (29-31)

CHING, Francis, ARQUITECTURA: FORMA, ESPACIO Y ORDEN, México, Gustavo Gilli, 1989, 396 pp.

* LA FORMA (PAG. 50-109)
* LA FORMA COMO DEFINIDORA DEL ESPACIO (PAG. 114)

* PRINCIPIOS ORDENADORES (PAG. 332-385)
* SISTEMAS DE PROPORCIONAMIENTOS (PAG. 292-298)
SECCION AUREA (PAG. 300-303)
TEORIA RENACENTISTAS (PAG. 312-315)
EL MODULOR (PAG. 316-320)
EL KEN (PAG. 321-323)

LEOZ, Rafael. REDES Y RITMOS, México, UNAM, 1981.

* VOLUMETRIA Y RITMO (PAG. 57-317)

WHITE, Edward T., _MANUAL DE CONCEPTOS DE FORMAS ARQUITECTONICAS, México, Trillas,
1991.

* NOCION DE CONCEPTO (PAG. 13-31)
* EL ESPACIO ARQUITECTONICO
* CONCEPTUALIZACION DE LA FORMA (PAG. 165-201)
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Tema: ) Subtema:

COMPOSICION ARQUITECTONICA CONCEPTOS
8 (b)

Objetivo:

El alumno conocera aspectos tan importantes para el proceso provectual, como: concepeion de la forma, cometido de la
obra arquitectonica, principios ordenadores, sistemas de proporcionamiento v teorias del diseio.

Estrategia didactica

Exposiciones del catedratico v la presentacion en rotafolio de laminas conceptuales.
Analisis grupal en biblioteca de bibliografia v tematica especifica:

WHITE, Edward T., SISTEMAS DE ORDENAMIENTO, México, Trillas, 1980

* ORGANIZAC ION DEL ESPACIO ARQ[.I[T]’iC"l’ONICO (PAG. 17-26 Y 45-36)
* RELACION DEL OBJETO ARQUITECTONICO CON EL CONTEXTO (PAG. 73-80)

BAKER, Geoffrey H.. ANALISIS DE LA FORMA; URBANISMO Y ARQUITECTURA. México, Gustavo Gilli,
1991, 283 p...

* PRINCIPIOS ANALITICOS DE LA ARQUITECTURA

EL ARTE (PAG. 7-9)
LA POESIA (PAG. 10-11)
EL SIGNIFICADO (PAG. 12-13)
EL PROGRAMA Y EL LUGAR (PAG. 20)
LA ORIENTACION E IDENTIDAD (PAG. 21)

* ASPECTOS DE LA FORMA PAG. 38-62)

* EL ANALISIS DE LA ARQUITECTURA. (PAG. 64-83)
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Tema: Subtema:
COMPOSICION ARQUITECTONICA TEMAS HOMOLOGOS 9 (a)
Objetivo:

El alumno analizara temas homologos al que va a desarrollar. para que conozca las soluciones que otros arquitectos han
dado a problemas similares.

Estrategia Didactica
analisis grupal, asesorado por el catedratico, de las siguientes propuestas arquitectonicas.

NOELLE Louise; ARQUITECTOS CONTEMPORANEQS DE MEXICO, México, Trillas, 1989, 171 pp.

* CASA DE LUIS BARRAGAN (Arq. Luis Barragan) (Pag. 24-25)
* CASA "LOS CUBOS" (Arq. Oscar Bulnes Valero) (Pag. 26-27)
* CASA DE MAX CETTO EN EL PEDREGAL (Arq. Max Ceitto) (Pag. 40-41)

ATTOE, Wayne, Et. AL, LA ARQUITECTURA DE RICARDO LEGORRETA, México, Noriega Editores,
1991, 171 pp.

* LA CASA MONTALBAN. (Pag 68-71)
* CASA EN VALLE DE BRAVO (Pag. 136-139)
* LA CASA MOLINA (Pag. 98-99)
* LA CASA GOMEZ (Pag. 101-103)

ALVA Martinez, Ernesto, LA CASA EN LA ARQUITECTURA MEXICANA, Edicion de COMEX, México,
Litoprocess, 1995, 202 pp.

* CASA NOGALES (Arq. Victor Morel Flores-Chapa) (Pag. 16-19)
* CASA-HABITACION GARCIA NARRO (Arq. Jorge Ballinas Garza) (Pag. 20-23)
* CASA EN VALLE DE BRAVO (Arq. Jose de Yturbe) (Pag. 38-43)
* CASA ATARDECER (Arq. Juan Antonio Encinas Sanjuan) (Pag.. 44-45)
* CASA "LA CUIXA" (Arq. Manuel Mestre Noriega) (Pag. 48-53)
* CASA "TEPEJI IT" (Arg. Francisco Guzman Giraud) (Pag.54-38)
* CASA FERNANDEZ, (Arq. Juan Carlos Name Sierra) (Pag. 62-67)

*CASA EN GUADALUPE CHIMALISTAC (Arq. Margarita Gareia C.) (Pag. 84-89)
*CASA ELIZONDO (Arq. Gilberto L. Rodriguez v Arq. David Fernandez)(Pag. 166-169)
* CASA JACARANDAS (Grupo BAIA) (Pag. 180-183)




Tema: ) ) Subtema: )
COMPOSICION ARQUITECTONICA TEMAS HOMOLOGOS 9 (b)
Objetivo:

El alumno analizara temas homologos al que va a desarrollar, para que conozea las soluciones que otros arquitectos han
dado a problemas similares.

CONCEPTUALIZACION

Toda obra arquitectonica debe tener sustento en una investigacion que se realice en tormo a la tematica a desarrollarse.
debe consultarse una adecuada v actual bibliografia. Para efecto de comprension del ejercicio, hacemos una
comparacion del proceso de provecto con una actividad deportiva, va que, por ejemplo, un futbolista debe ejercitarse
fisicamente pero, ademas. para ser mejor, requiere de un conocimiento teorico de la disciplina, que puede adquirir
revisando videos acerca del tema, analizando otros partidos de fiithbol, o a otros jugadores, etc.. esto seguramente
mejorara su téenica personal, esto soporta el hecho de que un estudiante de arquitectura debe tener una disciplina de
revisar todo lo inherente a su carrera; esto es: hacer mvestigacion respecto de lo que se ha hecho v se hace en el rubro
de la arquitectura. En este sentido. el conocer las soluciones que otros arquitectos han dado a problemas similares a los
que nos enfrentamos, nos permulira evitar errores que va se cometieron aprovechando las experiencias al respecto.

Para aquellos que creen que esta préactica puede llevar al alumno a realizar "copias” de lo va realizado. se
puede mencionar que si se toman en cuenta las condiciones que impone el lugar y ¢l programa arquitectonico va a ser
muy dificil que se repita una misma solucion para diferentes casos.

Este andlisis. que debe contemplar soluciones a casa-habitacion porque es el tema a desarrollar, también debe
derivarse hacia otro tipo de obras arquitectonicas que tengan caracteristicas que nos puedan servir en la prefiguracion o
figuracion de lo que vamos a proyectar. La eleccion de analizar precisamente estas propuestas de CASAS
MEXICANAS, realizadas en su mayoria por Arquitectos Mexicanos, es deliberada, con el objeto de tener una
nformacion  mas apegada a nuestra realidad, evitando la tendencia de "copiar" estereotipos, sacados de libros o
revistas, que son ajenos a nuestro bagaje cultural

Como complemento al gjercicio, se presentan en rotafolio laminas con el analisis de la obra "PRAXIS" del
Arq. Agustin Hernandez. Esta obra es tomada a proposito, va que a pesar de que pueda ser una obra altamente
discutible, indudablemente presenta caracteristicas que nos pueden dar luz sobre el tema a tratar, va que es un edificio
sugestivo, audaz v novedoso por su sistema constructivo y las proposiciones que ofrece. Se pueden apreciar cn esta
obra el desarrollo de conceptos importantes en la arquitectura, como: la utilizacion del disefio geométrico, despliegue
tecnologico, aplicacion de conocimientos estructurales, ete. Nos sirve también este ejemplo en el sentido de clarificar la
importancia que tiene el hecho de concebir espacios para las funciones que se van a realizar en ¢l, va que en este
ejemplo hay espacios que fueron pensados para realizar otro tipo de funciones como es el caso del drea pensada para
que hubiera restiradores v ahora la necesidad de usar la computadora.




Tema: ) Subtema:
COMPOSICION ARQUITECTONICA LA FORMA 10 (a)
Objetivo:

El alumno conocera conceptos sobre la forma como: origen de la forma, sohidos platonicos, sistemas de
proporcionamiento.

Estrategia Diddctica
Presentacion del video "Donald en el pais de las matematicas” y del video de una casa-robot

Eixposicion del catedratico con presentacion de diapositivas abordando el tema de teoria Gestalt y presentacion de un
poster donde se muestra la evolucion de la obra arquitectonica desde 2,000 afios a.C. hasta nuestra época.

VIDEO: "DONALD EN EL PAIS DE LAS MATEMATICAS".

Duracion 27 minutos

SINOPSIS:

Donald realiza un viaje fantastico al pais de las matematicas donde se le muestra la importancia de las matematicas
como origen de todo. Lo importante para el curso es que en el video se describe perfectamente, entre otras cosas, ¢l
origen v utilizacion de la SECCION AUREA. sistema de proporcionamiento descubierto y utilizado en su arquitectura
por los Griegos. Asimismo el video describe el origen de las formas a partir de formas basicas (s6lidos platonicos).

Al utilizar la caricatura como medio didactico estamos usando una estrategia didactica de gran impacto. Mezclamos el
humor con ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje

VIDEO: "CASA ROBOT"

Duracion: 6 minutos

SINOPSIS:

En el video se observa una casa construida totalmente computarizada v que es explicada, en su forma y su funcion, por
el arquitecto que la concibio.

DIAPOSITIVAS DE TEORIA GESTALT,

DESCRIPCION:
38 diapositivas en las que se describen procesos de percepeion v se refuerza el concepto de “significado de la forma".

POSTER (1.72 m x 0.39 m)

El poster plantea un comparativo formal entre la arquitectura que se desarrolla, desde 2.000 afios a.C. hasta nuestra
¢poca, en Europa v en las principales 5 regiones de nuestro pais (Altiplano Central, Region de Oaxaca, Costa del Golfo.
Region Maya y Region de Occidente).

Editado por BANOBRAS v CAM-SAM
Aulores:

Arq. Aguslin Pefia

Arq. Ricardo Stancon

Arg. Elias Teran
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Tema: .
COMPOSICION ARQUITECTONICA

Subtema:

LA FORMA

10 (b)

Objetivo:

proporcionamiento.

El alumno conocerda conceptos sobre la forma como: ongen de la forma. solidos platonicos, sistemas de

Conceptualizacion

aprendizaje no memoristico.

| que posea un sencillo codigo de lectura.

El enfoque que se le ha dado al ejercicio, plantea como estrategia instruccional el utilizar el humor y la ilustracion. en
este caso, un video de caricatura, como elementos de refuerzo en un ejercicio didactico con objetivo de obtener un

s importante que el alumno tenga referencia acerca de los conceptos descritos v sobre todo comprenda el concepto del
lenguaje de la arquitectura. Esta comprension le permitira concebir una obra con intencion, expresiva, con significado,




Tema: ) Subtema:
COMPOSICION ARQUITECTONICA TRABAJO DE TALLER 11 (a)
Objetivo:

El alumno realizara trabajo de taller asesorado.

ESTRATEGIA DIDACTICA
Correcciones de planos v maquelas asesoradas v realizadas en taller

Conceptualizacion

Tradicionalmente las correcciones se aplican. primeramente, a las propuestas de las plantas arquitectonicas, para que
cuando la planta arquitectonica va "esté lista". proseguir con las correcciones de las fachadas. En este caso se plantean
correcciones al mismo tiempo de plantas arquitectonicas v de maquetas de trabajo que permitan "sentir
proporcionalmente” ¢l espacio. Esta actividad nos permite, como debe ser, ir revisando al mismo tiempo los aspectos de
funcion y forma.

Se trata, ademas, de que se realice este trabajo en el taller. para que el alumno sea adecuadamente asesorado
por el catedratico, v evitar el error de que la mayoria de las actividades no se realicen en el taller. ocasionandose un
trabajo que no ha tenido la asesoria correcta, v. por lo tanto endeble en su aprendizaje.

Este procedimiento nos servira también para que se aproveche realmente el tiempo-clase en el taller de
disefio. Es de todos sabido que existen catedraticos de la matena de disefio que no utilizan la totalidad del tiempo
asignado para la imparticion del curso, porque llegan tnicamente a "corregir” v no a ensefiar.

Otra caracteristica que planteamos cambiar es el hecho de que tradicionalmente las correcciones son
individuales, en este caso. se propone que las correcciones se realicen en grupos con la finalidad de aprender todos de
las cliciencias v las deficiencias de todos y cuando ya se tiene un avance significativo en los trabajos, proponemos se
realice una dindmica grupal en la que el papel de "corrector” sea tomado por los alumnos; esto es, se pide a los alumnos
que peguen sus propuestas arquitectonicas; posteriormente se les indica que pueden hacer anotaciones, en los planos de
sus otros compatieros, indicando, con argumentos de sustento, los errores que visualicen.

Iiste ejercicio se concibe a partir de dos de los lineamientos generales va descritos v que son:

* Promover un aprendizaje activo. Emplear ejercicios y, en general, presentar actividades donde el alumno haga cosas
interesantes y novedosas, haciendo hincapié en las actividades que hacen que el estudiante se involucre activamente
con el contenido del material.

* Evite en lo posible la frustracion del alumno. Elimine informacion y pregunias ambiguas, asi como mensajes que lo
descalifiquen como persona, y le de la posibilidad de corvegir sus ervores. Tome en cuenta que puede aprenderse
miicho de los errores, sobre 1odo de aquellos que son frecuentemente compartidos por grupos de estudiantes.
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ESTRATEGIAS PARA DESARROLLO DE PENSAMIENTO LATERAL

A continuacion describimos las estrategias que hemos disefiado para el desarrollo y
utilizacion del pensamiento lateral en las actividades del aula, muchas de las cuales ya estan
descritas en los formatos de los organizadores. Estas actividades segun Guilford (1996)
*...pueden ser desarrollados en nuestros alumnos en forma separada o relacionados con los
contenidos de las asignaturas (transferencia).” (Lopez, 2000: 96). En este caso hacemos énfasis
en que este programa sera altemo al programa oficial que para la materia determina el plan de
estudios de la Institucion.

Desde nuestro punto de vista y en concordancia con lo planteado por De Bono,
consideramos que este factor se relaciona con la creatividad, concebida ésta como la “inclusion
de técnicas de pensamiento que involucran operaciones cognoscitivas que tienen que ver con
generacion de alternativas, (...) los alumnos no solo son capaces de usarlas en casos o
ejercicios ficticios preparados exclusivamente para el desarrollo del pensamiento creativo, sino
que pueden aplicar sus habilidades para ver las cosas desde diferentes perspectivas, considerar
muchas alternativas antes de tomar una decision, generar productos originales.” (Ibidem: 70).
Es en este sentido que nos interesa su desarrollo.

Estrategias.

Al micio de cada clase realizaremos un ejercicio que permita, primeramente,
“enganchar la atencion del alumno a la vez de propiciar la generacion de movimiento en el
hemisferio derecho del cerebro en los alumnos, situacion que ya Betty Edwards en 1988
proponia como idonea para enfrentar problemas espaciales y de creatividad. Estos ejercicios
seran juegos mentales proporcionados por el profesor y por los alumnos mismos, tales como

los que se describen a continuacion.
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EJERCICIO 1.

I}
!

=>1N* O

El ejercicio consiste en comentarles a los alumnos que imaginen que los circulos del
dibujo anterior son monedas y se les pregunta si creen posible se realice, moviendo una sola
de las monedas, dos lineas rectas de tal forma que cada linea tenga cuatro monedas.

Desde el punto de vista de la 16gica esto no seria posible con lo que se comprobaria
las ataduras que ocasiona en la solucion de problemas el pensamiento vertical, ya que
“logicamente” para formar dos lineas con 4 monedas en cada linea se requieren de 8
monedas.

Este tipo de pensamiento logico también nos ocasiona el encadenar nuevos
conocimientos en una verticalidad que no permite probar nuevas opciones. Por ejemplo, para
este caso cuando se pide mover la moneda lo “logico™ que infiere el pensamiento es moverla
en el plano bidimensional que se esta mostrando.

En continuacion del ejercicio se solicita a los alumnos que el concepto “mover”, no
lo piensen bidimensionalmente, sino que imaginaniamente “tridimensionalicen” la
conceptualizacion del problema, es decir que la moneda no se mueva en un plano sino que
pueda ser levantada, por ejemplo. Con esta perspectiva es ahora facil dar con la solucion. La
moneda 4 se levanta y se posiciona sobre la moneda 1 con lo que tenemos dos lineas rectas

con 4 monedas cada linea.
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EJERCICIO 2
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(Se pueden unir estos 9 puntos con 4 lineas rectas continuas?
No existe solucion si la visualizacion del problema se subordina a restringir el campo de
accion al contorno de la figura. El pensamiento 16gico nos vuelve a negar las posibilidades de

solucion, tendremos que usar un diferente enfoque, se requiere visualizar el objeto de una manera

periférica.
®c ° L -
[ ] ®
@ ® @
4
W
EJERCICIO 3

,Se pueden formar 4 triangulos equilateros con estos seis vectores?

Nuevamente, si la solucion es buscada en forma bidimensional no se encontrara

respuesta, debe buscarse en forma tridimensional.
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La solucién es una piramide de base triangular.

Con la 1dea de seguir trabajando con ejercicios que integren el visualizar

tridimensionalmente un problema, incorporamos como recurso didactico el cubo soma

Esta especie de rompecabezas, que en realidad son 7 piezas que conforman un cubo, fue
inventado por el escritor Danés Piet Hein, “mientras el fisico germano Heisemberg dictaba una
conferencia sobre fisica, la flexible imaginacion de Piet Hein alcanzo a vislumbrar el siguiente
teorema geométrico: Si se toman todas las figuras irregulares que pueden formarse combinando
no mas de cuatro cubos, todos del mismo tamafia y unidos por sus caras, estas formas pueden
acomodarse juntas para formar un cubo mas grande.” (Gardner, 1991: 84)

Elaboramos un modelo a escala de este cubo para tenerlo siempre en clase con la
intencion de que esté a la mano de cada alumno en cualquier momento de la clase para que
elabore formas tridimensionales. Este ejercicio, propone actividad de analisis formal que puede

proveer la posibilidad al alumno de referenciar éstas con el ejercicio que esté desarrollando en ese
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momento en el curso. Se solicita a los alumnos elaboren formas como las planteadas a

continuacion™:

TR (N LU Sidg S

Para complementar este programa, disefilamos estrategias especificas para potenciar los factores,
que segun Gilford, caracterizan a la creatividad y que son: Fluidez, Flexibilidad, Redefinicion,

Elaboracion, Originalidad y Sensibilidad. (Lopez, 2000: 96)

* Imagenes tomadas de: GARDNER, Martin, Nuevos rompecabezas mentales, pp. p. 85-97.
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FACTOR EJERCICIO
FLUIDEZ: Habilidad para|e Se solicita a los alumnos se organicen en un circulo y
generar ideas, no importa si se les pide.

son buenas o son malas. Lopez
indica que esta habilidad se
puede  mejorar  mediante
gjercicios de asociacion de
palabras.”

1.- Realicen una asociacion de palabras sin relacion directa
entre ellas. Por ejemplo: Viento-auto-cine-abogado, etcétera.
2.- Realicen una asociacion de palabras relacionandolas una
con otras. Leon-payaso-trapecista-elefante. Etcétera.

FLEXIBILIDAD: Esta
implica aprender a aceptar las
ideas de los demas y manipular
cambios y transformaciones,
replanteamientos y disefios™

e Seinvita a los alumnos a que mencionen que puede ser
este dibujo.

Se comenta que las respuestas estaran en funcion del bagaje de

conocimiento de los participantes. Por ejemplo, para un grupo

de indigenas podria ser una vibora pero nunca un “pack man”.

. Se solicita a los alumnos a pensar en el mayor nimero
de usos o funciones de algin objeto. Por ejemplo, un
clip.

REDEFINICION: La
reflexion llevada a cabo con las
preguntas que se mencionan a
continuacion lleva a
reconsiderar la situacion y a
cambiar la perspectiva de la
definicion en los niveles del
problema, el proceso de
solucion y la verificacion del
producto diferente resultante.

e Se solicita a los alumnos que se hagan las siguientes
preguntas acerca de un objeto dseterminado.

1.- PENSAR EN OTROS USOS: ;/Qué otro uso puede darsele
a esto?.
2.- ADAPTAR: ;, Qué podria serme util de esto?.
3.- MODIFICAR: ;Qué pasa si le cambio el color, forma,
etc.?.
4.- AUMENTAR-DISMINUIR: ;Qué pasa si aumento o
disminuyo, largo, grueso, etc.?.
5.- SUSTITUIR: ;Qué podemos cambiar,
ingredientes le podemos poner?.
6.- REORDENAR: ;Se puede cambiar componentes?, ;se le
puede dar otra secuencia?.
7.- INVERSION: ;Qué pasa si lo pongo al revés?.
8.- COMBINAR: ;Qué pasa si combino esto con aquello?

qué otros

ORIGINALIDAD: Algunos
autores piensan que es bastante
valido imitar otras i1deas como
un paso preparatorio para el
pensamiento original. Koberg y
Bagnalli opinan que las
invenciones son muchas veces
nuevas formas de combinar

Se les solicita a los alumnos jcomo mejorar un boligrafo?

* LOPEZ Frias, Op. cit. p. 97.
* Ibidem. P. 100.
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piezas o partes viejas. Y
proponen 3  pasos para | [FORMA rVIATERIAL TAPA FUENTE DE LA TINTA

aplicarlo:

1.- Se listan los atributos de la | [Esférica Metal Sujetada  |Sin cartucho
situacion — -

2 - Debajo de cada atributo se ICuadrada |Vidrio Retirable |Repuesto
colocan tantas alternativas

como se puedan pensar.

3- Cuando esté completa la
lista se repasan, al azar,
diferentes alternativas.,
tomando elementos diferentes
de cada columna para, al final,
reunir una combinacion que
nos dé wuna nueva forma
diferente del contenido inicial.

Aplanada rwadera Sintapa  [Recargable

De este recuadro se escoge una posibilidad de cada columna y
el resultado es una nueva forma del objeto.

De Bono indica que la originalidad se puede lograr a partir de
romper los esquemas, es decir romper patrones de
pensamiento.
Para esto se plantean las siguientes estrategias:
* CAMBIOS EN LOS HORARIOS NORMALES DE LAS
CLASES
» (CAMBIO DEL LUGAR DE TRABAJO.(ALGUNAS DE LAS
CLASES., LAS DESARROLLAMOS FUERA DEL AULA, EN
ESPACIOS AD HOC AL TEMA QUE SE ESTE
DESARROLLANDO. POR EJEMPLO: EL ZOOLOGICO.
EXCONVENTO DEL SIGLO XVI, PLAZA PUBLICA, ETC.
¢ LEYENDO REVISTAS O LIBROS QUE NORMALMENTE NO
LEERIAMOS. SE PROPONE A LOS ALUMNOS REALIZAR
UNA COMUNIDAD DE LECTURA, ENFATIZANDO LOS
TEMAS DE POESIA Y FILOSOFIA.

SENSIBILIDAD: Se solicita a cada alumno, uno en cada clase, que en 5 minutos
exponga una actividad artistica que le guste o que le gustaria
desarrollar.

Se les recomienda lecturas especificas como por ejemplo:

e Dialogo de Platon con Hypias Mayor o de la belleza
La casa de Muratsalo de Alvar Aalto
Eupalinos o el arquitecto de Valéry.
El manantial
Poesia de Sabines, Rosario Castellanos, Benedetti,
etcétera

A la par de estas estrategias pensamos que es conveniente que se fomenten, desarrollen y
fortalezcan ciertas caracteristicas de los dos principales actores del proceso ensefianza y
aprendizaje del disefio que son el profesor y el alumno, estas caracteristicas son:

CARACTERISTICAS DEL PROFESOR:

* C(Crea en la capacidad de los alumnos.
* Plantee y sugiera formas de encontrar soluciones.
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* Induzca el uso de habilidades del pensamiento.

* Fomente el ejercicio de la imaginacion.

* Oriente hacia las fuentes de informacion.

* Cree un ambiente sensible.

* Sea respetuoso de las 1deas ajenas

* Se abstenga de la critica o la evaluacion negativa
* Sea fanatico de la libertad de pensamiento.

* Se pregunte siempre la razon de las cosas.

* Imagine vanas opciones de solucion.

CARACTERISTICAS DE UN ALUMNO

* Busquen enfoques nuevos.

* Encuentren nuevos significados.

* Tengan fluidez de 1deas.

* Creen historias originales.

* Persistan en las tareas.

* Sean autodisciplinados.

* Inventen pasatiempos académicos.
* Sean autocriticos.

* Formulen muchas preguntas.

* Sean responsables de su formacion.

Para logra esto se proponen las siguientes estrategias que pervivan en el aula:

| .- propiciar un ambiente encaminado a la creatividad.

2 - respetar la individualidad.

3.- procurar una buena instrumentacion didactica

4.- realizar actividades de motivacion.

5.- apertura de pensamiento.

6.- cambiar esquemas obsoletos.

7.- actitud de “no se ha dicho la ultima palabra al respecto...”

Y todo lo anterior se puede encerrar en la mas importante de las estrategias: Transformarse en

catedritico que sabe arquitectura y no arquitecto dando clases sin formaciéon pedagogica.
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CONCLUSIONES

La primera intencion, debida a su naturaleza, fue presentar este trabajo como una
investigacion cualitativa que no busca resultados ultimos sino que: “El disefio esta abierto a la
invencion; la obtencion de datos, al descubrimiento; al analisis y a la interpretacion” (Valles,
1997: 56) y contrario a la investigacion cuantitativa no trata de probar una hipotesis o “contar y
medir cosas, ni convertir observaciones en numeros, se interesa por preguntar, interpretar y
relacionar lo observado, es decir, por construir un sentido sobre la problematica que nos condujo
al campo de observacion™ (Reynaga, 1998: 126). Es esto lo que pensamos que se logra en este
trabajo, sin embargo, y apoyados en recursos didacticos como: el mapa conceptual, la memoria
descriptiva del proyecto y examenes escritos, elementos no comunes en la evaluacion de las
materias de disefio, pudimos apreciar en el grupo que se caracterizd para aplicacion de esta
metodologia que fue el Taller de Disefio IV del 5° Semestre del grupo de verano en julio de
2003, un notable incremento en el manejo de los conceptos y una mayor generacion de
propuestas a un problema establecido.

Es necesario sefialar que los procesos de ensefianza y aprendizaje estan siendo
constantemente estudiados, sobre todo en el campo de la psicologia, y que por lo tanto sus
modelos estan cambiando constantemente, sin embargo, es indiscutible que todo aquel que se
dedique a este quehacer, debe tener conocimientos del campo pedagogico-didactico que le
permitan ensenar, de mejor manera, los contenidos disciplinarios correspondientes.

En el caso especifico de la materia de disefio lo anterior adquiere notable significado,
pero, ademas, debe puntualizarse el hecho de existe en esta materia una gran carga de
subjetividades, que debe ser reducidas con una planeacion didactica adecuada.

En este trabajo hemos abordado unicamente dos de los muchos factores que inciden en el
proceso de aprendizaje de esta materia. Sabemos que hay mucho por investigar, sin embargo

pensamos que los profesores de disefio tenemos una gran responsabilidad en nuestro quehacer
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que debemos traducir en lograr, a corto plazo, una profesionalizacion de esta actividad que nos
permita realizar de mejor manera nuestra docencia.

Finalmente, queremos decir que esta propuesta no es la panacea pero definitivamente que
aporta elementos para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje del taller de diseno que es

el objeto de estudio de este trabajo.
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ANEXOS

ANEXO 1

ENCUESTA PARA CATEDRATICOS

PREGUNTAS

HIPOTESIS

SEMESTRE:

1.- ¢Cudl es su profesion?

2.- ¢ Desde cuando imparte clases en esta Facultad?

1)MENOS DE 1 ANO 2)ENTRE 1Y 3 ANOS
3)MAS DE 3 ANOS

MATERIA:

Ubicacién e identificacién del perfil del

encuestado.

3.- ¢Como considera al programa que le dieron de esta
materia?
1)TOTALMENTE BUENO
2)BUENO
3)REGULAR

4)MALO

Los catedraticos que imparten disefio no
tienen como referente importante al plan
de estudios, por lo tanto, desconocen su
integracién horizontal y vertical con las
otras materias.

4 - ;Se apega totalmente al programa de la materia para la
calendarizacion de sus actividades en el semestre?

1Sl 2)NO

5.- ¢Comenta y analiza con sus alumnos a inicio de clases
el programa de la materia?

1)SI 2)NO

Un numero significativo de catedraticos
que imparten disefio no realizan su plan de
actividades con base en el contenido del
programa de la materia.

| Un numero significativo de catedraticos

asume que el contenido de los programas
no es el adecuado por lo que imparten
temas diferentes a lo estipulado.

6.- ;Conoce los programas de estudios de las materias
analogas a ésta en los otros semestres del Plan 93?
1)SI 2)NO

7.- ¢Conoce los programas de estudios de las otras
materias de este semestre?
1)sl 2)NO

8.- ¢Da a conocer a sus alumnos al inicio de clases su
criterio para evaluacion de la materia?
1)SI 2)NO

El aprendizaje no se realiza de manera
integral sino aislada

Hay catedraticos de la materia de disefio
que no analizan con sus alumnos los
temas y objetivos del curso a inicio de
clases.

9.- ¢ Ha recibido cursos de didactica de esta materia?
1)SI 2)NO

10.- Si su respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa

¢Cuando fue la dltima vez que tuvo este tipo de cursos?

1)MENOS DE 3 MESES 2)MENOS DE 1 ANO
3)MAS DE 1 ANO

11.- ¢Qué recursos didacticos utiliza para esta materia?
1)EXPOSICION DEL MAESTRO
2)EXPOSICION DEL ALUMNO
3)MATERIAL AUDIOVISUAL
4)CONFERENCIAS

La mayoria de los catedraticos que
imparten la materia de DISENO no
preparan su clase.

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio plantean esquemas de
enseflanza aprendizaje del disefio ya
obsoletos.
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5)0OTROS

12.- ;Qué elementos toma en cuenta para evaluar esta
materia?

1)EXAMEN ORAL
2)EXAMEN ESCRITO
3)ASISTENCIA A CLASES
4)TRABAJOS
5)PARTICIPACIONES EN CLASE
6)OTROS: anotar:

13.- En la materia que imparte usted de disefio ¢Los
requisitos de entrega de los trabajos se apegan a los
sefialados en el programa de estudios?

1)Sl 2)NO
14.- Si su respuesta fue negativa en la pregunta anterior
entonces ;Como establece estos requisitos?

1)LOS ACUERDA CON SUS ALUMNOS
2)LOS ACUERDA CON LOS OTROS
CATEDRATICOS DE LA MATERIA
3)LOS ACUERDA CON LOS OTROS
CATEDRATICOS Y CON LOS ALUMNOS

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio no dan a sus alumnos su
programa de trabajo calendarizado ni los
criterios de evaluacion de la materia al
inicio de clases.

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio no tienen debidamente
calendarizadas, a inicio de clases, sus
actividades semestrales de la materia.

15.- ¢Considera importante a la TEORIA DE LA
ARQUITECTURA en el proceso de PROYECTAR?

1)S!
¢POR QUE?
16.-Si su respuesta fue afirmativa a la pregunta anterior ;A
qué tedricos de la arquitectura de los que se enumeran
abajo ha leido?

1)REYNAUD

2)VITRUVIO

3)CAZASOLA

4)GUADET

5)MURATSALO

6)VILLAGRAN

7)VIGNOLA

8)TODOS

9) NINGUNO.

2)NO

17.- Sefiala cuales de los conceptos enumerados a
continuacion considera que son parte de la Teoria de la
Arquitectura.

1)ANALISIS HISTORICO DE LA ARQUITECTURA
2)ANTROPOMETRIA

3)ERGONOMIA )

4)ANALISIS DEL MEDIO FiSICO ART. Y NAT.
5)PROPORCIONAMIENTO

6)ANALISIS BIOCLIMATICO

7)TEORIA DEL COLOR

8)TEORIA GESTALT

9)NINGUNO

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio no magnifican la
importancia de la Teoria de la Arquitectura
en el proceso de Proyectar, ya que no
establecen la relacion en la practica de la
teoria al no integrar ésta en el proceso de
proyectar.

Existen catedraticos que imparten la
materia de disefio que asumen que la
teoria no es necesaria en el quehacer
profesional y docente por lo que no se
preocupan por tener un bagaje tedrico
significativo.
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18.- ¢Qué elementos de los descritos a continuacién evalla
en los trabajos que le presentan sus alumnos en esta
materia?

1)FORMA Y FUNCION

2)SISTEMAS DE PROPORCIONAMIENTO
3)ANALISIS BIOCLIMATICO
4)ANTROPOMETRIA

5)ERGONOMIA
6)CONCEPTUALIZACION
7)FUNDAMENTOS TEORICOS

8) OTROS (ESPECIFICAR)

19.- ¢ Considera Usted que toda arquitectura debe tener un

fundamento tedrico?
1)Sl 2)NO

¢POR QUE?

20.- Si es Usted arquitecto ¢con cual de los conceptos

planteados a continuacion se identifica?

1)ARQUITECTO TEORICO
2)ARQUITECTO PRACTICO
3)AMBOS

La mayoria de los catedraticos que |
imparten las materias de DISENO no
tienen totalmente claro el concepto de
TEORIA DE LA ARQUITECTURA.

21.- ¢Considera que el plan de estudios 93 en el que esta
inserto esta materia cumple con los objetivos de lograr una
formacion adecuada en los egresados?

1)s!
¢POR QUE?

2)NO

Los catedraticos y los alumnos no tienen
como referente importante al plan de
estudios, por lo tanto, desconocen su
integracién horizontal y vertical con las
otras materias.

22.- ¢Podria anotar NOMBRE, AUTOR Y EDITORIAL de
por lo menos 3 titulos de la bibliografia que utiliza como
base para esta materia?

Existen catedraticos que imparten la
materia de disefio que asumen que la
teoria no es necesaria en el quehacer
profesional y docente por lo que no se
preocupan por tener un bagaje tedrico
significativo.
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ANEXO 2
ENCUESTA PARA ALUMNOS
PREGUNTAS HIPOTESIS
MATERIA: UBICACION
SEMESTRE:

1.- ¢ Conoces, de manera general, el contenido del Plan de
Estudios 93 de esta Facultad de Arquitectura?
1)SI 2)NO

2.- ¢iConoces el contenido tematico del programa de la
materia de disefio?
1)SI 2)NO

3.- ¢Conoces los programas de estudios de las materias de
disefio de los otros semestres del Plan 937
1)SI 2)NO

4.- ¢Conoces los programas de estudios de las oftras
materias de este semestre?
1)S1 2)NO

5.- ¢Sabes que materia o materias no podras cursar el
siguiente semestre si repruebas la materia de disefio?

1Sl 2)NO

La mayoria de los alumnos no tienen
como referente importante al plan de
estudios, por lo tanto, desconocen su
integraciéon horizontal y vertical con las
otras materias.

La mayoria de los alumnos no conocen los
programas de las materias que estan
cursando y, mucho menos, de las que
cursaran.

6.- ¢Los Catedraticos de la materia de Disefio comentan y

analizan con ustedes a inicio de clases el programa de la

materia?
1)SI 2)NO

7.- ¢Los catedraticos de la materia de Disefio se apegan

totalmente al programa de la materia para la
calendarizacion de sus actividades en el semestre?
1)sl 2)NO

8.- ¢Los catedraticos de la materia de Disefio dan a
conocer a sus alumnos al inicio de clases su criterio para
evaluacién de la materia?

1)SI 2)NO

Un numero significativo de catedraticos no
realizan su plan de actividades con base
en el contenido del programa de la
materia.

Un ndmero significativo de catedraticos
asume que el contenido de los programas
no es el adecuado por lo que imparten
temas diferentes a lo estipulado.

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio realizan evaluaciones de
manera arbitraria.

9.-- ¢Qué recursos didacticos utilizan los catedraticos en
esta materia?

1)EXPOSICION DEL MAESTRO

2)EXPOSICION DEL ALUMNO

3)MATERIAL AUDIOVISUAL

4)CONFERENCIAS

5)OTROS (INDICAR)

La mayoria de los catedraticos que
imparten la materia de DISENO no
preparan su clase.

La mayoria de los catedraticos plantean
esquemas de ensefianza aprendizaje del
disefio ya obsoletos.
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10.- ¢Como se organizan los catedraticos que te imparten
la materia de DISENO?

a) Asistencia al aula
1)SIEMPRE ESTAN TODOS
2)MUCHAS VECES ESTAN TODOS
3)POCAS VECES ESTAN TODOS
4)NUNCA ESTAN TODOS

b) Duracién de la clase

1)TODO EL TIEMPO ASIGNADO A LA CLASE

2)SIEMPRE SALEN ANTES DEL TERMINO DEL TIEMPO
ASIGNADO A LA CLASE )

3)MUCHAS VECES SALEN ANTES DEL TERMINO DEL
TIEMPO

4)POCAS VECES SALEN ANTES DEL TERMINO DEL
TIEMPO.

La mayoria de los catedraticos que
imparten la materia de disefio no utilizan
todo el tiempo asignado a la materia para
impartir su clase.

11.- ¢Qué elementos se toman en cuenta para evaluar la
materia de disefio?

1)ASISTENCIA A CLASES
2)CORRECCIONES
3)TRABAJOS

4)OTROS (ESPECIFICAR)

12.- ¢ Los requisitos de entrega de los trabajos se apegan a
los sefialados en el programa de estudios?
1)SI 2)NO

13.- Si tu respuesta fue negativa en la pregunta anterior
entonces ;Como se establecen estos requisitos?

1) EL O LOS CATEDRATICOS LOS ACUERDAN CON
SUS ALUMNOS.

2)LOS ACUERDAN UNICAMENTE ENTRE
CATEDRATICOS DE LA MATERIA

LOS

Hay catedraticos de la materia de disefio
que no analizan con sus alumnos los
temas y objetivos del curso a inicio de
clases.

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio realizan evaluaciones de
manera arbitraria.

La mayoria de los catedraticos no dan a
sus alumnos su programa de trabajo
calendarizado ni los criterios de evaluacion
de la materia al inicio de clases.

La mayoria de los catedraticos no tienen
debidamente calendarizadas, a inicio de
clases, sus actividades semestrales de la
materia.

14- ;Consideras importante a la TEORIA DE LA
ARQUITECTURA en tu proceso de PROYECTAR?
1)SI 2)NO

15.-Si tu respuesta fue afirnativa a la pregunta anterior ;A
que tedricos de la arquitectura de los que se enumeran
abajo conoces?

1)REYNAUD

2)VITRUVIO

3)CAZASOLA

4)GUADET

S5)MURATSALO

6)VILLAGRAN

7)VIGNOLA

8)TODOS

9)NINGUNO

La mayoria de los catedraticos no
magnifican la importancia de la Teoria de
la Arquitectura en el proceso de Proyectar,
ya que no establecen la relacién en la
practica de la teoria al no integrar ésta en
el proceso de proyectar.

Existen catedraticos que imparten la
materia de disefio que asumen que la
teoria no es necesaria en el quehacer
profesional y docente por lo que no se
preocupan por tener un bagaje teérico
significativo.

La mayoria de los alumnos no pueden
conceptuar a la teoria en la practica
cotidiana.

16.- ¢Como consideras a tu relacién personal con el o los
catedraticos que imparten esta materia?

La mayoria de los catedraticos que
imparten disefio no consideran importante
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1) TOTALMENTE BUENA
2)BUENA

3)MALA

4)PESIMA

la relacion personal con los alumnos.

17.- ¢ Al inicio de clases los catedraticos de la materia de
disefio te dan una bibliografia basica referente a la materia
1)sl 2)NO

Un numero significativo de catedraticos no
tiene una bibliografia basica para la
materia de disefio.

La mayoria de los catedraticos que
imparten la materia de DISENO no
preparan su clase.
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ANEXO 3
Resultado de la primera encuesta a catedraticos

Se encuestaron a 24 de los 28 catedraticos que imparten las materias de Disefio y teoria
de la arquitectura del 1o. al 70. semestre del plan 93 de la Facultad.

UNIVERSO DE ESTUDIO
28 } 24 85.7 %

’ ENCUESTADOS | PORCENTAIJE

ANALISIS

Las preguntas 1 y 2 se plantearon para conocer la ubicacion y el perfil de los catedraticos
que imparten disefio.

PREGUNTA No. 1
Cual es su profesion?

ARQUITECTO 21 (88%)
ING. ARQUITECTO 3 (12%)

PREGUNTA No. 2

(Desde cuando imparte clases en esta Facultad?

MENOS DE 1 ANO 2 (8%)
ENTRE 1 Y 3 ANOS 1 (4%)
MAS DE 3 ANOS 21 (88%)

La pregunta 3 se planteé para corroborar o desmentir la siguiente hipdtesis de trabajo.

e La mayoria de los catedraticos que imparten disefio no tienen como referente importante al
plan de estudios.

PREGUNTA No. 3

(Como considera al programa que le dieron de esta materia?

TOTALMENTE BUENO 2 (8%)
BUENO 14 (60 %)
REGULAR 3 (12%)
MALO 3 (12%)

NO LE HAN ENTREGADO 1 (4%)

NO CONTESTO 1 (4%)
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La pregunta 4 se planteé para corroborar o desmentir Ia siguiente hipétesis de trabajo.

e Un namero significativo de catedraticos que imparten disefo no realizan su plan de
actividades con base en el contenido del programa de la materia.

PREGUNTA No. 4

(Se apega totalmente al programa de la materia para la calendarizacion de sus actividades en el
semestre?

CONTESTARON  SI 21 (88 %)
CONTESTARON  NO 3 (12 %)

La pregunta S se plante6 para corroborar o desmentir la siguiente hipétesis de trabajo.

¢ Un nimero significativo de catedraticos asume que el contenido de los programas no es
el adecuado por lo que imparten temas diferentes a lo estipulado ocasionandose asi el
curriculo oculto.

PREGUNTA No. 5
(Comenta y analiza con sus alumnos a inicio de clases el programa de la materia?

CONTESTARON  SI 24 (100 %)
CONTESTARON NO 0

Las preguntas 6, 7 y 8 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes hipotesis de
trabajo.

¢ Elaprendizaje no se realiza de manera integral sino aislada
e Hay catedraticos de la materia de disefio que no analizan con sus alumnos los temas y
objetivos del curso a inicio de clases.

PREGUNTA No. 6

iConoce los programas de estudio de las materias analogas a ésta en los otros semestres del plan
93?2

CONTESTARON  SI 10 (40 %)

CONTESTARON NO 14 (60 %)
PREGUNTA No. 7

(Conoce los programas de estudio de las otras materias de este semestre?

CONTESTARON  SI 10 (40 %)
CONTESTARON NO 14 (60 %)
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PREGUNTA No. 8
;Da a conocer a sus alumnos al inicio de clases su criterio para evaluacion de la materia?

CONTESTARON  SI 24 (100 %)
CONTESTARON NO 0

Las preguntas 9, 10 y 11 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes hipoétesis
de trabajo.

e La mayoria de los catedriticos que imparten la materia de DISENO no preparan su
clase.

e La mayoria de los catedraticos que imparten diseiio plantean esquemas de enseiianza
aprendizaje del diseiio ya obsoletos.

PREGUNTA No. 9

¢ Ha recibido cursos de didactica de esta materia?

CONTESTARON  SI 19 (79 %)

CONTESTARON NO 4(17 %)

NO CONTESTARON 1 (4%)
PREGUNTA 10

Si su respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa ;Cuando fue la ultima vez que tuvo este tipo
de cursos?

HACE MENOS DE 3 MESES 8 (34 %)
HACE MENOS DE 1 ANO 6 (25 %)
HACE MAS DE | ANO 5(21 %)
NO CONTESTO 1 (4 %)

LA RESP. ANTERIOR FUE NEGATIVA 1 (4 %)

PREGUNTA No. 11

,Qué recursos didacticos utiliza para esta materia?

EXPOSICION DEL MAESTRO 22 (92 %)
EXPOSICION DEL ALUMNO 20 (83 %)
MATERIAL AUDIOVISUAL 8 (34 %)
CONFERENCIAS 2 (8 %)

OTROS 5(21 %)
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Las preguntas 12, 13 Y 14 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes
hipotesis de trabajo.

¢ La mayoria de los catedraticos que imparten diseio no dan a sus alumnos su programa
de trabajo calendarizado ni los criterios de evaluacion de la materia al inicio de clases.

e La mayoria de los catedraticos que imparten diseio no tienen debidamente
calendarizadas, a inicio de clases, sus actividades semestrales de la materia.

PREGUNTA No. 12

(Qué elementos toma en cuenta para evaluar esta materia?

EXAMEN ORAL 0
EXAMEN ESCRITO 1 (4 %)
ASISTENCIA A CLASES 10 (40 %)
TRABAJOS 22 (92 %)
PARTICIPACIONES EN CLASES 10 (40 %)
OTROS 4(16 %)

PREGUNTA No. 13

En la materia que imparte Usted de diseiio ;Los requisitos de entrega de los trabajos se apegan a
los sefialados en el programa de estudios?

CONTESTARON  SI 20 (84 %)
CONTESTARON NO 3 (12 %)
NO CONTESTARON 1 (4%)

PREGUNTA No. 14

Si su respuesta fue negativa en la pregunta anterior entonces ;,Como establece estos requisitos?

LOS ACUERDA CON SUS ALUMNOS I (4 %)
LOS ACUERDA CON LOS OTROS

CATEDRATICOS DE LA MATERIA 2 (8 %)
LOS ACUERDA CON LOS OTROS CA

TEDRATICOS Y CON LOS ALUMNOS | (4 %)
FUE AFIRMATIVA LA RESPUESTA

ANTERIOR 20 (84 %

Las preguntas de la 15 a la 20 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes
hipétesis de trabajo.

¢ La mayoria de los catedraticos que imparten diseiio no magnifican la importancia de la
Teoria de la Arquitectura en el proceso de Proyectar, ya que no establecen la relaciéon en
la practica de la teoria al no integrar ésta en el proceso de proyectar.
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e Existen catedraticos que imparten la materia de disefio que asumen que la teoria no es
necesaria en el quehacer profesional y docente por lo que no se preocupan por tener un

bagaje tedrico significativo.

e La mayoria de los catedriticos que imparten las materias de DISENO no tienen
totalmente claro el concepto de TEORIA DE LA ARQUITECTURA.

PREGUNTA No.15

(Considera importante a la TEORIA DE LA ARQUITECTURA

PROYECTAR?
CONTESTARON  SI 24 (100 %)
CONTESTARON NO 0

PREGUNTA No.16

en el proceso de

Si su respuesta fue afirmativa a la pregunta anterior ;A qué teoricos de la arquitectura de los que

se enumeran abajo ha leido?

1)REYNAUD 5(21 %)
2)VITRUVIO 16 (67 %)
3)CAZASOLA 1 (4 %)
4)GUADET 6 (25 %)
S)MURATSALO 1 (4%)
6)VILLAGRAN 20 (84 %)
7)VIGNOLA 12 (50 %)
8)TODOS 2 (8 %)
9)NINGUNO 1(4%)

PREGUNTA No. 17

Senala cuales de los conceptos enumerados a continuacion considera que son parte de la Teoria

de la Arquitectura.

1)ANALISIS HIST. DE LA ARQ. 16 (67 %)
2)ANTROPOMETRIA 15 (62 %)
3)ERGONOMIA 13 (54 %)
4)ANAL. DEL MEDIO FIS. ART. Y NAT 15 (62 %)
5)PROPORCIONAMIENTO 15 (62 %)
6)ANALISIS BIOCLIMATICO 14 (60 %)
7)TEORIA DEL COLOR 16 (67 %)
8)TEORIA GESTALT 5(21 %)

9)NINGUNO 0



PREGUNTA No.18.

Qué elementos de los descritos a continuacion evalua en los trabajos que le presentan sus
alumnos en esta materia?

1)FORMA Y FUNCION 22 (91 %)
2)SIST. DE PROPORCIONAMIENTO 16 (67 %)
3)ANALISIS BIOCLIMATICO 14 (60 %)
4)ANTROPOMETRIA 15 (62 %)
S)ERGONOMIA , 13 (54 %)
6)CONCEPTUALIZACION 17 (71 %)
7)FUNDAMENTOS TEORICOS 18 (75 %)
8) OTROS (ESPECIFICAR) 5(21 %)

PREGUNTA No. 19

(Considera Usted que toda arquitectura debe tener un fundamento tedrico?

CONTESTARON  SI 22 (92%)
CONTESTARON NO 0
NO CONTESTARON 2 (8 %)

PREGUNTA No. 20

S1 es Usted arquitecto ;con cual de los conceptos planteados a continuacion se identifica?

1)ARQUITECTO TEORICO 0
2)ARQUITECTO PRACTICO 3 (12 %)
3)AMBOS 21 (88 %)

La pregunta 21 se plante6 para corroborar o desmentir la siguiente hipétesis de trabajo.
e Los catedraticos y los alumnos no tienen como referente importante al plan de estudios,
por lo tanto, desconocen su integracion horizontal y vertical con las otras materias.

PREGUNTA No. 21

(Considera que el plan de estudios 93 en el que esta inserto esta materia cumple con los
objetivos de lograr una formaciéon adecuada en los egresados?

CONTESTARON  SI 13 (54 %)
CONTESTARON NO 8 (34 %)
NO LO SABE 3(12%)

La pregunta 22 se planteé para corroborar o desmentir la siguiente hipétesis de trabajo.

e Existen catedraticos que imparten la materia de disefio que asumen que la teoria no es
necesaria en el quehacer profesional y docente por lo que no se preocupan por tener un
bagaje tedrico significativo.



113

PREGUNTA No. 22

Podria anotar NOMBRE, AUTOR Y EDITORIAL de por lo menos 3 titulos de la bibliografia
que utiliza como base para esta materia?
ANOTO 3 LIBROS CON

SUS AUTORES 11 (48 %)
ANOTO 2 LIBROS CON

SUS AUTORES 4(16 %)
ANOTO 1 LIBRO CON

SU AUTOR 2 (8 %)
SOLO ANOTO AUTORES 3 (12 %)
NO UTILIZA BIBLIOGRAFIA 1 (4 %)
NO ANOTO NINGUN LIBRO 3 (12 %)

Resultados de las 1°. encuesta a los alumnos.

Como mencionamos anteriormente se decidié encuestar a los alumnos inscritos en las
materias de disefio del 20. al 70 semestre del plan 93 de la Facultad.

Teniendo en cuenta los parametros marcados en cuanto al porcentaje a encuestar del
universo general (todos los semestres), podemos apreciar en la siguiente tabla que se superé por

mucho dicho porcentaje.

INSCRITOS A
GRUPO ENCUESTADOS PORCENTAJE
' DISENO
2° A" 30 27 90 %
H
2° “B” | 29 26 90 %
30 <A” \ 24 23 9% %
3° “B” | 20 20 100 %
4° UNICO | 17 12 1%
59 UNICO 38 17 45 %
6°. UNICO 11 1 100 %
7° UNICO 27 18 67 %
TOTAL 196 154 79%
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ANALISIS
Las preguntas de la 1 a la 5 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes
hipoétesis de trabajo.

e La mayoria de los alumnos no tienen como referente importante al plan de estudios,
por lo tanto, desconocen su integracion horizontal y vertical con las otras materias.

e La mayoria de los alumnos no conocen los programas de las materias que estin
cursando y, mucho menos, de las que cursaran.

PREGUNTA No. 1

(Conoces, de manera general, el plan de estudios 93 de esta facultad de arquitectura?

CONTESTARON  SI 41 (27 %)
CONTESTARON NO 113 (73 %)

PREGUNTA No. 2

(Conoces el contenido tematico del programa de la materia de disefio?

CONTESTARON  SI 110 (71 %)
CONTESTARON NO 43 (28 %)
NO CONTESTARON | (1%)

PREGUNTA No. 3
(Conoces los programas de estudio de las materias de disenio de los otros semestres del plan 937

CONTESTARON  SI 12 (8 %)
CONTESTARON NO 142 (92 %)

PREGUNTA No. 4

(Conoces los programas de estudio de las otras materias de este semestre?

CONTESTARON  SI 63 (41 %)
CONTESTARON NO 79 (32 %)
NO CONTESTARON 12 (7 %)

PREGUNTA No. 5
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Sabes que materia o materias no podras cursar el siguiente semestre si repruebas la materia de
¢
disenio?

CONTESTARON  SI 101 (66 %)
CONTESTARON NO 50 (32 %)
NO CONTESTARON 3 (2 %)

Las preguntas de la 6 a la 8 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes
hipétesis de trabajo.

¢ Un nimero significativo de catedraticos no realizan su plan de actividades con base en el
contenido del programa de la materia.

e Un numero significativo de catedraticos asume que el contenido de los programas no es
adecuado, por lo que imparten temas diferentes a lo estipulado ocasionandose asi el
curriculo oculto.

PREGUNTA No. 6

;Los catedraticos de la materia de disefio comentan y analizan con ustedes a inicio de clases el
programa de la materia?

CONTESTARON  SI 118 (77 %)
CONTESTARON  NO 36 (23%)

PREGUNTA No. 7

,Los catedraticos de la matenia de disefio se apegan totalmente al programa de la materia para la
calendarizacion de sus actividades en el semestre?

CONTESTARON  SI 103 (67 %)
CONTESTARON NO 47 (31 %)
NO CONTESTARON 4 (2 %)

PREGUNTA No. 8

;Los catedraticos de la materia de disefio dan a conocer a sus alumnos al nicio de clases su
criterio para evaluacion de la materia?

CONTESTARON  SI 120 (78 %)
CONTESTARON  NO 34 (22%)

La pregunta 9 se plantedé para corroborar o desmentir las siguientes hipotesis de trabajo.

¢ La mayoria de los catedriticos que imparten la materia de diseiio no preparan su clase.

¢ La mayoria de los catedraticos que imparten la materia de disefio plantean esquemas
de enseianza-aprendizaje ya obsoletos.

PREGUNTA No. 9
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. Qué recursos didacticos utilizan los catedraticos en esta materia?

EXPOSICIONES DEL MAESTRO 85 (55 %)

EXPOSICIONES DEL ALUMNO 103 (67 %)
MATERIAL AUDIOVISUAL 32 (21 %)
CONFERENCIAS 2 (1 %)

OTROS 15 (9 %)

La pregunta 10 se planteé para corroborar o desmentir la siguiente hipétesis de trabajo.

e La mayoria de los catedraticos que imparten la materia de disefio no utilizan todo el
tiempo asignado a la materia para impartir su clase.

PREGUNTA No. 10

. Como se organizan los catedraticos que te imparten la materia de disefio?

a) Asistencia al aula

SIEMPRE ESTAN TODOS 27 (17 %)
MUCHAS VECES ESTAN TODOS 80 (51 %)
POCAS VECES ESTAN TODOS 42 (30 %)
NUNCA ESTAN TODOS 5 2%)

b)Duracion de la clase

UTILIZAN TODO EL TIEMPO

ASIGNADO A LA CLASE 55 (36 %)
SIEMPRE SALEN ANTES

DEL TERMINO DEL TIEMPO 15 (10 %)
MUCHAS VECES SALEN ANTES

DEL TERMINO DEL TIEMPO 38 (24 %)
POCAS VECES SALEN ANTES

DEL TERMINO DEL TIEMPO 36 (23 %)
NO CONTESTARON 10 (7 %)

Las preguntas de la 11 a la 13 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes

hipétesis de trabajo.

e Hay catedriticos que imparten la materia de diseiio que no analizan con sus alumnos
los temas y objetivos del curso a inicio de clases.

¢ La mayoria de los catedraticos que imparten diseiio realizan evaluaciones de manera
arbitraria.

e La mayoria de los catedraticos no dan a sus alumnos a su programa de trabajo
calendarizado ni los criterios de evaluacion de la materia al inicio de clases.

e La mayoria de los catedraticos que imparten diseio no tienen debidamente
calendarizadas, a inicio de clases, sus actividades semestrales de la materia
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PREGUNTA No. 11

,Qué elementos se toman en cuenta para evaluar la materia de disefio?

ASISTENCIA A CLASES 50 (32 %)
CORRECCIONES 85 (55 %)
TRABAJOS 106 (69 %)
OTROS 30 (20 %)

PREGUNTA No. 12

;Los requisitos de los trabajos se apegan a los sefialados en el programa de estudios?

CONTESTARON  SI 102 (66 %)
CONTESTARON  NO 41 (27 %)
NO CONTESTARON 11 (7 %)

PREGUNTA No. 13

S1 tu respuesta fue negativa en la pregunta anterior entonces ;Como se establecen estos
requisitos?

EL O LOS CATEDRATICOS LO

ACUERDAN CON SUS ALUMNOS 14 (9 %)

LOS ACUERDAN UNICAMENTE

ENTRE LOSCATEDRATICOS DE

LA MATERIA. 38 (25 %)

Las preguntas 14 Y 15 se plantearon para corroborar o desmentir las siguientes hipdtesis
de trabajo.

e La mayoria de los catedriticos no magnifican la importancia de la Teoria de la
Arquitectura en el proceso de Proyectar, ya que no establecen la relacion en la practica
de la teoria al no integrar ésta en el proceso de proyectar.

* Existen catedraticos que imparten la materia de diseiio que asumen que la teoria no es
necesaria en el quehacer profesional y docente por lo que no se preocupan por tener un
bagaje tedrico significativo.

¢ La mayoria de los alumnos no pueden conceptuar a la teoria en la practica cotidiana.

PREGUNTA No. 14

(Consideras importante a la Teoria de la arquitectura en tu proceso de proyectar?

CONTESTARON  SI 150 (98 %)
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CONTESTARON NO 4

PREGUNTA No. 15

(2 %)

S1 tu respuesta fue afirmativa a la pregunta anterior ;A qué tedricos de la arquitectura de los que

se enumeran abajo conoces?

REYNAUD 1
VITRUVIO 78
(*) CAZASOLA 4
GUADET 13
(*) MURATSALO 0
VILLAGRAN 121
VIGNOLA 25
TODOS 3
NINGUNO 14

(7 %)
(50 %)
(2 %)
(8 %)

(79 %)
(16 %)
(2 %)
(9 %)

En esta pregunta se colocaron a proposito dos nombres inventados (CAZASOLA Y

MURATSALQ), con el fin de establecer objetividad en las respuestas.

La pregunta 16 se planteé para corroborar o desmentir las siguientes hipotesis de trabajo.

e La mayoria de los catedriticos que imparten diseiio no consideran importante la

relacion personal con los alumnos.

PREGUNTA No. 16

,Como consideras a tu relacion personal con el o los catedraticos que te imparten esta

materia?
TOTALMENTE BUENA 23
BUENA 84
REGULAR 30
MALA 7
PESIMA 5

(15 %)
(55 %)
(19 %)
(5 %)
(3 %)

La pregunta 17 estaba planteada para corroborar o desmentir las siguientes hipotesis de

trabajo.

¢ Un namero significativo de catedraticos no tiene una bibliografia basica para la materia

de diseirio.

¢ La mayoria de los catedriticos que imparten Ila materia de DISENO no preparan su

clase.

PREGUNTA No. 17
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(Al inicio de clases los catedraticos de la materia de disefio te dan una bibliografia basica

referente a la materia?

CONTESTARON  SI 88 (57 %)
CONTESTARON NO 66 (43 %)
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ANEXO 4
ENCUESTA PARA ALUMNOS DEL __ SEMESTRE GRUPO "__ " DE LA MATERIA DE TALLER DE
DISENO DE LA FACULTAD DE ARQUITECTURA DE LA UNACH.

1.- ; Cuantos catedriticos te imparten esta materia?
Uno 1) Dos @) Tres 3 Mas de tres (4)

2.- ; Qué profesion tienen tu o tus catedraticos de esta materia?
Todos son arquitectos (1) Otros (Especificar)

3.- ; Al inicio de clases, el o los catedriticos de la materia comentaron y analizaron con ustedes el
programa de la materia? Siq) No @

4.- ;Alinicio de clases, el o los catedraticos de la materia comentaron y analizaron con ustedes el
proceso de evaluacion de esta asignatura?
Sty No @

5.- ;Al inicio de clases, los catedraticos te dieron una bibliografia basica referente a esta materia?
Sia) No )

6.- ; Conoces el programa de todas las materias de tu semestre?
Sim No @

7.- ¢El 0 los catedraticos de esta materia se apegan totalmente al programa de la materia para la
calendarizacion de sus actividades en el transcurso del semestre?
Siqa) No ) No se )

8.- (Indica del 1 al 5 el orden de importancia del recurso didactico que utilizan los catedraticos de
esta materia?
Exposiciones del Maestro
Exposiciones del Alumno
Material Audiovisual
Conferencias
Correcciones

Otros (indicar)

—— — — —
S et e’ e’

9.- ;A qué esquema, de los abajo descritos, se apegan generalmente los catedraticos de esta materia?
Utilizan todo el tiempo asignado a la clase ()

Siempre salen antes del término del tiempo @)
Muchas veces salen antes del término del tiempo 3)
Pocas veces salen antes del término del tiempo @)

10.- ;Seiiala qué método o métodos de enseianza de diseiio has aprendido hasta éste semestre?

Iconico( ) Pragmatico () Cuantitativo () Canénico ()
Tradicional () Analogico ( ) Ecléctico ( ) Nose (
)

Otro () indicar:

11.- ; Qué método o métodos de ensefianza de disefio estan utilizando en este semestre?

Iconico () Pragmatico { 9 Cuantitativo () Canonico ()
Tradicional { 9 Analogico ( ) Ecléctico () Nose (
)

Otro () indicar:
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12.- ;Puedes identificar en qué corriente o corrientes educativas estd inmerso el proceso de
ensefianza-aprendizaje de esta materia? Si (1) (Cualy ~ No@

13.- ;La integracion de la teoria de la arquitectura al proceso de disefio lo tienes...?
Muy claro (1) Claro @ Confuso 3y ~ Muy confuso ()

14.- ;Como consideras a tu relacion personal con el o los catedraticos que imparten esta materia?
Totalmente Bucna () Buena 2) Regular 3 Mala )
Pésima (s)

Tu opinién acerca de tu entorno educativo
El AULA donde recibes esta materia es:

EN ESPACIO  Totalmente Adecuada (1)  Adecuada (2 Regular ) Inadecuada 4
EN MOBILIARIO Totalmente Adecuadac) Adecuadazy  Regular 3) Inadecuada ()

EN HIGIENE  Totalmente Buena ) Buena 2) Regular 3) Mala @)Pésima s)
La BILIBOTECA
EN TITULOS Totalmente Adecuada (1) Adecuada 2  Regular 3) Inadecuada )
No Ses)

EN ESPACIO Totalmente Adecuadaqy  Adecuadazy  Regular (3 Inadecuada ()
EN MOBILIARIO  Totalmente Adecuadac) Adecuadazy  Regular 3) Inadecuada )
EN EQUIPO Totalmente Adecuadaa)  Adecuadazy  Regular ) Inadecuada (4)
EN HIGIENE Totalmente Buena (1) Buena 2) Regular (3) Mala +)Pésima (5)

EL CENTRO DE COMPUTO

EN ESPACIO Totalmente Adecuado(1)  Adecuadoz  Regular (3) Inadecuado )
EN MOBILIARIO  Totalmente Adecuadoa) Adecuadoz)  Regular (3) Inadecuado (4)
EN EQUIPO Totalmente Adecuadoy  Adecuado2y  Regular i) Inadecuado +)
EN HIGIENE Totalmente Bueno ) Bueno 2) Regular 3 Malow) Pésimo (5)

EL AUDIOVISUAL

EN ESPACIO Totalmente Adecuado (1y  Adecuadozy  Regular (3) Inadecuado (4

EN MOBILIARIO  Totalmente Adecuadoq) Adecuadozy  Regular 3) [nadecuado ()

EN EQUIPO Totalmente Adecuadociy  Adecuado  Regular 3) Inadecuado )

EN HIGIENE Totalmente Bueno (1) Bueno 2 Regular (3) Malo (4) Pésimo (s)
LOS OTROS ESPACIOS

TALLERES Totalmente Adecuados (1) Adecuados ) Regulares)lnadecuados (4)

JARDINERIA Totalmente Adecuadaiy  Adecuadazy  Regular 3) Inadecuada 4
CIRCULACIONES Totalmente Adecuadas (hAdecuadas) Regulares 3y  Inadecuadas (4)
ESTACIONAMIENTOS Totalmente Adecuadosc)Adecuados2) Regulares 3y Inadecuadas (4)

Finalmente queremos agradecerte tu objetividad y tu deseo de cooperacion en esta investigacion.
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RESULTADO DE LA 2% ENCUESTA DE ALUMNOS

VARIABLE ITEM CATEGORIAS CODIGOS %o
TOTALES
¢ Cuantos catedraticos te imparten uno 1 1
esta materia?
dos 2 35
tres 3 64
mas de tres 4 0 100
. Qué profesion tienen tu o tus Todos son Arq. 1 99
catedraticos de esta materia?
otros (especificar) 2 1 100
&Al inicio de clase, el o los si 1 0
catedraticos de la materia
comentaron y analizaron con
ustedes el programa de la materia?
no 2 10 100
¢Alinicio de clases, el o los si 1 87
catedraticos de la materia
comentaron y analizaron con
ustedes el proceso de evaluacién
de esta asignatura?
no 2 13 100
2Al inicio de clases, los si 1 64
catedraticos te dieron una
bibliografia basica referente a esta
materia?
no 2 36 100
¢ Conoces el programa de todas si 1 33
las materias de tu semestre?
no 2 67 100
¢El o los catedraticos de esta si 1 57
materia se apegan totalmente al
programa de la materia para la
calendarizacion de sus actividades
en el transcurso del semestre?
no 2 21
no se 3 22 100
Indica del 1 al 5 el orden de exposiciones del maestro 1 42
importancia del recurso didactico
que utilizan los catedraticos de
esta materia
exposiciones del alumno 2 22
material audiovisual 3 4
conferencias 4 4
correcciones 5 28
otros (indicar) 6 0 100



LA qué esquema, de los abajo
descritos, se apegan generalmente
los catedraticos de esta materia?

Sefiala qué método o métodos de
ensefianza de disefio has
aprendido hasta éste semestre

¢ Qué método o métodos de
ensefianza de disefio estan
utilizando en este semestre?

¢ Puedes identificar en qué
corriente o corrientes educativas
esta inmerso el proceso de
ensefianza-aprendizaje de esta
materia?

¢La integracion de la teoria de la
arquitectura al proceso de disefio
lo tienes?

¢ Como consideras a tu relacion
personal con el o los catedraticos
que imparten esta materia?

utilizan todo el tiempo

siempre salen antes
muchas veces salen

antes

pocas veces salen antes

icénico

pragmatico
cuantitativo
canonico
tradicional
analégico
ecléctico

no se

otro (indicar)

iconico

pragmatico
cuantitativo
canonico
tradicional
analogico
ecléctico

no se

otro (indicar)

si (¢ cual?)

no

muy claro

claro
confuso
muy confuso

Totalmente buena

buena
regular
mala
pésima

W oo~ ks wN - oo ~NOO;ps wN

—

ok wN

33

25
33

3%

] o]
NO)I\JQ&DO—‘

w

—_ - 2

39
21
29

17

83

37

13

53
31

N =

100

100

100

100

100

100



Tu opinion acerca de tu entorno
educativo
15 aula

espacio

mobiliario

higiene

16 biblioteca
titulos

espacio

mobiliario

equipo

higiene

17 cémputo
espacio
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Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

mala

pésima

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

no se

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

mala

pésima

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

B WN = W= BWN-= Uk WwWN = AW N = B WN = hwWN =

QA WN =

BN =

13
35
46

14
61
23

17
49
24

100

100

100

100

100

100

100

100

100



maobiliario

equipo

higiene

18 audiovisual
espacio

mobiliario

equipo

higiene

19 otros espacios
talleres

jardineria

circulaciones

(35
i

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

mala

pésima

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

mala

pésima

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuada

Totalmente adecuada

BWN = AW N =

s wWwN =

BAWN = Bw N = BWN =

AW N =

AWM=

WM =

13
58
25

11
43
37

43
49

o o

21
48
27

39
42
10

28

17

14

43
42

100

100

100

100

100

100

100

100

100
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adecuada
regular
inadecuada

estacionamientos Totalmente adecuada
adecuada

regular

inadecuados

W

B wN =

28
42
25
41

18

100

100



TALLER DE DISENO ARQUITECTONICO IV OR%Z&DOR DE CLASES f
iclo -

(quinto semestre)

Antes de ensefiar cualquier contenido disciplinario

Contenidos del programa Institucional que se abordan ]l
es importante tomar en cuenta la planeacion didac '

Ejercicio tica que indica que es ncesario conocer las caracteristicas
"I TACTON del educando.
L CASA-HABITACION ¢
Objetivo Estrategia Diddctica
CONOCER LAS CARACTERISTICAS INDIVIDUALES DE LOS APLICACION DE DINAMICAS DE GRUPOS (SE ANEXAN).
COMPONENTES DE UN GRUPO. (ESTO NO ES UN TECNICA DE LOS CABALLOS. (Desarrolla la habilidad para el
OBJETIVO DE APRENDIZAJE, ES CONVENIENTE PARA EL trabajo en equipo; desarrolla la habilidad para analizar y resolver un
PROFESOR) problema; desarrolla la habilidad para fundamentar las posiciones
personales; detecta los liderazgos operantes en ¢l grupo.
(Propiciar la integracion grupal; detectar los valores de los .
participantes del grupo; analizar la manera en que la ideologia y los TE(;N[CA DE LAS ISLAS. (Detecta ideologia y valores de los
valores implicitos determinan las conductas de las personas e influye participantes; propicia la integracion grupal).
en su relacién con los demas; desarrollar la habilidad para el trabajo en iiruminios diddcti :
equipo desarrollar la habilidad para analizar y resolver un problema; . * piy arrdnm J

RESPONSABILIDADES DELMAESTRO.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, del proyecto arquitectonico que hoy nos ocupa, debe de tener una
fundamentacién pedagégica y didictica, y desechar de una vez por todas el error de creer que el profesor universitario
no necesita ninguna preparacion pedagoégica.

En el caso especifico de la ensefianza de la arquitectura esto es bastante notorio, especialmente en las materias de
proyecto cuando vislumbramos a profesores deseosos de que se les asignen éstas, en virtud de que son las mas
faciles, ya que no se necesitan prepararlas, y con sélo el hecho de ser arquitecto se puede impartir; ademas, es la
materia con mas horas pagadas sin que se tenga que cumplir con todo el horario requerido. Estas conceptualizaciones
son por demas absurdas, ya que por su importancia en la formacién de los futuros arquitectos, se debiera de tomar
como la mas dificil de impartir, debido a la necesidad de encontrar una metodologia que permita ensefiar-aprender a
proyectar.

Desde esta perspectiva, entonces, es importante para quienes se dedidcan a la ensefianza de las materias de
proyecto la aplicacion de la didictica. Para ello se necesita estudiar todos los factores que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje del proyecto arquitecténico.

En este caso es importante que el maestro conozca las teorias de aprendizaje, para que sus planteamientos
diddcticos tengan un resultado 6ptimo y uno de los aspectosen que casi todas las teorias coinciden es el hecho
de que cada individuo es diferente y por lo tanto diferente su proceso de aprendizaje.

RESPONSABILIDADES DE LOSALUMNOS

Es evidente que uno de los actores mas importantes de este proceso es el alumno, el cual debe ser analizado perfectamente
para optimizar su desempeiio.

En cualquier grupo de seres humanos se tendrd una diversidad de caracteres, producto de la formacion de cada
elemento (ser humano). Légicamente esta heterogeneidad se manifiesta enun grupo de alumnos de arquitectura.

Esta caracteristica de diferencia en los seres humanos se refleja en la forma diferente de percibir y realizar eventos
comunes, especificamente el caso del APRENDIZAJE. Esto es, todos los seres humanos tienen diferente forma de
realizar este proceso, por lo que, idealmente, se requeririan diferentes formas de ensefianza.

Légicamente, no podemos pensar en un proceso educativo personalizado, pero si podemos hacer subgrupos (dentro
del grupo) con caracteristicas comunes para atenderlos con algunas diferencias, para ello necesitamos conocer estas
especificidades mediante la utilizacién de las dindAmicas anexas.
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es importante tomar en cuenta la planeacién didéc
tica que indica que es ncesario conocer las caracteristicas
del educando.

1 AﬂﬂﬂI'TECTGNIQA || Antes de ensefiar cualquier contenido disciplinario

Objetino Estrategia Didéctica

CONOCER LAS CARACTERISTICAS INDIVIDUALES DE LOS APLICACION DE DINAMICAS DE GRUPOS (SE ANEXAN).

COMPONENTES DE UN GRUPO. (ESTO NO ES UN TECNICA DE LOS CABALLOS. (Desarrolla la habilidad para el
OBJETIVO DE APRENDIZAJE, ES CONVENIENTE PARA EL trabajo en equipo; desarrolla la habilidad para analizar y resolver un
PROFESOR) problema; desarrolla la habilidad para fundamentar las posiciones

personales; detecta los liderazgos operantes en el grupo.
(Propiciar la integracion grupal; detectar los valores de los :
participantes del grupo; analizar la manera en que la ideologia y los TE(_:IFICAI.]ELQS_ISL_AS.(DB}edndeologhmedelm
valores implicitos determinan las conductas de las personas ¢ influye participantes; propicia la integracién grupal).

en su relacion con los demis; desarrollar la habilidad para el trabajo en Emmm“w

equipo desarrollar la habilidad para analizar y resolver un problema; * Pirarrén

RESPONSABILIDADES DELMAESTRO.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, del proyecto arquitectonico que hoy nos ocupa, debe de tener una
fundamentacion pedagégica y didictica, y desechar de una vez por todas el error de creer que ¢l profesor universitario
no necesita ninguna preparacion pedagogica.

En el caso especifico de la ensefianza de la arquitectura esto es bastante notorio, especialmente en las materias de
proyecto cuando vislumbramos a profesores deseosos de que se les asignen éstas, en virtud de que son las més
féciles, ya que no se necesitan prepararlas, y con sblo el hecho de ser arquitecto se puede impartir; ademas, es la
materia con mas horas pagadas sin que se tenga que cumplir con todo el horario requerido. Estas conceptualizaciones
son por demds absurdas, ya que por su importancia en la formaci6n de los futuros arquitectos, se debiera de tomar
como la més dificil de impartir, debido a la necesidad de encontrar una metodologia que permita ensefiar-aprender a
proyectar.

Desde esta perspectiva, entonces, es importante para quienes se dedidcan a la ensefianza de las materias de
proyecto la aplicacién de la didéctica. Para ello se necesita estudiar todos los factores que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje del proyecto arquitectonico.

En este caso es importante que el maestro conozca las teorias de aprendizaje, para que sus planteamientos
didécticos tengan un resultado 6ptimo y uno de los aspectosen que casi todas las teorias coinciden es el hecho
de que cada individuo es diferente y por lo tanto diferente su proceso de aprendizaje.

RESPONSABILIDADES DE LOS ALUMNOS

Es evidente que uno de los actores més importantes de este proceso es el alumno, el cual debe ser analizado perfectamente
paraoptimizar su desempefio.

En cualquier grupo de seres humanos se tendra una diversidad de caracteres, producto de la formacién de cada
elemento (ser humano). Légicamente esta heterogeneidad se manifiesta en un grupo de alumnos de arquitectura.

Esta caracteristica de diferencia en los seres humanos se refleja en la forma diferente de percibir y realizar eventos
comunes, especificamente el caso del APRENDIZAJE. Esto es, todos los seres humanos tienen diferente forma de
realizar este proceso, por lo que, idealmente, se requeririan diferentes formas de ensefianza.

Légicamente, no podemos pensar en un proceso educativo personalizado, pero si podemos hacer subgrupos (dentro
del grupo) con caracteristicas comunes para atenderlos con algunas diferencias, para ello necesitamos conocer estas
especificidades mediante la utilizacion de las dindmicas anexas.
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NESTON

Tema

COMPOSICION _Contenidos del programa Institucional que se abordan

ARQUITECTONICA

1.1. Programa del curso.

1.2. Descripcién del proceso y sistema de evaluacién del curso
1.3. Definici6n del tema a desarrollar

CASA-HABITACION

Objeti Estrategia Diddctica
El alumno, al término de la sesién, conocera los Dar a conocer el programa temético de la materia, los alcances
contenidos teméticos de la materiay de la misma y el sistema de evaluacién y calificaciéon que se
los alcances que se pretenden alcanzar, asi como utilizard para obtener los resultados cuantitativos y
las condicionantes para ser evaluado y finalmente calificado cualitativos correspondientes.
Instrumentos diddcticos
* Pizarron
* Proyector de acetatos
Conceptualizaciin

En todo proceso a realizarse es necesario que todos los actores que participen en €l conozcan
perfectamente los alcances que se esperan obtener en dicho proceso, tanto en lo cualitativo como en
lo cuantitativo, con el fin de evitar el desvio de esfuerzos y potencialidades. Asimismo, entendemos
que todo proceso debe ser evaluado con el objeto de obtener conocimiento acerca del mismo que nos
permita tener una retroalimentacion, Brioulo afirma: "La evaluacion deberia servir para planificar y
pensar la practica didactica, para obtener informacion de como transcurre el proceso de ensefianza-
aprendizaje;" En este sentido, es importante clarificar al alumno el proceso de calificacion, tomando
encuenta la diferencia entre EVALUACION Y CALIFICACION, porque son dos cosas totalmente
distintas, en tanto que evaluacion la referimos al hecho de hacer una valoracion de lo cualitativo, ala
calificacion la significamos en el &mbito de lo cuantitativo.

Ahora bien, si es dificil evaluar una materia exacta, en materia de cantidad y calidad de aprendizaje
obtenido, mucho mas dificil se presenta el reto de evaluar una materia con tanto de subjetividad
como son las materias de disefio.

Con esto intentamos alejarnos del planteamiento, que nos parece totalmente errado, de colocar
a la calificacion como un elemento que el maestro utiliza como recompensa a la subordinacion
del estudiante al orden social escolar y castiga a quienes manifiestan autonomia, creatividad ,
independencia de juicio y autoconfianza. H. Gintis menciona que las calificaciones, que debieran
ser el reflejo de la evaluacion del aprendizaje, contribuyen a reproducir las relaciones jerarquicas
y promueven la subordinacién a la autoridad jerarquica, la disciplina en las reglas establecidas y
los modos de comportamiento cognoscitivos sobre los afectivos.

BRIOULO. "Evaluacién de Proyectos, una reflexién sobre el tema”, p. 42

H.P. GINTIS. Citado en: PENA, "Critica a la fundamentacién epistemolégica de la medicion del aprendizaje escolar”, p. 37

100 En las observaciones de clases y en las entrevistas con los catedréticos y con los alumnos pudimos constatar que el catedritico de la materia
de disefio generalmente plantea como parimetro de las calificaciones més altas a las propuestas que mis se acercan a las que a El personalmente le
gusten, las que reflejan los lineamientos que a lo largo del ejercicio, de alguna manera, él ha impuesto, estableciendo su jerarquia sobre el alumno,
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(quinto semestre) Ciclo' Enero- Jun/ 2002
Tema: Contenidos del programa Institucional que se abordan 3‘
C S
CASA-HABITACION
Estrategia Diddctica

Objetivo
El alumno desarrollara predisposicién hacia el andlisisser || RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LOGICA A INICIO
activo mentalmente, tener capacidad de  realizar DECADACLASE. ) ) )
razonamientos conceptuales l6gicos que permitan obtener (Se plantean problemas répidos de resolucién l6gica, en los
un aprendizaje significativo-conceptual y no que intervengan razonamientos de conceptualizaciones
st formalesy espaciales como los que se enumeranenel anexo)

(— )

Kamii (1982), conbase en los trabajos de Piaget, opinaba respecto del estudiante:

"El principal objetivo de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas,
no simplemente de repetir lo que han hecho otras generaciones: hombres que sean creativos,
inventivosydescubridores".

En este sentido, estos problemas rdpidos de logica, ademas de ser una buena dinAmica
motivacional, ofrecen la posibilidad de "alertar” la capacidad de atencién del estudiante para la
clase que va a iniciarse, y, que en el caso de las materias como ésta (disefio), se necesita, ademas de
laatencién, tenerunamente condicionada a la actividad de la composicién creativa.

Por otro lado estos ejercicios sirven para dinamizar la clase, y con esto captar la NECESARIA
atencion e interés del alumno por lo que se va aensefiar. Ferndndez (1994) describe que el alumno
debe ser responsable y consciente de su propia comstruccion, por lo que ha de colaborar
activamente en este proceso, a esto le llama CO-CONSTRUCCION, "..pues no hay posibilidad
de enseRar eficazmente a quién no desea aprender, retirando su atencién de todo lo que se dice en
clase (...). Ahora bien , para esta colaboracién voluntaria del alumno hacen falta motivos (pues
nada/nadie se mueve sin algtin "motor™)".
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(quinto semestre) Ciclo Enero- fun/2002 4
Contenidos del programa Institucional que se abordan Y
COMPOSICION " 2.1 MEDIO FISICO NATURAL. 6
2.1.1 TERRENO.
ARQUITECTONICA 2111 Topografs
e e 2.2 MEDIO FISICO ARTIFICIAL.
" TA( ] 2.2.1 Imagen urbana.
CASA-HABITACION 21LZCIMA, 222 Paisaje urbano.
2.1.2.1 Temperatura. e
2 1.2.2 Asoleamientos. 2.2.3 Uso del suelo.
2.1.2.3 Vientos. 22,4 Infracstructura.
; 2.1.2.4 Humedad. 2.2.5 Equipamiento urbano.
Otjestos: 2.1.2.5 Precipitaciones. 2.26 Tipologia.
2.1.3 ASPECTOS ECOLOGICOS.
* El alumno, al término de la sesién, conocer4 la normatividad 2.1.3.1 Vegetacion existente.
existente respecto del tema: (leyes,reglamentos,etc.), analizaré y 2.1.3.2 Impacto ambiental.
evaluard los elementos del medio fisico natural y artificial que Estrategia Diddctica
condicionan el proceso de disefio arquitectnico. * Exposiciones del catedrético acerca de la normatividad existente

al respecto.

* Presentacion en rotafolio de ldminas conceptuales de
contexto (fisico natural y artificial)

* Presentacién de diapositivas en la que se observan iméagenes de
deterioro del entorno.
Instrumentos diddcticos
* Apuntes impresos
* Rotafolio
* Proyector de diapositivas

Conceptualizacion

* (28 diapositivas en las que se observan, primeramente, imigenes del Cafién del
Sumidero y, posteriormente, en ese mismo emplazamiento, la desembocadura del rio
Sabinal, afluente del Grijalva, mostrando la gran contaminacidn que arrastra desde la cd.
de Tuxtla Gtz. Contaminando seriamente todo el entorno)

El alumno debe estar consciente de que su quehacer profesional estard intimamente
ligado, ademds de los inherentes a la disciplina, con problemas como lo es la
contaminacién del entorno.

La intencién de que vean en las diapositivas* el gran deterioro ecolégico que se
estd causando a la zona el rio Sabinal ,que atraviesa Tuxtla Gutiérrez y es recolector de
drenajes de la misma, es con el fin de que se comprenda que una buena propuesta
arquitectonica puede hacer mucho en funcién de esto, al concebir obras arquitectonicas
que no agredan al contexto, mds aun , se integren a €l o que se piense en dar soluciones
, tal vez, con la utilizacién de tecnologias propias de la regién.
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Tema:

COMPOSICION Contenidos del programa Institucional que se abordan

ARQUITECTONICA

CASA-HABITACION

El alumno, al término de las sesiones, conoceré Exposiciones del catedratico y la presentacién en rotafolio
aspectos tan importantes para el proceso proyectual, de ldminas conceptuales.

como: concepcion de la forma,cometido de la obra n ’ . .
arquitectbnica, princi pios ordenadores, sistemas de Andlisis grupal en biblioteca de bibliografia y temdtica
proporcionamiento y teorias del disefio,que aplicara en s i

su trabajo final. * Apuntes .

* Rotafolio

* Libros y revistas especificas

Toda obra arquitecténica debe de tener un sustento en una investigacién que se realice en torno de la temética a desarrollarse,
debe consultarse una adecuaday actual bibliografia, revisionde revistas, videos, diapositivas, etc.

Personalmente pensamos que el caso del PROCESO DE PROYECTAR lo podemos analogar con una actividad
deportiva, ya que a un futbolista, por ejemplo, debe gjercitarse fisicamente pero ademads requiere de un conocimiento tedrico
de la disciplina que puede adquirir revisando videos, analizando partidos de fiitbol, evaluando las propias intervenciones , etc.
Con lo que seguramente mejorard en mucho su técnica. Luego entonces el estudiante de arquitectura debe de tener una
disciplina de revisar todo lo inherente a su carrera; esto es: hacer investigacion respecto de lo que se ha hecho y se hace enel
rubro de laarquitectura.

Se programan visitas a la biblioteca para analizar conjuntamente (alumnos y maestro), revistas, libros, videos y transparencias
"ad hoc" al tema. Asimismo se revisa la siguiente bibliografia para puntualizar temas especificos que se deberdn tomar en
cuenta para desarrollar el gjercicio.

NORBERG-SCHULZ, Christian, INTENCIONES EN ARQUITECTURA, (Coleccién Arquitectura-
Perspectivas), Barcelona, 1979,242 pp.

* CONCEPCION DE LAFORMA. (PAG 85-103)
* EL COMETIDO DE LA OBRA ARQUITECTONICA (PAG 71-84)
* LATECNICA. (PAG 104-108)
* ELLENGUAJEDELAARQUITECTURA

* LOS SATISFACTORES DE LAOBRA (HACIA EL CLIENTE) (PAG 10-17)

COPPOLA Pignatelli, Paola, Anglisis v disef ESPACios que amos, I Luoghi dellabitare, Traduccién Carla
Povero, Primera reimpresién, México, rbol Edltorlal, 1997, 301 pp.

*DIDACTICA DEL DISENODE LAHABITACION (PAG 60-83)

* LAEXPERIENCIADELESPACIO (137-164)
*LACASACOMOARQUETIPO (165-174)




TALLER DE DISENO ARQUT TECTONICO TV 1'
! (quinto semestre) ]
[

Tema:

COMPOSICION
ARQUITECTONICA |

Ejercicio

CASA-HABITACION

Contenidos del programa Institucional que sc abordan

ORGANIZADOR DE CLASES
Ciclo Enero- fun/2002

A

SESTON

|

|

| :
|| Objetive I
i El alumno, al término de las sesiones, conocera i
|| aspectos tan importantes para el proceso proyectual, |
f como: concepeitn de la forma,cometido de la obra |
arquitectonica, princi pios ordenadores, sistemas de :

l proporcionamiento y teorias del diseo, que aplicara en
i su trabajo final. (

Lsirategia Diddctica

Exposiciones del catedritico v la presentacién en rotafolio
de ldminas conceptuales.

Analisis grupal en biblioteca de bibliografia y tematica

| csnecifica
| [ Instrumentos diddcticos

* Apuntes impresos
* Rotafolio
* Libros y revistas especilicas

* LAFORMA
* PRINCIPIOS ORDENADORES

* SECCION AUREA

* TEORIA RENACENTISTAS
* EL MODULOR

* ELKEN

LEOZ, Rafacl. REDES Y RITMOS, México, UNAM, 1981,

|
|
i
|
|
|
|
* VOLUMETRIA Y RITMO
|

* NOCION DE CONCEPTO

* LA FORMA COMO DEFINIDORA DEL ESPACIO

* SISTEMAS DE PROPORCIONAMIENTOS

| CHING, Francis, ARQUITECTURA: FORMA, ESPACIO Y ORDEN, México, Gustavo Gilli, 1989, 396 pp.

(PAG 50-109)
(PAG 114)

(PAG 332-385)
(PAG 292-298)
(PAG 300-303)
(PAG 312-315)
(PAG. 316-320)
(PAG 321-323)

(PAG 57-317)

WHITE, Edward T., MANUAL DE CONCEPTOS DE FORMAS ARQUITECTONICAS, México, Trillas, 1991.

(PAG 13-31)

* EL ESPACIO ARQUITECTONICO
* CONCEPTUALIZACION DE LA FORMA

(PAG 165-201)

WHITE, Edward T., SISTEMAS DE ORDENAMIENTO, México, Trillas, 1980

* ORGANIZACION DEL ESPACIO ARQUITECTONICO
*RELACION DEL OBJETO ARQUITECTONICO CON EL CONTEXTO (PAG 73-80)

(PAG 17-26Y 45-56)

BAKER, Geoffrey H.. ANALISIS DE LA FORMA; URBANISMO YARQUITECTURA. México. Gustavo Gilli. 1991,

|
|
|
| 283 p..
1
| + PRINCIPIOS ANALITICOS DE LAARQUITECTURA
‘ | ELARTE (PAG 7-9)
1 LAPOESIA (PAG- 10-11)
| EL SIGNIFICADO (PAG 12-13)
| EL PROGRAMAY ELLUGAR (PAG 20)
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' (quinto semestre) _ Ciclo Enero-Jun/2002 |

I'ema:

COMPOSICION
ARQUITECTONICA | I

L

Ejercicio

('.)i'.‘;e\‘ “ 4‘\ BITr‘ ( |()N

| Contenidos del programa Institucional que s abordan ! q. [

' Objetive || Lstrategia Diddctica

| £l alurone Identificars la diferencia que existe entre | Exposiciones del catedratico con la presentacién en power
point del tema “DISENO: ENSENAR. APRENDER, |

. como se aprende, cOmo se enseia y qué métodos se

| |
1
| han utilizado en el proceso de disefio para tener una I HACER"
| vision historica de este proceso i
: IF Instrumentos didécticos
I I * Computadora
It * Caiidn
il * Rotafolio

La exposicion se centra en 33 diapositivas que explican lo siguiente:

1.-INTRODUCCION

2 ‘QUE ESEL DISCNO"

13-4 COMO SE ENSENA'? (COMO SE APRENDE? Y OLOMOSF HACE?

[ 4. -DEFIN]CION DE METODO.

i 5.- DESCRIPCION DE LA ENSENANZA DEL DISENO COMO ARTE Y LA ENSENANZA DEL DISENO COMO

| CIENCIA
| 6-METODOS DE ENSENANZA DEL DISENO.

| 7-METODOS DE ENSENANZA DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO TRADICIONAL)

' | 8-METODOS DE ENSENANZA DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO CUANTITATIVO).
' | 9.- METODOS DE ENSENANZA DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO ECLECTICO).

10.-METODOS DE ENSENANZA DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO POR DESCUBRIMIENTO).
11, METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENO

12.-METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO POR DEDUCCION)
13.-METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO POR INDUCCION),
14.-METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENQ (DESCRIPCION DEL METODO POR EXHORTACION).
15, -METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENO {DFS(‘RIP{‘ION DEL ME"DODO POR RECOMPENSAS
EXTRINSECAS).

16.-METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENO (DESCRIPCION DEL METODO DE ANALISIS Y SINTESIS).
17.-METODOS DE APRENDIZAJE DEL DISENQ (DESCRIPCION DEL METODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO).
18.-METODOS DE DISENO SEGUN BROADBENT.

19.-DIFERENCICIACION ENTRE ARQUITECTOS TEORICOS Y ARQUITECTOS PRACTICOS.
20.-METODOS DE DISENO (DESCRIPCION DEL METODO DE DISENO PRAGMATICO).

' 21.-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO PRAGMATICO).

| 22.-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO PRAGMATICO). ) _

| 23. METODOS DE DISENO (DESCRIPC]C)N DEL METODO DE DISENO_ ICONICO O TIPOLOGICO).

| 24.-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO ICONICO O TIPOLOGICO).

25.-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO ICONICO O TIPOLOGICO).

| 26.-METODOS DE DISENQ (DESCRIPCION DEL METODO DE DISENO ANALOGICO).

| 27-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO ANALOGICO).

| 28 -METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO ANALOGICO).

| 29 -METODOS DE DISENO (DESCRIPCION DEL METODO DE DISENO CANONICO).

| 30.-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO CANONICO).

| 31.-METODOS DE DISENO (EJEMPLO DE DISENO CANONICO).

| 32.-COROLARIO.
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Contenidos del programa Institucional que se abordan

| TEm

Objetivo Estrategia Diddctica
El alumno analizari temas homélogos al que va a || andlisis grupal, asesorado por el catedritico, de propucstas
desarrollar, para que conozca las soluciones que otros arquitectonicas.

arquitectos han dado a problemas similares.

Instrumentos diddcticos
* Apuntes impresos
* Rotafolio
* Libros y revistas especificas

El conocer las soluciones que otros arquitectos han dado a problemas similares a los que nos enfrentamos, nos
permitiré evitar errores que ya se cometieron aprovechando las experiencias al respecto.

Para aquellos que creen que esta practica puede llevar al alumno a realizar "copias” de lo ya realizado, se
puede mencionar lo que Vélez (1997) refiere respecto de que si se toman en cuenta las condiciones que impone el
lugary el programa arquitecténico va a ser muy dificil que se repita una misma solucién para diferentes casos.

Este analisis, que debe contemplar soluciones a casa-habitacién porque es el tema a desarrollar, también
debe derivarse hacia otro tipo de obras arquitecténicas que tengan caracteristicas que nos puedan servir en la
prefiguracién o figuracién de lo que vamos a proyectar.

A continuacién hacemos una seleccion de proyectos arquitecténicos que pueden ayudar en la concepcién
del proyecto que se pretende realizar.

NOELLE Louise; AR , México, Trillas, 1989,171 pp.

* CASADE LUIS BARRAGAN (Arq. Luis Barragin) (pag-24-25)

* CASA"LOS CUBOS" (Arq. Oscar Bulnes Valero) (pag. 26-27)

* CASADEMAX CETTO EN EL PEDREGAL (Arq. Max Cetto) (pag.40-41)
ATTOE, Wayne, Et. Al,, LAARQUITECTURA DE RICARDO LEGORRETA, México, Noriega Editores, 1991,171
pp-

* LACASAMONTALBAN, (pag. 68-71)

* CASAEN VALLE DE BRAVO (pag.136-139)

*LACASAMOLINA (pag. 98-99)

* LA CASA GOMEZ (pag. 101-105)

ALVA Martinez, Ernesto, LA CASA EN LA ARQUITECTURA MEXICANA, Edicion de COMEX, México,
Litoprocess, 1995, 202 pp.

* CASANOGALES (Arq. Victor Morel Flores-Chapa) (pag. 16-19)
* CASA-HABITACION GARCIANARRO (Arq. Jorge Ballinas Garza ) (pag. 20-23)
* CASAEN VALLE DEBRAVO (Arq. José de Yturbe) (pag. 38-43)
* CASAATARDECER (Arq. Juan Antonio Encinas Sanjudn) (pag. 44-45)
* CASA "LA CUIXA" (Arq. Manuel Mestre Noriega) (pag.48-53)
* CASA"TEPEJI II" (Arq. Francisco Guzméan Giraud) (pag.54-58)

* CASAFERNANDEZ (Arq. Juan Carlos Name Sierra) (pag.62-67)
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T cOMPOSICION

ARQUITECTONICA

( Sub-tema

TEMAS HOMOLOGOS

Objetino
El alumno analizari temas homélogos al que va a || amdlisis grupal, asesorado por el catedritico, de las
desarrollar, para que conozca las soluciones que otros || Siuientes propuestas arquitectonicas.

arquitectos han dado a problemas similares.

Estrategia Diddctica

Instrumentos didécticos N\
* Apuntes impresos
* Rotafolio
* Libros y revistas especificas )

La eleccién de analizar precisamente estas propuestas de CASAS MEXICANAS, realizadas en su mayoria por
Arquitectos Mexicanos, es deliberada, con el objeto de tener una informacién mas apegada a nuestra realidad,
evitando la tendencia de "copiar" estereotipos, sacados de libros o revistas, que son ajenos a nuestro bagaje
cultural

Como complemento al ejercicio se presentan en rotafolio l&minas con el anélisis de la obra "PRAXIS" del Arg.
Agustin Heméandez . Esta obra es tomada a propésito, ya que a pesar de que pueda ser una obra altamente
discutible, indudablemente presenta caracteristicas que nos pueden dar luz sobre el tema a tratar, ya que es un
edificio sugestivo, audaz y novedoso por su sistema constructivo y las proposiciones que ofrece. Se pueden
apreciar en esta obra el desarrollo de conceptos importantes en la arquitectura, como: la utilizacién del disefio
geométrico, despliegue tecnolégico, aplicacién de conocimientos estructurales, etc.

Stos dos ultimos ejercicios didacticos (revisién de bibliografia y anélisis de casas-habitacién y temas
andlogos) nos permiten incursionar en dos aspectos que toda buena obra arquitecténica deben solucionar
satisfactoriamente; ELANALISIS FISICO DEL ESPACIO (FUNCION) Y ELANALISIS PLASTICO (LAFORMA).

Para reafirmar este conocimiento prosigo con el esquema de los ejercicios didacticos, tratando ahora de
partirde lo general (la forma y la funcién), hacia lo particular (temas inherentes a los aspectos generales).

Los aspectos del "FUNCIONAMIENTO" de un groyacto arquitecténico tales como: DIMENSIONAMIENTO,
CIRCULACION, PROPORCION, DIFERENCIACION DE ACTIVIDADES Y ELEMENTOS DE CONTROL
TERMICO-ATMOSFERICO (BIOCLIMATISMO), se conceptualizan a partir de los ejercicios didécticos ya
mencionados, sin embargo pienso que se deben reforzar otros aspectos que a continuacién desgloso.
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I Temau: _ Contenidos del ma Institucional que se abordan
COMPOSICION : e
3.1 Conceptualizacién i6n.
ARQUITECTONICA 3% Orumeiamit lnckital i o ooupasaatesil o
L 3.3.1 Arbol jerrquico.
3.3.2 Diagrama de funcionamiento o de interrelaciones.
CASA-HABITACION 3.4 Andlisis ¢ intogracion de funcion - espacio de los clementos del programa
| i ico (internos y externos).
3.4.1 Zonificacién.
3.4.2 Dimensionamiento (analisis de dreas).
Objetiv: 3.4.3 Circulaciones (jerarquia)
El alumno conocer4, al término de la sesi6n, conceptos
inherentes a la composicién arquitecténica tales como:
arbol jerarquico, diagrama de funcionamiento, ritmo, Estrategia Diddctica
relacién, armonia, etc,que aplicara en el trabajo final. Exposicion del catedrético de laminas en rotafolio los conceptos
de diagrama de funcionamiento, etc., complementado con anédlisis
de poesia y relatos poéticos.
Se proyecta un video del poema "A mi me encanta Dios", de Jaime
Sabines.

Se analizan textos como: "Habitar de tiempo: Imégenes para la
lectura de una casa", de Juan P. Quintero.

Conceptualizacion
™ Instrumentos diddcticos

* Televisor y videocasetera
* Rotafolios
* Texto impreso

El utilizar la poesia como elemento didactico del proceso proyectual pareceria fuera de
orden, sin embargo la poesia es una de las analogias que mejor describen al proceso de la
COMPOSICION ARQUITECTONICA.

El ejercicio consiste en analizar, por ejemplo, un poema de Sabines, haciendo notar que
las palabras conque est4 elaborado, son todas las mismas que utilizamos cotidianamente
en nuestra comunicacién; Entonces ;cudndo? o ;por qué?, esas palabras que todos
decimos, se convierten en un delicioso poema. Analizamos y concluimos que es la forma
de estructurarlas o de enlazarlas teniendo parimetros a respetar como: la pauta, el ritmo,
etc., esto significa que un poema es la composicion de elementos principales (sustantivos,
verbos, etc.) apoyados en elementos mas pequefios pero no menos importantes, Como son
los enlaces (preposiciones, articulos, etc.). Esto mismo lo encontramos en la composicién
arquitectonica.

El aspecto poético permeado en la arquitectura es un concepto que se ha manejado
desde Vitruvio en cuyos escritos se encuentra la idea de que la arquitectura debe poseer
ritmo y armoniay Baker, refuerza sus conceptos de el quehacer de la arquitectura y su
relacion con la poesia, citando a Norberg Schulz quién dice que: " .../a arquitectura
pertenece a la poesia".

Se analiza también textos como: "HABITAR DE TIEMPO. IMAGENES PARA
LA LECTURA DE UNA CASA" DE JUAN P. QUINTERO, en el cuél, a partir de
la descripcién de la arquitectura de Alvar Aalto, se tratan de manera poética
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(quinto semestre) o Enero- Jun/2002

Contensdos del programa Institucional que se abordan ‘l 4

Tema:

COMPOSICION
ARQUITECTONICA

3.5 Concepto espacial.
3.5.1 Conceptualizacién y desarrollo de redes de ordenamiento.
3.5.2 Proporcion del espacio.

3.5.3 Geometria del espacio.
3.5.4 Utilizacién fisica del espacio (generacién de posibilidades).

CASA-HABITACION

Objeti Estrategia Diddctica
El alumno conocer y tendré un acercamiento a Presentacién de videos en los que utilizando el humor se
conceptos sobre la forma como: origen de la forma, Pm“ Wmel::os m"c:om&m y el espacio, :flie .
élidos platénicos, sistemas de proporcionamiento, etc. c puedan observar extraordinarias

sblidos plasGaicos ¢ onamien han dado a problemas andlogos.

Instrumentos diddcticos N\

* Televisor y videocasetera
/

El enfoque Constructivista que se le ha dado al ejercicio, plantea como estrategia
instruccional el utilizar el humor y la ilustracién (en este caso un video de caricaturas), como
elementos de refuerzo en un ejercicio didactico con objetivo de obtener un aprendizaje no
memoristico.

VIDEO: "DONALD EN ELPAIS DE LAS MATEMATICAS".

Duracién 27 minutos

SINOPSIS:

Donald realiza un viaje fantastico al pafs de las mateméticas donde se le muestra la importancia de las
matematicas como origen de todo. Lomponaampamelcmso&squeenelvideosedﬁcﬁbe
perfectamente, entre otras cosas, el origen y utilizacién de la SECCION AUREA, sistema de
proporcionamiento descubierto y utilizado en su arquitectura por los Griegos. Asimismo el video describe
el origen de las formas a partir de formas bésicas (sélidos platénicos).

Al utilizar la caricatura como medio did4ctico estamos usando una estrategia didictica de gran impacto.
Mezclamos el humor con el proceso de ensefianza-aprendizaje

VIDEO: "CASAROBOT"

Duracién: 6 minutos

SINOPSIS:

En el video se observa una casa construida totalmente computarizada y que es explicada, en su forma y
su funcién, por el arquitecto que la concibid.




TALLER DE DISENO ARQUITECTONICO IV ORGANIZADOR DE CLASES
(guinto mie) Ciclo Enero- jun/2002

I'ema: COMPOS|C|°N Cumidosddpmgmm!mmmndqm.wabrdnn

ARQUITECTONICA

3.5 Concepto espacial.
3.5.1 Conceptualizacién y desarrollo de redes de ordenamiento.
: . e o 3.5.2 Proporcidn del espacio.
CASA-HABITACION 3.5.3 Geometria del espacio.

3.5.4 Utilizacién fisica del espacio (generacién de posibilidades).

=y Estrategia Diddctica
Bl il cabossh y il v dcacoalenis & Exposicién del catedrético con presentacién de diapositivas
conceptos sobre la forma como: origen de la forma, mm d: :Lt;on;eded?gd?ge x;gapﬁmﬁ:jﬁe la
olidos platénicos, sistemas d ionamiento, etc. 7
solidos pl cos e proporcionamiento, e obra arquitecténica desde 2,000 afios a.C. hasta nuestra
énnca
Instrumentos diddcticos
* Televisor y videocasetera
* Poster

DIAPOSITIVAS DE TEORIA GESTALT.

DESCRIPCION:

38 diapositivas en las que se describen procesos de percepciony se refuerza el concepto de "significado de
laforma".

El conocimiento del desarrollo histérico de la arquitectura nos permite conocer la dimension real
de su funcién, factorimportante a desarrollar en el proyecto, asimismo podemos "alimentarnos"
con la observacion de formas que se han creado en las soluciones arquitecténicas analizadas.

POSTER(1.72mx0.39m)

El péster plantea un comparativo formal entre la arquitectura que se desarrolla, desde 2,000 afios a.C. hasta
nuestra época, en Europa y en las principales 5 regiones de nuestro pais (Altiplano Central, Region de
Oaxaca, Costa del Golfo, Regién Mayay Regionde Occidente).

Editado porBANOBRASy CAM-SAM
Autores:

Arq. Agustin Pefia

Arg. Ricardo Stancon

Arq. Elias Terdn




TALLER DE DISENO ARQUITECTONICO IV ORGANIZADOR DE CLASES SESION
(quinto semestre) Enero- Jun/2002

Tema:

Contenidos del programa Institucional que se abordan
3.5.4 Utilizacion fisica del espacio (generacién de
ibilidades;

pos| A

3.5.4.1 Ventilacién natural.

3.5.4.2 Humidificacién - Deshumidificacién.

3.5.4.3 lluminacién (la ventana, el tragaluz y
los vacios).

3.5.4.4 Calentamiento (aprovechamiento solar)

3.5.4.5 Enfriamiento.

3.5.4.6 Barreras fisicas naturales..

Objetivo Estrategia Didactica
El alumno, al término de las sesiones, comprendera la Lectura comentada de antologia realizada con bib!wgmﬁa
importancia de tomar en cuenta los elementos naturales ad hoc a los temas planteados en el contenido institucional.

del contexto icara este to en la concepcid
il majo ﬁzalaph conceplo-enh con " Procurar la Conferencia de un catedrético especialista en el

tema. En este caso, el Arq. Que tiene a su cargo el
laboratorio de simulacion solar de la facultad.

Instrumentos diddcticos
* Televisor y videocasetera

* Antologia

16
Y
17

COMPOSICION
ARQUITECTONICA

CASA-HABITACION

Se analizaré una antologia realizada ad hoc a los temas que se conceptualizaran. Esta
antologia esté realizada con la siguiente bibliografia:

GARCIA Chévez, José R., Viento y arquitectura. El viento como factor de disefio
arquitectonico,México: Trillas, 1995, 196 pp.

Vegetacion y viento (pag. 31-44)
Ventilacién natural y su 6ptimo aprovechamiento en la
Arquitectura (pag.45-74)

ANDERSON, Bruce y Malcolm Wells, Guia fécil de la energia solar pasiva. Calor y frio natural,
Version castellana de Carlos Moller Beltrén, Barcelona: Gustavo Gilli, 1984, 195 pp.

¢ C6mo puede enfriarel sol?

(Control solar) (Pag. 103-105)
(Ventilacién) (pag. 105-109)
(Evaporacion) (Pag. 108-111)

(Refrigeracion mediante els uelo) (Pag. 112-114)




TALLER DE DISENO ARQUITECTONICO IV OR 1ZADOR DE CLASES SESTON
(quinto semestre) Ciclo Enero- Jun/2002

Contenidos del programa Institucional que se abordan

COMPOSICION

ARQUITECTONICA
. . SESIONES
CASA-HABITACION RESTANTES
Objetivo Estrategia Diddctica
El alumno realizara trabajo de taller asesorado. Coglcciones de planos y maquetas asesoradas y realizadas
en taller
Instrumentos diddcticos "\
* Televisor y videocasetera
* Poster
oy

Tradicionalmente las correcciones se aplican, primeramente, a las propuestas de las plantas
arquitecténicas, para que cuando la planta arquitectonica ya "est¢ lista", proseguir con las correcciones de
las fachadas. En este caso se plantean correcciones al mismo tiempo de plantas arquitectonicas y de
magquetas de trabajo que permitan "sentir proporcionalmente” el espacio. Esta actividad nos permite, como
debe ser, ir revisando al mismo tiempo los aspectos de funciény forma.

Se trata, ademds, de que se realice este trabajo en el taller, para que el alumno sea adecuadamente
asesorado por el catedrético, y evitar el error de que la mayoria de las actividades no se realicen en el taller,
ocasiondndose untrabajo que no ha tenido la asesoriacorrecta, y, porlotanto endeble ensuaprendizaje.

Este procedimiento nos servird también para que se aproveche realmente el tiempo-clase enel taller
de disefio. Es de todos sabidos que existen catedraticos de la materia de disefio que no utilizan la totalidad
deltiempo asignado para laimparticiéndel curso, porque lleganiinicamente a "corregir” y no a ensefiar.

Otra caracteristica que planteamos cambiares el hecho de que tradicionalmente las correcciones son
individuales, en éste caso, se propone que las correcciones se realicen en grupos con la finalidad de
aprender todos de las eficiencias y las deficiencias de todos y cuando ya se tiene un avance significativo en
los trabajos, proponemos se realice una dindmica grupal en la que el papel de "corrector” sea tomado porlos
alumnos; esto es, se pide a los alumnos que peguen sus propuestas arquitectonicas; posteriormente se les
indica que pueden hacer anotaciones, en los planos de sus otros compafieros, indicando, con argumentos de
sustento, los errores que visualicen.

Este ejercicio se concibe a partir de dos de los lineamientos generales ya descritos y que son:

* Promover un aprendizaje activo. Emplear ejercicios y, en general, presentar actividades donde el
alumno haga cosas interesantes y novedosas, haciendo hincapié en las actividades que hacen que el
estudiante se involucre activamente con el contenido del material.

* Evite en lo posible la frustracion del alumno. Elimine informacién y preguntas ambiguas, asi como
mensajes que lo descalifiquen como persona, y dele la posibilidad de corregir sus errores. Tome en cuenta
que puede aprenderse mucho de los errores, sobre todo de aquellos que son frecuentemente compartidos
por grupos de estudiantes.
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