220 7O

UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

POSGRADO EN LINGUISTICA

ESTUDIO SOBRE LA ADQUISICION DEL ORDEN
DE PALABRAS EN LA FORMA PASIVA
DEL ALEMAN

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE:
MAESTRA EN LINGUISTICA APLICADA

PRESENTA:
CLAUDIA GUADALUPE GARCIA LLAMPALLAS

DIRECTORA DE TESIS:
DRA. NATALIA IGNATIEVA KOSMININA

MEXICO, D. F. 2004



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS

Quiero agradecer todo el apoyo brindado por el Centro de Ensenanza de Lenguas Extranjeras de
la UNAM para la realizacion de la Maestria y de la tesis, especialmente a la Lic. Aurora
Marrén O., a la Mtra. Alma Ortiz P. y a la Dra. Maria Eugenia Herrera L., mi mds sincero
agradecimiento.

Al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia por el apoyo econémico que me brindo durante
mis estudios de Maestria. ’

A mis maestros por compartir conmigo sus conocimientos.

A todos los estudiantes que participaron en esta investigacion, pues sin su colaboracion hubiera
sido imposible la realizacion de este estudio.

A los colegas del Departamento de Alemén que me permitieron aplicar las pruebas en sus grupos.
A Diana, Sabina, Heide ¢ Ida por las observaciones y comentarios hechos a las pruebas.

A mi querido jefe y amigo, Lic. I. Rubén Garciadiego Ramos, por la lectura critica, por los
comentarios atinados y hasta por las bromas. Por todo el apoyo, mil gracias.

A mi comité dictaminador, Dra. Marianne AcKkerberg, Dra. Elisabeth Siefer, Dra. Maria
Eugenia Vizquez y Mtra. Sabine Pfleger, por el tiempo dedicado a la lectura minuciosa de este
estudio, por todas las observaciones que enriquecieron la tesis y por la aprobacion de la misma,
muchisimas gracias.

Por altimo, quiero expresar mi més profundo agradecimiento a la Dra. Natalia Ignatieva por
todo su apoyo y su enorme paciencia, por la dedicacion que puso a mi investigacion, por no
permitirme perder de vista mii objetivo y alentarme a seguir adelante con sus atinados consejos,
por compartir conmigo sus conocimientos, por haberme dado la oportunidad de ver nuevamente
hacia el futuro, mil gracias.



A mi hijo Alexander.

Con todo mi amor, por
haber compartido a mama
con libros, viajes, personas
y una computadora.

A mis hermanos y padres,
especialmente a mi madre.

Por vivir junto conmigo alegrias y
tristezas, por estar siempre a mi
lado y apoyarme en todos mis
proyectos.

A Edgar,

Por el apoyo incondicional, por
cada palabra de aliento, por cada
prueba, por ser ¢l compafiero de
juego de Alex en mis ausencias,

gracias.

A Dios.

Por darme la fuerza para
volver a empezar, por
mostrarme el camino y por
permitirme  llegar a cste
momento, gracias.



SINOPSIS

El proposito de esta investigacion es identificar los problemas en la adquisicion del orden de
palabras de los elementos verbales del aleman como lengua extranjera por los estudiantes de los
cursos basicos del Centro de Ensefanza de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional
Auténoma de México. Para explorar las dificultades de estructuras con mas de un verbo, se toma
como punto gramatical en este estudio tanto oraciones simples como subordinadas en pasiva
formada por la perifrasis de verbo auxiliar (werden) mas un participio pasado (Partizip 1I). Se
parte de la idea de que en la interpretacion y produccion de secuencias de este tipo la mayoria de
los estudiantes cometen errores, los cuales pueden ser causados por la intervencion de los

siguientes factores:

1) laexperiencia lingiiistica del estudiante en relacion a la lengua extranjera,

2) la etapa de adquisicién en la cual se encuentren,

3) la complejidad de la estructura, de acuerdo al nimero de elementos verbales que aparezcan en
la oracion,

4) la diferencias en la colocacion del verbo finito originadas por la actuacion de parametros
diferentes en la lengua materna y la lengua meta, y

5) lacomplejidad de la tarea, de acuerdo a un caracter interpretativo o productivo.

Se llevd a cabo un estudio exploratorio en un ambiente formal, no natural, que tenia como
finalidad determinar las dificultades sintacticas que tienen los estudiantes y proporcionar

evidencia que permitiese ver la intervencion de los puntos antes mencionados. Para ello, se

elaboraron cuatro pruebas que presentaban de una a tres variantes sintacticas.

Los resultados encontrados proporcionan evidencia de la influencia de los factores deseritos
arriba en la problematica subyacente a la adquisicion del OP del aleman. Esto, sumado a las bases
tedricas desarrolladas para la presente investigacion, representa una fuente amplia de informacion
que puede ser tomada como base para la elaboracion de una propuesta pedagogica que propicie la

adquisicion del orden de palabras de esta lengua.
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Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion. ..

L. Proposito de la tesis

La ocupacion critica de las interrogantes relacionadas con la materia “alemén como lengua
extranjera” es relativamente joven. Desde aproximadamente veinte afios se han venido realizando
analisis y descripciones entre el aleman y el espafiol’, que a su vez han dado bases para estudios

de adquisicion de lengua.

Esta tendencia, seguida por el desarrollo de dicha materia, no se ha dado de manera exclusiva
en Europa, sino que es valida para Latinoamérica, en donde el interés por la problematica y la
metodologia del aleman como lengua extranjera ha ganado importancia en las dltimas décadas.
Las aportaciones hechas en este tiempo tienen su origen en diferentes areas: la clase de lengua
extranjera, la practica de la traduccion y la lingiiistica aplicada. Las investigaciones llevadas a
cabo pueden ser divididas en tres grandes grupos: semantica léxica, relaciones interculturales y
variedades lingiiisticas y fenémenos gramaticales (Zurdo, 2001: 375-377). Es dentro de este
ultimo grupo donde se ubica el tema que se aborda en la presente investigacion: la adquisicion
del orden de palabras (OP) de los elementos verbales de la estructura pasiva alemana en la clase

de aleman como lengua exiranjera.

El objetivo de este trabajo es investigar las dificultades en la adquisicién vinculadas con el OP
de los elementos verbales del aleman por estudiantes hispanohablantes, tomando como estructura
base la pasiva alemana. Para ello, s¢ llevé a cabo un estudio transversal con una poblacién
formada por 81 estudiantes de los cursos basicos de tercero, cuarto y quinto nivel del Centro de

Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional Auténoma de México.

II. Planteamiento del problema

La dificultad vinculada a la ensefianza-aprendizaje del alemédn como lengua extranjera que
tiene su origen, entre otras cosas, en las diferencias sintacticas enire el espanol y el aleman, ya
cautivaba el interés en los estudios de la gramatica pedagogica desde inicios de los afos ochenta:

' Como las de A. Castell (2001} y N. Cartagena y H. Gauger (1989).
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“Cualquier maestro de aleman como lengua extranjera sabe que la posicién de palabras en la
oracion alemana difiere mucho de la oracién espafiola y constituye, por ende, una de las mayores

dificultades tanto de la ensefianza como del aprendizaje de dicha lengua” (Rall y Rall, 1981: 11).

Al comenzar a aprender el alemdan, los estudiantes se encuentran en una etapa adulta y tienen
un sistema gramatical estructurado de acuerdo a la lengua que adquirieron en la fase de desarrollo
lingiiistico de la etapa infantil.” EI OP de su lengua materna difiere al de la lengua extranjera

como se puede apreciar a continuacidn en las siguientes oraciones:

1. Gestern habe ich in der Zeitung gelesen, dass unsere Welt langsam durch die schlimme

Luftverschmutzung zerstort wird.

2. *Ayer he yo en el periédico leido, que nuestro mundo lentamente por la grave

contaminacién del aire destruido es.

Aunque, en términos generales, la idea de la oracion nimero dos puede ser comprendida por
un hispanchablante, se puede observar que la secuencia de las palabras presentada ahi difiere
mucho a la que seria una secuencia correcta en el espafiol. De tal manera, ésta seria considerada
agramatical en espafiol, mientras que la versién alemana de la misma, oracidn uno, es

perfectamente correcta.

El ejemplo contrario es una oracién que en espafiol es correcta y que en aleman es totalmente

agramatical, como se observa en los siguientes ejemplos:

3. Hoy en dia los hombres son muy nerviosos.

? Aunque algunos estudiantes ya han tenido experiencias de aprendizaje de lenguas extranjeras, éstas, en la mayoria
de los casos, han sido con lenguas extranjeras con un orden de palabras similar al espafiol (inglés o francés).

* Todas las traducciones de ejemplos y oraciones pasivas que se ofrecen en este trabajo son literales, con la finalidad
de que el lector, que no tiene conocimientos del aleman, pueda darse cuenta de las dificultades del OP de esta lengua.
Por eso, muchas oraciones pueden sonar poco comunes e incluso ser consideradas agramaticales. No obstante, no
serin sefialadas con un asterisco, como en ¢l ejemplo de la oracion 2. Estas seran precedidas por la abreviacion
Tradlit. (fraduccidn literal) con lo que se evitardn discusiones sobre la gramaticalidad de las versiones ofrecidas en
espafiol.

12
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4. *Heutzutage die Menschen sind sehr nervis.

Esto lleva a los estudiantes a tener dificultades en la comprension y la produccién de las
oraciones alemanas.
I11. Planteamiento de las preguntas de la investigacién

Por lo anteriormente expuesto, en este trabajo se pretende arrojar luz a las siguientes

interrogantes.

(Tienen los estudiantes de los niveles basicos del CELE de la UNAM problemas con la

colocacion de los elementos verbales de la estructura pa.siw."a?4

(En qué consisten las dificultades de los estudiantes en la colocacion de los componentes

verbales de la pasiva?
(Incrementa la experiencia lingiiistica del estudiante su dominio del OP?
¢ Tienen los estudiantes mas dificultades para determinar el OP de una oracion de acuerdo con el
nimero de elementos verbales de la misma?
IV, Justificacion del estudio

La necesidad de llevar a cabo investigaciones en torno al OP surge en el contexto del salén de
clases de una lengua extranjera, ya que en €l se ha hecho evidente que los alumnos cometen

errores relacionados con el OP que puede variar de un idioma a otro. La flexibilidad o la rigidez

que algunas lenguas tienen en la colocacion de los elementos oracionales causan problemas a los

* Niveles basicos son en el Departamento de Aleman del CELE del primero al quinto semestre. Para este estudio no
se toman en cuenta ni el primer, ni el segundo nivel (principiantes), porque la estructura pasiva se introduce hasta el
tercer nivel.

13
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estudiantes que las adquieren. Esto se ha podido observar en diversos estudios lingiiisticos sobre
el tema que han sido realizados con estudiantes hispanohablantes (Ignatieva y Majmutova, 2000;

Majmutova, 1999; Kolliousi, 2000; Mijailovna y Tanich, s/f, version en linea).

En el caso del aleman, las observaciones hechas en el salon de clases han sido el mévil para
investigar tanto las bases teéricas como los factores de aprendizaje que influyen en la adquisicién
de la lengua por estudiantes hispanohablantes.” Los resultados de estas investigaciones y de
estudios contrastivos han arrojado luz sobre las dificultades que algunos fendmenos gramaticales
causan en el aprendizaje de la lengua alemana. A pesar de la existencia de estudios sobre el OP
tanto en aleman como en espaiiol (Schulz y Griesbach, 1980; Hoberg, 1981; Contreras, 1983;
Drosdowski, 1984; Cartagena y Gauger, 1989; Kars y Hidusserman, 1992; Reimann, 1996; Dreyer
y Schmitt, 1999), hasta la fecha son pocos los que investigan la influencia del OP en la
adquisicion del aleman como lengua extranjera como los de Clahsen, Meisel y Pienemann (1983)
y Clahsen y Muysken (1986). Aunque los resultados de estas investigaciones dan indicios de
como se da la adquisicién del aleman en hispanohablantes, el fenémeno ha sido estudiado en
trabajadores que aprenden la lengua en Alemania (con un nimero de hispanohablantes muy
reducido), lo cual crea condiciones de aprendizaje muy diferentes a las de los estudiantes en
México. La falta de estudios experimentales que tomen en cuenta a estudiantes fuera del contexto
germanoparlante justifica la realizacion de este estudio, el cual se suscribe al proyecto “Estudio
paramétrico de la adquisicién del orden de palabras por estudiantes de L2” perteneciente a una de
las lineas mas importantes del Departamento de Lingiiistica Aplicada del Centro de Ensefianza de
Lenguas Extranjeras de la UNAM, es decir, Adquisicion de Segundas Lenguas. En dicho
proyecto se han venido realizando investigaciones sobre la adquisicion del OP por estudiantes
hispanohablantes en cinco lenguas diferentes: ruso, griego, inglés, francés y espafiol. El presente

trabajo integra a éste un estudio de la lengua alemana.

La oracion pasiva fue elegida como plataforma de estudio, dadas sus caracteristicas
estructurales. Su descripcion en diferentes libros sobre sintaxis alemana muestra el constante
interés que se ha originado alrededor de la misma. El auge en el estudio de la pasiva se da en los

tiempos de la gramatica transformacional. Con ella se comienza a dirigir la mirada hacia esta

¥ Proyecto DGAPA IN600191 *; Coémo aprenden los alumnos la gramatica del aleman?” a cargo de la Dra. M. Rall.

14
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estructura y se realizan numerosas investigaciones alrededor de la relacién activa-pasiva. El
interés por dicha relacion se sigue observando en la actualidad, por lo que ésta ocupa un lugar
importante en los estudios sintacticos. De manera similar, la investigacién sobre los problemas de
OP ha sido relevante en la gramatica generativa y se puede apreciar en el caso concreto del
aleman que los cambios que se dan de la activa a la pasiva repercuten en el orden de los
componentes oracionales como se expondra mas adelante. Otra razén por la cual esta estructura

fue elegida fue por la dificultad que la forma pasiva tiene para los alumnos de aleman como L2.

Es necesario comprobar las hipétesis que surgen de los fendmenos gramaticales en relacion
con el proceso de adquisicién observados durante la practica docente cotidiana, ya que el estudio
y la reflexion de esto nos conduce al analisis de la oferta de conocimiento y practica que se hace
en el salén de clase y permite, en su caso modificar dicha oferta para propiciar una mejor

adquisicion de la lengua extranjera.

V. Estructura de la tesis

En esta tesis se presenta un estudio exploratorio que busca investigar la adquisicién del OP del
aleman como lengua extranjera por parte de estudiantes hispanohablantes que aprenden esta
lengua en el Ceniro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional Auténoma
de México, para lo cual se investigan las dificultades relacionadas con el OP que los estudiantes
tienen al realizar tareas que contienen la estructura pasiva alemana. El trabajo se dividié en cuatro

partes.

En la primera parte se plantean las bases tedricas en las que la investigacion se fundamenta. Se
hace una revisién de estudios relacionados con ¢l tema de este trabajo, por lo que en esta parte se
incluyen diferentes lineas que se consideraron necesarias dada su relacion con el tema de la
investigacion. Se considerd preciso incluir aspectos lingilisticos en la base teérica. Por un lado, se
describen caracteristicas sobre el OP tanto del aleman como del espafiol, tomando como punto de
partida la tipologia de las lenguas y algunos aspectos de la adquisicion a traves de la gramatica

universal (GU), necesarios para la explicacién de fendmenos relacionados con la colocacién del
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verbo aleman. Por otra parte, se proporciona una descripcion de las caracteristicas de la pasiva,
tomando en cuenta aspectos morfologicos, sinticticos, semanticos y funcionales, ademas de
incluir consideraciones de diferentes lingiiistas hechas alrededor de dicha estructura. Por ultimo,
se hace una revision de la discusién sobre el papel que la GU tiene en la adquisicion de una
lengua extranjera y se examinan algunos trabajos relacionados con dicha discusion y con la

adquisicion del OP del alemén como L2.

En la segunda se describen las cuestiones metodoldgicas de la investigacion. Se expone cudl
es el objetivo de ésta y se plantean las hipotesis que se tomaron como punto de partida.
Asimismo, se describe cudl fue la metodologia empleada para la realizacion de la parte
experimental y se describen las caracteristicas de las pruebas y de la poblacién. También se
detalla el procedimiento seguido para la recopilacién de los datos. En esta parte se incluye
ademas la descripcion del estudio piloto asi como una breve exposicion de los resultados

arrojados por éste.

En la tercera parte de este trabajo se muestran los resultados derivados de la aplicacion de las
pruebas y se lleva a cabo una discusion de los mismos tomando en cuenta las hipotesis iniciales

de la investigacion.
La cuarta parte presenta las implicaciones de este estudio en la clase de aleman como lengua
extranjera y se establecen los lineamientos que deben tomarse en cuenta para el desarrollo de

secuencias didacticas para la ensefianza del OP.

Por tltimo, se presentan las conclusiones a las que conduce este estudio.



Marco tedrico

1.1. Orden de palabras
1.1.1. La tipologia universal del orden de palabras
1.1.2. El enfoque generativo y la gramética universal
1.1.3. La teoria X-barra
1.1.4. El parametro de cabeza
1.1.5. La colocacién del verbo aleman
1.1.5.1. El papel del verbo en la topologia de campos del
aleman
1.1.6. La colocacion del verbo espafiol
1.1.7. La posicion de V en contraste: aleman-espariol

1.2. La pasiva
1.2.1. Antecedentes en el estudio de la pasiva del aleman
1.2.2. Activa vs. pasiva
1.2.3. La pasiva alemana
1.2.3.1. Descripcion morfosintactica
1.2.3.2. Descripcion semantica
1.2.3.3. Descripcion funcional
1.2.4. La oracién pasiva alemana (L2) vs. la oracién pasiva
espafiola (L1) desde la perspectiva del OP

1.3. La adquisicién de 1.2
1.3.1. La gramatica universal y la adquisicion de 1.2
1.3.2. La adquisicion del orden de palabras del aleman como
L2
1.3.3. Implicaciones de las teorias de adquisicion en la
enseflanza del OP del alemén como L2
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En este capitulo se exponen, en primer lugar, las cuestiones relativas a la organizacion de los
elementos oracionales del aleman y, dado que los sujetos que participaron en este estudio son
hispanohablantes, se presenta una breve exposicion de las caracteristicas del OP del espafiol
paran tener informacion referente a la L1 de los participantes. No se va a describir de manera
exhaustiva el sistema del espafiol ya que la presente investigacion no es el resultado de un estudio
contrastivo entre ambas lenguas. Se pretende dar una visiéon general acerca del orden de los
elementos verbales de ambas lenguas y de sus diferencias. Asimismo, se parte de algunos
postulados de la teoria de principios y parametros que se consideraron relevantes para mostrar el
origen de las diferentes posibilidades en la colocacion de los elementos verbales del aleman sin
pretender abarcar en este trabajo todos los pormenores de dicha teoria. La intencion de este
trabajo es hacer uso de parte de la teoria en cuestiones aplicadas para obtener informacion sobre
fenomenos que ocurren en torno al OP del aleman que pueden causar dificultades a los
estudiantes en la adquisicion de esta lengua. Cabe mencionar que los postulados aqui descritos

no seran empleados para analizar los resultados obtenidos de la aplicacion de las pruebas.

En segundo lugar, se describe la estructura tomada como base para la realizacion del presente
estudio, la pasiva, asi como las diversas perspectivas que se han dado en el estudio del fendomeno
a fravés de los afos. Se incluyen caracteristicas morfologicas, sintacticas, semanticas y

funcionales de dicha estructura.

Por ultimo se describen las diferentes hipdtesis propuestas en tomo a la adquisicién de una
lengua en relacion a la accesibilidad de la gramitica universal y algunos estudios sobre la
adquisicién del OP del alemédn como lengua extranjera, con la finalidad de emplearlos como base

para acercamos al proceso de adquisicion de la L.2.

1.1. Orden de palabras

Aunque el OP en la lengua alemana fue durante muchos afios un campo que no estuvo muy
atendido, la investigacion de éste como parte de los estudios sintacticos data del siglo XVIIL. 1.

Grimm dedico el cuarto tomo de su “Gramadtica alemana” a la sintaxis de la oracion alemana
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enunciativa. A ¢ste le siguieron sélo unos cuantos trabajos y monografias en el siglo XIX. Fue
hasta el siglo XX con las obras de O. Behaghel en 1932 (Deutsche Syntax) y de H. Paul en 1955
(Deutsche Grammatik) cuando se motivé una apertura en la perspectiva de la descripeion
sintactica de la lengua alemana desde el siglo XVI. En la segunda mitad del siglo XX, el estudio
de la estructura lineal de la oracién alemana ha sido tema central para muchos lingiiistas que han
dedicado trabajos completos a la realizacion de descripciones generales (véase Engel, 1970;
1972; 1988; Hoberg, 1981) o de numerosos estudios parciales basados en la “topologia de los
campos” (véase Lenerz, 1977, Abraham, 1992; Miiller, 1999). En la llamada “perspectiva
funcional de la oracién” (¢fr. Eroms, 1986), se pueden encontrar investigaciones que se basan en
el estudic del papel funcional de la estructura lineal de la oracidn, dandole énfasis al peso de una
informacién y al papel que ésta lleva consigo. Esto fue conocido como estudio de la organizacién
“tema-rema’’ o “topico-comentario”, el cual fue puesto en primer plano en las investigaciones de
los lingilistas pertenecientes a la Escuela de Praga y de otros que en la actualidad contindan
realizando aportaciones a este enfoque (véase Abraham, 1982; Jacobs, 1988; Reis, 1993). En las
ultimas décadas se han ligado algunos estudios de sintaxis con las propuestas de la Gramatica
Universal tratando de llegar a una tipologia de las lenguas germanicas en relacion con la tipologia

universal de la oracién y con los universales lingiiisticos sinticticos (Admoni, 1990).

Con todo lo anterior se puede afirmar en la actualidad que el campo de la sintaxis de la lengua
alemana ha sido bastante bien estudiado y que las aportaciones hechas en esta drea nos sirven
como base para la reflexién y explicacion de los problemas que se dan en la adquisicién del OP

de esta lengua extranjera.

En cuanto a los estudios sintacticos sobre el OP en la gramatica espafiola tradicional, se puede
observar que han sido muy escasos. S. Gili Gaya (1983 [1961]) es quizds uno de los pocos que
toca el tema del orden de colocacién de los elementos oracionales. Sin embargo, a pesar de su
preocupacién por la cuestidn, no da gran explicacién de las restricciones sintacticas de ésta.
Asimismo, deja de lado aspectos prosédicos en sus afirmaciones, los cuales juegan un papel muy
importante en el tratamiento que se le da al OP en la Gramdtica Descriptiva de la Lengua

Espafiola (GDLE) dirigida por 1. Bosque y V. Demonte (1999). En ésta se describen las
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propiedades de diferentes OP del espafiol tomando como base la dicotomia “foco y

v o
presuposicion”.

Uno de los motivos que posiblemente haya propiciado la falta de estudios al respecto en el
espafiol podria ser la flexibilidad que éste tiene en la organizacién de sus constituyentes. Esta
carencia se ve reflejada en la ausencia del tema en muchas gramaticas o en una actitud indiferente
hacia la importancia que puede tener la alteracion de los componentes oracionales para lograr

metas comunicativas como las planteadas desde la perspectiva funcional de la oracion. ’

Este tema no ha recibido un trato detallado en las gramaticas de gran renombre, como la de A.
Bello (1945). Inclusive la Gramatica de la lengua castellana de la Real Academia Espariola de
1771 (1984) se limita a decir sobre el orden de las palabras del castellano que:

Hay un orden natural de colocar las palabras, que se funda en la
naturaleza misma de las cosas. Este 6rden pide que el nombre sustantivo
prefiera al adjetivo, porque antes es la sustancia que la calidad: que
quando el nombre representa el sugeto 6 persona que hace, prefiera al
verbo, porque antes es el agente que la accién. Pide el verbo prefiera al
nombre, quando este es el objeto, ¢ término de la accion; y al adverbio
que califica 6 modifica la significacion del verbo (RAE, 1984 [1771]:
232-233).

A pesar de que en la misma Gramdtica se admite que este orden natural puede alterarse en la
comunicacién, no da mas datos al respecto.
Pero este 6rden natural se perturba ¢ invierte muchas veces para mayor
suavidad, elegancia, 6 viveza de la expresion, segin lo pide el asunto de
que se trata, y la situacion de las personas que hablan. Menos
perturbacion de orden se hallard en las palabras del que habla en una

conversacion tranquila, que en las del que esta agitado de alguna pasion

® La definicion de esta dicotomia se hace desde la perspectiva de la interpretacion semantica de la Gramatica
Generativa de Chomsky. El foco es definido en términos de la nocidn discursiva de “presuposicion”™ “el foco es la
parte no-presupuesta de la oracion. La parte presupuesta de la oracion es la informacion compartida por el hablante y
el oyente en el momento en que se emite tal oracion en un discurso dado” {Bosque y Demonte, 1999: 4224).

" H. Beristdin (1984: 86) al hablar sobre la estructura de la oracién puntualiza que “Una frase es oracion si consta de
sujeto y predicado™ ademas de que “No tiene importancia el orden del sujeto y el predicado”.
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vehemente: menos por conseqiiencia en el estilo familiar y didactico,

que en cl oratorio, y poctico. (RAE, 1984 [1771]: 234)

En la actualidad, son muy pocos los estudios que se han hecho en espanol sobre el OP, pero
cabe destacar el trabajo realizado por H. Contreras (1983), quien con su aportacién, enfocada a la
colocacion de los elementos de la oracion con base en la distribucion tema-rema, ha motivado
otras investigaciones relacionados con este tema.® Entre los estudios més recientes destaca el
trabajo realizado por R. Gutiérrez (2002), quien llevo a cabo una investigacion sobre el orden de

palabras en el espaiiol de México.

Para este trabajo se toma como punto de partida algunos universales lingiiisticos relacionados
con el OP, es por ello que a continuacion se exponen dos enfoques que pretenden formular
generalizaciones de la lengua, el tipologico y el generativo. El primero, asociado con los estudios
realizados por J. H. Greenberg, originé la formulacién de los universales tipologicos, mientras
que el segundo, cuyo precursor fue N. Chomsky, estd basado en la teoria de la gramitica

generativa v sc vincula con ¢l problema de adquisicion del lenguaje (Ignatieva, 1992:17).

1.1.1. La tipologia universal del orden de palabras

Greenberg (1963) realiza una propuesta de 45 universales lingiiisticos basindose en una
muestra de treinta lenguas, a la cual afnade posteriormente informacion adicional de otras 112
lenguas (Haspelmath, 2001: 855). Una de sus mayores contribuciones fue la de establecer un
orden basico de los constituyentes mayores de la clusula: “orden de palabras basico™.” Esto
permite la clasificacion de las lenguas segin la secuencia que presentan sus frases en la estructura

basica compuesta por sujeto, verbo y objeto (SVO).

* Como la mvestigacion de Mijailovna y Tamch, (s/) en la que comparan el OP del ruso, ¢l ucraniano y ¢l espafiol
enfatizando su importancia para la traduccion.

" Greenberg lo denomina “orden de elementos significativos”, pero en este trabajo se emplea el término arriba
mencionado como lo hace la mayoria de los autores que hablan sobre el tema.
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En su primer universal, Greenberg dice que en las oraciones simples casi siempre el sujeto va
antes que el objeto, mientras que las lenguas con otro tipo de OP serian menos comunes como se

puede ver en la tabla 1.

En total son 6 los tipos de OP que de acuerdo a esta estructura basica se pueden distinguir:
SVO, SOV, VSO, VOS OSV y OVS (Greenberg, 1990: 43),

Tabla 1

Clasificacién de lenguas de acuerdo al tipo de OP
Orden de palabra;v; .b-é.sico o
Tipo de OP | o Leﬁgus;ls e;i;a-mplo
5. SVO _“Vaca.s comen pasto” Espafiol, inglés, francés, c]"1jno y ai;ﬁ;én (en oraciones é.imp]e5)"
: SOV .i"V;ic.as past.c-:- coﬁcn“-Turco, Japonés, coreano o |

VSO “Comen vacas pasto” Arabe clasico, samoano

acas g4l algunas lenguas aisladas en el mar del sur, en el Caucaso y en
., el centro y sur de Amérnica. En menos del 0.1%, sin embargo es
muy notable que este OP tan poco comiin se siga conservando y
desarrollando.

VOS *“Comen pasto v
. OSV “Pasto vacas comen

OVS “Fasto comen vacas”

Un problema grande que tiene la propuesta de Greenberg es que no toma en cuenta que
algunas lenguas poseen un OP muy libre, como es el caso del latin, ademas tampoco observa que
existen lenguas con diversos ordenes de palabras en contextos sinticticos diferentes, como se

observa en el alemén al comparar la posicion del verbo en las oraciones simples con la de las

' Hay algunas tendencias generales sobre ¢l orden de palabras y otras caracteristicas de las lenguas, Por ejemplo, los
lenguajes SOV casi siempre ponen los modificadores antes de los nicleos y usan posposiciones, mientras que los
lenguajes VSO tienden a hacer lo contrario (nticleos primero, y preposiciones). Las lenguas SVO pueden ir para uno
u otro lado. Las lenguas SOV generalmente marcan el sujeto de algin modo, para que no se confunda con el objeto
que sigue; los SVO no necesitan tales marcas (aunque muchos las usan) ya que ¢l verbo mismo separa sus
argumentos. Para este trabajo no es pertinente describir todas las particularidades del orden de palabras, por lo que
solo se tomarin en cuenta aquellos rasgos generales y particulares relacionados con la colocacién del verbo en la
oracion alemana.

"1 Aunque, como se discutira posteriormente, ¢l aleman no siempre posee el OP SVO. En las oraciones subordinadas,
la posicion del niicleo de la frase verbal es final, con lo que se obtiene una secuencia SOV.
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subordinadas, en las oraciones compuestas. Para buscar respuesta a esto se decidié abordar el
fenémeno desde la perspectiva de la teoria de principios y parametros, la cual ofrece una base

para entender cémo se originan las diferencias entre las lenguas.

1.1.2. El enfoque generativo y la gramatica universal

Otro enfoque importante dentro de las corrientes lingiiisticas contemporaneas relacionado con
los universales lingiiisticos, como se mencioné anteriormente, es el mejor conocido como
enfoque generativo. Desde principios de la Gramatica Generativa, Chomsky mostré una gran
preocupacién por establecer el formato optimo que debia tenmer la gramdtica para poder
considerarse una verdadera representacion de la competencia lingiiistica de los hablantes, es
decir, de ese conocimiento o facultad lingiiistica innata que Chomsky les atribuye. En un inicio,
propuso un sistema de reglas muy especificas que tenian como objetivo representar la gramatica

mnterna de los hablantes de una lengua dada.

Al pasar el tiempo, se vio la necesidad de modificar la concepcién de la gramatica como
conjunto de reglas, la cual se fue sustituyendo paulatinamente por un “sistema modular de
principios y parametros”. De esto se deriva que la gramatica de una lengua particular sea vista
como el conjunto de valores asignados a estos parametros, los cuales se aplican a los principios.
Estos principios son considerados universales lingiisticos y forman parte del ser humano de una

manera innata, constituyendo una gramética universal (Ignatieva, 1992: 25).

La GU, descrita por la teoria generativa de Chomsky y sus discipulos, se comprende como un
sistema de principios, condiciones y reglas, caracteristicos a todas las lenguas. Mientras que “los
principios son invariables y se aplican a todas las lenguas naturales; en contraste, los parametros
poseen un nimero limitado de valores abiertos que caracterizan las diferencias entre lenguas”
(Ignatieva, en prensa: 8). Los principios deben ser tan generales como sea posible y contener
parametros abiertos que son fijados de diferente manera en cada lengua:

Se trataria de algo asi como un sistema con un complejo e

intricado entrelazamiento de cables, algunas de cuyas
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conexiones no han sido establecidas todavia, y con, digamos,
una caja de interruptores que deben estar en una de varias (quiza
solo dos) posiciones, para que asi el sistema en su conjunto
pueda comenzar a funcionar. A estos interruptores es a lo que
denominamos "parametros”, los cuales tienen que ser fijados por
la experiencia que es la que dice como deben colocarse estos

interruptores. (Traduccién propia. Chomsky, 1986: 454)

1.1.3. La teoria X-barra

Uno de los principios fundamentales dentro de la gramética universal es el relacionado con las
categorias léxicas basicas: verbo, sustantivo, adjetivo y preposicién. Este se encuentra dentro del
llamado médulo X-barra, el cual permite expresar una generalizacién sobre la estructura de las
frases en lenguas muy distintas. La teoria X-barra es el médulo que sustituye a las reglas de
estructura de frase de la Gramatica Generativa cldsica. Su desarrollo durante la década de los
setenta fue iniciado por Chomsky, y elaborado de un modo detallado posteriormente por
Jackendoff en 1977 (¢fr. Eroms, 2000: 58-60).

Con base en esta teoria, una frase debe constar de por lo menos una cabeza, espacio para otros
elementos y espacio para complementos, los cuales corresponden a los siguientes elementos del

esquema 1 (pagina 24):

X=cabeza

X'= primera proyeccion (ésta incluye argumentos en el espacio del complemento)

X''= proyeccion final de toda la frase (en esta se incluyen otros elementos en el espacio de
especificador)

Comp= complemento (espacio para argumentos)

Esp= especificador (espacio para otros elementos)
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El unico elemento obligatorio en la producciéon de una frase es la cabeza. Sin embargo, al
presentarse un complemento o un especificador dentro de ellas es necesario contar con otra frase;
no es posible incluir una palabra suelta. Ademads, los esquemas de proyeccién de X-barra se
representan de manera jerdrquica, es decir, muestran las relaciones de la cabeza con las otras
frases. Sin embargo, estos deben reflejar al mismo tiempo la secuencia lineal de las palabras, esto

quiere decir que un especificador puede aparecer a la izquierda o a la derecha de la cabeza.

En la teoria X-barra se propone un mecanismo para dar cuenta de la forma como se
construyen las frases expresandolo de la siguiente manera: Una frase es la proyeccion de su
cabeza y las caracteristicas de ésta seran las mismas que las de su cabeza, como se representa en
el esquema 1 (Eroms, 2000: 58). Es por este motivo que una frase nominal (FN) tendra los rasgos
del nombre (N), una frase verbal (FV) tendra los del verbo (V), una frase adjetiva (FA) los del

adjetivo (A) y una frase preposicional (FP) los de la preposicion (P).

Esquema 1
Proyecciéon de X barra
X

. /x\
X Comp
(Chomsky, 1995: 90)

Los esquemas estructurales de X-barra no detallan el orden relativo en el que aparecen los
constituyentes, puesto que esto es un valor que se adquiere segtin la actuacion del parametro en
las diferentes lenguas. Es entonces este tltimo, el que permite distinguir entre lenguas como el
inglés o el espafiol en las que las cabezas preceden a sus complementos y lenguas como el aleman
en las que se puede observar que en algunos casos se presenta el fendmeno opuesto como se

describira a continuacion.
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1.1.4. El parametro de cabeza

Los parametros son especialmente interesantes para la adquisicién de una L1, dado que las
caracteristicas estructurales mas importantes en las lenguas no varian de manera indeterminada,

sino que aparecen ordenadas en grupos que son activados a través de un pardmetro.

El parimetro que nos puede proporcionar informacion importante acerca de la manera de
organizar las palabras de la oracion es el conecido como “parametro de cabeza”, sugerido por
primera vez por Chomsky y desarrollado por Stowell en 1981 (Kaltenbacher, 2001: 124). De
acuerdo con éste, las lenguas pueden ser, dependiendo de la organizacién de las cabezas y sus
complementos dentro de una frase, de cabeza inicial o de cabeza final. A este parametro se le
vincula directamente con el principio de la X-barra, en el cual se asienta que cada frase consta de
una cabeza (obligatoria) y uno o mds posibles complementos. En el parimetro de cabeza se
establece que una lengua en particular presenta en todas sus frases de manera consistente las

cabezas en el mismo lado con respecto a sus complementos, ya sea al principio o al final.

El espafiol, asi como el inglés, pertenece al tipo de lenguas consideradas de cabeza inicial. En
contraste, en el caso del aleman no hay una postura definitiva en cuanto al valor del parametro
que esta lengua posee. A pesar de que muchas de sus frases presentan un valor de cabeza inicial,
en el caso de la FV, la tendencia es la de atribuir un valor final a la cabeza (Eroms, 2000: 40, 315;
Kaltenbacher, 2001: 136-140). Los siguientes ejemplos sirven para apreciar la actuacion del
parametro con valor final en la organizacion léxica y de los constituyentes en el aleman, el inglés

y el espaiiol: =

a) Nombre en FN:
e der Student aus der UNAM (alemén)
» the student from the UNAM (inglés)
e ¢l estudiante de la UNAM (espafiol)

2 Los ejemplos del aleman y del inglés fueron tomados de Eroms (2000: 315-316).
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b) Adjetivo en FA:
e stolz auf dich (aleman)
e proud of you (inglés)

o orgulloso de ti (espafiol)

¢) Preposicion en FP:
e aus der Schweiz (aleman)
e from Switzerland (inglés)

¢ de Suiza (espaiiol)

d) Verbo en FV:
e cinem Freund ein Buch geben (alemén)
(0] 0 A%
e to give a book to a friend (inglés)
v 0 (0]
¢ dar un libro a un amigo (espafiol)

A% 0 o

Como se puede observar, el valor de las cabezas en las tres lenguas es, en principio, inicial en
el caso de FN, FA y FP. En el caso de FV, existe consenso al afirmar que el parametro posee un
valor final en esta frase. Sin embargo, se puede observar en numerosas oraciones de esta lengua
que el verbo puede aparecer también antes de complemento (V O O), como se mostrara en 1.1.5.
(pagina 27). Este fendmeno en el valor paramétrico del aleman ha propiciado una discusion en
torno a la clasificacion de esta lengua con respecto al parametro de cabeza. J. Quhalla en su libro
Introducing Transformational Grammar. From Principles and Parameters to Minimalism sugiere
considerar al aleman como una lengua con orden mixto, para poder justificar la existencia de
diferentes valores de este parametro en la misma lengua. Con ello trata de dar solucién a las
variantes en la colocacion de la cabeza: "El aleman parece ser una lengua con orden mixto... Las

evidencias del aleman sugieren que categorias en la misma lengua pueden seleccionar diferentes
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valores del parimetro de cabeza” (J. Ouhalla, 1999: 301, apud. Kaltenbacher, 2001: 132-133)."?
A pesar de los argumentos en contra o a favor del valor de cabeza final para el aleman, la
mayoria coincide con la atribucién del valor final para FV, que es la que nos interesa examinar

con mas detalle en esta investigacion.

1.1.5. La colocacién del verbo alemén

Una de las particularidades mas peculiares de la serializacion de los elementos verbales en la
oracion alemana es la poca flexibilidad que estos tienen para colocarse en cualquier posicion, a
diferencia de un 45% de las lenguas en el mundo, entre las cuales se encuentra el espafiol
(Siewierska, 1994: 4993-4999). A pesar de conferirle a la FV el valor final, como se expuso
anteriormente, se pueden observar casos en donde la colocacion final de V no es posible,
concretamente se hace alusion a la posicion del verbo finito en las oraciones simples. Con ello se
puede afirmar que el aleméan puede seguir la secuencia establecida por el orden natural SVO o
poseer un orden marcado'* SOV, en donde S es un componente obligatorio de la oracion a

diferencia del espafiol.

El verbo finito ocupa siempre la segunda posicién en las oraciones simples y al inicio de la
oracion puede estar cualquier otro constituyente, inclusive el complemento circunstancial (C),

como se puede constatar en los ejemplos de la pagina 28,

" Kaltenbacher afirma ademas que las categorias que poseen el pardmetro de cabeza inicial son: La frase
preposicional, la frase nominal y la frase adjetiva. Sin embargo, también se pueden observar en la lengua cotidiana
ejemplos en los que estas categorias se proyectan con la cabeza al final. Es por ello que en este trabajo se opta por
adoptar la postura de Ouhalla con respecto al valor mixto de esta lengua.

" En este trabajo se empleara el término “marcado” entendiéndolo como la forma en contraste a otra que es
considerada el punto de partida. Por ejemplo: entre SVO y SOV, la segunda, que es la menos frecuente, se encuentra
en contraste con la primera; entre estructuras activas y pasivas, la construccion primaria es la activa, la cual se
considera la forma “no marcada” (Drosdowski, 1984: 176; Eisenberg, 1989: 141; Flamig, 1991:420); entre la pasiva
de proceso y la de estado, la pasiva de estado serd la forma marcada (Flimig, 1991: 421), mientras que la de proceso
es considerada la forma neutral (Engel, 1988: 454).
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11
1. Ich ’ lerne ’ Deutsch am CELE.
Tradlit. Yo aprendo aleman en el CELE.
S Vv 0 c
I
2. AmCELE | lerne ich Deutsch.
Tradlit. Enel CELH aprendo yo aleman,
C Vv S 0
11
3. Deutsch lerne ich am CELE.
Tradlit. Alemén aprendo yo en el CELE.
0O Vv S c

Algunos lingiiistas aseguran que este tipo de secuencias, en contraste con las subordinadas que
presentan el verbo en posicién final, no muestran un cambio del valor en el parametro. El
fenomeno de la colocacion del verbo en segunda posicién es atribuido a la actuaciéon de un
parametro diferente llamado "pariametro de movimiento verbal”, desarrollado por J. Pollock en
1989 (Kaltenbacher, 2001: 93). Se afirma que el valor del parametro en la FV sigue siendo final y
que gracias al principio conocido como “muévase ¢, el cual surge de la concepcidn de la
gramatica generativa, se origina el cambio de posicion del verbo. En muévase a se dice que se

15

puede mover un elemento a cualquier posicién vacia, ” en donde alfa puede ser cualquier

“

categoria. Con esto se desliga este fenomeno del pardmetro anterior: “..Claramente este
fenomeno no puede ser situado dentro de los dominios del pardmetro de cabeza. En consecuencia
debe ser atribuido a requerimientos sinticticos impuestos por un parametro diferente.”

(Kaltenbacher, 2001: 135).

Al movimiento verbal en las oraciones simples del alemén se le conoce también como “efecto

de verbo en segunda posicién” (verb second effect) (Kaltenbacher, 2001: 134; Hawkins, 2001:

' En el original: “move any category anywhere” Chomsky (1982) apud. Cook (1989: 132),
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126). Este efecto exige la colocacion del verbo finito en segunda posicion en esta clase de
oraciones. Ademas de esto, se produce otro fendmeno, cuando en la frase aparece mas de un

elemento verbal como se ejemplifica con la siguiente oracién:'®

I1 FINAL
4. Er hat | das Buch gelesen.
Tradlit. El] ha | el libro leido.

Como se puede observar, el complejo verbal'” aparece discontinuo, es decir, sus componentes
no se presentan de forma consecutiva, sino separados por ofros constituyentes. Muévase o
permite que el verbo finito se traslade de su posicién original, la cual era final al lado del
participio en la estructura profunda, a la segunda posicién en la estructura superficial, la cual se

encontraba vacia, en la oracién simple.'

Este principio tan general brinda la ventaja de poder describir los cambios del verbo finito y la
separacién de los componentes del complejo verbal. Asimismo, puede generar las oraciones mas
comunes en el aleman: simples (Aussagesarz, esquemas 2, pagina 31, y 2-a, pagina 33) y

subordinadas (Nebensatz, esquema 3, pagina 34)."

La presentacion de la oracion influye en la determinacién del lugar de los verbos en aleman

tomando en cuenta:

e Si el verbo es finito o no finito,
o Si la oracién es principal o subordinada,

e las relaciones precedentes entre constituyentes (Engel, 1977: 127)

' Al conjunto de estos elementos dentro de la misma frase verbal se le nombrara “complejo verbal”.

"7 Este término, del aleman “Verbalkomplex”, es empleado por Engel (1977) para referirse a la frase verbal
compuesta por mas de un elemento y ha sido adoptado en muchas gramaticas. De igual forma se adopta este término
en este trabajo.

' En los esquemas de las paginas 31 y 33 se dan ejemplos de este movimiento.

'? Para mayor informacién sobre las reglas que delimitan el movimiento ver el capitulo véase H. Eroms. (2000; 57-
66). En las oraciones mas comunes del alemén también se incluye la oracion interrogativa, la cual no serd tomada
para este trabajo, porque su estructura no se incluyé en las pruebas del estudio.

29



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion...

Por su parte, S. Miiller (1999: 83) complementa lo anterior al sugerir una divisién de las
oraciones alemanas que contempla todas las posiciones de los verbos. Sin embargo, Unicamente

se basa en la colocacion del verbo finito, con lo que distingue tres grupos:

a) oraciones con verbo final (oraciones subordinadas)
b) oraciones con verbo inicial (que no se toman en este trabajo, pero que pueden ser:
oraciones interrogativas e imperativas)

¢) oraciones con verbo en segunda posicién (oraciones simples)

La manera en que se originan las diferentes posiciones del verbo finito se puede observar
mediante la representacion de lo que sucede con muévase o. En los esquemas que a continuacion
se proporcionan, se puede observar como el verbo finito cambia de su ubicacion original, de
acuerdo al valor de la frase verbal de cabeza final (desde la estructura profunda), a la segunda (en
la superficie), y cémo se origina la separacion de los componentes del complejo verbal en las
oraciones simples (esquemas 2, pagina 31, y 2-a, pigina 33). Para explicar que “... en lenguas
como el alemdn, el verbo tiene que ascender de V°+I° a C°, si C® esta vacia” (M. Kaltenbacher,

2001: 135) se toman los esquemas 2 y 2-a.
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Esquema 2
Oracion simple
1) Con un verbo finito
EC

A

esp E'

T

FN C° /m‘\

N esp

¢ F'
| | F/\ ]

det N’ V

Tradlit.
El lee el libro

Para las representaciones en los esquemas se emple6 la siguiente notacion:
Especificador: esp (espacio para otros elementos).

Frases: FFlex, FV, FN

Cabezas: F (elemento de flexion), V (verbo), N (nombre)
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Proyecciones que pueden incorporar a los argumentos en el espacio del complemento: C*, V', N',
etc,

Complemento: C°

Determinante: det

Proyeccion final de toda la frase que incorpora otros elementos en el espacio del especificador:
FC

Huella: t*

En el esquema 2 se puede observar que, al no encontrarse presente ¢l nexo subordinante, la
posiciéon C° queda vacia, con lo que se permite que el verbo finito se mueva a esta posicion. Con
esto se produce el llamado efecto de verbo en segunda posicion. Este movimiento deja dos
huellas en las posiciones que quedan vacias: tl y t2. Al mismo tiempo, se produce otro
movimiento hacia el espacio del especificador izquierdo. En este caso fue la frase nominal
correspondiente al sujeto de la oracidn la que se movié de lugar y generé la tercera huella, 13; sin
embargo, el movimiento puede llevarse a cabo por cualquiera de las frases nominales’ que se

encuentren dentro de la FV.

En el segundo ejemplo de una oracién simple, esquema 2-a, la cabeza de la FV esta formada
por un complejo verbal, es decir consta de dos componentes: un verbo finito que es un auxiliar y

un participio. Estos se encuentran en segunda posicion y tltima respectivamente.

El esquema 2-a también sirve para ilustrar la manera en que se lleva a cabo la separacion de

los componentes del complejo verbal en aleman.

* La abreviacion ¢ viene de la palabra inglesa “trace”. La huella marca, en la estructura superficial, el lugar que
ocupaba originalmente el elemento desplazado en la oracion, en la estructura profunda.
*! La frase que se mueve puede ser la del sujeto, la del objeto o circunstancial, pero nunca las dos al mismo tiempo.
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ESQUEMA 2-a
Oracion simple con complejo verbal

2) Con un complejo verbal

/ \

FN B /i\
: p

lex
N es; F’
| |
det N’ v
} ;
N
EI:' hat 2 das Bilch gélescn 1

Tradlit.
El ha el libro leido

En esta representacion se pueden distinguir los mismos movimientos que en el esquema
anterior: el verbo finito se traslada a la segunda posicion (ya que la posicion C° se encuentra
vacia), dejando la primera huella (t1). Ademas, la FN correspondiente al sujeto se mueve al
espacio del especificador izquierdo, dejando la segunda huella (t2). Sin embargo, la posicién V

queda ocupada por el segundo elemento del complejo verbal: el verbo no finito®, que en este

*! La forma no conjugada que puede corresponder a un infinitivo o un participio pasado en el alemén.
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caso se trata de un participio pasado. Este fendmeno hace que ambas partes del complejo formen

el denominado “paréntesis verbal”, lo que propicia el estudio de la oracién alemana con base en

la llamada topologia de campos, la cual serd descrita en 1.1.5.1. (pagina 35).

Para ejemplificar la estructura de la oracién subordinada se tomd la misma oracion que en el

ejemplo de la tabla 2-a. No obstante, la estructura mostrada en el esquema 3 difiere de la que

aparece en el esquema 2-a dado que el verbo que en la oracién simple se encuentra en segunda

posicion, en la oracién subordinada estd colocado en posicién final.

Esquema 3

Oracion subordinada con complejo verbal

ce FLEX

esp F

/N

T

N det N’
|
4
{ .] da.lss er d;as Bi}ch gélesen hat
Tradlit. que él el libro leido ha
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En esta oracion la posicion C® se encuentra ocupada por el nexo subordinante y por ello el
verbo finito permanece en su posicion final. Al no poderse dar el movimiento del elemento verbal
finito (F), los componentes verbales del complejo (situados en V + F) aparecen de manera

consecutiva (Eroms, 2000: 314).

Se considera que la estructura que se observa en la oracion subordinada muestra el OP que el
aleman posee en la estructura profunda. No obstante, al OP de esta lengua se le atribuye un
cardcter mixto al tomar en cuenta las variaciones del OP en la estructura superficial, mismas que

se originan por las reglas de movimiento.

1.1.5.1. El papel del verbo en la topologia de campos del aleman

En la llamada tepologia de campos se estudia el OP de la oracion de acuerdo a su division en
campos 0 zonas. Esto es tomado como base para la descripcion de la estructura lineal de la
oracion en muchas gramaticas de la lengua alemana. De acuerdo con esta perspectiva, los
elementos de una oracion quedan distribuidos en zonas. El verbo desempefia aqui un papel
sumamente importantc ya que los campos se delimitan al colocar los elementos del complejo
verbal. Estos, por su posicion discontinua (verbo finito en segunda posicion y verbo no finito al
final), forman un marco dentro de la oracién conocido como paréntesis verbal. El paréntesis
inicial (verbo finito=V'1) junto con el paréntesis final (verbo no finito=V2) permiten la formacion
de tres campos: el campo anterior (Vorfeld). el campo intermedio (Mittelfeld) y el campo

posterior (Nachfeld) (Castell, 2001: 63):

Tabla 2

Representacion de los campos y paréntesis verbal

Campo anterior Vi1 Campo intermedio V2 Campo posterior

T

Paréntesis verbal
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En la tabla dos se puede observar como la colocacion de los elementos verbales forma estos

tres campos oracionales. Esta divisién de la oracién en campos o zonas facilita el estudio del OP,

al permitir la observacion del comportamiento de los constituyentes en cada campo, por lo que ha
sido adoptada por muchos autores (Castell, 2001; Eisenberg, 1989; Engel, 1977; 1988; 2002;
Helbig y Buscha, 1970; Hoberg y Hoberg, 1997; Latour, 1992; Rall y Rall, 1981; Zifonun et al.,

1997, entre otros) para presentar la secuencia lineal de los elementos oracionales en diferentes

gramaticas, como se muestra en los ejemplos de la tabla 2-a.

Tabla 2-a

Distribuciéon de los constituyentes en los campos

Campo anterior Vi
Lich ' habe
' Tradlit. Yo he
" 2. Heute " habe
Tradlit. Hoy he
3. Heute habe
Tradlit. Hoy he
4. Mein Auto " habe
Tradlit. Mi auto he
5. Mein Auto - wurde
Tradlit. Mi auto fue
6. ... (oracion principal), dass

. Tradlit. ... (oracion que

. principal)

Campo intermedio

heute mein Aﬁtg
hoy mi auto
ich mein Auto
yo mi auto
ich mein Auto besser
yo mi auto mejor
ich heute
yo hoy
heute

hoy

mein Auto heute besser ' gewaschen wurde

mi auto hoy mejor

w2

lavado.
gewaschen,
lavado.
gewaschen,
lavado,
gewaschen.
lavado.
gewaschen.

lavado.

lavado fue,

gewaschen.

Campo
posterior

als gestern.

que ayer.

als gestemn.

que ayer.
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Como se puede observar, los elementos gue ocupan estas zonas son variables, a excepcion de

la primera parte del paréntesis verbal, en la cual se debe situar tinicamente el verbo finito, en el

caso de las oraciones simples como la 1, 2, 3, 4 y 5. En el campo intermedio se acepta cualquier

» Las pruebas que fueron elaboradas para llevar a cabo esta investigacion incluyen elementos que se pueden situar
tanto en el campo anterior como en el intermedio. No se contempla para este trabajo la obtencion de informacion
sobre lo que sucede en el campo posterior. La division que se hace de los elementos oracionales que aparecen en
estos campos es muy general, por lo que unicamente se distingue el sujeto (S), el verbo (V, este ser verbo finito, V1,
verbo en participio perfecto, V2 o auxiliar de pasiva en infimtivo, V3) y los complementos (X, que es valido para
complementos, objetos, adverbios). Véase 2.4.1,, pagina 73,
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constituyente y hasta pueden convergir varios elementos de manera simultanea, por lo que para
¢ste se han elaborado numerosas reglas de OP dentro de éste. En ¢l caso de la oracion
subordinada (6) el verbo va en posicion final y se considera que el nexo subordinante ocupa la

segunda posicion (Miiller, 1999: 83).

Sintesis

Se puede resumir que el alemén posee en su estructura profunda un OP: SOV. Sin embargo, el
OP que se aprecia en la estructura superficial de muchas oraciones es SVO, el cual resulta a
consecuencia de la actuacion del pardmetro de movimiento verbal. Con ello, el aleman es
caracterizado como una lengua con un OP mixto: SVO y SOV, adoptando la postura de que el
valor de la cabeza en la frase verbal es final. Esto permite entender el origen de las dos posiciones
del verbo finito en aleman (final para las subordinadas y segunda para las simples), asi como la
causa de que en las oraciones simples que poseen un complejo verbal se acomoden los elementos
verbales de manera discontinua, lo que permite distinguir los tres campos oracionales y con ello
facilitar el estudio del OP. Se afirma que el nexo subordinante ocupa la segunda posicién, con lo
que no sc permite ¢l movimiento verbal (Eroms, 2000; Miiller, 1999). Dentro de la topologia de
campos, el nexo representaria la primera parte del paréntesis verbal. De lo anterior se desprende
la representacion ofrecida en el esquema 4, en el cual se comienza por dar la oracion subordinada
(a) por tener ésta los elementos verbales situados en la posicion final, la cual se considera el
punto de partida.

Esquema 4

Posiciones del verbo finito en la oracion simple y la oracion subordinada en alemin

;‘Sexn sub. V2
a) [1] dass er das Buch gelesen
i | Paréntesis verbal ~
Vi ] e
b) Er hat I 12 das Buch gelesen
RH“—‘/& ovimientos
o
e,
) Er @ 12 das Buch 12 tl
g
Ao / movimientos
mm Posicion final
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Cuando en la oracién la cabeza de la frase verbal esta constituida por un complejo verbal, V2
quedara siempre en el mismo lugar, ya sea precediendo V1 (en oraciones del tipo a,
subordinadas) o separado de éste (en oraciones del tipo b, simples), dependiendo del movimiento
o permanencia de V1 en cuanto a la posicion final. Con la colocacion de los componentes del

complejo verbal en segunda posicién, y en posicion final, se forma el llamado paréntesis verbal

(b).

1.1.6. La colocacion del verbo espaiiol

El espanol estd considerado como una lengua de cabeza inicial que sigue el orden natural
SVO*, como se expone al principio de este capitulo (1.1.1., pagina 20, y 1.1.2., pagina 22). Esto
permite afirmar que esta lengua presenta un orden no marcado y se puede observar en él una gran
flexibilidad en la colocacion de los constituyentes de la oracion. Al respecto, M. Moliner en sus
Estudios de Gramdtica Espariola® afirma que la construccién normal SVO puede ser alterada al
poner en el primer plano cualquiera de los elementos oracionales, y considera que el lenguaje
literario puede llevar esa alteracion a un extremo con lo que las posibilidades de organizacion

sintactica se tornan muy amplias. Esto lo podemos constatar en el siguiente ejemplo:

“'Aqui de Elio Adriano, de Teodosio divino, de Silio peregrino, rodaron de marfil y oro las cunas’
(oracién cuyo orden logico seria: 'las cunas de marfil y oro de Elio Adriano, de Teodosio divino y

de Silio peregrino rodaron aqui')” (Moliner, s/f: consulta en linca).

Este ejemplo, tomado de un contexto poético, no puede servir para marcar las tendencias que

en espafiol se siguen en la colocacién del verbo. Por consiguiente, se toma un ejemplo

* La posicién de V también pude ser inicial al omitir S de la secuencia (S)VO. Este fendmeno se origina al ser el
espafiol una lengua que posee el parametro PRO-drop, el cual permite la omision del sujeto, con lo que se oscurece la
situacion del OP al no encontrar un sujeto léxico. Esto contrasta con el alemin, en el que S tiene el caricter de
obligatorio. Cfr. M. Kaltenbacher (2001: 39).

?* Este documento fue consultado de manera electronica en la direccion: hitp://www.angelfire.com/de/hispania/
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proporcionado por Gili Gaya (1983 [1961]: 83) que sirve para ilustrar las diferentes posibilidades

. : . T
de colocacion de los constituyentes oracionales del espafiol.™

a) Oracion con tres constituyentes: SVO
Mi padre compré una casa.

Mi padre una casa compro.

Compré mi padre una casa.
Compré una casa mi padre.
Una casa compré mi padre.

Una casa mi padre comprd.

b) Oraciones con tres constituyentes: SVC
Juvenal vendra a las siete.
Juvenal a las siete vendra.
Vendra Juvenal a las siete.
Vendri a las siete Juvenal.
A las siete vendra Juvenal.

A las siete Juvenal vendra.

Aunque todas las oraciones son consideradas gramaticalmente correctas en espafol, las que
aparccen subrayadas no son muy comunes en el espafiol convencional. Los cambios originados
en el orden de la secuencia de los elementos pueden tener como objetivo la expresion de
diferentes funciones cognitivas y comunicativas en contextos muy especificos, aunque de manera
escrita necesitarian algin tipo de indicacion (fonética o de otra indole).”” En la GDLE se
establece, con base en ciertas propiedades prosodicas, que las secuencias SVO(P)*® o VSO(P) son
consideradas el punto de partida u “orden basico™ de las que se derivan otros OP como resultado

del reordenamiento de los constituyentes (Bosque y Demonte, 2000: 4224-4243). El cambio del

o Aunque Moliner (1996: 1532-1533) nos brinda un ejemplo de las 24 combinaciones posibles que una oracion de
cuatro elementos (S V O O) puede tener, Gili Gaya incluye ejemplos no s6lo con complemento directo, sino también
con circunstancial, el cual fue empleado en las pruebas de este estudio.

¥ Como lo expone S. Gutiérrez (1997) en su libro Temas, remas, focos, tépicos y comentarios.

* La abreviacién P se usa para indicar una frase preposicional.
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.o . : . : 29
OP basico de una oraciéon es un recurso que persigue una meta comunicativa en el discurso.” Se

observa que el espafiol no se caracteriza como lengua con verbo en segunda posicion, pues
permite la colocacién del verbo en muchas otras posiciones, como se puede corroborar al
observar la posicion del verbo en los ejemplos de Gili Gaya, la cual es muy variada. Se puede

afirmar sin duda alguna, que la colocacion del verbo en el espariol es muy flexible.

En la tabla 3 se busca mostrar de qué manera se comporta el verbo de los ejemplos anteriores
al transformarlas en oraciones subordinadas. Para ello se proporcionara después de cada oracion
simple una oracion subordinada. No se incluyen en esta tabla los ejemplos subrayados

anteriormente porque son poco usuales.

Tabla 3

Colocacion del verbo en oracién simple vs. oraciéon subordinada

O. principal que . B | : i TR m
antecede a la
subordinada.
1) Mi padre compro ' una casa.
Escuché, 1-b) que mi padre ' compré ' una casa.
2 ) Compro : mi padre una casa.
Escuché, 2-b) que compro mi p;drc . una casa.
3) Compro una casa mi padre.
Escuché, 3-b) que compro una casa mi padre.
4) Una casa compro mi padre.
Escuché, 4-b) que una casa compré ' ) " mi padi'e.

Como se puede apreciar en 1-b, 2-b, 3-b y 4-b, el empleo de un nexo subordinante no altera el
orden de las palabras en los ejemplos, con lo que el verbo permanece en la misma posicién. De
tal forma, la construccién de una oracién subordinada con el verbo al final seria poco usual a

pesar de la flexibilidad del espafiol.

= Segtin Bosque y Demonte (1999: 4233), el reordenamiento de los constituyentes en la oracion se produce para
permitir que converjan el acento nuclear y el elemento foco, o parte de la oracion producida en el discurso que no es
compartida por el hablante y el oyente. Ellos describen el acento nuclear en términos prosodicos entendiéndolo como
“el acento tonal asociado a la palabra de mayor prominencia perceptiva dentro del grupo melodico™ (1999: 4228). El
acento nuclear tiene diferentes funciones. Por mencionar un ejemplo, el acento nuclear puede tener una funcion
correctiva como en: Pero bien sabes que lo tomo SIN azicar. [Te puse dos cucharaditas de azicar en el café] (1999:
4229).
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Si en la oracién estd presente un complejo verbal, como sucede al emplear un tiempo
compuesto como el pretérito perfecto, o al estar la oracién en voz pasiva,* los componentes del

complejo verbal permanecen juntos y la posicion de V no varia:
e Mi padre ha comprado una casa. (pretérito perfecto)
* La casa fue comprada por mi padre, (pasiva)
Sintesis
El espariol es una lengua con OP SVO, sin embargo posee una gran capacidad para colocar los
elementos oracionales en diferentes posiciones. A pesar de esta flexibilidad, es muy raro
encontrar secuencias SOV en el uso cotidiano de la lengua. Las variaciones en la secuencia lineal
de los constituyentes oracionales pueden ser un recurso gramatical para marcar diferencias
discursivas.
A la aparicion de mas de un componente verbal, estos se presentan de manera consecutiva.
Ademas de lo anterior, como el sujeto no tiene el valor de obligatorio, es muy comun encontrar
secuencias con verbo inicial.

1.1.7. La posicién de V en contraste: alemén-espaiiol

Con base en lo expuesto anteriormente, en la tabla 4 se retinen las caracteristicas generales de

ambas lenguas con relacion a su orden de palabras.

* Nomenclatura empleada por la RAE (1970).
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Tabla 4

Caracteristicas del OP del espaiiol y del aleman en contraste

Caracteristica E Espaﬁul " Alemin
Orden de palabras basico SVO SVO/SoV
Omision de S si no
Valor de la cabeza en la frase inicial inicial/final’’
verbal
Posicion de V1 en oraciones flexible segunda
simples
Posicién de V1 en oraciones ' flexible . final
subordinadas (sin cambio obligatorio)
Complejo verbal consecutivo ; separado ( V2 final)

Los datos de la tabla 4 permiten determinar que la colocacién de los componentes verbales de
la L1 de los estudiantes difiere en diversos aspectos a la de la L2 que aprenden. Estas diferencias
pueden representar una dificultad en la adquisicidn de la 1.2, Mientras que el espaiiol posee un
orden de palabras basico SVO, el aleman presenta una secuencia SVO para las oraciones simplcs
y SOV para las subordinadas. En ambos casos del aleman, la posicién del verbo finito es
obligatoria, ya sea en segundo lugar, en las oraciones simples, o en tltimo lugar, en las oraciones
subordinadas, a diferencia de la flexibilidad en la colocacion de V del espafiol. Para ello, la
prueba de juicios de gramaticalidad, la cual se describira en el capitulo 2 de este trabajo, nos dara
informacion sobre el reconocimiento de los estudiantes del OP correcto de los elementos verbales
de la lengua alemana que aqui se presentd, tomando la pasiva como estructura base, misma que

se describe a continuacion.

*! Aunque, como se expuso anteriormente, la FV parte del orden SOV en la estructura profunda, en la tabla se pone
primero ¢l valor de la cabeza en FV de las oraciones simples, SVO, y después el de las subordinadas, SOV.
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1.2. La pasiva

El término “género del verbo™, bajo el cual se encuentra en aleman la descripcidn de activa en
contraste con la pasiva, no nos brinda ninguna pista sobre las diferencias entre ambas. Las
consideraciones sobre el llamado “género del verbo” en aleman, mejor conocido como *“voz"” en
la terminologia del espanol, van desde las mas sencillas, en donde se afirma que éste sirve para
expresar la relacion del sujeto gramatical hacia lo sucedido en una oracion (Jung, 1990: 219),
hasta mas completas, en donde se considera que la pasiva permite al hablante expresar un mismo
estado o situacion de las cosas desde diferentes puntos de vista y con ayuda de diferentes
estructuras oracionales (Flimig, 1991: 416). Cartagena y Gauger, autores de la gramatica
comparativa alemén-espafiol quizas mas importante (1989-1: 358), al describir la categoria del
espanol correspondiente a la pasiva, afirman que “...la voz no representa en si ningin significado
gramatical de las formas verbales, sino que se compone de un procedimiento de transformacién
sintdctica de oraciones determinadas por medio de los verbos auxiliares ser y estar o a través de

un reflexivo.” (...)

Se puede decir que la lengua recurre a diferentes medios para permitir el desplazamiento de la
descripcion de un acontecimiento o la eliminacion del plano visual del agente o de la causa de un
suceso, y que las formas, a través de las cuales esto es posible, son la activa y la pasiva. Ambas
formas sirven para lograr una coherencia textual (en contenido y forma) a través de las diferentes
relaciones entre las oraciones. Alarcos Llorach (apud. Brucart, 1990) afirma que “la pasividad es
una caracteristica semantica que puede ser expresada por medios de construcciones sintacticas
diferentes”. Pero se debe tomar en cuenta que no todos los verbos pueden llevar a cabo la
transformacion de activa a pasiva, la cual tiene demandas muy especificas. Pero ;en qué casos se
puede dar esta transformacion y cual es el objetivo de la existencia de diferentes puntos de vista

subyacentes a las oraciones activas y a las pasivas?

En los siguientes puntos se expondran los pormenores de esta estructura en busca de la

respuesta a estas interrogantes.
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1.2.1. Antecedentes en el estudio de la pasiva del aleman

La nocién de la pasiva ha ido evolucionando y amplidndose en las tltimas décadas. En un
principio se consideraba pasiva la forma compuesta por el auxiliar werden mas el participio
pasado, conocida hoy en dia como “pasiva de proceso” (Vorgangspassiv) y se tomaban en cuenta
principalmente caracteristicas morfosintacticas de la estructura para su estudio. De esta manera
quedaban desatendidas numerosas relaciones semanticas hacia otras estructuras. Con el
transcurso del tiempo, la necesidad de vincular la estructura con el significado ha dado como
consecuencia que se pueda apreciar una tendencia por la consideracion de aspectos semanticos,
por lo que en los tratados sobre pasiva no es raro encontrar capitulos dedicados a otras estructuras
“pasivas”, como la conformada por el auxiliar sein més ¢l participio pasado, denominada “pasiva
de estado” (Zustandspassiv), o hasta la inclusion de oraciones activas que poseen un significado

pasivo (bekommen-Passiv, bleiben-Passiv) (Helbig y Kempter, 1997: 7).

La descripcion de la pasiva en diferentes estudios sobre sintaxis alemana muestra el constante
interés que se ha originado alrededor de la estructura. Este se remonta hacia los inicios del
enfoque transformacional, en donde N. Chomsky en Syntactic Structures (1957) dedica parte de
su analisis al estudio de las relaciones que se dan entre activa y pasiva, las cuales eran utilizadas

para ejemplificar algunas transformaciones.

Algunos anos mas tarde R. Lakoff (1971) resume el papel central que la pasiva ocupaba en la
gramatica transformacional de la siguiente manera:
En la creacion histérica de la gramatica transformacional, la
“transformacién pasiva” ocupa un lugar decoroso y muy importante: Era la
declaracién de la regla, tanto como cualquiera de los trabajos previos que
llegaron a convertirse en el nuevo campo, mostrando, que una relacion
reconocida intuitivamente podia ser declarada de manera elegante y precisa
en esta nueva teoria, y que no podia ser manejada adecuadamente en

cualquier otra. (Traduccién propia. Lakoff, 1971: 149)
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Se puede observar la influencia de este enfoque en las investigaciones que se dieron sobre la
pasiva en Alemania en los afios sesenta e incluso inicios de los setenta. Existia una idea
preconcebida que tenia que ver con la creencia de que para que la pasiva fuera posible era
necesaria la presencia de un sujeto y un objeto, es decir, la transitividad del verbo era una
caracteristica esencial. Como ejemplo de ello se aprecia que el tipo de relacién sujeto-verbo-
objeto ocupaba el centro de atencién en muchos tratados sobre las voces del verbo.” De acuerdo
con este interés, W. Hartung (1966) toma en cuenta en su exposicion tinicamente la intervencién
de estructuras que corresponden a dos papeles semanticos, sujeto y complemento acusativo en la
activa: el agente y ¢l paciente, y no toma en cuenta otras estructuras sintacticas como el
complemento dativo, por mencionar tan sélo un ejemplo. Esto hace que la descripcién que él

ofrece sea limitada.

Pero no pasé mucho tiempo para que las limitaciones que tenia el enfoque generativo, como la
de tomar como base aspectos puramente formales, motivaran una gran cantidad de propuestas

que tomaban en cuenta otros aspectos en el estudio de la estructura pasiva.

De tal suerte que en 1972 se organizé un encuentro en Berlin con el tema “Estructura de la
oracion y género del verbo”, cuyas conferencias tenian como tema central la pasiva. Las
conferencias que ahi se ofrecieron fueron publicadas afios mas tarde por R. Latzsch y R. Rizicka

(1976).

Los estudios mas extensos sobre la estructura pasiva en aleman son los de K. Brinker, La
pasiva en el alemdn actual (1971), y G. Schoenthal, La pasiva en la lengua alemana estandar
(1976). En el primero, al igual que en los estudios sintacticos, el aspecto transformacional juega
un papel importante, Para Brinker el término “pasiva” hace referencia a estructuras verbales
formalmente definidas que se observan en contraposicién con otras estructuras a las que €l llama
activas:

El término “pasiva” hace referencia en la presente investigacion
exclusivamente a estructuras formales definidas (sobre todo a oraciones con

las estructuras werden y sein + participio II), en tanto se encuentren en

a2 - 5
En aleman: géneros del verbo.
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relaciones sinticticas determinadas con otras estructuras verbales (para las
cuales empleo el término “activa”). Activa y pasiva no son entonces en esta
definicion dimensiones absolutas, sino que se basan en la delimitacion

reciproca opuesta. (Traduccién propia. Brinker, 1971: 23)

Sin embargo, a pesar de que el aspecto transformacional en la investigacion de Brinker
desempeia un papel importante al considerar que ambas estructuras se delimitan reciprocamente,
él no ve a la pasiva como una simple transformacién de la accién o de la direccion del
acontecimiento, ¢l considera que lo que se transforma es la perspectiva:

En la pasiva con “werden” se encuentra menos cambio de la accion o de la
direccion del acontecimiento, y por el contrario Gnicamente un cambio de la
manera de ver o de su direccién, con lo cual se podria estar dirigiendo el
interés —en términos del comportamiento de sujeto y objeto- en el caso de la
activa al sujeto y en el de la pasiva al objeto.

(Traduccién propia. Brinker, 1971: 16)

Su estudio, de caracter sincrénico y descriptivo, esta basado en el andlisis de un corpus para
describir la forma y funcion de la pasiva en el lenguaje escrito. Aunque en gran parte analiza las
estructuras pasivas con el auxiliar werden mas participio pasado, también dedica una parte
importante a la descripcién de la pasiva con sein mas participio pasado. El empleo de fragmentos
de textos reales y no de ejemplos construidos y su consecuente restriccion hacia el plano
morfosintactico marcan la diferencia entre el trabajo de Brinker y muchas gramaticas

tradicionales.

1) Las gramdticas alemanas tradicionales (de consulta). Se basan en la descripcion de la
estructura tomando en cuenta caracteristicas sintacticas, semanticas y pragmaticas. Sus
descripciones son complejas y llenas de especificidades (Cartagena y Gauger, 1989;
Castell, 2001; Eisenberg, 1989; Engel, 1988; 2002; Flimig, 1991; Helbig y Buscha, 1991;
Hoberg y Hoberg, 1997; Jung, 1990;Paul, 1955; Schulz y Griesbach, 1980; Zifonun et al.,
1997, entre otros).
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2) Las gramaticas para la clase de aleman como L2, que a su vez pueden ser para
principiantes o para avanzados. Por lo general, las de principiantes exponen la estructura
déndole prioridad a los aspectos formales, mientras que las de avanzados incluyen
aspectos pragmaticos en sus descripciones (Dreyer y Schmitt, 1999; Eunen, 1994,
Fandrych y Tallowitz, 2000; Griesbach, 1991; Helbig y Buscha, 1988; Kars y

Hiussermann, 1992, Latour, 1992; Luscher, 2001; Rall, Engel y Rall, 1985; entre otros).

3) Las gramaticas o secuencias gramaticales de los libros de texto para el aprendizaje del
aleméan como L2. Estas, al igual que las anteriores, se enfocan en un principio a las
cuestiones relativas a la forma: componentes de la estructura, conjugacion del auxiliar en
diferentes tiempos, ete. La diferencia radica en que se incluyen aspectos pedagdgicos y se
intenta integrarla en secuencias de aprendizaje que propicien su adquisicion {Aufderstrafe
et al., 2000; 2002; Dallapiazza et al., 1999; Mebus et al., 1996; Scherling, et al., 1998;

Vorderwiilbecke er al., 1996; entre otros).

En este trabajo se toman como referencia principalmente las del primer grupo, por ser mas
completas, ya que incluyen la informacién contenida en las gramaticas de los otros dos grupos,
no obstante, también se incluyen algunas consideraciones de las gramaticas del segundo grupo,
por su enfoque centrado hacia el estudiante. Asimismo, se hard alusion a las secuencias
gramaticales del altimo grupo en el capitulo 4, en el que se exponen las implicaciones de los
resultados de esta investigacion para la ensefianza de alemén como L2, al analizar las necesidades

de los estudiantes y la manera en que se presenta el OP y la pasiva en los libros de texto.

1.2.2. Activa vs. pasiva

En el tomo dedicado a la gramatica de la serie de libros especializados DUDEN (Drosdowski,
1984: 176) se afirma que aproximadamente el 93% de las oraciones en los textos escritos en
aleman contempordneo se encuentran en activa, mientras que el 7% restante aparecen en pasiva.
Gracias a esa frecuencia de uso, la estructura activa es denominada la forma basica, ademas de

ser considerada una estructura neutral, dado que en ella no estd ni indicada ni excluida una
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“referencia al agente”. En contraste con esta forma, la pasiva, por derivarse de ella, resulta ser la
forma marcada que tiene como particularidad el poder prescindir del agente por su caracteristica

de no “orientacion al agente” (Flamig, 1991: 420).

Esta caracteristica de marcacion es valida también para el espafiol dado que “...el idioma
espafo] tiene marcada preferencia por la construccion activa... el cardcter nominal, estatico de
las construcciones pasivas con ser... choca con la tendencia idiomatica a preferir la construccion
verbal, dindmica y animada...” (Gili Gaya, 1983 [1961]: 122-123).

1.2.3. La pasiva alemana

Las consideraciones pedagogicas y la reflexion sobre las dificultades de la pasiva alemana
para los estudiantes de esa lengua toman como punto de partida la descripcion de la estructura
pasiva mas comun que es considerada la forma neutral, la pasiva de proceso (Vorgangspassiv).
Por su frecuencia de uso™, se considera que esta estructura es la forma neutral que se toma como
punto de partida dentro de las formas de representacion de la pasiva. La pasiva de proceso es
considerada la forma no marcada ante las otras construcciones pasivas (Eisenberg, 1989: 146). La
descripcion que se presenta de ésta en este punto, toma en cuenta sus caracteristicas

morfosintacticas, seménticas y pragmaticas.

1.2.3.1. Descripcion morfosintactica

La pasiva de proceso es posible gracias a la perifrasis verbal conformada por ¢l auxiliar
werden’® mas un participio pasado. Los tiempos en los que se pueden encontrar oraciones con
pasiva de proceso son presente, pretérito, perfecto, pluscuamperfecto, futuro I y futuro II, por

ejemplo:

2 97% de las oraciones con significado pasivo tienen la forma de werden mas participio pasado, segin datos
presentados en el DUDEN (Drosdowski, 1984: 177).

** El auxiliar de Ja pasiva alemana es idéntico al verbo alemén “llegar a ser” y el auxiliar para formar futuro, para
ambos casos werden, lo cual puede ser confuso para los estudiantes y por lo que se recomienda el trabajo contrastivo
(¢fr. Rall, Engel y Rall, 1985: 171).

48



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicién. ..

Presente: Fehler werden entdeckt.

Errores son descubiertos.

Pretérito: Briicken wurden geschlagen.

Puentes fueron tendidos.

(Flamig, 1991: 417)

El verbo finito es el auxiliar y se conjuga en concordancia con el sujeto gramatical. El lugar
que este ocupa en la progresion lineal de la oracién se determina de acuerdo al tipo de oracion,
como se describid en 1.1.5., pudiendo colocarse en segunda posicién (en oracion simple), o en

posicién final (en oracion subordinada), como puede apreciarse en los ejemplos de la tabla 5.

Tabla 5§
Colocacion de los elementos verbales de la pasiva de proceso
Campo anterior Vi Campo interno A\
14 Sprachen werden am CELE gelernt. (oracidn simple)
Tradlit. 14 son en el CELE aprendidas.
lenguas dass 14 Sprachen am CELE  gelernt werden. (oracién
s : que 14 lenguas en ¢l CELE  aprendidas son. subordinada)
B p——

El participio pasado aparece siempre en la posicion final tanto en la oracién simple como en la

subordinada, con la diferencia de que en esta ultima el participio precede al auxiliar de pasiva.

Tomando como base la oracion activa de la cual se origina la pasiva de proceso, ésta se puede

clasificar en tres grupos, para los cuales se ofrecen ejemplos en la tabla 6, pagina 50:

A) oraciones con verbos transitivos con complemento acusativo,

B) oraciones con verbos intransitivos con complemento genitivo, dativo o preposicional y
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C) oraciones con verbos intransitivos sin complementos.™

Tabla 6

Division de la pasiva de acuerdo a la oracién original

i Grupo Estructura activa Estructura paswa

lh A |- Verasweicht ihr Zimmer. : - Das Zimmer wird [von V;r;iif gestrichen.

‘ Tradlit. Vera pinta su cuarto. Tradlit. El cuarto es [por Vera] pintado.
"B [ - Wir helfen dem Verletzten. [~ Dem Verletzten wird [von uns]

Tradlit. Nosotros ayudamos al | geholfen/Es wird {von uns] geholfen.
herido. Tradlit. Al hendo es [por nosotros]

ayudado/Se es [por nosotros] ayudado.

[ - Die Griechen tanzten. - Von den Griechen wurde ge.rarm‘.a_
Tradlit. Los griegos bailaban.

wurde [von den Griechen] getanzt.

Tradlit. Por los griegos fue bailado./Se

| fue[por los griegos] bailado.

(Drosdowski er al., 1984: 177) *°

De estos tres grupos, las oraciones mas comunes, con 97% de los casos, son las que
pertenecen 2l grupo A). En general, los verbos que rigen un complemento acusativo permiten la
realizacion de una transformacion. (Flimig, 1991: 421) Dicha transformacion tiene que poseer las

siguientes caracteristicas:

1. La forma verbal en activa corresponde a la forma verbal pasiva, es decir el tiempo en el
que el verbo de la oracidon activa aparece sera el mismo que el del verbo de la oracién

pasiva.

2. El sujeto de la activa corresponde a un complemento preposicional facultativo en la

pasiva, mientras que el complemento de la activa desempeiia el papel sintactico del sujeto

* En los ejemplos el complemento preposicional, que equivale al agente, aparece como estructura facultativa entre
corchetes. Se puede apreciar que en el caso donde falta sujeto gramatical puede aparecer “es” cuando no hay otro
complemento que ocupe la primera posicion.

Como se puede apreciar en las traducciones, las formas pasivas no son posibles, tal como aparecen en el original
aleman, dado que el orden de palabras no es correcto para el espaiiol.
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en la oracién pasiva. Esto sucedera sin importar la forma en la que el sujeto o el
complemento acusativo aparezcan. Asi podemos encontrar una oracién subordinada

ocupando el lugar del sujeto o del complemento, como por ejemplo:

o Dass du rauchst, stért ihn, - Er wird dadurch gestért, dass du rauchst.

Tradlit. Que ti fumes, molesta lo. --- Eles por eso molestado, que tu fumes.

e Die Regierung kiindigt an, dass die Mehrweristeuer steigt. --- Dass die
Mehrwertsteuer steigt, wird von der Regierung angekiindigt.
Tradlir. El gobierno anuncia que el impuesto al valor agregado aumenta. --- Que el

impuesto al valor agregado aumenta, es por el gobierno anunciado.

3. Todos los demis complementos en la oracion activa corresponden a complementos de la

misma especie en la oracion pasiva.

4. En el caso de mencionar el sujeto de la oracién activa, esto se hace, como se indica en el
punto 2, por medio de un complemento introducido ya sea por la preposicién von, en caso
de que los autores sean personas, o de durch, en el caso de que la causa sea una cosa o un

medio.

e Die Arbeit wird von den Schauspielern gemacht.

Tradlit. El trabajo es por los actores hecho.

e Die Briicke wurde durch den Krieg zerstort. '

Tradlit. El puente fue por la guerra destruido.

5. A excepcién del sujeto de la oracién activa cuya inclusion en la oracién pasiva se vuelve

opcional, los otros elementos oracionales conservan su calidad de obligatorio o

* Los ejemplos proporcionados aqui fueron tomados de Rall (1990: 220), quien considera también el empleo de la
preposicién mit, cuando se habla de una herramienta Die Oper wird mit staatlichen Geldern unterstitzt (La dpera es
con dineros estatales apoyada). Ella afirma que en el uso de las diferentes preposiciones no siempre se puede
diferenciar una categoria de otra y que en caso de ambigiiedad se puede considerar como pares de preposiciones
intercambiables a von con durch y durch con mit.
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facultativo, es decir, si la valencia®® del verbo indica que un complemento es obligatorio,
éste s¢ mantendrd de la misma manera al realizarse la transformacion a la estructura
pasiva.”’

(Eisenberg, 1989: 139)

Como se puede observar, la valencia de un verbo desempefia un papel relevante en la
formacion de oraciones pasivas. Con ella no solo se tiene la base para formar estructuras
correctas y entender el hecho de que algunas pasivas no tengan sujeto gramatical como en el caso
de Von den Griechen wurde getanzt,'® la valencia es fundamental para determinar si un verbo
tiene las caracteristicas necesarias para llevar a cabo la transformacidn pasiva. Se debe tomar en
cuenta que no con todos los verbos se pueden hacer oraciones pasivas, esto depende de las
caracteristicas sintacticas y del significado de un verbo. Es por ello que resulta recomendable el

empleo de un diccionario de valencias para ver las caracteristicas del verbo.

En comparacion con aquellos que permiten la transformacion de activa a pasiva, son pocos los
verbos que no tienen esta capacidad. Fuera de la opcién que nos brinda el diccionario de
valencias, no existe una regla para determinar la pasividad en un verbo. Sin embargo, se pueden

agrupar tomando en cuenta caracteristicas en comun para poder hacer generalizaciones.
Como ya lo mencionamos, ademas de la pasiva de proceso existen ofras estructuras

denominadas pasivas y para las cuales se ofrecen diferentes tipologias de clasificacion: de

acuerdo con el nimero de sus componentes (Helbig vy Buscha, 1991), con ¢l auxiliar empleado y

** Este término, adoptado de la gramatica dependencial, hace referencia a la dependencia de los complementos hacia
verbos determinados, es decir, un verbo tiene la facultad de determinar los complementos obligatorios que debe tener
en la formacién de una oracion (¢fr. Rall y Rall, 1981: 13),

» Hay que tomar en cuenta que la valencia esta ligada con la composicion semantica de la naturaleza léxica de los
verbos. Por ello, ésta se puede determinar partiendo de una oracion activa o de una pasiva, en cuyo caso se deberdn
tomar en cuenta los cambios que sufre la oracion al transformarse de activa a pasiva y que fueron indicados en el
punto numero 2.

% Esto es posible con oraciones cuyo verbo no es transitivo como se puede apreciar en los ejemplos de los grupos B
y C. Aunque estas oraciones no pueden tomar un sujeto gramatical, nunca pueden tener ¢l impersonal “es” para
ocupar el lugar del sujeto sintictico, a este tipo de construcciones se les conoce como pasiva impersonal (Eisenberg,
1989: 142). Sin embargo, si la oracion carece de elementos para ocupar la primera posicidn, se emplearia el “es” con
¢l objetivo de llenar la posicion y no infringir la regla que obliga al verbo a estar colocado en la segunda posicion en
las oraciones simples. De ahi que se ofrezca la oracion Es wurde getanzt.
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sus formas paralelas (Helbig, 1973; Engel, 1988; Zifonun, 1997) y con su significado pasivo en

diferentes tipos de construcciones (Flamig, 1991; Cartagena y Gauger, 1989).

Para los objetivos que se persiguen en esta investigacion, no se considera necesario

profundizar en todas las singularidades de las otras construcciones que son consideradas pasivas.

Por otro lado, existen paralelismos entre la estructura sintactica de las oraciones que tienen

formas verbales pasivas y las de algunas oraciones activas como se aprecia en el siguiente

ejemplo proporcionado en el esquema 5:

Esquema 5

Contraste de la estructura sintactica

Pasiva en presente vs, activa en perfecto

Oracion
FV
FN
Adjetivo  Nombre Verbo
(Pasiva) Die Beute wird
El hotin es
(Activa) Der Chef hat
El Jjefe ha

FP

]

Preposicion Nombre

von
por
an

cn

Karl
Karl
Karl
Karl

Verbo

geteilt.
dividido,
gedacht.
pensado.

(Eisenberg, 1989: 138)

Como se puede observar, ambas oraciones poseen el mismo tipo de componentes sintacticos.

En el esquema se aprecia que ambas oraciones cuentan con FN + FV + FP, sin embargo, la

estructura semantica de los elementos sinticticos es distinta: en la pasiva, el sujeto no

corresponde al agente, mientras que en la activa si. Esto se debe a que los papeles semanticos de
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los elementos en las oraciones pasivas tienen representaciones sintacticas diferentes a los de las
activas. Para poder apreciar mejor este fendmeno, se presenta a continuacion lo que sucede en las

siguientes oraciones aparentemente equivalentes:

Ka dt‘e Beute.
Karl répa el ptin.

Die Beute wird von Karl geteilt.
El botin es por Karl repartido.

(Eisenberg, 1989: 139)

Se puede distinguir que las dos estructuras poseen el mismo nimero de elementos (con los
mismos papeles semanticos: agente, verbo y paciente) pero con representaciones sintdcticas
diferentes, mientras que en la primera el agente esta representado por el sujeto y el paciente por el
complemento acusativo, en la segunda, el paciente se encuentra representado por el sujeto y el
agente por el complemento preposicional. Esto nos conduce a la afirmacion de que un mismo
significado puede tener dos codificaciones diferentes, una en activa y otra en pasiva. El contenido

semantico de ambas estructuras se describe en el siguiente punto.

1.2.3.2. Descripcién semantica

La pasiva de proceso posee un caracter durativo, ya que representa un proceso para el cual no
hay un limite o fin establecido. No obstante los cambios que sufre la oracién al transformarla de
activa a pasiva, se afirma que el contenido permanece hasta cierto punto inalierado. No se puede
decir que activa y pasiva son iguales, porque con ello dariamos la razén a las afirmaciones de J.
Wackernagel en 1920, quien consideraba a la pasiva como un lujo del lenguaje (apud. Cartagena
y Gauger, 1989-11: 409). Se ha podido constatar que ésta es mas que un simple procedimiento de
transformacion del verbo, puesto que el cambio afecta toda la oracidn. A pesar de que éste lleva
consigo una notable transformacion, el contenido permanece igual, es decir, la referencia (el
hecho referido) no sufre, de cierto modo, alteracién alguna como se podrd apreciar en los

siguientes ejemplos:
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Activa: E] maestro alaba a Pedro.

Pasiva: Pedro es alabado (por el maestro).*’

En ambas oraciones se quiere decir lo mismo. No sucede lo mismo cuando sdlo se tiene la
forma verbal y se hace la transformacion; no es lo mismo “amar” que “ser amado”. Esto permite
advertir que aunque las dos formas tengan la misma referencia en el contexto de la oracidn, si
existe una diferencia en cuanto a la orientacion de ambas hacia el hecho, lo que se muestra

mediante los rasgos de estas estructuras en la tabla 7.*

Tabla 7

Caracteristicas de la activa y de la pasiva

| Oracién | “orientado al proceso” ‘ “orientado al agente” |
1

| Activa + ‘ ¥ l

f Pasiva de proceso [ + ‘ = = :

|

|
(Helbig y Buscha, 1991: 164)

Se puede observar que la orientacidn al proceso es una caracteristica tanto de la activa como
de la pasiva de proceso, sin embargo, difieren en cuanto a la orientacion al agente. A pesar de
esta divergencia, la estructura semantica de una oracién activa y la de su transformacion pasiva
resultan ser la misma como se vera en el siguiente ejemplo, en el que se comparan tanto la
estructura semantica como la sintactica de ambas oraciones. Para ello se emplean las siguientes

abreviaciones:

! Ejemplos tomados de Cartagena y Gauger (1989-11: 409).

! Helbig y Buscha agregan una caracteristica mas: “de proceso” para contrastar la activa, la pasiva de proceso y la
de estado con lo que se puede apreciar las diferencias seménticas entre las tres estructuras. Ellos contrastan la activa
con la pasiva al adjudicarles, a la primera, la obligatoriedad del agente, mientras que para la segunda puede ser
facultativo. Aunque yo defenderia la tesis de que el sujeto es el que resulta ser obligatorio en el caso de la activa, el
sujeto no equivale siempre al agente. De esta manera se puede caracterizar a la activa como una forma neutral,
defendiendo asi la teoria sobre la neutralidad de la forma de la que habla Flamig (1991: 418).

* Helbig y Buscha afirman que la diferenciacién entre “orientacion al agente” (dgensorientiertheit) y no orientacién
al agente (nicht-Agensorientertheit) solo es posible cuando se encuentra disponible una oposicion entre dos formas.
En caso de no existir dos representaciones, no se pueden emplear los rasgos incluidos en la tabla 7 y se dice que la
forma no tiene rasgo (merkmallos). Esto es lo que sucede con las oraciones activas con verbos intransitivos que no
pueden ser transformadas a oraciones pasivas: Er liegt im Beut. Tradliv: El yace en la cama.
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(A) agente: el causante de la accion.

(P) paciente: objeto que es afectado por la accion.

(D) destinatario: en interés, beneficio o perjuicio de éste transcurre la accién.
(Sn) sujeto de la oraciéon en nominativo.

(Ca) complemento en acusativo.

(Cd) complemento en dativo.

(Cp) complemento preposicional.

A p D Estructura semantica
Sn Ca Cd Estructura sintactica
Der Lehrer schenkt (dem Schiiler) das Buch.

Tradlit. El profesor regala al alumno el libro.

A P D Estructura semantica
Cp Ca cd Estructura sintactica
Das Buch wird (dem Schiiler) (von dem Lehrer) geschenkt.

Tradlit. El libro es al alumno por el profesor regalado.

Con los ejemplos anteriores se puede ver claramente que una misma estructura semantica
puede tener diferentes medios sintacticos de representacion como ya se habia mencionado al final
de la descripcién morfosintactica de la oracion pasiva (1.2.3.1,, pagina 54). La existencia de dos
formas que, como se planted en un inicio (¢fr. 1.2, pagina 43), expresan un mismo estado o
situacion de las cosas, se justifica al reflexionar sobre su intencién comunicativa. Por medio de la
seleccién de una forma u otra se toma en cuenta de modo muy diferente a los participantes en un

acontecimiento al hacer una afirmacién como se describe en la siguiente seccion.
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1.2.3.3. Descripcion funcional

En contraste con la forma activa, la pasiva se caracteriza por su perspectiva relacionada con el

acontecimiento. Se pueden distinguir basicamente dos propésitos en el empleo de ésta:

1. El primero consiste en la omision del agente (Agenslosigkeit). Esta funcion desempefia un
papel especial en la existencia de la pasiva. Se observa como una forma de satisfacer una
necesidad comunicativa. Este recurso es empleado para desviar ia atencion del agente o de
la causa, ya sea porque se desconoce quién realizé la accidon o por qué no se quiere
mencionar (Eisenberg, 1989: 147-148). Por esto se habla de que la pasiva impregna a los
textos en los que aparece una perspectiva diferente de comunicacién, dandoles un aire de
objetividad, por lo que se usa mucho en textos cientificos y especializados (Rall, 1990:

220, Hoberg y Hoberg, 1997: 37).

2. En el segundo, el objetivo de la estructura es poner determinados elementos como “foco”

al alterar el orden de la oracién activa.

Esta forma de presentar la informacion se describe dentro de la llamada “perspectiva funcional
de la oracion”, la cual fue desarrollada por los integrantes del Circulo de Praga, empezando con
los estudios de Mathesius sobre la estructura temitica de la oracién, para posteriormente ser
retomada y desarrollada por otros autores de la misma corriente como por ejemplo, Firbas y

Danes (Eroms, 1986: 24).

Se considera que las oraciones poseen una forma de organizacion que les transfiere el estado
de un evento comunicativo. No experimentamos el lenguaje en el vacio, en este caso no lo
reconoceriamos como tal ya que estaria desprovisto de sus funciones. Decimos que €l lenguaje
cumple una funcién porque siempre esta en relacion con alguna situacién, con personas y

sucesos. La combinacién de tema y rema da origen al mensaje (Halliday 1985: 39).

Dentro de esta perspectiva se propone dividir la oracién en dos partes. Sin embargo, esto va

mas alld de los conceptos de la gramatica tradicional, en la cual esta division se plantea en
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términos de sujeto y predicado; en términos funcionales, los dos elementos que conforman la

2 4
oracion son ¢l tema y el rema.**

La estructura tematica opera dentro de los limites de la oracion, es decir, cada oracién presenta
un tema y un rema. Sin embargo, en el momento de establecer el elemento que constituye el tema
y aquel o aquellos que forman el rema en una determinada oracion, hay que mirar mas alla de
ésta misma. El tema corresponde a la informacion conocida en una oracién, mientras que el rema
es aquella informacién que es desconocida o nueva. Estas categorias sirven como medio para
determinar la funcién comunicativa de los elementos y se asevera son importantes para satisfacer
metas comunicativas, ya que forman parte del llamado “dinamismo comunicativo” (Eroms, 1986:

74).

Oracion activa: Die Bundesrepublik baut den Kanal.
Tradlit. 1.a Repiblica Federal construye el canal.
Aqui el tema es El rema es el complemento
igual al sujeto . (junto con el verbo).
Oracidn pasiva: Der Kanal wird von der Bundesrepublik gebaut.
Tradlit. El canal es por la Republica Federal construido.
En este ejemplo ¢l tema Mientras que el rema es la accién

es el sujeto paciente (com- junto con el complemento preposicional
plemento acusativo de la  (sujeto de la oracion activa).

oracion activa).

Sin embargo, la correspondencia del tema y el rema con la informacién conocida y nueva en
la oracion ha resultado insuficiente para la determinacion de dicha funcién comunicativa, por lo
que estos términos han sido sustituidos en maltiples trabajos recientes, como en Jacobs (1988) y
Zifonun (1997), por “primer plano” (Vordergrund, correspondiente al tema) y “segundo plano”

(Hintergrund, correspondiente al rema). Se considera que ambas maneras de determinar los

4 " e & >
* Los cuales a veces pueden coincidir con el sujeto y el predicado.
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elementos de la oracion pueden ser utilizadas y que son ampliamente intercambiables. (Eroms,
2000: 349).

De esta manera se puede observar que los cambios estructurales efectuados a la oracion por la
transformacién de activa a pasiva, pueden servir para poner en un plano principal informacion
sobre acontecimientos de interés y actualidad, como la que se encuentra en textos periodisticos.
Con ello se observa que las alteraciones en el OP no se dan de manera arbitraria, sino que

persiguen un fin comunicativo.

Estos aspectos de la pasiva (sintactico, semantico y funcional) no son exclusivos del aleman,

también el esparfiol cuenta con ellos, con otras formas de representacion.

1.2.4. La oracién pasiva alemana (L2) vs. la oracién pasiva espaiiola (L1) desde la

perspectiva del OP

La estructura de la pasiva en ambas lenguas se compone basicamente de los mismos
elementos, sinticticos, semanticos y pragmaticos. Tanto en el aleman como en el espafiol se
puede emplear la estructura en diferentes tiempos y modos, ademas de permitir la inclusién de
verbos modales en la construccién de oraciones pasivas. Sin embargo, contrasta en ambas
lenguas el verbo que se emplea como auxiliar en la pasiva de proceso, la cual es tomada como

base en esta investigacién. En el caso del aleman el auxiliar empleado es “werden”"

que para el espaiiol se emplea “ser”.*®

, mientras

La colocacion de los elementos del complejo verbal también difiere en ambas lenguas. En el
aleman, de acuerdo a lo expuesto en el punto 1.1.5., pagina 27, en el que se describe el orden de
los elementos verbales en esta lengua, se presentan de manera discontinua, contrario a lo que

sucede en el espanol (¢fr. 1.1.6., pagina 38). Las diferencias estructurales entre ambas lenguas,

% La traduccion literal de éste al espafiol es “llegar a ser”™

“ El equivalente de este verbo en alemén es “sein”, la forma pasiva que se puede construir con el equivalente aleméin
no es la pasiva de proceso, sino la pasiva de estado, la cual, en contraste con la anterior, no esta orientada al proceso
como es el caso de la pasiva de proceso, ¢fr. tabla 7, pagina S5.
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como se presentan en la tabla 8, tienen su origen en las caracteristicas que el OP de cada una de
ellas posee. Los rasgos que las secuencias oracionales presentan estan determinados por la
actuacion de valores paramétricos diferentes en las diferentes lenguas (¢fr. 1.1.2., 1.1.3. y 1.1.4,,
paginas 22-27).

Tabla 8
Caracteristicas del OP de los elementos verbales de la pasiva del aleman en contraste con
las del OP de los elementos verbales de la pasiva del espaiiol

l Caracteristica l

Aleman Espafiol

| Elementos verbales Auxiliar mas participio pasado

r--'Auxiliarﬁé ia'a'rlic ipo pasado B
!
1

| Auxiliar o =| werden ser
Colocacion del auxiliar en | Rigido: 11 Flexible
oracién simple
[ Colocacién del auxiliaren " Final Igual que en la simple &

oracién subordinada

Colocacion del participio en

oracion simple

Final, separado del verbo auxiliar

en caso de haber otros

] =y Saa |
Postpuesto al verbo auxiliar

| constituyentes
auxiliar l

| 1
[ Colocacion del participioen | Pendltima, antepuesto al verbo 'r Igual que en la simple _l
| oracion subordinada |

La adquisicion de este OP y el papel que juega la lengua materna en ella se trata en el

siguiente punto.

1.3. La adquisicion de .2

Una caracteristica muy comin en el contexto de enseflanza-aprendizaje de una lengua
extranjera (L2) es la diversidad en los resultados que en éste se obtienen. Esto nos da muestra de
que en el proceso de adquisicion de la L2 intervienen diversos factores, conocidos también como
variables, que son responsables de dicha heterogeneidad y que pueden ser de muy diferentes

tipos: externos (como el entorno, la metodologia, etc.) o internos (cognitivos, edad, aptitud,
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actitud, estilo de aprendizaje, motivacion, personalidad, etc.)."” No obstante la existencia de estas
variables, se afirma que al hombre subyacen otros elementos responsables de la adquisicién de la
lengua materna, los cuales se agrupan en la llamada gramatica universal. Las diferentes
tendencias acerca de su accesibilidad para la adquisicién de una lengua extranjera es la que se

examinara en el siguiente punto.

1.3.1. La gramatica universal y la adquisicién de L.2

La lingtifstica desarrollada por Chomsky se ha caracterizado por su concepcion del lenguaje
como una facultad, como un conocimiento alojado en la mente, que esta alli incluso cuando no se
hace uso de éste. El lenguaje es considerado un sistema mental de conocimiento que forma parte
de la dotacion bioldgica del hombre, quien por medio de su interaccion con el entorno hace que
éste se desarrolle desde su estado inicial en el nacimiento de todo ser humano hasta alcanzar su
estado definitivo en la edad adulta. Se habla, como se mencioné en el punto 1.1.2., pagina 22, de
la existencia de un conjunto innato de principios lingiiisticos basicos, generalmente conocidos
como la "Gramatica Universal” (GU) (Chomsky, 1976 apud. Cook, 1989: 1), la cual formaria
parte inseparable de la herencia genética de cada hablante. Chomsky argumenta que las
similitudes entre lenguas particulares, que no necesariamente estan relacionadas histéricamente
entre si, son posibles y pueden explicarse gracias a la existencia de ese conjunto de principios
lingiiisticos innatos y hereditarios que constituyen la GU, al igual que el rasgo que distingue al

hombre de los demas animales en ser éste capaz de adquirir y emplear una lengua.

Chomsky sugiere la existencia de una facultad innata, llamada anteriormente “dispositivo de
adquisiciéon del lenguaje” (LAD™), que provee al nifio de las estrategias de aprendizaje
universales, asi como del conocimiento de reglas sintacticas universales (Kaltenbacher, 2001: 11-
18). Aunque Chomsky menciona la adquisicion de la lengua materna en su discurso sobre la

gramdtica universal, ¢l mismo advierte contra el uso indiscriminado de su teoria. A pesar de ello,

7 Se asume que los factores sociales juegan un papel mas bien secundario en el éxito o fracaso de la adquisicion de
la lengua (¢fr. Ellis, 1994: 31).
* Del inglés Language Acquisition Device.
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desde inicios de los ochenta, se empez6 a intentar aplicar esta teoria en el drea de adquisicion de
segundas lenguas (lgnaticva, en prensa: 8). Sin embargo. las suposiciones acerca de la
accesibilidad a la gramatica universal en el contexto de lenguas extranjeras, que por lo general
eran bien recibidas entre los psicolingiiistas en el contexto de adquisicion de una L1, se toparon
con una cuestién fundamental vinculada al hecho de que los aprendientes de una L2 en edad
adulta no logran alcanzar la competencia de un nativohablante: (...) “los proponentes de la
posicion de la ‘GU para todo” aprendizaje de lengua, se encuentran cn la dificil situacion de tratar
de explicar el por qué la gramatica universal no produce los mismos resultados en €l caso del

adulto que aprende una 1.2 que en el del nifio que aprende una L17 (Schachter, 1996: 162).

Con el tiempo se ha llevado a cabo una discusién acerca de la accesibilidad a la GU, de la cual

se han desprendido diferentes hipotesis que a continuacion se describen:

1. Hipotesis de no acceso. En ésta se plantea la imposibilidad de un acceso a la GU (no
aceceso a la GU), atribuyéndole el éxito de la adquisicion de la L2 a otros factores, como
estrategias cognitivas de aprendizaje y a otras habilidades intelectuales generales para la
resolucion de problemas. Dado que en ésta se plantea que la GU ya no funciona con los
adultos, se asegura que la adquisicion de L1 y la de L2 se origina partiendo de procesos
cognitivos diferentes, atribuyéndole el éxito de la dltima a una variedad de mecanismos

T 49
no |lllgUIStICOS.

2. Hipotesis de acceso directo. En ésta se defiende la creencia de la existencia de un acceso
directo a la GU (aeceso completo a la GU), en donde los aprendientes de una L2 fijan los
parametros, de la misma manera que en la adquisicion de L1, por medio de sus
conocimientos innatos de la GU y de acuerdo a los datos que obtienen en el input. La
teoria en esta postura foma como base los primeros modelos de H. Dulay, M. Buré v S.
Krashen sobre la “construccién creativa” que se hace en una L2 al filtrar el input

(Kaltenbacher, 2001; 27).

** Esto se ha tratado de mostrar en los resultados de investigaciones como las de Clahsen (1988), Clahsen y
Muysken (1986). Schachter (1988) y Bley y Vroman (1989) apud. Kaltenbacher (2001: 28).
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3. Hipdtesis de acceso indirecto. En ella se propone el acceso de manera indirecta a la GU.
Esta linea ve a la L1 como mediador entre la GU y la L2 (GU via L1), al ser considerada
la primera como la hipétesis inicial para la adquisicion de la 1.2, Los pardmetros no se

s 50
pueden volver a fijar.

4. Hipdtesis de doble acceso. En ella se considera que los aprendientes de una L2 no sélo
acceden a la GU, sino que recurren a estrategias generales de aprendizaje. Aqui se
enfatiza el hecho de que un uso excesivo de las estrategias antes mencionadas puede
generar un bloqueo en el funcionamiento de la GU y causar errores “imposibles”, por lo
que se recomienda que los alumnos procuren apoyarse mas en la GU (Ignatieva, en

prensa: 8).

5. Hipétesis de acceso parcial. En ella se manifiesta que algunos aspectos de la GU se
encuentran atn disponibles, mientras que otros no. Los principios, por ser universales, son
accesibles, sin embargo, se considera que con los parametros no sucede lo mismo.
Algunos parametros son mas accesibles que otros, puesto que los valores de algunos de

ellos ya no se encuentran disponibles (Ignatieva, en prensa: 9).

Las hipdtesis tres y cinco resultan muy atractivas para el analisis de la informacion que se
obtenga en esta investigacion, dadas las caracteristicas de los fenémenos que se han observado
alrededor de la adquisicién del OP del aleman y que fueron los que motivaron este estudio. Desde
la perspectiva de acceso indirecto a la GU podriamos buscar el origen de algunos fenémenos que
se presentan en la adquisicién de la L2 a través de la L1, sin embargo, en algunas ocasiones la
evidencia no da indicios de la influencia de ésta en el proceso de adquisicion. Es ahi donde una
postura complementa a la otra al considerar la accesibilidad parcial de la GU, como se plantea en
la hipétesis cinco. Por este motivo, se tomaran en cuenta ambas perspectivas al examinar los
datos y se describira en qué medida pudieron ser explicados los fendmenos observados en los

resultados, de acuerdo a éstas.

* Como en Flynn (1988) y White (1989) apud. Kaltenbacher (2001: 29).
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1.3.2. La adquisicién del orden de palabras del alemian como L2

Como se puede apreciar en parte de los trabajos realizados en las dos Gltimas décadas en torno
a la adquisicion de L2, la discusion se ha concentrado en explicar el origen del interlenguaje.
Mientras que los generativistas lo explican tomando como tnica base la GU, la corriente
funcionalista defiende la teoria de que éste se origina por medio de una estrategia canonica del
orden de palabras. La investigacion de Clahsen, Meisel y Pienemann (1983) fue la base para otros
estudios sobre la adquisicién del orden de palabras del aleman como lengua extranjera y el papel
de la Gramatica Universal (Clahsen, 1988; Clahsen y Muysken, 1986 apud. Hawkins, 2001:128).
Estos estudios, hechos con trabajadores italianos, espafioles, portugueses y turcos que radicaban
en Alemania, pretendian proporcionar informacion sobre el proceso de adquisicion del aleman
como L2. De los resultados de las investigaciones Clahsen y Muysken proponen que los

aprendientes de esta lengua pasan por las cinco etapas que se presentan en la tabla 9, pagina 65.
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Tabla 9

Etapas de adquisicion de la colocacién del verbo aleméan en L2 propuestas por Clahsen y
Muysken (1986)

Etapa Posicién verbal Ejemplo
Primera Colocacién del verbo segin el orden *Ich bin gegangen ins Kino.”
eanonico: SUQ Tradlit. Yo he ido al cine.
Segunda Colocacion de adverbio al inicio, se le  *Gestern ich bin gegangen ins Kino.
3132 preferencia al orden canénico sobre £, 2 Ayer yo he ido al cine.
Tercera Separacion del complejo wverbal, el a) Ich bin ins Kino gegangen.
adu!?u sigue prcﬁricndo,la' secuencia. g Yo hedl cineido.
oracional con orden candnico a pesar!
de: b)  *Gestern ich bin ins Kino gegangen.
+ anteposicién de adverbio { Tradlit. Ayer yo he al cine ido.
VG Ebedada i¢) *Er glaubt, dass ich bin ins Kino'
gegangen.
Tradlit. El cree, que yo he al cine ido.
Cuarta Colocacion de V en segunda, tanto en a) Ich bin ins Kino gegangen.
oraciones simples como subordinadas g, v he al cine ido.
b) Gestern bin ich ins Kino gegangen.
Tradlit. Ayer he yo al cine ido.
¢) *Er glaubt, dass ich bin ins Kino
gegangen,
Tradlit. El cree, que yo he al cine ido.
Quinta Colocacion final de V en oraciones Er glaubt, dass gestern ich ins Kino

subordinadas gegangen bin.

Tradlit. E] cree, que ayer vo al cine ido he.

Segiin su modelo, en la primera etapa, el OP adoptado por un aprendiente de aleman como L2
es SVO, sin importar su lengua materna. En esta etapa, los elementos del complejo verbal

aparecen de manera consecutiva, lo que hace que la oracién sea agramatical. Durante la segunda

*! Las traducciones al espaiiol de los ejemplos se seguirin marcando con Tradlit, sin emitir juicios sobre su
gramaticalidad. Sin embargo, en el caso de los ejemplos en aleman, tomados de las respuestas de los estudiantes, se
marcaran con un * en caso de ser agramaticales.

%2 Ejemplos tomados de Towell y Hawkins (1994) apud. Kaltenbacher (2001: 141-143).
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etapa, la adquisicion de la colocacién de V en segunda posicion no se manifiesta en el
interlenguaje del aprendientc, dado que produce oraciones agramaticales con V en tercera
posicién, al incluir un complemento circunstancial al inicio de la oracién. Clahsen considera que
la causa de este fenomeno es la preferencia del orden candnico SVO en estas dos primeras etapas.
En la tercera etapa, se comienza a dar la separacion de los elementos del complejo verbal, aunque
las oraciones producidas por los aprendientes siguen siendo erréneas a causa de la colocacion del
verbo en tercera posicién. En esta misma etapa se producen oraciones subordinadas agramaticales
manteniendo el OP SVO. Se cree que en la cuarta etapa, a pesar de que el OP de la oracién
subordinada sigue siendo el mismo que en la tercera, se manifiesta la adquisicion del V en
segunda posicién en la oracién simple. Es hasta la quinta etapa, en donde hay indicios de la

adquisicién de la posicion final de V, en la oracién subordinada.

Clahsen y Muysken (1986 apud. Kaltenbacher, 2001: 141), considerados como proponentes
de la hipétesis de no acceso a la GU, afirmaban en un principio que “la adquisicion de la lengua
por adultos involucra estrategias generales de aprendizaje, mientras que los principios
especificados por la GU, operan en la adquisicion de la L1 ademas de los principios generales de
aprendizaje.” ** Ellos llegan a la conclusién de que no hay diferencia en una primera etapa de
adquisicion entre aprendientes con una lengua romance (de cabeza inicial) o turco (de cabeza
final) como lengua materna; ambos aplican, segin ellos, la estrategia del orden canénico de

palabras, por lo que consideran que no se da una transferencia de su L1.

Vainikka y Young Scholten (1994 apud. Hawkins, 2001: 129; Kaltenbacher, 2001: 148) tratan
de demostrar que la preferencia por el orden SVO en la etapa inicial de los aprendientes no se da
de esa manera y que la lengua matema juega un papel importante en esa primera etapa. Para ello,
realizan una investigaciéon de la adquisicion del alemén por hablantes nativos del turco y del
coreano (en un contexto de adquisicion no guiada).> Los resultados obtenidos por ellas muestran
que el orden inicial de los participantes es, sin duda alguna, el de su L1: SOV. Con ello,

oraciones que Clahsen y Muysken pensaban eran originadas por la aplicacion de una regla que

* Cita de Clansen y Muysken (1986: 47) (apud. Kaltenbacher, 2001: 141). Los ejemplos y sus traducciones al
espafiol fueron tomados de esta misma fuente.
** Ambas lenguas de cabeza final.
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colocaba el verbo en una posicion final superficial, encuentran fundamento en la estructura de la
L1 (Kaltenbacher, 2001: 144):

*Dann Kinder Frau alles hier kommt.

Entonces nifios mujer todo aqui viene

*Meine Bruder er helfen.

Mis hermano €l ayudan.

Al igual que Vainikka y Young Scholten, Schwartz y Sprouse (1994 apud. Kaltenbacher,
2001: 149) conducen un estudio longitudinal de aprendizaje de aleman como L2 por un nativo-
hablante adulto de turco tras su emigracion a Alemania. Con base en sus resultados deducen que
la influencia de la L1 es absoluta y que se presenta una transferencia de las propiedades
paramétricas de la L1, las cuales sirven como la gramatica inicial para la adquisicion de la lengua
meta (M. Kaltenbacher, 2001: 149).

J. Liceras (1996), en esta misma linea, propone que *... los adultos que aprenden una L2
reestructuran porciones o unidades especificas de las representaciones lingiiisticas con que
cuentan, dada su experiencia lingiiistica previa y que, en principio, este tipo de reestructuracién
no se llevard a cabo por los mismos procedimientos por los que se produce la fijacion de

parametros en el caso de la adquisicién de la lengua materna”.

Lo anterior puede ayudar a explicar algunos errores que los estudiantes de una 1.2 cometen en
etapas iniciales. La dificultad de adquisicion de ciertas estructuras puede incrementarse al tomar
en cuenta que la L2 tiene parametros diferentes a los de la L1, y que es en esta tltima, en la que
los estudiantes se basan en su proceso de adquisicion. Sin embargo, algunos fenémenos no se
pueden explicar desde esta perspectiva, por lo que seria pertinente en esos casos reflexionar al

respecto y considerar la posibilidad de la adquisicion de la L2 a través del acceso parcial a la GU.
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1.3.3. Implicaciones de las teorias de adquisicion en la ensefianza del OP del aleman como

L2

Al tomar en cuenta los postulados tedricos que ofrece la Gramatica Universal es posible
observar la manera en que se origina la diferencia en el OP de los elementos verbales de la L1 y
la L2 de los estudiantes, espanol y aleman respectivamente. Los fenémenos descritos en este
capitulo, originados por los contrastes paramétricos entre ambas lenguas, merecen especial
atencion en el proceso de ensefianza-adquisicién de la lengua extranjera. Por ello, resulta ser
insuficiente el observar las manifestaciones de problemas con el OP en el interlenguaje del
estudiante, identificar la existencia de dificultades en la adquisicién de éste y corregir los errores.
Sumado a lo anterior, se considera necesario propiciar la superacion de dichas dificultades
tomando en cuenta las teorias de adquisicién del OP. Estas pueden ser de gran utilidad al profesor
al proporcionar informacion sobre las diferentes etapas que atraviesa un estudiante y la posible
causa de dificultades que se presentan en éstas. Con ello, el profesor podria llevar a cabo una
serie de actividades que le ayuden a propiciar un cambio en la representacion mental errdnea del

OP del estudiante y con ello, mejorar la adquisicion del mismo.

Como parte de estas actividades se cree que el profesor podria reconocer la etapa de
adquisicién en la que se encuentra el estudiante y cudles son las dificultades que éste tiene al
pasar por ella, prevenir otras dificultades que se pueden presentar en una etapa futura, asi como
planear, desarrollar y proponer actividades dirigidas a la superacion de éstas. De igual manera es
importante que se evaliie si la evidencia lingiiistica® que ha sido proporcionada a los estudiantes

en el contexto formal es suficiente o no.

En la discusion de los resultados que arrojé esta investigacion (3.6.4., paginas 152-158) se
toma en cuenta la propuesta de Clahsen y Muysken descrita en la seccidn anterior (1.3.2., pgina
65) y se busca evidencia del paso de los estudiantes hispanohablantes por las etapas de

adquisicion, fuera del contexto de adquisicion natural de la L2.

55 - . - sap - . ) - x yic -
Con evidencia lingiistica se hace referencia a los textos, ejemplos, explicaciones y ejercicios que proporciona el
profesor al estudiante.
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2.1. Objetivo del estudio

El objetivo de este estudio es investigar el proceso de adquisicion del orden de palabras en la
oracion simple y en la oracién subordinada por estudiantes de alemdn como lengua extranjera a
través de la resolucion de tareas con una estructura que posee una forma verbal compuesta, la
pasiva alemana., Concretamente, se busca evidencia que proporcione informacién sobre el
proceso de adquisicién del orden de palabras por parte de adultos que se¢ encuentran en un

contexto de instruccion formal.

2.2. Planteamiento de las hipétesis

Como se vio en el capitulo anterior (1.1.4. y 1.1.5., paginas 25-38), la actuacion del parametro
de cabeza y del parametro de movimiento verbal exigen la colocacién del verbo en dos
posiciones diferentes en los tipos de oraciones que se incluyen en este estudio: la segunda, en
oraciones simples y la final, en oraciones subordinadas. La estructura pasiva, al estar constituida
por un complejo verbal (1.2.3.1., pagina 48), requiere de la separacion de los componentes del
nicleo de la FV en la oracién simple o de su colocacion consecutiva en la posicion final de la
oracion subordinada. Al no haber esta caracteristica de obligatoriedad en el OP de la lengua
materna de los sujetos de estudio, el espafiol (1.1.6., pagina 38), estos pueden presentar diferentes
dificultades en el procesamiento de la lengua y en el dominio del OP. De esta suposicién se

desprenden las hipotesis que se enlistan a continuacion:

H1: En general, los estudiantes hispanohablantes, sin importar su nivel, van a presentar
dificultades con el OP de los elementos del complejo verbal de la oracién pasiva, ya sea de

oraciones simples, o de oraciones subordinadas.

H2. La adquisicién del OP aleman esti estrechamente vinculada con la experiencia lingiiistica de
los estudiantes. A mayor contacto con la L2 se presentara un mejor dominio del OP en el
estudiante. Con ello se prevé que los estudiantes en niveles mas bajos cometeran mas errores que

aquellos que se encuentren cursando niveles mas avanzados. Sin embargo, a pesar del tiempo que
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lleven aprendiendo la lengua, se pronostica que algunos alumnos de niveles superiores mostraran
evidencia de encontrarse cn alguna de las etapas de adquisicion en la colocacién del verbo

aleman descritas en el capitulo anterior (1.3.2., pagina 64).

H3: La dificultad para reconocer el OP correcto de una oracién se incrementa de acuerdo al
nimero de elementos verbales que aparezcan en la oracidn (a mayor nimero de verbos, mayor
dificultad). Se prevé que una oracién con estructura S V1 X V2 V3 cause mas problemas que una

S V1 X V2 y que una subordinada: Nx S X V2 V1.

H4: Ante oraciones con el mismo nimero de elementos verbales, se considera que si posee el
rasgo a) simple o b) subordinada, se elevara la dificultad para la solucién de una tarea. Por tanto,

se prevé que la oracion subordinada resultara mas dificil.

HS: Las caracteristicas de la tarea influyen en una mejor o peor actuacion por parte del alumno.
Se preve que en pruebas con tareas mas guiadas, o de cardcter reproductivo (como ordenamiento
de constituyentes y combinacién de oraciones), los estudiantes podran dar mas respuestas
correctas en contraste con aquellas que contengan tareas mas libres o de cardcter productivo

(juicios de gramaticalidad con correccion de reactivos y transformacion).

2.3. Justificacion de las hipotesis

Las hipétesis planteadas en esta investigacién tienen su fundamento en tres contextos: las
diferencias existentes entre el OP del alemén y el del espariol, descritas en el marco tedrico de
esta investigacién (1.1., paginas 17-42), la presencia reiterada de problemas en la produccion oral
u escrita de los estudiantes en el salén de clases y la evidencia de los errores de OP encontrada en

examenes departamentales resueltos por ellos mismos.
Se ha observado de manera recurrente que los estudiantes en los diferentes niveles basicos, y

hasta en algunos de niveles avanzados, tienen dificultades con el orden de palabras del aleman.

Por una parte, al iniciar el aprendizaje formal del aleméan, se encuentran con una lengua con
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valores paramétricos diferentes a los de su L1 (1.1.4.-1.1.7., paginas 25-42), lo cual hace mas
dificil la adquisicién de la misma. En los primeros semestres por ejemplo, se dan frecuentemente
problemas de interpretacion de oraciones debido al orden de los elementos oracionales, en
especial de los que forman complejos verbales. Por otro lado, la produccion de los estudiantes en
todos los semestres, estda caracterizada por contener, en mayor o menor medida, errores
relacionados con el orden de palabras, tanto en oraciones simples como en oraciones
subordinadas, estos tltimos con mayor frecuencia. Estas dificultades se van atenuando al ir

cursando los niveles de lengua, sin embargo, no desaparecen del todo.

A pesar de que los estudiantes tienen contacto cotidiano con estructuras que contienen las
diferentes variantes del OP del aleman y de que el tema se toca en diferentes lecciones,™ se ha
observado que los ejercicios que ofrece el libro de texto empleado en los cursos de aleman no son
suficientes. Faltan secuencias completas que permitan un reforzamiento de las estructuras, las
cuales cada vez se vuelven mas complejas, con un enfoque mas fuerte hacia el OP, sobre todo en

los primeros semestres.

No obstante que ¢l orden de palabras se va adquiriendo a través del tiempo por medio de la
experiencia lingiiistica y el contacto que el estudiante tenga con la lengua, en muchos casos no
resulta ser asi. Se han tenido casos, en los que estudiantes de semestres superiores, sobre todo en
la transicion de quinto a sexto semestre,” presentan problemas y cometen errores de estructuras y
orden de palabras que forman parte de los niveles iniciales. De ahi surge la necesidad de
determinar los problemas de adquisicion relacionados con el orden de palabras, para poder
plantear soluciones que ayuden a los estudiantes a superar las dificultades en la adquisicion de la

lengua.

* En el primer semestre en cuatro de las ocho lecciones que se cubren, en segundo en tres de ocho, en tercero tres, en
cuarto tres y en quinto tres.

*7 Al pasar al nivel “Threshold *, de acuerdo a la clasificacién del Consejo Europeo de Lenguas, que comienza en los
cursos de nivel intermedio que se imparten en el CELE. Para acceder a estos cursos, los estudiantes deben haber
aprobado el examen de certificacion internacional “Zertifikat Deutsch”, elaborado por el Goethe-Institut en
colaboracién con el Osterreichisches Sprachdiplom de Austria y el BWT de Suiza.
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2.4. Diseiio y aplicacion de los instrumentos para la obtencion de los datos

Dadas las caracteristicas experimentales y empiricas de este estudio se determinaron, en una
primera etapa, los puntos metodoldgicos a seguir para poder llevar a cabo la recopilacién de los
datos. Para ello, se llevo a cabo toda una reflexion sobre los individuos que participarian, las
pruebas y la manera en que éstas se aplicarian, ademas de la forma de validacion. Los tests
pasaron por diferentes procesos para su validacion, entre ellos se incluye el estudio piloto previo
a la aplicacién de los mismos, el cual ayudé a ver las dificultades de estos v a hacer las
modificaciones pertinentes para su aplicacién. Posteriormente, una vez que la informacién habia
sido reunida, se determiné la manera en que las respuestas serian evaluadas para su posterior
analisis, pues se pudo apreciar en los resultados diferentes tipos de datos. Todo lo anteriormente
mencionado se describe en los puntos: 2.4.1. (instrumentos, paginas 72-84), 2.4.2. (validacion,
paginas 84-85 ), 2.4.3. (estudio piloto, paginas 85-100), 2.4.4. (poblacién, pagina 100) y 2.4.5.
(aplicacion, paginas 101-102). Los resultados se presentan y discuten en el capitulo 3, pagina
103.

2.4.1. Descripcion de los instrumentos

El instrumento empleado para la recopilacion de los datos de esta investigacion estd
constituido por cuatro pruebas. Cada prueba fue eclaborada de acuerdo a un nimero de patrones
previamente determinados cuyos reactivos podian estar basados en la estructura superficial de
una oracién simple o de una oracién subordinada. El niimero de reactivos de las cuatro pruebas
fue en total de 50 y cada una de ellas tenia un proposito diferente. Los datos de los estudiantes se¢
debian dar en la primera hoja del instrumento, en donde habia un espacio para el nombre vy otro
para el nivel. Esta ultima informacion seria posteriormente de gran ayuda para poder observar los
fendmenos relacionados con el orden de palabras en cada nivel. Todas las instrucciones escritas
aparccian en espafiol con la finalidad de evitar errores originados por no haber entendido la

‘
tarea.”®

%% Para tener acceso a todo el instrumento ver los anexos -1V, paginas 167-174.
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A continuacién s¢ ofrece una descripcién mas detallada de las pruebas para poder apreciar
mejor la estructura y objetivo de cada una de ellas. Para la representacion de los patrones de las

oraciones se emplearon las siguientes abreviaturas:

O: oracién simple.

OPR: oracién principal, esta abreviatura hace referencia a la oracién simple a la cual estd
subordinada una segunda oracion, dentro de una oracién compuesta.

OS: oracién subordinada.

S: sujeto gramatical.

V1: verbo finito de la oracion. Puede tratarse del auxiliar de pasiva (oraciones de los patrones 1 y
3) del verbo modal (oraciones del patron 2), o del verbo de los distractores (D).

V2: verbo en participio perfecto.

V3: verbo auxiliar de pasiva. Se usa inicamente cuando la oracidn consta de un complejo verbal
con tres elementos (oraciones del patrén 2).

X: complemento (directo, indirecto, circunstancial).

Nx: nexo subordinante.

2.4.1.1, Prueba 1: Juicios de Gramaticalidad

La prueba de juicio de gramaticalidad tiene como finalidad arrojar informacién sobre las
intuiciones de los estudiantes en relacién a las oraciones (simples y compuestas) en la lengua
extranjera v la capacidad de estos de emitir un juicio sobre su gramaticalidad o la ausencia de la
misma. La prueba inicia con la instruccion:

“Lea con atencion las siguientes oraciones. Determine tras la lectura de
cada una de ellas si la oracion es gramaticalmente CORRECTA (c) o
INCORRECTA (1) y marquelo con una cruz en las casillas del lado
derecho, Corrija los errores volviendo a escribir las oraciones que haya
marcado como INCORRECTAS en los renglones inferiores.”

Después de esta instruccion se encuentran 25 reactivos que se presentan a manera de oracién

seguidos por dos cuadritos (casillas) del lado derecho y dos renglones:
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4, Der Mann hat der Polizei erziihlt, dass die Frau wurde von einem jungen Mann getotet.

Tradlit. El hombre ha a la policia contado, que la mujer fue por un joven hombre asesinada.

[=]"]

Los estudiantes deben marcar una de las dos casillas del lado derecho de acuerdo al juicio
emitido. Si los alumnos consideran la oracién gramaticalmente incorrecta, deben escribir la
version correcta en los renglones que se encontraban en la parte inferior de cada reactivo. Por

ejemplo, el reactivo anterior debe ser contestado por los sujetos de la siguiente manera:

4, Der Mann hat der Polizei erziihlt, dass die Frau wurde von einem jungen Mann getotet.

Tradlit. El hombre ha a la policia contado, que la mujer fue por un joven hombre asesinada.

o
X
Der Manwmvhat der Poligei erzdhit, WMFVMVOWWWJW
Mawwy getotet wuwde.

Tradlit. El hombre ha a la policia contado, que la mujer por un joven hombre asesinada fue.

De todos los reactivos, 17 contienen oraciones correctas y 8 no. Las oraciones no gramaticales
incluyen errores relacionados con la colocacion de los elementos verbales. Para la elaboracion de
los 25 reactivos que conforman esta prueba se emplearon tres patrones, de los cuales dos
corresponden a oraciones simples y uno a una compuesta. Ademas de ellos, esta prueba incluye
oraciones empleadas como distractores, cuya estructura se describe junto a la de los demés
patrones en el numero cuatro de la tabla 10. La estructura de los patrones empleados en esta
prueba es la misma que se empleé en la elaboracion de los reactivos de la prueba de
ordenamiento de constituyentes. En la primera columna de esta tabla aparecen las estructuras que
poseen las oraciones y cuyo nimero de reactivo aparece en la segunda columna. Los reactivos

correctos se encuentran dentro de la columna del lado izquierdo separados por un guién de los
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incorrectos. La tercera y cuarta columnas sirven para apreciar el nimero de oraciones correctas e

incorrectas que ofrece cada patrén,”’

Tabla 10

Patrones de los reactivos de la prueba 1: Juicios de Gramaticalidad

[ Patrén | No.dereactivos | Correctos r lncorrectos If
m;wm—“ 1 2,9,12,16,23-5,19 | s | 2 |
[o=sviXVv2aVv3d [3,6,13,17,20-10,24 | ""_'T[_ﬁ 2 '[
OPR=SVIXV2+ | 7,11,14,21,25-4,18 ’ 5 I 2 [
0S=NxSXV2Vl | | ;_

[D=SVIXX 1,15-8,22 [ 2 I 3

El patrén uno posee sicte oraciones con la estructura superficial S V1 X V2, donde V1
representa el verbo auxiliar de la pasiva “werden” y V2 hace referencia al participio pasado del
verbo principal. A este esquema corresponden los reactivos 2, 5, 9, 12, 16, 19 y 23. El auxiliar de
pasiva se encuentra conjugado en presente en casi todas las oraciones, exceptoen la5 yla 9, en
las que aparece en tiempo pretérito (Prdteritum). Hay dos clases de errores en las oraciones
incorrectas. El primero (en la oracion 5) consiste en la inversion de la posicion del verbo auxiliar
de pasiva con la del verbo en participio pasado, por lo que la estructura del patrén queda como S

V2X V1.

* 5) Viele Chemikalien geworfen ins Wasser wurden.
Tradlit Muchos quimicos arrojados al agua  fueron.
en lugar de:

Viele Chemikalien wurden ins Wasser geworfen.

Tradlit. Muchos quimicos fueron al agua arrojados.

El segundo error (en la oracién 19) se origina con la colocacién del verbo auxiliar de pasiva en

tercera posicion, con lo cual los dos verbos quedan colocados como en espafiol, de manera

* Los patrones que se incluyen en las tablas seran representados posteriormente de la siguiente manera: patrén uno
P1, patron 2 P2 y patron tres P3.
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consecutiva: S X n{) obstante la existencia de elementos X que pertenecen al campo

interno.

* 19) Mein Vater heute
Tradlit. Mi padre hoy es entrevistado.
en lugar de:

Mein Vater wird heute interviewt.

Tradlit. Mi padre es hoy entrevistado.

Para el patrén dos se presentan siete oraciones con la estructura S V1 X V2 V3. Aqui las
correspondencias verbales difieren a las del patron uno de la siguiente manera: V1 corresponde al
verbo modal y V3 representa al verbo auxiliar de la pasiva “werden”. Los reactivos que poseen
esta estructura son ¢l 3, 6, 10, 13, 17, 20 y 24, de los cuales ¢l 13 y el 17 estan en tiempo pretérito
y el resto en presente. Las oraciones incorrectas (10 y 24) tienen invertido el orden de los verbos
auxiliares: S V3 X V2 V1. A causa de esle cambio el verbo modal aparece en infinitivo, mientras

que ¢l auxiliar de pasiva esta conjugado.*

* 10) Das Problem wif'd heute diskutien\\ussen‘
Tradlit. El problema es hoy discutido tener que.
en lugar de:

Das Problem muss heute diskutiert werden.

Tradlit. El problema tiene que hoy discutido ser.

* 24) Ein Asteroid wifﬁlr mit einer nuklearen Bombe zerstoft konnen.
Tradlit Un asteroide es sélo con una nuclear bomba destruido  poder.
en lugar de:

Ein Asteroid kann nur mit einer nuklearen Bombe zerstirt werden.

Tradlit. Un asteroide puede s6lo con una nuclear bomba destruido  ser.

% En Ja oracién correcta S V1 X V2 V3, el verbo modal V1 es el que tiene que aparecer en forma finita, mientras que
V3, el verbo auxiliar de pasiva, debe aparecer en forma infinitiva,
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Al patrén tres le corresponden siete oraciones compuestas cuya estructura superficial consta
de dos oraciones, una principal y una subordinada: OPR=S V1 X V2 + O8 =Nx § X V2 V1.
Los reactivos que poseen este patron son el 4, 7, 11, 14, 18, 21 y 25, cuyas oraciones
subordinadas estan en pretérito, en tres casos (4, 14 y 21), y el resto en presente Las alteraciones
en el orden de los componentes verbales se presentan en las oraciones subordinadas de los
reactivos 4 y 18. Ambos errores estan relacionados con la colocacion del verbo auxiliar de pasiva
en la oracién subordinada. En el primero, reactivo 4, se mantiene la estructura de la oracion
simple en la oracién subordinada (el verbo aparece después del sujeto) a pesar de que la oracién
es introducida por medio de un nexo subordinante. De esta manera la estructura que se obtiene
es:

SVIXV2+NxSVIXV2

* 4) Der Mann hat der Polizei erzihlt, dass die Frau wurde von cinem jungen Mann getdtet.
Tradlit. El hombre ha a la policia contado, que la mujer fue por un joven hombre asesinada.
en lugar de:

Der Mann hat der Polizei erzihlt, dass die Frau von einem jungen Mann getétet wurde,

Tradlit. El hombre ha a la policia contado, que la mujer por un joven hombre asesinada fue.

El error en el reactivo 18 consiste en la colocacidn del verbo auxiliar de pasiva (V1) en el
pentiltimo lugar de la oracion, antes del verbo en participio perfecto (V2). Con ello se obtiene una
estructura erronea que muestra los elementos verbales en forma consecutiva, a pesar de la
existencia de elementos (X} que deberian quedar en medio:

SVIXV2+NxSX

erden genommen

Tradlit. El médico ha dicho que esos medicamentos antes de una operacion son tomados

* 18) Der Arzt hat gesagt, dass diese Medikamente vor einer Operatio
en lugar de:

Der Arzt hat gesagt, dass diese Medikamente vor einer Operation genommen werden.

Tradlir. El médico ha dicho que esos medicamentos antes de una operacion tomados son.
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Los distractores constan Gnicamente de cuatro oraciones simples con la estructura S V1 X X
(reactivos 1, 8, 15 y 22), de los cuales dos son correctos y dos incorrectos. El error en las dos
oraciones incorrectas (8 y 22) consiste en la inclusion de un complemento antes del verbo finito,

con lo que se obtiene la estructura S X V1 X.

* 8) Die Menschen hcutzuég}!ind sehr nervés.
Tradlit. Los hombres hoy en dia son muy nerviosos.
en lugar de:

Die Menschen sind heutzutage sehr nervos.

Tradlit. Los hombres son hoy en dia muy nerviosos.

* 22) Sie auf dem l\fﬁk&uﬂ frisches Obst.

Tradlit. Ella en el mercado compra fresca fruta.
en lugar de:
Sie kauft auf dem Markt frisches Obst.

Tradlit. Ella compra en el mercado fresca fruta.

2.4.1.2. Prueba 2: Ordenamiento de Constituyentes

El objetivo de la segunda prueba es obtener informacion acerca de la forma en que los
estudiantes ordenan los constituyentes en la produccion de oraciones simples y complejas.
Aunque los estudiantes tienen que escribir el enunciado, en realidad no es necesario que lleven a
cabo un proceso productivo. Ellos unicamente tienen que procesar la informacidn para encontrar
la secuencia correcta de los componentes. Con ello se descarta otro tipo de problemas que no
estén relacionados con el orden de palabras. La instruccién que se encuentra al inicio de la prueba
dice: “Forme con los siguientes elementos oraciones completas” y en seguida se ofrecen quince
reactivos que estdn compuestos por entre 4 y 6 constituyentes en desorden, el nimero de
elementos depende del patrén que siga la oracién. Cada reactivo esta integrado por cuadros con
constituyentes oracionales y dos lineas donde los alumnos deben escribir la oraciéon como se

muestra en el siguiente ¢jemplo:
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gebracht ins Museum wurden meine Kinder

Tradlit. llevados al museo fueron mis hijos

14. Meine Kinder wurden ing Mugewwn gebracht

Tradlit. Mis hijos fueron al museo llevados.

Los estudiantes deben colocar los elementos de manera que se dé una secuencia correcta. No
es necesario hacer cambios formales a los constituyentes, pues estos ya se encuentran de manera

adecuada (conjugados, declinados, etc.).

En la tabla 11 se muestra, en la columna izquierda, la estructura superficial de los tres patrones
empleados para la elaboracion de los reactivos. En la columna de en medio se ofrece la otra
forma de organizacién de los elementos que el aleman permite para este patron. Esto se tom6 en
cuenta posteriormente para la calificacion de las pruebas y el andlisis de los resultados. En la

columna derecha se puede apreciar qué reactivos corresponden a cada patron.

Tabla 11
Patrones de los reactivos de la prueba 2: Ordenamiento de Constituyentes

| Patrén  Posible variante en el orden de No. de reactivos
| | palabras
[0=SVIXV2 XVISV2 [ 1,2,3,8,14
|O=SV1XV2V3 [ XV1SV2V3 i 4,7,10,11,13
[OPR=S V1 V2+ OS= | No es posible a menos que se 5,6,9,12,15

NxSX V2Vl altere el OP delaOPR a VI S

V2, para poder comenzar con

la OS

En principio, los patrones empleados en esta prueba son los mismos que los empleados en la
prueba 1, con la diferencia de que en esta prueba no hay distractores como se presentan en la

prueba de juicios de gramaticalidad.
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El patrén uno (reactivos 1, 2, 3, 8 y 14) posee la estructura de una oracién simple con sujeto,
complemento y dos verbos, en donde el primer verbo es el auxiliar de pasiva y el segundo el
verbo en participio pasado. Los estudiantes podian resolver los reactivos de este tipo siguiendo
una de las siguientes secuencias:

SVIXV2 o XVISV2

El patrén dos (reactivos 4. 7, 10, 11 y 13) muestra la estructura de una oracién simple con
sujeto, complemento y tres verbos, en donde el primer verbo es el verbo modal, el segundo el
verbo en participio pasado y el tercero el auxiliar de pasiva. Los estudiantes podian ofrecer
cualquiera de las siguientes variantes:

SVIXV2ZWV3 o XV1SV2V3,

El patréon tres (reactivos 5, 6, 9, 12 y 15) contiene la estructura de una oraciéon compuesta
formada por una oracion simple y una subordinada. La primera se ofrece en un cuadro como un
solo elemento de la oracion compuesta, mientras que los constituyentes de la oracién subordinada
se presentan de manera separada (uno por cuadro). La oracion subordinada consta de cinco
elementos: nexc subordinante, sujeto, complemento y dos verbos, en donde el primer verbo es el
auxiliar de pasiva y el segundo el verbo en participio pasado. Los estudiantes podian resolver los
reactivos de este tipo siguiendo unicamente un orden de palabras: S V1 X V2 + Nx § X V2 V1.
La variante que permite el aleman, comenzando con la oracién subordinada, no es posible en este
caso, porque para ello es necesario que el V1 de la oracién principal se coloque inmediatamente
después de la subordinada, Nx § X V2 V1 + V1 8§ X V2, como se puede observar en los

siguientes ejemplos:

La respuesta posible del reactivo 12:
e Robinson Crusoe will nicht sehen, wenn der Gefangene von den Kannibalen gegessen
wird.

Tradlit. Robinson Crusoe quiere no ver, cuando el preso por los canibales comido sea.
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Para dar la variante y empezar con la subordinada, ¢l estudiante tendria que invertir la
posicién de V en la oracién principal porque la subordinada ocupa la posicion I y se necesita

enseguida la colocacion de V:

e Wenn der Gefangene von den Kannibalen gegessen wird, will Robinson Crusoe nicht
sehern.

Tradlit. Cuando el preso por los canibales comido sea, quiere Robinson Crusoe no ver.

2.4.1.3. Prueba 3: Transformacion

La prueba de transformacién esta compuesta por cinco reactivos en los que se debe efectuar la
transformacién de oraciones activas a pasivas. Este test pretende mostrar la manera en que los
estudiantes conceptualizan la relacién activa-pasiva. Es decir, a través de la tarea de
transformacion de una oracion activa a pasiva se debe tener acceso a informacién sobre las
dificultades que los alumnos tienen en el proceso productivo que se encuentren vinculadas con el
orden de palabras: cambio de papeles sintacticos, omision del agente, reestructuracion de los
componentes oracionales y ordenamiento de la frase verbal. Ademés de esta informacion, la
prueba puede arrojar otros datos adicionales (sobre problemas con la conjugacion, construccion
del participio y declinacion). Para la produccion de los reactivos de la prueba se tomd el patron: S
V1 X X como se observa en la tabla 12, en donde V1 es el verbo principal que se encuentra

siempre conjugado en presente.

Tabla 12

Patrén de los reactivos de la prueba 3: Transformacion

I Patrén | Transformacién | No. de reactivos
[O=SVIXX ] SVIXV2 [ 1,2,3,4,56

Este modelo sélo permitc una fransformacién con dos variantes diferentes en el orden de

palabras: 1) 8 V1 X V2 0 X V1 8 V2. El gjercicio comienza con una instruccion que dice:
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“Transforme por favor las oraciones que a continuacion se presentan de
activa a pasiva. No mencione la persona que realizo el suceso en la oracion
pasiva. Por ejemplo en espafiol la oracion “Yo vendi el auto” quedaria de la
siguiente manera: “El auto fue vendido”. De esta forma no se menciona

quién lo hizo.

Se proporciona un ejemplo en espafiol al principio de la prueba y debajo de cada reactivo hay

dos lineas para escribir los enunciados como se puede apreciar a continuacion:

5) Die Industrie wirft den Miill ins Meer.

Tradlit. La industria arroja basura al mar.

Der Midl wixd ing Meer gewovferv (S V1 X V2)

Tradlit. Labasuraes almar arrojada.

Iny Meer wird dev Mudl geworfery (X V1S V2)

Tradlir. Al mar es labasura arrojada.

En esta prueba, por su caracter productivo, el alumno tiene que prestar atencién a muchos
aspectos: la colocacion de los elementos oracionales, el empleo del auxiliar de pasiva y su
correcta conjugacion (tanto en niimero como en tiempo), la formacion del participio, y el cambio
en la declinacién. Ademas, no debe perder de vista que el agente debe ser omitido en la oracién.

Todo esto se toma en cuenta en la reflexién para llevar a cabo la evaluacién posterior.
2.4.1.4. Prueba 4: Combinaciéon de Oraciones

Con la prueba de combinacién de oraciones se pretende obtener informacion sobre la
capacidad de los estudiantes de reconocer el esquema de una oracién subordinada y de ordenar
sus constituyentes de manera correcta, llevando a cabo el cambio en la colocacion del verbo

finito. La tarea que los estudiantes tienen que realizar es unir dos oraciones simples por medio del
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nexo subordinante “dass™. Para ¢llo los estudiantes deben subordinar la segunda oracion a la
primera y mandar el verbo finito de la subordinada a la posicion final. Por ello se proporciona a
los estudiantes oraciones en dos recuadros diferentes: a la izquierda enunciados que después de la
combinacion queden como principales y a la derecha las oraciones que deben sufrir el cambio de
colocacién verbal. En la parte inferior de ambos recuadros se les ofrece espacio para escribir las

oraciones como se muestra en el siguiente ejemplo:

ch habe gelesemn,

Viel Bier wird jedes Jahr auf dem
Oktoberfest getrunken.

Tradlit. Yo he leido, Tradlit. Mucha cerveza es cada afio en la “Oktoberfest” bebida.

1) Ich habe gelesen; dasy jedes Johw viel Bier aumf dem Oktoberfest
getrunkev wird,

Tradlit. Yo __he leido, que cada afioc mucha cerveza en la “Oktoberfest” bebida es.

La coma que aparece después de las oraciones del recuadro izquierdo juega un papel
importante. Mediante su empleo se conduce a los sujetos que vayan a resolver la prueba a
emplear ésta, en la formacién de la nueva estructura, como la primer oracion (u oracion

principal).

Las oraciones del recuadro derecho siguen el patrén 8 V1 X X V2. Este tiene que ser alterado
como resultado de la subordinacién de la segunda oracion simple a la primera, la cual quedara
como la oracién principal. Al incluir en la oracién subordinada el nexo “dass”, el verbo de esta
oracion debera ser colocado en la posicién final. El cambio que debe suffir esta estructura se

puede observar en la siguiente pagina, tabla 13:

83



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion. ..

Tabla 13

Patron de los reactivos de la prueba 4: Combinacién de Oraciones

| Oraciones por separado [ Combinacién [ No. de reactivo

ol [ OPR+OS=NxSXXV2VL | 1,2,3,4
02=8 V1 XXV2 .!

Para poder obtener este esquema, se pide a los estudiantes combinar las oraciones del lado
izquierdo con las del lado derecho por medio de la siguiente instruccion: “Combine las oraciones
que se encuentran en el recuadro izquierdo con las del derecho para formar oraciones

compuestas. No olvide usar el nexo 'dass.”

2.4.2. Validacién de las pruebas

El preceso de validacion de las pruebas empleadas en la investigacion pasd por diferentes
etapas. Después de haber elaborado, comentado y discutido la propuesta con la asesora de la
investigacion se entregaron los instrumentos a tres profesoras nativohablantes de aleman para sus
comentarios. Cada una de ellas resolvié las pruebas por separado y escribié sus comentarios en
ellas. Posteriormente se hicieron los cambios que se consideraron pertinentes, sobre todo aquellos
relacionados con el estilo y la correccion de la lengua. La segunda versién de las pruebas fue
piloteada, analizada v modificada nuevamente. Dado que la prueba se piloted en uno de los
cursos de nivel intermedio, los alumnos no tuvieron problemas con el vocabulario de las pruebas.
Sin embargo, después de repartir los ejercicios a otros dos profesores alemanes y a una profesora
bilinglie y tras recibir sus comentarios, se observé que todavia era necesario simplificar el léxico
de algunos reactivos para que estos no representaran un problema para los estudiantes del tercer
nivel, por lo que se cotejé el vocabulario con el de los libros de texto que los alumnos usan en
primero, segundo y tercero.®’ Finalmente se entregé la dltima version a otra profesora del
Departamento de Aleman quien dio el visto bueno a las pruebas. Las siete revisiones junto con el

estudio piloto hicieron posible que el instrumento tuviera tanto validez visual como de contenido.

® Sélo se dejaron dos palabras desconocidas para los estudiantes del tercer semestre y se decidio que durante la
aplicacion de las pruebas se daria a los estudiantes la posibilidad de hacer preguntas de vocabulario.
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Asimismo, asegur6 la confiabilidad del mismo y mostré que los reactivos tenian capacidad de

discriminacion.

2.4.3. Estudio piloto

El instrumento se¢ piloted en el sexto semestre del Centro de Enseflanza de Lenguas
Extranjeras. En un principio se habia pensado pilotear las pruecbas en un grupo del Instituto
Goethe de la Ciudad de México. Sin embargo, se decidi6 finalmente llevar a cabo el pilotaje en el
CELE al tomar en cuenta que los resultados que se tomarian en cuenta en la investigacion serian
obtenidos de la aplicacién de las pruebas en los terceros, cuartos y quintos semestres del Centro.
Se consideré que el pilotaje en un grupo del CELE tendria condiciones y caracteristicas mas
cercanas a las de los individuos que participarian en la investigacion. Se pensé que en general las
caracteristicas y las condiciones de aprendizaje del alumnado de ambas instituciones diferian

basicamente en lo siguiente:

e Los alumnos que aprenden aleman en el Instituto son principalmente personas que
trabajan en empresas alemanas, o que tienen algin vinculo sentimental con un
germanoparlante. Aunque también se llegan a encontrar estudiantes, estos no representan
la mayoria de la poblacion. El caso contrario sucede en el CELE, en donde la mayoria de

los que cursan aleman son estudiantes y es raro el caso de los alumnos que no lo son.

Ademds de esto, por la duracién estimada necesaria para la resolucién de las pruebas (60
minutos aproximadamente) y tomando en cuenta la carga horaria de los cursos del Instituto (los
cursos trimestrales intensivos tienen clases de 90 minutos cuatro veces por semana o de 180
minutos dos veces por semana, mientras que los cursos normales se imparten dos veces por
semana a razén de 90 minutos), era mas facil encontrar un curso en el Centro para pilotear los
tests (los cursos de primero a quinto semestres se imparten a razén de 120 minutos cinco veces
por semana, mientras que en los niveles intermedios, 6° a 8°, se dan clases de 120 minutos tres

VeCes por semana).
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Otro factor que influyé en la decision fue el hecho de conocer a los profesores del
Departamento de Alemén, de manera que era mas facil tanto obtener un permiso para tomar una

hora de clase de los alumnos, como coordinar la aplicacion de las pruebas.

Por tiltimo, se considerd que el sexto semestre podria proporcionar informacién no sélo sobre
posibles dificultades en el procedimiento de aplicacién de las pruebas, sino también sobre la
progresion en el aprendizaje de la lengua alemana y sus dificultades en tomo al procesamiento
del orden de palabras en el contexto de ensefianza aprendizaje del CELE después de los niveles 3,

4y5.

2.4.3.1. Propésitos

El propdsito principal de la realizacidn de un estudio piloto era detectar posibles fallas de las
pruebas, asi como confirmar de manera parcial las hipotesis iniciales. Se queria observar si los
reactivos discriminaban y mostraban dificultades que el orden de palabras conlleva en los
diferentes niveles que anteriormente se describieron: interpretativo, de orden logico y de
concepto. Asimismo, se pretendia verificar que las instrucciones proporcionadas para la
resolucion de cada prueba fueran suficientemente claras y no causaran confusién en los
estudiantes. De acuerdo a lo observado se podrian hacer las modificaciones necesarias a las
pruebas para la posterior aplicacion de las mismas. Por otra parte, los datos obtenidos en el
estudio piloto debian permitir la confirmacion parcial de las hipotesis planteadas al inicio de la

investigacién y contribuir de manera parcial a las conclusiones y a las propuestas de la misma.

2.4.3.2. Sujetos

Para la aplicacidn de las pruebas en el estudio piloto no se hizo una seleccién de estudiantes.
Se tomo en cuenta a todos los alumnos que conformaban el universo de los estudiantes inscritos
en los cursos de aleman de sexto nivel. Dado que en el semestre en el que se llevo a cabo el

estudio (febrero-julio 2003) Unicamente se ofrecié un grupo de sexto semestre, grupo 601, fue al
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que se aplicaron las pruebas. Resolvieron los tests 18 estudiantes que asistieron el dia 20 de
marzo de 2003 a la clase de lengua. Todos ellos eran estudiantes universitarios procedentes de
carreras de diferentes areas de la UNAM: humanidades, ciencias e ingenieria. Todos aprobaron
su examen de certificaciéon de conocimientos de la lengua alemana (Zertifikat Deutsch) en enero
de 2003.°> En este nivel la motivacién general para estudiar la lengua es la realizacion de un
posgrado en uno de los paises de habla alemana. Algunos estudiantes, incluso, han tenido una
estancia corta en uno de ellos o tienen planes mas concretos para realizar un viaje al extranjero.

El problema general de todos cllos es la falta de tiempo para dedicar a la lengua, ya que sus
ocupaciones académicas (en el caso de muchos que se encuentran escribiendo su tesis de
licenciatura o realizando estudios de maestria) o laborales los limita mucho. A pesar de mostrar
una motivacién hacia el aprendizaje de la lengua, se observé que la puntualidad era una
caracteristica problematica en los estudiantes que afectaba la realizacion de las pruebas. Esta
observacion serviria en la planeacion de la aplicacion de las mismas en los otros grupos como se

describira mas adelante en el punto 2.4.5. (aplicacion de la prueba principal, pagina 101).

2.4.3.3. Procedimiento en el estudio piloto

Para la aplicacion de las pruebas se convino con la profesora a cargo del grupo una fecha. El
dia acordado estuve presente al inicio de la clase y esperé 20 minutos hasta que se habia reunido
el quérum para llevar a cabo los ejercicios. A peticion mia, la profesora no les habia informado a
sus estudiantes que se resolverian ese dia unas pruebas. Comencé explicando a los estudiantes
que las pruebas eran parte de una investigacién relacionada con el aprendizaje de la lengua
alemana. Se evité darles mas informacion en ese momento sobre los objetivos y el tema de la
investigacion. Solamente se mencioné que las pruebas eran parte de una tesis de maestria. Todas
las indicaciones se proporcionaron en espafiol y se les menciondé que podian externar, en
cualquier momento de la aplicacion, dudas de toda indole, es decir, preguntar tanto por la tarea
como por vocabulario. Unicamente se les pidio que no emplearan el diccionario, puesto que el

uso de éste no hubiera permitido detectar dificultades de las pruebas. No se les dio limite de

 Como se menciond en la nota 57, pagina 71, este examen equivale al nivel Threshold y es requisito de admisién al
sexto nivel del CELE.
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tiempo, pues con esta aplicacion se queria determinar el tiempo requerido para la contestacion de
los tests. También se aclard que los resultados obtenidos no influirian de ninguna manera en su
calificacion del curso, pero que se les proporcionaria una retroalimentacién para que ellos

pudieran tener informacion sobre sus resultados.

Al comenzar la aplicacién se encontraban 13 estudiantes en el salon de clases. Este grupo
empezd a resolver las pruebas al mismo tiempo. Los otros cinco estudiantes llegaron en el
transcurso de los siguientes cuarenta y cinco minutos, por lo que no pudieron resolver todas las
partes de las pruebas. Por esta razon sélo se corrigieron éstas pero no se tomaron en cuenta los

resultados de estos alumnos.

Treinta minutos después de haber empezado la aplicacion, termind el primer estudiante.
Después de una hora se dio por concluida la prueba, dado que los trece alumnos que habian
iniciado juntos ya tenian sus pruebas contestadas. Durante ese tiempo no hubo preguntas de
ninguna especie. Unicamente una estudiante observé y menciond que los ejercicios tenian

relacion con el orden de palabras.

Los resultados obtenidos en esta aplicacion se presentan y comentan en el siguiente punto.

2.4.3.4. Presentacion y discusion de los resultados del estudio piloto

El estudio permitié no sé6lo comprobar de manera parcial algunas de las hipétesis iniciales,
sino también afinar detalles técnicos para la aplicacién posterior de la prueba principal, como el
tiempo necesario para la resolucion de las pruebas. Dado que el estudiante mas rapido del grupo
piloto resolvio la prueba en treinta minutos, se determing dar el doble de tiempo a los estudiantes
de los otros niveles, al tomar en cuenta que los alumnos de tercero tienen tres semestres menos de

experiencia que los del grupo piloto.”

* Se consideré que el tiempo otorgado a los estudiantes para contestar las pruebas tenia que ser el mismo, sin
importar el nivel que estuvieran cursando.
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2.4.3.4.1. Resultados de la prueba 1: Juicios de Gramaticalidad

Los resultados en esta prueba estaban constituidos por los 450 juicios emitidos por los
estudiantes al resolver los 25 reactivos que conformaban esta prueba. En la evaluacion de la
actividad se determind otorgar puntos de acucrdo a la respuesta proporcionada por los alumnos,
en donde los reactivos con OP erréneo recibian dos puntos, uno por la identificacién de la oracién
agramatical y otro por la correcta colocacion de la secuencia. Las respuestas con valores
negativos, como el no distinguir estructuras o no marcar una respuesta, no recibian puntos. El
reconocimiento acertado de una secuencia, con OP correcto o equivocado, recibia un punto. Los
resultados se presentan en la tabla 14. El significado de las abreviaturas e incisos empleados en

ésta y tablas subsecuentes se describe a continuacidn.

Las abreviaturas hacen referencia al tipo de patrén que sigue la oracién del reactivo:
P1: Oracién que sigue el patron nimero uno: S V1 X V2
P2: Oracién que sigue el patron namero dos: S V1 X V2 V3
P3: Oraciones que sigue ¢l patrén nlimero tres: SVI X V2 + Nx SX V2 V1

D: Distractor con la siguiente estructura: S VI X X

Los incisos engloban el tipo de respuesta que dio el estudiante al resolver el reactivo e indican
si el estudiante:
a) no marca la oracion.
b) no identifica una oracién correcta y modifica la oracion.
¢) no identifica una oracion incorrecta y la marca como correcta.
d) identifica una oracion correcta.
¢) identifica una oracién incorrecta pero no puede producir la versién correcta.

- . - g b
f) identifica y corrige la oracién incorrecta.’

* La puntuacién que recibieron los estudiantes de acuerdo a estas respuestas se encuentra mas adelante en la tabla 27
de los resultados de la prueba 1, pagina 104.
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Tabla 14

Estudio piloto

Desglose de resultados de la prueba 1 de acuerdo al tipo de respuesta ante el reactivo
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De los 450 juicios emitidos, 78% fue correcto (350 respuestas), mientras que
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22% fue

equivocado (100 respuestas). Los puntajes obtenidos por el grupo piloto se distribuyeron como

aparece en la escala 1, pagina 91.
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Escala 1l
Estudio piloto

Puntajes globales

30 30 29 28 27 26 25 2423 22 21 20 19 18 17

Ningtn estudiante obtuvo el puntaje maximo de esta prueba que era de 33. El puntaje mas alto
del grupo piloto fue de 31, alcanzado tnicamente por un estudiante. No hubo estudiantes por
debajo de los 17 puntos. El promedio obtenido por el grupo piloto fue 24, el cual equivale a 73%
del total de la prueba.®

Para observar con mayor detenimiento lo sucedido, se separaron los resultados que tenian un
OP equivocado y que tenian que ser corregidos por los estudiantes (reactivos 4, 5, 8, 10, 18, 19,
22 y 24), tabla 16.

Tabla 16
Estudio piloto
Resultados de los reactivos erréneos de la prueba 1

e
No. de
reactive

[a@) [ 1

De las 144 respuestas arrojadas en estos ocho reactivos, en 74% de los casos (107 respuestas)
los estudiantes pudieron distinguir y corregir la secuencia equivocada de manera acertada,

mientras que en 26% (37), las respuestas fueron equivocadas. De las contestaciones erroneas,

& Véase anexo V, tabla 15, pagina 175.
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73% de los casos (27) se debio a que los estudiantes no identificaron el OP incorrecto y marcaron
la secuencia como correcta, 27% (10) se debi6 a que los alumnos fueron incapaces de ofrecer una

secuencia con un OP correcto.

Tabla 17
Estudio piloto
Frecuencia de equivocacion en la

no identificacion de un reactivo erroneo

Reactivos Patron Incidencias El patron més dificil, como se puede
105 24 e FolleL] apreciar en la tabla 17, y de acuerdo con
18y4 P3 5+2=7 _ ‘ By
19y5 Pl 54+2=7 la frecuencia de equivocacion de los

alumnos fue el dos (con 17 equivocaciones), seguido del patrén nimero 3 y el uno (con 7 cada

uno).

2.4.3.4.2. Resultados de la prueba 2: Ordenamiento de Constituyentes

En la prueba de ordenamiento de constituyentes los resultados obtenidos fueron los siguientes.

Se generaron 270 secuencias de las cuales 248 fueron correctas y 22 equivocadas, véase tabla 18.

Tabla 18
Estudio Piloto
Porcentaje de secuencias correctas e incorrectas de la prueba 2

Secueni;i_as incorrectas Porcentaje ~ Secuencias correctas Porcentaje
22 8% s 248 92%

Como se puede observar, ¢l porcentaje de secuencias generadas de manera correcta fue muy
alto. Gracias a esto, los puntajes obtenidos por los estudiantes fueron también bastante altos,

como se presenta en la escala 2, pagina 93.

92



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion...

Escala 2
Estudio piloto
Puntajes globales

15 14 13 12 11
4 10 2 0 2

El puntaje promedio obtenido en esta prueba fue 14 y Unicamente cuatro estudiantes

(equivalente a 22% de la muestra en el estudio piloto) estuvieron por debajo de éste.*

En cuanto a las preferencias de orden de palabras, presentadas en la tabla 19, de las
secuencias, 180 correspondientes a oraciones simples, 83% fue construido de acuerdo al orden
SVXV (con sujeto inicial), mientras que unicamente 17% seguia ¢l orden XVSV (con

complemento inicial).

Tabla 19
Estudio Piloto

Preferencias de OP

No. de SVXV  ©  XVSV
reactivo

1(P1) 17 |
2(P1) 17 1
3(P1) 18 0
4(p2) 17 1
7(r2) 12 6
8 (P1) 18 0
0Pz 8 L 10
ey 1w 3
13 (P2) 15 . 2
14 (P1) 18 0
Totales 150 30

Las secuencias con OP equivocado que fueron generadas por los estudiantes se dieron en los

reactivos 1 (5 errores), 4 (5), 5 (1), 6 (1), 8 (2), 10 (2), 11 (1), 12 2) y 15 (3).

% Los datos para sacar el promedio se encuentran en el anexo V., Véase Ja tabla 197, pagina 175,
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Tabla 20
Estudio piloto
Resultados por reactivo

de la prueba 1

No. de Incorrectas
reactivo

1(P1)
2(P1)
3(P1)
4(P2)
5 (P3)
6 (P3)
7(P2)
8 (P1)
9 (P3)
10 (P2)
11 (P2)
12 (P3)
13 (P2)
14 (P1)
15 (P3)

WS S = NS NS = = th S D th

De tal forma que el patrén uno sumo siete secuencias erréneas, el patrén dos, ocho y el

patrén tres, siete.

2.4.3.4.3. Resultados de la prueba 3: Transformacion

Los resultados obtenidos en el ejercicio de transformacion fueron muy variados. El tipo de
equivocaciones en las respuestas de los estudiantes va desde la declinacion hasta la formacion de
los participios. Se le otorgé dos puntos al reactivo en el caso de que el estudiante realizara una
transformacién con un OP correcto y sin errores dentro del complejo verbal. No se tomaron en
cuenta otra clase de errores. En caso de errores en el complejo verbal, unicamente se le daba un
punto a la transformacion. Con base en esto, se obtuvieron los resultados presentados en la escala

3, pagina 95.
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Escala 3
Estudio piloto

Puntajes globales

Ningiin estudiante obtuvo la totalidad de los puntos. El promedio fue de 9, equivalente a 75%
del puntaje de la prueba. Por debajo de este promedio hubo cinco estudiantes (28% de la
muestra), mientras que 10 se colocaron por arriba de éste (56%). El puntaje mas bajo fue de 1,

obtenido por un estudiante.

En total se llevaron a cabo 108 transformaciones, de las cuales 67 fueron correctas (62%),

mientras que las otras 41 (38%) se produjeron de manera erronea.

Tabla 21
Estudio piloto

Secuencias producidas en la prueba 3 organizadas segiin su puntaje

2 puntos 1 punte 0 puntos
Noe, 67 28 - 13
. ___tr{msformam_l_mes £ S
i En porcentaje 62% 25% i 13%

De las 41 transformaciones equivocadas, tunicamente en 13 (32% de los errores) el error
estaba relacionado con el OP. Es decir, 13% de las respuestas de los estudiantes contenian un

error de orden de palabras.

2.4.3.4.4. Resultados de la prueba 4: Combinacién de oraciones
La prueba de combinacién de oraciones contaba con los datos arrojados por la resolucion de

cuatro reactivos. En total se produjeron 72 combinaciones de las cuales tnicamente siete (10%)

fueron incorrectas. Los resultados obtenidos por los estudiantes se presentan en la tabla 22,
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Tabla 22
Estudio piloto
Puntajes globales de la prueba 4

Fueron en total 15 estudiantes, equivalentes a 83% de la muestra, los que resolvieron de
manera correcta los cuatro reactivos, mientras que inicamente uno obtuvo 3 puntos, es decir se
equivoco en una de sus combinaciones, uno obtuvo dos, con dos combinaciones erréneas y sélo
uno realizo todas las combinaciones de manera equivocada. El promedio obtenido por la muestra
fue de 3.6.

2.4.3.4.5. Resultados globales del estudio piloto

Los resultados obtenidos por los 18 estudiantes de la muestra se condensan en la tabla 23, la
cual muestra el puntaje obtenido por cada uno de ellos en las diferentes pruebas. Con ellos, s¢
calculd cuél fue el promedio obtenido por el grupo piloto tras la aplicacién de las pruebas. Las

abreviaturas empleadas en esta tabla se explican a continuacién:

EP: Estudio piloto. Va acompafiada del nimero asignado al estudiante que participd en este
estudio.

JG: Prueba 1: Juicios de Gramaticalidad. Debajo de ella se encuentra el puntaje total de esta
prueba.

OC: Prueba 2: Ordenamiento de Constituyentes. Debajo de ella se encuentra el puntaje total de
esta prueba.

T: Prueba 3: Transformacion. Debajo de ella se encuentra el puntaje total de esta prueba.

CO: Prueba 4: Combinacién de Oraciones. Debajo de ella se encuentra el puntaje total de esta

prueba.
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Tabla 23

Estudio piloto

Puntajes globales de los participantes en cada prueba

| Nively JG | oc T co Global

| nimero ! 3 l 15 ‘ 12 ' 4 ‘ 64

|'_ EPI '"“T”'F—g_'_' 14 '__F 1 i 4 | 53

j EP2 } 21 [ 13 7 | 4 l 45

[ EP3 ‘ 27 | 15 ( T } 4 f 57

| EP4 " 26 1 14 r_ 10 1 4 ; 54 |
Es [ w | W [ T® [ & [ % [

] i

| EP6 FE 27 :IF—;T‘E_ o L 11 i"‘ 4 _;- _-56

l EP7 19 1 ! 8 4 44

[ EPS f 26 I 11 ]‘“ 4 I 2 l 43

| EP9 [ 25 l' 14 ] 9 l 4 ‘ 5

_| EP10 [ 30 [—"""'ii__ |’ "1?)""“_"' 4 [ 5

: EPI1 r T | U [ S {' T4 [ 57

“_ EP12 r“'is_”_lr__'—'zi"" T T T '_T'h_i"'_ RV
| EP13 ‘ 18 i ’ 11 ‘ 3 l— 46

| EP14 | 30 | 15 _[ T | 4 | 60

[_ EP15—| 31 ]{ 15 E_ 9 | 4 r 59

[ EP16 [ 27 | 14 [_ 10 l 4 ‘ 55

‘ EP17 [_ 30 _| 14 "Er_' 11 ' 4 ’—' 59

[ EPIS [_ 17 [_ 11 _r' 1 i 0 [ 29

Ningun estudiante obtuvo el 100% del puntaje total. El promedio general de la prueba logrado

por el grupo piloto fue de 52 (81%, tomando como base un total de 64 puntos de la suma de las

cuatro pruebas).’’ Los puntajes logrados se distribuyeron de la siguiente manera: El mayor

puntaje fue de 60 (94% del valor total de la prueba), fue obtenido por un solo estudiante, mientras

que el menor fue de 29 (45%). La distribucion del resto de los puntajes se presenta en la tabla 25.

¢ Véase anexo V, tabla 24, pagina 176.
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Tabla 25
Estudio piloto
Distribucion de

puntajes globales

‘ Puntaje !m_ﬁo_.cie i

alumnos

| ‘| 1
| 7 | 2
[ 59 [ 3

Mientras que 10 estudiantes, 55% del grupo piloto, obtuvieron puntajes

|
I arriba de este promedio, 6 (33%) obtuvieron resultados por debajo de éste.

El analisis de los resultados por patrén de las pruebas 1 y 2 arroj6 los resultados que se

proporcionan en la tabla 26.

Patron

P2
P3
Pl

Tabla 26
Estudio pileto
Equivocaciones por patron

Resultados globales

Pruebal ' Prueba2 Total
17 8 25

7 Yy 14
T 14
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El patrén que mas respuestas equivocadas tuvo fue el nimero dos, con 25 errores, seguido de

el tres y el uno, con 14 errores cada uno.

2.4.3.5. Discusion de los resultados y confirmacion parcial de las hipotesis

La aplicacién de la prueba a un grupo piloto permitié afinar algunas cuestiones técnicas para
la aplicacion de la prueba principal. Por una parte, se pudo determinar el tiempo en el que los
estudiantes resolverian la prueba, el cual se fijé en 60 minutos, considerando especialmente a los
estudiantes del semestre mas bajo. Ademas de esto, se analizaron algunos errores cometidos por
los estudiantes de sexto, sobre todo en el gjercicio de transformacidn, que no estaban
relacionados con el orden de palabras. Se pudo observar que fueron pocos los casos en los que los
errores se relacionaban con el orden de palabras. Por lo tanto, se considerd necesario simplificar
mas el ejercicio para evitar problemas por la formacion de participios, al tomar verbos con
participios de uso muy frecuente, o por la complejidad de la estructura, al emplear menos

complementos.

En términos de las hipdtesis planteadas al principio, el estudio piloto arrojé informacion que

permite la comprobacidn parcial de las mismas como a continuacion se describe.

H1: Como se previé en un principio, algunos estudiantes, a pesar de estar cursando el sexto
semestre, presentaron problemas con el orden de palabras tanto en oraciones principales, como en

oraciones subordinadas.

H2. Para corroborar esta hipdtesis es necesario contar con los datos de los otros semestres para
poder afirmar que la experiencia lingiiistica influye en la adquisicion del OP y que los resultados
obtenidos por el grupo piloto de sexto semestre fueron mejores que los obtenidos por los niveles

mas bajos. La informacién, en términos de esta hipétesis, podra ser de utilidad més adelante.

H3. Con el apoyo de los datos de la tabla 26 se puede observar que las oraciones con mas

elementos verbales pueden ser mas dificiles que las oraciones principales e incluso que las
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subordinadas. En esta tabla se aprecia que el patron mas dificil fue el nimero dos, o sea el
equivalente a una secuencia con tres elementos verbales: verbo modal, verbo auxiliar de pasiva y

verbo en participio pasado.

H4. Los resultados obtenidos en el sexto semestre no nos ayudan a corroborar que la oracion
subordinada es mas dificil que la simple. Se cometieron ¢l mismo nimero de errores en el patron

uno y tres.

HS. Si se pudo corroborar que las caracteristicas de la tarea juegan un papel muy importante en el
desempeiio de la misma. En las tareas mas dirigidas los estudiantes obtuvieron mejores puntajes
y hubo un porcentaje méas bajo de equivocacién: 10% en combinacién de oraciones y 8% en
ordenamiento de constituyentes. En contraste, el porcentaje de equivocacion se incrementd al
tratarse de tareas més complejas, en donde se pedia también la produccién: 26% en juicios de

gramaticalidad y 38% en transformacion.

2.4.4. Descripcion de la poblacion de la prueba principal

La poblaciéon que participd en esta investigacion estuvo conformada por una muestra de
estudiantes representativa de los cursos de aleman de tercero, cuarto y quinto del Centro de
Ensenanza de Lenguas Extranjeras de la UNAM. Se cligieron estos tres niveles tomando en
consideracion la progresion de los contenidos de aprendizaje, dado que la estructura pasiva se
introduce en el tercer semestre y se repite y profundiza en el cuarto. Se consideré que al incluir
también a los alumnos de quinto se podria observar las diferentes etapas en el proceso de
adquisicién del orden de palabras por las que pasan los alumnos.®® Para tener un nimero de
participantes equilibrado entre los tres niveles seleccionados y que se encontraran en un contexto

de aprendizaje similar, se invito a participar a los estudiantes de cuarto a quinto semestre en los

*® El auxiliar de pasiva “werden™ se estudia en la leccion 17 del libro de texto Moment mal! 2 (1997), Pero no con su
funcién de auxiliar, sino con su significado de verbo “llegar a ser”. Dos lecciones posteriores (Moment mal! 2, 1997:
30-37) se introduce la estructura pasiva, la cual se vuelve a tematizar hasta el capitulo 32 en el libro de texto Moment
mal! 3 (1998: 16-25) como parte de los contenidos de cuarto semestre.
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horarios de 8 y 12 del dia. No se realizé ningtn tipo de seleccion previa, se tomo en cuenta a

todos los estudiantes que asistieron a clase los dias de aplicacién.

En total resolvieron 81 estudiantes los tests. De estos, 28 estaban inscritos en tercer nivel, 27
en cuarto y 26 en quinto, Todos los participantes eran mexicanos a excepcion de uno, cuya
nacionalidad era peruana. El rango de edad oscilaba entre los 20 y los 30 afios. S6lo en un grupo
de cuarto nivel hubo un par de alumnos que rebasaban este rango de edad; se tiene el dato de un
alumno de 63 afios. Las carreras a las que los sujetos pertenecian eran muy variadas: letras,
filosofia, ingenieria, disefo, arquitectura, relaciones internacionales, fisica, economia,
administracion, geofisica, filologia, y ciencias de la comunicacion. También se tiene el registro
de que los alumnos de mas de 30 afios eran profesores en diferentes instituciones de la UNAM.

e g : . 0
Sus caracteristicas de aprendizaje son, a decir de sus profesores, muy variadas. *’

El interés por la gramatica y por recibir explicaciones lingiiisticas fue una constante en todos
los grupos. Entre las diferentes razones por aprender la lengua alemana, los profesores dijeron
que a sus alumnos les motivaba llegar al nivel intermedio, la lectura de libros de su materia en
aleman, la cultura, o bien, el realizar un posgrado en alguno de los paises de habla alemana:

Suiza, Austria o Alemania.

2.4.5. Aplicacién de la prueba principal

Las pruebas se repartieron en seis grupos, divididos en tres dias consecutivos. El
procedimiento de aplicaciéon en cada grupo fue el mismo. Con la experiencia obtenida en el
estudio piloto se determiné que el inicio de la aplicacion seria en la segunda hora de clase, de esta
manera todos los estudiantes de un mismo grupo comenzarian a resolver las pruebas al mismo
tiempo. Se les explicéd a los alumnos, al igual que a los del estudio piloto, que los tests eran parte
de una investigacion de maestria en el area de alemdn y que la informacién que se obtuviera tenia

la finalidad de contribuir a la mejor ensenanza de la lengua. También se les aclard que las

“ Se pidioé a los profesores de los grupos participantes hicieran una pequefia descripcion de sus estudiantes por
escrito.
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pruebas no tendrian ninguna influencia en su calificacion del curso, pero que se les mostraria los
resultados obtenidos con una retroalimentacion para que pudieran aprender de sus
equivocaciones. Se les aclaré que podian preguntar en cualquier parte del examen y que se les
responderia inmediatamente. La investigadora permaneci6é durante cada sesion de aplicacion para
controlar todo el proceso y tomar nota de las preguntas de los estudiantes. Se presentaron dos
clases de interrogantes: las relacionadas con el vocabulario y las relacionadas con la tarea, Dentro
del primer tipo de dudas, los alumnos de tercero y cuarto preguntaron por el significado de las
palabras “schrecklich”, “durchgefiihrt”, “der Mérder”, “der Gefangene” y “der Miill”.""
Dentro de la segunda clase de dudas, se preguntdé si en el ejercicio de ordenamiento de
constituyentes habia que hacer alguna modificacion a los constituyentes y en qué tiempo debian
ir los verbos en el gjercicio de transformacién. En cada uno de los casos se dio respuesta a las
preguntas formuladas por los estudiantes. Cada aplicaciéon se dio por terminada al haber
transcurrido sesenta minutos. Se observd que el tiempo fue suficiente para que los alumnos
resolvieran las pruebas en su totalidad. Los resultados de las aplicaciones se presentan y analizan

en el capitulo siguiente.

" Feo, llevado a cabo, asesino, preso y basura. De éstas unicamente Mérder y durchgefiihrt no forman parte del
vocabulario contenido en las lecciones de tercero y cuarto. “schrecklich™ es una palabra de primer semestre (Moment
mal! 1, capitulo 8), “Gefangene” de segundo (Moment mal! 1, capitulo 13) y “Mill"de mediados de tercero (Moment
mal! 2, capitulo 19).
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En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicacién de las pruebas. La

organizacion de la informacion para su presentacion v analisis se hizo de la siguiente manera:

Los resultados se ofrecen agrupados por prueba.

Para cada una de ellas, se recuerda brevemente en qué consistia la tarea y cudl era la finalidad

de ésta.

Con base en lo anterior, se describen los criterios que se tomaron en cuenta para la evaluacion

de la prueba y para otorgar los puntajes a cada reactivo.

Los resultados se ofrecen en tres secciones diferentes para poder analizarlos posteriormente
con base en las hipdtesis planteadas al inicio de este trabajo. Los datos se presentan:

a) de manera global

b) por grupo

c) por patron

Se describen los criterios empleados para la exclusion de datos en el analisis, tomando en

cuenta la relevancia de los mismos de acuerdo a los objetivos de esta investigacion.

En cada una de ellas se analizan los resultados con base en las hipdtesis planteadas al inicio

de este trabajo.

3.1. Resultados de la prueba 1: Juicios de Gramaticalidad

Los datos obtenidos en las respuestas de los estudiantes proporcionaron informacion tanto de

las dificultades relacionadas con el OP como de otros problemas de indole diferente, algunos se

vinculan con las dificultades de la estructura pasiva pero otros no. Se debe mencionar que,

aunque no se abarque toda la problematica observada en las respuestas, la informacién recabada

puede ser empleada para otros estudios posteriores.
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Como se describi6 en el capitulo anterior (2.4.1.1., pagina 73), la tarea de los estudiantes en
esta prueba consistia en identificar las oraciones agramaticales y realizar su correccion. Este
ejercicio pretendia proporcionar informacion sobre las intuiciones de los estudiantes sobre el OP
del aleman. En primer lugar, se queria observar si estos pueden reconocer alteraciones en lo que
deberia ser la estructura lineal correcta de una oracién. En segundo lugar, se trata de verificar si
son capaces de producir una version con un OP, es decir, colocar los elementos oracionales en
una secuencia correcta. Por estc motivo, para la evaluacion de la actividad se otorgd el puntaje
que se describe en la tabla 27, de acuerdo a la respuesta proporcionada por los alumnos, en donde
se daban dos puntos a la identificacion de la oraciéon agramatical y la correcta colocacion de la
secuencia. Las respuestas con valores negativos, como el no distinguir estructuras o no marcar

una respuesta, no recibian puntos. El reconocimiento acertado de una secuencia, ya fuese correcta

o no, recibia un punto.

Tabla 27

Distribucién del puntaje de acuerdo a la respuesta del estudiante

Tipo de respuesta ante el reactivo. El alumno... Puntaje
a) no marca la oracion 0
b) no identifica una oracion correcta y modifica la oracién 0
¢) no identifica una oracién incorrecta y la marca como correcta 0
d) identifica una oracién correcta 1
e) identifica una o.'i'aci(m incorrecta pero no puede producir la versién correcta 1
f) identifica y corrige la oracidn incorrecta 2

El mayor puntaje que los estudiantes podian obtener en este ejercicio era de 33, como
resultado de la identificacion de las 17 oraciones correctas (un punto por reactivo), de la
identificacion de las 8 oraciones incorrectas (un punto por reactivo) y de la correccién de éstas

(un punto por ofrecer la secuencia correcta).
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3.1.1. Resultados globales

Los resultados obtenidos por la muestra de 81 estudiantes se distribuy6 de la siguiente
manera: ningin estudiante obtuvo un puntaje menor a nueve, como tampoco la totalidad de los
puntos en esta prueba, 33. Por ese motivo, los valores de 1-8 y 33 no estan representados en la

escala 4:

Escala 4

Puntajes generales en la prueba de juicios de gramaticalidad

’T'ITIT,T_ ENERESES Z_JT'[T'i“E':_ [":'l‘"'!_zu “l"r; ) [ n'"E Iy [ [z "Ei'l_n_l’"?'u_""é"'!
K "2‘_| A"|_4‘_|" o [ |"d"f1 _ :'s_iT HCh |—".'_ ;2_;_'1""!"1_ ENER |_'i_ [o_ [ o o |“°__I:'_:

El promedio logrado por la muestra fue de 24.59"', correspondiente a 74 % del puntaje total de
la prueba. Por debajo de este promedio se encontraron 30 estudiantes (37% de la muestra),

mientras que (53%) obtuvieron puntajes por arriba del promedio.

La calificacion que se alcanzé con mayor frecuencia, como se puede observar en la grafica 1,
fue 28 puntos (equivalente a 84% de la prueba). Este resultado fue obtenido nicamente por 10

estudiantes (equivalente a 12% de la muestra).

" Las tablas para la realizacion del calculo estadistico se encuentran en la parte de los anexos. Se indicar después
del parrafo, en qué anexo se encuentran los datos. Para el calculo de las medias se empleo la formula X=Suma
xi*n/N. Véase Anexo VI, pagina 177.
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Griafica 1

Resultados generales

i — R — T . i * 26 827

Numero de alumnos

4 f— ——r —— 23 8 2§ 83— 32~

Puntajes obtenidos

Esta distribucion presentd una ligera variacion al analizar los resultados obtenidos en los
diferentes niveles. Esto se discutira mas a fondo en el inciso B de la presentacion de la

informacién obtenida en la prueba.

Para la realizacion de la estadistica, se ordenaron las respuestas que tienen un valor de cero en
una sola columna, ya que todas las agrupadas en ella mostraban indicios de deficiencias en el

dominio de los conocimientos gramaticales, ya sea a nivel receptivo o productivo,

De manera general se observa que se obtuvieron 2025 rcspucstas'2 de la participacion de los
81 estudiantes que contestaron los 25 reactivos de esta prueba. De los juicios emitidos por los
estudiantes, 80% fueron correctos (1604 respuestas), mientras que en 21% de los casos (421), se

emitieron juicios equivocados (véase tabla 28, pagina 108).

73 : =k ; H : i
Los reactivos en blanco, incidencias en el inciso a, fueron considerados respuestas cquivocadas por lo que se les
asigno un valor de cero puntos. Véase tabla 28, pagina 108,

106



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion. ..

Aunque a primera vista, ¢l porcentaje de juicios correctos de todos los reactivos fue bastante
alto, llamé la atencion que al considerar tnicamente los reactivos que debian marcar los alumnos
como incorrectos y corregirlos (reactivos 4, 5, 8, 10, 18, 19, 22 y 24), el porcentaje de juicios

correctos disminuyo.

Antes de presentar le tabla, recordemos brevemente la estructura de los patrones que se

emplearon para la claboracion de los reactivos:

P1: oracion pasiva simple con sujeto verbo auxiliar werden, complemento y verbo en participio
pasado: SV1 X V2.

P2: oracién simple con sujeto, verbo modal, complemento, verbo en participio pasado y verbo
auxiliar werden: SV1 X V2 V3

P3: oracién compuesta que posee una oracion principal + una oracién subordinada introducida
por un nexo subordinante seguido de sujeto, complemento, verbo en participio pasado y verbo
auxiliar werden: OPR + Nx S X V2 V1.
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Tabla 28

Resultados globales de la prueba 1 por reactivo

No.de Opuntos 1punto 1punto 2 puntos
reactivo  (a, b, c) (d) (e) (f)
| (D) 28 53 R e
2(P1) 1 70 RS B
3(P2) 20 o1 BRI ENEEE
4(P3) 20 R 8 53
5 (P1) 7 RS
6 (P2) 12 )
7(P3) 19
8 (D) 27
9 (P1) 11
10 (P2) 25
11 (P3) 18
12 (P1) 17
13 (P2) 16
14 (P3) 13
15(D) 19
16 (P1) 25
17 (P2) 20
18 (P3) 12
19 (P1) 19
20 (P2) 8
21 (P3) 6
22 (D) 6
23 (P1) 21
24(P2) 31
25 (P3) 10

3.1.2. Resultados por nivel

Se 648

respuestas arrojadas en los reactivos

tomaron en cuenta las

antes mencionados. La muestra pudo

identificar y ofrecer una versién

de

oraciones Unicamente en 61% de los

gramaticalmente  correcta gstas
casos (398 respuestas), mientras que con
39% (251

respuestas) sucedio lo siguiente: en 16%

restante de los juicios
(103 respuestas) se identifico el valor
incorrecto de la oracién, sin embargo no
se pudo ofrecer una versién con un OP
correcto, mientras que en 23% (147
respuestas) ni siquiera se identifico que

la oracion era agramatical.

En esta seccion se pretende mostrar lo sucedido en los diferentes niveles en los que se aplico

esta prueba. Los resultados en el nivel superior (quinto) mostraron mayor incidencia en los

puntajes altos, mientras que se observo una ligera tendencia a encontrar mas alumnos con

menores puntajes en el nivel mas bajo (tercero).
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Los promedios fueron 22.8, 25 y 26 (véase anexo VIII, pagina 179)", para tercero, cuarto y
quinto respectivamente. En el tercer semestre, 43% de los estudiantes (12 de 28) estuvieron por
debajo del promedio, mientras que en cuarto se observd un incremento en este porcentaje con

52% (14 de 27). Este porcentaje se reduce a 38% en el quinto semestre.

El puntaje con mayor niimero de incidencias, como se presenta en la grafica 2, fue de 21, en el
tercer nivel, 22 en el cuarto y 28 en el quinto. Los datos contenidos en esta grafica muestran una
tendencia a obtener mejores resultados en el nivel superior. La informacion empleada para la
elaboracion de esta grafica fue tomada de las escalas (4-a, 4-b y 4-c), que aparecen en el anexo
VII (pagina 178).

Grifica 2

Puntajes por niveles

I’[‘ertem|
' | M Cuarto
Quinto

Incidencias

Puntos ‘

Se puede observar como las columnas correspondientes al tercer nivel se cargan hacia la
izquierda de la gréfica, en donde se encuentran los puntajes mas bajos, mientras que las de quinto

tienen una tendencia hacia la derecha.

™ El desglose de los resultados de acuerdo al tipo de respuesta ante el reactivo por nivel se presenta en las tablas 28-
a’, 28-b’y 28-¢del anexo X1, paginas 185-187.
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El contraste de los resultados obtenidos en los diferentes niveles se muestra en la tabla 29.

Tabla 29

Contraste de resultados obtenidos en los diferentes niveles

Tercero Cuarto Quinto

A) Promedio sobre 22.8 25 26
un total de 33 puntos

B) Porcentaje de 520/700=74.28% 552/675=81.78% 532/650=81.84%
juicios correctos (d,

e f

C) Porcentaje de 180/700=25.72% 123/675=18.22% 118/650=18.16%
juicios equivocados

(a,b, ¢

D) Problemas de 104/224=46.42% 84/216=39% i 62/208=30%
identificacion y

correccion en

reactivos con OP

equivocado (a, b, c vy

€)

E) Reactivo con 24 24 23
mayor frecuencia

(con respuesta

incorrecta por parte

de los alumnos)

En los niveles inferiores (tercero y cuarto) el reactivo que causé mayor dificultad en la prueba

fue el nimero 24 (patrén 2: S VI X V2 V3), mientras que en el quinto semestre se dieron mas

respuestas incorrectas en el reactivo 23 (patrén 1: S V1 X V2). Veamos lo que sucedié mediante

el andlisis de los resultados de acuerdo a su patrén.

3.1.3. Resultados por patron

En la grafica 3 se incluyen las frecuencias completas que surgieron de la emisién incorrecta de

juicios por parte de los alumnos.
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Grifica 3

Frecuencias globales de equivocacion en
reactivos (organizada de la mayor a la menor)

P2 D |D P2 PL PI P3P P2PI D PIIPIPLIP2P3P2P3PIPIIPIP2PIP3D
1|8 |10]16(23 |4 |17 |3 |7 |15|19 (11|12 |13 |14 |6 [18|2 |9 |25(|20| 5 (21|22

Patron y nimero de reactivo

Para alcanzar el objetivo de este trabajo, el cual estriba en determinar dificultades relacionadas
con el OP, fue necesario eliminar todos los reactivos correctos para una mejor observacion de la
informacién en la interpretacion de los datos.” Por ello, los resultados que se incluyen en la tabla
30 muestran Unicamente la frecuencia con la que los estudiantes no identificaron reactivos

equivocados tomando en cuenta el patrén de estos.

En esta tabla se colocaron los patrones de la prueba jerarquicamente, tomando en cuenta el
numero de veces en que los estudiantes no detectaron las alteraciones equivocadas en el OP de
los reactivos.

Tabla 30
Tabla de frecuencias globales:

No identificacion de reactivo incorrecto

Renctives Patrin Tocldenciay Se puede observar que los estudiantes
24y10 P2 31425=56 ) ) _
4y 18 P3 20412=32 tuvieron dificultades relacionadas con mayor
19y5 Pl 19+7=26

™ Las frecuencias completas se muestran en las tablas 30°, 30-a, 30-b y 30-¢ del anexo XII, paginas 188-190,
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frecuencia con la identificacion de oraciones que seguian el patrén 2 (S V1 X V2 V3), como fue
el caso de los reactivos 24 v 10. En segundo lugar de dificultad se encuentra el patron niimero 3
(OPR + OS= Nx S X V2 V1). El patrén en el que menos se equivocaron los estudiantes fue el
nimero 1, el cual tuvo 50% menos de incidencias con respecto al patrén colocado en primer

lugar.

Los datos presentados hasta el momento en esta seccion, corresponden tnicamente al 58% de
las respuestas incorrectas, las cuales surgieron de la no identificacién de la oracion con OP
incorrecto. Se decidio cotejar estos resultados con el otro 42% de respuestas erréneas, el cual
correspondia a los resultados relacionados con dificultades en la produccion de la oracion
correcta. La finalidad de esta comparacion era verificar que la dificultad de los patrones se dé en

el mismo orden en ambas tareas (identificacién y correccién).

Los resultados arrojados por los estudiantes se presentan en la tabla 31. En la elaboracién de
esta tabla, se tomaron en cuenta unicamente los errores relacionados con OP, dejando fuera de
ella, aquellos errores que estuvieran relacionados con otros aspectos gramaticales (como la

conjugacion equivocada de verbos por mencionar algin ejemplo).

Tabla 31
Tabla de frecuencias globales

Produccion de oracion con OP equivocado

Reactivos Patron Incidencias Porcentajes
10y 24 P2 29+22=51 43%
18y 4 P3 16+8=24 22%
19y5 Pl 16+4=20 18%

75

La informacién contenida en esta tabla permite constatar que, al igual que en la tarea de
identificacion, los reactivos 10 y 24 en la tarea productiva se colocaron en primer lugar con 29

y 22 respuestas incorrectas respectivamente.

" El porcentaje no incluido en esta tabla (17%) corresponde a los errores cometidos en los distractores.
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Con la suma de las incidencias de respuestas equivocadas, tanto en la identificacion como
en la correccion de los reactivos equivocados, se pudo determinar que el patron dos fue el mas
dificil, con un 43% de las respuestas erroneas, seguido del tres, con el 22%. El patron uno y
los distractores obtuvieron casi el mismo porcentaje de las respuestas incorrectas, 18% y 17%

respectivamente como se muestra en la grifica 4.

Grifica 4

Equivocaciones en el OP

Distribucion global en porcentaje por patron

76

3.1.4. Errores de los estudiantes

24 % de los participantes no reconocié la agramaticalidad del reactivo 4, el cual seguia el
patron nimero 3, alterando su orden correcto OPR + OS= Nx § X V2 V1 a la secuencia
incorrecta OPR +OS=Nx S VI X V2, por lo que el verbo finito no fue colocado de acuerdo a su

valor paramétrico final.

4) *Der Mann hat der Polizei erzihlt, dass die Frau wurde von einem jungen Mann getitet.

Tradlit. EI hombre ha a la policia contado, que la mujer fue por un joven hombre asesinada,
™ En el anexo X111, pagina 191, se presentan las graficas 4-a, 4-b y 4-c, las cuales muestran los porcentajes de
equivocacion en cada nivel.
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La posicion de V1 en la version espafiola es considerada gramatical, cosa que no sucede con la
de V2. Sin embargo, se vera si esto tuvo alguna repercusion en el analisis de los resultados en la

parte productiva de la tarea.

Sucedid lo mismo que en los dos casos anteriores con el reactivo 19, el cual presentaba un

error cuyo equivalente es gramaticalmente correcto en espafol:

19) * Mein Vater heute wird interviewt.

Tradlit. Mi padre hoy es entrevistado.

El reactivo 18 causo menor dificultad a pesar de poseer la secuencia del patrén nimero 3 (de

una oracion subordinada), al igual que el reactivo 4.

18) *Der Arzt hat gesagt, dass diese Medikamente vor einer Operation werden genommen.

Tradlit. El médico ha dicho que esos medicamentos antes de una operacion son tomados.

Sin duda, el tipo de error desempefid un papel importante para que se presentara esta
diferencia en el resultado. Es intcresante notar que, a pesar de que el porcentaje de alumnos que
no identificaron el reactivo fue relativamente bajo (14% de la muestra), en comparacién con las
oraciones anteriores, el porcentaje de estudiantes que pudieron obtener los dos puntos de este

reactivo fue tan solo de 65%.

Se observo que los estudiantes no pudieron ofrecer la secuencia correcta S V1 X V2 V3 de las

oraciones simples correspondientes a los reactivos 10 y 24. En lugar de ello, proporcionaron:

e Secuencias con el verbo modal al final en donde éste deberia ser el verbo finito y por tanto
ocupar la segunda posicion:
*Ein Asteroid wird nur mit einer nuklearen Bombe zerstért kénnen (3)

Tradlit. Un asteroide es solo con una nuclear bomba destruido poder.
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e Secuencias en donde se omite el auxiliar de pasiva werden:
*Das Problem miissen heute diskutiert.
Tradlit. El problema tienen que hoy discutido.
*Das Problem muss heute diskutieren.
Tradlir. El problema tiene que hoy discutir,
*Ein Asteroid kénnte nur mit einer nuklearen Bombe zerstéren. (5)
Tradlit. Un asteroide podria sélo con una nuclear bomba destruir.
*Ein Asteroid kénnte nur mit einer nuklearen Bombe zerstort. (5)

Tradlit. Un asteroide podria solo con una nuclear bomnba destruido.

* Intercambio de posicion entre V2 y V3:
*Ein Asteroid kénnen nur mit einer nuklearen Bombe wird zerstort. (3)
Tradlit Un asteroide pueden solo con una nuclear bomba es destruido.
e (Cambio de forma verbal, dejando V1 y V3 en posicién incorrecta como en el reactivo
original:
*Das Problem wird heute diskutiert miisste. (3)
Tradlit. El problema es hov discutido tendria que.
*Das Problem wird heute diskutiert gemusst. (5)
Tradlit. El problema es hoy discutido tenido que.
*Ein Asteroid wird nur mit einer nuklearen Bombe zerstéren kénnen. (4)
s Inversion de otro constituyente de la oracion, dejando V1 y V3 en posicién incorrecta como
en el reactivo original:
*Heute wird das Problem diskuticrt miissen. (5)

Tradlit. Hoy es el problema discutido tener que.

En tercero y quinto lugar se colocaron los reactivos 18 y 4, correspondientes al patron nimero
3: OPR + OS=Nx S X V2 VI. Las dificultades que tuvieron los estudiantcs para producir

oraciones con constituyentes en secuencia correcta estuvieron relacionadas con la:
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e (olocacion de V1 después del nexo como en las oraciones simples (sobregeneralizacion de la
regla V1 en segunda posicion):
e Der Arzt sagt, dass werden diese Medikamente vor einer Operation genommen.
Tradlit. El médico dice, que son esos medicamentos antes de una operacién tomados.
* Adopcion de orden candnico SVO en oracion subordinada.
* Der Mann hat der Polizci erzihlt, dass die Frau wurde mit einem jungen Mann getétet.
Tradlit. El hombre ha a la policia contado, que la mujer fue con un joven hombre asesinada.
e Inversionde V1 v V2 cn la posicién final de la oracién:
* Der Arzt sagt, dass diese Medikamente vor einer Operation wird genommen.
Tradlit. El médico dice, que esos medicamentos antes de una operacion es tomado.
e  Omisién del auxiliar de pasiva werden:
*Der Arzt sagt, dass diese Medikamente vor einer Operation genommen.

Tradlit. El médico dice, que esos médicos antes de una operacion tomados.

De acuerdo a la dificultad, el patrén que ocupé el tercer lugar fue el uno, correspondiente a los
reactivos 5y 19 con una secuencia S V1 X V2. Los errores cometidos por los participantes en

esta prueba estuvieron ligados a la:

e Correccion de otros elementos, dejando V1 en la posicién incorrecta como en el reactivo
original:
*Heute mein Vater wird interviewt. (3)
Tradlit Hoy mi patre es enirevistado.
*Mein Vater heute wurde interviewt. (3, 4)
Tradlir. Mi padre hoy fue entrevistado.
e Colocacién de V1 al final de la oracién, como en el OP de las oraciones subordinadas
(sobregenerahizacion de la regla V1 en posicion final):
* Viele Chemikalien ins Wasser geworfen wurden. (3, 5)
Tradlit. Muchos quimicos al agua arrojados fueron.
*Heute mein Vater interviewt wird. (5)
Tradlit. Hoy mi padre entrevistado es.

e Colocacién equivocada de V1:
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*Viele Chemikalien ins Wasser wurden geworfen. (3)
Tradlit Muchos quimicos al agua fueron arrojados.
*Das Kind heute wird in die Schule gebracht von seinem Vater. (4)
Tradlit.
*  Omision del auxiliar de pasiva werden y colocacion de V2 en segunda:
*Viele Chemikalien geworfen ins Wasser.

Tradlit. Muchos quimicos arrojados al agua.

3.1.5. Distractores

También con los distractores, reactivos 8 y 22, los estudiantes cometieron equivocaciones. A
pesar de que el patron de estos inicamente contenia un verbo finito, se pudieron apreciar errores

ligados con la:

e Inversién de otros constituyentes, dejando V1 en la posicion incorrecta como en el reactivo
original:
*Heutzutage die Menschen sind sehr nervs. (3)
Tradlit. Hoy en dia los hombres son muy nerviosos.
e Colocacién de V1 al final de la oracién, como en el OP de las oraciones subordinadas
(sobregeneralizacion de la regla V1 en posicion final).
*Auf dem Markt sic frisches Obst kaufl. (3)

Tradlit. En el mercado ella fresca fruta compra.

El niimero de equivocaciones cometidas en estos reactivos se muestra en la tabla 32;

Tabla 32

Equivocaciones en distractores

Reactivos Patron Incidencias
8 D 33
22 D 9
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De estos errores, en 33 casos (27 correspondientes al reactivo 8 y 6 al reactivo 22) los
cstudiantes no identificaron que la oracion tenia una secuencia equivocada, mientras que en los
otros 9 (3 del reactivo 8 y 6 del reactivo 22) se dio la identificacion pero no se pudo ofrecer la
version correcta a pesar de la sencillez de la estructura de ambos distractores como se presenta en

latabla33: SV X X.

Tabla 33
Distribuci6n de los constituyentes de los reactivos equivocados en la prueba de Juicios de

Gramaticalidad: distractores

No. 'C_ampo previo V1 Camﬁo ‘medio V2+V3
8. - *Die Menschen heutzutage sind sehr nervis. -
Tradlit. ._L.os hombres hoy en dia SO0 MUY NErviosos. -
2. *Sie aufdemMarkt  kauft frisches Obst. 2
Tradlit. Ella en el mercado compra {resca fruta. -

Mientras que la oracion alemana presentada en el reactivo 8 es gramaticalmente incorrecta,
por no respetar el fenémene de verbo en segunda descrito en el marco tedrico de esta
investigacién (1.1.5., pagina, 27), la version en espafiol de la misma no sélo es considerada

gramaticalmente correcta, sino gue es muy usual.

3.2. Resultados de la prueba 2: Ordenamiento de Constituyentes

En el capitulo anterior (2.4.1.2., pagina, 78) se presento el objetivo de esta segunda prueba, el
cual consiste en proporcionar informacién acerca de la forma en que los estudiantes ordenan los
constituyentes en la produccion guiada de oraciones simples y compuestas. Esto con la finalidad
de arrojar luz a las dificultades que los estudiantes tienen en la organizacion de los constituyentes
de la oracién alemana, ademas de proporcionar informacion sobre la preferencia de OP en los
estudiantes, es decir, se pretende establecer si existe una tendencia a formar oraciones que sigan

el OP: sujeto, verbo y complemento (SVX), o, si optan por el OP comenzando con el
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complemento (XVS). Para ello, como en ese mismo capitulo se describié, se les proporciono a
los sujetos los componentes en desorden de una oracién por cada reactivo. El criterio empleado
para la evaluacion de las respuestas fue otorgar un punto por secuencia ordenada correctamente
en cualquiera de sus variantes. Los resultados obtenidos fueron los que se describen a

continuacion.

3.2.1. Resultados globales

Los 81 sujetos que conformaban la muestra ordenaron las oraciones de los 15 reactivos que
conformaban esta prueba con lo que se generaron 1215 secuencias. De la evaluacion de éstas, se
obtuvieron los puntajes que aparecen en la escala 5. Para sacar el promedio general no se tomaron

en cuenta los puntajes de cero a 4, dado que ningin estudiante los obtuvo.

Escala §
Puntajes globales

15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5
30 21 10 7 3 2 2 2 2 1 1
¥

Se puede observar una tendencia muy positiva en los resultados. El puntaje prcmedio” en esta
prueba fue de 13, el cual fue obtenido por 12% de la muestra (10 estudiantes). 63% de los
participantes (51) estuvieron por arriba del promedio, mientras que sdlo 25% (20) obtuvo
resultados por debajo de éste. El puntaje obtenido con mayor frecuencia fue 15, alcanzado por

37% de la muestra (30 estudiantes).

" Véase la tabla 34-0 en el anexo XIV, pagina 192.

119



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicién...

Tabla 34
Preferencias SYXV/XVSV

No.de = SVXV XVSV ‘
reactivo En esta tabla se excluyeron los reactivos 5, 6, 9, 12 y 15
ey < i 4 por tratarse, en esos casos, de oraciones subordinadas.
201) 81 0 o A ‘
3(P1) 79 1 Unicamente se ofrece la informacidn de las secuencias
4(P2) 63 2 correctas.” Como se puede apreciar, hubo una tendencia
7(P2) 64 3 ; . P :
8 (P1) 18 0 generalizada a preferir la organizacion de las oraciones
siguiendo el orden , en o de las respuestas,
10 (P2) 53 19 guiendo el orden SVX 89% de 1 puest
(P2 44 28 ; & :
0 : mientras que Unicamente 11% de éstas presentaron el
13P2) 56 17 q g P
4P 75 5 orden XVS.
Totales . 665 80

De las secuencias generadas, solamente 11.7% fue incorrecto, mientras que el 88.3% restante

fue correcto, como se muestra en la tabla 35.

Tabla 35
Porcentaje de secuencias correctas e incorrectas

Szc_uénciss incorrectas Porcentaje Secuencias correctas Porcentaje
142 11.7% 1073 88.3%

Al igual que en la prueba anterior, se detectaron variaciones en cuanto al desempeifio de los

estudiantes de acuerdo a su nivel, como se describe en la siguiente seccion.

3.2.2. Resultados por nivel

Las 1215 secuencias se generaron de la siguiente manera: 420 en tercero, 405 en cuarto y 390
en quinto. Los resultados presentados en la grifica 5, pagina 121, muestran que, al igual que en la
prueba anterior, los puntajes més altos fueron obtenidos en el nivel superior, quinto semestre,

mientras que en el nivel inferior se presentaron los puntajes mas bajos.

" La tabla completa con los resultados por reactivo se presenta mas adelante, en la seccion C.
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Grifica 5

No. de estudiantes

2

3

Resultados por nivel

= s I]Ll_.ll
4 5 6 7 8 9 10

Puntajes

.

12 13 14 15

B 3o

Edo|

050

El eje vertical indica el niimero de estudiantes que obtuvieron las puntuaciones que aparecen

en el eje horizontal. En esta grifica se puede observar que la puntuacion total (15 puntos) fue

alcanzada por 13 estudiantes de quinto, por 8 de cuarto y por 9 de tercero, mientras que fueron

mds los estudiantes de tercer semestre que obtuvieron menores puntajes: un estudiante obtuvo 5 y

uno 6.

Los alumnos de quinto semestre produjeron un niimero mayor de secuencias correclas (359)

seguidos de los de cuarto (360). Los estudiantes de tercer nivel (354 secuencias correctas)

tuvieron el porcentaje mds alto en la produccién de secuencias equivocadas con 16% (66

secuencias erroneas), mientras que los de quinto Gnicamente produjeron 8% de las secuencias de

manera equivocada. La distribucion de secuencias correctas ¢ incorrectas en nimero y porcentaje

se presenta en la tabla 36, pagina 122,
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Tabla 36

Distribucién de porcentajes por nivel

Tipo de dato Tercero Cuarto Quinto
Secuencias correctas 354 360 359
Secuencias incorrectas 66 45 3
Porcentaje de 84% 89% 92%

respuestas correctas

Porcentaje de 16% 11% 8%
respuestas incorrectas

Se pretendia observar cudles fueron los problemas que tuvieron los estudiantes en esta prueba,
para lo cual se analizan en la siguiente seccion los datos con base en los reactivos v sus

respectivos patrones.

3.2.3. Resultados por patrén

Para analizar la informacién arrojada por las respuestas de los estudiantes, se elaboro, en
primer lugar, una tabla que incluvera el nimero de respuestas correctas y de incorrectas
desglosadas por reactivo. Por ello, la tabla numero 37, pagina 123, consta de tres columnas. La
primera columna contiene el nimero de reactivo y el patron entre paréntesis que la oracion de ese
reactivo sigue. En la segunda. el nimero de secuencias incorrectas que se produjeren en dicho
reactivo v en la tercera, la cantidad de oraciones que generaron los estudiantes de manera

correcta.

A primera vista, se puede observar que los reactivos con menor niimero de equivocaciones

correspondian a oraciones que seguian el patron nimero uno, S VI X V2,
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Resultados por reactivo y patron

No. de
reactivo

1(P1)
2(PD)
3P
4(P2)
5 (P3)
6(P3)
7 (P2)
8 (P1)
9 (P3)
10 (P2)
11(P2)
12 (P3)
13 (P2)
14 (P1)
15 (P3)

Tabla 37

incorrectas

10

24

correctas

75
81
80
65
65
69
69
78
66
72
72
71
73
80
57

Los reactivos que seguian el patréon uno fueron
contestados de manera correcta por un porcentaje alto de
los estudiantes. De manera que, el reactivo 2, con 8l
aciertos, fue contestado correctamente por 100% de la
muestra; el reactivo 3 y el 14, con 80 cada uno, por 99%
de la muestra; el reactivo 8, con 78, por 96%. Por otra
parte, el reactivo con mayor porcentaje de errores fue el
15 (patron 3), el cual fue contestado equivocadamente por
30% de los estudiantes. Para verificar si esta tendencia se
daba de manera general en toda la prueba, se elaboré una
tabla de frecuencias (tabla 38), en la cual se mostié el
nimero de secuencias equivocadas, organizadas de

S )
acuerdo a su patron.

Tabla 38

Frecuencias de oraciones con OP equivocado de acuerdo a su patron

Patrén
Pl
P2
P3

Frecuencia Porcentaje
11 8%
54 38%
77 54%

De las 142 oraciones generadas con un OP incorrecto, 54% correspondian a reactivos que

seguian el patrén 3, 38% a reactivos pertenecientes al patrén 2 y Gnicamente 8% estaba vinculado

al patrén 1. De la misma forma, la informacion arrojada por los resultados en los diferentes

niveles, mostré que el patrén tres fue el mas dificil para todos los niveles, seguido del dos y el

uno. En la grafica 6, pagina 124, se puede observar como, a pesar de que en quinto semestre se

™ - : . -
" Las frecuencias en la produccion de oraciones erroneas de acuerdo a su patron se encuentran desglosadas por nivel
en la tabla 38" del anexo XV, pagina 193.

123



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion...

produjeron muche menos oraciones incorrectas a comparacion de cuarto y tercero, la tendencia

antes mencionada se mantiene.

La linea superior de la grafica representa las incidencias de errores cometidos con relacion al
patron niimero tres, la linea intermedia simboliza las equivocaciones cometidas en reactivos con
estructura de patron dos, mientras que la linea inferior representa las oraciones del patron uno que
se generaron equivocadamente. Se puede apreciar que, a pesar de las variaciones que las
frecuencias tienen de acuerdo al nivel, en todos los casos, la linea del patron tres queda por arriba

de las demas.

Grifica 6

Es interesante ver que la dificultad del patrén 3 y del 2 es casi la misma en los estudiantes del
tercer semestre, mientras que en los estudiantes de cuarto, disminuye considerablemente la
produccion de errores en oraciones del patrén 2. Por el contrario, las dificultades para estructurar
oraciones del patron tres se mantiene en cuarto casi igual que en tercer semestre. Es hasta el

quinto semestre en donde disminuye la frecuencia de oraciones equivocadas del patrén nimero 3.
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3.2.4. Errores de los estudiantes

Las respucstas equivocadas proporcionadas por los estudiantes pudieron ser agrupadas de
acuerdo al tipo de alteracion que presenta la que deberia ser la secuencia correcta de la oracién en
los diferentes reactivos de esta prueba. Se distinguieron basicamente nueve fenémenos enlistados

en la tabla 39,

Tabla 39

Agrupamiento de las secuencias incorrectas de los estudiantes

Patroncs en Descripeion de la alteracion del orden de palabras Secuencia correcta Alteracion
los que se correcto
presento el
error
P1 1. Colocacion del verbo finito (V1) de la oracion S V1 X V2 SXNIVHXSYVIV2
P2 simple en tercera posicion, [ 0
SVIXV2V3 SXVIV2VIXSVI
VZVv3
F1 2. Colocacion consecutiva de los elementos SVIX Y2 SV1iVIX
verbales
P1 3. Colocacion del verbo finito (V1) de la oracion S V1 X V2 SXV2 V1
P2 simple al final (asemejando el orden de una

oracion subordinada).

P2 4. Intercambio de posicion entre el verbo modal S Y1 X V2 V3 SVIXVIV]
(V1) y el verbo auxiliar de pasiva (V3) en la
oracién simple.

P2 5. Intercambio de posicién entre el verbo modal SV1IXV2V3 XSvivavly
(V1) y el verbo auxiliar de pasiva (V3) en la
oracion simple, ademds de la colecacion del verbo
fimito en tercera.

P2 6. Intercambio de posicion entre el verbo auxiliar SVI X V2 V3 SVIXVIvV2

de pasiva (V3) y el verbo en participio pasado
(V2) en la oracion simple con tres elementos
verbales, donde el verbo fimito (V1) es el modal.
P2 7. Intercambio de posicion entre el verbo modal SV1 O V2 V3 SV2ONIV3
(V1) y el verbo en participio pasado (V2) en la
oracion sumple con tres elementos verbales,

P2 8. Alteracion del orden de los constituyentes de la NXSX V2 VI NXVISX V2
oracion subordmada por medio de la colocacidn o
del verbo auxiliar (V1) de pasiva después del nexo NXSYIXV2

subordinante o después del sujeto.

(=

P3 9. Intercambio de posicion entre el verbo auxiliar NXS XV
de pasiva (V1) y el verbo en participio pasado
(V2) en la oracion subordinada: con esto los
verbos quedan consecutivos de la misma forma
que en espaiiol.

Vi NXSXVIV2

l
[
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Los ejemplos que sc ofrecen a continuacion fueron tomados de las respuestas de los
estudiantes y pretenden ilustrar cada uno de los fendmenos descritos en la tabla anterior. El
niumero que acompana al ejemplo corresponde a cada grupo de dicha tabla, en donde la
descripcion de la alteracién aparece con el mismo nimero. En la parte inferior a este ejemplo se

proporciona la traduccién literal al espanol:

1. *Heute die Priifung kann mitgenommen werden.

Tradlit. Hoy la prueba puede llevada consigo ser.

2. *Experimente werden durchgefiihrt mit Studenten.

Tradlit. Experimentos son llevados a cabo con estudiantes.

3. *Experimente mit Studenten durchgefiihrt werden.

Tradlit. Experimentos con estudiantes llevados a cabo son.,

4. *Ungefihr 20 Lieder werden auf eine CD aufgenommen kiénnen.

Tradlit. Aproximadamente 20 canciones son en un CD grabadas poder.

5.* Inden U.S.A. einige Autoteile werden produzicrt miissen.

Tradlit. En USA algunas partes de auto son producidas tener gue.

6. *Die Rechnung muss spiitestens heute werden bezahlt.

Tradlit. La cuenta tiene que a mas tardar hoy ser pagada,

7. *Die Fans erkannt an ihrer Kleidung kénnen werden.

Tradlit. Las faniticas reconocidas en su ropa pueden ser,

8. *Wir konnten nicht nach Manhattan fahren, weil die Briicke wurde nicht fertig gebaut.

Tradlit. Nosotros pudimos no a Manhattan ir, porque el puente fue no terminado construido.
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9. *Ich habe gehért, dass der Mérder noch wird gesucht.

Tradlit. Yo he escuchado, que el asesino todavia es buscado.

3.3. Resultados de la prueba 3: Transformacion

Las respuestas proporcionadas por los estudiantes en esta prueba, tal y como se esperaba,
arrojaron mucha informacién alrededor del proceso productivo. Esta incluye muchos aspectos
que no se vinculan directamente con problemas del OP de los elementos verbales, por lo que
unicamente se hara mencién de estos datos de manera global en Jos resultados obtenidos por el

grupo vy no se discutirdn mas a fondo en este trabajo.

La evaluacion de la tarea de esta prueba, la cual consistia en transformar una oracion con
estructura S V X X de activa a pasiva, se dio con base en un puntaje que permitiera clasificar el
tipo de error de acuerdo a su naturaleza. Para ello, se le otorgaron 2 puntos a las respuestas que
no contenian ninguna clase de error. Las transformaciones con errores fuera del complejo verbal,
por ejemplo de declinacién por el cambio de papeles sintacticos, no fueron tomadas en cuenta en
la evaluacion por no ser esta informacion relevante para el tema de investigacion que ocupa este
trabajo, mientras que a aquellas que contenian errores dentro del complejo verbal, pero que no
afectaban el OP correcto, se les asignd 1 punto. Las respuestas que contenian errores en el
ordenamiento de los constituyentes recibicron cero puntos. El mayor puntaje que podian lograr

los estudiantes era 10. Con estos criterios se llegd a los siguientes resultados.

3.3.1. Resultados globales

De los 81 participantes en esta prueba, inicamente 15 (18.51% de la muestra) pudieron
realizar todas las transformaciones sin ninguna clase de error, es decir, obtuvieron los 10 puntos
de la prueba, mientras que 9 estudiantes (equivalente a 11.11% de la muestra) tuvieron errores en
el OP en todas sus oraciones con lo que obtuvieron O puntos. Los resultados obtenidos se

presentan en la escala 6, en la cual aparece en la parte superior el puntaje, mientras que en la
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segunda linea se proporciona el nimero de alumnos que obtuvieron dicho puntaje. El promedio

global alcanzado por la muestra fue de 7.*

Escala 6
Puntajes globales

10 9 8 7 6 5 4 & 3 2 1 0
15 18 12 14 4 6 1 1 1 0 9

82% de la muestra cometid errores de diferentes lipos, los cuales, con base en los criterios de
evaluacion antes descritos, se distribuyeron como se presenta en la tabla 40. En esta tabla se
proporciona el nimero de oraciones producidas de acuerdo al puntaje asignado a éstas al tomar
en cuenta la correccion de las mismas. Como se menciond con anterioridad, recibieron 2 puntos
las transformaciones correctas, un punto las transformaciones con equivocaciones en el complejo

verbal y cero aquellas con problemas en ¢l OP.

Se puede observar en los resultados de la tabla 40 que, de todas las transformaciones, que
fueron un total de 405, 55% de ellas (221 oraciones) fue producido de manera correcta, mientras
que 45% de las transformaciones generadas (184) contenia errores de uno de las dos clases que se

mencionaron antes.

Tabla 40

Resultados globales

2 puntos 1 pn_pt.o 0 puntos
No. de
~ transformaciones 221 99 85
~ En porcentaje 55% 24% 21%

Un poco menos de la mitad de los errores cometidos corresponden a transformaciones con un
OP incorrecto, (85 oraciones equivalentes a 21% de la produccion total). El resto de las oraciones

incorrectas (99 oraciones equivalentes a 24%) contenian errores dentro del complejo verbal, pero

® La tabla 40', que se encuentra en el ancxo XV, pagina 194, muestra las frecuencias globales.
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que no estaban relacionadas con el OP. Las variaciones de los resultados de acuerdo al nivel se

describen en la siguiente seccion.

3.3.2. Resultados por nivel

De las 140 transformaciones producidas por los estudiantes de tercero, el 43% (60 oraciones)
fue correcto, mientras que 57% restante contenia algiin tipo de error. De ese porcentaje, las
equivocaciones que tuvieron la frecuencia mas alta, 36% (51), se originaron dentro del complejo
verbal, mientras que inicamente 21% (29) del total de las transformaciones, estuvo vinculado con

problemas del OP.

En la tabla 41, pagina 130, se puede observar como estos resultados variaron de acuerdo al
nivel de los estudiantes. En el cuarto semestre se produjeron 135 transformaciones, las cuales
fueron correctas en 48% de los casos. 18% (65 oraciones) de las demas tuvieron lugar en el
complejo verbal, mientras que los errores relacionados con el OP estuvieron presentes en 29%
(39) de los casos. Se observo que €l ndmero de transformaciones con un OP incorrecto se elevo

en comparacion con el del tercer semestre.

Por dltimo, el quinto semesire obtuvo los siguientes resultados: 61% (80) de las
transformaciones fueron correctas, 17% (23) presenté problemas relacionados con el complejo

verbal y s6lo 13% (17) de las oraciones generadas por los estudiantes tuvieron errores de OP.

El promedio en los diferentes niveles de un puntaje total de 10 fue de 6.4 para tercero, 6.8 para

cuarto y 7.9 para quinto.”!

! Los promedios de tercero y cuarto semestres se encontraron por debajo del promedio general, mientras que el
obtenido en quinto fue superior a ¢ste. Las tablas de frecuencias por nivel (tabla 41-a para tercero, 41-b para cuarto y
41-c para quinto) se encuentran en el anexo XVII, paginas 195-196, junto con las escalas 6-a, 6-b y 6-¢ para tercero,
cuarto y quinto Tespectivamente.
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Tabla 41

Resultados obtenidos en los diferentes niveles

Nivel 2 puntos 1 punto 0 puntos Porcentaje de
oraciones con OP

equivocado (0

puntos) en los
diferentes niveles

Tercero (1] 51 29 34%
Cuarto 71 25 39 46%
Quinto 90 23 17 20%

Llamé la atencion que en el cuarto semestre el numero de estudiantes que tuvo problemas en
todas sus transformaciones se elevé a cinco, es decir, mas del doble que en tercero y quinto (con
2 estudiantes en cada nivel). A pesar de que con ello los resultados arrojaron un mayor numero de
transformaciones con errores en el OP (con cero puntos), esto no modificd la tendencia, en
general, de obtener mejores resultados de acuerdo a la experiencia lingiiistica del estudiante, es

decir, de acuerdo a su nivel.

De un total de 85 transformaciones con errores en el OP, 34% de estas (29) fueron producidas
en tercero, 46% en cuarto (39) y dnicamente 20% (17) en quinto. Se observa que los estudiantes
de tercero cometieron mas errores en ia forma del complejo verbal, mientras que las dificultades

de los estudiantes de cuarto nivel se vinculan mas con el OP que con la forma.
3.3.3. Resultados por patron

Los reactivos en esta prueba, como se describid anteriormente en el capitulo 2 (2.4.1.3,
pagina 81), Unicamente seguian un patrén cuya estructura constaba de un sujeto, un verbo y dos
complementos, de tal forma que la transformacion de activa a pasiva arrojaba una estructura con

un elemento mas, el segundo verbo: S V1 X X V2.

Tomando en cuenta los objetivos de este estudio, esta seccidén considera tnicamente las

transformaciones que recibieron una calificacién de cero puntos, es decir, aquellas que tenian una
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alteracion en el OP correcto. Fstas se cuantifican en la tabla 42, en la cual se menciona la
frecuencia con la que se produjeron oraciones incorrectas en cada uno de los cinco reactivos que

conformaban esta prucba.

Tabla 42

Equivocaciones en el OP

No. de reactive 0 puntos
! 23
2 20
3 12
4 13
3 17

A pesar de que el patrén de las oraciones activas que debian ser transformadas era el mismo
en los cinco casos: S V X X. Sin embargo, llama la atencién que el reactivo que tuvo mayor
mimero de respuestas equivocadas fue el nimero 1. Los errores que contenian las oraciones eran
de diferente indole. Se considera que la causa del error podria estar vinculada con la etapa de

adquisicién del OP en la que el estudiante sc encontraba en el momento de resolver la prueba.

3.3.4. Errores de los estudiantes

Se distinguieron basicamente tres tipos de secuencias incorrectas en los resultados arrojados

por esta prueba, como se describen a continuacion.

1.- Omision del auxiliar de pasiva. En este tipo de error, el estudiante no incluye un
elemento verbal en la segunda posicién de la oracion. Con ello, independientemente de
que la oracién no puede ser considerada pasiva, por la ausencia del auxiliar, se falta a la

. P + eoep B2
obligatoriedad de colocar un verbo en dicha posicion.

# Cfr. capitulo 2, 1.2.3. La pasiva alemana, pigina 48, y 1.1.5. La colocacion del verbo alemdn, pagina 27.
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*10 Artikel iiber junge Leute geschriebt.

Tradlir. 10 articulos sobre joven gente escritos.¥

2.- Colocacion del verbo finito en posicién final. En esta clase de producciones, la
estructura de la oracion simple, la cual debe llevar el verbo finito en segunda posicion,

corresponde a la estructura de una oracién subordinada.

*10 Artikel iiber junge Leute schreiben werden.

Tradlit. 10 articulos sobre joven gente escribir son.

*Das Design flir die neuen Gebiiude macht wurde.

Tradlit. El disefio para los nuevos edificios hace fue.

3. Rompimiento de la regla V-segunda con la colocacion del verbo finito en tercera
posicion. Este fendmeno hace que los elementos verbales presenten una continuidad
(semejante a la del espafiol).

*Der Miill ins Meer wird geworfen.

Tradlit. La basura al mar es arrojada.

*Alten Schuhe in diesem Geschiift wurde verkauft.

Tradlit. Viejos zapatos en este negocio fueron vendidos.

Veamos por Gltimo qué sucedio con la prueba complementaria a esta prueba de transformacion

y cuales fueron los resultados obtenidos.

¥ Cabe hacer notar que en este ejemplo, aunque el participio estd mal formado, fue traducido con la forma correcta
del espafiol “escritos™.
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3.4. Resultados de la prueba 4: Combinacién de Oraciones

La finalidad de esta prueba era obtener informacion sobre la capacidad de los estudiantes de
reconocer el esquema de una oracion subordinada y de ordenar sus constituyentes de manera

correcta, llevando a cabo el cambio en la colocacion del verbo finito.

Esta prueba, como se mencioné en el capitulo 2 (2.4.1.4., pagina 82) y en la prueba anterior
(3.3., pagina 127), complementa a la prueba de transformacién, al analizar inicamente una tarea
en donde se pide la produccién (sumamente guiada) de oraciones subordinadas.® Para la
evaluacion de esta actividad se decidio calificar de una manera muy sencilla. Dado que las dos
tinicas alternativas en esta prueba eran realizar bien las combinaciones o no, se decidid otorgarles
un punto a las combinaciones con un OP correcto y cero a las incorrectas, obteniendo los

resultados que se describen en las siguientes secciones.

3.4.1. Resultados globales

Se generaron en total 405 combinaciones de la resolucion de los 5 reactivos por los 81
estudiantes que conformaban la muestra. De éstas, 362, equivalentes al 89% de las respuestas,
fueron correctas y unicamente 43, 11%, incorrectas. Se obtuvieron muy buenos puntajes. Sin
embargo, no hubo caso en el que la muestra completa de algin nivel realizara todas las
combinaciones de forma correcta. Del total de la muestra (81 cstudiantes), el 75% (61
estudiantes) obtuvo los 10 puntos totales, es decir, no cometié errores en ninguna de las oraciones
combinadas, 5% (4) se equivoco en una de las cinco combinaciones realizadas, 2% (2) en dos de
sus oraciones, 4% (3) presento errores en tres de sus secuencias, mientras que el porcentaje mas
elevado con 14% (11) fue para los estudiantes que no recibieron puntos por haber cometido
errores en la colocacién de los elementos verbales tras haber llevado a cabo la subordinacién de

una de las dos oraciones (escala 7, pagina 134). Los once alumnos que se encontraban en este

 En las primeras dos pruebas (juicios de gramaticalidad y ordenamiento de constituyentes) la tarea incluia oraciones
tanto simples como compuestas. A diferencia de ellas, la prueba tres (ransformacion) tinicamente esta relacionada

con la oracion simple, mientras que la cuatro (combinacion de oraciones) solo incluye reactivos en donde se generan
oraciones subordinadas.
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ultimo caso equivalen a 55 % de los estudiantes que cometieron errores en esta prueba (se tomé
como base para la elaboracion de dicho porcentaje a los 20 estudiantes que cometieron de uno a

cinco errores al combinar las oraciones).

Escala 7

Puntajes globales

6l 4 2 3 0 11

El promedio obtenido por la muestra fue de 4 puntos (80% del puntaje) y inicamente 20% de

ella (16 estudiantes) estuvo por debajo del promedio.

3.4.2. Resultados por nivel

Al igual que en las tres pruebas anteriores, la tendencia de un mejor dominio del OP en el
nivel superior se mantuvo, aunque en csla ocasion la diferencia no fue tan marcada como en
pruebas anteriores. Los promedios obtenidos fueron de 3.78, 3.96 y 4.6 para tercero, cuarto y
quinto respectivamente.” En el tercer semestre 19 estudiantes obtuvieron todos los puntos,
mientras que en cuarto fueron 20 y en quinto 22, En el caso de los estudiantes que obtuvieron
todas sus secuencias incorrectas, 6 provenian de tercero, 4 de cuarto y unicamente uno era de

quinto. En la tabla 43, pagina 135, se presentan los resultados obtenidos en los diferentes grupos.

# En las escalas 7-a, 7-b y7-c del anexo XVIII. paginas 197, se puede ver cémo se distribuyeron los puntajes por
mivel.
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Tabla 43

Resultados por nivel
Descripcion del dato ‘ Tercero ’7  Cuarto Quinto
Combinaciones [_ 140 N T o 130
totales ‘
Combinaciones | 106 ki 107 120
correctas '
Combinaciones . |[ 34 [ 28 10
equivocadas
Porcentaje de error | 25% [ 1% | 8%

El porcentaje de error va disminuyendo de acuerdo al nivel, en tercero 25% de las respuestas

fue equivocado, 21% en cuarto y tan solo 8% en guinto.

3.4.3. Resultados por patrén

Como se dijo en un principio, el patron que debian seguir las secuencias producidas por los
estudiantes era el de una oracion subordinada: OPR + OS=Nx S X X V2 V1. Se consideraba de
suma importancia tratar de arrojar luz en este punto, porque en Ja estructura de las oraciones
subordinadas del espafiol y del aleman se ve claramente la diferencia paramétrica entre ambas
lenguas en el OP de los elementos verbales. Por ello es necesario analizar lo sucedido con base en

los errores de los estudiantes, los que se describen en la siguiente seccion.

3.4.4. Errores de los estudiantes

Basicamente se cometicron dos clases de errores en esta prueba. El primero consistié en la no

realizacion del cambio de posicion del verbo finito en la oracion subordinada, de su posicion
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originaria, en segunda (al encontrarse la oracién como simple), a la posicion final tras la

o o i 5 o 6
combinacion de las oraciones (al darse la subordinacion de una de ellas a la otra):

* Er hat gehort, dass seine Mutter wurde ing Krankenhaus gebracht.

Tradlit. El ha escuchado, que su madre fue al hospital llevada.

* Ich hoffe, dass die Autos werden schnell in dieser Werkstatt repariert.

Tradlit. Yo espero, que los autos sean rapido en el taller reparados.

El segundo error consistio en la omisién del verbo auxiliar tras la subordinacion (no se dio de

manera consecuente en los estudiantes que cometieron esta clase de error):

*In der Zeitung stand, dass die Autos schnell in dieser Werkstatt repariert.

Tradlit. En el periddico decia que los autos rapido en ese taller reparados.

*Ich kann mich erinnern, dass griechische Spezialititen frither in diesem Restaurant serviert.
Tradlit. Yo puedo me acordar, que griegas especialidades antiguamente en este restaurante

servidas.

Dada la diversidad en los resultados, se corsidera pertinente tomar en cuenta no sélo los datos
arrojados por cada prueba. Se cree necesario incluir para el analisis de los datos el desempefio de
los individuos de manera global en todas las pruebas. Con ello se pretende obtener un panorama
general de lo ocurrido en torno al OP en cada individuo para poder llegar a conclusiones mis
acertadas. Por esta razén se presentan a continuacion los resultados obtenidos en cada estudiante

que conforma la muestra para posteriormente ofrecer una interpretacion de los resultados.

¥ Cfr. Capitulo 1, 1.1.5. La colocacion del verbo alemdn, pagina 27.
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3.5. Resultados generales de la prueba

En esta seccion se presentan los resultados globales de la aplicacion de las cuatro pruebas en

conjunto para llevar a cabo posteriormente la discusion de los resultados.

3.5.1. Resultados individuales en el conjunto de las cuatro pruebas

Para facihtar la presentacion de los resultados de todas las pruebas en conjunto en cada
individuo se elabord la tabla 44 en la que se incluye, en la primer columna el nivel y nimero
asignado al estudiante, en la segunda el puntaje obtenido en la prueba de juicios de
gramaticalidad (IG), en la tercera el obtenido en la prueba de ordenamiento de constituyentes
(OCQ), en la cuarta el alcanzado en la prueba de transformacién (T), en la quinta el logrado en la
prueba de combinacién de oraciones (CO) y en la tltima la suma de los puntajes alcanzados en

las cuatro pruebas para tener un resultado global por individuo.

Tabla 44

Resultados por estudiante

Nivel y | - JG . oc i T €O Global
nimero : 33 puntos | 15 puntos 10 puntos Spuntos | 63 puntos
3.1 r 21 P15 9 T s ko !
32 | 23 12 . B & 49
33 16 13 [ s 0 Tg 38
3.4 32 15 ' 9 5 61
35 9 s i | 0 ; 22
36 15 12 . 7 5 39
3.7 ; 27 15 10 i 5 ; 57
3.8 ; 26 TR 7 5 . 46

3.9 , 27 ¥ 15 10 i 5 57
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Nivel y

nimero
310

311

4.6
47

s
33 puntos

21
19
25
21
26

oc T
15 puntos | 10 puntos
i g
9 7
1 7
14 7
12 9
14 8
15 2
14 5
6 6
12 4
T —
13 5
13 7
15 H]
8 0
14 7
15 10
14 6
15 5
10 7
7 5
14 5
14 10
14 9
s 10
14 10

5 puntos

5
5

 Global

1
i |
— -

63 puntos

" 52

42

41
50
47
53
50
44
29

34

42

39

50

o=

35

53

49
41
39
32
49
55

50

58

60

7
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Nively | JG M oc | T ! co | Global
niimero i 33puntos | 15puntos | 10 puntos | s puntos 6 puntos
4.8 [ ' 14 9 § T TR

a9 T 2 15 9 5 51

410 [ 29 14 8 5 . 56 |
4.1 I 22 14 9 5 50
4.12 32 ' 15 7 s 59
4.13 24 14 TR 5 51
4.14 30 _ 14 IR T 5 58
4.15 29 59 ¢ 5 58
4.16 27 14 9 | 5 55
4.17 . 30 i 15 i 10 . 5 60
418 7 15 i 8 5 5 | 46
4.19 ; 23 B £ 10 : 5 53
4.20 | 24 14 10 - 5 ' 53
421 ; 20 12 6 5 43
422 . 20 B 0 0 31
423 | 22 12 0 0 7
424 25 | 9 0 0 34
BT T W ¢ e S 7
426 24 i 15 0 2 o4
427 21 | 1 i 0 5 | 37
5.1 24 : 15 9 5 53
5.2 20 15 7 5 47
53 15 14 7 s a1
5.4 32 15 T 5 62
5.5 20 13 6 - 5 : 44

5.6 . 30 s 9 | 5 59
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| Nively | JG ocC T | - Co I" Global
| nimero 33 puntos | 15puntes = 10 puntos | 5 puntos 1 63 puntos |
| 57 28 i FZ R "5 | 56
5.8 ; 28 § == TR G ' 52 |
59 25 15 . 9 5 54
5.10 27 13 9 f 5 T 54
5.11 | 21 : 15 L1 5 f 51
512 7.7 S N | P B == 51
5326 I [ : 5 56
5.14 29 15 T 5 59
5.15 i 28 14 8 i 5 ; 55
5.16 | 25 ; 13 1 10 ; 5 ; 53 5
5.17 g 26 1S W@ 5 : 54 '
5.18 ; 26 ; i4 | 9 5 54
5.19 28 13 , 8 LT s 54
5.20 P 15 8 ET s 55
5.21 'i 24 15 ' 10 T4 . 53
522 22 I T a7
523 r4 a 14 | A 0 46
524 16 7 0o 5 28
525 | 22 I 12 ; 0 5 39
5.26 i 28 15 10 2 55

La suma de los puntos de las cuatro pruebas ascendia a 63. Ningan alumno logré 100% de los
puntos. Los mejores resultados, arriba de 90%, fueron alcanzados tnicamente por doce
estudiantes (cantidad equivalente a 14% de la muestra): tres de quinto. seis de cuarto y tres de
tercero, los cuales obtuvieron los puntajes que se muestran a continuacion en orden decreciente:
62 (estudiane 5.4), 61 (estudiante 3.4), 60 (cstudiantes 4.7 y 4.17), 59 (estudiantes 4.12, 5.6,
5.14,), 58 (estudiantes 4.6, 4.14 y 4.15) y 57(estudiantes 3.7 y 3.9). Por otro lado, los estudiantes
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quc obtuvieron menos del 60% de los puntos de las pruebas en su conjunto (oscilando entre el

58% y el 32%) fueron once: cinco de tercero, cinco de cuarto y uno de quinto.®’

Se debe resaltar el hecho de que, tras una revision minuciosa de los resultados en conjunto de
cada individuo para determinar cuantos estudiantes, independientemente del puntaje obtenido,
habian resuelto las pruebas sin tener errores relacionados con el OP, se pudo establecer que la
cantidad de estudiantes exentos de problemas con el OP fue tinicamente de 4, es decir, apenas 5%
de la muestra (constituida por 81 participantes), mientras que 95% restante cometié errores de OP
en alguna de las pruebas. Los estudiantes libres de equivocaciones pertenccian a los diferentes

niveles que se examinaron: uno de tercero, dos de cuarto y uno de quinto.

3.5.2. Resultados de las pruebas en conjunto

El puntaje total de las pruebas en conjunto ascendia a 63. La tabla de frecuencia 45, que

aparece en el anexo XX (pagina 201) fue empleada para sacar la media global de la prueba.

La muestra obtuvo un promedio de 48 puntos, equivalente a 76% de la prueba. 43% de los
participantes, 35 estudiantes, obtuvo puntajes menores a los del promedio, mientras que 57% de

ellos, es decir 46 estudiantes, alcanzd puntajes por arriba del promedio,

Ninguno de los estudiantes pudo obtener 100% de los puntos de la prueba y el puntaje mas

alto, como ya se mencion¢ anteriormente fue de 62, mientras que el mas bajo fue de 22.

En la tabla 46, pagina 142, se muestra ¢l resumen de los resultados obtenidos en la aplicacion

de las cuatro pruebas en conjunto.

*' Para ver los puntajes completos en orden ascendente, véase el anexo XIX, paginas 198-200.
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Tabla 46
Resumen de resultados obtenidos
" Resultados Prueba 1™ Prueba 2 Prueba 3 Prueba 4 Total
Respucst%w de la fmlcha T 648 215 405 T 405 ' 2_573_ — I
Respuestas correctas 397 1073 21 | 362 | - _20? 1
Respuestas incorrectas 251 142 184 a | 620 —
“FErrores en porcentaje 3% | 12% 45% 1% T 2%

La prueba que tuvo el mayor nimero de equivocaciones en sus respuestas fue la nimero tres,
la prueba de transformacion, seguida de la dos, la prueba de juicios de gramaticalidad, con 45% y

39% de errores como se aprecia en la gréfica nimero 7.

Grifica 7

Porcentaje de errores por prueba

Prueba 4, 11%

3, 45%

Prueba 2, 12%

Prueba 1, 39%

En total se obtuvieron 2673 respuestas relacionadas con el orden de palabras. De estas, 2053

fueron correctas y 620 equivocadas, es decir, 23% de la prueba fue contestado de manera errénea.

" La cifra que se toma de la prueba de juicios de gramaticalidad incluye sol
reactivos con un OP equivocado y que tenfan que ser corregidos por los estudiantes,

e las resy de los ocho
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La tendencia observada en los diferentes niveles se presenta en el siguiente punto.

3.5.3. Resultados generales por nivel

Los resultados obtenidos de acuerdo al nivel de los participantes se presentan en las siguientes

tablas: en la 47 y 48, los resultados de tercero; en la 49 y 50, los de cuarto y en la 51 y 52, los de

quinto.

Tabla 47

Frecuencias de tercer nivel

Puntaje

xi
22
29
34
3s
38
39
41
42
44
46
47
49

Incidencias
ni

1
1
1
1
1
2
2
2
!
1
1
3

— S Y e s

8=28

Totales
xi.ni
22
29
34
35
38
T8
82
84
44
46
47
147
200
52
106

114
61
N=1274

En el tercer nivel, el promedio obtenido por los
estudiantes fue de 44 puntos, cuatro puntos por
debajo del promedio global de la muestra, un
equivalente a 69% de la prueba. 11 estudiantes
obtuvieron un promedio menor al promedio global,
39% de la muestra de tercer nivel, mientras que por
arriba de este promedio fueron 16 estudiantes los

que se colocaron, es decir, 57% de la muestra.

En total se produjeron 284 respuestas incorrectas de las 924 que arrojo esta muestra de tercer

nivel, es decir, 44% de las contestaciones dadas por los estudiantes fueron incorrectas, es decir,

fue 21% mas elevado que el promedio de equivocaciones de la muestra en general. El resumen de

los resultados obtenidos en las cuatro pruebas se puede observar en la tabla 48, pagina 144,
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Tabla 48

Resumen de resultados obtenidos en tercer nivel

* Resultados Prueba 1
Respuestas de la prueba 224
i Respueslas correctas 120
Respuestas incorreclas 104
Errores en porcentaje 46%
Tabla 49

Frecuencias de cuarto nivel

Prueba2 | Prucba3 | Prucbad " Total
420 | 140 140 924
38 100 ' 640
66 80 34 284
16% 5% | 25% 44%

Puntaje Incidencias Totales
Xi ni xi.ni
31 1 31
32 1 32
34 2 68
37 1 37
39 1 39
41 1 41
43 1 43
44 1 44
46 1 46
49 1 49
50 2 100
51 2 102
52 1 o2
53 2 106
55 2 110
56 1 56
58 3 174
59 & 59
60 2 120
S=27 N=1309

El promedio obtenido en cuarto nivel fue mas
alto que el de tercero y ascendid a los 48 puntos,
que fue el mismo puntaje promedio obtenido por el
total de la muestra, equivalente a 76% del puntaje
total. 37% de los participantes de cuarto nivel, 10
estudiantes, obtuvo puntajes por debajo del
promedio, mientras que un 63%, 17 estudiantes, sc

colocd por arriba del promedio (tabla 49).

Con respecto al porcentaje de errores, el promedio de equivocaciones cometido por los

estudiantes de este nivel fue de tan solo 25%, 2% superior al promedio global de la muestra de

los tres niveles, tabla 50, pagina 145.
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Tabla 50

Resumen de resultados obtenidos en cuarto nivel

Resultados | Pruebal | Prueba2 | Prueba3 | Pruebad Total
Respuestas de laprucha | 2161 405 5 TiEs T G
Respuestas correctas 31 360 71 107 669
Respuestas incorrectas 85 145 64 28 292
Errores en porcentaje 39% % o AT% 21% 25%
Tabla 51

Frecuencias de quinto nivel

Puntaje Incidencias Totales Los resultados en ¢l quinto semestre se dieron de
= . = . ol - la siguiente manera. El promedio de la muestra de
a9 B 3g este nivel fue superior al promedio general de la
a1 1 41 muestra de los tres niveles en tres puntos. 51 puntos,
44 1 44
46 1 45 s decir 81% del puntaje total. Sélo 23%, 6
47 1 52 estudiantes, obtuvo puntajes por debajo de este
51 1 62 ; 7 i 1
52 9 o4 promedio, mientras que 73%, es decir 19, logro
53 3 159  obtener puntajes superiores al promedio.
54 & 110
85 2 112
56 2 118
59 3 159
62 5 270
S$=26 N=1334

En cuanto al porcentaje de errores, los participantes de quinto nivel cometieron errorcs sélo en

17% de sus respuestas, tabla 52, pagina 146.
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Tabla 52

Resumen de resultados obtenidos en quinto nivel

Resultados | Pruebal | Prueba2 | Prueba3  Pruebad | Total
Respuestas de la prueba I 208 390 130 130 858
Respuestas correctas 146 i 359 : 90 120 715
Respucstas incorrectas | 62 31 40 T 143
Errores en porcentaje 0% | &% | % 8% S

Los resultados de las pruchas en conjunto se presentan por nivel en la tabla 53, la cual permite

comparar lo que sucedid en los diferentes niveles,

Tabla 53

Comparativo de los resultados de las cuatro pruebas por nivel

Resultados  Tercero i Cuarto : Qumto
Respuestas  de  las i
924 &N i 858
. pruebas !
]-{CSPU.C_SH-IS cc-'rr::c_tag_ T . 640 i 669 : | . i -’;;If')
| Respuestas incorrectas . oga 222 s
Errores en porcentaje ' 44 25% 17%

Promedio de la muestra

44=09% de! total I 48=76% del total 51=81% del total
sobre 63 puntos totales |

En la grafica 8, pagina 147, se puede apreciar que la cantidad de errores cometidos por los

estudiantes de quinto semestre fue mucho menor (143) a la de los de cuarto (222) y de tercero
(284).
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Grifica 8

Cantidad de errores por nivel

Respuestas incorrectas

Semestre

3.5.4. Resultados generales por patrén (pruebas 1y 2)

Para observar las tendencias en los patrones empleados en esta investigacion, se tomaron en
cuenta los resultados obtenidos en las pruebas de juicios de gramaticalidad y de ordenamiento de
constituyentes, las cuales estaban integradas por secuencias que segufan tres patrones diferentes

(véase 2.4.1.1., pagina 73, y 2.4.1.2., pagina 78). El resumen de los resultados se presenta en la
tabla 54, pagina 148.
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Tabla 54
Resultados globales por patrén

Patrén Errores prueba 1 Errores prueba 2 Total errores por
patrén
Pl 46=22% 11=8% 57
P2 107=51% 54=38% 161
P3 56=27% 17=54% 133
Total errores por prueba 209 142 351
(100%)

La suma de las equivocaciones cometidas por los estudiantes en la prueba uno y dos arroj6 los
siguientes resultados. El patrén uno tuvo 57 respuestas equivocadas, mientras que en el patrén
dos se produjeron 161 contestaciones erroneas. Las respuestas del patrén nimero tres que no
fueron acertadas ascendieron a 133. La distribucién del porcentaje de los errores cometidos de
acuerdo a los patrones de las pruecbas se dio de la siguiente manera: de un total de 351
equivocaciones, equivalentes a 100%, 46% correspondio al patron nimero dos, 38% al patron

tres y tinicamente 16% al uno, como se representa en la grafica nimero 9.

Grifica 9

Distribucién de porcentaje de errores por patrén

Pl
16%

46%
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3.6. Discusion de los resultados

Los resultados arrojados en este estudio permitieron corroborar que, como se planted en la
hipdtesis general de este trabajo, los estudiantes hispanohablantes que aprenden aleman como
lengua extranjera tienen dificultades en el procesamiento del OP de la pasiva del aleman como L2
y en el dominio de éste. Ninguno de los estudiantes pudo obtener el puntaje total de las pruebas
en conjunto, como se mostrd cn la tabla 44, pagina 137 (v en el anexo XIX, tabla 44", pagina
198). Las dificultades en la adquisicion del OP tienen su origen en las caracteristicas de la
oraciéon en cuanto a la colocacion de los constituyentes del aleman y a la de ciertas estructuras
gramaticales, como la pasiva alemana, la cual contrasta con la secuencia que se sigue en la L1 de
los aprendientes, el cspanol. Se puede descartar que, en cl caso muy concreto de este estudio, las
dificultades estén relacionadas con vocabulario, pues los reactivos de la prueba fueron elaborados
principalmente con base en el vocabulario y la gramatica de los participantes del semestre mas

bajo.*’

Las dificultades relacionadas con el OP fueron evidentes en mayor o menor medida en
todas las pruebas pues, a excepcion de una minoria limitada a 5% de la poblacién que participd
en esta investigacion, todos los participantes cometieron errores relacionados con el OP en la
resolucion de las tareas contenidas en las cuatro pruebas. Con ello se confirmé la hipdtesis
numero uno (H1) de este estudio, la cual planteaba que la gran mayoria de los alumnos, sin
importar su nivel, iba a tener dificultades con el OP de los elementos del complejo verbal, va

fuese en oraciones simples o subordinadas.

La informacion recabada en las diferentes prucbas hizo posible observar que las dificultades
con ¢l OP no se dan necesariamente de la misma manera en las diferentes pruebas. Se determiné
la influencia de diversos factores que pueden aumentar la dificultad y propiciar errores, mismos

que se describen a continuacion.

¥ A excepcion de las palabras “asesino” (Morderj y “llevados a cabo” (duwrchgefiihre), que no son parte del
vocabulario del nivel 3, pero que fueron explicadas durante la aplicacion de las pruebas, al igual que otros vocablos
que los estudiantes debian saber y por las que preguntaron.
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3.6.1. Experiencia lingiiistica

Los resultados presentados en el punto 3.5.3. (pagina 143), permiten corroborar, como fue
planteado en la segunda hipdtesis de esta investigacion (H2), que la experiencia lingiiistica en
relacion al tiempo de aprendizaje de .2, propicia la adquisicion del orden de palabras en el
alumno y se ve reflejado en su mejor actuacién. El promedio del tercer nivel fue menor que ¢l de
los niveles superiores, de tal forma, mientras el puntaje promedio fue de 44, los de cuarto y
quinto fueron 48 y 51 respectivamente. Los estudiantes de los niveles superiores cometieron, en
general, menos equivocaciones que aquellos en niveles inferiores (tablas 48, 50 y 52, paginas
144,145 y 146 respectivamente). De tal manera, en el quinto nivel inicamente se dio en promedio
17% de equivocaciones, mientras que en cuarto fue 25% y en tercero 23%. Il dominio del OP fue

mayor en los estudiantes de quinto, en promedio, que en los de cuarto y tercero.

No se¢ debe perder de vista que los datos aqui presentados muestran tendencias generales
manifestadas en los grupos. A pesar de que los resultados obtenidos por los estudiantes del quinto
semestre fueron mas altos, la clasificacion general de desempefio de los 81 participantes, segin
los puntajes globales obtenidos por cada estudiante de la muestra cn la resolucion de las pruebas
en conjunto (tabla 44" del anexo XIX, pagina 198), mostré que hubo estudiantes de niveles

inferiores que obtuvieron puntajes por arriba de los de quinto nivel.

3.6.2. Complejidad de la estructura

Los resultados obtenidos en las pruebas que poseen oraciones con patrones diferentes (juicios
de gramaticalidad y ordenamiento de constituyentes) permiten distinguir que existen secuencias
que son mas complejas que otras y que causan mas dificultades a los estudiantes. Para corroborar
esto se puede consultar los resultados de la tabla 54 (pagina 148), la cual resume lo ocurrido en
las pruebas de juicios de gramaticalidad y de ordenamiento de constituyentes, De acuerdo con la
informacién presentada en esta tabla, los estudiantes tuvieron mds dificultades con la

identificacion de oraciones que seguian el patron 2 (S V1 X V2 V3).
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Estos resultados permiten afirmar que para los estudiantes es mas dificil determinar el OP de
oraciones que tienen una estructura compleja con tres verbos que de aquellas con menos
elementos en el complejo verbal, tal como se planted en la tercera hipdtesis (H3) de esta
investigacion. Asimismo, como se previd en la cuarta hipdtesis (H4), la oracion subordinada
(oraciones que seguian el patrén ndmero 3) causé mas dificultades, que las oraciones simples con
dos o menos verbos (patron 1). Con los datos presentados en esa misma tabla (54), se pudo
corroborar que de manera general en ambas pruchas, juicios de gramaticalidad y ordenamiento de
constituyentes, el orden de los patrones empleados en este estudio, de acuerdo a su grado de
dificultad fue P2, P3 y PI, es decir, oracién pasiva simple con tres elementos verbales, oracion

asiva subordinada con dos elementos verbales y oracion simple con dos elementos verbales.
p

3.6.3. Complejidad de la tarea

Se pudo comprobar, al comparar los resultados generales obtenidos en la aplicacion de las
cuatro pruechas, tabla 46 (pagina 142), que aunque cn todas las pruebas se cometieron
equivocaciones, el porcentaje de errores no se dio de manera proporcional, sino que estos
variaron en cantidad de acuerdo al tipo de prueba. De tal medo, los resultados en la identificacion
de oraciones con OP equivocado (juicios de gramaticalidad) en donde 39% de los juicios
emitidos fue incorrecto, lo que contrasta con los obtenidos en la segunda prueba (ordenamiento
de constituyentes). En ésta ultima sélo 12% de las secuencias organizadas fue incorrecto. A
diferencia de ésta ultima, la cantidad de errores en la tercera prueba (transformacién) ascendio a
45%, sin embargo, solo 22% de esta cifra estaba relacionado con errores de OP. Por dltimo, el
porcentaje de errores en la cuarta prueba (combinacion de oraciones) fue e} mas bajo con 11%.
Las pruebas como juicios de gramaticalidad y transformacién tenian una parte interpretativa y
otra productiva, ademas de no ser tan guiadas como las otras dos, la prueba de ordenamiento de
constituyentes y la de combinacion de oraciones. Ademas, la solucién de la tarea en la prueba
uno y la prueba tres hace que la atencion del alumno deba estar en diversos puntos. Este no puede
concentrarse unicamente en el OP, sino que tiene que pensar en otras cuestiones como el empleo

de formas verbales, la declinacion, ete.
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La prueba en la que se cometieron menos errores fue la ndmero 4, combinacion de oraciones,

a pesar de consistir en la organizacién del OP de oraciones subordinadas. El buen desempeiio de

los estudiantes en esta prueba es atribuido a lo siguiente:

L ]

En primer lugar, la tarea era totalmente dirigida v las respuestas mecanicas. En las
instrucciones se les decia con qué nexo debian unir las oraciones. Ademas, lo tnico que
los estudiantes tenian que considerar cra el cambio de lugar de V de segunda posicion al
final. La tarea de esta prueba no era nada compleja, en contraste con, por ejemplo, la de
juicios de gramaticalidad, en la que los estudiantes sabian que debian emitir un juicio de
una oracion y, en su caso, corregirla, sin embargo, desconocian cuando iba a aparecer una

oracion erronea, cudl era el tipo de error que contenia la prueba y ademas, tenian que

producir una secuencia correcta.

En segundo lugar, la concentracion de los estudiantes estaba dirigida dnicamente a una
actividad, el cambio de posicion de V1. Aunque los participantes tenian que escribir
oraciones, en verdad no era necesario llevar a cabo un proceso productivo en el cual los
estudiantes se hubieran visto en la necesidad de prestar atencién a diversos fenémenos
como lo son la conjugacion, la determinacion del género de la palabra para su correcta

declinacidn, y por supuesto el OP.

Lo expuesto anteriormente brinda elementos para comprobar que, como se planteé en la

bipétesis numero cinco (HS), las caracteristicas de la tarea influyen en una mejor o peor

actuacion por parte de los estudiantes.
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3.6.4. Etapas de adquisicion e influencia de L1

En algunos de los errores cometidos por los estudiantes en la prueba de ordenamiento de
constituyentes se pudo encontrar el origen del error en la transferencia de esquemas de la L1, tal
como se plantea en el enfoque de acceso indirecto a la Gramatica Universal a través de la L1
que fue descrito en el capitulo 1 (1.3.1,, pagina, 61). De tal modo, fendmenos como la colocacion
del verbo posterior a la segunda, tanto en oraciones simples como en subordinadas (ejemplos 2 y
3) o la colocacion de los elementos del complejo verbal de manera consecutiva pueden ser
atribuidos a la influencia del OP de la L1 en la adquisicion del OP de la L.2. Los datos arrojados
por las pruebas permitieron una aproximacion al interlenguaje de los estudiantes para observar las
etapas de adquisicion del OP del aleman como L2, tomando como base las respuestas erroneas de
los estudiantes y con el apoyo del modelo propuesto por Clahsen, descrito en el capitulo 1, 1.3.2.

(pagina 64), como a continuacion se presenta en la pagina 154, tabla 55.
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Tabla 55
Etapas de adquisicién del OP del aleméin

Etapa Posicién verbal Ejemplo

Clahsen 1 Colocacion del verbo segin el orden SVO 1. OC-1)*Expernimente werden durchgefiihnt

(Influencia L1) mit Studenten,
Tradlit. Experimentos son realizados con

estudiantes

Clahsen 2 Colocacion de adverbio al inicio, se le da 2. OC-13)*Heute  die  Prifung  kann
(Influencia L1) preferencia al orden candnico sobre V2 mitgenommen werden.

Tradlit. Hoy la prueba puede llevada consigo
ser.
Clahsen 3 Separacion del complejo verbal, el adulto 3. JG.19)*Heute das Kind wird von seinem

(Influencia L1) Si8U€ prefinendo la secuencia oracional Vater in die Schule gebracht.

on order onico a pesar de: ’ -
<on orden candnizo @ pesard Tradlit. Hoy el nifio es por su padre a la

s anteposicion de adverbio
p escuela llevado.

e oracion subordinada
4. OC-9)*Wir konnten nicht nach Manhattan
fahren, weil die Briicke wurde nicht fertig
gebaut,

Tradlit. Nosotros pudimos no a Manhallan
viajar, porque el puente fue ain no construido.
Clahsen 4 Colocacion de V en segunda, tanto en 3. OC-14) Ins Mueseum wurden meine Kinder
oraciones simples como subordinadas gebracht
Tradlit. Al musco fueron mis hujos levados.
6. JG-4)*Der Mann hat der Polizei erzihl,

dass die Frau wurde von einem jungen Mann
getitet.

Tradlir. El hombre ha a la policia contado, que

la mujer fue por un joven hombre asesinado.

Clahsen 5 Colocacion final de VWV en oraciones 7. OC-12) Ich bin sicher, dass am 20. Mirz
subordinadas alle Arbeiten abgegeben werden.

Tradlit. Yo estoy segura, que ¢l 20 de marzo

todos los rabajos entregados son.

En la primera columna de esta tabla se numera la etapa de adquisicion del OP, para
posteriormente describir la posicion del verbo en la segunda columna. Del lado derecho de la

tabla, se proporcionan ejemplos extraidos de las respuestas de la muestra que participé en esta
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investigacion. Como se puede apreciar en esta tabla, se encontraron en los resultados de este
estudio ejemplos que iban de acuerdo a las etapas que Clahsen y Muysken plantean. Sin

embargo, es necesario hacer un par de observaciones.

En las primeras tres ctapas, sc cree que el OP de los aprendientes se debe u la preferencia de
estos por el orden candnico, de acuerdo al modelo de Clahsen. Sin embargo. los datos obtenidos
en la investigacion muestran un orden SVO que podria corresponder a este orden canénico o a la
influencia del espanol, la L1 de los estudiantes. A pesar de que en los resultados presentados en la
tabla 34 (pagina 120), sobre las preferencias por la estructuracion de oraciones de acuerdo al
orden candnico, se observo la tendencia de los estudiantes a preferir el ordenamiento de
secuencias con un orden SVO, 89% de las oraciones ordenadas, se considera que dicha
preferencia es reflejo del orden de palabras basico del espanol. Es decir, las secuencias
presentadas en los ejemplos 1, 2, 3 y 4 muestran que los alumnos se apoyan en las estructuras de
su L1 y van incorporando el OP de la L2. Basandonos en las hipétesis del enfoque de GU via L1,
se puede considerar que los estudiantes que respondieron con secuencias erréneas como en estos
ejemplos, al no tener un dominio de los parametros operantes en la L2 (marcacion del verbo en
segunda, verbo final, separacion de componentes del complejo verbal), hicicron uso de los de su
L1 (no marcaciéon del verbo finito en segunda, colocacién consecutiva, o proxima, de los
componentes del complejo verbal). Al igual que en el espanol, tanto en la primera como en la
segunda etapa, los constituyentes aparecen como SVO y los elementos del complejo verbal se
presentan de forma consecutiva (1), atn a pesar de la presencia de un complemento circunstancial
inicial (2). En la tercera etapa, se da la separacion verbal, sin que se presente el efecto de verbo
en segunda, ni en la oracion simple, ni en la subordinada. Aqui los esquemas de L1 ya no se
reflejan del todo, pues en espaiiol no se presenta la separacion del complejo verbal. Sin embargo,
la posicion de V1 es reflejo de la todavia presente influencia del OP de la L1 (3 y 4). En la cuarta
etapa, se ven oraciones con V1 en segunda posicion y es, de acuerdo con Clahsen y Muysken,

hasta la quinta etapa, en la que las producciones de los adultos, presentan V final.

En resumen, se pudo observar que los alumnos cometen errores de todas las etapas, ademas de
que se distinguieron también, ademdas de estas etapas, otros fendmenos que se describen y

ejemplifican en la tabla 56, pagina 156, y que no encajan en el modelo anterior.
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Tabla 56

Otros fendémenos y etapas en la adquisicion del OP del aleman

Fenomeno

Sobregeneralizacion de

V final

Etapa de omision de V1

Etapa previa a V2 final

Etapa previa a V-final

Inversion de V finito y

Vonfimtive

Posicion verbal

El verbo finito aparece en posicion
final en oraciones simples

Omision del verbo finito con lo que
la posicion dos queda vacia en la
oracion simple, o se llena con V2

Colocacién de la segunda parte del
complejo  verbal  (participio o
infinitivo) mas cerca de su posicion
final en oracién simple; los
elementos del complejo se separan,
pero V2 no llega a la posicion
correcta; el efecto V1 en segunda
no ha sido adquirido

Colocacion del verbo finito mas
cerca de su posicion final en
oracion subordinada; el complejo
verbal queda consecutivo como en
L1

Inversion de verbo finito y verbo en
infinitivo

Sobregeneralizacion de En oracion subordinada se coloca el

V en segunda

verbo finito tomando al nexo como
elemento en posicion 1.

Ejemplo

OC-1)*Experimente it Studenten
durchgefiibrt werden.

Tradlit.  Experimentos  con  estudiantes
realizados son.

T-1)*10  Artkel iber junge Leute
geschrieben.

Tradliz. 10 articulos sobre joven gente
escritos.

JG-5)*Viele Chemikalien geworfen ins
Wasser.

Tradli:. Muchos quimicos arrojados al agua.
JG-19EP)*Das Kind heute wird
Schule gebracht von seinem Vater.
Tradlir. El nifo hoy es a la escuela llevado
por su padre, ™

in die

*OC-5)*Ich habe gehort, dass der Mérder
noch wird gesucht.
Tradli. Yo he escuchada, que el asesino
todavia es buscado.

OC-11)*Ungefdhr 20 Lieder werden auf
eme CD aufgenommen kinnen.

Tradlit. Aproximadamente 20 canciones son
en un CD grabadas poder.

OC-10)*In den USA. eimge Autoteile
werden produziert miissen.

Tradlit. En U.S.A. algunas autopartes son
producidas tener que.

JG-18)*Der Arzt sagt, dass werden diese

Medikamente vor einer Operation
Eenommen.

Tradlir. El medico dice, gue son estos
medicamentos antes de  una operacidon

tomados.

" El ejemplo fue tomadao de los resultados del estudio piloto (EP, 2.4.3.4., paginas 88-99).
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En esta tabla se presentan en la columna izquierda los fenomenos observados y se describe la
posicion de los verbos en la segunda. Estos fendmenos nos permiten advertir que la
estructuracion del OP en el interlenguaje del estudiante podria tener mas etapas que las
presentadas en el modelo anterior. Ademas, uno de los inconvenientes del modelo de Clahsen y
Muysken (1986) sobre la adquisicion del OP del aleman como L2, es que éste se entiende como
un modelo que muestra una progresion lineal en la adquisicién. De tal forma, cuando el alumno
llega a la ultima etapa, en donde se da la colocacion final del verbo finito en la oracion
subordinada, se presupone que la gramatica de su interlenguaje va estard estructurada como
SVX/XVS, en oraciones simples, y NxSXV, en oraciones subordinadas. De seguir este esquema
tal y como cllos lo proponen, en esta etapa los estudiantes estarian en posicion de reconocer
alteraciones en el orden correcto tanto de estructuras SVXV como NxSXV y de producir
secuencias correctas en oraciones simples. Sin embargo, los resultados arrojados en este estudio
no muestran una progresion tan clara. Por ejemplo, hubo alumnos que obtuvieron todos los
puntos de la prueba 4, en la que formaban oraciones subordinadas, v a pesar de no haber
cometido ni un solo error en esa prueba vy de encontrarse aparentemente en la (ltima etapa del
modelo, en las otras pruebas, los alumnos podian cometer equivocaciones de diversos tipos. Por
ejemplo, se aprecié que algunos fueron incapaces de identificar secuencias incorrectas en las que

V no esta en la segunda posicién como:

*Die Menschen heutzutage sind sehr nervas. (4.4)
Tradlit. Los hombres hoy en dia son muy nerviosos.
*Mein Vater heute wird interviewt. (3.14)

Tradlit. Mi padre hoy es entrevistado.

*Sie auf dem Markt kauft frisches Obst. (5.1)

Tradlit. Ella en el mercado compra fresca fruta.

Se observo que  los errores no fueron Gnicamente en la identificacion, sino también en la

produccion de oraciones simples como:

*Heute die Priifung kann mitgenommen werden. (3.2) (oracién simple)

Tradlit. Hoy la prueba puede llevada ser.
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También en las oraciones subordinadas se pudieron apreciar secuencias equivocadas como:

*Der Mann hat der Polizei erzihlt, dass die Frau wurde von einem jungen Mann getétet. (5.2)

Tradlit. E]l hombre ha a la policia contado, que la mujer fue por un joven hombre matada.

Se observo que en algunos casos, a pesar de generar oraciones subordinadas correctas, podian

seguir produciendo oraciones simples incorrectas como:

*Der Miill ins Wasser wird geworfen. (5.16)

Tradlir. La basura al agua es arrojada.

Esto advierte sobre la importancia que tiene el no ver a la adquisicién de la lengua extranjera
como un proceso lineal, ademas de que se debe tomar en cuenta la diversidad de los individuos
que adquieren una L2 y del proceso mismo. Sin embargo, faltan mas estudios que arrojen luz al

proceso de adquisicion del OP de los hispanohablantes.



Implicaciones para la clase de aleman

como 1.2
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Al tomar en consideracion que como resultado de la actuacién paramétrica en ambas lenguas
se originan las diferencias en el ordenamiento de los elementos verbales entre la L1 y la L2, se
pueden pronosticar dificultades en la adquisicion del OP de la L2. Por ello, la informacidn que en
esta investigacién se proporciona, tanto de la manera en que se originan las diferencias entre el
OP de ambas lenguas, como de las etapas de adquisicion de éste por parte de los estudiantes
hispanohablantes de tercero a quinto nivel, puede servir al profesor para dar cuenta del desarrollo
lingiiistico de sus estudiantes, asi como para ayudarlo a prever dificultades y a plancar

actividades que propicien la adquisicion de] OP.

La informacion que esta investigacion brinda podria ser tomada como base para el desarrollo
de una gramatica pedagdgica que beneficie tanto al profesor como al aprendiente de aleman
como L2. Es preciso elaborar propuestas que sirvan a los alumnos a superar dificultades que
tienen en la adquisicion del OP, de manera que se atiendan las necesidades de los diversos tipos
de estudiantes que visitan los cursos de aleman del CELE de la UNAM vy con ello se buscaria
suavizar la heterogeneidad en la adquisicion de la L2. Los errores de las respuestas de los
estudiantes al resolver las pruebas del estudio (por ejemplo los de la tabla 39, pagina 125)
muestran las dificultades que ellos tienen en la adquisicion del OP, por lo que el diseno de las
propuestas antes mencionadas podria tomar como punto de partida la informacion contenida en
este estudio. Mediante el analisis de errores de los participantes se podria investigar la manera
idonea de abordar el tema y de brindar multiples posibilidades para practicar y desarrollar un
esquema mental correcto en los estudiantes y con ello atender la problemitica de las etapas
descritas en 3.6.4. (paginas 152 y 154). Para ello, es necesario incluir una gran variedad de
gjercicios que demanden el empleo de diferentes estrategias por parte de los estudiantes v que
fomenten la conciencia lingiiistica’ en él, como las actividades de juicios de gramaticalidad y de
ordenamiento de constituyentes, empleadas en las pruebas de este trabajo. Asimismo, se
considera que una de las teorias empleadas en numerosas gramaticas alemanas, como se dijo en
el marco tedrico de este trabajo, y que podrian ser de gran utilidad en el desarrollo de materiales
para la adquisicion del OP podria ser la topologia de campos (1.1.5.1., pagina 35). Dadas las

caracteristicas visuales v de organizacion en la distribucion de los constituyentes oracionales

" Tomando en cuenta que el conocimiento lingilistico conciente puede repercutir de manera positiva en la
adquisicion de una lengua extranjera por adultos en un contexto formal (Dulay, Burt y Krashen, 1982: 19-20).

159



Garcia Llampallas, Estudio sobre la adquisicion. ..

desde esta perspectiva, secuencias de ejercicios basados en ella podrian propiciar la
sistematizacion del OP aleman en el interlenguaje de los estudiantes, al promover un enfoque en

la forma.

Este estudio revela la necesidad de realizar mas investigaciones que busquen proporcionar
amplia informacién sobre la secuencia de adquisicion del OP en las etapas iniciales, asi como de
las variables” que intervienen en los diferentes individuos y que pueden ser las causantes de las

diferencias en la adquisicién del OP.*"

'j Como las variables cognoscitivas de aptitud e inteligencia o variables afectivas como la motivacion.
¥ De gran interés seria determinar qué variables influyen de manera positiva en el desarrollo de la L2.
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En el presente estudio se propuso investigar la adquisicién del orden de palabras del aleman
como lengua extranjera por un grupo de estudiantes hispanohablantes del Centro de Ensefianza de
Lenguas Exfranjeras de la UNAM. El objetivo de esta investigacion era averiguar, tomando como
base estructural la pasiva alemana, cudles son las dificultades vinculadas con la adquisicion del
OP de los elementos verbales del aleman como L2, asi como la causa de los errores cometidos
por los estudiantes. Para ello fueron desarrolladas las bases tedricas presentadas en el primer
capitulo de esta investigacion. En ellas se brindé un panorama de las caracteristicas que tiene el
OP del aleman y de las diferencias que existen entre éste y el OP de la L1 de los estudiantes, el
cual se hizo con base en la tipologia universal del orden de palabras, ademas de incluir aspectos
de la gramatica universal necesarios para entender las diferencias entre ambas lenguas. Se
formularon hipdtesis partiendo de una base empirica y se elaboraron pruebas que proporcionaran
la evidencia necesaria para acercarnos al interlenguaje de los estudiantes. Se consultd también
bibliografia con informacién sobre la colocacién de los elementos verbales de ambas lenguas y se
tratd de observar si el estudiante mostraba un acceso a la L2 basandose en sus esquemas de la

L5l

Esta investigacion unicamente presenta los datos de un estudio transversal de una poblacion
de 81 estudiantes de los niveles tercero cuarto y quinto del Departamento de Alemén del CELE
de la UNAM. Los resultados arrojados en este estudio permitieron confirmar que los estudiantes
hispanohablantes tienen dificultades en la adquisicion del OP de los elementos verbales de

estructuras que poseen un complejo verbal, como es el caso de la pasiva alemana.

Conforme a lo planteado en la primera hipotesis de esta investigacion (H1, pagina 69), la
tendencia observada en 95% de la muestra fue la de cometer errores en la identificacion u
organizacion del OP correcto de las oraciones pasivas en por lo menos una de las cuatro pruebas
(¢fr. 3.5.1., pagina 137-141). 35 estudiantes (equivalentes a 35% de la muestra) tuvieron un
desempefio por debajo del promedio (48 puntos de 63), es decir, lograron resolver correctamente
menos de 76% de las pruebas. Esto muestra la existencia de una problematica en la adquisicion
del OP del aleman (pégina 141-142), con la que algunos alumnos llegan incluso a los cursos de
nivel intermedio del CELE.
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Se pudo observar, de acuerdo a los resultados de la tabla 53 (pagina 146), que los estudiantes
de quinto nivel tuvieron en conjunto menor porcentaje de respuestas incorrectas (8% menor que
el de cuarto v 27% menor que ¢l de tercero). Esto da cuenta de que existe una tendencia a tener

mayor dominio del OP del aleman en los estudiantes del nivel mas alto (grafica 8, pagina 147).

Con base en el desempeno de los participantes en la solucion de las pruebas, se llegé a la
conclusién de que el tiempo de exposicion del estudiante a la 1.2 si propicia la adquisicion (3.6.1.,
pagina 150), con lo que sc ticne un mayor dominio del OP y, en general, las dificultades se van
atenuando. De esta manera se pudo comprobar la primera parte de la segunda hipdtesis planteada

en el segundo capitulo de esta investigacion (H2, pagina 69).

En la tercera y cuarta hipotesis de este estudio se sugirid la existencia de un grado de
dificultad vinculado a caracteristicas sintacticas de las oraciones alemanas, a saber, el nimero de
elementos verbales presentes en una oracién (H3, pagina 70), y la colocacién del verbo finito de
acuerdo al contraste entre dos secuencias diferentes, la de la oracién simple y la de la subordinada
(H4, pagina 70). Para investigar esta dificultad se incluycron tres diferentes patrones en las
pruebas 1 y 2 (véase tabla 10, pagina 75, y tabla 11, pagina 79) y se compararon las frecuencias
de equivocaciones cometidas por los estudiantes al resolver ambas pruebas (véase tabla 54,
pagina 148). Tal y como se planted en la tercera hipdtesis, el mayor porcentaje de errores
cometidos por los participantes (46%) se dio en los rcactivos cuya estructura seguia el patrén 2.
La tendencia en los resultados mostré que los estudiantes cometieron mas errores al tratar de
determinar el OP de oraciones de este tipo con lo que se pudo comprobar que las oraciones con
tres elementos verbales causan mas dificultades a los estudiantes que aquellas que poseen menos
(grafica 9, pagina 148). Asimismo, se demostro que ¢l OP de las oraciones subordinadas causa
mayores problemas (con 38% de los errores) que el de las oraciones simples (con Gnicamente
16% de las equivocaciones), con lo que se confirmaron tanto la tercera como la cuarta hipotesis

del estudio.

Se observo que el porcentaje mas alto de errores cometidos en las pruebas™ se dio en la

prueba de transformacién. El tipo de tarea llevaba consigo otras dificultades que no estaban

™ Véase la grafica mimero 7, pagina 142,
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relacionadas tinicamente con el OP. La realizacién de la transformacion de la oracion activa a la
pasiva posee otras dificultades que tiene esta estructura, las cuales estan ligadas a las
caracteristicas morfoldgicas, sintacticas y semanticas de la misma y que fueron descritas en el
capitulo 1 de este trabajo (1.2.3., paginas 48-59). Esta actividad de produccion dirigida condujo a
los estudiantes a cometer mas errores que en la solucion de las otras pruebas, con lo que se pudo

comprobar la quinta hipétesis de este estudio (H3, pagina 70).

A diferencia de otros estudios hechos en Alemania sobre adquisicion de OP en contexto
natural, esta investigacion se llevé a cabo en un pais donde el aprendizaje de la 1.2 es posible
unicamente en ¢l contexto formal, por tanto, en la adquisicion de la lengua por nuestros
estudiantes intervenian variables diferentes a las de los participantes en los estudios de los que
surge el modelo de adquisicion del OP propuesto por Clahsen y Muysken. No obstante, los datos
obtenidos en este trabjo nos llevan a la conclusién de que las secuencias de adquisicion del OP de
los estudiantes hispanohablantes en el contexto del salén de clase son parecidas a las de los

individuos que aprenden la lengua en un contexto natural.

Se encontré evidencia de cada una de las etapas propuestas en este modelo (tabla 55, pagina
154), donde cabe resaltar que en algunas secuencias correspondientes a las primeras tres etapas se
observé una influencia de la L1 de los estudiantes. Se considera que la colocacion equivocada del
verbo finito en algunas secuencias producidas por los estudiantes de los diferentes semestres es
producto de la admision de esta posicion del verbo finito en el espaiiol, lo que da indicios de la
adquisicion del OP a través de la lengua materna de los estudiantes. Esta influencia de la iengua

materna derivo en tres tipos de errores en la organizacion de oraciones por los estudiantes:

1. La colocacion consecutiva de los elementos del complejo verbal en oraciones.

2. Lacolocacion del verbo finito en tercera posicién tras la inclusion de un adverbio al inicio
de la oracion.

3. La permanencia del verbo finito en la misma posicion que ocupa en la oracion simple, a

pesar de tratarse de una oracién subordinada.”

™ Ejemplos de estos grupos se pueden encontrar ¢n la tabla 55, pagina 154,
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Secuencias con las caracteristicas de los dos primeros tipos son tipicas de las etapas 1-3 del
modelo de Clahsen y Muysken, sin embargo se encontraron producciones de este tipo en

estudiantes de todos los niveles, con lo que se comprobé la segunda parte de la H2.

Estos fendmenos, junto con los descritos en la tabla 56 (pagina 156), permiten concebir de
una manera distinta las etapas en el proceso de adquisicion del OP del aleméan. La informacion
que esta investigacion proporciona enriquece ¢l modelo de etapas de Clahsen v Muysken (1986)
con lo que se amplian los conocimientos en este campo. Esta aportacion a la teoria de adquisicion
del OP puede apoyar al profesor en su labor docente. El estudio tal vez brinda pautas para
reconocer la problematica de la colocacion de los elementos verbales en la oracion alemana
simple y subordinada, porque, como se expuso en la parte tedrica de este trabajo, la lengua
alemana posee un cardcter mixto en la posicion de las partes del complejo verbal, lo cual afecta la
adquisicion del OP. Posiblemente esta particularidad, originada por el parametro de movimiento
verbal que no actiia de la misma manera en espariol, hace mas dificil el procesamiento de las
estructuras. Los datos de nuestro estudio apuntan a pensar que desde la perspectiva de la GU se
da un acceso parcial a los parametros en la adquisicion de la lengua extranjera, como se
describid en el marco tedrico (1.3.1., pagina 63), y que los estudiantes se apoyan en el espafiol en

las primeras etapas de adquisicion del OP de los elementos verbales.

En conclusion, se considera necesaria la conjuncion de varios elementos para propiciar la
adquisicion del OP del aleman como L2. Al tomar en cuenta las diferencias entre el OP de ambas
lenguas, se cuenta con el apoyo de la parte pedagdgica por parte del maestro, en ésta se pueden
ofrecer explicaciones orientadas al problema lingiiistico del estudiante y se buscara dar solucién
con base en reglas de ensehanza (por medio del énfasis de las posiciones segunda y final,
marcando campos o recurriendo al empleo de colores, por mencionar algunas). Esta biusqueda de
soluciones se ve limitada por los requerimientos institucionales (como la realizacion de diferentes
actividades curriculares o el cubrir un programa de ensefanza lincal). Sumado a lo anterior, las
caracteristicas del alumnado juegan un papel decisivo para el éxito de la labor docente y el
aprendizaje. Es por ello que se considera necesario el desarrollo de estrategias para la toma de

conciencia del estudiante sobre el OP del aleman, a través de la realizacion de ejercicios como los
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de juicios de gramaticalidad y ordenamiento de constituyentes, con lo que se puede propiciar la

adquisicion del OP.

Es un hecho que la problematica de la colocacion de los elementos del complejo verbal no es
exclusiva solo para las oraciones pasivas, sino para cualquiera que posea un complejo verbal que
conste de varios componentes, como sucede con el Pe;_'fek.'% por mencionar un ejemplo. En ¢ste
se observa una problematica similar a la de la pasiva en lo que concierne al OP de los elementos

verbales.

Diane Larsen-Freeman (1991, 280) propone que al llevar a cabo las consideraciones sobre ¢l
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua se tomen en cuenta las tres dimensiones que
componen el lenguaje, pues en estas dimensiones se ven reflejados componentes esenciales del
lenguaje: la forma, el uso y el significado. Para Larsen-Freeman la caracterizacién mas
satisfactoria de la ensefianza de la gramdtica es aquella que mezcla de manera arménica la idea
del desarrollo de la competencia comunicativa, poniendo al alumno de lengua en condiciones que
le permitan usar formas lingliisticas de manera correcia, significativa y apropiada. Por tanto, el
diseno de actividades para el aprendizaje de estructuras gramaticales debera contemplar tanto la
forma como el significado y el uso. Es por ello recomendable que se realicen secuencias de
ejercicios relacionados con el OP cada vez que se ensefie puntos gramaticales que posean las
mismas caracteristicas en cuanto a la colocacion de los elementos verbales (aqui entran oraciones
en pasiva al igual que oraciones en Perfekt u otros tiempos verbales compuestos, oraciones con
verbos separables o con verbos modales, entre otras). Para sistematizar la adquisicion del OP en
estas diferentes estructuras se puede adoptar una perspectiva, como la topologia de campos, que
debera ser empleada de manera frecuente y metodica desde las primeras etapas de adquisicion del

aleman y que sea la misma durante el tiempo de aprendizaje formal del estudiante.

Por ultimo, cabe hacer mencién de algunas inquietudes que surgieron a lo largo de esta tesis y

que no pudieron ser abordadas en este trabajo, pero que podrian ser tomadas en cuenta para

% En el trabajo “Nadie es Perfekto” (Garcia, 1995: 16-17) se expone que una de las dificultades “sintéctico-
morfologicas” del tiempo perfecto del aleman, en esta lengua Perfekt, radica precisamente en la colocacion de los
elementos verbales: auxiliar y participio. Asimismo, se mencionan otras construcciones similares como el
pluscuamperfecto, el futuro I, el futuro 11, presente y pretérito de verbos separables.
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futuras investigaciones. A pesar de que la tendencia en los resultados mostré un mayor dominio
del OP por parte de los estudiantes del nivel superior, la experiencia lingiiistica no fue suficiente
para la adquisicion del OP en casos particulares (estudiante 5.24 y 5.25) y hubo alumnos de los
niveles inferiores que obtuvieron mejores resultados, como se pudo apreciar en la tabla 44" del
anexo XIX, pagina 198, en donde se observa que el estudiante 3.4 obtuvo el segundo mejor
puntaje del estudio por arriba de los otros 79 participantes. Esto puede ser atribuido a las
caracteristicas particulares de los aprendientes. Es necesario arrojar luz al desarrollo del OP en ¢l
interlenguaje de los estudiantes, con ello se podria determinar cuales son y en qué orden se dan
las etapas de adquisicion del OP en los estudiantes desde los primeros contactos con la lengua
alemana. De esta manera se intentaria averiguar por qué algunos estudiantes de niveles inferiores
(como el 3.4 con 61 puntos, el 4.17 y €l 4.7 con 60 puntos cada uno) pudieron obtener resultados
muy por arriba de otros de niveles superiores (5.24 con 24 puntos, el 5.25 con 39 y el 5.3 con 41).
Aunque los datos en este estudio no son suficientes para responder a estas interrogantes, se cree
que la actuacion de las variables individuales tuvo un papel decisivo en el desempefio de los
estudiantes y, tomando en cuenta que la adquisicion de una lengua es un proceso gradual que
puede durar de pocos meses hasta muchos afios (tanto en un contexto natural como en el del salén
de clases), es preciso tener mas informacion sobre esas etapas iniciales en la adquisicion del OP,
asi como realizar estudios que exploren la influencia de las variables individuales en la
adquisicién del OP, mismas que hacen que este proceso se manifieste de forma heterogénea. Con
ello se podria elaborar una propuesta pedagogica seria que en verdad propicie la adquisicién del

OP en los estudiantes con mayores dificultades.

Estas inquietudes nos muestran la necesidad de realizar mas investigacion en el campo del OP
y de su adquisicion, por lo que este estudio sirve como base para futuros trabajos. En el caso
concreto de la autora de esta tesis, se piensa continuar la investigacion en este campo en un

proyecto doctoral en Alemania.
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Anmnexo 1

Prueba 1

JUICIOS DE GRAMATICALIDAD
Aleman
Nombre:
Nivel:
Lea con atencién las siguientes oraciones. Determine tras la lectura de cada una de ellas si la
oracion es gramaticalmente CORRECTA (c) o INCORRECTA (i) y marquelo con una cruz en
las casillas del lado derecho. Corrija los errores volviendo a escribir las oraciones que haya
marcado como INCORRECTAS en los renglones inferiores.

1. Es gab auf dieser Strafe einen schrecklichen Unfall.
e [i]

2. Dieses Automodell wird nicht mehr produziert.

[e[i]

3. Acht Milliarden Euro konnten im letzten Jahr ausgegeben werden.

[Cli]

4. Der Mann hat der Polizei erzéhlt, dass die Frau wurde von einem jungen Mann getétet.
c | i

5. Viele Chemikalien geworfen ins Wasser wurden.

6. Euro und Dollar kénnen auf der Bank gekauft werden.

[c]i

7. Ich habe in der Zeitung gelesen, dass das deutsche Schulsystem radikal reformiert wird.

[e [i ]
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8. Die Menschen heutzutage sind sehr nervés.

9. Eine Briicke wurde durch den Fluss zerstort.

10. Das Problem wird heute diskutiert miissen.

11. Die Situation der Firma ist stabiler geworden, weil die Produkte in den Supermirkten

verkauft werden,
e li]

12. Das Museum wird von einem bekannten Ingenieur gebaut.

13. Express-Pakete der Deutschen Post konnen mit Kreditkarte bezahlt werden.
[e ]i ]

14. Wir mussten am Strand schlafen, weil das Hotelzimmer nicht reserviert wurde.

15. Ich erkannte den Sohn meiner Freundin im Fernsehen.

[e ]i]

16. Die Maya-Tempel aus Mexiko werden in dieser Sendung gezeigt.
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17. Meine Mutter musste dreimal operiert werden.

e [i ]

18. Der Arzt sagt, dass diese Medikamente vor einer Operation werden genommen.

¢ li]

19. Mein Vater heute wird interviewt.

(e li]

20. Das Wasser kann mit Filtern gereinigt werden.

e ]i ]

21. Der alte Mann hat uns erzihlt, dass das Geld im Keller gefunden wurde.

22. Sie auf dem Markt kauft frisches Obst.

e [i |

23. Was wird fiir die Zukunft der StraBenkinder getan?

[eTi]

24. Ein Asteroid wird nur mit einer nuklearen Bombe zerstort kénnen.

25. Ich habe heute gehort, dass wir von dem Direktor gepriift werden.
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Anexo Il
Prueba 2

ORDENAMIENTO DE CONSTITUYENTES

Forme con los siguientes elementos oraciones completas.

durchgefiihrt
mit Studenten Experimente

werden

1.
von der Polizei wurde er gesucht
2 —,
a er wird geliebt von seinen Eltern i
3
werden konnen an ihrer Kleidung S erkannt -
die Fans
4, -—
der Morder ich habe gehort

dass noch wird gesucht
3.
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der Lehrer hat gesagt korrigiert
jetzt werden dass die Hausaufgaben
6.
die Rechnung bezahlt werden ‘ Tuss
spitestens heute
T
wurde getotet mit einem Messer
Thomas
8. . — "
> weil
nicht fertig die Briicke
gebaut wurde wir konnten nicht nach Manhattan fahren
9.
einige Autoteile in den USA werden |_rniissen
produziert
10.
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kisnnen

aufeine CD ungefihr 20 Lieder werden aufgenommen
11.
dase ich bin sicher abgegeben
am 20. Mirz alle Arbeiten werden
12. ] B
die Prl]fung mjtgcnonm l heute |
kann
13.
ins Museum wurden meine Kinder
gebracht
14. B
wird Robinson Crusoe will nicht sehen
wenn
gegessen der Gefangene von den Kannibalen
135,
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Anexo III
Prueba 3
TRANSFORMACION

Transforme por favor las oraciones que a continuacion se presentan de activa a pasiva. No
mencione la persona que realizé el suceso en la oracién pasiva. Por ejemplo en espafiol la oracion
“Yo vendi el auto” quedaria de la siguiente manera: “El auto fue vendido™. De esta forma no se
menciona quién lo hizo.

1) Der Journalist schreibt 10 Artikel iiber junge Leute.

2) Der Architekt macht das Design fiir die neuen Gebiinde.

3) Meine Tante gibt mir ein altes Bild.

4) Wir verkaufen unsere alten Schuhe in diesem Geschiift.

5) Die Industrie wirft den Miill ins Meer.
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Anexo IV
Prueba 4
COMBINACION DE ORACIONES

Combine las oraciones que se encuentran en el recuadro izquierdo con las del derecho para
formar oraciones compuestas. No olvide usar e] nexo “dass”.

Seine Mutter wurde ins Krankenhaus gebracht.
In diesem Lokal wird am Wochenende bis
Mitternacht getanzt.

Viel Bier wird jedes Jahr auf dem Oktoberfest
getrunken.

Die Autos werden schnell in dieser
Werkstatt repariert.

Griechische Spezialititen wurden frither in
diesem Restaurant serviert.

)

2)

3)

4)

5)
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Media ponderada de la prueba 1

Punta]é
xi

17
18
19
20
21
2
23 _
2.
25
26
27
28
29
30
31
32

Tabla 15
Estudio piloto

Incidencias | Totales

ni Xi.ni
17
18
19

21
s
i 0

50
52
54
28
0

a1
M 0 .
18 $=428

O WO - W NN RNO O SO = -

P
1]

Media ponderada: 248/18=14

90

Anexo V

Tablas del Estudio Piloto

Media ponderada: 428/18=24

Tabla 19°

Estudio piloto

Media ponderada prueba 2

Puntaje ' Incidencias ~ Totales

i)
11
12

B

14

ni
-
0
2

10

4

: N-=_1.a !

xini
22
0
26
140
60

| S=248
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Tabla 24
Estudio piloto
Media ponderada global

Puntaje Inciden-  Totales ~ Media global de todas las pruebas: 930/18=52
Xi cias=ni xi.ni

29 1 29
43 1 43
44 1 44
45 1 45
46 1 46
50 1 50

52 H 104
53 1 | 53
54 1 54
55 1 55
56 1 56
57 2 114
59 3 177
60 1 60

N=18 $=930
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Juicios de gramaticalidad

Anexo VI
Media ponderada global

Puntaje ' Incidencias  Totales

Xi 1 ni xi.ni
- 9

10 0 0

" 0 0

12 0 0

13 0 0

14 0 0

15 2 30
7 1 A7
18 11 18
19 1 19
20 2 40
21 7 147
22 9 198
23 4 92
24 8 192
25 7 175
26 6 156
27 6 162
28 10 280
29 4 116
80, 4 . 120
oo .2 . e
32 4 . 128

N=81 | S-1993 |

X=Suma xi*ni=1993=24.6
N 81
Moda: 28 Mediana: 20
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=

Promedios por nivel

Anexo VII

Escalas de puntaje por nivel

Escala 4-a: Puntajes tercero

Escala 4-b: Puntajes cuarto

Escala 4-c: Puntajes quinto
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Anexo VIIL

Media ponderada 2 Media ponderada 3 Media Ponderada 4
Tercero Cuarto Quinto

" “Puntaje | Incidencias ~ Totales | [ Puntaje ! incidencias | Tolales lniaje | incidencias  Totsles
xi : nifoxini b omi ) kel fd C dnl . xini
' {9

(1]

oo o otod

-
w
ol ' a mwicnloioloiola

i

ol M?N'N'A"m'o

I
g
'

NN NN A e o cilolo o« 20000 o0

B TG T CRE CHE U U R BEOR O P
w
=1
ha
@

(]
o
- o oo w!

8
8
N

3

N=28 | S=638

Media: 638/28=22.8 Media: 677/27=25 Media: 677/26=26
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Resultados globales de la prueba por reactivo en porcentajes

Nd de
1 (D)
2(P1)
3(P2)
4 (P3)
5(P1)
6(P2)
7(P3)
8(D)
9(P1)
10 (P2)
11(P3)
. 12(P1)

14 (P3)
15 (D)
16 (P1)
17 (P2)
18 (P3)
19 (P1)
20 (P2)
21(P3)
22 (D)
23 (P1)
24 (P2)
25 (P3)

i i0 punioé
reactivo _

(a, b, €)

34.56%

13.58%

23.47%

24.7%
7.40%
14.81%
23.46%
33.34%

| 13.58%
30.86%
22.22%

23.46%
30.86%
24.69 %
14.81%
23.46%
9.87%

7.41%

7.40%
25.92%
38.27%
12.34%

_ 3580% . 3334%

Anexo IX

i ll;m;to i 1 punto ¢’ 2 puntos

@ O (@
65.44%
86.42%
54.33%
B o9 654%
I o sea%
(852% [ D
76.54% NN N

O o0 9.26%

71.18% |
79 3_’0

s ,8025% L —

{ 83.95%
" 76.54%
69.14%
75.31% | D
B 1975 65.4%

B 075 56.79%

- 90.13% R O
92.59% [N

' 372% = 88.88%
74.08%  EEE BN
B 2.6 3457%
s7.0% N NN
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Desglose de resultados globales de acuerdo al tipo de respuesta ante el reactivo

No. de a b § ¢ d e f
reactivo : i
o 2 2 EE s S
2en 2 9 M o I
e —
4®3) - 1 A v | 8 b B
sen o N 7 L4
6k 1 11 . 00
T3 0 19 IR
8 (D) . B "6 7 48
o@D | 4§ T T
ey o M R
uEy s o il o TN
ey 4 13 PR
BEen a0 R s S
ey 1 12 [ o« TS
15(D) 4 15 [ o
sen 3 2 N s RS
re 3 7 N o RS
183 o NN - Bl ¢ s
oeEn o HEEE v B s 6
000 0 s S
203 o ¢ N s I
2o o EE - B : 0 »
26en 4 17 [ o NS
2¢2 o N » BBl 2
sen 2 o BEEE 7
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Anexo XI

Tabla 28-a

Resultados globales de la prueba por nivel

No.de 0 puntos
reactivo |

(D)
2(P1)
3 (P2)
4(p3)
s (P1)
L6062
gt
8 (D)

9 (P1)
10 (P2)
11 (P3)

12 (P1).

13 (P2)
14 (P3)
15 (D)
16 (P1)
17 (P2)
18 (P3)
19 (P1)
20 (P2)
21 (P3)
22 (D)
23 (P1)
24 (P2)
25 (P3)

TERCERO

1 punto 1 pﬁ;ato ' Zpunlos

(abe @ (¢ I (O
s . 20 N
T “ “
T T “ i “:_ .
s s T3
4 2
Ty
5 23 I
0 . ¢
8 o R R
9 v N
o po N
s n
7 2
01 [
u v
I 7 - S 6 - 15-
. mm—
S
3 FER o ]
: S s e
5 o T N
2 . 8
7 o TR s
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No. de
reactivo

1(D)
2 (P1)
3(P2)
4(P3)
5(P1)
6 (P2)
T7(P3)
8 (D)
9(P1)

@)
11 (P3)
12(P1)

13 (P2)
14 (P3)
15 (D)
16 (P1)
17 (P2)
18 (P3)
. 19 (P1)
. 20(P2)
" 21(P3)
22 (D)
23 (P1)
24 (P2)
25 (P3)

Tabla 28-b

Resultados de 1a prueba por nivel

0 puntos
(a, b, c)
10

Nimﬁhhla\&'—

W e bdoed @ =1 a1 othE W R

K

CUARTO

1 punto
(@

1 .pu.nto
(e)

' 2 puntos

@
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Tabla 28-c

Resultados de Ia prueba por nivel

QUINTO
No. de 0puntos 1 punto . lpunto | 2 ﬁun}os
reactivo = (a,b,¢) LC) I S __ _®

1(D) 10
2(P1)
3(P2)
" 4(p3)
5(P1)
'r(Pz)
7(P3)
8(D)
LIPY
el
e
12 (P1)
13 (P2)
14 (P3)
15 (D)
16 (P1)
17 (P2)
18 (P3)
19 (P1)
20 (P2)
21 (P3)
22 (D)
23 (P1)
24 (P2)
25 (P3)

16 |
' “_

IR B R W RN W WU SRR O RIS IW R

WD

b —

w! th

IMI

l,..I
)
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Tabla 28-a”

Desglose de resultados de acuerdo al tipo de respuesta ante el reactivo por nivel

TERCERO
No.de 0 0 puntos | "o 1 1 2

reactivo puntos b . puntos | punto ' punto | puntos
N | b td e

1(D) 1
20N | 1
3@ 2
4(P3) 1
5(P1) 0
6 (P2) 1
73 0

b oy
S9N 0
10 (P2) 0
11 (P3) 2
12 (P1) 0
13 (P2) 2
0

1

1

2

0

0

0

0

0

2

0

1

14 (P3)
15 (D)
16 (P1)
17 (P2)
18 (P3)

19 (P1)
20 (P2)
21(P3)
22(D)
23 (P1)
24 (P2)
25 (P3)
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Tabla 28-b"

Desglose de resultados de acuerdo al tipo de respuesta ante el reactivo por nivel

CUARTO
No. de 0 0 0 1 1 2
reactivo puntos puntos : puntos . punto puntoe puntos

a i b c d f
1 (D) 1 o N ' '
s : o
3(P2) 0 ' |
oy o mmm e
L _ .
e : u‘ "
S5 i
8 (D) o N s B

e i

C10@2) ¢ o NN A i
ney o1 3 i RN
2@ 2 1 IR ¢
BE) 1 0 3 TN »

4@} 1 « N »
s@ 2 . s [ 0 [N
16 1 o i :» R
7@®2) 1 s I N
18 (P3) o N : B 0 2
19 (P1) o HEE O B 15

L 20P2) 0 : HER -
203 0 1 N N
2@ . o NN < EEE o 0 23
2@y o 5 N > N

e o N o EEE o s
25 (P3) o - 0o N >
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Tabla 28-¢”

Desglose de resultados de acuerdo al tipo de respuesta ante el reactivo por nivel

QUINTO

Node 0 0 0 1 P Y 2
reactivo . puntos - puntos : puntes : punte ; punto ' puntos
a b

-
: =
\DI'QDIII

1(D) 0
2(P1) 1
3(P2) 0
4(P3) 0

CUs5e 0
6 (P2) 0
7 (P3) 0
8 (D) 0
T T

. 10(P2) | 0

11(P3) 2
12 (P1) 2
13 (P2) 0
14 (P3) 0
15 (D) 1
16 (P1) 1
17 (P2) 0

[ 18(P3) ¢ 0
191 . 0

20 (P2) 0

21(P3) 0

. 20) " 0

T3P 2
24 (P2) 0
25 (P3) 1




Anexo XII

Tabla 30°

Tabla de frecuencias globales

Reactivo
24

o2
S 20

L2
2

Patron
P2
D x .

D

P
PI

P
P2 e
P2

P3

Pl

ooy

Pl
P2
p3
P2
" p3

Pl

P3

1:2 _
Pl

n
D

Incidencias

31

28

27

25

21

i
20
20

19

19
!
18

17

16
13
_12
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Anexo XII"

Tablas de frecuencias por niveles

Tabla 30-a Tabla 30-b
Tercero Cuarto
Reactivo Patron Incidencias Reactivo Patron Incidencias

24 P2 12 24 P2 13
4 P3 11 10 P2 11
17 P2 11 1 D 10
8 D 10 8 D 8
10 P2 10 15 D 7
16 P1 10 16 P1 7
3 P2 9 19 Pl 7
7 P3 9 4 P3 6
12 Pl 9 17 P2 6
13 P2 9 14 ] P3 A
1 P3 8 23 Pl 5
19 Pl 8 5 | P1 4
1 D 8 P2 4
15 D 7 P2 4
18 P3 7 I P3 4
25 P3 7 13 P2 4
2 Pl 6 22 D 4
Pl 5 3 P2 3
14 P3 5 12 Pl 3

23 P1 5 9 Pl 2
6 P2 4 20 P2 2
20 P2 3 2 Pl 1
21 i} 3 18 P3 1
5 Pl 3 21 P3 1
22 D 1 25 ' P3 0
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Tabla 30-¢

Quinto
" Reactivo o Pétrén : TIncidencias
S i Pi 11
4 3 D 10
'8 d D 9
16 Pl 8
3 P2 i
7 "p3 6
1 P3 6
T P2 6
12 Pl 3 5
15 D 5
2 ' Pl 4
6 P2 4
9 PI 4
0 P2 ] 4
s ¥ <
19 Pl 4
4 P3 3
13 P2 3
4 P3 3
17 P2 3
20 R ) 3
25 m 3
21 P3 2
2 D 1
. it \
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Anexo XIII

Porcentajes de equivocaciones en los diferentes niveles de acuerdo al patrén

Grafica 4-a

Grafica 4-b

Equivocagiones en el OP
Cuario nivel

Grafica 4-c

Equivocaciones en el OP
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Ordenamiento de Constituyentes

Anexo XIV

Tabla 34-0

Media ponderada

Punta}é " Incidencia . Totales

xi - sni | xini
s | 1 i 5

6 i 8

7 2 14
8 2 16
9 2 18
19 4 2 & 20 i
S W
12 7 84
13 10 130
14 21 294
15 30 450

N=81  $=1070

Promedio= 13.20
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Anexo XV

Tabla 38"

Desglose de frecuencias en la produccion de oraciones errdéneas por patrén y por nivel

Patrén i '_i_'er(;erﬁ - Cuarto ! Quinto
% : ; I e :
P2 29 ' 13 12
P3 30 29 18
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Transformaciones

Anexo XVI1
Tabla 40’

Tabla de frecuencias globales

Punt_éjé “Incidencias © Totales
Xi i Xi.ni
0 9 0
1 0 0
2 1 2
3 1 3
4 1 4
= = _. ; 30.

L 14 .98
8 12 96
9 18 162
10 15 150

N=B1  S=569
Media: 7
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Anexo XVII

Tablas de frecuencias por nivel

Tabla 41-a Tabla 41-b
Tercero Cuarto
Puntaje 1ncidépéias Totales | Puntaje ' Incidencias Totales
Al 3 L Xi i ni xi.ni
9 2 & 0 5 0
1 0 0 1 0 0
2 . % 2 0 0
2 0 L 3 1 3
4 1 & 4 0 0
5 | 5 25 e ; g
6 : 1 6 = h 5
7 foe 63 7 3 21
g _ & 8 1 2 8 2 16
9 4 36 5 8 =
10 2 20 10 6 60
N=28 S=180 N=27 S=183
Media: 6.4 Media: 6.8
Tabla 41-¢
Quinto
Puﬁla]é Incidencias = Totales
5 xi ) ni C xini
0 2 0
1 0 0
2 0 0
- 0 0
4 0 0
5 0 0
6 2 12
7 2 14
8 7 56
9 6 54
10 7 70
' | N=26 | $=206
Media: 7.9 '
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10 ¢

10

Escalas por nivel

Escala 6-a

Tercero

Escala 6-b

Cuarto

Escala 6-¢

Quinto
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20

22

Combinacion de Oraciones

Anexo XVIII

Escalas de puntajes por nivel

Escala 7-a
Tercero

3 2 T L8

1 0 6
Escala 7-b
Cuarto

1 2 4
Escala 7-c
Quinto

3 2 1 0

0 1 0 1

197



Anexo XIX

Tabla 44"

Clasificacion segtin los puntajes globales obtenidos por cada estudiante de la muestra en la

resolucion de las pruebas en conjunto,

organizados de menor a mayor

Nively | JG ‘ ocC | T co Globales
niimero |

55 [ [ s (s [ =

| 524 | 16 [ 7 | 0 | 5 | 28

(318 | 17 [ 6 [ 6 [ 0o | 29

[422 [ 20 [ 11 [ 0 [ o | 31

[a2 [ 20 [ 7 [ 5 [ o [ a3
[319 [ 18 [ 12 | 4 | o | 34
(423 [ 2 [12 [0 [0 |~ 3
424 [ 25 [ 9 [ o [ 0o [ a2 '_'[
[324 [ 22 [ &8 [ 0 [ s | s |
[427 [ 20 [ 1w [ o [ 5 [ &
[ 33 [ 16 [ 3 [ s | 4 | 38

36 [15 [ 12 [ 7 [ 5 | 3
[321 [ 21 [ 1B [ 5 [ 0 | 39

[ 41 [ 22 [ 10 [ 7 | o | 19
525 [ 22 [ 12z [ o [ 5 | 3
[32 [ 1 [ 11 [ 7 [ & | a1

(328 [ 21 [ 15 [ 5 [0 [ .

[ 426 [ 24 [ 15 [ o | 2 | 4
T TE T T T T —
[30r [ 21 [ 9 [ 7 [ 5 [ 4
(32 [ 21 [ 14 [ 7 [0 [~ 42
[421 [ 20 [ 12 [ 6 [ 5 | 48
[312 [ 22 [ 1a [ 5 [ 3 [ 4
[ 425 [ 26 [ B3 | 3 [ 2 | 44
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[55 [ 20 [ [ 6 | 5 | 44
(38 [ % [& [ 7 [ 5[ =
[ 48 | 17 | 15 [ 9 [ 5 | 46
[523 [ 24 [ 14 [ 8 [ o | 46
[314 [ 2t | 12 [ 9 [ 5 | 47
| 52 | 20 | 15 [ 7 | 5 | 47
(522 [ 22 [ 18 [ 8 [ 4 | e
32 [ 22 [ 2 [ 9 [ 5 | 4
[ 31 [ 24 [ 15 | 5 | 5 | 49
(35 (% [@ [ 6 [ 5 |
[ 43 [ 25 | 4 | 5 | 5 | 43
[ 30 {2t [ 158 [ 9 | 5 | 50
[33 [ 25 [ 14 [ 7 | 4 | 50
[316 [ 28 [ 15 [ 2 | 5 | 50
(322 [ [ [ 7[5 [ &
| 45 | 22 [ v [ 9 | 5 | 50
[ann T2 [ [79 5 [ 4
[ 49 [ 22 | 15 [ 9 | 5 | 51
[ 413 [ 24 | 14 | 8 | 5 | 51
[su0 [ 21 [ 15 [ w0 | 5 | 51
[s2 [ 27 [ w0 [ 9 [ 5 | 51
[325 [ 26 [ 14 [ 7 [ 5 | 52
ENERREEEREE 52
[ 58 [ 28 [ 13 [ 6 [ 5 ] 52
(355 [ % [# [ 5 [ 5 [ =
(326 | 23 [ 15 | 10 | 5 | 53
[419 [ 23 [ 15 [ 10 [ 5 | 53
| 42 | 24 | 14 [ 10 | 5 | 53
[ 50 [ 24 [ 38 | 9 | 5 ] 53
[506 [ 25 [ 1B [ 10 [ 5 | &3
[521 [ 24 [ 15 [ w0 [ 4 [ 53
(35 [ B [ 5[5 [ 35 [ =
(ST [ [ B [9 [ 5 [
[517 [ 26 [ 15 [ 8 [ 5 | 54
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54
54
55
55
55
55
55

13
15
14
14

v loe (= (W |~ ~
2222..,.#22
oo “

1w,.n4.mﬂ1.2
v W e [T fa (0

55

56
56

14
15

T |

29
| 28

4.1

57
| 513

[ 37

56
57
57
58
58

26

27

10

15

27

39

14
15

| 4.14 [ 30

[ 415
| 412

58
59

29
32

15
15
14
15

30

5.6
| 514 | 29

10
10

|31

e B —

=

4.
4.

30

|~

61

62

10

15

32

54
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Anexo XX

Tabla 45
Frecuencias de los promedios obtenidos
Puntaje (xi) Incidencias (ni) Totales (xi.ni)
22 1 22
N 1 28
29 1 29
3 1 T
32 1 32
34 3 102
35 I 35
37 | 37
38 1 38
39 4 156
41 4 164
42 2 84
a3 1 43
44 3 132
46 3 138
47 3 141
49 4 196
50 6 300
51 4 204
52 3 156
53 7 n
54 5 270
55 6 330
56 3 168
57 2 114
58 3 174
59 3 177
60 2 120
61 1 61
62 1 62 1
N=81 $=3915
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