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INTRODUCCIÓN 

Este documento explicará de manera detallada mi experiencia laboral 

en el periodo 2001-2002 en el Co legio Albania, Uni versidad para Niños 

A.e. en León, Guanajualo. 

Se tomó en cuenla la necesidad que tienen los estudiantes de esta 

Insti lUción por aprender el id ioma inglés, como lengua extranjera. Se 

abordaron las ventaj as y desventajas de la aplicac ión del modelo del Aul a 

Inteli gcnlC, así como los anleccdentcs que propiciaron la neces idad del 

cambio en la enseñanza/aprendizaj e de la lengua inglesa. 

Se profundizó en los soportes metodológicos que respaldan el modelo 

de l Aula Inteligente, que como innovación educat iva, const ituye el tema 

central de eSla memoria. 

Finalmente, se ahondó en la descripción minuciosa de los siete pasos 

que conronnan el modelo del Aula Inteligente, así como su ap licación y los 

resu hados obtenidos en el periodo 200 1-2002 en los alumnos de segundo de 

secundaria del Colegio Albania, Universidad para Niilos A. C. en León, 

Guanajuato. 



1. CONTEXTUALIZACiÓN 

1.1 La Institución 

El Colegio AlbanIa, Universidad para Niños A. C. en León, 

Guanajuato, esta ubicado en el Camino a la Soledad 22\ en la Colonia San 

Carlos. 

Es una Institución privada incorporada a la SEP, que imparte clases 

desde nivel maternal hasta nivel secundaria. 

Con anterioridad a la aplicac ión del modelo del Aula Lntcligcnte, 

dicho Colegio no contaba con la instrucción secundaria y se ¡im itaba a 

impartir las materias y cursos sin util izar el modelo en sus airas niveles de 

educac ión (maternal , pre-primaria y primaria). 

El Co legio AlbanIa, incluyó la educación secundaria a partir del año 

2000. Al comienzo de este año, la dirección de este plarllcl decidió instituir 

el modelo del Aula Inteligente como su base metodológica en todas las 

Olmerias, por considerarla innovadora y con el fin de ofrecer a la comunidad 

de León, Guanajuato una opción distinta a otros Colegios basados en la 

enseñanza trad ic ional. 

Los alumnos que asisten al Colcgio Albanta, llevan las sigui entes 

materias : Español, matemáticas, biología, quím iCa, ciVismo, actividades 

tecnológicas (computación ), hi storia universal, fisica y deportes. 

Se les imparten talleres que complementan su fonnac ión integral tales 

C0l110 Educación artística, teatro, desarrollo de habilidades del 

pensami en to. coci na, guitarra, danza regional , danza contemporánea, 

electricidad , fotografia y capocira. 

Cabe mencionar que desde e l inicio del programa de educación 

secundaria en el Colegio Albanta, la planta de profesores que nnpartiéron las 

materias diversas, fueron capacitados para usar el modelo del Aula 



Inteligente, con el fin de realizar el proceso de enseñanza-aprendizaje de una 

manera adecuada y con buenos resu ltados. 

La capacitacioll constó de los siguientes pasos: En primer lugar, el 

coordinador del arca en cucstión es el que se encargó de capacitar 

d irectamente al nuevo e lemento. Este le enseñó la teoria basica haciendo 

referencia a los esquemas que exp lican detall adanlentc el ciclo de los siete 

pasos del modelo del Aula Inte ligente, que se encuentran en cada aula 

escolar y sirven como reminders para que se pueda hacer uso de ellos en el 

momento en que se necesiten. 

En segundo termi no. el nuevo profesor es asignado a observar 

diversas clases con el fi n de vivenciar di rectamente el modelo. A med ida que 

se daban las observaciones, se recomendaba tomar notas de los aspectos 

relevantes para asi aplicarlos de manera semejante en nuestra propia sesión. 

En tercer lugar, se pide que el nuevo profesor se de a la tarea de 

planificar una sesión de cada paso del modelo que sera supervisada y 

rev isada por el coordinador del arca y se compartira con otros profesores en 

la junta semanal con el propósito de hacerle comentarios para mejorar, 

añadir o modificar los aspectos que, por acuerdo comím se decidan seran 

adecuados. 

Se tralaba de que todos los profesores estuviéramos en el mismo canal 

y pud iéramos compaginar las acti vidades de nuestras materias con las de 

otros colegas para lograr la integración de las area<; de conocimiento que 

requiere el modelo. 

Es imponan te señalar que los gnlpos constan de 22 a 25 alumnos con 

e l fi n de facilitar el aprendizaje . 
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La edad de los alumnos fluclua entre los 12 y los 15 años. La mayoría 

de la población pertenece a la clase media~alta y son egresados de escuelas 

que gozan de cierto prestigio académico en esta ciudad tales como El 

Colegio MirajJores, Lasalle y el Colegio Montessori entre otros. 

Como una caracleristi ca peculiar se puede mencionar que el 80% de 

los estudiantes que acuden al Colegio Albania para estudiar la secundari a, 

son alumnos con problemas de conducta, específicamente de disc iplina. 

Ellos ven en el Colegio Albanta, una oportunidad diferente de adquirir 

conocimientos en un ambiente distinto, con espacios diferentes de trabajo, 

tecnología adecuada y sobre lodo, una escuela que les da la oportunidad (al 

igual que otras Instituciones), de ejercer el derecho de descubrir sus 

capacidades y desarrollarlas con el fin de sacar provecho de ell as en un 

ambiente satisfactorio que les estimula y les permite alcanzar sus melaS, no 

desanimando, sino afirmando sus cualidades positivas . 

, 



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Es indispensable señalar que durante el periodo 2000-200 1, antes de 

usar el modeJo del Aula lmcli gcntc en el Colegio AlbanIa, se presentaron los 

siguientes problemas en la enseñanza del id ioma inglés: 

Los alumnos estaban muy acostumbrados al melodo tradicional, 

donde el rol del profesor era simplemente el de ¡nfonnador que poseia todos 

los conocimientos y sabia todas las respuestas, y ellos se limitaban a ser 

receplores pasivos de la ¡nfonnación que se [es daba. 

El libro de texto j ugaba un papel primordial en sus aulas, 

desempeñaba la única y exclusiva fuente de infannación e investigación a 

la que ellos tenian acceso. 

Los estudiantes, no importando su nivel de conocimientos y 

experiencia previa en la lengua, se mantenían agrupados en el mismo rango, 

eran tratados de igual manera, en cuanto al estudio de la gramática, 

expresión oral, escrita, habi lidad aud itiva y de lectura se refiere . 

Al tiempo en que se realizó la imp lementación del modelo, se 

reubicaron los alumnos de acuerdo a su nivel de conocimientos, med iante 

una evaluación oral y escrita con el fin de homogeneizar los grupos y 

trabajar mejor en las diversas acti vidades. 

Ya en el primer rulO se presentaron algunos problemas. Uno de estos 

fue la disc iplina. Las reglas de conducta pennitían tal vez que guardaran 

si lencio durante la ses ión, mas no garrultizaba que su atención estuviera 

enrocada en la intemalización de los conoci mientos que adquirían. 
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2. 1 Justificación 

La razón por la que se realizó este trabajo, fue el brindar apoyo a los 

alumnos de secundaria del Colegio Alban ta, con el fin de que fueran capaces 

de funcionar de manera adecuada utilizando el modelo del Au la Inteligente. 

Cabe mcncionar que las personas bcneficiadas direclanlente con la 

implementación del modelo del Aul a In teligente, han sido precisamente los 

estudiantes de primero y segundo año de secundaria, ya que fueron capaces 

de desarrollar habilidades que no conoc ian o no se creían capaces de 

realizar. 

Experimentaron en un ambiente propicio el proceso de aprend izaje y 

se responsabilizaron de ello, pues el mismo mode lo los involucró, de manera 

tal que lo percibieron casi como un proceso natu ral, que se dio sin siquiera 

darse cuenta. 

En el presente modelo educativo, los alumnos participaran 

activamente, utilizaran tecnología adecuada para facili tar su proceso de 

aprendizaj e, aprenderán a su ril mo, desarrollaran sus capac idades al 

má.ximo, se harán más criticos, y cambiarán su función de receptores pasivos 

a estudiantes participativos. 

Por otro lado. los padres de los estudiantes también se venin 

beneficiados, ya que podrán constatar a traves de l desempeño de sus hijos, 

su progreso en el manejo de l idioma inglés. 

Podrán ser testigos del aprovechamiento de los recursos dentro del 

salón de clases. Verifi caran con las tarea,; en casa el cambio del rol de sus 

hijos. Sobretodo, aunque no sea la fi nalidad del mode lo, verán los resultados 

numéricos que sus hijos obtendrán al final del proceso y compararán el 

desempef\o de los mismos en su progreso académico. 
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Cabe mencionar que se espera que los alumnos del tercer año se 

beneficien también con este modelo y obtengan buenos frutos, con el fin de 

que se continue su aplicación en esta Institución . 

Es por todas estas razones, que se aplicará t!I modelo del Aula 

Inteligente en los alumnos de segundo grado de secundaria del Colegio 

Albania, Universidad para Niños A.c. durante el periodo 200 1-2002 en 

León , Guanajuato. 

" 



3. OBJETIVOS 

Explicar el proceso de aprendizaje utilizando el modelo del Aula 

Inlcligcntc en la enseñanza del idioma inglés de los alumnos del segundo 

grado de secundaria en el periodo 200 1-02 en el Colegio AlbanIa, 

Un iversidad para Niños. A.C. en León, Guanajuato. 

3.1 Objetivos específicos: 

1 Explicar los antecedentes de la escuela tradicional, las diferencias entre 

esta y la nueva pedagogía propuesta. 

2 Describir en qué consiste el Aula Inteligente, antecedentes y fundamentos 

teóricos. 

3 Detall ar los pasos del modelo del Aula Inteli gente, qué es cada uno, para 

qué sirve y su función dentro del salón de clases. 

4 Exponer el trabajo realizado durante el periodo 2001-2002 con los 

al umnos de segundo grado de educación media en donde se ven claramente 

los pasos del modelo aplicado. 

5 Detallar las ventajas y desventajas de la apl icación del modelo del Aula 

Inteligente a lo largo de su implementación. 

6 Anali zar los resu ltados obtenidos durante el periodo 200 1·2002 con los 

alumnos del segundo grado de secundaria. 

7 Presentar las conclusiones e implicaciones obtenidas al término de la 

implementación del modelo del Aula Inteligente. 
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4. DIAGNÓSTICO O ESTUDIO DEL PROBLEMA 

En el presente apartado, se exp li can'm los fundamentos teóricos que 

respaldan esta investigación. Los aspectos más relevan tes que impu lsaron a 

proponer la ap licación del modelo del Aula Inteligente como una opción 

diferente, que permitió mod ificar los esquemas tradicionales de enseñanza 

del idioma ingles, enfocándolos desde otra perspecti va, permit iendo que el 

alumno se involucre mas en su proceso de aprendizaje. 

4.1 Marco Teórico (A ntecedentes) 

Con el fin de proporcionar una visión completa en esta Memoria de 

Descmpei\o Profes ional. se mencionarán a continuación varias Icorias de 

Aprendizaje, la Teori a de Aprendizaje de Lengua Ex tranjera, el Enfoque 

Comunicativo y otros mctodos y tcunicas que usa cada uno. Cada leoria, 

mélodo, enfoque, técnica sus tenta en algún momento de su desarro ll o al 

modelo del Aul a Inteligente . 

4.1.1 TeMía de Aprendizllje 

4.1.1.1 El C onstrucl ivismo (Cognoscil h 'ismo) 

Esta teoria postula la exislCncia y prevalencia de procesos activos en 
la construcción del conocimi ento, habla de un sujeto cogniti vo aportante, 
que claramente rebasa a través de su labor constructiva 10 que le ofrece su 
entomo, 

Según la posición constructi vista: 
"El c:onocwl/enfO tia es /lna copia fiel de la realidad. S /IIO /lila 
construcción del ser humallo" 
"Dlcho proceso de COIIS(r¡iCc¡ón depende de dos W.peCIOS 

fundamenfales: De los COl/OC/fllleIllOS preViOs y de la aCflvidad 
externa o imema" (Di(e. /998: /5.) 

La postura constnlcl ivista rechaza el paradigma de la escuela 
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tradicional del hecho de que el alumno sea percibido como mero receptor de 

la información. Lo visualiza corno un ser indiv idual y social, capaz de 

reconstruir lo que ya sabe e incorporar nuevos conocimientos a través de 

experiencias culturales, sociales y de la Í1l1eracc ión con el medio ambiente 

que lo rodea. 

Se trata pues de que el estudiante desarrolle su proceso de aprendizaje 

a su ritmo y que sea cada vez más independiente, es decir que llegue a la 

meta-cognición: Aprender a aprender. 

La función del profesor también cambia con respecto a la ensel1anza 

tradicional, se trata de orientar y guiar las actividades en el aula escolar de 

tal manera que sean significativas y propicien el interés y la motivación del 

alumno por hacerse responsable de su propio aprendizaj e. 

La enseñanza tradicional , según el constructivismo, intenta enseñar a 

los alumnos por medio de situaciones irreales, ficticias que no tienen 

ninguna relación s ignificativa con la vida real y en consecuencia resultan 

obsoletos para el que aprende. 

En conclusión, la teoria del constructivismo intenta satisfacer las 

necesidades que los estudiantes plantean y por e llo enfat iza la importancia 

de cambiar los esquemas tradicionales con el fin de promover su mejora 

cont inua. 

Esta teoria, propone una mayor independencia en el aprendizaje asi 

como los cambios en los roles tanto de profesores como de alumnos que 

part icipan en dicho proceso. 
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4.1.2 Bruner y el Aprendizaje por Descubrimiento 

Bruner desarrolló una Teoria de Crecimiento Cognitivo. Su enfoque, 

en contraste con Piagct pone atención a factores de experiencia y 

ambientales. 

Sugiere que la hab ilidad intelectual desarrollada en etapas paso a paso, 

cambia el modo en que se usa la mente. 

Critica la falta de atención que se presta a los contextos social y 

político. 

En su libro The Process oj Educa/ion, Bruner ( ' 996) menciona cuatro 

temas clave: 

El papel de la estructura cn el aprendizaje y el papel central que 

ocupa en la enseñanza. 

Readiness jor learning 

El pensamiento intuitivo y analítico 

La motivación por aprender 

Para Bruncr ( 1996), el conocimiento es un proceso, no un producto y 

resalta la importancia de la cultura diciendo: 

Cul/ure shapes lhe mind. 11 provides liS with Ihe loolkit by which 
we conslrucl 1101 onJy our worlds bU( our very cOflceplion 01 

ourselves and Olir powers. (www.inléd.org/bruner. 2003: 3) 

A continuación, se resaltaran los postulados más relevantes del 

pensamiento de Jerome Bruner ( 1996). 

o Da suma importancia a cómo aprende la gente y las influenc ias que 

recibe sobre la construcción de su conocim iento. 

o Menciona que el aprendi7..a.je supone el procesamiento activo de la 

infonnación y que cada persona lo organiza y construye a su manera. 

o Dice que el aprendizaje tiene lugar por medio del descubrimiento 
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durante la exp loración motivada por la curiosidad_ 

o Enfatiza Que e l aprendizaje es un proceso constante de obtención de 

ulla estructura cognit1va que representa el mundo fi sico e interactúa con él. 

o Distin gue tres modos generales de representación del conocimiento : 

Por acción , el modo icómco y el modo simbólico. 

o Da mayor importanc ia a los efectos de la cultura sobre el aprendizaje, 

que a las características del sistema nervioso. 

o Concibe que e l fin de la educación cons iste en asistir a l indi viduo en 

el desarro ll o y construcc1ón del COllOCi nll ento. 

(1 Sugiere el curriculum en espiral. 

o Enfatiza el hecho de que las escuelas ofrezcan más opor1ll1lidades 

para que los estud1antes expandan su conocimiento desarrollando y probando 

hipótesis en lugar de tan solo leer y escuchar al profesor. 

4. 1.3 Cardner y las Intelige ncias Múltiples. 

I'mpollf.! la /!XH lcm:w de al menos slefe mle/lgel1cws hásicas: 
Verhal. lúr,ll:o-malemálica. eSfX1cwl. kmC.'i/eSICa, musIcal, 
m/erper.w!Ila¡ e mlraper.WJl/a!. 
( "_~~\ " ' ~' ;,11 -,/11<1111111 / _·I/U,: 1). 

Otro investigador, Gardner ( 1983) seiiala que cada persona tiene 

cap<lcidades en las siete inteligencias, los siete funcionan juntas de manera 

única en cada persona. Sugiere que aprendemos mejor según concuerdan la 

manera que nos es presentado IIIlm/ nuevo y el tipo de mteligencia que domina 

en cada persona _ 

Pone de re lie ve e l lema de la amp liac ión escolar que permite a los 

<llllrnnos desarrollar sus inteligencias más allá. de los mínimos implicados en el 

disclio cU1T1cular 
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Resalta que las inteligencias múltiples representan no solo disti ntos 

dominios de contenido, sino diferentes modalidades de aprendizaje. 

Enfatiza el contexto cultural de las inteligencias mult ip les, cada 

cultura tiende a enfatizar inteligencias particulares y especi ficas. 

Enfoca su atención en el desarrollo del nl¡lo, sin embargo aplica para 

tod as las edades. 

Subraya la importancia de que las activ idades de instrucción deben 

fomentar las diferen tes fonnas de inte ligencia. 

4.1.4 Ausubel y el Aprendizaje Significativo 

Ausubel ( 1973), como otros teóri cos constructivislas, postula que: 

o El aprendizaje es una reestructurac ión activa de las percepCIOnes, 

ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estru ctura 

cogniti va. 

o Es sistemático y organizado, no se reduce a simples asoc iaciones 

memoristicas. 

o No es facti ble que todo el aprendi zaje significativo que ocurre en el 

aula debe ser por descubrim iento. 

o El alumno es un procesador activo de la información que recibe. 

Ausubel ( 1973), estab lece dos dimensiones que se dan en un a 

situación de aprendizaje. La primera dimensión tiene que ver con el modo en 

que se adqu iere la infonnaeión y se da por recepción o por descubrimiento 

La segunda dimens ión que se relaciona COIl la forma en que el 

conocimiento se incofilora en la estructura cognitiva del aprendiz, tiene que 

ver con lo significal ivo y lo repetitivo. 

Ausubcl ( 1973), menciona que para que se de un aprendizaje 

significativo, se deben dar vari as condiciones: 
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"La nueva mformación debe relacionarse de modo no 
arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe, 
dependiendo también de la disposición (motivación y actitud) 
de éste por aprender, aJí como de la naturale::a de los 
materiales y cOlllellldos de aprendi:aje ". (Día:. 1998: 2/). 

Ausubel ( 1973), maneja tres li pos de aprend izaje sign ificati vo: 

De representaciones, que tiene que ver con la adquisición de 

vocabu lario con sus dos variantes, el aprendizaje previo a la 

romlación de conceptos y el posterior a la ronnaóón de los 

mismos. 

De conceplos, con sus dos rormas básicas de aprenderlos. En 

primer lugar e l proceso de ronnación de conceptos, luego la 

a .. im ilación de los mismos. 

De proposiciones, que cons iste en adquirir el significado de nuevas 

ideas expresadas en una rrase o una oración que contiene dos o más 

conceptos. 

Se puede resumir entonces que es pos ible seguir una serie de 

princip ios con el fin de hacer que en una ses ión se lleve a cabo el 

aprendizaje sigl1l fi cativo: 

o Si los contenidos se presentan al alumno organizados de manera 

conveniente y siguen una secuencia lógica·psicológica apropiada. 

o Si se delimi tan los contenidos de aprend izaje y las intencionalidades 

en una progresión continua que respete ni ve lcs de inclusión, abstracción y 

general idad. 

o Si se da la activación de los conocimientos y experiencias previos 

que posee e l aprendiz en su estructura cOgJli tlva. 

Una de las aporWciOI1€S mas relevantes de Ausubel. es su 
concepción de la ensetian:a·aprendi:aje como continuos y no 



como variables dicolómicas. (Po::o, 1989: 2 /0) . 

Se puede decir que un aprendizaje sign ificativo toma lugar cuando el 

lluevo material adquiere significado para el suj eto a partir de la relación con 

conocimientos anteriores. 

4.2 Teol"Ía del Aprendizaje de Lengua Exlranjera 

4.2, ) Kras hen y la Teo ría de la Adquisición de una Segunda Lengua. 

La Teoría de Krashen (19&7), consta de cinco hipótes is principales: 

La hipótesis de Adquisic ión vs. Aprendizaje 

El Monitor 

El Orden Natural 

El Input 

El Filtro Afecti vo 

Dc acuerdo con Krashell (1 987), existen dos sistemas independientes 

en el dcsempeilo de una segunda lengua: 

La Adquisición. que es e/ produclO de un proceso 
subconsciente muy Similar a aquel proceso que los niños 
experimentan cuando adquieren su lengua l1a/i"a. Reqlllere 
interacción significariva en la lengua mela (comunicación 
natural) en /a cual los hah/antes se concentran en el ac/(¡ 
comunicativo en ve:: de en la form a de sus el/llnciados ". 
(www.sk.com.brlsk· krashhtml. 2003: 2). 

El Aprelldizaje, "por otro lado. es el produclO de la mSfrUCClon 
formal y es un proceso concien/e que da como resultado el 
conocimien/o acerca de la lengua. por ejemplo el cOllocimiento 
de las reglas gramaticales ". (lI'ww. sk. L'()/II . br '.\·k ·kra.~/¡.lIfIl/I. 

2M3, 2). 

Desde el punto de vi sta dc Krashcn ( 1987), el aprendi zaje es mCllos 

im portante que la adquisición. 
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La hipótesis del Monitor actua en la planeación, edición y runción 

correctora cuando se dan tres condiciones especificas: El aprendiz se 

concen tra en la ronna, piensa en 10 que es correcto, y sabe las reglas. 

Krashen ( 1987), distingue tres variaciones con respeclO al uso del 

monitor: Los over-users. IIl1der-/lsers, y los op/ima/-users. 

Krashen también menciona que los estudiantes extrovertidos resultan 

en la calegoria de unda-usen, mientras que los introvertidos y 

perfeccionistas son over-users. Y resalta que la falta de auto-estima está 

relacionada con el uso del monitor de modo exagerado. 

La hipótesis del Orden Natural sugiere que la adquisición de 

estructuras gramaticales sigue un orden natural que se puede predecir. 

Krashen rechaza la secuenc ia gramatical cuando el objetivo es la adquisición 

del lenguaje. 

La hipótesis de Input está relacionada con la adquisición y no con el 

aprendizaje. Esta hipótesis exp lica como se da la adquisición del lenguaj e. 

Como no es posible que todos los alumnos estén en el mismo nivel de 

competencia lingüística al mi smo tiempo, Krashen (1987), sugiere que el 

nO/llral commllniCOfive inpuI es la clave para el disei\o de un silabo, ya que 

el alumno mejora y progresa de acuerdo al "orden natural" cuando éste 

recibe IIlformación en la segunda lengua, que se encuentra un paso más allá 

de su etapa actual de compelcnci<l lingüística. 



La hipótesis del Filtro Afectivo tiene que ver con un número de 

variables afectivas que juegan un papel de facilitadores en la adquis ición de 

una segunda lengua. Estas variables incl uyen: Motivación, auto-estima y 

ansiedad . 

Cuando el filtro está alto. impide (a adquisición del lenguaje. 
Por otro lado. el afecto positivo es necesario. pero no es 
suficiente por sí mismo. para que se dé la adquisición del 
lenguaje. www.sk.colll.hrlsk-krashhtml. 2003 

4.3 Métodos en los cuales se basa el Au la Intelige nte 

El modelo del Aula Intel igente surgió en Madrid, España en el rula de 

1993 en la Institución educati va SEK. Sus principios bás icos tanto 

psicopedagógicos, metodológicos como organizativos, fueron aportados por 

el pedagogo francés rierre Faure (1993). En este modelo, la runción del 

profesor es tutorial más que docente. que no consiste tan lo en dar clase como 

prepararla. 

A continuac ión se mcncionaran los métodos quc han rormado parte de 

los antecedentes del modelo del Aula Inteligente : 

4.3 .1 El Método Directo que se basa en la expos ición de l profesor a 

(ravés de Power Poin t, exige dos condiciones para ser considerado un buen 

sistema de enseñanza. En primer lugar, que se explique con claridad y en 

segundo lugar, que la enseñanza y SllS contenidos tengan una estructura 

adecuada. 

En el modelo del Aula Inteligente, la enseñanza directa es só lo una 

parte inicial. 
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4.3.1.1 El mode lado se da cuando el alumno necesita ver actuar al 

experto y, de esta forma, construir una imagen mental de lo que significa 

realizar la tarea modelada por cI profesor. 

El Aula Inteligente otorga gran valor al modelado dado que la mayor 

parte de los procesos son mentales y, por tanto, internos. 

4.3.2 El Método Socrático, es alfo metodo en el cual se basa el Aula 

Inteli gente. En este método el alumno va descubriendo lo que aprende poco 

a poco a traves de su proceso formativo. En el Método Socratico se 

ev idencia la lfiple meta de la enseñanza: Hechos y conceptos, una regla o 

teoría para exp licar estos conceptos, y una serie de act ividades que lleva a 

los estudiantes a elaborar y justificar esos enunciados. 

4.3.2.1 El Entrenamiento-tutorías, que es una técnica del Método 

Socratico apunta que el profesor no solo se involucra en el desarrollo 

académico del alumno, sino lo apoya de manera integral, emocional , afecti va 

e individual. 

Las ventajas del entrenamiento son muchas. Suministra ayuda dirigida 

a dificultades reales. gu ia al alumno en momentos criticos, le apoya tanto 

como sea necesario para rea lizar sus tareas, o le presenta nuevas 

perspectivas. 

Las tutorías en el Aula Inteligente ofrecen dos grandes 
velllajas, son posibles en cualquier momento del proceso de 
aprendi=aje y se pueden llevar a cabo por cualquiera de los 
profesores que pertenecen al Aula Inteligente. (Segovia. /998: 
/96) 

En las tutorias es posible un verdadero diálogo profesor-alumno que 

va más allá de la correcc ión fonnal de las tareas e incluye diagnósti co, nivel 
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motivac ional y orientación a ruturo. 

En el Aula Intel igente, todos los proresores SOI1 tutores. Debido al 

acercamiento y la convivencia que propicia el espacio de las au las y la 

distribución del mobiliario, tanto maestros como alumnos comparten 

experiencias y vivenc ias personales . Esto romenta re laciones estrechas y de 

confianza mutua que más adelante propiciaran que los propios alumnos 

el ij an a su tutor con base en su criterio a partir de la convivencia diaria tanto 

con fines personales como académicos y de orientación educat iva. 

4.3.2.2 El andamiaje o apoyo graduado es otra tecn ica del Método 

Socrático que consiste en el apoyo que el profesor suministra para ayudar al 

estudiante a realizar una tarea. 

Cuando el andamiaje es rea/i=ado por el profesor. se requiere 
que éSle realice par/es de la larea general que el estudiante no 
puede reali=or. (Segovio, 1998: 197). 

El andamiaje pennitc la imemalización y el cOl1trol, y favorece el 

máximo respeto a la personal idad e independencia del alumno. 

Debido a que el andamiaje se da de manera proporcional a la 

neces idad del alwnno, lo ideal es que el profesor ayude al estudiante a llegar 

al desvanecimiento, que es la reti rada gradual del apoyo hasta que el 

estudian te sea capaz de real izar la tarea por sí mismo. 

4.3.2.3 La Ensena nza rccíproca-monitorías, otra técnica y meta del 

Mélodo Socnllico, se observa cuando el alumno se descmpcI1a como 

productor de su aprendizaje y al mismo tiempo critico de si mismo. 

La enseñanza reciproca es un sistema de aprend izaje en el cual todos 

los alumnos, de forola rotatoria, van pasando por el aprendizaje de ense,1ar. 



Las monitorias son una especie de enseñan:a reciproca pero en 
el contexto de IIna díada de es/ud¡aflles. uno de los cuales 
domina parte de los conocimientos o habilidades y ayuda al 
o/ro a dominar/os. (Segovia. /998: /98). 

4.3.3 El Enfoque Comunicativo 

Visualiza al lenguaje como un medio de comunicación. Reconoce que 
toda la comuni cación tiene un propósito social , el alumno tiene algo que 
decir e indagar. 

La comunicación se compone de un espec/ro de funciones. 
lales como buscar información. disculparse. expresar gustos y 
disgustos y por otro lado de nociones corno disculfX1rse por 
llegar tarde. preguntar donde queda el correo más cercano. e/c. 
(lVwlV.aher.a(:. uklseclangacq 2003: /). 

Se trata de uti lizar la lengua de manera act iva para llevar a cabo 

propósitos rea les y significativos. 

El uso de la lengua meta como medio normal de comuni cación dentro 

del salón de clases con fines de Instrucción, refleja la adquisición natural del 

lenguaje. 

El Enfoque Comunicativo está orientado hacia el estudiante que 

aprende, sus intereses y necesidades . 

Se pone cnfasis en role play creativos, encuestas, simulaciones, 

proyectos, juegos, poir work, trabajo en grupos y equipos que permitan la 

producc ión de espontaneidad e improvisación y no so lo la repetición y 

eJerc1c10S. 

En el Enfoque Comunicati vo, los errores son parte natural del 

aprendizaje de una lengua. 

La corrección es discreta, se trala de que el profesor deje hablar a los 

estudiantes y deja que se expresen de tal manera que la fo rma se conv ierte 



en algo secundario. 

El Enfoque Comunicativo no solo se limita a la producción oral. Otras 

habilidades como la lectura y la escritura se desarrollan para promover la 

confianza en las cuatro habilidades. Ej . Lecturas, resumenes, traducciones. 

discusiones, debates, etc. 

El Enfoque Comunicativo personaliza y adapta el lenguaje a los 

intereses de los alumnos. 

Los materiales son frescos, reales y se relacionan con las vidas de los 

pupilos. 

Se utilizan ruentes de inronnación auténticas tales como periódicos, 

arti culos de revistas, poemas, manuales, recetas, directorios telerónicos, 

videos, boletines noticiosos y programas de discusión que sirven como 

sustitutos parciales de la exposición de un nativo hablante de la lengua meta. 

De este modo, el proresor y los alumnos no se ven restringidos por el 

libro de texto, como sucede en la enseñanza tradicional . 

El Enroque Comunicati vo utiliza estímulos visuales tales como 

j1ashcards con el fin de promover la practica comunicativa del lenguaje. 

4.3.3.1 El trabajo cooperalivo es una técnica que fonna parte del 

Enroque Comunicativo que consiste en la aproximación integradora entre las 

habilidades sociales objet ivas y los contenidos educativos. 

En el trabajo cooperativo, el inlercambio social constituye el 
eje vertebral de la organi;ación del aula. (Segovia, 1998: /99). 

También plantea la división del grupo l:Implio del <lula en pequeños 

grupos de trabajo, que presentan el suficiente ni vel de heterogeneidad como 

para poder ser representativos de la población total del au la en cuanto a los 

distintos niveles de rendimiento y personalidad. 



4.3.3.2 La Articulación y reflexión se refiere a la capacidad de los 

alumnos para resolver problemas por medio de la reflexión, el pensamiento 

crítico y la incorporación de conocimientos nuevos a los previos. 

En el Aula Inteligente el método de articulación se consigue 

especialmente en la actividad crítica que el alumno mantiene respecto a la 

maduración de su proceso de comprensión, ya que tiene que evaluar el 

momento y el grado de dominio alcanzado antes de comunicarlo al profesor. 

La reflexión permite que los estudiantes comparen sus procesos de 

solución de problemas con los de otros compañeros o un experto. 

4.3.4 Contraste del Aula Inteligente con Enseñanza Tradicional 

A continuación se presentará un cuadro comparativo que incluye las 

características que componen el modelo del Aula Inteligente en comparación 

con las que sustenta la enseñanza tradicional , con el fin de contrastar las 

diferencias y resaltar las ventajas del presente modelo educativo. 

EL MODELO DEL AULA LA ENSEÑANZA TRADICIONAL 

INTELIGENTE 

El aprendizaje es un proceso activo, El proceso está centrado en la 

constructivo enseñanza 

Se da el trabajo en equipo El alumno actúa en soledad 

El alumno se beneficia del El alumno no tiene referentes de 

aprendizaje vicario colegas 

Se mantiene una interacción con los Sin comunicación con adultos 

adultos 

Diversidad de actividades Monotonía de actividades 
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Creatividad Reiteración 

Tiempo flexible Tiempo inflexible 

Posibilidad para el Sin tiempo para el auto-

perfeccionamiento perfeccionamiento 

Realización de múltiples actividades Dedicación exclusiva a la 

educativas transmisión de conocimientos 

El papel del profesor es de educador- Rol tradicional , frontal , de 

mediador informador 

Mejores resultados, éxito profesional Frustración por los resultados de los 

y vocacional alumnos 

Interdisciplinariedad Enseñanza dicotómica de los saberes 

Sentido de apoyo y de realización de Sentimiento de abandono 

una obra en común 

Alta productividad Baja productividad 

Con apoyos tecnológicos Sin apoyos tecnológicos 

Evaluación justa de los méritos Evaluación numérica basada en 

resultados memorísticos 

El alumno investiga Realiza tareas rutinarias 

Recibe orientación personalizada Escasa orientación individual 

Se toman en cuenta los estilos de Se enseña a todos por igual 

aprendizaje de cada alumno 

Existe diversidad en los apoyos y El libro de texto juega un papel de 

materiales que constituyen las guía principal de seguimiento 

fuentes de información que pueden 

consultar 
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4.4 Justificación 

Se considera necesario e l hecho de justificar el por que se incluyeron 

tanto las teorias de Aprendi:r..aje como las Metodologías y Técnicas en el 

modelo del Aula Inteligente puesto que, constituyen las bases que sigue el 

modelo y forman parte del mismo a lo largo de los siete pasos. 

4.4. 1 Teoría de Aprendiuje con Aula Inteligente 

Por un lado. el modelo del Aula Inteligente menciona que: 

"A partir de los años setenta el aprendizaje no se reduce ya a la 
{.llllflllsu:ión de c(J,,()cimiento.~. sino que e! estudiante trata de 
cmHtruirl(J.~ usando su experiencia previa 
{)e es/a forma. la mslnlcóón estó cemrada en e! alumno. y e! 
profe.mr. en IUKor de suministrar conOCImientos, ayudo al 
esludiante o cofl.\·truirlo,~ mediando .'>IIS actividades de 
aprendizaje ". 
"1:"1 papel de! alumno corresponde al de 1111 ser aulóllomo. 
aUlorregulodo. que tiene en sus monos el cOflfrol del aprendizaje. 
1,(1 c:/aw es aprender a aprender ". (Segovia. 1991<: 72) 

Esto cs. el modelo está basado fundamentalmente en el aprendizaje, y 

es precisamente el alumno que aprende, la razón principa l que motiva al 

profesor a desarrollar actividades que le ayuden a realizar dicho proceso de 

manera autónoma e independiente . 

El aprendizaje es visto como la construcción de significado, por e llo la 

presente memoria se basó en la Teoría Conslnlclivisla y tomó aportaciones 

tan to de I3ru ncr, (Aprcndi7..ajc por descubrimicnto tomando cn cucn ta los 

factores ambientalcs y socio-culturales que rodean a l individuo que aprende) 

como de Gardner quién resa lta la importancia dc tornar en consideración la 

manera cn que aprendc un individuo dc acuerdo con sus inteligencias. 

Por Olro lado. Ausubel y el Aprcndi7..ajc Significativo contribuyó de 
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manera importante para desarrollar el modelo del Aula Inteligente, pues éste 

último destaca [os postulados que mencionan cómo aprende un alumno y su 

capacidad por relacionar [os conocimientos previos con los nuevos de 

manera lógica y significati vil. 

En cuanto a la Teoria de Aprend izaje de Lengua Extranjera se refiere, 

es preciso decir que Krashen y sus conceptos tienen una influencia directa en 

el desarrollo del modelo del Au la Intel igente. 

En primer lugar, se mencionan las diferencias entre Aprendizaje y 

Adquisición y se resalta que las condiciones que se dan dentro del contexto 

de un au la escolar tienen que ver con el Aprendizaje, pues se trata de un 

amb iente fomlal de interacción. 

La intervención del uso del Monitor está directruTlen te relacionada con 

e[ Aprendizaje de una Lengua Extranjera y ayuda al alumno a reflex ionar 

acerca de la fomla en que produce sus enunc iados, il auto-corregirse durante 

su desempeño en una situación real dada y a concien llzar acerca de la 

precisión de las palabras que pronuncia y cómo lo hace. En el Au la 

[n teligente hay mención especi fica del moni toreo del propio aprendizaje en 

enseña nza recíproca-monitorías. 

4.4.2 Metodología y Téc nicas co n Aula In te lige nte 

Cada una de las Metodo[ogias y Técnicas que se mencionan como 

bases del modelo del Aula Inteligente en el apartado 4.3 de esta memoria, se 

lleva a cabo en diferentes etapas en cada lino de los siete pasos que 

constituyen el modelo. 

El hecho de que se ut ili ce el Método Directo en la presentación de los 

puntos gramat icales a estudiar al inicio de cada bimestre, no eSta peleado 
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con el uso del Método Socrático o el Enfoque Comunicativo (ecléctico) a lo 

largo del ciclo del modelo. Cada uno de los métodos y técnicas mencionadas 

son necesarias en un punto del aprendizaje del idioma inglés siguiendo el 

modelo del Aula Inteligente; no se contraponen, sino se complementan. 

A continuación se describirá de modo más gráfico cada paso del que 

consta el modelo, y cómo se aplicaron en el Colegio Albanta, durante el 

periodo 2001-2002. 

5. PROPUESTA DE SOLUCIÓN 

APLICACIÓN DEL MODELO DEL AULA INTELIGENTE 

Con el fin de dar solución a los diversos problemas que los alumnos 

venían acarreando cuando estaban sometidos a la enseñanza tradicional, se 

propuso la implementación del modelo mencionado con anterioridad que a 

continuación se explicará. 

5.1 Paso t. La Planificación 

Se realizó un plan de los contenidos, materiales, actividades y guías 

que se trabajaron a lo largo del bimestre. 

Con el fin de obtener la información básica que debe incluir la 

planificación bimestral, se consultó tanto el programa oficial de la SEP 

como el libro de texto sugerido por la Institución, que incluye el libro del 

profesor, On Target 2 (Púrpura, 2000) con sus respectivos libro del alumno y 

cuaderno de ejercicios. 

En este apartado, se identificaron los objetivos a alcanzar, puntos 

gramaticales y vocabulario a enseñar así como las funciones y nociones del 

lenguaje sugeridas incluídos en el anexo 1 que se muestra en el programa 

oficial de la SEP del segundo año de secundaria. 
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UNIDAD l. Ut ilizar el presente simple y adverb ios de frecuencia. 

UNIDAD 2. Utilizar el presente progresivo para hablar de acciones que 

suceden en el momento de hablar, para hablar de acciones futuras y slalive 

verbs (verbos estáticos ). 

UNIDAD 3. Utilizar comparati vos con adjetivos para hablar de simi litudes y 

diferencias. 

Basándose en los temas anteriores, se comenzaron a buscar 

actividades relacionadas con los temas en diversos materiales bibliográficos 

disponibles, así como en internet y enciclopedias como La Encarta. 

PosleriornlenlC se e ligieron las tareas verificando incl uir las cuatro 

habil idades (lislening, speaking, reading y writing, hab lar, leer, escribir y 

escuchar). En este paso, se elaboraron Jesson pJans que penni¡ieran llevar 

una bi tácora de fechas y tiempos para dedicar a las actividades proyectadas y 

de esta manera cumplir con los objctivos del método y dc la Instituc ión. 

A continuación se mostrará un ejemplo de un lesson plan que reneja 

los contenidos de este primer paso: (Cabe notar que se elaboró un Jesso fl 

plan para cada clasc dada). 

LESSON PLA N 

Objetivos Comunicativos: 

Los alumnos: 

l. Serán capaces de interactuar tanto de fonna individual como en 

grupos ut ili zando el tiempo Pasado. 

2. Aprenderán a desempeñarse adecuadamente en situaciones 

cotidianas, utilizando vocabulario y expreSIOnes nuevas (yeslerday, 

lastlliglu. two years ago. efc.) 

3. Hablarán de sus experienc ias pasadas, vivencias personales y 



familiares y expresarán hechos simultáneos en el pasado. 

FECHA ACTIVIDADES ACTIVIDADES FUNCIONES PUNTOS 

DEL DEL ALUMNO DEL GRAMA TI CALES 

PROFESOR LENGUAJE 

27 de - Realiza la - Presta atención - Hablar - Pasado simple. 

Agosto 
presentación en a la exposición sobre eventos - Expresiones del 
Power Point del del profesor. pasados. tiempo pasado: 
concepto y - Torna notas de - Expresar yesterday, last 
definición del los conceptos y hechos night, two years 
tiempo pasado. definiciones simultáneos ago. 
-Expone, - Copia algunos en el pasado. - Verbos regulares 
utilizando el ejemplos - Contar (live , study, play, 
método de la relevantes tanto anécdotas y visit, wash) e 
enseñanza afirmativos, biografías. irregulares (go. do, 
directa, negativos como see, eat, drink, 
ejemplos interrogativos. have) 
afirmativos, - Contesta los - Verbo to be en 
negativos e eJerc1c10s que se pasado: waslwere . 
interrogativos. le piden. - Auxiliar 
- Da ejercicios - Participa DJDIDJD NOT. 
defill in the activamente en - Wh words tales 
blanks, sentence la solución de como: who, where, 
completion, los ejercicios what, what time, 
error dados y ayuda a why, how many, 
correction, otros a encontrar how much . 
unscramble la respuesta 
sentences para adecuada a cada 
que los alumnos pregunta o MATERIALES 
resuelvan. sentence -Cañón, proyector, 
- Reune a Jos completion. pantalla, 
estudiantes en - Observa con computadora, 
pareJ as para atención las diskette que 
elaborar un reglas contiene el archive 
diálogo gramaticales, del lesson plan con 
utilizando la orden de los Ja presentación en 
nueva estructura enunciados. Power Point del 
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y presentarlo al - Pone en pasado simple. 
grupo. práctica lo -Marcadores, aula, 
- Retroalimenta aprendido por mobiliario. 
al final de la medio de 
sesión de 40 diálogos, pair 
minutos y da un work, skits, 
breve resumen trabajo en 
de los grupo. 
contenidos - Investiga las 
aprendidos. tareas 

encomendadas y 
comparte sus 
logros con el 
grupo. 

5.2 Paso 2. Exposición Magisterial 

Una vez recopilada toda la información y recursos necesarios para 

iniciar el trabajo, se continuó con el diseño de la exposición de los temas 

para cada bimestre, utilizando Power Point, imágenes de Encarta o Painl o 

bién ligas bajadas directamente de Internet. (Ver anexo 2). 

Como se muestra en el apartado, se comenzó con el título del tema, 

una definición breve del mismo, conceptos básicos, ejemplos afirmativos, 

negativos é interrogativos y ejercicios como fil/ in the blanks (llenado de 

espacios) para reforzar lo aprendido. 

Este paso puede durar de 3 sesiones a una semana completa, 

dependiendo de la densidad de los tópicos. 



5.3 Paso 3. Trabajo en el aula 

Una vez explicados los conceptos y la gramática que se debía 

desarrollar en clase, se procedió a disponer las actividades para ejercitar los 

nuevos conocimientos, para después reforzarlos, ampliarlos y consolidarlos. 

Para la aplicación de este paso, se hace una guía de trabajo, que es un 

documento que incluye objetivos generales y específicos, un listado de 8 

prácticas, ejercicios o actividades que permite que los alumnos trabajen tanto 

de modo individual como grupal en proyectos de investigación relacionados 

con los temas, estructuras gramaticales, habilidades en el idioma, funciones 

del lenguaje é intereses de los estudiantes. 

Una muestra se incluye en el anexo 3 que se encuentra en la sección 

de apartados . 

Las guías de trabajo son un paso importante dentro del modelo del 

Aula Inteligente, pues su duración es mayor en comparación con los demás 

pasos ; permite llevar a cabo la intemalización de los puntos gramaticales, 

conceptos y vocabulario que nos interesa que los alumnos utilicen en 

contextos cotidianos, apliquen en otras áreas del conocimiento, é incorporen 

a su estructura mental a lo largo del bimestre. 

Al final de las guías de trabajo, se incluyen actividades de refuerzo y 

ampliación que se explicarán con detalle en el paso 5 del presente modelo de 

aprendizaje del Aula Inteligente. Cabe señalar que hay 3 guías a lo largo de 

un bimestre. 

Las guías constan básicamente de los siguientes puntos: 

Nombre de la Institución: Albanta, Universidad para niños, A.C 
Grupo: Segundo grado de secundaria 
Nivel de conocimientos: Basic 
Material : On Target I student 's book and workbook. 
Objetivo: 1. 1 El alumno investigará el concepto, 
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fórmula y reglas gramaticales del presente 
progresivo. 

Actividad: 1. Escucha el capítulo 1 de la historia: "La 
Actividades de refuerzo. Bella y la Bestia". 
Actividades de ampliación. 2. Contesta las preguntas de comprensión 

que se incluyen en tu guía de actividades. 
3. Subraya el vocabulario que no conozcas 
y por contexto da la definición de cada 
palabra. 
4 Redacta un resumen acerca del capítulo 1 
de la historia que escuchaste en 1 O líneas 
como mínimo. S. Ilustra tu resumen 
utilizando imágenes de Power point o 
imágenes de Encarta 
6. Crea un diálogo en parejas, actuando 
escenas del capítulo 1 de la historia que 
escuchaste utilizando el presente progresivo 
y preséntalo a la clase. 
7. Contesta las páginas 4, 5 y 6 de tu 
cuaderno de trabajo (presente progresivo 
para expresar actividades que se realizan en 
el momento de hablar). 
8. Inventa un ejercicio del tipo OPCION 
MÚLTIPLE en el que incluyas 3 opciones 
por ejercicio donde tus compañeros puedan 
elegir la mejor respuesta basada en el 
presente progresivo para hablar de eventos 
en el futuro . 
9 Investiga en libros de gramática de tu 
biblioteca digital o en otras fuentes de 
información distintas a tu libro de texto, las 
TIME EXPRESSIONS que se utilizan 
comúnmente en el presente progresivo. 
Da ejemplos usando cada expresión que 
encuentres (mínimo 5 nuevas). 
1 O Compra el periódico en inglés. 
Busca algún artículo que sea de tu interés. 
Escribe en tus propias palabras las ideas 
más relevantes, las ideas que soportan a las 
principales y las conclusiones que aporta el 



5.4 Paso 4. Puesta en común 

autor. Utiliza en tu ensayo el presente 
progresivo tanto como te sea posible. 
Extensión del ensayo 20 lineas mínimo. 

Consiste básicamente en una sene de actividades, prácticas y 

ejercicios que permiten que los alumnos participen activamente y sean 

responsables de su propio aprendizaje. 

Dichas actividades se basan en los contenidos gramaticales, 

conceptos, vocabulario y temas que marca el programa oficial y el objetivo 

principal de este punto es dar al alumno una visión completa de su realidad y 

entorno familiar, escolar, social é individual, para que sea conciente de que 

el idioma que está aprendiendo puede ser utilizado como medio para lograr 

conocimiento en otras áreas del saber. (Ver anexo 4 donde se muestra un 

ejemplo de éste paso). 

Este paso puede durar de 2 a 3 sesiones, ya que su objetivo consiste en 

llevar al estudiante de la mano a reforzar lo aprendido por medio de 

actividades interesantes relacionadas con temas diversos como la Literatura, 

matemáticas, ciencias, historia, biología, entre otras. 

Este paso resultó de sumo interés para los alumnos, pues permitió que 

se desenvolvieran más independientemente, que ellos mismos elaboraran 

dinámicas, prácticas, investigaciones, tareas que les ayudaron a llevar fuera 

del aula los conocimientos adquiridos. 

Aquí, generalmente se eligen actividades grupales en donde los 

alumnos tuvieron la oportunidad de poner en práctica los conocimientos 

adquiridos en las actividades anteriores . Un ejemplo de estas actividades es 

el siguiente: 
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Realizar competencias grupales'. Se dividió al grupo en 2 partes. Cada 

equipo contó con el mismo número de miembros. El profesor escribió en el 

pizarrón varios enunciados afirmativos o respuestas con base en las cuales 

los alumnos debieron hacer las preguntas correspondientes_ Por ejemplo: 

El profesor escribió: Yes, she is exercising at the gym right now. 

Cada grupo entonces se dio a la tarea de discutir la posible o posibles 

opciones correctas para elaborar la pregunta correspondiente a dicha 

respuesta. El profesor les dio tiempo para hacerlo y el equipo que lo hizo 

correctamente dentro del margen de tiempo establecido, fue el ganador. 

Los alumnos respondieron : Is slre exercising at tire gym riglrt now? 

Esto se repitió tantas veces como el profesor y los alumnos 

consideraron pertinente, tomando en cuenta que el profesor preparó de 15 a 

20 reactivos como mínimo, procurando no exceder el tiempo de clase 

asignado a dicha práctica. 

5.5 Paso 5. Refuerzo y Ampliación 

Las actividades contenidas en este paso, se basan en los contenidos 

que marcan los objetivos de aprendizaje que contiene el programa escolar, 

sin embargo pueden ser de temas tan diferentes como sea posible y 

considerando los gustos, intereses, aficiones, pasatiempos y actividades 

predilectas de los estudiantes. 

En el anexo 3, se ejemplificarán las tareas que realizaron los alumnos 

así como la bibliografia que pudieron consultar para llevar a cabo las 

actividades aquí mencionadas. 

Se desarrollaron actividades que permitieron " limar" o "pulir" los 

puntos débiles para lograr una mejor comprensión de los contenidos, sobre 

todo de aquellos estudiantes que aprenden a su propio ritmo y no son los 
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que usualmente finalizan primero sus encomiendas. 

La ampliación sin embargo. consti tuye también un aliciente para 

aquellos alumnos que ti enen un ritmo mas dinámico para realizar sus tareas 

en clase, y por 10 tanto necesitan mas relos para aprovechar el tiempo que de 

olro modo. los mantendría ociosos esperando al resto del grupo. 

En cuanto al re ruerlo se refiere, lanlO el profesor como los alumnos 

sugirieron tareas interesantes que permitieron la consolidación de 

conocimientos adquiridos a traves de los pasos del modelo del Aula 

Inteligente. Por ejemplo, se real izaron lecluras de textos en ingles, tales 

como ensayos literarios, fábulas o novelas cortas. 

Con base en estas lecturas. los alumnos desarroll aron lareas 

especificas relacionadas con el texto elegido utilizando la estructura 

gramatical dada, en este caso el presente progresivo. 

En cuanto a la práctica de amp liación se refiere, aquellos alumnos que 

avanzaron ráp ido y temlinaron todo lo anterior antes del tiempo establecido, 

pudieron realizar activ idades distintas de acuerdo a sus propios ullereses 

utilizando el punto gramati cal correspondiente en con tex tos di versos. Por 

ejemplo, se sugirió que realizaran una investigación de campo en la que 

entrevistaron a nativo hablantes del idioma ingles y reponaron los resultados 

al grupo. 

5.6 Paso 6. Aulo c\'aluación 

Este paso, consiste en un examen rápido que pennile que los alumnos 

conozcan su desempeño a nivel gramatical en la lengua extranjera que están 

aprendiendo, para que así sean capaces de pu1ir lo que todavía no esta claro, 

ahondar en lo que hayan obtenido resultados poco ravorables y prepararse 

mejor para el examen rormal. 



Cabe mencionar que este instrumento tiene fines fonnativos, así como 

cada uno de los pasos quc componen cJ presente modelo educativo. 

En el anexo 5 se puede ver un ejemplo de éste fonnato. Consta de 10 

actividades maximo que engloban los tóp icos más relevantt!s de las unidades 

que se estudiaron y constituyen un diagnóstico que pemliten al alumno 

identificar puntos débiles y fuertes para trabajar en ellos antes del examen 

Institucional. 

Los resultados obten idos fueron muy favorab les, ya que nos dimos 

cuenta que este paso es primordial para detectar qué puntos gramaticales, 

vocabulario o conocimientos en general se deben reforzar, ampl iar, pu lir o 

consolidar en el proceso de aprendizaje que los estudiantes van 

desarrollando a lo largo del bimestre. 

Aquí, como profesores pudimos confimlar, qué alumnos ya estaban 

listos para dar el siguiente paso y quiénes necesitaban más apoyo para 

alcanzar los objetivos establecidos al princip io del bimestre. 

Dado que esta actividad no es evaluada por el profesor, sino por los 

prop ios alumnos en dinámicas de pair-work, sma/l groups, trias o grupos 

que les pennitieron comentar con sus compañeros el por qué de una 

respuesta y no otra, cuestionar una regla gramati cal determinada, renex ionar 

acerca de la posición de un aux iliar, sustantivo o verbo dentro en el 

enunciado, analizar las variaciones del presente progresivo en afimlativo, 

negativo y preguntas de infonnación o preguntas de respuesta sr o NO. 

El profesor fungió como observador y guia, imervinicndo solo para 

orientar al alu mno para que por é l mismo descubriera el conocimiento y las 

respuestas que buscaba con la ayuda de sus compaiieros. 



5.7 I'aso 7 Eva luación 

Cada ténnino de bimestre se evaluan los conocimientos que los 

estudiantes han adquirido, mediante un examen escrito, oral, auditivo, de 

lecrura y gramática. (Ver anexo 6). 

La evaluación es un mecanismo Formal, sumativo, para definir los 

progresos de l estudiante, delimitar sus puntos frágiles para trabajar en ellos y 

llegar a niveles más avanzados y por tanto de más retos. 

Dicho mecanismo es elaborado por el proFesor a cargo del grupo, sin 

embargo existen los exámenes semestrales que son elaborados por la 

Secretaria de Educación Pública y que aunque contemplan los puntos 

gramaticales inclu idos en el curricu lo de la Institución que nos ocupa, no 

abarcan las cuatro habilidades básicas que requieren el dominio del idioma 

inglés y generalmente resultan muy básicos en cuanto a nivel de 

conoclmicntos se refierc. 
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RESULTADOS DE LA APLICACiÓN DEL MODELO·EDUCATlVO 

En este punto, se hizo un ami.lisis de los aspectos mas relevantes que 

surgieron despucs de haber implementado el modelo del Aula Inteligente, 

con la final idad de justificar las razones que motivaron su aplicación y así 

poderlo recomendar como una opción diferente a la enseñanza tradicional , 

que permite lograr buenos resultados en cuanto al aprendizaje se refiere. 

Ve ntajas y desventajas de la aplicación del modelo del A ula Inteligente 

Las venlajas que ofreció el presen te modelo educativo, son las que se 

mencionaran a conti nuación: 

• Los alumnos aprendieron la importancia de ser parti cipantes activos, 

en vez de receptores pasivos. 

• Se hicieron independ ientes y 

aprendizaje. 

responsables de su propio 

• Desarroll aron habilidades académicas que les permilieron in vestigar 

temas de su interés, por medio del análisis de los dalos, síntesis de las ideas 

principales, as í como del pensamiento critico. 

• Uti lizaron la tecnología requerida para llevar a cabo sus tareas, 

practicas y guías. 

• Comenzaron a desenvolverse en espacios mas amplios, diseñados 

para el trabajo en equipo y trabajaron con más libenad. 

• Entendieron la neces idad de consu ltar diversas fuentes de 

in formación para respaldar sus in vesti gaciones, dejando de lado el libro de 

texto como principal fuente de consulta. 

• Aprendieron que su trabajO individual les hada responsables del 

cxito o fracaso de su trabajo en equipo, asi como del aprendizaje de sus 
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compañeros. 

• Comprendieron la importancia de utilizar recursos corno los mapas 

mentales. para el mayor entendimiento de sus apuntes, a la hora de tomar 

notas después de las exposiciones magisteriales. 

• Reforzaron estructuras gramaticales, conceptos, vocabulario y 

tiempos verbales que no quedaban claros, por medio de actividades incluidas 

en sus guias de trabajo. 

• Ampliaron sus conocimientos realizando tareas diversas que les 

dieron la oportunidad de hacer investigaciones de campo, entrev istas, 

expos iciones, practicas y dinámicas tanto dentro como fuera del au la escolar. 

• Partic iparon activamente en la planeación de actividades 

curri culares con su profesor y compañeros. 

• Fueron capaces de evaluar su propio aprendizaje y consultar las 

respuestas correctas con otros miembros de su grupo. 

Una de las principales desventajas que se enfrentaron a la hora de 

continuar con la apl icación del presente modelo educativo, fue el con trol de 

la disciplina dentro del salón de clases. 

• Estaban fuera de su lugar de trabajo muy a menudo, empezaron a 

vagar por el salón haciendo caso omiso de las acti vidades que debían 

realizar, mostraron falta de respeto hacia sus campaneros y profesores. 

• El 80% del alumnado restante se adaptó rápida, fácil y cas i 

naturalmente al modelo, por lo que se comenzó a reflexionar acerca de las 

posibles causas que pudieron originar tales cambios de conducta en algunos 

miembros del grupo. 

• Los alumnos ··probl ema'· presentaban el mI smo tipo de 
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comportamiento con antelación a la implementación del modelo del Aula 

Inteligente. 

• La conducta de algunos alumnos depende del entorno familiar en el 

que esuin inmersos, sus diferencias Indi viduales. biológicas. de aprendizaje. 

psico·sociales, culturales y académ icas. 

Al ser este tipo de comportamiento de al gunos alumnos de secundaria 

más generalizado en las diferentes materias que en el Colegio Albanta se 

imparten, la di rección de la misma Institución decidió proponer soluciones 

para frenar este tipo de situaciones. 

• El director habló con los 3 grupos de educación media básica y 

sugirió que e llos mismos eligieran é implementaran una fomla de disminuir 

estos hechos que estaban causando malestar entre los profesores que 

impartían diversas materias en diferentes áreas de l conocimiento. 

• Los estudiantes convocaron a una junta de alumnos y por medio de 

una votación decidieron la mejor manera que a su punto de vista lograrí a que 

el prob lema de indisciplina disminuyera o se controlara cuando menos. 

• Los educandos llegaron a la solu ción de im plementar un sistema 

de control de disciplina por medio de un listado en el que dia a día los 

profesores a cargo del grupo registrarían con una palomita (después de haber 

llamado la atención de los alumnos de forma ora l por un máximo de 3 veces) 

la falta de disc iplina. 

• Al acumular 3 llan1adas escritas, el coordlllador del grupo llamaba 

al a lumno infractor a su oficina para finnar un compromiso de no cometer la 

misma falta otra vez. 

• Si el estudiante acumulaba 3 visitas con el coordinador, cntonces 

era remitido al director del plan tcl qu ién cra el encargado de sancionar al 

infractor con la lectura de un libro, un ensayo o resumen del mismo o al guna 
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tarea académica relacionada con la materia en la que el alumno cometió la 

falta . 

• Si el alumno incurría en ot ras faltas más, llegando al limite de 

visitas a la oficina del director entonces estaba en !llanos del dIrector el 

hecho de remitirlo con los padres del estudiante para buscar soluciones más 

fuertes como la expulsión del alumno del colegio o la revocación de su carta 

de buena conducta a la hora de sal ir del ciclo escolar. 

Con estas medidas de control disc iplinario propuestas por los mismos 

alumnos, se logró disminuir considerablemente la indisciplina de estos 

dentro y fuera del salón de clases y como consecuencia se pudieron 

aprovechar mejor las bondades de l modelo del Aula lnteligente. 

Los resultados que arrojó la implementación del modelo educativo en 

cuestión, fueron muy favorables. Se mostró el cambio de acti lud por parte de 

los alumnos del segundo grado de secundaria del Colegio Albania, ya que 

antes de vivenciar el nuevo modelo de aprendizaje, ten ían una 

predisposición negativa hacia la lengua extranjera que iban a estudiar. 

Esta situac ión, les llevaba a obtener resultados numéricos negati vos 

como resultado de su actitud. Sin embargo, cada bimestre que avanzaron en 

el curso aplicando el modelo de l Aula Inteli gente, se notó un incremento 

cons iderable en sus cal ificaciones. 

Por otro lado, se desenvolvieron con mas libertad debido a la 

disposición de los espac ios de trabajo, y esto generó problemas de disciplina 

que rueron controlados conronne se daba el proceso de acoplamiento al 

nuevo modelo. 

En genera l, y con rundamento en lo que ya expl icamos en la sección 

anterior y veremos en la s iguiente, podemos concluir que el proceso se dio 

de manera satisractoria y aportó mas resultados pos iti vos que negal ivos. 

44 



Es asi como a continuación se resumirán los puntos más relevantes 

que llevaron a la implementación del modelo educativo del Aula Inteligente, 

y se puntuali zarán los aspectos más significati vos que arrojó la ap licación 

del mi smo. 



6. CONCLUSIONES 

Es importante mencionar, que la aplicación del presente modelo 

educati vo del Aula In teligente, constituyó, po r su novedad, un reto 

educativo, pues transfonnó radicalmente la manera de trabajar, tanto del 

equipo de profesores de diversas áreas, como de los propios alumnos del 

Colegio Albania. Los alumnos fueron capaces de funcionar exitosamente en 

un metodo totalmente enfocado en su propio desarrollo académico, personal, 

y social . 

Los siete pasos que cOnfOmlaIl el modelo del Aula Inteli gen te 

resultaron de gran utilidad a la hora de su aplicación, ya que 

automáticamente después del primer bimestre se lograron resultados en los 

siguientes wnbilos: 

• En lo académ ico, los alumnos incrementaron sus califi cac iones, 

mostraron mayor interes por el idioma, incorporaron a su act ividad escolar el 

desarrollo del trabajo en equipo y en la realizac ión de tareas especifi cas . 

• En la creac ión de una mentalidad mas independiente, de l 

pensamiento creat ivo, pusieron en practica su capac idad de análisis y 

síntesis. Dedicaron más tiempo a la reflex ión y se concient izaron acerca de 

la importanc ia de tomar en cuenta sus acti tudes y valores. 

• En la investigación de temas interesantes, relacionados con otras 

areas del conocimiento, se despertó mucha inqu ietud de los alumnos y 

utilizaron como instnnnento fundamenWI el id ioma inglés para lograrlo. 

A diferencia de 1<1 enseflanza tradic ional , los estudiantes aprend ieron 

con este método que el li bro de tex to. no es la base fundamental que se 

puede utilizar a la hora de enfrentarse a una lengua ex tranj era. sino que 

descubrieron que ex isten otros medios de información que enriquecen las 

pos ibilidades que tienen para visualizar un tema desde diversos 
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acercamientos. 

• La tecnología les ayudó a manejar con más orden y limpieza sus 

trabajos escolares. Los obligó a uti lizar la computadora de manera más 

eficaz y pudieron comprobar que trabajaron con mayor rapidez. 

• El uso de enciclopedias como La Encarta, (un medio de 

investigación que pudieron tener a la mano) les ayudó a resolver activ idades 

interactivas contenidas en las guias de trabajo y les pennitió conocer mas 

acerca de otras materias tales como: Ciencias sociales, biología, historia, 

fí sica, química, geografía, matemáticas entre otras, de las cuales aprendieron 

vocabulario científico en ingles. 

• La disposición del espacio en el salón de clases constituyó una 

motivación para los educandos, al poder desenvolverse con mayor li bertad; 

les permitió trabajar en equipo con agrado, desarrollar actividades en 

parejas, lrios o grupos pequeños y grandes con mayor desenvoltura. 

• Las mesas de trabajo propiciaron un ambiente agradable, se 

fomentó la colaboración de cada individuo en la discus ión de los temas 

sugeridos. Se dio más apoyo por parte de los alumnos más adelantados hacia 

los demis, ya que la disposic ión de los lugares promovió una convivencia 

mis cercana y por lo tanto de mayor apoyo. 

• Por lo que a los profesores se refiere, el modelo de Aula 

Intel igente nos dió la libertad de clegir las actividades, planear las tareas, 

diseñar presentaciones en Power Point, sugerir medios de información para 

investigar y desarrollar tantas prácticas como descaramos para la 

consolidación de los conocimientos que nuestros alumnos aprenderían. 

Sin embargo, ésto no constituyó 10 re levante en el cambio de las 

funciones de un profesor tradi cional a uno de l modelo del Aula Inteligente. 

El verdadero cambio cons istió en visualizarnos nosotros mismos como 
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fomladores. 

Ahora nos dedi camos a monitorcar el trabajo de los estudiantes en el 

au la escolar, controlarnos los tiempos para la reali zación de las actividades. 

• Fungimos como tutores de tina parte del grupo cuando se les 

presentaba algún problema familiar que les 1mpedía runcionar 

adecuadamente en el desempeño de sus acti vidades dentro del salón de 

clases. 

• Fuimos asesores cuando se requería. Es decir. cuestionamos a los 

alumnos para ayudarlos a descrubrir por si mismos el problema que los 

perturbaba, en vez de darles la solución que mejor nos parecía y así 

enganchamos con su situación personal. 

• Fungimos como orientadores cuando se nos cuestionaba acerca de 

algun tema controversia!. que aunque no tuviera que ver con nuestra materia, 

fomlaba parte de alguna discusión (en el idioma in glés) propuesta dentro del 

aula con el fin de fomentar la parti cipación activa de los estudiantes con 

respecto a lópicos de su en tomo real , ramiliar, social y cultural. 

Como se puede ver. el rol tradicional del proresor se trans rormó de 

rorma tal , en la ap licación del presente modelo, enriqueció el desempeño del 

grupo de profesores a la hora de interactuar con los alumnos. 

Debido a lodo lo anterior, podemos concluir que el modelo del Aula 

Inteligente. constituyó una experiencia innovadora y aportó 1mportantes 

cambios en los roles tan to de alumnos como de los profesores inmersos en 

su apl icélción. 

Es por ello que recomendamos ampliamente el presente modelo 

grac ias a los resull<ldos obtenidos y a las aportaciones positivas que se ven 

rcnejadas en lél práctica tlcl mi smo. 
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17 Vocabulario 
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ANEXO I 
PROG RAMA O FICIAL DE L A SE!' 

Segundo grado. Unidad J: Compras l . Funciones del lenguaje 
-PEDIR y DAR INFORMACiÓN SOBRE sí M ISMO y OTRAS PERSONAS 
-OFRECER Y PEDIR MERCANCíA -PREGUNTAR Y RES PONDER SOBRE 
PRECIOS 
-COMPARAR MERCANCíAS -EXPRESAR PREFERENCIAS 2. 
Alternat ivas de contextos de comunicación 
-Presentac ión del maestro y los alumnos en el salón de clase para reintegración 
del gmpo. 
-S imul aciones de compra-venIa en un mercado, tienda 1I otro lugar comercial. 
-Comparación , a través de mensajes o anuncios pub li citarios . de dos produclOs 
para seleccionar uno de ellos por su calidad, precio. tamaño. etcétera. 
-Localización de precios. tipos de presentaciones y otTas características de un 
producto a través de catálogos para llenar un formulario de pedido. 
·Obtenc ión de infomlac ión dctcmli nada (articulos, precios. tiendas. c¡cetera) a 
traves de grabaciones de anuncios comerciales. 
-Lectura y/o elaboración de anuncios clasificados de venta de objetos. 
-Utilización de an uncios clasificados para simu lar operaciones de compra-venta. 
J. Ejemplos de p roducciones lingüisticas 
PEDIR y DAR INFORMACiÓN SOBRE sí M ISMO y OTRAS PERSONAS 
· Where are you from? 
-What is he like? 
-What does she look 1 ike? 
-ll1-le like(s)/hatc(s) .. 
-On Sundays 1 get up al.. 
-My fathcr docsn't study ... 
OFRECER y PEDIR MERCANCíAS 
-Can 1 help yOl!? 
-Can yOl! hel p me? 1'111 j ust look ing. 
-I'm looking for a skirtJsomc panls. 
-Whal colorlsize? !-Iere you arco 
-Can 1 Iry itlthcm on? 
-Would you likc lO Iry it/them on? 
-Yes, of course./No, thank you. 
-Can 1 have a pi nI ofmilk? 
-Give me a pound of cheesc, picase. 
-A nyth ing cisc? 



-I-Iow many tomatoes do you want? 
-Picase give me a bigger size. 
-Sorry, we have nothing in blue . 
PREGUNTAR y RESPONDER SOBRE PRECIOS 
-Excuse mc, how much is th is/that sweater? 
-Excuse me, how much are these/thosc shoes? 
-It's $ 20Jthey 're $ 30. 
-Which is cheaper? 
-Th is one isrrhat onc is 
-ThcsCmlOse are .. 
Comparar mercanc ía 
-This shin is cheaperlbener/more expensive than lhal one. 
-111e red blouse is less expensive lhan lhe blue one. 
Expresar preferencias 
· 1 prefer lhi slthat ooe. 
· 1 like that color. 
- 1'11 take Ihe blue one. 
-Do you like Ihis one or thal one? 
-1 don', [ike it very mucho 
4. Aspectos a consolida.­
-General review of the first grade 
-Demonstrati ves : thisJlhalfthcsc/lhose 
-CountablelUncountable nouns 
-Quest ions with : How much .. ?/How many ? 

-Comparison of adjectives: er than , more Ihan 
-Objective pronouns: it/them 
5. Vocabulario 
-Clolhi ng 
-Packclfcan/dozen/loaf/elcctera. 
-What colorJwhat sizc ? 

-Food 
-Colo rs 
-Measurcs (pint/quart/pound/half a pound/half a kil o) 
-Po lite expressions: Excuse me/Can you ... ?/Can I... ? ['lIlake Ih c .. .!1 prefcr .. 
-Wh ¡eh is cheaper? 

(,. Est rateg ias de comprensión de lectura 
Vcr cuadro de Estrategias de comprens ión de lectura al final de los cuadros de 
contenidos 
Segundo grado. Unidad 2: Instrucciones, advertencias y consejos 



1. Funciones del lenguaje 
-fNDICAR DÓNDE ESTÁN LAS COSAS 
-EXPRESAR NECESIDAD 
-DAR INSTRUCCION ES 
-HACER ADVERTENCIAS 
-DAR CONSEJOS Y SUGERENCIAS 
2. Alternativas de contextos de comunicación 
-Simulación por medio de mímica de la elaboración de un platillo al tiempo que el 
resto del grupo escribe la receta que imagina. 
-Expresión oral y escrita de recetas de cocina a partir de ingredientes sugeridos 
por el grupo. 
-Lectura de instructivos para el manejo de diversos aparatos y de ser posible 
manejar los aparatos siguiendo las instrucciones. 
-Localización o ubicación de un objeto determinado, a partir de instrucciones 
orales y/o escritas. 
-Elaboración de advertencias y/o consejos de lo que se debe o no se debe hacer si 
se quiere estar sano, ser feliz, estar en buena condición física, prevenir un 
accidente, etcétera. 
-Elaboración en equipo de un objeto con ciertos materiales (botones, palos de 
paleta, popotes, etcétera) y redacción de las instrucciones para hacerlo. 
3. Ejemplos de producciones lingüísticas 
INDICAR DÓNDE ESTÁN LAS COSAS 
-Where's the milk? 
-lt's in the refrigerator. 
-There's sorne flour on the shel f/in the cupboard. 
-The knife is in the second drawer. 
-The scissors are under the table. 
-The switch is under the computer. 
EX PRESAR NECESIDAD 
-This machine needs four AA batteries. 
-We need four eggs anda pint of milk for the cake. 
-Is there any sugar? 
-Y es, there is sorne. 
-How much do you need 'I 
-Are there any felt pens? 
-How many do you need? 
-No, there aren't any 
-We need seven sticks, color pencils, glue and scissors . 
DAR INSTRUCCION ES 
-Put the flour in the bowl. 



-Add Ihe cggs, Ihe sugar, Ihe sall and the baking powder. 
-Cut pieces of papcr and color thclll. 
-Glue Ihe five sticks togcthcr. 
-Tum Ihe dial clockwise . 
-Removc Ihe battcrics. 
Hacer advertencias 
-Be careful! 
-Look out! 
-Oon'l movc! There's a snake behind you! 
-Don'l drink it! It's poison. 
-Waming! Kcep away from children . 
-Danger! Don't louch it with wet ands. 
4. Aspectos a consolida.r 
Dar consejos y sugerencias 
-1 have a eoldlheadaehe/toothaehc. 
-Why don't you lakc an aspirin/go home/see a doctor? 
-You should/shouldn't take an aspi rin. 
-Preposilions of place: in/on/undcr/behind 
-[s/are there any .. . ? 
-There isJare somerrhcre is no .. 
-There isn'lfaren', an y 
-lmperali vcs: pulldon't touch ilfclcctcra. 
-Connectors: fi rsllthcn/after Ihalffina lly 
5. Vocabula. rio 
-Verbs related lO Ihe functions: necdlboi l/fry/CUI/ fi xlclcctera. 
Fold/slickldraw/usc/color/etcctera. 
Push/lum/pluglinsert/pul lltum on/etcetera. 
-SOIllC cxprcss ions for warn ing. 
Be earcfu l!/ look out !/Don'I! .. 
-Ki tchen items: eupboard/oven/elcelera. dish/spoon/cup/clcclcra. 
-Sehoo l ilems: scissors, glue, cutter, feh pens, elcctcra. 
-Parts of eq uipmcnl : anlennalbuuon/on/ofTlknob/dial/plug 
-Health problems: toothachefheadaehe/coldlflufelcelcra. 
-S leepy. hun gry, th irsty, cleelera. 
-Warni ngladv iee: Dangcr!/Dangerous !/safety preeaution/warranty 

6. Estrategias dc comprensión de lectura 
Ver cuadro de Estrategias dc comprensión de lectura al final de los cuadros de 
contenidos. 
MESES PROPUESTOS: diciembre, enero y febrero 



Stgundo grado. Unidad 3: Narracc ión 
1. Funciones del lenguaje 
-HABLAR SOBRE EVENTOS PASADOS 
-CONTAR ANECDOTAS y BIOGRAFíAS 
-RELATA R ACONTECIMI ENTOS HISTÓRI COS 
-EXPRESAR HECHOS SIMULTÁNEOS EN EL PASADO 
-NARRAR HISTORIAS, CU ENTOS Y LEYENDA 
2. Alternativas de contextos de comunicación 
·Elaboración y presentación de la biografia de un personaje real o imaginario. 
·Descripción oral y/o escrita sobre eventos pasados y anécdotas. 
·Descripción ora l y escrita de rasgos fi sicos y de personalidad de un personaje en 
el pasado. 
·Narración de acontecimientos históricos. 
·Elaboración grupal de un cuento, una historia, una canción, tiras cómicas, 
etcétera, o su final cn fomm oral o escrita. 
·Narración de anécdotas chuscas, suenas, pelicul as, histori as de horror, etcétera. 
·Escenlfi cación senci lla dc una leyenda, histori a o anécdota con titeres mascaras, 
Clcctera. 
-Obtenc ión de datos especiticos sobre un personaje o evenlo histórico al escuchar 
o leer una narración. 
-Investigación de datos y hechos de un personaje y presentación de éstos en fomla 
oral o escrila. 
3. Ejemplos de producciones lingüisticas 
IMOLAR SOBRE EVENTOS PASADOS 
· 1 visited my grandparellts yesterdayl1ast Sunday. 
-He wen! lo (he theatre two weeks ago. 
-Did you sludy las! week/Monday/mon lh/yesterday? 
Ves, I didlNo, 1 didn't. 
RELATAR ACONTECIMIENTOS HISTÓRICOS 
-Thc First World War didn't start in .. . It staned in .. 
·Tl1e Sccond World War began in 1939 when Gemlany in vaded Poland. 
-Who won lhe Nobe! Prizc in Literature in 1 990? Octavio paz did . 
-What happencd 011 July 20, 1969? The firsl person walked on the moon. 
-Why/Where/When ... ') 

CONTAR ANECDOTAS Y BIOGRA FíAS 
-I\ztccs didn'! use ti rcguns . 
-You/ Werrhcy weren't al school )'estcrday. 
-lt/Shc/He was al home al! day. 



-He was bom in .. 
-Who was your grandmother? 
-When were you bom? 
-Where was your mother born'? 
-When you were a chi ld, which was your favor ilc toy? 
RELATAR ACONTECIM IENTOS HISTÓR ICOS 
-The First World War didn't stan in ... It staned in ... 
-The Second World War began in 1939 whcn Gcnnany invaded Poland . 
-Who won Ihe Nobe l Prize in Literature in 1 990? Octavío paz did. 
-What happened on July 20, 1 969? The fi rst person walked on the mooll . 
-Why/Where/When ... ? 
Expresar hechos simultaneos en el pasado 
-We were watching T. V. when suddenl y we saw aman 
-What were yOl! do ing when the eart hquake llegan? 
- I was/we were .. 
Narrar cuentos y leyendas 
-Once up on a ti me there was a liule girl call ed ... She was very poor. One day, 
whí le she was walking in the forest, she round a liule Oowcr. She took il and 
suddenly .. . 
4. Aspectos a consolidar 
-Was/were 
-There wasn'herc were 
-Past progressive: Affinnativc/negat ivc 
-Past tense: Affi rmativc/ncgativc 
-YeslNo qucslions 
-Qucstions with: Who/What/Where/Whcn/Why 
-Linking words : butlso/when/whcrc/whilelbccause/lhen/clcclera 
-Objectivc pronouns: me/hím/her/us 
-Pronunciatíon of regular verb endi ngs: Id/, /tI, l idl 
5. Vocabulario 
-Vcrbs related 10 the func tions: was/were bom/livcd/got 
marricd/studied/led/composed/wrotc/dicd/conqucrcd/in vadcd/invented 
iscovered/won/ .. 
-Used lO dance/eat/walk 
-Lasl week/lhe following monlh .. 
-Two years/three months ago 
- -nlC nighl befo re/lhe fol1owin g day 
·Once upon a lime .. . 
6_ Estra tegias de comprensión de leclura 
Ver cuadro de Estrategias de comprensióll de lectura al tinal de los cuadros de 



contenidos. 
MESES PROPUESTOS: marzo, abril , mayo y junio 

'í9 



ANEXO 2 

EXPOSICIONES MAGISTERIALES 

lI nit 1 00 Tllrgel 2 

The Simllle I'rescnt Tense 

19 Dcfinition 

20 Examplcs 

2 1 Exprcss ing ideas, opinions and fce lings 

22 General trulhs and racts 

23 Excrc iscs 

The Simple Prescol Tense: Fulure Evenls 

24 Dcfini¡ ion 

25 Examplcs 

26 Practice 

Frequenc)' adverbs ami exprcssions 

27 Definiti on 

28 Examplcs 

29 Practi cc 

Unit 2 The Preseo! Progrcsshre Tense 

30 Dc finition 

31 Examplcs 

32 A lTinnmivc cxcrciscs 

33 Negat ivc cxamplcs 

34 Intcrrogatt vc form 

Comparatives 

35 Ex mnplcs 

Thc Simple Past 

36 Dcfin ition 



37 Examples 

38 Exerciscs 

l/ nit 3 Getting aW<ly Expressions with go+,.,erb+ing 

39 Examples 

The Present I'rogressive: Future meaning 

40 Dcfini tion 

41 Examples 

42 Excrcises 

Clauses with IF 

43 Dcfinilion 

44 Exerciscs 
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DEFI ON 

We use the simple present tense to talk 
actions and states in the present that do 
usually change. 

~ 

~ 



• Present Habits: 

• Marco Jacobs watches 
sports on T.V every 
night. 

• He almost always f alis 
asleep in front of the 
T.V 

ES 

'<:t 
~ 



Ideas, Opinion nd Feelings 

• Marco 
soap 

• His wife LlllllK~ 
watches too IT"I1lf' 

• 
• She knows he's 

becoming a couch 
potato 

, 
~ 



General Tru 

• Teenagers in the 
United States watch 
about 21 hours of T.V 
a week. 

• Cable T.V and satellite 
dishes give people 
many more channels . 

and Facts 

\C 
\C 



Exe?cises 

• Write 5 sentences of your own. 
sentences f or each use. 

• W ork in pairs and read your sentences t 
your partner. Let him/her decide which o 
express habits, general truths or opinions 
and feelings. Then, change roles. 

r­
'-C 



The Simple Present Tense: 
Future Events 

y ou can also use the 
tense to tal k about 

timetables and cal 

present 
'th 

~ 

~ 
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• Work with a paliner and tal k about 
events using the words and phrases on 
5, student' s book. 

~ 



FREQUENCY AOVERBS ~ 

ANO EXPRESSIONS 

We use frequenc~erbs and 
expressions to talk auu 

an action happens. We 
with HOW OFTEN or 



Exa 

' ·····"'" ~ @;:, .. 

~ ~ 

les 

• How of 
church? 

• I seldom go to e 
• I usually go to the 

superinarket. 

• Do you ever go to the 
·theater? 

• I sometimes do. 

r< 
(' 
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CE 

• Do exercises 6 and 7 on page 

• Then, work in pairs and answer page 
exercises 8 and 9. 

• Get your workbooks and do the 
corresponding practices 'your teacher will 
indicate. 

• ~ 



, 

UNIT 2 PRESENT 
PROGRESSIVE 

• We use the present 
progressive tense to 
talk about actions 
happening at the 
rnornent of speaking. 

• Exarnple: My brother 
is reading sorne 
science fiction books 
right now. 

, 
~ 



Examples: 

• Paul is gambling at the 
casino in this moment. 

• His wife isn ' t wai ting 
for him right now. 

• Are they sti ll living 
together? 

¡f 



Affirmative exercises 

• The doctor --
answering the phone. 

• He is ( talk) to 
his patients. 

• He (leave) 
his office late again. 

r-­
r--



Negative examples 
~ 

• They (cook) 

J) ~ ~ 
.,' -~.' 

lasagna tonight. 

• They (mow) 
the lawn. 

• They (study) 
• 

French. 



Interrogative form 

• your sister 
___ (travel) to 
Europe next week? 

• Who she 
__ (go) to France 
with? 

• Where they 
__ (stay)? 

a­
r-
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COMP ARA TIVES 

• What building is 
__ (tall), the Tower 
of Pisa or the Empire 
State? 

• Is Italy 
___ (historie) than 
Greeee? 

~ 



Examples 

• Mike is (strong) 
than Peter. 

• Peter isn' t (weak) 
_ _ his brother Luis. 

• Are they 
-=--_~(handsome) than 
Brad Pitt? 

~ 



-

Simple past 

-~--~----- . -- . :k~ 

• We use it when we 
express an action that 
happened in the past 
and is over now. 

• When 1 was a child, 1 
went to my uncle' s 
school. 

:. 



Examples 

• Yesterday, the mechanic 
fixed my truck. 

• He put a new engine and a 
brand new trunk. 

• He didn 't finish repairing 
it on time, so I had to take 
a taxi to work. 

~ 
~ 



Exercises 

• Mike (go) fishing 
last Tuesday. 

• He ( catch) a huge 

salmon. 

'<l" 
oc 

• His family (neg. Ea( 
the fish because it 
___ (taste) funny. 

• they _( enjoy) 

· their meal? 
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GO FISHING 

• Peter goes fishing 
every Saturday. 

• He went fishing 
yesterday too. 

• He and his friends are 
going fishing 
tomorrow moming. 

-e 
oc 



Go jogging 

• Paul and Fred go 
jogging at 6:00 a.m 
everyday. 

• They didn 't go 
jogging yesterday 
because Fred was sick. 

• They are going 
jogging next Tuesday. 

~ 
~ 



GO SAILING 

G'C'~~ 

• Mark doesn 't go 
sailing very often, 

• He goes sailing every 
summer with his 
family. 

• He is going sailing 
next Tuesday. 

• He didn ' t go sailing 
last vacation. 

« 
x 



00 hiking and camping 

• Michael goes hiking 
and camping every 
weekend. 

• He loves hiking and 
campmg 

• He is going hiking and 
camping next Sunday 

• He enjoys hiking and 
camping very much¡ 

~ 



GO SIGHTSEEING 

• We are going 
sightseeing next 
Friday in New Yorlc 

• We went sightseeing 
in Vegas last August. 

• We didn 't go 
sightseeing in Ohio 
last month. 
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GO SWIMMING 

• Did you go swimming 
with the dolphins last 
vacation? 

• Who goes swimming 
every Saturday? 

• Are you going 
swimming tomorrow 
moming? 

~ 



HOW OFTEN DOES SHE GO 
DANCING? 
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• She goes dancing 
every Thursday night. 

• She went dancing last 
weekend with her 
boyfriend. 

• She is going dancing 
next Thursday too, 
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Go shopping 

• Does your mom go 
shopp ing? 

• Where do es she go 
shopp ing? 

• How ofien does she go 
shopp ing? 

• Did she go shopping last 
week? 

• [s she going shopping 
tomorrow? 
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GO BIKING 

• Can you go biking in 
Explora? 

• People usually go 
biking on weekends. 

• We went biking 
yesterdayaftemoon. 

• She is going biking 
tomorrow. 

~ 



THE PRESENT PROGRESSIVE: ~ 

FUTURE MEANING 

• We can use the present progressive tense to 
talk about future plans. 

• The meaning is the same as BE GOING TO 
+ VERB. We usually use a time express ion 
to show the future meaning. 



WHA TARE YOU DOING ON 
FRIDA YAFTE RNO()N? 

• {'rn studying Spanish 
this Friday. 

• My rnorn is cooking 
sorne chinese food this 
Friday. 

• My brothers are 
watching a horror 
rnovie this Friday. 

• You ------
fishing with your 
father this Friday . 

Betty _____ _ 

biking in the park this 
Friday. 

Pau] ------
swirnrning this Friday. 

:> 
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DOING THIS WEEKEN D? 
• My father ___ _ 

camping on Saturday. 

My sister and her 
friends ------
hiking on Sunday. 

My brother ___ _ 

sightseeing with his 
friends in San Miguel. 

• QUESTIONS : 
• Is my father ___ _ 

on Saturday? 

are your sister and her 
friends _____ _ 

on Sunday? 

is your brother 
______ in San 
Miguel? 

~ 
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CLAUSES WrTH IF 

o We use IF clauses to show possible results. 

o EXAMPLES: 

o If she feels sick, she will stay horneo 

o If she is sick, she won't go to the beach. 

o If she doesn ' t feel well, she will stay in bed. 

~ 
~ 



EXERCISES g: 

• y ou will pass the exam, if you ____ _ 

• She won't go dancing, ifshe _____ _ 

• We will win a gold medal ifwe ____ _ 

• Will you pass the exam, ifyou ? 

• Will she get married, if she ? 

• Will we win the lottery, ifwe ? 



ANEX0 3 
TRABAJO EN EL AULA (GU i AS) 

Guia I "Gelling aw(~y '" 
45 Objetivo 

1.1 Filf IfIlhe blcmks 
1.2 Dejiniflon o/lile presenf progressive tense: Fwure meaning. 
Exercises 
1.3 e/auses wilh if. t.XerClses 
1.4 Writing queslIons 
1.5 Drawing OClions 
1.6 Reading and exercises 
1.7 Conversa/ion IIsing present progressive, condwonals and 
~ytlonyms . 

1.8 Reruerzo. Actividades del cuademo de trabajo 
1.9 Ampliación. Lectura de una rábu la. Asking and answering 
queslions abau' /1. 

Gui<l 2 Arl jor Arrs Sake 
Objetivo 
2. I Lectura "The Prmcess and lhe Swan" Contestar preguntas 
2.2 Fill in (he blanks lising WHOSE or POSSESSJVE PRONQUNS 
2.3 Video. Wafeh ¡he Video and answer lhe quesliolls about 11. (Mary 
Reilly) 
2.4 Escribe un correo electrón ico a tu mejor amigo. 
2.5 Lectura capitulo 3 "Odet". Write questions aboUl it IIsing WHOSE 
and answer them corrcctly 
2.6 Lectura capitulo 4 "A bird in the cage ". Answer the ques/iofls 
2.7 Resuelve los ejercicios inclu idos en tu cuaderno de trabajo un idad 
dos 
2.8 Conversación util izando WHOSE y POSSESSI l/ES 

liuiél3 Whaf 's ,he malfer? 
Objetivo 
3.1 Escribe los sinónimos que se te piden. Haz seis enunciados con 
ellos 
3.2 Lectura capitulo 5 "Ode/'s New I/oice" 
3.3 Escribe una histori a s imi lar utilizando sinónimos y pronombres 
reOexivos 
3.4 Escucha la conversación y cOnlesta los ejercicios 

l OO 



3.5 Lectura pagina 124 y 125 del libro de l alumno 011 Target 2. 
3.6 Ejercic ios del libro páginas 127 y 128 
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CUIDE 1 
"GETTING AWA Y" 

OBJECTIVE: Students will practice verbs + ing, regular and irregular 

adverbs, synonims and reflexive pronouns 

1. 1 Fill in the blanks with the appropriate verb + ing 

l . Last Saturday, my family and I _ _ in "El palote '" dam. 
2. Did you __ with your girlfriend at the new di sco'l 
3. Next vacations, he is going to in Puerto Vallarta, 

he ]oves fi sh ¡¡¡. 
4 . Baloo and 1 always _ __ to the mountains in San Luis 

Potosí. 
5. Can you _______ with me after class to Plaza Mayor'l 
6 . 1 'm planning to buy a small boat and __ in the sea . 
7. Do you like ? 1 want you to go with me and buy 

sorne rollerskates. 
8. 1 hate , 1 get ti red so 1 prefer walking. 
9. There aren 't enough places in León to _ _ 
10. Did you _ _ when you were in Zacatecas'l 

1.2 Write the definition of the present progress ive : future mean ing Make 5 questions and 
5 negative sentences using thi s structure. (page 100 students 'book ). 

1.3 Clauses with IF (check page 101 ifin doubt) 

l. 
2. 
3. 
4. 
5. 

Write the cause ofthe following consequences 

_______________ , 1 will buy a new pair of shoes. 

- - -------·------' they won "t arrive home early . 
, she will travel to Europe . 
, he won 't go hikin g. 

_______ _ _______ , we will win the world cup. 

Now write the consequences of the following causes : 

6. !fwe don't get up early tomorrow, _ __________________ . 
7. If she doesn't work hard, ________ _ __________ _ 
8. !fthey drink too much tequila, ___ _ 
9. lf 1 pass my English exam , ______________ _ 
10. !f you study a lot , ____ _ 

1.4 Write questions to the following answers: 

107. 



l. ? 
~~~~~~~~~~~~~~~~~~-~--~~ 

We are studying in Paul 's house tomorrow. 

2. ? 
·----

She is working out after class next week. 

3. ? 
---------~-~------~----~ 

No, he isn 't driving next vacations. 

4. ? 
--~~-~~~~~-~~-~--~~--~-~~ 

Yes, they are going fishing next Tuesday. 

5. ? 
-----~-~~~---~~-----~-~~-

1 am hiking next Saturday. 

1.5 Draw the actions shown in exercise 10.3 numbers 1 to 1 O 

1 .6 Read page78 of your workbook and do exercises 1 and 2 and practice 1 1, do practice 
12 page 79 and 80 also. 

l. 7 Inventa conversation with yo ur partner, write 15 questions and 15 answers, use 
present continous, conditionals and synonims. 

1.8 REINFORCEMENT 

DO UNIT 1 1 OF YOUR WORKBOOK 
DO UNIT 12 OF YOUR WORKBOOK 

1. 9 FURTHE R PRACTICE: Answer the exercises the teacher will give you individuall y. 

READ THE FABLE THE TEACHER WILL GIVE YOU ANO WRITE 
10 QUESTIONS ABOUT IT 

YOU WILL EXC HANGE PAPERS WITH A PARTNER ANO HE/SHE 
WILL ANSWER THEM CORR ECTLY YOU WILL DO EXACTLY 
THE SAME. 

101 



l . wenl sailing 
2. go dancing 
3. go fishing 
4. go hiking 
5. go shopping 
6. go sai ling 
7. lo go skat in g 
8. jogging 
9. go dancing 
IO.go sightsee in g 

1.2 Answers vary 

ANSWE R KEY 
G UlD E I 

"GETTl NG AWAY" 

1.3 lf you have enough money ... (example). Answers vary . 
1.4 I . Whal are you doing lomorrow? 

2. Whal is she doing a fter ciass? 
3.ls he dri ving nexl vacalions? 
4.Are they going fishing next Tuesday? 
5. What are you doing next Saturday? 

1.5Answcrs vary 
1.6Answers vary 
1.7Answers vary 
1.8Answers vary 
1.9Answers vary 

104 



GUIDE 2 
ART FOR ART'S SAKE 

OBJECTIVE: Students will practice and reinforcc posscssives, advcrbs, and 

adjectives. 

2.1 Read lhe story called: "The Princess and Ihe $wan" and answcr lhe 

following qucstions: (págs. 92-95) 

1. What is the story about? 

2. !-low do you t!link lhe story shou ld finish? 

3. What is Ihe moral orlhe story? 

2.2 Fil1 in lhe blanks using WHOS E, or POSSESSIVE PRONüUNS: 

4. house is (his? 

5. I lhink it's Paula"s housc. I think it's housc. 

6. Yes, Ihis hause is 

7. scissors are these? 

8. These are Mario's scissors. Thcse are SClssors. 

9. Yes, (hese scissors are 

'0' 



1 O. ruler is this? -----

11. This is Paty · s and Carlos· ruler. This is ruler. 

12. This ruler is ---

13. books are these? ----

14.These are my books. 

15. These books are ----

2.3 Watch the video (Mary Reilly) the teacher will bring to class and answer 

the following activities: 

16.How does the woman (Julia Roberts) clean the floor? 

17.How does the man dress? 

18.How does the woman cook? 

19.How does the man walk? 

20.How does the woman fix the garden? 

2.4 Write an e-mail to your best friend. Tell him/her about the movie you 

just saw. Give details in your description. (1 O lines minimum). 

2.5 Read chapter 3 "Odet" (págs. 97-98) and write 5 questions usmg 

WHOSE then answer the questions you wrote. 

2.6 Read chapter 4 "A bird in the cage" (págs. 99-100) and answer the 

questions : 

l. Why doesn't the princess want to marry Odile? 

2. What happened to the kingdom? 

3. What did the wizard do to Odile? 

4. Who was Odet's only friend? 

5. Why did the bird begin to move its wings windly? 

106 



2.7 Answer unit 12 complete (workbook). 

2.8 Have a con versal ion with one or your classmates, 10 questions and 10 

answcrs minimum. You have to use WHOSE and possessives. 

'07 
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--------~------· 

".T}ie <l~eaLLLif0ll 
(/?ri:ricess 

< >11 d1" 11111rni11g 11r1h1· K111·;d l\;dl. t'ITrdi11ch· w;1s 1Tn· l>11s1· 
i111h" p;d;1rl' . Thl' (.2111·1·n·s n1;1ids 11·1·1-e prq>;1ring 1h1· (.2111Tn 's 
d ros. Thl' ,,.1.,-;1nl s rk;11H·d lhl' llocirs and 11·ind1111·s. ;u1d lhl' 
w11ks 11·nl' rn11ki 11g 1·n1111gh li111d liir ;1 1ho11s;1nd ¡>t'11pll'. 

Thl' pri1l<T lllllkl'd hands11n11· in his n·d 11111l i1. l\ul he w;1s 
siill 11111 h;q1p r. 1kkh1h1· paLHT 111 ht' al111H' ;uul 1hink. ;u1d 
11('\ll (ll lht• s111nc slallll' llr()zl1111T: 

" l1's 1111· hinhdal' 111day Ozl11wc. 1'1111·igh11·1·1>. Th;11111c;1ns 

!11;11 1 11111s1 111;1rrv S<lllll'lllll' ;11ul h1-ro1111· King . TIH' prohk111 
is 1d1111'111;1111 111 gel 111;irril'd : 1 d11n '1 lm-c ;u1n1111·." 

Thnc 11·;1s a qnil'I splashi11g in llll' lakc. Zigfriecl l11llk1'<I 
a11d s;111 lhl' IH·;111 1ilúl s11an wi1h lht• gllld cn111·n. 

"Thnl' i1 i .'~ Th1· h1·a111ilúl ·"'·;u1 h;1s rn1n1· h;1rk ." 

1k11T1ll rl11sn 111 1h1· 11a1n '" l1111k ;il i1. lis 1'\TS h;id 1he 
s;11111: sad11os i11 liH·m. !>111 i1 11as happ~· 111 st'l' ZigJril'<I ;u1d il 
s11 ;1111 '1 ... ,,. 111 hi111. Zigrril'd l1111k"cl i11111 iis l'n'S ;1ncl 1;dkecl 111 
11. 

·· ¡ 1hi11k 111 11 1111dnsi ;1 11d 111<' . l 1hi11k n111 k1111w h11w 
¡w11p"'k"1. ·· 

:\ ll' ;11 fl.JJ rrn111 lhc s11·;111 ·s \'IT. 

" ll1111 .1 rn·. Y11u .sh11ulcl he h;1p¡>1· 1ha1 ~ · 11u ;11e a s11·;111 . Y11u 
wil l lll' \ 't •r h;in: to nlarry so nll'Ollt' yo11 do 1101 111\·1:. \ "011 ,,-jJI 
IH'HT li:d s;1d 11·hen s111nt'l lllt' di1·s ." 

Tht· s11;111 1naclc a lll11cl n1·. lis 11·ings 111111Tcl h;ul and li1nh 
;11 iis sicks. S11dckuh·. ;111111d app";111·rl as irfr111u 11111d11·r1· ;md 

10 

------~! Chapter 2J c--------

flcw al Zigfried's head. h11l it missc:cl. The 0111 llcw off. a11Cl 1hc 
swan began to swirn awav. 

"Wail. Duri't kal'e ." 

Zigfric:d r;in round thc: c:dg1· 01'1hc: bkc:. liill"11·i11g 1hc sw;11 >. 
He hacl to nin fas1 to SIT 11·hnc i1 w1·111. Soon . ht· 11·;1s in ;1 pan 
ofthe foresl he did 1101 know . T ;1 1l 111·t'S hlorkt·cl 11111 1hc s11n. 
l t was l't'ry dark. 

The swan swam 10 an uglv old c;isllc. \\'lll'n il kli 1h1· waln. 
sllntc:thing 111agical happrnccl : 1hc swan 11rrn1·cl i111" ;1 h1';1111ilid 
l'rinccss. Shc hacl illng hlonclt· hair ancl sht· w11r1· ;1 long wl1i1" 
dn·ss. Thc nmrn was siill "n hn hc;ul. Zigfril'll 1;1n 111 1dl<'r<" 
sht· sioocl ;11 1h1· casi k clt111r . 

"\l'ai1! \l'hnc are: mu glling 0" 

Tire: l'rinn·ss ''"Pi'''cl, h111 sht· clicl n"l loc1k ;11 hi111 . 
"l.llok al 111c:. pkasc. My na111c is l'rinn· /.igfrit·d a11d 111;1111 

111 know who 1·ou ;irt'." 

Thc: l'rinrcss 1un'a·cl 10 lllok ;111h1· l'rinrc. She h;ul d11· sa1 111· 
1l;1rk . s;ul c:1·c:s lll'lhc: swan. 

"MI' na1111· is l'ri1K1'Ss ( >dik. " 

"1\111wln· 11n1· n>11 a , ·,, · an~ \\' h~· d11 1·1111 l1111k s11 s;1 d º" 

":\n C:l'il 11izarcl rallecl Rllt:forcl raSI a sp<"ll 1111 1111· . 1 11i;11· 
1111lv lt·a1·1· 1h1· c1silc: cluring 1h1· clavas ;i sw;1n.'· 

" \\'hn1· is 1his wizanl 0 1will1 alk lll hi111 . 111·ill 1"1l lii1111hi; 
• IS \\Tllllg. • 

"l'\11, 1·1111 11Hrs111 '1. 1 k "'ill h11n \'1111. 1 kn11 w. 1k"""'111>1 
11;1111 lllt' lo st·e ;11w1htT 111an.'' 

"T1·ll n1l' 1d11Tt' rhis 111;111 is~ 1 will ligli1 hi111 and fr"e rn1 1. ·· 

"No. yo1111111S1 lt·;1n'. l lc: is clan~n1111s . " 

"I 11·011'1 lt·an: un1il 1 sn· him: \'on nn1s1 ht· Sl'I frl'c .'· 

" l'kast' . Yllll an· 1·n1· kind . hnl l'llll 11n1S1 g11 a11;11· 

11 
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{ ChoPler 3 t 

Odet 

Zigfricd lerl, ~nd Odile I,'cm 10sIde Ihe c~slle , OdC'1. Ihe 
ti' lard's c\'iI daugluer, "'as behind ~ Iree, When ~he sa'" Oflile 
la ~ kiog 10 Ihe I'fioce, she "'as jealolls; ¡he "'amed 10 go lO 1111:: 

br !l, and ",hal W~I more, she "',lI\lcd 10 mal'l')' Ihe !'rioce, She 
d'dn'llike Odile, be(~\I$e she "' I'S so be~\ltjrul and kinrl But 
tLe \~ilard 101'ed her , so Odel collldn'l do anvlhing 10 hllrt 
h:l"."umil no"'! 

OrlCI wem 10 Ihe "'11~rd 's room, bUI he .. as nOllhere, n.e 
100m looked like a musCllin , 1 IIcrc "il~ .n EgYl-'lian SI~IUC 
: gaiosl onc "'all, and laTgc aq113riums fuI! ofnrange flSh , On 
, ¡able slood many diffcrcm colol1l'cd bol llcs, Odc! opellcd 
" nc of Ihe oolllt's, 5\11Oke (~m" out ofi!. It sme!led of!lIIrning 
',;ood , 

nlc mas.c 0 .. '1 nc'" IlIto Ihe open "'Indo"', 1I0seeo by Olle!, 
~nd chaosed back iOlo Ihc 1,'ilUd. 

"Do you I;kc tl ,e ~lOcll;~ 
"Oh, Falhcr! \'ou scucd 1Ot': 
"\'ou ",ollldn'\ bc afl-a.id ifyoll ,,'crc nOI in my room ",hen 

¡ waso'l hClc," 
"1 koo'" falhcr, but 1 h~I'e somclhing I'ery imponam la lel! 

'¡OU , lú about Odilc." 
The ",iz.ard opcned his cyes widc, Hc "'as a tall man, ,~ilh 

a long, whitc beard and long, ",hilc hair, He "'ore a big black 
hal and a long black robe ",ilh stan on il. 

~l .' , 
'1 ~, 

" !.' , 
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ANS\VER KEY 
GlllIJ [ 2 

ART FOR ART"S SAKE 

2.1 1. lt" s about a princess who falls in love wi lh a swan, 
2. Answers vary 
3. Answers vary 

2.2 4. whose 11 . their 
5. her 12. theirs 
6. hers 13. whose 
7. whose 15. mine 
&. his 
9. his 
lO. whose 

2.3 16. She cleans lhe floor carefully 
17. J-I e dresses neal ly 
1 &. She cooks fasl 
19. J-Ic wal ks slowly 
20. She fixes the gardcn well 

2.4 Answers vary 
2.5 Answers vary 
2.6 1. Bccausc hc 's gOl good fee lings 

2. It col1apsed 
3. A wÍlchcraft 
4. "rhe bird 
5. Because il was scared 

2.7 Answers vary 
2.& Answcrs vary 

'" 



GUIDE j 
WI-IAT'S TIIE MATTEI~? 

OOJECTIVE: SllIdenlS will practico and "inforee synonyms and renexive 
pronouns. 

3. 1 Writc Ihe corresponding synon ym 10 Ihe rollowing words: 
1. a 101 0 1' 

2. difficult 
3. Occupiltion 
4. quickly 
5. s imp le 
6. \Vork out 

Now, wrilc I scntencc us ing cach word y OLl have in lhe cxcrc isc aboye: 
1. 
2. 
J. 
4. 
5 
6. 

3.2 Rcad chaptcr 5 orIlle slory : Thc prmccss and Ihe swan (págs. 104- 106). 
Ex trae! a paragraph yOlllikc. No\\' n;writc 5 ideas o rlhe paragraph us in g 
REFLEXIV E PRüNOlJNS sut h as : rny-nllnc your-yours his-h is hef­
hcrs thci r-thcirs. 
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3.3 Write a story similar to the one about the princess and the swan. 120 
words minimwn. [nelude synonyrns and reflexive pronouns as much as you 
can. 

3.4 Listen to the conversation page 122 and answer exercises 3 and 4. 

3.5 Read page 124 and 125 and answer exercise 2 and 3 individually. 

3.6 Do pages 127 and 128 ofyour students"book. 
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3.1 

3.2 
3.3 
3.4 
3.5 
3.6 

l . muchlmany 
2. hard 
3. job 
4. fast 
5. easy 
6. exercisc 

Answers vary 
Answers vary 
Answers vary 
Answers vary 
Answers vary 

ANSWERKEY 
CUIDEJ 

WHA T'S THE MA TTER? 
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ACTI VIDA D I 

ANEXO 4 
1'1lEST A EN COM UN 

Objeti vo: Practicar y rcforlar el presente progresivo para expresar 

acciones que se hacen en el momento de hablar y para expresar acti vidades 

futuras . Utilizar el presente simple para hablar de habitos y actividades 

cotidianas y panl expresar situac iones futuras uti lizando adverbios de 

frecuencia. 

El profesor divide al grupo en 2. 

Entrega I paquete de cartas que contienen el abecedario en inglés 

incluyendo signos de interrogación y admi ración a cada grupo. 

Dice las siguientes instrucciones: Escribiré en e l pizarrón 4 palabras 

clave que dcbcrilll usar para fOmlaf enunciados correctos. Ejemplo: 

Shc I' rese nl progressive Ncgat ive Iron 

Cada grupo reparte las tarjetas entre cada integrante del equipo con el 

fi n de poder man ejar de manera efectiva las letras para fomlar enunciados 

correctamente. 

Después de escrib ir la infonnac ión en el pizarrón, el profesor da de 2 a 

3 minutos par¡:¡ que cada grupo forme e l enunc iado util izando las tarjetas del 

abecedario sobre las mesas de trabajo. 

Antes de que el tiempo se tennine, el lider del grupo que tenni ne 

primero deberá: deci r: FINISH ED para hacer notar que ya estan listos para 

ser evaluados por el profesor. 

El profesor checa el enunciado que deberá ser: She isn ' l ironin g he r 

clolhes right now. Si esto es correcto, entonces le dara un punto bueno al 

eq uipo ganador. si no, le dara oportunidad al otro equ ipo de lenninar su 

In 



enunciado. 

Esta actividad tuvo una duración de 40 a 45 mi nutos, dependiendo de 

la complejidad o difi cultad de las estructuras gramalicales, vocabulario o 

verbos que se refuercen. 

AC TIVIDAD 2 

Objetivo: Los alumnos practicarán Countable and Uflcoufltable nOUflS 

(sustantivos contables y no contables), Pronombres demostrativos, 

preguntas con how much y how many -cuánto (a) y cuántos (as)-, adjeti vos 

comparativos __ er Ihan, more than y vocabulario sobre 

vestimenta, color, talla y colores. 

El profesor entrega una hoja que contiene las siguientes direcciones en 

internet: www.english-at-home.com, www.englishpage.colll, www.english­

zone.com, www.better-english.com, y www.engli sh-online.org. uk y pide a 

los alumnos que pasen a sus computadoras para practicar las estructuras 

antes mencionadas de manera individual. 

Los alumnos deberán segu ir las instrucciones para entrar a cada 

página y contestarán correctamente las prácticas que se les piden fest 

yourself, conten idas en cada sección. El profesor deberá verificar que los 

estudiantes realicen la actividad adecuadamente y les pedi rá que cop ien en 

un documento en Word, el ejercicio que más se les haya difi cultado. 

Este ejercicio deberán mandarlo a la dirección de intemet de l profesor 

para ser verificado o bién guardarlo en la carpeta correspondiente bajo el 

nombre de PUESTA EN COMUN. 

Cabe menc ionar que aunque se trató de una práctica individual, se les 

pennitió a los estudiantes consultar a sus compañeros cercanos alguna duda 

o pregunta con respecto a la acti vidad dada. La intervención del profesor se 



da solo si los alumnos la solicitan, su papel en este paso es de moni toreo 

principalmente. 
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ANEXOS 
SELF-EVALUA TION 

UNITS 1-3 
ON TARGET 2 

l. WRITE CORRECT QUESTIONS TO EACH ANSWER: 

EXAMPLE: I AM FROM MEXICO CITY 
QUESTION: WHERE ARE YOU FROM? 

l. 

R: 

2. 

R: 

3. 

R: 

4. 

R: 

5. 

R: 

My name is Shirley Smith 

1 am 13 years old. 

My address is 23 bird street. 

My telephone number is 345-67-89 

My favorite actor is Mel Gibson 

11. ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS 
CORRECTLY: 

6. What do you do on a typical day? 

? 

? 

? 

? 

? 



R: 

7. Do you always take a shower in the moming? 

R: 

8. Does your mother seldom go to the supermarket? 

R: 

9. Do you usually have breakfast at 9:00 am? 

R: 

1 O Does your best friend frequently listen to music with you? 

R: 

111. CORRECT THE ERRORS YOU SEE IN THE FOLLOWING 
SENTENCES 

EXAMPLE 
1 seldom get up early in Saturdays 

saturdays 

11 . They are playing soccer often. 

12. He goes always swimming. 

CORRECTIONS 
1 seldom get up early ON 
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13. She like visiting museums. 

14 We doesn 't go shopping on Mondays 

15. 1 like wash the car. 

IV. WRITE ONE SENTENC E USING THE FOLLOWING 
YOCABULARY: 

EXAMPLE: Boring 

ANSWER: Whatching news is boring¡ 

SENTENCES 
16. Exciting 

17.Relaxing 

18. Interesting 

19. Frustrating 

20. Embarrasing 

Y. WRITE ONE SENTENC E ANO ORA W WHAT YOU AR E 
WRITING: 

EXAMPLE: On 

RESPONSE: The pencil is on the table 

21 .behind 

22 .between 
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23 .next to 

24.under 

25 .in front of 

VI. CHANGE THE FOLLOWING SENTENCES TO 
AFFIRMA TIVE, NEGA TIVE OR INTERROGA TIVE. 

EXAMPLE: 1 am a student in Albanta 
NEGA TIVE. 1 am nota student in Albanta 
INTERROGA TIVE. Am 1 a student in Albanta? 

26. He cooks dinner everyday 
NEG. 
INT. 

27. She doesn ·1 live in León 
AFF. 
INT. 

28. Do they buy many clothes on the weekend? 
NEG. 
AFF. 

29. 1 eat dinner every night. 
NEG. 
INT. 

VII. WRITE A PARAGRAPH ABOUT YOUR PLANS FOR THE 
FUTUR E. 
USE WILL ANO GOING TO AS MUCHAS YOU CAN 
( 1 O LINES MINIMUM) 
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ANSW.~R K EY 
ANEXO 5 

AUTO EVALUACi ÓN 

1. l. What" s your namc? 
2.l-Iow old are yon? 
3. What 's your addrcss? 
4,What" s your Iclephonc number? 
5. Who's your favorite actor? 

11. Answers vary 
111. 11. They often play soccer 

12, He always goes swimming 
13, Shc likcs visiling museums 
14, We don ' t go shopping on Mondays 
15, Il ike lo wash the car 

1 V, Answers vary 
V, Answcrs vary 
VI. 26, He doesn '1 cook 

Docs he cook? 
27, Shc li ves in León 

Oocs she live in León? 
28, They buy many c10lhes 

They don '1 buy many clothes 
29, 1 don' t cal 

Do you cal? 

VI I. Answers vary 
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L 

l. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10 

IL 

Pouch 

ANEXO 6 
EVALUACIÓN 

ALBANTA UNIVERSIDAD PARA NfÑOS 
JUNIOR HIGH 2nd GRADE 

LISTEN TO THE TAPE ANO WRITE DOWN THE WORDS YOU HEAR 

YOCABULARY 
FILL IN THE BLANKS WITH THE CORRECT WORD FROM THE BOX 
BELOW: 

cubs marsupial bones tongue 

11 A ____ is an animal that carries hi s babies in a 
12. Those are so beautiful. Look at them' 
13. Are your strong? lfnot, you shou ld drink more milk . 
14. l went to the doctor and he told me: "Please, open your mouth and show 
me your ? 

IIL WRITE THE PLURAL FORM OF THE FOLLOWING NOUNS 

15. Child 
16. girl ___ _ 
17. fish 
18. spoon 
19. woman 

IV WHAT ARE NOUNS? GIYE 3 EXAMPLES. 

20. - - - ----------- ------
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V. WRITE A ORAN ACCORDfNG TO THE FOLLOWING NOUNS : 

21. _____ egg 22. ____ flag 23. aunt 

24. ____ kite 25 . _ _ ___ policeman 26. ___ eye 

VI. WHEN DO WE USE ADJECTIVES. GIVE 3 EXAMPLES. 

27. -------------------------------

Section C Reading 
Read about Simone, Paolo and Ana and answer questions 21 to 30. Put A for Ana, f 
for Paolo, § for Simone or ~ for nobody (not Ana, not Paolo and not Simone). 

Who 
(28) is a student? 
(29) is German? 
(30) uses the Internet for his/her job? 
(31) is French? 
(32) has an ltalian husband? 
(33) is single? 
(34) is a fashion designer? 
(35) uses the Internet only for fun? 
(36) is married to a Spanish person? 
(37) is a photography student? 

" Hi everybody. This is Simone. I'm an engineering student in Germany, but originally 
I'm from France. I'm not married but 1 have lots of friends . 1 use the Internet in the 
evenings. 1 use it for fun but it's aiso importan! for my studies." 
"Hi Simone. My name is Paoio. I'm a photographer and l'm from Miian in ltaiy. My 
wife, Ana, is from Spain. She is a fashion designer here in Miian. I use the Internet just 
for fun, but my wife doesn't. She uses it only for work. She says it ' s essential." 
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1. l. brain 
2. paradc 
3. wcight 
4. ncighbor 
5. holiday 

ANS\VER KEY 
ANEX06 

EVALUACiÓN 

6. pledgc 
7. rcmcmbcr 
8. exccllent 
9. special 
10. cnergy 

11 . 1 1. marsupial I pouch 
12. cubs 
13. bones 
14. longue 

111. 15. children 
16. girls 
17. fi sh 
18. spoons 
19. womcn 

IV . 20. Nouns are thillgs, objecls, animals and persons. Examplcs: 

V. 

Table, dog, my s ister. 

21. A n 
22. a 
23. an 

24.3 
25. a 
26. an 

VI. 27. We use adjectivcs to describe lhe quality of lhings, pcrsons or 
placcs. Examplcs: Bcautiful, brown, tall . 

VII. Rcading 
28. Simonc JI. Simonc 34. A na 37.Paolo 
29. Nobody 32. Ana 35. Paolo 
30. Ana 33. Simona 36. Paolo 

I n 
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