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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion surge de Ja delimitacion de un espacio
concreto cle realidad, del mundo que considero importante y que adquiere ese
caracter de investigacion cuando se reviste y fundamenta a partir de una
concepcion tedrica y metodologica que estructura, guia y construye como objeto
de estudio, pero considero que lo mas significativo de un trabajo de investigacion
es el impacto que genera en el sujetc investigador y en su realidad. Realizar un
analisis de lo que implica ser cdocente, profesor, ensefante de !a Universidad
desde las propias conceptualizaciones de analisis y reconstruccion de lo que soy:
una docente que vive una realidad multifactorial, impregnada por posturas tedricas
que en el tenor de la propia formacion han coadyuvado a ubicar dos posturas que
aparentamente parecen antagonicas: la formacion docente y la tecnologia de la

ensefnanza.

La formacion vista como proceso de objetivarse y subjetivarse en un movimiento
dialéctico que va mas alla de una profesionalizacion y que en definitiva el docente
no la adquiere como tal en una licenciatura, es un constructo que el sujeto
construye con respecto a la realidad y el mundo, tiene ademas relacion directa con
la educacion y los procesos de aprendizaje vivenciados entre muchas alternativas
como: trasmision de conocimientos, tratados hacia los alumnos, fungiendo come
interlocutor el propio conocimiento, discurso o informacion que se desea trasmitir.
Dichos procesos formativos se presentan en el escenario del aula pero perneados
por significaciones personales desde diversos ambitos contextuales: social,

politico. economico, cultural y evidentemente educativo.

Asi, vista y vivida la formacion del docente desde la perspectiva del trabajo

permite llegar a un acercamiento y analisis de la implicacion del ser docente, por
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ello el presente trabajo abarca tres apartados que a lo largo del mismo se fueron
dibujando y desdibujando, construyendo y reconstruyendo desde un contexto
especifico y multifactorial: el presente, que por la significatividad que implica ser

docente permitio articular varios puntos a tratar.

La metodclogia’ que articuld proporcicnd un sentido logico-raciona a la
investigacion es la que se denomina: CONCRETO-ABSTRACTO-CONCRETO? .
El primer escenario: LA FORMACION DOCENTE, analiza desde un planc tedrico
epistémico-histérico la formacion del docente en la Universidad Nacional
Autonoma de México con el propésito de contextualizar el término y su surgimiento
en la universidad, lo cual arrcja el confrontar la categoria de Formacion a la de
Profesionalizacion, del docente, explicado desde cuatro enfoques que analizan la

Formacion Docente:

EL ENFOQUE TRADICIONAL.

EL ENFOQUE RACIONAL-TECNICO.

EL ENFOQUE EMANCIPATIVO.

EL ENFOQUE PROFESIONAL-REFLEXIVO.

Lol Oy e

Destacando en cada uno de los enfoques los siguientes ejes de analisis:
metodologia, fundamentacion sociolégica, concepto de formacion, concepto de
educacion, papel del docente. Ello permitio realizar un analisis en torno al

concepto de formacion docente.

El sigLiente escenario articula la Tecnologia desde la perspectiva de la

ensenanza: conceptualizacion, fundamentacion filosofica, epistemolégica

' METODOLOGIA: Proceso de organizacion logico racional del pensamiento para la reconstruccion de la
realidad bajo un orden jerarquizado de articulacion desde distintos niveles de reconocimiento de manera
anticipada con respecto al camino por recorrer del objeto de eswudio.

* Concreto: Crear al concreto real como representacion que se ha construido por el pensamiento.

Abstracto: Reconstruccion como problematizacion (marco teorico-referencial )

Concreto: Explica al concreto pensado pero explicado desde los sujetos pensados.
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axiolégica desde un marco histérico, recatando el sentido de la Tecnologia en la

ensenanza, recuperacda a partir de la didactica como una metodelogia y a su vez

se articula al constructivismo y a un aprendizaje significativo.

En el tercer escenario se recuperan consideraciones metodolégicas en torno a la
articulaciori de la Formacicn Docente con la Tecnologia de la Ensenanza a partir
de un ap:encizaje significativo, en un propuesta que desde lo pedagaégico permita
al dc.ente recuperar eilementos de significatividad para el trabajo en el aula.
Evicenciado que la lavor docente se encuentra perneada por la concepcion de
mundo y vida que io ha llevado a se sujeto docente inmerso en una realidad que lo

delimita y determina dia a dia en un mundo contradictorio.

Es importante rescatar que a lo largo del precente tratajo se construveron
aproximaciones desde los aprerdizajes propiciados a partir del curriculo de la
Maestria en Ensefianza Superior, que permitd realizar un analsis de la
significatividad del docente en el escenario especifico de la univeisidad, donde se
gesta una diversidad con respecto a éstos y sus signiticaciones de la profesion, la
formacién y la tecnologia en la esefianza. |o cual va mas alla de lo aparente de su

subjetividad.



LA TECNOLOGIA DE LA ENSENAZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES

CAPITULO I: LA FORMACION
DOCENTE

‘Conocer es.  acercarse a lo desconocido. no para reducirio siro para ampharlo

Lo aparente. lo manifiesto. lo circunstancial, muestran matices y formas muy vanadas

En el fondo tanta desigualdad refleja. como en espejo. multiples. imagenes, respuestas a sélo algunas problemas

profundos. muy profundos

El origen de la vida. del ser. el pasaje de lo inorganico a lo organico. de lo inerte a lo dinamico. de la no vida a la vida

El porvenu de la vida. del existir. la muerte. el pasaje de 10 activo a Io inactivo. de Ic vital a lo inmortal, de la vida a la muere
Miedo a la vida por lo que de muerte acarrea, miedo a la muerte por o que |a vida le proyecta

(Marta Souto 1999)
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CAPITULO I: LA FORMACION DOCENTE.

L1 LA FORMACION DOCENTE DESDE UN PLANO
TEORICO EPISTEMICO.

Referirse al ambito de !a formaciéon docente es abrir una brecha muy
extensa y prefunda, porque se alude a toda aquella gama de conocimientos y
valores acerca de la actividad en el aula y fuera de ella. Es decir, a la concepcion
de mundo y vida que tienen los sujetos no solo de su practica profesional, sino

tambien a como se perciben en el contexto socio-histérico.

El término formacion se significa como: “unidad de desarrollo de magnitud
de cualidades muy diversas, tantas como sujetos humanos existimos, aspectos

resultantes de las condiciones historicas del sujeto v lo interno”.

La formacion es la responsabilidad de cada sujeto, por lo cual se encuentra
ligada a su proyecto de vida asi mismo es una reflexién colectiva de los
conocimientos que adguiere y comao éstos conocimientos van a transformar no

solo el acervo cultural del docente, sino otros aspectos como son:

NOCION DE HOMBRE

SOCIEDAD

APRENDIZAJE

CURRICULO

PRACTICA COTIDIANA (SOCIAL-HISTORICA)

.,
o

)
[

-
Lo

.
o

.,
Ex

" Ramiro Reves Esparza, “LA FORMACION INICIAL DEL PROFESOR DE EDUCACION BASICA™
Revista Cero on conducta. Septiembre-Diciembre. 1995, pagina 26. México.




SUSANA BENITEZ GILES
< PROYECTO POLITICO-PEDAGOGICO (DE LA INSTITUCION DONDE SE
FORMO Y DONDE LABORA EL DOCENTE)
< PROYECTO POLITICO-PEDAGOGICO (DEL DOCENTE).

LA TECNOLOGEA BE LA ENSEARNZA EN LA FORMACION DOCENTE

Toda vez que la formacion docente, d2sde un planc axiclogico lleva un
saber hacer especifico donde no se cuestiona sino en funcion de lo que la
sociedac va a legitimar como realidad. La formacion es un proceso de activacion
interna en cuanto a retos, metas, caminos, gue implicitamente llevara a la
necesidad de mas formacion, ésta afecta en su totaiidad al sujeto en cuestion,

especificamente al cocente del nivel superior.

Refenrse a la formacion del docente, implica que se ubigue, reconozca y
reflexione acerca de su labor dentro y fuera del aula, adamas de que cuente con
elementos diddcticos, estrategias de ensenanza y formulas que impone el
fenomeno de la masificacion y la explosion del corocimiento. 2

Hablar de una formacion irnplica la necesidad de relacionar la teoria de un
conocimiento. ccn la ensenanza, en virtud de que el conocimiento no es solo
producto smo un precedente de ésta formacion. Formar significa: "Descubrir,
desentranar, explicitar los alcances, aptitudes y estimularlas, para de esta manera
se conviertan en herramientas e instrumentos para su propio desarrollo de la
personalidad™

Habria que partir del preguntarse si el docente se concibe como formador o
solo como trasmisor de conacimientas, ya que la docencia genera el tener ciertas
maneras de percibirse y de estereotiparse. La formacion en Pedagogia se concibe
como pragmatica no como practica en tanto considere el ser, pensar y hacer,

donde se constituye lo humano en social.

= Porfino Moran tviedo, “LA VINCULACION DOCENCIA-INVESTIGACION COMO ESTRATEGIA™
Pertiles educauvos, No. 29 v 30, UNAM. [985. pag. 28
IBIDEM

10
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Bruner® cita que el objetivo de cualquier acto de aprendizaje, ademas del

placer que pueda causar, es gue sirva a futuro. La formacién docente siempre
hara referencia a2 la significatividad que tenga en la vida de una persona en su
totalidad: su profesion, interviniendo multioles factores internos y externos, lo cual
determina el contenido de una disciplina, ensefando tépicos o habilidades
especificas sin poner en claro su contexto en la mas amplia estructura de un
conocim.antc. Aqui aparece el binomio formaciun-aprendizaje, de acuerdo con
Polerger aprender. 'significa un cambio y transformacion en las pautas de
conducta, en la forma de pensar. de sentir y de querer dei individuo, involucra al
ser humano en su totalidad™, ello le pesibilita una dimension mas comprensiva y
profunda al acto de aprendizaje, y un reconocimiento a la complejidad del proceso
educativo y de la formacion a que hace referencia. Es por ello que coro docerite
de educacion superior considero que existe una carencia en cuanto a la formacion

de los mismos.

La formacién profesional universitaria de los docentes a nivel superior es
resultado de los afos cincuentas, cuando la politica de expansién educativa
estipulada en el plan de los once arnos, hace referencia 2 la necesidad que existe
de racionalizar la p!anificacion de los recursos para mejorar la educacion en todos
los niveles. En 1968 surge a nivel superior la necesidad de crear mas instituciones
que den cuenta de los requerimientos para el tipo de sociedad que se esta
gestando, creandose instituciones como el Colegio de Bachilleres, Universidad
Autonoma Metropolitana, Escuelas MNacionales ae Estudios Profesionales,
Colegios de Ciencias y Humanidades, pero los planes no se reestructuran, por lo
que desde los inicios la formacion del estudiante se encuenira en desfase con su
contexto. En este momento, un probiema fundamental que enfrenta la educacion
superior se refiere a la valoracion de los fenomenos que van surgiendo en la

realidad, su trascendencia como problema, la forma en que pudiera resolverse y la

* Jerome S. Bruner. “EL PROCESO DE EDUCACION", 1972, UTEHA. MEXICO. pagina 34.
* Porfirio Moran Oviedo. op cit, pagina 28.



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERPNZA EN LA FORIMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES
particular interpretacion que se asume a partir de una perspectiva tedrica y social,
lo cual refiere al ambito de la formacion docente, determinada como un conjunto
de problemas afines e interrelacionados —que aparentemente son disimbolcs-
sobre los cuales es necesario adoptar decisionas politicas de manera integral.
Concebir la formacion docente desde una vision global del sistema educativo,
conduce a elegir condiciones prioritarias de desarrollo. Existe un desajuste
estructural entre dicho desarrollo del sistema escolar y el comportamiento del
mercado de trabajo; por lo que la educacicn superior no ha sido funcional comao

agente de movilidad social y de la redistribucién del ingreso.

Ur decumento oficial que enuncia claramente el perfil de la docencia desde
un ambito politico y que rige a nuestro pais es precisamente el PLAN NACIONAL
DE DESARROLLO, escrito por Ernesto Zedillo . once de Ledn en el periodo de
1995-2000 donde destaca que:

» Dar a la educacion un impulso constante y vigoroso, y consolidar los

cambios que aseguran que ella sea un apoyo decisivo para el desarrollo.

» Organizar una cruzada permanente por la educacion, fincada en una
alianza nacional en que converjan los esfuerzos y las iniciativas ae todos

los ordenes de gobierno y de los diversos grupos sociales.

~ Hacer concurrir las voluntades de los gobiernos federal, estatal y municipal
y lograr una amplia participacion de maestros, padres de familia,

instituciones educativas particulares y el conjunto de la sociedad.

~ La educacion sera una altisima y constante prioridad del gobierno tanto en

sus programas como en su gasto publico.

» Se considerara tantc la cobertura como la calidad de la educacion.

El plan le dedica a la educacion superior cuartila y media, en donde se

entremezclan declaraciones de principio con lineas generales de accion, sin mayor
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precision. De los cuales se obtienen once pronunciamientos que se pueder: traer

al escenario de las Instituciones Educacion Superior (IES)®:

1

i~

Las IES en sus diferentes modalidades constituyen un acervo
estrategico para el desarrollo nacional, lo que hoy es Meéxico es ‘ruto
de las IES.

El gobierno federal respetara escrupulosamente la autonomia
universitaria, y reconoce a las IES como espacios naturales para el
despliegue de ideas, el avance de la ciencia, la aplicacién del
conocimiento y \a difusion de la cultura.

Se necesita un sustento nacional de IES de excelente calidad, mas
dinamico, mejor distribuido territoriaimen.e, mas equilibrado y
diversificado en sus opciones profrsionales y técnicas.

El gobierno federal se propone dotar de recursos crecientes a las
IES en sus distintas modalidades, promover fuentes adicionales de
financiamiento, fomentar la expansidn de la matricula bajo requisitos
de aptitud y vocacion, estimular la actualizacion de programas de
estudio, impulsar la renovacior de métodos de ensefianza y mejorar
los servicios de apoyo al aprendizaje.

Se requiere de personal académico bien calificado. Por ello se
fortaleceran los programas dirigidos a la formacion de profesores y
se procurara el mejoramiento de las condiciones de vida de
profesores o investigadores.

Debe darse una formacion integral que prepare hombres y mujeres
responsables, criticos y participativos, con planes y programas de
estudio pertinentes y flexibles, que ofrezcan contenidos relevantes
para la vida profesional y técnica. Se requiere de una flexibil.dad
curricular para asegurar la adquisicion de un nucleo basico de

conocimientos que facilite el aprendizaje y la actualizacion posterior.

"INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR: IES.
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7 Se debe fortalecer la capacidad de investigacion que permita una
mejor comprension de los problemas nacionales, que contribuya al
progreso del conocimiento y ofrezca opciones utiles y realistas para
el avance de Méexico.
8 Se alentara la transformacion de las estructuras académicas
vinculando la docencia, la investigacion y la extension.
9 Se aprovecharan las telecomunicaciones para ampliar la cobertura
educativa, y se estimularan los sistemas de ensefnanza aoiertos y

semiabiertos.

-
(S

Se pefecciona-'n los instrumentos de apoyo a la excelencia
académica. a la modernizacion institucional y a la vinculacion con los
sectores productivos.

11 Se fortalecera el sistema de educacion tecnologica mediante la
elevacion de la calidad acadéemica y la pertinencia de las opciones

formativas.

El discurso politicc que se percibe en los anteriores puntos es muy general, parte
de principios. premisas, no hay estrategias, no se articulan los principios, objetivos
y participacion de los actores sociales ni las lineas de accion, asi como los medios

e instrtumentos especificos para pretender cubrirlos.

El problema de la profesionalizacion de la docencia estaria encaminado
necesariamente al ambito de la formacion que como docente adquiera no sélo en
su area de conocimiento, sino también establecer el perfil del alumno terminal
como estrategia para la toma de decisiones académicas, llevando una planeacion
que depende de la apreciacion correcta de las posibles opciones alternas en la
accioén, no sin olvidar que todas las actividades de la sociedad estan organizadas

conforme a modelos racionales.
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La educacién como proceso de interiorizaciéon de creencias y valores, de
pautas de conducta, se lleva a cabo a través de dos formas intimamente ligadas:
mediante la explicacion precisa de fines politicos y propositos a traves de planes y
programas o de algun tipo de documento terminal, y en las relaciones cotidianas
que se gestan en la institucion, en el aula, dorde se configura el proceso

educativo

Referirse a la formacion docente, implica establecer que ésta 2demas de
ser una practica social, es una reflexion-teorizacion 2cerca del sujeto en cuestion.
La educacion en la nractica desarrolla los medios y las posibilidades humanas cel

sujeto sobre la educacion.

Al hacer una recapitulacion uel concepto de formacion profesional Raguel
Glazman afirma gue: “el origen de la concepcion de formacion profesional, se
relaciona con la expresion de elitismo, porgue parte de una necesidad de
restriccion al acceso a los conocimientos a sectores selectos segun su origen de
clase, junto con la idea de selectividad se confiere un valor fundamental a la
utilidad de los estudios"® . Especificamente, en ciertos ambitos universitarios sobre
todo en torno al concepto de profesion de algunas carreras, el elitismo y la utilidad
rigen el proyecto profesional. Las universidades se construyen en instancias de
produccion profesional frente a una sociedad que las demanda y emplea. Asi, la
preparacion del estudiante a nivel superior y su ejercicio profesional como
egresado depende, en buena medida, del tipo de sentido o demandas con los que
se haya articulado la propuesta formativa. Por lo que sélo pueden realizarse
aproximaciones a partir de las tendencias generales que dominan o debaten los
espacios académicos de formacion profesional y de las condiciones institucionales

en que se circunscribe el ejercicio profesional, tomando en cuenta que el seno

" “La institucion es la forma en que una organizacion produce o reproduce las condiciones existentes en la
sociedad donde se encuentra insermia”. Maria Guadalupe Pérez Castanio, “EL PERFIL TERMINAL DE LOS
ALUMNOS DE LA UNAMA™, CISE. UNAM, No. 29 v 30, Mexico. 1985, pagina 41

® Octavio Fullat. "FILOSOFIA DE LA EDUCACION", CEAL. Barcelona. 1987, pagina 16
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mismo de cada institucién, trabajo de los alumnos forma parte del proceso de

produccion de la practica educativa.

La tormulacion en lo educativo es complicada en tanto que no existen
lineamientos claros y coricretos acerca de ias necesidades educativas y las
demandas sociales que indiquen y propicien una formacion conceptual, tedrica y

metodolagica que garantice tal formacion en todos los contextos educativos.

El campo de la educacion es deudor de la evolucion de la forrnacién de los
docentes, lo cual implica que la labor docenie no es una tarea sencilla ni neutral,
sino que siempre se va a relacionar con la politica educaiiva que el estadc
pretenda legitimar en la sociedad. Hablar de formacion, implica realizar una
recuperacion historica de una cultura, donde el docente realiza una articulacién
intelectual® . Implica, asi mismo, reconocer la estructuracién de un pensamiento,
propio y funcdamentado en el ambito de le social, significa no sélo reproducir las
producciones de diversos autores sino entenderlas en la estructura conceptual en
la que son formuladas, debatir con ellas desde su propia légica o desde una teoria
diferente, e integrar la propia conformacion conceptual, la formacion amplia la
produccion intelectual del sujeto contrario al concepto de capacitacion. Se tendria
entonces que buscar la articulacion entre la teoria y la técnica para llegar a una
teoria de la docencia, recuperando elementos teoricos de un educador y la
manera estrat:égtca"J qgue lleva a efecto en su labor docente. Reconociendo que
en dicha labor, lleva implicita su propia formacion como docente de nivel superior,
especificamente en México la formaciéon pedagogica de profesores universitarios
conllevan una problematica social y economica global, por las caracteristicas

peculiares del sujel..

“ Como poseedor de una cultura v de un conjunto de instrumentos respecto a €1 v la ensefianza.

" Estrategias de ensefianza: procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefanza para premover
aprendizajes  significativos” West Ch K. Farmer JA v Wolf M. “INSTUCTIONAL DESIGN.
IMPLICATIONS FROM COGNITIVE SCIENCE™, Needham Heights. MA. Ally and Bacon. 1991,
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El campe de ccnocimientos en proceso de constitucion, luchas y polémicas,

se usa con muchos antagonismos diferentes de la capacitacion, es decir,
formacién versus entrenamiento. Por tanto, ia formacion llega a ser diferente del
aprendizaje y la relacion pedagogica o su métoco. El problema a que se refiere en
la adquisicion de conocimientos y destrezas, a la asuncion de un conjunto age
valores, acceso a la cultura en su sentido mas amplio y a la reconstruccion

histérica que la misma puede hacer del hombre.

Retomando a Hegel en cuanto a la formacion, reconoce que: “en el
reencuentro del hombre con la cultura y sélo el hombra tiene la posibilidad de
reconstruir una vision historica sobre si mismo, también conceptualiza al trabajo
como las relaciones sociales, formas de acumulacion de capital de ciencia y
tecnologia que llevan a la formacion integral, religicsa, teérica y practica. Y una
polilica educativa es preparar para ei trabajc como tarea central de la Educacion
Superior. Apuntar acerca de la formacién intelectual, es reconocerla y ubicarla
dentro de un contexto historico''. Reencuentro con la cultura es analizar qué tipo
de cultura proponen los actuales programas de formacion, bajo qué parametros se
considera si un profesor tiene o no la formacion, v si no la tiene. porqué se
desempena a nivel superior como docente.

Para establecer el escenario donde la formacion sea algo mas que una
capacitacion, en un contexto histérico, se tendiia dé acuerdo con Meneses Diaz
en el texto FORMACION Y TEORIA PEDAGOGICA que visualizar la formacion
desde tres ambitcs'%:

1. FORMACION INSTRUMENTAL: Como razén hegemonica.

2. FORMACION como realidad historica que altera el sentido de la

reflexion pedagogica en particular y de las ciencias humanas en general

3. FORMACION ESCOLAR: Formacion de profesores, formacion en

investigacion.

"' Gerardo Meneses Diaz. ' FORMACION Y TEORIA PEDAGOGICA™. Educacion Diogenes. Mexico. 2002,
pagina 42-43.
" IBIDEM.

)
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De acuerdo a lo anterior, “La formacién apunta hacia la multiplicidad de procesos
de apropiacion constitutivos del actor social, a procesos formativos guiados por la
prescripcion institucional’’>Asi, la formacion tedrica es la posibilidad de
tratamiento de un objeto de conocimiento, de suerie que en este pensar en el y
trabajar con & se e'acora un conocimiento diferente. La formacion teérica como un
acto politico, en el que recuperando 1a intelectualidad del profesor éste interpreta
un objetc de corocimienio de manera originai y creativa, que en su trato con los
alumnos sea capaz de transmitir, fundamentalmente en la relacion pedagogica.,
ésta concurrencia con el cbjeto, tal es pues la directriz del trabajo, recuperar ¢l
concepto que el docente a nivel supericr tiene de su formacion docente y en
funcion de ello presentarle una metodolog’a estrategica que, articulada a una
tecnologia para la educacion intente significar la ensefanza, y por ende, el
aprendizaje de! alurnno. Esto abre la coyuntura para trabajar la practica educativa

escolarizada y recuperar elementos para ia construccion de un marco de analisis.

La profesionalizacion docente, traslada a realizar un recorrido acerca de lo
que se considera la formacion del docente. La educacion deviene de un facter
tundamental para 2' desarrollo de un pais y en particular la educacion superior
juega un papel primordial en este proceso, la investigacion cientifica y
humanistica. Segiin Ferry: “la formacior de los docentes es el problema clave
dentro del sistema educativo, pues la manera en que se formaran los Zccentes (de
acuerdo con ciertos objetivos, ciertos modos para ciertas practicas, en qué
sentido) ilustra y cetermina la orientacion de la escuela, no solamente en el plano
de la transmision del conocimiento, sino también en el sistema de disposiciones

estructuradas de una cultura que Bourdieu denomina habitos en concreto, de una

; ;14
ideologia

" Pacheco T s Meneses G. “El concepto de formacion en la educacion universitaria”, cuadernos del CESU,
No 31, UNAM. Mexico, 1993, pagima 47-48.

" Ferry Pilles, "1. TRAYEC™O DE LA FORMACION DOCENTE", Paidos. México. 1991, pagina 11,
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La educacién constituye una importante institucion donde la formacion
docente es una parte fundamental del proceso educativo. En la Declaracion
Mundial "Educacion para todos” aprobada en 1990 en Jomtier, Tailandia, se dice
que: “El progreso de la educacion depende en gran medida de la formacién y de la
competenc.a del profesorado. como también de las cualidades humanas,

pedagogicas y profesionales de cada educador'®.

Agi, la formacior docente se concibe como un proceso ineludible a
desarrollar en toda sociedad y el mecanismo idoneo para esta finalidad ha sido el
de la profesionalizzcion pero, entendiendo esta en un sentido racional instrumental
como proyecto. suponia que la modernidad como proyecto, suponia que la
modernidad como proyacto, suponia que la racionalidad seria la fuente de la
felicidad:

"Independientemente de su filiacion tedrico-disciplinaria, el conocimiento
ético sobre la realidad educativa se funda en una racionalidad motivada por
la voluntad de poder, poder saber, poder hacer, poder transformar la propia

realidad sobre |la que se actua a través de la razén"'®.

En el campo de la educacidén esta racionalidad instrumental ha tenido
amplio impacto, ya que se ha concebido como la unica forma en que se pucda
lograr resultados (fines) de mejor calidad, con un uso adecuado, racional de los
diferentes recursos (medios) asi, la estructuracion de vida, el desarrollo de la
didactica y la formacién de docentes, solucion instrumental de problemas
mediante la aplicacion de un conocimiento tedrico y técnico, procede de la

investigacion cientirica. Ss instrumental porque supone la aplicacion de técnicas y

" Imbernon. LA FCRMACION Y DESARROLLO PROFESIONAL DEL PROFESORADO™, Grao,
Barcelona. 1998, pagina 18 )

** Andino Gamtoa. LA LOGICA DEL SISTEMA UNIVERSITARIO, ACTA SOCIOLOGICA”, Volunien
6 Sep-Dic. Facultad de Ciencias Politicas v Sociales de la UNAM. México. 1992, pagina 28.
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procedimientos que justifican todo con tal de conseuir los efectos o resultados

deseados.

Es asi como surge el concepto que es basico para conectar la modernidad
con la pretension de controlar todo por medio de l2 racionalidad instrumental, en el
como de la formacion docente remite a la profesionalizacion, como especializacion

del docente.

Se ha entendido a la prcfesionalizacion como un proceso autodirigido de
adquisizion en las caracteristicas de las profesiones, serian los siguientes:
“ Un saber sistemico y global.
<+ Poder sobre el cliente.
<+ Actitud de servicio.
“ Autonomia o control profesional independiente.
% Presiigic social y reconocimiento legel y politico de su status.

<+ Subcultura profesional especial.

Por su parte Fernandez'' senala como rasgos de la profesién a los
siguientes:
<+ Competencia o calificacion en su campo de conocimiento.
*+ Vocacion o sentido de servicio.

Licencia o exclusividad en el servicio

.
"

» Independencia o autonomia.

.,
s’

% Auterregulacion o control ejercido por el propio colectivo de profesionales.

*

11

Hoyi="", en una caracterizacion mas completa dize que:

1. Una profesion es una ocupacion que realiza una funcion social crucial.

" Citado ¢ni Contreras. “LA AUTONOMIA DEL PROFESORADO™. Moratz. Madrid. 1997, pagina 32.
' IBIDEM.
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2. El Ejercicio de esta funcién requiere de un grado considerable de destreza.

3. Esta destreza o habilidad se ejerce en situaciones que no son totalmente
rutinarias, sino en las que hay que manejar problemas y situaciones
nuevos.

4. Por consiguiente, aunque el conocimiento que se adquiere a traves de la
expzriencia es importante, este saber de receta es insuficiente para atender
las demandan y lcs profesionales han de disponer de un cuerpo de
conocimientos sistematicos.

5. La adquisicion de este cuerpo de conocimientes y el desarrollo de
habilidades especificas requiere un periodo prolongado de educacién
superior.

6. Este periodo de educacién y entrenamiento supone también un proceso
socializador en los valores profesionales.

7. Estos valores tienden a centrarse en la preeminencia de ios intereses de los
clientes y en alguna medida se hacen explicitos en un codigo ético.

8. Como las destrezas basadas en el conocimiento se ejercen en situaciones
no rutinarias. es esencial para el profesicnal tener la libertad para revisar
Sus prepios juicios resp=cto a la practica apropiada.

9. Como la practica profesional es tan especializada, la profesion como
organizacion debe ser incluida en la definicion de la politica publica relativa
a especialidad. Tambien debe tener un alto grado de control sobre el
ejercicio de las responsabiidades profesionales y un alto grado de
autonomia con relacién al Estado.

10.La formacion prolongada, la responsabilidad y su orientacion al cliente
estan necesariamente recompensadas con un alto prestigio y un alto nivel

« s [+]
de f'e"i"lUﬂEFECIOI'I1"

Carr y Kemmis® proponen aralizar a las profesiones donde tres criterios

fundamentales.

" Contreras. "ENSENANZA. CURRICULUM Y PROFESORADO™, Morata, Madrid. 1997, pagina 37
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% La existencia de un cuerpo de conocimientos provenientes de la investigacion
etica y de la elaboracion teodrica.

<+ La asuncion de un compromiso ético de la profesion y respecto a sus clientes.

< El registro por una normativa interna de autoconsumo por parte del colectivo

profesional.

Esto es recuperado desde una politica del Estadc con lo que se intenta
profesionalizar a la docencia pues de ésta manera puede incluir a |a racionalidad
instrumental como el principal eje del trabajo en aula, logrando el control de
procesos y resultados de la ensefianza y el aprendizaj2. Asi, los procesos de
profesionalizacion han sido utilizados para introducir sistemas de racionalizacicn
en la ensenanza, de tal manera que el fruto sea la homogeneizacion de las
practicas docentes, la consiguiente burocratizacion y perdida de autonomia del
profesorado, encontrando su mas fuerte argumento de legitimacion en la posesion
del conocimiento cientifico, como un control que establece el Estado, por medio
de las politicas de formacior docente estableciendo un compromiso,

responsabilidad e institucionalidad desde el control estatal.

Giroux?' afirma: “La cultura informal y los factores ideolégicos, tales como la
eternidad, la raza, la vision del mundo y los antecedentes sociales. suelen generar
actitudes oposicionistas entre los maestros hacia la autoridad escolar, las reglas,
las estructuras curriculares predefinidas y las formas institucionalimente
sancionadas de responsabilidad magisterial”. La ideologia que Ila
profesionalizacion encubre, es sostenida por el aparato administrativo estatal, que
se encubre de muchas formas y obliga a los docentes a realizar actividades de

acuerdo con las pretensiones neoliberales de eficiencia.

* Imbernon, 1998. op cit. pagina 4 _ _
*! De Leonardo. "LA NUEVA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION™, El Caballito SEP. México. 1986.
pagina 57.

-
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Contreras®* define la profesionalicad en el contexto de las funciones

inherentes al oficio de la docencia, lo define como “las cualidades de la practica

profesional de los docentes en funcion de lo que requiere el oficio educativo”.

® concibe la profesion, ccmo un proceso y no como un producto,

Imbernon?
en términos generales, e! profesionalismo en !a docencia implica ura referencia a
una determinada organizacion del trabajo dentro del sistema educativo y a la
diraimica externa e inte...a ael mercado de trabajo, ser un profesioral implicara
dominar una serie de capacidades y habilidaues especiales que nos haran ser
competentes &n un determinado trabajo y nos permitiran entrar en esa dinamica
del mercaao y, ademas. nos ligara a un grupo profesional mas o menos

coordinado y sujetc a alodn tipo de control”.

Ambos autorizs mencionan que la docencia como ninguna otra profesion, no
es neutral. sino que se encuentran insertas en un determinado marco social,
economico, politico, zultural e ioeoldgico que les da legitirnidad a su labor. En este
sentido proponen ana'izar 'as principales caracteristicas que una profesion

docente en un sentido amplio debe cumplir;

% La obligacign moral Ya que se supone que la ensefianza amplia un

compromiso moral para quien la realiza, gque se sitia por encima de
cualquier reiacion contractual.

#» El compromiso con la comunidad: Pues se dice que la educacion no es un

problema privado, sino publico, es wuna ocupacidon socialmente
encomendada y que por lo tanto tiene una responsabilidad publica, por lo
cual ¢l docer.te se encuentra ccmprometido politica y socialmente.

<+ La competencia profesional: Los 2 anteriores puntos requieren de este

tercero, pues no se debe desdefar del conocimiento de teorias y técnicas,

= Contreras. "ENSLNANZA. CURRICULUM Y PROFESORADO". op cit. pagina 50
=" Imbernon. {9988, op cit. pagina |5
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el dominio de ciertas habilidades y recursos para la formacién didactica,
ademas de conocer los aspectos de la cultura y disciplinarics necesarios
para la ensefanza, pero no solo es'o, pues también la competencia
profesionzl implica un conocimiento que es en parte individual, "producto de
las reelaboraciones sucesivas da los doc*;entes a partir de sus experiencias,
en parte comprometido, por obra de los intercambios entre enseriantes y los
proceso. comunes de socializacion, y en pare diversificado, producto de
diferentes tradicic-es y posiciones pedagogicas, lo cual supone formas
distintas de interpretar la realidad escolar, la accién docente y las

aspiraciones educativas"®.

De acuerdo ¢on Imbernén, los grandes fundamentos que se le plantean a la

funcién docen:e son:

1. Tener .n conocimiento pedagoégico especifico.
Un comprcmiso éetico y moral con la ensefianza.
Una corresponsabilidad con los otros agentes sociales involucrados en el

proceso educativo.

Resaltando de lo anterior que “la funcién docente esta entonces en un
equilibrio entre las tareas profesionales con la aplicacion de un conocimiento, el
conteyto en que se aplican, el compromiso critico de su funcion social y la
estructura de participacion social existente en ese momento y en la que se esta

comprometido®

En la década de los 80s. se concibe a la formacion como: “la descripcion de
practicas. la claboracion de metodos. de proposiciones tedricas, a veces de

resultados, en un campo de actividad gue sin duda ha estado basado sobre el

* Contreras. '997. op cit, dagina 57.
** Imbernon. 1994 op ci.. pagina 23,
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empirismo. La formacién es por si misma formadora, al engendrar sus propias

superaciones’®.

Desde ésta perspectiva y como rastreo historico se tiene que el tema de la
formacion ha generado conceptos y posturas que divergen entre si, en cuanto a lo
que se dice significa, por ser un termino ¢ 5stracto y por su sentido instrumentalista
que presenta, y que dependiendo de la postura filosofica en donde surge, es el
significado y su articula. dn practica que tendra con la realidad y su manera de
traspolarla 21 ambito educativo, a los planes, al aula. =l término formacién imbrinca

la racioralidad del sujeto, (en este contextc, el docente).

En el proyecto de la modarnidad que se aborda de manera acertada en el
texto de Meneses se destacan dos rasgos que han sido determinantes para
entender la forrnacion como una racionalidad, con un cierto grado de cientificidad
que:

1. Suprime !a reflexion =n torno al sujeto y la contribucion ideologica

para gue 'a ciencia se convierta en tecnologia.

2 La ciencia es una tecnologia que tiene relacion abstracta con su

ubjeto, se ajusta a los dictados del metodo cientifico: “la formacion
se acerca al proyecto economico y tergiversa su posibilidad

dialégica emancipatoria™’.

Articulando Io anterior con la propuesta de Meneses, la formacién es pensada
como un proceso que se vive en pos de alcanzar el estatuto de educando como
producto. Dificimenie se piensa a la formacion como problema que encierra

contrasentic os indispensables como realidad constiiutiva de lo humano.

:f Honore B. "PARA UNA TEORIA DE LA FORMACION". Narcea. Espana, 1980 pagina 9
= Meneses Draz. 2002, op cit. pagina 438,
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La formativ.dad, entendida como el conocimiento de la formacion supone el
entendimiento de los pares: espacio-relacion, tiempo-cambio, energia-
organizacion; pares que inducen a la actividad reflexiva que favorece la

diferenciacion-activacion significativa.

Por su parte. recunera Meneses en su texto que Luhmann y Shorr realizan
algunas puntializaciones significativas para comprender la formacion. Consideran
gue: “La formacion sol- puede ser analizada en su complejidad a través de la
imbricacion gue guarda con los procesos sociales, institucionales vy

comunicativos'.
Considerarni que la formacion como categoria se ha concebido en tres momentos:

Como perfeccion humana.
2. La formacién propiamente dicha o desde la tradicion alemana como
Bildurg.

3. Capacidad de aprender.”®

Asi la formacion esta anclada a la paulatina complejizacion de los sujetos
sociales, desde la cual ha mediado que la sociedad regule su funcionamiento, es
considerada como el proceso de construccion a partir de la logica de pensamiento
del sujeto y su propia capacidad de aprender, la cual no se puede aprehender en
términos objetivables, sino que se manifiesta y vivencia desde el acto o ejercicio
del docente y los prucesos de ensefianza y aprendizaje que propicia.

Adorno aporta elerentos con respecto a la educacion, afirmando que: "es la
educacion 1'na furcion social global que cumple multiples instancias, entre las

cuales hallamos la familia, la escuela y la universidad. Nunca fueron cientificas la

¥ Meneses Diaz. 2002. 05 cit. pagina 48.
*" IBIDEM. pagina 82
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educaciori y la Pedagogia, su caracter finalista las vuelve conjeturales y
voluntaristas, dependen de un proyecto de hombre, de un proyecto ae sociedad™.

Por =llo siempre resulta politica la educacion de un modo explicito. Asi, todas las
sociedades han surgido de un proyecto de profundas implicaciones, donde se
pone en juego el porvenir del hombre, por lo tanto, toda racionalidad es formativa
en tanto proyecto. Y la formacion de: docente (FD)*' es parte de un proyecto de
estado, de un provecto v hombre, de un proyecto de sociedad, por lo que resulta
estar enmarcado 2n un contexto no facil de dilucidar, con una serie de
contradicciones desde su conformacion como proyecto de formacion del docente,
lo cual remite a tzner un acercamiento al contexto historico de la UNAM, donde
precisamente 'a FO surgid6 como especializacion didactica. Antes de abrir éste
espacio, cabe mencionar una cita muy articulada con respecto a lo anterior de
Carlos Angel Hoyos Medina dénde expone que: “La formacion en un sentido serio,
no la referimos exclusivamente a procesos escolarizados formales, si bien a través
de ellos se garantiza un cierto nivel de integracion, orientacion y unificacion de
criterios. Por formacion referimos también experiencias de vida y trabajo que, en
términos de posibilidad hermettica del ser humano. han sido reflexionados, vy
pueden ser recuperacas para constitu'r, sobre la base de situaciones concretas,
niveles de abstraccién que configuran una comprensiéon adecuados del mundo y
del sentido particular de la existencia y su insercion totalizadora, trasmisible a su

vez a otros™2.

Referirse al ambito e la formacion docente no sélo implica entonces abarcar el

nivel didactico ce los profesionales de alguna licenciatura que son docentes, sino

* Meneses Dia. Op i pagina 90

T FORMAZION DOCENTE: FD

* Carlos Angel Hovos M dina, "MARCO TEORICO. CONCEPTUAL Y METODOLOGICO PARA LA
INVESTIGACION EN CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION: UNA PROPUESTA DE
REFLEXION SOBRY LA FORMACION DESDE LA PRACTICA PEDAGOGICA™. En “MEMORIA DEL
FORO: ANALISIS DEL CURRICULO DE LA LICENCTIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP
ARAGON". Baron Twado Concepcion » Blanca Rosa Baunsta Melo. ESCUELA NACIONAL DE
ESTUDIOS FROFESIONALES ARAGON. 1986. PAGINA 359
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implica referirse a todo el contexto en el cual se encuentran insertos y que dara
cuenta precisamente de las concepciones que de si mismo tenga, de como vive
su proiesion y como concibe a la docencia. La formacion es dialéctica en tanto
abarca valores (ético-morales), los cuales orientan su existencia (consciente-
inconscientemente) en un marco educativo. Por ello, la formacién como concepto
no se ha establecido en el ambito de la docencia en el nivel superior sino como
profesionalizacion de su profesiéon: la docencia, resulta entonces importante
esclarecer tal afirmacion a partir del surgimiento de la especializacién didactica en

la Universidad Nacional Autonoma de México.
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.2 SURGIMIENTO DE UNA ESPECIALIZACION
DIDACTICA DEL DOCENTE EN LA UNAM.

Hacia los afnos sesentas, las licenciaturas universitarias en Pedagogia
tenian una fueite carga de Sociologia y Psicologia, en los afios ochentas inicia la
formacion pedagogica de profesores universitarios, en cuanto a trabajar la
categuria ae formacion de profesores como parie de una formacion en el ambite
de la investigacion, es como se constituyen ios postgrados en educacion (1970-
1987). En los afios setentas gracias a la modernizacion de la reforma educativa,
surgen centros especializados de didactica, tecnologia educativa, servicios
educativos, nuevos metodos de ensefianza, investigaciones educativas. Lo
importante es destacar que la formacion pedagogica es un proceso integral en la
educacion como disciplina en las ciencias sociales, donde se trabzjaria la
formacion del formador y se abordara el tipo de instrumentacion didactica que
plantea, diferenciando las categorias de formacion distinta a la de capacitacion® |
mieruras que la difusior, de una cultura educativa, supone la misma cultura en el

formador.

Realizando una revision histérica en cuanto a la politica educativa se refiere
en el pais, durante los anos setentas se conforman “los proyectos multinacionales
de: Tecnologia Educativa” a través de Departamento de Asuntos Educativos de la
OEA*, donde se realizan diversos programas de formaciéon en Tecnologia de la

Educacion.

* Capacitacion: Supone el dominio de un conocimiento muv especifico que puede ser ensefando con
independencia de las condiciones especificas donde este sea aplicado. Diccionario de las Ciencias de la
Educacion. Santillana Tomo |. pagina 315

* ORGANIZACION DE ESTADOS AMERICANOS: OEA.



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE
T e e e ———o— — — —
SUSANA BENITEZ GILES

El desarrollo de programas de formacion de profesores en los setentas a
nivel nacional tiene un nivel de politica educativa para reformar y modernizar la
educacion, asi como el manejo de nuevas reglas y concepciones de la ensefanza
por parte de los profesores, asi como:

a) Recuperar la legitimidad social que el Estado pierde a raiz del problema del

88, buscando un vinculo Escuela-Sociedad.

b) Expansion del sistema educativo superior.
c) Notorio estancamiento de la producciéon de conocimientos en educacion

idealista e instrumentalista en las Normales y Universidades.

La UNESCO® y Estados Unidos son actores de la expansion de la
Tecnologia Educativa y ejercer: una influencia determinante para los
latinoamericanos. Las consecuencias de éste hecho son que el Centro de
Didactca en la UNAM tiene como objeto: “Tratar de conseguir que los
profesionales puedan intercambiar experiencias acerca de la ensefianza, ofrecer
regularmente cursos acerca de la ensefanza, impartir continuamente cursos
intensivos de Didactica General, el centro coordinara sus funciones con la
Comision de los Nuevos Métodos de Ensenanza” (Acuerdo 1097, rector Ing. Javier
Barros Sierra sobre ia creacion del Centro de Didactica en 1969), como parte

instrumental del quehaczr docente.

Los cursos en el Centro de Didactica tienen una minima cultura pedagogica
y se encuentran caracterizados er.:
a) Cursos aislados
b) Programas de especializacion en docencia (Sociologia, Psicologia y
Pedagogia).
c) Programa de postgrado en formacion de profesores.

** Oraanizacion de las Naciones Unidas para la Educacion: UNESCO,
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Es bajo este marco o contexto tan peculiar como se incorpora en México,

en un discurso y practica la tecnologia educativa, como aquella serie de pasos
predeterminados que sin importar el contexto se aplicaron para obtener un
resultado. Asi, la Tecnologia llega a México como una instancia a priori por aplicar,
que no era necesario contextualizar, analizar, sino como algo ya dado™
Considero que la forma en como llega fue consecusncia de la politica 2ducativa
que asume el Estado, en tanto pretende modernizar la estructura educativa y que
mejor, que a través de una tecnologia importada en maieria educativa que no
proporcioné elementos de analisis, sino de manera rapida y eficiente ia estructura
educativa tan tambaleante para llegar a un cambio educativo y por consecuencia
en lo economico:

a) Se incorpora el punto eficientista y técnico (dinamica de grupos).

b) Hegemonico: incorporaciorn del punto industrial.

c) Educativo: lleva consigo lo cientifico y lo técnice.

d) Docencia: se aborda desde la respuesta ae la accion.

Por su parte, la propuesta marxista que surge como contrapartida a la
propuesta de la Tecnologia en la Ensefianza (TE)*" muestra energias geneticas,
psicoanalisis y analégicamente, las teorias pedagégicas y didacticas tienen una
serie de elementos, como la investigacién educativa que incorpora entre otros
elementos cursos de metodologia de investigacion. El mérito, en éste ultimo
campo, es la reflexion sobre la situacion universitaria, instrumento estratégico para
modernizar la educacion superior, asi como las técnicas de ensenanza y las
técnicas de evaluacion, ésta es ctra propuesta que también llegd al pais con

influencias también en el ambito educativo y por ende al programa de formacion

* Reemplazo de la instrumentacion por la retlexion. Haberlas estabiece como critica a los provectos de la
Modernidad. como estos prerden la reflexion v la reemplazan sélo por la accion. La modernizacion de la
educacion de los 70s v la politica educativa de corte neoliberal de 1981 en adelante, son ejemplos tipicos del
reemplazo de la reflexion por la accion, Jurgen Habermas, "CONOCIMIENTO E INTERES", Taurus,
Barcelona. 1982, pagina 6.

" TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA: TE.
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de docentes, pero la propuesta tedrico que predominé fue la de la tecnologia en la

ensefianza y para la ensefianza. De lo anterior surge el siguiente cuestionamiento:

¢ Hasta donde se modifican los procesos de pensar de un estudiante en
este periodo y hasta donde se modifican sus procesos de entender la educacion?
En sus posibles respuestas, se tiene tres puntos muy importantes a considerar:

a) Reto de un programa de formacion de profesores.

b) Métodos de ensefanza.

c¢) Investigacion.

Haciendo referencia a los aspectos técnico pedagogicos estan: el disefio de
planes de estudio, programas, evaluacion, planeacion, administracion. Es dificil
una forrnacion en las diversas per-2ectivas de lo educativo, cuando no se tiene
uvna formacion previa en éste ambito se impone un saber hacer a un saber
pensar. Por lo que la necssidad y la demanda social concibe como el saber
técnicas para hacer planes y programas de estudio, construir las preguntas de

evaluacion y marnejo de datos estadisticos.

La valoracion politica y practica es una tarea gigantesca que no rinde
resultados inmediatos y que es cuestionadora de toda la actuacion propia de la
institucion. La relacion nedagogica maestro-alumno puede lliegar a ser un acto
burocratico, la formacién es un problema personal, que solo en cuanto se asuma

como tal se puede enfrentar.

En 1972 surge "El Manual de Didactica de las Ciencias Histarico Sociales”,
de ANUIES® en V.lahermosa Tabasco, un Programa Nacional de Formacién de
Profesores, la formacion del personal academico es una prioridad, la participacion

del Gobierno Federal esta en la Subsecretaria de Educacion Superior e

" ANUIES: ASOCIACION NACIONAL DE UNIVERSIDADES E INSTITUCIONES DE EDUCACION
SUPERIOR.
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Investigacion Cientifica, asi como la Direccion Genera! de Investigacion Cientifica
y Superacién Académica, el Consejo Nacional para la Ciencia y la Tecnologia, en

dicho congreso se recuperaron las siguientes prioridades y problemas:

A) Informacion sistematizada.

B) Mecarismos y criterios de evaluacion.
C) Flanes de estudio no actualizados.

D) Excesivo numero de horas clase.

m

) escasa presencia de la investigacion.

F) Pocos esfuerzos de innovacién docente.

G) Ineficiencia en la calidad de los servicios educativos.

H) Escenticismo con la formacién de maestros, especificamente en la
forrnacion pedagégica o a.dactica en la adquisicion de técnicas y
métodos de ensefnanza, involucrando a la pregunta: ;Como
ensenar?...

[) Un alte comporiente metodologico y una dosis de ingenuidad.

La formacion de profesores trae consigo una solucién a muchos
procblemas universitarios, pues pareceria paradojico que un sencillo curso de
Didactica Genera! sea suficiente, para coadyuvar a tan importante formacién

docente.

Hacia 1973 surge un coloquio sobre formacion de docentes en Instituciones
de Educacién Superior, iniciando una fase de sensibilizacion del personal
académico uruversitario, por lo que en 1974 en Odontologia hay una
especializac.on en docencia. Que incluia: Notas para un modelo de docencia y

una propuesta Je un plan de especializacion para la docencia.

En 1975 acontecio algo similar en Contaduria y Administracion, para 1976

se ofrece en le modalidad abierta y un afio después se planteé ia fusion el Centro
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de Didactica con la Comisién de Nuevos Métodos de Instruccion y se crea el

Centro de Investigacion y Servicios Educativos (CISE).

El propésito fundamental es que las escuelas y facultaces sean
avtosuficientes en cuanto & la atencion, formacion y actualizacion de profesores,
especificamente en problemas de ensefanza y aprendizaje, es asi como se
recupera el marco para resignificar la tarea de formacion de profesores, para
superar la calidad de los servicios actualizados, pero no es suficiente si no se
enmarca en un proceso constitucional de planeacion y desarrolio académico debe
apuntarse en la irresponsabilidad excesiva de los profesores y se ha caido en
cierto voluntarismo que prescinde o soslaya las condiciones institucionales, no es
capacitacion docente, es una disociacion academico-administrativa. La elevacion
del costo de la preparacion profesional trae consigo una ineficiencia terminal de
los egresados y con los requerimientos laborales, asi como con las demandas
socioculturales. De esta manera, la ensefianza es un agente de la educacion de

los profesores.

En 1978, se fusionan la Comision de Nuevos Métodos y el Centro de
Didactica que dio lugar al Centro de Investigacion y Servicios Educativos, el
Programa de Especializacion para la Docencia se incorporé a esta dependencia a
partir de esta fecha se reestructurd bajo el titulo de FORMACION BASICA PARA
EL EJERCICIO DE LA DOCENCIA.

Para 1979 hay 17 programas y la necesidad de proporcionarle una mayor
coherencia a una formacién integral y formacion en investigacion. La carrera de
Pedagogia cambia las areas tradicionales del punto didactico, el nuevo lenguaje
educativo refleja una vision cientifico-técnico de la accion pedagogica. Los
objetivos (generales o relativos), lo curricular, los disenos sobre las instrucciones,

los pruebas de evaluacion, entre otros.
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La formacion del personal docente universitario esta influida por factores de

la sociedad como lo socio-econémico-politico. es decir, la Universidad es objeto de
demandas, de expectativas, de criticas, se exige mayor escelaridad en el mercado
de trabajo. Pero el elementc humano es fundamental en todo proceso social

educativo.

Por otra parte, los factores academicos que intervienen en la formacion
docente son: la desercion, el aprovechamiento escolar, los planes y prograrnas de
estudio. Estan presentes tambien elementos como el bajo nivel econémico, social
y cultural, tanto los factores nutricionales y psico-fisiologicos en general. Pero, la
labor docente también se articula con el trabajo que, de acuerdo con Marx, es “una
accion u objetivacion directaments social necesaria para una determinada
sociedad™®, util ejecutada de acuerdo con la norma social. Asi toda accién que se
despliega al interior del aula en la labor doce: te. posee un sentido especifico que

la identifica como perteneciente o propia de tal actividad.

La labor docente esta signada por: "Una serie de posturas y disposiciones
en la manifestacion de la propia actividad docente. Ha sido el estudio de esas
actitudes las que se han tratado de patentizar en ideales, modelos o perfiles del
quehacer docente y han llevado a investigadoras a la busqueda de analisis de
tareas para definir el desarrollo y la tipificacion del modelo del deber ser de la

tarea docente™.

La PROIDES (Programa Integral para el Desarrolio de !a Educacion
Superior), realizo un diagnostico er. 1987 de la situacion educativa del nivel

superior en México encontrando las s.guientes deficiencias o problematicas:

++ Falta de informacion sistematizada.

* Carlos Marx. "MANUSCRITOS ECONOMICOS FILOSOFICO <", Alianza Barcelona. 1976.
* Theodor adorno. “CONSIGNAS”, Amorrortu. Buenos Aires. 1973,

ted
N



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES

< Carencias de conocimientos acumulados.

<+ Escasa difusion de estudios.

< Carencia de mecanismos y criterios de evaluacion para programas y planes de
estudio.

+» Falta de vinculacion laboral.

Lo anterior lleva de manera directa a la necesidad de formacion que
requiere el personal académico del nivel superior. Los obstaculos y dificultades
que enfrenta la formacion docente a nivel superior abarca dos aspectos: los
factores sociales en cuanto a la atencion de ia formacion personal académica, se
vuelve prioritaria, se reconoce el elemento humano, y segundo, factores
académicos en cuanto al aprovechamiento escolar, asi como planes y programas

de estudio.

La formacién docente enfrenta como problematicas tres ejes coyunturales

claves:

+» Factores Culturales tradiciorales.
+» Revision curricular.

<» Organizacion académica.

Lo anterior establece que para considerar una propuesta curricuiar que involucre
la FD tendria que referencias al contexto cultural en general, donde surge, para
realizar una revision curricular y conectarse a la institucion académica donde se
pretende llevar a cabo el proceso formativo, por ello, otro aspecto caracteristico
del proceso de *D no seria unicamente el que exista como neces‘dad
institucional, que fue el caso de la UNAM, sino .demas debe ser personificado el
proyecto en tanto surja cesde un diagnostico de necesidades de !a propia

poblacion involucrando todos los actores en el proyecto.
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Chehaybar*' realiza un analisis de diversas IES donde recapitula la FD en un
contexto nacional partiendo de cuatro ejes coyunturales localizados en cuatro

periodos sexenales:

1970-1976  Sexenic de Luis Echeverria Alvarez.
1976-1982 Sexenio de José Lopez Portillo.
1982-1988 Sexenio de Miguel de la Madrid.
1988-1994 Sexenio de Carlos Salinas de Gortari.

Donde lo que intenta es recuperar desde una perspectiva histérica la vision de
distintos aspectos referentes a la FD, como parte ce un devenir histéricc, sin
asumir un modelo ideal a partir de 12 aspectos referidos al ambito de la FD cada
uno de los cuales se asumid como objeto de investigacion, como indicadores
especificos, en una dimeﬁsién de lo general a lo particular.

" Chehavbar v Kuri. "LA FORMACION DOCENTE: perspectivas tedricas v metodo'ogicas”. CESU:
UNAM. México. 1996. pagina 45.
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LOS PROCESOS DE FORMACION DOCENTE EN LAS

INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR

INDICADOR DESCRIPCIONES

Estrategias de los Estrategias:

planes sobre » Organizacion de cursos aislados hasta la
formarion docerite. participacion en maestrias en el drea

disciplinaria v pedagogica.
~ Proliferacion dispersa y carente de continuidad
de las estrategias.

Las funcionzs de la
Universidad y la
formacion docente

No se han reforzado en dicha formacion docente.
Lo disciplinario ha tsnido mayor permanencia,
dejandose de lado la promocion y difusion de los
avances para generar una cultura de formacior
docente.,

No ha existido congruencia en éstos v las acciones

realizadas. Las pocas escuelas que dispusieron de

algun programa explicitarnente formulado v

operado pueden atriouirse a la estabilidad de la

institucion imperativa.

Dificultades para armonizar l¢ disciplinario con lo

pedagogico.

Los progiamas nacieron por necesidades v

expectativas de los docentes o de los formadores de

los docentes, en otras palabras, por impulso de las

propias autoridades.

Problemas que enfrentan los programas:

» Falta de continuidad.

~ Disminucion de los apovcs para su ejecucion.

» Poca claridad teorica y organizativa para el
desarrollo de vision integral.

~ Falta de vision integral.

Programas de
Furmacion Docente

Se ha incorporado la multi e interdisciplinariedad:
Filosofia, Psicologia, Pedagogia, Sociologia
Economia.
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INDICADOR DESCRIPCIONES
Acuerdos Han dirigido come resultado de iniciativas
institucionales individuales y no siempre necesitaron procesos
relativos a la muy complejos para llegar a ser concretados con la
formacion docente. firma de autoridades.
Ha prevalecido el area disciplinaria sobre la
pedagogica.
INDICADOR DESCRIPCIONES
Organizacion ; En las IES presentaron dos grandes mues‘ras de
académico- organizacion; instituciones y dependencias, v
administrativa para centros especificos de formacion docente.

realizar las
estrategias de
formacion docente.

Estabilidad de la planta docente en los ultimos

Situacion laboral
del personal
académico y su
realizacion con la
formacion docente.

sexenios en las instituciones, en sus politicas v
normatividad, pero no se cumplementa con un
propuesta de formacion docente que aunada
positivamente en la profesionalizacion, retribucion
v promocion de este cuerpo académico. Existe una

contribucion entre estas politicas y las condiciones
de trabajo, los tipos de contratacion v los
planteamientos de liberacion de! mercado laboral

presentes en las actuales tendencias.

Seleccion del Los procesos de seleccion v promocion del
personal académico personal académico estan reglamentados en todas
y relacion con la las instituciones, se conocen los criterios pero se
formacion docente. discrepa sobre su  aplicacion. Se da mavor

importancia a los aspectos disciplinarios v a las
actividades de investigacion por sobre la formacion
en el area pedagogica v las actividades dedicadas a

la docencia.
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INDICADOR

Consideracion de la
formacion docente
en la evaluacion
acadérnica.

Influencia de la
formacion docente
en el otorgamiento

de estirnulos v
becas al desempeiio

académico

Practica de la
formacion docente.

SUSANA BENITEZ GILES
DESCRIPCIONES

Los rubros relativos a formacion en el area
pedagogica han perdido su valor, otorgandoles
menor importancia. En la evaluacion, la docencia
no tiene el mismc valor que otros rubros.

La actividad . docente ha sido apovada por
diferentes tipos de becas v estimulos de acuerdo
con la instancia que los otorga, pero a partir del
sexenio 1982-1988 se impulsaron los procesos de
otorgamiento de becas v estimulos
complementarios al ingreso econémico v abiertos
para su concurso para todo el personal académico,
lo que ha propiciado que se privilegie lo
cuantitativo e individual del trabajo docente sobre
lo cualitativo v colectivo. Aungue esto no es igual
para todos los docentes, va que se da preferencia a
ios profesores de cz ‘rera o de base, ademas de que
en los procesos de promocion se observa poco peso
de esas actividades.

Amplia gama de abordajes a esta formacion, asi
como una diferencia entre lo planeado v las
acciones realizadas debido a;

~ Historia de la institucion.

~ Voluntad politica de los directivos.

~ Grupes de formacion.

» Condiciones economicas.

Tuvo gran auge en los afos 70's. Actualmente tiene
una tendencia a la desaparicion o reconversion de
los mismos en las [ES. Aunque en la mavoria de las
instituciones los programas de formacion han sido
insuficientes de acuerdo con el numero de docentes
de cada institucion. Existen pocas acciones que
vinculan lo disciplinario con lo pedagogico.

40



LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA EN LA FORMACION DOCENTE

INDICADOR
Calidad de la practicz de la

Formacion docente.

Excelencia académica

En la formacién de docentes.

SUSANR BENITEZ El-l!_s

DESCRIPCIONES

Es heterogénea, dependiendo de las condiciones
institucionales y de la formacion de los
formadores --experiencias v  conocimiento
academico de distintos niveles y con diferentes
enfoques- quienes han sido dispersados desde las
instituciones o nucleos de trabajo. No se reconoce
la profesionalizacion de la formacion docente, no
ha habido criterios que definen el perfil de un
formador docente. Existen retos muy grandes
para elevar la calidad de la formacion docente.
Hace falta el reconocimiento e impulso de la
profesioralizacion del formador docente, asi
como una intervencion mas definida por parte de
l2s instituciones. Esto se lograra si se recupera la
experiencia acumulada de los formadores y si se
diera continuidad y apovo a los programas, a fin
de lograr una congruencia entre lo planeado y lo
realizado.

Pocos engranes, como postgrados en el area
educativa. Es insuficiente la cultura de la difusion
escrita del trabajo académico-pedagogico, falta
apovo institucional. e observé una demanda d=
formacion orientada hacia lo disciplinado y una
tendencia hacia la formacion pedagogica que
inccrpora  aspectos  técnicos.  También  se
incorporaron los postgrados con diversas
corrientes teorico-practicas de la pedagogia.
Muchos que se han acercado a la formacion
docente, basan su actividad soélo en la
experiencia, donde el ensayo-error es la unica
forma de conocimiento didactico. CISE articulé lo
disciplinario con lo pedagogico  (70-8J).
Tecnologia educativa en su aspecto practico-
inst:umental.

Determinadas por factores politicos, econémicos,
institucionales. Travectoria discontinua, bajos
salarios, cambios de administracion, disminucion
de recursos humanos, poca comprension v
exiguos presupuestos.

Tecnologicas, cognoscitivas, sociales y
aprendizaje grupal.
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Los indicadores que recupera el autor en su estudio acerca de la FD en las IES
refleja una serie de elementos cuantitativos y cualitativos que proporcionan una
vision aprehensible acerca de lo que sucedio en cuatro periodos pres.denciales
con respecto a 'a FD, en el caso concreto d= la UNAM el surgimiento de una
Especializacion en Didactica, esta condicionaao al crecimiento de matricula
académira de ia institucion, siendo una consecuencia de las pcliticas econdémicas
que en los afos 70s surgen en el pais. La expansion de escuelas en la
Universidad propicio el gue la docencia se considers como una profesion que
requiere de elementos tedrico-metodologicos para su ejercicio, que requeria de
habilitarse bajo una serie de caracterislicas inmediatas, dende ro se refiere a una
FD sino de una profesionalizacion con ciertos matices gque ha continuacion se

explicitan.

Es menester mencionar que los indicadores presentados recuperan elementos
cuantitativos y cualitativos con respecto a como vivencia desde el docente el
proceso ae formacion en México en las IES y concretamente en la UNAM. de ahi
la necesidad de traer al escenario del analisis el proceso de FD y articularlo desde
una coyuntura particular con el proceso de profesionalizacion, donde se presenta

una serie de postulados con respecto a como surgi¢ en el caso de la UNAM.
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1.3 LA PROFESIONALIZACION ACADEMICA: EL CASO DE
LA UNAM.

Dada la prolongada influencia de los académicos sobre sus instituciones,
surgieron diferentes formas de organizacion institucional y relaciones entre
profesores y administradores, lo cual posibilitdé que en México surgieran los
mercados acadéemicos, que son ‘estructuras institucionales gue constituyen un
conjunto de posiciones formalments definidas que generalmente son especificas y

permanentes™*?

En los afios 70's surge la formacion de mercado académicos rnasivos, se
consolidan las ocupaciones dedicadas a ala produccion y transmision del saber,
donde el profesional practicamente diferente del profesional docente. Asi, Ia
universidad se convierte en espacio ocupacional para vastas capas de los

intelectuales sin profesion, que viven de la cultura:

los movimientos profesionalizantes del siglo XIX prefiguran una
instauracion de la desigualdad social en la sociedad capitalista conternporanza: su
fundamento es la jerarquia ocupacional, es decir, un sistema distinto de
competencias y recompensas, su principio de legitimacion se€ basa en la obtencién
de saberes especializados, socialmente reconocidos, es decir en el sistema de
educacion y certificacion.”** La profesionalizacion es el intento de traducir un orden

* Formacisn docente v mejoramiento acaddmico, constitucion de nuevos mercados académicos. ldeas
tomadas de los texte: Jose Joaquin Bruner “UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD EN AMERICA LATINA:
SOCIOLOGIA DE UNA ILUSION MODERNA™ . Universidad autonoma Merropolitana-Azcupotzalco.
Mexico. 1987 v 1:): Bruner v A: Flisflisch, “1.0S INTELECTUALES Y LAS INSTITUCIONES DE LA
CULTURA™. FLACSO Santiagzo de Chile. 1983, citado en: Rollin Kent sema, “MODERNIZACION
CONSERVADORA Y CRISIS ACADEMICA EN LA UNAM". Nueva Imagen, México. 1990, paginal 34

* IBIDEM.
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de recursos escasos (las habilidades y los saberes especializados) al orden de las
recompensas sociales y econémicas. El mantenimiento de la escasez implica
tendencia al monopolio de saberes en el mercado y el monopolio del status en el

sistema de estratificacion social.

La persistencia de la profesionalizacién como categoria de oractica social
sugiere que el modelo constituido por los primeros movimientos profesionalizantes
se na transformado -1 una ideologia: no soélo una imagen gque guia
conscientemente la accion individual y colectiva sino también un insatisfaccion que

inconscientemente oscurece las estructuras y relaciones reales.

El modelo ae profesion pasa de cumplir una funcion predominantemente
econdriica a cumplir una funcién basicamente ideologica tendiente a justificar la
desigualdad del status y la clausura en el acceso al orden ocupacional por parte

de los que ostentan el certificado educacional.
Algunas caracteristicas del modelo profesionalizante son**:

<+ Base cognitiva der.vada de la formacion superior especializada.

% Un certificado emitido por la institucion universitaria que sirve como
instrumerito de regulacion al acceso y la clausura al mercado.

“ Ur ethos gremial conformedo por un ideal de servicio.

«» Criterios gue normalizan y evallan la practica profesional y por una norma de
autonomia frente a las autoridades politicas y administrativas.

#* Un conjuntc de mecanismos que regulan el acceso y la promocion de
individucs en la profesion.

% Sus funciories especificas son la transmision de saber especializado y
particularmente la certificacion del conjunto ce prefesionales.

% cxiste una idzntificacion con la disciplina y con la actividad docente.

* Rollin Kent Serna. op cit. paginas: [40-144
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La planta académica de una institucion académica compleja en México esta

compuesta por profesores del nivel medio superior, de licenciatura y postgrado,
investigadores adscritos a centros o institutos y personal especializado de los
servicios culturales.

* Constituye un mercado de prestigios.

En un mercado académico tipico-ideal de las sociedades industrializadas
existe una alta correspondencia entre jerarquias d2 prestigio y las estructuras
de puestos y hay un alto grado de autocontrol de la comunidad sobre la
distribucion de prestigios.

Los mercados academicos son intrinsecamente organizadores, pues las
profesiones academicas requieren de la existencia de la corstitucion

universitaria para funcionar.

Algunas de las caracteristicas de los mercados academicos son:

++ Se alimentan de su propio producto.

<+ Combinaciones tipicas de organizacion universitaria y mercado académico:

compra-venta.

“+ Nexos entre los factores organizacionales. El mercado académico no es
hornogéneo v los procesos ce implantacion de la profesion académica son
heterogéneos y afectan de manera diferenciada a las estructuras y los

procesos institucionales.

En los paises latinoamericanos ia profesionalizacion académica es un
fenomeno tardio, no siempre autoctono. producto de politicas estatales o

institucionales. De igual manera, el postgrado en México tiene un desarrollo tardio
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y precario a partir de mediados de |a década de ios setenta. En este sentido, el
considerar el caso de la UNAM resulta de suma importancia para cormprender el
proceso de profesionalizacién. La UNAM es un universo en si, complejo y
diversificado, donde se ubica como proceso de profesionalizacion desde la
legitimacion institucional y desprofesionalizacion académica, en tanto que una de
las paradojas mas relevantes del proceso universitario mexicano es que el eje
predominante de la dinamica universitaria no ha sido la profesionalizacion del
mercado académico y la consiguiente modzrnizacion, reforma o consolidacién de
las estructuras y culturas académicas: “las profesiones académicas no han sido
siempre sujetos activos y reformadores de los procesos como correlato
automatico, la consolidacion de la profesion académica ni la transformacion de las
formas de organizacion académicas, estructuras curriculares y practicas

pedagdgicas si no presentan las siguientes vertientes®®.

<+ Procesos de burocratizacion anarquica.

<+ Expansion evolutivo-anarquico.

“* Innovacion libaeral-democratica en instituciones de tipo tradicional.
<+ Modernizacion autoritaria en universidades de corte tradicional.

++ Las reformas democraticas radicales en instituciones tradicionales.

< La creacion de instituciones de corte moderno.

Es por ello que en la UNAM tiene heterogeneidad y segmentacion internas
que hacen pensar en una diversidad de mercados académicos reunidos bajo un
mismo techo institucional, en tanto que la forma en como se consolida el
profesional dedicado al ambito de la docencia surgi¢ a partir de les necesidades
de la institucion mas que de los sujetos docentes, desde una perspectiva
cuantitativa, podemos observar en el siguiente cuadro como crecié la matricula de
docentes en los niveles de Bachillerato, Licenciatura e Investigacion a partir de

1950 y hasta 1980, el dato cuantitativo permite observar comparativamente que se

* Rollin Kent Serna op cit. pagina 146
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incorpord de manera masiva al docente, lo cual al paso de su desempefo
profesional lo presenta con carencias desde una perspectiva de la FD, donde se
pretende subsanar con al creacion del Centro de Didactica lo cual realiza una
profesionaiizacion en la planta de docentes acadéemicos mas que de un proceso
de FD. Considero importante mencionar gue si por un lado la politica soberonista
con respecto a la expansion de la Universidad trajo la creciente en cuanto a la
cantidad de docentes que se incorporan a la planta docente, tamb.én es cierto
que irae como consecuencia una desprofesionalizaciérn académica lo que es

representativo en el siguiente cuadro:

CRECIMIENTO QUINQUENAL EN LOS MERCADOS
OCUPACIONALES EN EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO*®

TANO T TOTAL PROFESORES | PROFESORES
| : | | INVESTIGADORES®
' ACADEMICOS |'BACHILLERATO |LICENCIATURA
! 1950 | 3654 | 7196 2368
; 1955 | 5314 | 2001 3313
' 1961 | 6684 | 1862 4256
1965 | 6689 2075 4409 269
1970 | 8876 1610 6741 525
1975 ‘ 15163 3449 10778 | 936
1980 ! 29074 5129 22034 | 1911
|

* Rollin Kent Serna. op cit. pagina 147,

" Hasta 1965 aparecen cifras disgregadas para profesores e investigadores: ¢l numern de plazas de
investigador se mantiene bajo hasta los anos setenta. [BIDEM

** No aparecio el antario estadistico de 1960,
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Los datos anteriores permiten acercarse al he:ho de que la incorporacion masiva

de docentes como profesionales académicos trae como consecuencia una

desprofesionalizacion y segmentacion en los mercados académicos ce la UNAM

donde imperan las siguientes caracteristicas que considero hoy en dia son

vigentes en algunos estratos universitarios ya que la mayor prioridad es el

desempeno de la profesion sin la implicacion de su desempeno como formador

que va mas alla de la trasmision de saberes y que se evidencia en las politicas

educativas del pais en los siguientes rubros:

1.

Lucha contra el sindicalismo.

2 En el campo juridico se conservaran las figuras laborales prevalecientes

desde los anos 70's a pesar de que las condiciones economicas y

académicas del personal cambiaran de manera notoria.

Debil impulso del postgrado, el cual se desarrolld e modo tardio y fragil en
la segunda mitad de la década y su funcionar como escalén profesicnal de

la carrera académica.

Se operé con el supuesto de que la licenciatura capacitaba para la
docencia, se agrego el componente moderno ccnsistente en ofrecer cursos
pedagogicos tributarios, del auge generalizado de la tecnologia educativa

en el periodo.

En el campo de la formacion pedagogica se aplicé una politica circunscrita
al ofrecimiento de cursos a través de organismos como el Centro de
Investigacicnes y Servicics Educativos, el CLATES vy los diversos

departamentos de Pedagogia. La limitada naturaleza tecnocratica de esta
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propuesta se desprende de la suposicién de que administrar paquetes

pedagogicos a niveles de maestros que reconocian sus calencias
didacticas era una adecuada respuesta a la necesidad de
profesionalizacién académica. El efecto de dichos esfuerzos sobre la
cultura pedagdgica de los maestros de la UNAM ha sido debil y
fragmentada, a pesar de que miles de profesores han pasado por los

cursos ofrecidos.

Queda la impresion de que la inversion puesta en estos centros de
formacion docente y la aquiescencia de las autoridades ante las fuertes
disputas, teoricas e ideoldgicas habidas en el campo de los pedagogos han
obedecido menos una preocupacicn por generar una nueva culiura
padagogica para la universidad de masas gjue a una combinacion de
ingenuidad tecnocratica con su afan por legitimar con un discurso moderno
de pluralismo pedagogico a la politica soberonista tendiente al control del

mercado académicc.

Por lo tanto el debate pedagogico y particularmente el desarrollo de las
corrierites anti-autoritarias cumplieron secundariainente un papel fanatico y

una funciér legitimadora de la modernizacion autoritaria.

5. Componerite importante de la propuesta soberonista fue el impulso a la

expansion y la profesionalizecion del sector de investigacion.

Como se puede apreciar en los cinco puntos anteriores, desde que se inicio con la
profesionalizacién del mercado académico en la UNAM, la influencia y
determinacion de la tecnologia en el ambito de la ensefanza, ha estado
segmentado por una linea de corte tecndcrata donde el paradigma imperante es el
de proporcionar elementos de capacitacion y no de formacién. Y asi mismo, la

tecnologia de la ensenanza es traducida como un saber instrumental que no se
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adecua a una forma de ensefar. Podria decirse entonces que la expansion y

estratificacion del mercado académico de la UNAM quedaria asi: Hacia los afos
70's hubo menos crecimiento en el bachillerato y mayor en licenciatura, en cuanto
a la planta docente acelerados ritmos de incorporacion y los nuevos contextos
académicos, politicos, culturales y laborales. As!, el escenario donde surge la
Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragori (ENEP), hacia 1974-1980 el
profesorado de la ENEP enmarca la experiencia del Sindicalismc académico de
UNAM y para 1974 surge la Asociacion de Profesionzles Académicos de la
Universidad Nacional Autonoma de México (APAUNAM), lo cual es un reflejo
claro de la lucha que se vive hoy en dia con respecto al sindicalismo, asi, al
momento de analizar el curso de las ENEP, podemos deducir que en realidad la
profesionalizacion es un hecho sélo para algunos sectores de la plantz de
licenciatura pues no todos los cocentes tienen el acceso den cuanto al proceso de
profesionalizacion o su desempefio como docente, la desvaloracién del mercado
de prestigios académicos es una situacion que ha posibilitado que exista en el
ambito académico la desvaloracion del ejercicio profesional de la docencia en la

UNAM, y no llega: a la plena profesionalizacion del desempeno académico.

Las culturas académicas que se han conformado, se mantienen por otras
situaciones, mas gue por una cultura de la docencia o de la profesionalizacion de
la docencia, aun cuando se reconoce que en 1980, la UNAM se convirtic en el
mayor mercado académico para las mujeres, lo cual se recupera a grandes rasgos
de la siguiente forma: La UNAM se ha convertido en el mas importante espacio de
desempefio profesional para las primeras generaciones de mujeres mexicanos

que han realizado masivamente estudios superiores.*®

El niumero de profesionistas en Mexico aumenté de 1970 y 1980 de 485 a
916434 (122 % mas). La planta de licenciatura crece 385 % en 10 anos. Las
ENEP incorporaron una parte importante de las mujeres del mercado. Aqui se

* Rollin Kent Serna. op cit. paginal 84,
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produce el 43 % del crecimiento total del profesuiado femenino de licenciatura

entre 1974 y 1980. La cambiante composicion sexual por disciplinas®.

La masificacion de la docencia no irnplicd acceso automatico y homogéneo

de las mujeres. Hay por un lado una creciente presion de las mujeres por ingresar

al mercado, pero la incorporacion efectiva obedete a filtros y situaciones muy

diferenciadas. Existieron dos tipos de procesos identificables empiricamente:

1. El cargo de escuelas de baja composicion femenina inicial y una baja

feminizacion a lo largo de la década: Comercio y Administracion. Derecho e

Ingenieria.

2. Otra situacion distinta en la de las escuelas con una alta composicion

femenina inicial acompanada de un nulo y muy bajo crecimiento posterior:

Filosofia y Letras, Ciencias, Musica, Trabajo Social y Ciencias Quimicas.

Los afos 70's son de contradiccion ya que a la par del acelerado

ailatamiento de un nuevo mercado académico de rmasa, se consuma la

desprofesionalizacion del trabaio academico.

El rectorado soberonista mostré preocupacion por reformar las
estructuras politico-administrativas y algunas de las estructuras
academicas, pero este impulso reformador contrasta notoriamente con
la ausencia de cambios en el terreno del trabajo académico: hubo un
mayor interés por lograr el control del mercado académico que el
desarrollo profesional del profesorado de nuevo tipo que emergio al
calor de la expansion universitaria.

La dedicacion completa al trabajo académico y la estabilidad laboral, la
existencia de posibilidades de superacion intelectual y movilidad

ocupacional, el desarrollo de formas de autonomia e identidad

* Rollin Kent Serna op cit. pagina |86,
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académica, y la institucionalizacién de jerarquias de prestigios que
hacen el mérito académico como instrumento de acceso y de movilidad.
En zonas extensas de! mercado académicc de la UNAM no existen
condiciones suficientes de profesionalidad.

- Los grupos académicos que prevalecen en areas importantes de
licenciatura y el bacr.lerato son zonas sociales caracterizadas por la
multiplicidad cultural, economica y ocupacional y ¢n ocasiones por la
descomposicion sociocultural, y por la tendencia a expulsar a Ios
individuos talentosos o ambiciosos para los cuales e! ghetto no ofrece
posibilidades de desarrollo.

- La experiencia del trabajador académico encarna la precariedad
economiica, la inmovilidad profesional y la devaluacion de los valores

académicos.

La analogia entrz las situaciones de desprofesionalizacion acacémica y el
grupo parece apropiada, por lo tanto, la desprofesionalizacion no es un atributo gel
individuo sino de su contexto institucional y cultural que organiza la trayectoria de
los trabajadores en este caso los académicos que estan insertos en contextos
organizacionales que no utilizan las capacidades ~el maestro y bloguean su
desarrollo profesional. Los ciclos de capacitacion en la formacion e
improductividad en el desempeno academico tendieron a incidir sobre si mismos
generando situaciones pedagogicas burocraticas, por ello la UNAM vivié un
proceso de profesionalizacion académica important2, que posibilito generar
aportes en el ambito académico, pero aun no se tiene los elementos para referirse
como proceso de formacion, sino so:2 la profesion docente vivida y reconocida de

manera individual e institucionalmente como su profesion.

Asi, desde que surge la preocupacion y la serie de acciones tendiantes a
llevar a efecto un proceso de profesionalizacion en el ambito del desempeno

academico de la UNAM, se presentan otras situaciones como la presencia de la
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mujer y el mercado de desempenio profesional que se posibilitd y que también

aporté elementos significativos con respecto a su desempefio como profesional,
en donde se puntualiza gue los universos socioculturales de los sujetos, su “capital
cultural”, su proveniencia social, expectativas e intereses; los procesos y
estructuras organizacionales, incluyendo las formas de relacion predominantes; el
tipo y la rapidez del cambio institucional, y la emergencia de nuevos sectores; la
naturaleza de la actividad cotidiana de cada actor y el tipo de publico con el que
tipicamente establece interlocucion. Los grupos dominantes gque regulan I
definicién y modos de difusion de los discursos; y por tanto, el tipo de liderazgas y
modelos de identificacion que aparecen y se desarrollan; las representaciones y
las conexiones de sentido producidas por cada agentes‘. Todo ello determina las
caracteristicas en general de los profesores universitarios. Asi, las culturas
académicas tendrian componentes pedagogicos, disciplinarios y prolesionales y
politico-institucionales. No se habla de una cultura pedagdgica sino de discursos,
tendencias y tensiones que se desarrollan en grados distintos en cada sector de la

universidad.

Por lo anterior, el proceso de profesionalizacion de la planta docente de la
UNAM se trata de un proceso dinamico influido por los cambios culturales globales
y las mutaciones generacionales de los propios profesores:"En la escuela una
determinada concepcion del mundo es continuamente transmitida, ella forma la
base del orden instrumental y del orden expresivo que componen la cultura
escolar. El orden instrumental se expresa fundamentalmente en la definicion del
curriculo y de las formas de transmision pedagodgica. El orden expresivo, en
cambio, se manifiesta en la organizacion de la escuela, en las formas de disciplina
que define, en las relaciones de la institucion con el exterior y en los ritos que, en

su interior, producen integracion y diferenciacion”®?. De lo anterior, se rescata que

*! Rollin Kent Serna, op cit. pagina 193.
*? IBIDEM. paginas|99-200

h
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es importante hablar desde una perspectiva docenis de una cultura pedagdgica™,
entendida como el conjunto complejo de practicas, conocimientos, éticas, rituales
y poderes que regulan la interlocucion entre estudiantes y profesores y entre
aquellos y el campo cultural conformado por la institucion escolar. En la
conformacién de .a cultura pedagogica del profesor tienen un papel importante los

siguientes elementos:

< La cambiante intencionalidad del maestro frente a la actividad pedagogica. es
decir, su identificacion con el oficio de docente.

< El sentido "comun pedagogico” ese saber hacer naturalizado que se adquiere
como estudiante-espectador de muchos maestros a lo largo de la trayectoria
escolar.

<+ La relacion del docente con el cuerpo de conocimientos disciplinarios, su

manejo de los mismos y su capacidad para sintetizarlos para el alumno.

o

El grado de profesionalizacion y el tipo de expectativas que se generan en
torno al futuro probable de la carrera académica y las estructuras curriculares y
pedagoégicas que median la in‘terlocucion entre el mundo de expectativas y

saberes del estudiante y lo gue proyecta el maestro.

En las condiciones de atropellada y precaria profesionalizacion que
prevalecieron en el mercado academico de la UNAM, existieron escasas
probabilidades de reformular innovadoramente e. saber hacer tradicional con el
que el profesor llega a la docencia inicialmente. En ésta fueron asentandose
elementos del sentido comun pedagogico improvisadamente articulados, de
manera que no estuvieron los profesores en condiciones de realizar un examen
serio y sistematico de sus habitos cognoscitivos y linglisticos y su saber

disciplinario.

** Roliin Kent Serna. ap cit. paginas 201-202
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La experiencia posterior de la planta docente quiza ha influido en el gradual

fortalecimiento de tendencias rutinarias y ritualistas en la practica pedagogica.

l.a expansion y diversificacion del mercado académico no cerivaron en un
impulso de inncvacion pedagogica y cambio cultural sino en una situacion de
desprofesionalizacion del maestro uriversitario y desarticulacion de las culturas

académicas.

La universidad, como organizacion cultural no ha efectuado de manera total
su funcion formativa y su contenido de conduccion cultural y en algunas ocasiones
se limita a administrar lo menos conflictivamente posible los efectos de su propia
expansion y diversificacion. Asi, en este marco tan caracteristico de la
conformacion de la profesional’zacion academica de la Universidad Nacional
Autonoma de Mexico, la docencia ha estadc signada por muy fuertes influencias,
desde todos los ambitos que la atraviesar y que ha resultado ser parte de la vida
misma academica, en tanto que se ha vislumbrado la gran necesidad de capaciiar
mas que profesionalizar a los docentes, por lo que referirse a la formacion
docente en la Universioad como proyecto implicaria retomar otrcs aspectos
significativos contextualizables desde la historia de vida de los protagonistas, su
concepcion de lo pedagégico, su sentido pedagégico, su capacidad de manejo de
los contenidos disciplinarios. Por ello referirse a la profesionalizacion docente de
los acadéemices de la UNAM dependera de la misma institucion, de la sociedad,
pero mas aun yo considero que tiene un peso fundamentalmente significativo la
necesidad de! sujeto en cuestion: el docente, con respecto a la importancia del
desempeno de los que implicaria cer docente, sus repercusiones en el plano

académico y su devenir como profes.onal.

S
o
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Es precisamente en este espacio coyuntural del analisis del trabajo, que surge la
aparicion del analisis de los diversos enfogues de la FD que han acunado los
especialistas del tema, y que su presentacion pcsibilita explicitar una serie de
represeniaciones que se han gestado alrededor del proceso de la FD para fines
metodologicos recuperar Ln enfoque que se articule a la tesis del trabajo.



LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES
l.4 LOS ENFOQUES DE LA FORMACION DOCENTE.

Los especialistas del tama han realizado diversas interpretaciones en torno
a los modelos, enfoques, tradiciones, paradigmas y otra serie de terminos que se
han empleado para realizar una elaboracion tipica ideal al estilo weberiano, de la
formacion docente. Cada uno de estos conceptos responde a perspectivas
diferentes, unos creen que son modelos en tanto que rescatan a fuerza de un
proceso de abstraccion mas o menos prolongado y sistematico. las caracteristicas
generales de éstos; otros creen que son tradiciones en tanto que las tipificaciones
son formas consensuadas de teoria y practicas utilizadas en muchos espacios v
tiempos. Otros mas creen que en realidad son paradigmas, usando el término se
ponen de moda para caracterizar a las ciencias y sus diferentes corrientes o

enfoques.

Pa-a Diker y Terigi : "Resulta util pensarlos como tradiciones, es decir como
configuraciones de pensamiento y de accion que. construidas histéricamente, se
rnantienen a lo largo del tiempo, en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas
a las practicas y a la conciencia de los sujetos'™. Conciben al respecto las

siguientes tradiciones de formacion docente:

% El enfoque practico-artesanal. o concepcion tradicorai-oficio.

<+ La tradicion normalizadora-disciplinadora.

< La tradicion academicista.

< El enfoque técnico-academicista o conceprion tecnolégica o eficientista.

<+ La concepcion humanista o personalista.

% La concepcion hermenéutica-reflexiva, de ensefianza reflexiva o del

profesor orientado a la indagacion.

** Diker v Terigi. 'LA FORMACION DE MAESTROS Y PROFESORAS: HOJAS DE RYTAS™. Faidos.
Mexico. 1997 paginad3.
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Por otra parte Chehaybar“. consideran que la formacion docente va unida

siempre a las concepciones y politicas educativas del momento que se reflejan en
las concepciones de practica educativa, que a su vez se veran concretadas en los
curriculos de formacion docente; asi para ellos, los tres tipos esenciales de esta

son:

< La formacion tradicional
< La formacion tecnolégica y,

< Laformacion critica.

Al respecto concuerdan dichos modelos con los proyectos de universidad que
Hirsch®® ha detectado y caracterizado en tres grandes vertientes:

A) Proyecto tradicional y conservador qu2 busca mantener la estructura y la
organizacion universitaria generada en el pasado.

B) Proyecto modernizador (generado a partir del Estado y de algunos sectores
universitarios).

C) Proyecto democratico. oco definido y que busca reorientar las finalidades
y politicas de la educacion superior.

La primera orientacién funciona en algunas facultades y escuelas que
conservan métodos tradicionales de ensefar y aprender y defienden los
reglamentos y principios que gobiernan a las universidades desde hace varias
decadas, sin promover los cambios y la amplitud de la participacion de los

sectores cada vez mas mayoritarios Jde los centros de estudio.

* Chehabar et Al “FORMACION DOCENTE. PERSPECTIVAS TEORICAS Y METODOLOGICAS™, op
cil. pagina 48.

Hirsch Adler Ana. * INVESTIGACION SUPERIOR. UNIVERSIDAD Y FORMACION DE
PROFESORES™. Trillas. México, 1998
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Los lineamientos del proyecto modernizador del Estado, que se introduce a

partir de 1968, son la busqueda de eficacia y de racionalidad en las universidades:
las peliticas que procuran frenar y desviar la demanda masiva de estudiantes a las
universidades publicas, la priorizacion de las areas cientificas y, en especial,
técnicas del ccnocimiento; el énfasis de las concepciores tecnologicas en las
areas sociaies, la ousqueda de :mplantar en la planeacian centralizada; el dominio
que ha adquirido el contrcl administrativo y burocratico frente a las problematicas
acadérmricas, y el énfasis en la productividad y en la vinculacion estrecha entre la

formacion profesional y las necesidades productivas cel pais.

Frente a las politicas de restriccion y desviacion del ingreso a las
universidades, el proyecto democratico considera que la "masificacion” de la
ensenanza superior, el desempeno de 'os egresados no se debe unicamente a la

masificacion, sino al modelo de desarrollo de pendiente adoptado por el gobierno.

La busqueda de proyectos alternativos presupone |3 preparacion vy
participacion de los egresados con innovaciones curriculares significativas
relacionadas con la problematica social; la participacion de la comunidad
universitaria en la toma de decisiones que afectan Ins proyectos académicos; la
planeacion democratica que incluya a todos los sectores que trabajan en las
universidades, y la prioridad de lo academico frente a las decisiones

administrativas.

Para Ferry®® la formacién es un acto individual y auténomo, un trabajo que
se debe efectuar sobre si mismo, deseado y perseguido, con la pretension de
adquirir o perfeccionar capacidades reflexionar para si sobre situaciones, ideas o
sucesos; esto aplicandolo al caso de Ia formacion docente, lo ubica en tanto que el
docente mismo es quien debe procurar su transformacion, para ellos afirma que

debe existir una formaciéon doble (que sea académica y pedagogica), una

* Ferry Giles. “EL TRAYECTO DE LA FORMACION DOCLNTE", Paidos. México, 1991
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profesional y una formacion de formadores, ademas, distingue tres modelos en
este ultimo proceso: Uno centrado en las adquisiciones, preocupado
sustancialmente por los resultados observables y medibles, inspirado en el
conductismo’ uno centrado en el proceso, donde se ha privilegiado la experiencia
para el logro cel desarrollo personal, a tra;‘és de tutorias y consejerias de
expertos; y otro en &l analisis que se funda en lo inesperado y no controlable uel
acto educativo, se fundamenta en la premisa de desestructurar para
posieriormente reestruc urar el conocimiento del docente a traves de una
articulacion de la teoria y la préctica Ferry’’ en este sentido, distingue cuatro

eniogues que tedricamente se dan en cuanto a la formacion de docerites:

“ El funciona'ista, que se preocupa por la eficiencia de la escuela en
conscnancia con las funcicnes que le ha asignado la sociedad y en este
sentido se preocupa por crear docentes que generen o promuevan el

cumplimiento de dichas funcicr.es.

“+ El cientifico, que se apova en la idea de presentar de manera cientifica los
contenidos para el logro de los objetivos en la formacién de docentes, esto
es, para gque los docentes den respuesta “cientifica” a todos los problemas

que les emergen en su practica.

<+ El enfoque tecnolégico, gque se supedita al uso de instrumenios o medios

que favorezcan la ensefanza con Ia finalidad de modernizarla.

% El enfoque situacional, que es la propuesta de Ferry, se caracteriza por
promcver una formacion centrada en el docente y las experiencias
educativas que tiene, dicha experiencia sé problematiza y se intenta

comprender, explicar para actuar en consecuencia, considerando para ello

- ) .
Ferry Giles. op cit. pagina 56€.
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que la practica docente es un acto individual, unico e irrepetible,

contextualizado y evidentemente particular.

Para Liston y Zeichner®, las investigaciones que sobre los docentes se han
elaborado, conducen a la creacion de dos perspectivas, una “sombria” que
considers al trabajo docente como espontaneo, improvisado, sin maestria técnica
ni conocimiento profesional, con un exceso de subjetividad en la toma de
decisiones, . A ta' linea corresponden los trabajos de Jackson por ejemplo, que
concluyen que la cultura docente es inmune a la reflexion profunda; por otra parte,
esta una vision “elogiosa”, que concibe al trabajo docente como producto de un
conocimiento basado en un soélido manejo de la practica derivada de la
experiencia, lo que se califica como permanente y fiable, estos sostienen que “la
visidn sombria concede demasiado valor al conocimiento cientifico, orientado a la
investigacion y no a los conocimientos practicos y a las experiencias personales

“¥  Estos autores conciben dos conjunios de tradiciones

de los docentes
educativas que se vinculan con los modelos de formacién docente, por un lado, la
primera de ellas se encuentra por lo histérico y considera la tradicion académica,
de la eficacia social, desarrollista y de reconstruccion social; el segundo conjunto,
mas desde una perspectiva politicc-ideologica, considera a las tradiciones
conservadora, progresista y radical. En un in‘ento de los autores por unificar
ambas tradiciories, la académica se corresponde con la conservadora, la de la
eficacia social y desarrollista con la progresista y la reconstruccion con la radical;

asi en la formacion de docentes se conciben tres grandes enfoques:

<+ El academico-conservador que concibe al papel del profesor como el de

transmisor y "eproductor de conocimientos, valores y actitudes.

** Liston v Zeichner."FORMACION DEL PROFESORADO Y CONDICIONES SOCIALES DE LA
ESCOLARIZACION", Morata, Madrid. 1993. pagina 86.
* IBIDEM.
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+ El desarrollista-progresista o de la eficacia social. Que considera al

profesor desde una perspectiva racional-instrumental, donde se pretende
que conozca principios “cientificc” modernos de la ensenanza para

zontrolar lcs procesos de aprendizaje en sus alumnos.

# El reconstruccionista social o radical, que es donde los autores se
situan. que se liga & una concepcién del profesor como un investigador de

su practica educativa.
Imbernon®, distingue tres orientaciones conceptuales de la formacion docente:

<+ La perennialista, que se asocia a lo gue atras hemos denominado como

tradicional.
+ La racional técnica. Basada en el conocimiento cientifico instrumental.

%+ Orientacion basada en la investigacion de la practica, también

mencionada antes.

Por otra parte distingue derivadas de estas orientaciones, varios modelos
de formacion permanente del profesorado; orientado individualmente; de
observacion / evaluacion; de desarrollo y mejcra; de entrenamiento institucional;
de investigacion y; de cuitura profesional. Por su parte Imberndn, propone un
modelo basado en la investigacién sobre, con, para y desde el profesorado, de lo
cual abundaremos mas adelante.

81

Para Contreras®, los modelos de practica docente con los cuales se

relacionan los de la formacion, son tras fundamentales en la actualidad:

“ Imbernon Francisco. "LA FORMACION Y EL DESARROLLO PROFESIONAL DEL PROFESORADO™
Grao. Barcelona. 1998
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El racional técnico o del “experto infalible”, que concibe a la docencia
como una actividad que debe ser guiada por el conocimiento cientifico

existente sobre la educacion.
El del profesional reflexivo, que se fundamenta en las concepciones

emancipadoras de la escuela de Frankfurt y pretende que el docente se

comprometa en <.. labor con la liberacion de los hombres.

Sin abundar mas en estas caracterizaciones, pues en adelante se hara pero

con una percepcicn mas individual, aclararemos que todas ellas coinciden en lo

mas y

difieren en lo menos. pero Jue nc han elaborado un esfuerzo sistematizado

de las concecciones que las sustentan, lo cual intentaremos desarrollar a

continuacién.

Independientemenrte del concepto que se emplean por estos diversos

autores, en este caso, queremos cor.siderar el concepto de enfoques en tanto que

nos remite a una posicion tedrica (que por supuesto extrae de las diversas

realidades las caracteristicas esenciales de este fenomeno) de la formacion

docente que incluye diversas percepciones de la misma, entre las que se

consideraroii las siguientes:

£y
e

Una concepcion epistemologica, toda vez que cada enfoque implicita o
explicitarnente mantiene una idea acerca de como se genera el
conocimiento en el docente a formar, aqui se considerara el interés que
dicho enfoque sostiene con relacion al conocimiento, retomando para ello la
teoria de los intereses constitutivos del conocimiento de Habermas, que

contextus'iza y guia en torno a las pretensiones que el enfoque con relacion

! Contreras Dominizo José, "ENSENANZA CURRICULUM Y PROFESORADO". Morata. Espaia. 1997,
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a los resultados de la formacién misma se lleva a efecto; Por supuesto, se
enfatiza que dicha concepcion puede ir acorde con las formas concretas de
realizar las practicas educativas en este proceso.
La concepcion socioldégica, en tanto que todo enfoque emerge en un
contexto social especifico al cual pretende responder, creando en el
docente los elementos necesarios que se adapten. a los requerimientos gque
la sociedad exige, asi se hace imprescindibie interpretar a qué interzses
esta respondiendo determinado enfoque y en gué condiciones se
desarrolla.
La ccncepcion de formacion es importante en la medida en que dentro de
ella se encuentra implicita la percepcion de docente a lograr, la concepcion
epistemologica y la sociologia también.
Concepcion de educacion, que tiene que ver con la manera en que s2
concibe al acto educativo formal y sus pretensiones, conlleva una
percepcion de hombre, de alumno, ce aprendizaje y de ensefianza e
incluso de evaluacion.
La concepcion de docente es entonces |o obvio a continuacién, pues es
en ésta donde se manifiesta todo lo anterior, resolver las interrogantes de
;qué es un docente?, ;Qué papel debe fungir en los proceso de
ensefianza-aprendizaje?; entre otras, son importantes a considerar en esie

aspecto.

"Metodologia del proceso de formacion docente. Este aspecto, que ha

sido tratadc de manera mas araplia por la mayoria de los especialistas. s&
refiere a la manera en que estos enfoques se han cristalizado de manera
concreta en practicas diversas de formacion de docentes. Sin embargo
aunque se presenta en este caso como el Uultimo aspecto, lo
desarrollaremos en cada enfoque en primer término, toda vez que da luz en
torno a los siguientes, no sin antes aclarar que en este caso pueden haber
diferentes propuestas que incluso puedan ser o tener contradicciones con

algunos de los demas aspectos considerados.
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Para la elaboracion de este trabajo, consideraremos cuatro enfoques que
se corresponden con la mayoria de las clasificaciones ya aludidas y que intentan
condensarlas, ademas de que cumplen con los criterios que se han senalado para
ser considerado como tal. Tales enfoques son: el tradicional, el racioral técnico, ei
critico-emancipatorio y e! reflexivo, éste ultimo es el qua se recupera en la tesis,
en tanto que da cuenta de las diversas articulaciones cue se puede establecer con
respecto a la FD y la TE. en tanto que e! docente reflexione sobre su desempeno
profesional y aportar elementos teorico, epistemoicgico y meiodolégicos en su

practica cotidiana.

.4.1 EL ENFOQUE TRADICIONAL.
1.4.1.1 Metodologias.

Este corresponde con la orientacion perennialista de Imbernén, la cual
considera al conocimiento como unico y definitivo. se basa en la idea de que la
formacion del profesorado debzs priorizar la transmisidn académica de
conocimientos, vinculandola con el estudio de las disciplinas a impartir o propias
de la especialidad del docente, se considera aqui que saber es poder. "Desde esta
orientacion, la formacion del profeserado tendio a capacitar a éste con relacion a
lo que se ccnsidera su funcién basica: la iransmision de los conocimientos
culturales, o sea de las disciplinas, siendo su especificidad profesional dominar el
contenido que hay que ensenar, por |12 que se valora la calidad de la formacion en
relacion al buen dominio de los contenidos de ésta. El profesorado es un mediador

entre el alumnado y los contenidos ¢ ‘turales seleccionados por otros™? .

¢ Chehavbar et Al op cit, pagina 87.

=
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Por supuesto que este modelo tiene una vinculacidn directa con la historia

de la educacion formal, particularrnente en las universidades, donde desde la edad
media, el sujeto que domina un saber se convierte automaticamente en maestro
de su arte, en este modelo el profesor se convierte en maestro mediante un
procedimiento de corte artesanal, trabajando _al lado del maestro que ejercia la
profesién. De hecho, afirma Chehaybar que este tipo de formacion es aun muy
importante  y  politicamente favorecida, pues “se privilegia el apoyar
ecor.dmicamente los est_dios de posigrado en la disciplina como Unico criterio de
formacion, sin tomar en cuenta que la docencia es una actividad corstruida en los

ambitos pedagogicH y social”®®.

1.4.1.2 Fundamentos epistemolégicos.

Es claro que este enfoque se fundamenta en un empirismo espontaneo
donde la experiencia se convierte &n la frente del conocimiento, en momentos
anteriores ocurria a traves de la formacion artesanal previamente comentada,
aungue actualmente se sigue dando que los profesores noveles retomen modelos
de actuacion cidactica derivados ce sus propios maestros de lus que aprendieron
la cisciplina, lc que atnado a la constante implementacion de pruebas de ensayo-
error, den como resultado una formacion basada en la experiencia docente misma.
Los procesos donde se encuentra implicada la teoria es vista como algo inutil y se

practica poco. Lo importante es la experiencia.
1.4.1.3 Fundamentos sociolégicos.
El modelo artesarnal surge desde la edad media y con el desarrollo del

capitalismo comienza a entrar en crisis en la mayoria de las ocupaciones,

incluyendo obvicriente la del docente, esta modalidad educativa sirvio en su

** Chehaybar. op cit
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momento para forrnar a los recursos humanos necesarios para satisfacer las
necesidades que para entorces eran raquiticas en su coniaxto, mismas
condiciones que hoy son diferentes a excepcion de la necesidad de reproducir
constantemente las ideologias de una profesion u oficio. Asi, esta forma de
transmitir conocimientos ha sido hoy en dia ée utiliza para lograr este propésito
reproduccionista, sin embhargo no existe una corriente o paradigma sociologico que
sustente a esta practica tradicional de la formacion docente.

1.4.1.4 Concepcion de formacién.

La formacion es considerada agui como un proceso ajeno a la voluntad,
intereses y nezesidades del individuo, donde lo que se pretende es Icgrar en él, el
deminio del arte, oficio o profesior., en e! caso del docente no se puede nhablar
totalmente de que sea una u otra de estas categorias de acuerdo a los diferentes
autores, aunque la pretension &n este proceso de formacién es su
profesionalizacion precisamente. E. sujeto que se inserta en la docencia, se va
formando en ella a través de la practica, del hacer, a veces al principio tutorado, a
veces no, el caso es que la formacion implica meramente la adquisicion de las
habilidades necesarias para ser capaz de transmitir [a disciplina en un proceso
educativo en funcion de las experiencias. “La ensefianza es un oficio que se
aprende a la manera del aprendizaje en los talleres de oficios: se aprende a ser
docente ensefando, como se aprznde cualquier oficio practicandolo en una
secuencia que comienza por situaciones apoyadas por un experto y avanzando

hacia niveles crecientes de trabajo auténomo™*.

Sin ernbargo hay que reiterar que la formacion er este caso se centra no en
lo pedagogico, sino en lo disciplinario, en ei manejo de las asignaturas a ensenar y

de sus contenidos, lo cual también ocurre en la practica constante.

* Diker y Tenigi. op cit, paginu 113,
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1.4.1.5 Concepcion de educacion.

Con relacién a este pun!o, podriamos hablar mucho, pues la escuela
tradicional ha sido tratada en diferentes espacios y por diversos especialistas, pero
para los fines de esta investigacion, mercionaremos solo las rasgos gue
consideramos mas relevantes de la misma. P>demos afirmar que la concepcidn
de educacion formal que este anfoque sostiene en la actualidad se puede resunir

en una serie de caracteristicas que son:

* Un excesivo papel directivo del docente que se asume como el portador del
poder en el aula, esto es el magistrocentrismo, que ademas implica un
poder el saber. De lo cual hablaremos en el siguiente apartado de manera

mas ampiia.

* Un papel muy limitado del alumns en la toma de decisiones, lo que 10
reduce a adoptar un papel pasivo, receptivo y disciplinado en el proceso de

escoelarizacion expectativa de lo que el maestro indique.

* Mantenimiento de una disciplina dentro y fuera del saléon que a decir de
Gilbert son muchos y variados los mecanismos para lograrla: “.. las
sanciones, recomper.sas para |os buenos, castigos para los malos: la
puesta en rodillas, simbolo de humiliacion (tan opuesta a la cruz de honor
grarificante), el bonete de burro, signo de animalidad, las tareas adicionales
de castigo, la retencion por penitencia, las copias... el trabajo suplementario
(tan revelador)... son asimismo las presiones psicologicas... emulacion,
exhortacion, juramentacion, irivocacion del honor, evocacion de un porvenir
mejor... & deber de complacer a los padres, a los maestros... "

Seguramente que estos mecanismos no son empleados del todo en la

** Gilbert es citado por Chehavbar, op cit, pagina 56.
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formacién de docentes, pero no se dejan de emplear en formas quiza mas

sutiles.

* Se le ha catalogado a la educacion tradicional por ser excesivamente

tedrico, lo cual la desvincula de la practica v la realidad por ende.

* Por ello se dice que se promueve una educacion libresca, enc.clopedica y

por tanto repetitiva y memoristica.

* De esto se desprende una actitud hacia el conocimiento poco critico y en
consecuencia no creativo en tarminos generales, pues como hemos dicho,

depende del nivel educativo y de la escuela.

* La motivacion del alumno se centra en estas escuelas, en la obtencion del
diploma, que solia colgarse iluminado en la cabecera de ia carpa “...donde
se disputaba el lugar de honor con el tradicional crucifijo’® No hay exceso
en afirmar que el evento magno en una escuela es esta entrega y recepcion

de los documentos finales.

* Una utilizacion de métodos didacticos que se caracterizan por el excesivo
papel protagonico y uso de poder por parte del maestro, que se
complementan con evaluaciones caracterizadas por una reproduccion del
conocimiento a través de técnicas cuantitativas (pruebas) que denotan

quien posee el poder en el aula y la escuela.

* Finalmente, un producto esperado (concepcion de hombre a buscar)
caracterizado por su disciplina, ordenz 1o, pasivo, capacitado para el
trabajo, competitivo y competente, nacionalista e individualista entrz otros

rasgos.

* Chehaybar. op cit. pagina 39.
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La educacion desde este enfoque tradicional se vincula pues, a
necesidades sociales de reproduccion donde la obediercia y el conformismo son
pautas de comportamiento importantes en ese modelo, conviene pues conocer en

qué medida &l profesor con su papel contribuye a recrear estz situacion.
1.4.1.6 La concepcion del docente: el “magister dixit".

En este enfoqiie la ensefnanza se concibe como unz practica de tipo
artesanai, en la cual el maestro no estd sometido a reglas de comportamiento,
pues la ensenanza es una cuestior. sencilla que consiste en transmitir sus
conocimientos a un publico que “se encuentra avido” de ellos, afirma Imbernén
que “el profesorado es un mediador entre el alumrado... y los contenidos
culturales seleccionados por otros™’, todo &5to bajo la légica de que 2l saber es
poder. En este sentido lo que plantea en cuanto a que los educadores insertos en
una institucién educativa de esta naturaleza, faciimante se pueden establecer
como personas con poder y visualizar al alumno de manera simplista, como una
especie de vasija vacia que hay que llenar y en donde:;

* Los profesores saben mucho y los alumnos nada.

* Los alumnos requieren de aprender una serie de conocimientos que se
acompanan de una estrategia metodologica fundamental: la exposicion
magistral que es reforzada con recursos didacticos como el libro de texto o
en su defecto, en el caso de la formacion de docentes, los libros, corrientes
o autores que en un mo.nanto e institucion determinada, son los
domiriantes y que por tanto pueden dejar de ser revisados
necesariamente aprendidos, para lo cual un eiemento importante es...

* Las evaluaciones que de acuerdo a las formas que adoptan, desvelan lo

importante a lograr en los alumnos, quienes con mas o menos velocidad,

" Imbernon. op cit. pagina 37

70



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE
e R R e i ———
SUSANR BENITEZ GILES

aprenden a reconocerlo y a adaptarse a las condiciones que los docentes
imponen a través de ella, ademas de que por medio de estas, los docentes
avalan los logros o denuncian las fallas.

* En esta modalidad el alumno tiene que reconocerse coma ignorante y se le
niega la capacidad o posibilidad de negociar lo que se le ofrece.

* Se recurre a medidas coercitivas para lograr la obediencia.

* Por lo tanto, 1a aparicicn de compcrtamientos distintos a los establecidos
nos lleva a la ca!""cacion o descalificacion del alumno bajo la logica de la

patclogia o la disfuncion.

1.4.2. ENFOQUE RACIONAL TECNICC

1.4.2.1 Metodologias.

Este enfcque es el que mas predomina en la actualidad ya que se
despiende de una cosmovision de la ciencia, como la heiramienta que todo
resuelve y controla, son ideas derivadas del proyecto de ilustracion que deline¢ al
proyecto moderno, en cual se erige a Ia ciencia como la nueva medalidad de
conocimiento validado. De esta idea surge la conceptualizacion de formacion
docente. En la Universidad, se situa al inicio de los sesenta su implantacion en
nuastro pais, "...al profesor se le formaba basicamente en técnicas didacticas para
que pudiera operar®®. Este proceso de formacion se fundamenta en la
investigacion cientifica, en cuanto a su fundamentacién en el paradigma
positivista. donde el método cientifico pretende encontrar conocimientos cientificos

generalizables y aplicables en situaciones diversas, las estrategias de

“ Ferry Giles. op cit. pazina 87
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investigacion pretenden desglosar el proceso de la docencia en las

manifestaciones o rasgos mas elementales a fin de conocerlos para que la
formacion cdocente se centren desarrollar en los profescres las destrezas
necesarias para dominar dichos rasgous, destrezas que se denominan
competencias. Algunos ejemplos de esto son los cursos de micro ensefanza,
donde se sefiala al docente las fortaiezas y debilidades en el uso del discurso,
materiales, técnicas, entre otros; que forma parte de los recursos que debe sabe-
manejar desde una optica cientificista, donde a través de los cursos de
capacitacion, postgrados u otros mecanismos deben de adquirirse para hacer la

practica eficiente.

Ferry Giles’™® caracteriza este modeio centrado en las adquisiciones, Gesde una
posture conductual y tecnocratica, fundada en objetivos donde la ensefianza es un
oficio que se debe aprender, un conjunto de técnicas que se debe dorninar
estableciendo un programa de formacion con un repertorio de contenidos
desarrollados por los expertos para que el docente los aprenda y emplee, cade
habilidad se adquiere dentro de un marco de un moédulo en donde la unidad
didactica contempla las diversas fases del aprendizaje: ¢l racional, los objetivos. la

preevaluacion, las actividades de aprendizaje, la post evaluacion, entre otros.
1.4.2.2 Fundamantos epistemologicos.

Este enfogque se encuentra situacdo en una percepcion del conocimiento que se
asocia directamente con el positivismo, el cual pretende explicar para controlar o
transforrnar, se sustenta en la nocién de |z racionalidad técnica, donde la practica
profesional consiste en la solucion instrumental de problemas mediante Ia
aplicacion de un conocimiento teorico tecriico, previamente disponible que procede

de la investigacion cientifica.

" Ferry Giles. op cit. pagina 90,
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Asi, el conocimiento positivista de una parte, reduce el papel del conocimiento a
las regularidades de causa-efecto que permite la prediccion de los fendmenos y su
consecuente manipulacién y control. De otra, reduce el conocimiento practico a
conocimiento tecnico, en la medida en que las relaciones causales pueden
convertirse en relaciones instrumentales, o bien construyendo un conocimiento de
las relaciones entre los medios y los fines, estableciendo experimentos yue

permitan comoparar cuales son lnos medios que mejor logran los fines pretendidos.

El aspecto fundarriental de la practica profesional lo define, por consiguiente, Ia
disponibilidaa de una ciencia aplicada que permite el desarrollo de procedimientos
técnicos para el andlisis y diagnéstico de los problemas v para el tratamiento y
solucion de los problemas. Esta percepcion parte del supuesto de que el
conocimiento pedagogico disponible guia la practica, preporcionanco los medios
para reconocer |os problemas, asi como las soluciones a los mismos. La practica
docente es en gran medida un enfrentamiento con situaciones problematicas en
las que confluyen multitud de factores, y en las que no se puede apreciar con
claridad un problema que coincida ccn las categerias establecidas de situaciones

para !as que disponemos de tratamientos.

La practica docente es mas compleja, es variada, diversa, hetercgénea, por lo que
es dificil de aprehender de forma generalizada. Como docentes. una situacion
ante la que se abe un dilema, que ni se a'canza a comprender, y no se puede

resolver mediante la utilizacion de técnicas derivadas de la investigacion aplicada.

-~
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1.4 2. 3 Fundamentos sociologicos.

Ya en otro apartado se desarrolia la tematica de la moderridad y sus
supuestos de rzcionalidad instrumental que permea a los procesos sociales y en
particular al de la formacion de dccente_s. toda vez que este proyecto
modernizador sigue siendo el hegemonico; ademas en ese mismo apartado se
plantea como la profesionalizacion de la docencia se ha esgrirnido como un
instrtumento ideoldgico e este proyecto para lograr una mayor eficiencia de!
proceso educativo que finalmente repercutira en incrementos de la preductividad y
rnayor desarrollo econémico (o al menos es lo que se presupone desde estas
percepciones). Con la implantacion de este enfoque las politicas educativas de las
IES se modificaron dé manera que en el caso particular de Meéxico, se
institucionalizaron una serie de meaidas tendientes a “profesionalizar la docencia”,
lo cual a decir de Chehaybar: ' ... implico establecer categorias laborales ce
tiempo completo y medio tiempo, con clausulas de exclusividad en la tarea
academica. Asimismo, se ha desarrollado una poiitica de formacion de profesores
en el nivel superior, lo que ha traido como resultado la fcrmalizacién,

sistematizacion e institucionalizacion de este proceso”

Estas tendencias no son, como se dijo antes, gratuitas, sino que se
conforman a partir de un proyecto de sociedad y de una serie de teorias y
corrientes que las sustentan y que son derivadas del mismo positivismo. Asi, el
funcionalisme se convierte en el sustento tedrico sociolégico de la formacion de
docentes universitarios en tanto que maneja los siguientes supuestos a decir de
Hirsch™

< La histcna del capitalismo, requiere de la acumulacion y transmision del

progreso, cientifico y tecnologico, la principal finalidad de la educacion

:' Chehaybar. 1996. op cit. pagina3(.
= Ana Hirsch. 1995, op cit.
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entonces es la de servir de mecanismo social de acumulacion y transmision del
conocimiento cientifico y tecnoldgico, de acuerdo con las necesidades de la
produccion. Asi la docencia es uno de los mecanismos necesarios para lograr

dichos objetivos.

Lo importante a enfatizar es el aspecto técnico. Cada ccupacion requiere un
tipo v nivel de calificacion de la fuerza laboral, que deben proporcionarse
principalmente desde la escuela. Debido a esto se busca un vinculo estrecho
entre formacion y produccién, el cual se asocia directamente con la

preparacion del cocente.

El docente se convierte en elemento importante en la medida en que la escueia

se convierte en proveedcra de recursos hiumanos para 'a produccion.

El papel de la escuela consiste en capacitar Ins diferentes tipos de habilidades
y conocimientos que requiere el aparato productivo y funcional como una
empresa racional y eficaz. En este sentido la escuela también debe ser capaz

de formar a sus docentes para lograr este aparato.

Muy acorde con la sociedad neolioeral, se busca el ajuste o la correspondencia
ente la formacion profesional y la estructura de Ias ocupaciones disponibles en
la sociedad. Se plantea un mercado perfecto en donde puede darse libre y
equilibradamente la oferta y la demanda de empleo. Si este ajuste no se
produce, se debe a las presiones de los grupos sociales, del Estado y de los
irabajadores que obstaculizan el libre juego del mercado.

La desigualdad educativa es causa directa de la desigualdad econom.ca y el

subdesarrolio se explica por el subdesarrollo educativo.

L
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Esta teoria pretende crear una vinculacion pragmatica entre universidad y
sociedad, en particular con el mercado de trabajo, esto al considerar que la
universidad capacita y provee de recursos humanos a |2 sociedad, y que esta es
la que se encarga de exigir las caracteristicas que deben tener cada egresado de
una universicad Por supuesto, la relacibn que esta tiene con el sistema

econémico es evidentemente justificadora.

Pcr otro lado, pero sin embargo en consonancia con lo anterior, se ha
venido justificando la necesidad de actualizacion y capacitacion constantes aesde
una optica especial que se designa como teoria del capital humano, en la cual
se caracterizo a la educacion como uno de los factores primerdiales para formar
“capital humano”, es decir, que ios individuos debian reconocerse como un

recurso del capital.

En este enfoque se concibe a la educacion y por ende a la formacion
docente como una inversion tanto particular como publica, toda vez que derva en
un incremento de los ingresos del individuo a futuro cuando este entra o se
reintegra al mercado laboral. La remuneracion que la persona no percibe durante

el tiempo de sus estudios, constituye el costo de su inversion en educacion.

Esta teoria economica resulta ser de plena actualidad, ya que se ha
considerado cemo un discurso domiriante ei hecho de que la escolarizacion entre
mas alta y de mejor prestigio, implicara una mayor movilidad social ascendente, lo
cierto es que los datos, la teoria de la reproduccion y de la resistencia demuestran

lo contrario.

Por otro lado, mas que como una teoria. como una tendencia social
derivada de los comportamientos que se han gestado en torno a estos prccesos,
se hace necesario mencionar al credencialismo como uno de los fendémenos mas

significativos que se han gestado como respuesta a las necesidades de
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actualizacion y capacitacién no solo docentes sino en otros ambitos también. “El
credencialismo consiste en el aumento artificial de los requisitos educativos
necesarios para conseguir un determinado empoleo. Cada vez se exigen mayores
requisitos, traducibles por lo general en certificados, diplomas o titulos, para
ocupar un empleo que no necesariamente requiere de ellos y de las
caracteristicas que implica una mayor capacitacién y/o formacion™>,

El credencialismo se acrecienta con la expansion acelerada del sistema
escolar, la exigencia de permanecer por mas tiempo en las escuelas, por asignarle
ala educacion un valor comercial y, sobre todo, por el desempleo y subempleo

profesionales.

En la formacion de profesores universitarios también influye que se
pretenda obtener credenciales con mayor valor educativo para acceder a puestos
administrativos a mejores plazas de investigacion y docencia. La preparacion
puede ser muy positiva cuando no se realiza Unicamente con fines de movilidad y
no se pretende solo acumular cursos y postgrados, sino aprovechar los

conocim'entos adquiridos en la practica docente.

Lo que es importante recalcar es que quiza sea este uno de los factores
mas importantes en la formacién de los docentes, ya que actualmente es
imprescindible ccntar con la mayor cantidad de estudios (validos y pertinentes
segun los criterios institucionales) para poder acceder a otros puestos 0 a mejores

condiciones laborales y de salario.

Para finaiizar este apartado, habria que decir con Ferry que la permanencia
y todavia hegemonia dz este modelo centrado en adquisiciones, “se explica quiza
menos por su racionalidad, frecuentemerte reafirmada (se necesitan profesores

competentes, la primera exigencia es el alto nivel cieniifico, etc.) que por su

~ Ana Hirsch. 1998, op cit. pagina 26.
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profunda y casi indeleble inscripcion en las estiucturas administrativas, en la
organizacion del uso del tiempo, en la configuracién arquitectonica, en el sistema
de roles y en los habitos. Aunque en el discurso que se sostiene aboguen a favor
de "“métodos activos”, alaben las virtudes del “trabajo independiente” y lleguen a
predicar ia autogestion en la escuela, estos discursos por lo general se
contradicen y son neutralizados por los efectos de poderosos dispositivos y el tipo

de gestion a los que se sujetan” ™

1.4.2.4 Concepcion de formacion

El concepto de formacion en este enfoque no es dificil de deducir con todo
lo anteriormente argumentado: consistiria fundamentalmente en la adquisicion de
competencias que fueran aaecuadas a la labor docente, competencias que fueran
aprendidas en un proceso escolarizado donde los conocimiertas de la Psicologia
educativa y la pedagogia tecnocratica fueran los dominantes en el curriculo, cuyos
contenidos serian determinados desde el exterior por los llamados “expertos
infalibles”, de lo cual Imbernon afirma que “En esta racionalidad formativa, la
formacion del profesorado se circunscribe a la adquisicion de contenidos vy

W75

destrezas intelectual”’” y podriamos agregar, en menoscabo de la racionalidad

practica tambien.

En este sentido, la formacion es considerada segun Chehaybar, como un
entrenamierto para la realizacion de un trabajo sistematizado, donde el docente
se convierte en un técnico o en el mejor de los casos se concihe como en el
conductismo, como un ingeniero educativo, el cual estéa capacitado para manejar
técnicas y medios que faciliten el aprendizaje de contenidos para el logro de los
objetivos; De tal manera puede llevar a cabo el proceso de planeacion, ejecucion y

™ Ferry Giles. 1991. op cit. pagina 73.
* Imbernon, 1998. op cit. pagina 39.
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evaluacion gue son caracteristicos y esenciales en la practica docente segtn esta

misma concepcion. Llama la atencion que la definicion de formacior docente que
esta misma autora y colaboradores manejan, sea tan apegada a las ideologias de
este mismo enfoque tan cuestionado, pues afirman que es “.. un proceso
permanente, dinamico, integrado, multidimensional, en el que convergen entre
otros elementos, la disciplina y sus aspectos tedricos, metodologicos,
epistemologice s, didacticos, psicolégicos, sociales, filosoficos e historicos, para

logrer la profesicnalizaci<~ de la docencia.” ™®

Por una parts, cuando esta definicion aluce a la disciplina como uno de los
elementos que convergen en la formacion docente, cabe preguntarse ¢ cuales son
los otres especiﬁcan{ente?. ya qgue deja de lado la explicitacién clara de lo que se
considera fundamental, a menos que lo mas importante sea dicha discipling, que
pcr otro lado, se imagina uno al leer que se trata de la disciplina que se ensefa.
Ademas, es de cuestionarse el concepto de profesionalizacion, que conlleva como
argumenta Contreras, a una ideolcg.a favorable al sistema y que a decir de
Torres, hay conlievado 2 la descalificacion de la labor docente mas que a la
susodicha prefesicnalizacion que ha sido tratada en otro apartado. Ademas,
habria que cuestionar la ausercia de las racionalidades practicas y valorativas en
esta definicion, dejando el peso totai de la formacién a los aspectos cientificos del

proceso, siendo que esto se ha cuestionado por otros enfoques.

Habria que resumir con Ferry que la formacién es siempre adquirir o
perfeccicnar un saber, una técnica, una actitud, un compcrtamiento, lo que
conlleva a una capacitacion “capacidad de hacer, de reaccionar, de razonar, de
sentir, de gezar, de crear..." este primer modelo se caracteriza porque reduce la
nocion de formacion a la de aprendizaje en su acepcién mas estricta. El proceso
de formacion se organiza en funcion de los recultados constatables y evaluables,

cuya obtencion nretende garantizar un nivel definido de competencia en términos

™ Chehaybar. 1996. op cit. pag'na 36.
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de conocimientos, de comportamientos, de sus actuaciones o habilidades™” Por

supuesto, que la formacién de docentes no se puede circunscribir a la posesion y
dominio de una sola racionalidad que excluye a las otras, en este sentido este

modelo es parcial y fragmentario de la totalidad del ser docente.
1.4.2.5 Concepcion de educacion.

L a percepcién de este enfoque con relacion al acto educativo, corresponde
a2 lo que la tecnologia educativa ha pretendido hacer de él. Basandos= en la teoria
psicolégica del conductisimo, esta corriente didactica que se puso en boga desde
la uecaaa de ios oU's, ha pretenaido controlar el proceso educativo por medio de
la utilizacion de los conocimientos cientificos que la Psicologia educativa, las
teorias de la instruccion y la pedagogia positivista han “encontrado” para “facilitar”
o bien para llevar a cabo el acto educativo desde una posicion “cientifica” y no
meramente artesanal o practica, al respecto Moran afirma que “la tecnologia
educativa retoma el caracter instrumental de la didactica, para racionalizar al
maximo la ensenanza en el salén de clases... se apoya en una ampnlia gama de
recursos técnicos para que el maestro controle, dirija, oriente y manipule el

aprendizaje; el maestro asi se convierte en un m~derno ingeniero conductual”’®.

Esta percepcion de la didactica, corresponde a las modalidades de
formacién docente racional instrumental o técnica que son aun hegemaonicas, pero

cada dia mas en cuestionamiento.

Ahora bien, como hemos afirmado, el conductismo es el sustento tedrico de
esta forma de educar, es quiza la corriente psicolégica que mayor aplicabilidad
concr=ta ha tenido en las situaciones educativas y concretamente en el aula, ya

que como dice Contreras: "Para los conductistas el hombre es un organismo

:‘ Ferrv Giles. op cit. pagina 70.
# Moran Oviedo P. "LA DOCENCIA COMO ACTIVIDAD PROFESIONAL", Genrika. México. 1994,
pagina 48.

80



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE
—_———— e ————

SUSANA BENITEZ GILES

mecanico v forma parte de un enorme mecanismo que es el universo, regido por

leyes naturales, también mecanicas, cuyo principio basico es la secuencia del
estimu'o-respuesta. Por lo tanto el hombre aprende a partir de estimulos que
provoquen respuestas, en forma mecanica, luego, el procesv de ensefanza-
aprendizaje, puede y debe ser para el conﬂuctista. controlado mediante el
condicionamiento o cambio provocado de un habito de respuesta, mediante la
aplicacion de estimulos convenientes, que modifiquen las ccnductas por

transfarmacion, reforzam® nto o extincion de las mismas™’®,

En funcion de esta premisa basica, se han considerado una serie de
preceptos que se asocian directamente con el hecho educativo, dichas propuestas

pueden ser resumidas de la siguiente manera:

1. Para esta corr'ente el que aprende debe ser un agente activo de su procesc

y no un espectador pasivo, un escucha.

2. Es importante repetir las conductas a fin de lograr e: sobre aprendizaje de

las mismas, cuando menos ai iricio de este proceso.

3. En este mismo ambito |a repeticion de las conductas debe ser reforzada,
de preferencia positivarnente.

4. La generalizacion y la discriminacion sugieren la importancia de la practica
en contextos variados, de modo que el aprendizaje llegue a ser o siga

siendo adecuado ante una cantidad mayor de estimulos.

5. La novedad de la conducta puede acrecentarse con la imitacion de

modelos.

™ Contreras. 1997, op cit. pagina 23
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6. Puede darse por generalizado que las condiciones motivacionales sean

importantes en el proceso de aprendizaje.

7. en el caso de que surjan frustraciones ern el proceso mencionado, debe

darseles salida para que no afecten los resultados del mismo.

Todo ello de hecho es practicamente empieado en situacicnes escolares,
ain cuando se desconoce no solo el origern de estos preceptos, sino su
fundamentacién misma. Sin empargo se ha cuestionado en gran medida este
paradigma por su caracter mecanicista que se refleja en sus diversas

concepciones.

Ahora bien, el aprendizaje no se puede dejar a la inspiracion del docente, ni
mucho menos, sino que debe de antemano ser planeado, para lo cual se hace
necesario un disefio instruccional que considere como punto inicial la elaboracion
de objetivos, Ics cuales le permitiran al docente tener claridad respecto a las

metas a lograr y los m=dios a emplear para ello.

Los objetivos, aqui se les denomina operativos, dentro de esta corriente

deben cumplir en su planteamisnto, los siguientes requisitos:

*» Se debe ullizar un verbo que exprese una conducta susceptible de

observacion, para definir el compcartamiento final.

% Se debe precisar la situacion concreta 2n la cual se ha de expresar la conducta

definida por medic del verbo.

<+ En cuanto al contenido sobre el cual versara la accion del alumno, se dehera

especificar.

o
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<+ Se debe incicar el nivel de calidad de la ejecucion, senalando el criterio
evaluador para los sujetos que han de conseguir el objetivo y los que no.

De acuerdo a esta forma de plantear los objetivos Pedro Hernandez ha

dicho que:“El conductismo reduce la educacion a un mero entrenamiento™®.

Por supuesto que es es‘a una opinion muy radical, pero nc sin algun nivel
de fundamentacion, sobre todo cuando se considera que en términos de una
programacion escolar, la teoria conductista ha propuesto que se debe partir de un
objetivo general y de ahi desglosar, segun los contenidos, una serie de objetivos
particulares y especiticos, bajo la premisa de que toda premisa puede ser
subdividida en varias mas a fin de controlarlas mas faciimente y lograr la principal,
lo que se hace con esto es atomizar las acciones del sujeto con le consiguiente
dificuliad de que logre integrarlas en una sivla o de que encuentre las posibles

interrelaciones entre ellas.

En cuanto a la evaluacion se rzfiere. e! no cometer errores dentro de la
ensefianza programada (que es uno de los procedirnientos de ensenanza
privilegiados en esta corriente), es el criterio esencial. El alumno es evaluado
antes {diagnostico), durante (tormativa) y después (sumativa), con el fin de

corroborar el avance en el decminio de sus conocimientos.

Respecto a los instrumentos que se privilegian dentro de esta concepcion,
es el uso de reactivos que se ligan por supuesto a los objetivos planteados
previamenie y que se denominan pruebas objetivas, ya que se considera que
dicho instrumento proporciona los elementos de juicio necesarios para detectar el
avance de los alumnos, ademas de que dichas evaluaciones deben ser referidas a

criterios.

® Hernandez Pedro. "DISENAR Y ENSENAR™. Narcea. Madrid. 1989. paginal I
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Esta forma de concebir el acto educativo, aunque ha sido muy cuestionada

por diversos autores de variadas corrientes, se sigue empleando en la practica
cotidiana, aun cuando el discurso educativo sez2 otro y |a teoria del aprendizaje en
boga ya no sea esta, o aiin mas, se puede afirmar que el conductismo como tal ya
no es dominante de forma pura, pero si su percepcion “cientificista” del acto
educativo que es retomada por otros miejores resultados, a través del seguimiento
de ciertos medios que sus tedricos proponen y son resultado de estudios e
investigaciones “cientificas”; asi pues el docente an este sentido, dentro de este
enfoque debe satisfacer algunas necesidades como las que ya se enmarcan vy

cumplir ciertos requisitos que a continuacion intentaremos destacar.
1.4.2.6 La concepcion de docente: el docente racional-técnico.

Dentro de este enfoque, el docente se convierte en un aplicador de técnicas
a situaciones que siempre son consideradas como iguales, “la finalidad sera
formar profesores y profesoras eficaces”, cientificos sociales, capaces de aplicar
técnicas previamente aprendidas, rnas o merios elaboradas, para resolver

situaciones bien definidas, recurrentes y generalizables™".

El papel del docente dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje,
proviene de los principios del conductismo, que retoma las ideas empiristas de que
el sujeto que conoce es un ente pasivo, una hoja en blanco, una “tavola-razza",

donde a traves de las sensaciones y las asociaciones entre ellas. conoce.

En este sentido, el alumno es visto como un sujetc que aprende vy
desaparece en funcién de los arreglos que desde el exterior (las tecnicas
didacticas, los objetivos, etc.) se realizan, quedando los procesos internos y la
iniciativa del alumno en un plano netamente secundario. El alumno que los

conductistas deseaban era un alumno docil ante las eventualidades escolaras, aun

*! Imbernon. 1998, pagina 39.
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cuando se ha modificado relativamente esto tanto en lo tedrico como en la

practica.

Asi, la tarea del maestro consiste en disefiar de forma idénea, una serie de
programas de refuerzos contingenciales para lograr el aprendizaje del alumno. El
maestro se convierte en un ingeniero educacional, sabedor de la tecnica de la
ensefnanza basada en los principios conductuales, y donde dentro ce los principios
basicos, debera manejar de manera especial los referiaos al reforzamiento positivo

y evitar en la medida de lo posible los basados en el castigo.

En este sentido, la labor del maestro se reduce al mero manejo de uria
tecnica cue permita disefar para controlar, controlar para lograr aprendizajes; lo
gue ocurre aqui es que el maestro ya no tiene ni debe exteriorizar su subjetividad,
convirtiendose el acto educativo en un acto rutinario y poco humano, lo cual no
solo resulta dificil, sino imposible en virtud de que el acto educativo es algo

eminentemente humano y social.

Elliott, ha denominado expertos infalibles a aquel tipo de profesores que
demostrarian una mayor preocupacion por el rigor que por la relevancia. Segun
este autor, el experto infalible no esta preocupado por desarrollar una vision global
de la situacion en la que actia, sino que la entiende en funcion de las categorias

que extrae del conocimiento especializado que posee™.

Bajo esta actitud profesional, la autonomia con que ejerce el experto
infalible su practica es la que ofrece la seguridad de lo incuestionable, la decision
unilateral y la imposicion, desde la afirmacién en el dominio como experto y en la
autoridad de su posicion, de su punto de vista de técnico especializada.

Nuevamente en este enfoque se asoma ia idea de que el saber es poder, aunque

** Contreras, 1997, op cit. pagina 72.
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en este caso es mas relevante el saber psicopedagogico sobre lo discipiinario,

como en el anteriormente descrito.

E| curriculo de la formacién docente es disefiado por sujetos especialistas
que escudados en el argumento del manejo del saber cientifico, imponen una
serie ae contenidos que los docentes reproduciran y estos a la vez se convertirari
en impositores que exigiran un saber reproductivo. El conocimiento racional
técnico ademas es esgrimido como un arma de despolitizacion de los actos

"

educativos, en efectn, como afirma Contreras estos se despolitizan al
redefinirse como asuntos técnicos, y en la practica sus finaliaades se imponen

como asunto fuera de todo debate cientifico”. **

Sin emribargo hay que decir que este enfoque del docente y de la formacion
de los mismos, se encuentra actuaimente stmamente cuestionado y en cris:s, ya
que como vienen senalando diferentes autores y autoras, la imposibilidad de
prediccion, los dilemas, la incerticumbre, domina gran parte de la practica docente
0 en expresion de Jackson ‘el transcurso del progreso educativo se parece mas al
vuelo de una mariposa gque a la trayectoria de una bala®. La incertidumbre mas
que la regularidad, la improvisacién mas que la planeacion rigida y ciega, la
autoncmia sobre la determinacion, como veremos son algunos de los hechos que
hacen reflexionar a los teoricos que incrédulos hacia los conocimientos generales
de las ciencias de la educacion, renuevan ias teorias y las practicas de la
formacion docente, creando asi modalidades que enfatizan en el hacer cotidiano y

particular de la docencia y no en los discursos generales.

** Contreras. 1997, op cit. pagina 72.

* IBIDEM.
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L4.3 EI ENFOQUE EMANCIPATORIO.

L4.3.1 Metodologias.

En su teoria de los intereses constitutivos del conocimiento, Habermas distingue
tres tipos de conocimiento, los cuales van ligados a cientos tipos de ciencias y por
supuesto a intereses politicos, ideo'ogicos y sociales de grupos especificos de la
sucedad, en esto se denota que el conocimiento no es desinteresado, sino que,
identifica al interés técnico, que se corresponde con las ciencias de corte
positivista, en particular las naturales y el cual desde el inicio de éste apartado, se
correspondia con el enfoque racional técnicc de la formacion docente, en segundo
termino, esta el practico, que es un escalon mayor, donde se pretende la
comprension e interpretacion de los hechos, éste se liga a las ciencias
hemmenéutico-filosoficas y en éste analisis se vincula al enfoque del profesional
reflexivo; finalmente teneinos al interés emancipatorio, que representa al mas puro
de ellos, ya que su finalidad es desalienante y liberador, este es el ultimo enfoque,

el del profesor come intelectual critico.

Este enfoque es radical, toda vez que como afirma Contreras, “la diferencia
fundamental respecto al planteamiento que ya habiamos visto como reflexior, la
crifica no solo se refiere a aquel tipo de meditacion que puedan hacer los docentes
scbre sus practicas y las incertidumbres que éstas les ocasionan, sino que supone
agemas una forma critica que les permitiria analizar y cuestionar la. estructuras

institucionales bajo las cuales trabajan. Desde esta perspectiva de critica de la
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estructura institucioral, de los limites que ésta impone a la practica, la reflexion
amplia su alcance, incluyendo los efectos que éstas estructuras ejercen sobre la
forma en que los docentes analizan y piensan la propia practica. asi como el

sentido social y politico al que obedecen “**.

Y es que, en ctfecto, lo que ocurre en gran medida en éste modelo del profesional
reflexivo, es que el doce*e intenta encontrar explicaciones de sus problemas a lo
que ocurre en su aula, dentro de la misma aula 0 a lo mas, en la escuela,
achacando a los alumnos, a las autoridades o asi mismos las responsabilidades
de sus fracasos o éxitos, sin considerar gue en el exterior existe toda una realidad
que no se considera y que es esencial para el analisis completo de dichos
fenomenos, esto es lo gue propone €, modelo del intelectual critico en cierto

sentido.

Los propulsores de éste enfoque, proponen un a forma ce investigacion que deje
de ser sobre la educacion para pasar a ser, como afirma Imbernon sobre, con,
para y desde el profesorado, paro no limitada al contextc aulico, sino que
trascienda al institucional y regional o comunitario, es decir, que el profesor se
convierta en un intelectual critico, en un doble sentido, en tanto que se convierte
en un descubridor y cuestionador constante de las formas de dominacién que se
imporien a la poblacion, pero ademas en cuanto genera propuestas concretas de
transformacién en los diversos niveles y contextos, propuestas que son
dernocraticas y consensuadas, tendientes a la busqueda de la justicia, la igualdad
y libertad como valcres predominantes que guien su accion, a decir de Giroux : "El

concepto de teoria critica se refiere a 'a naturaleza d la critica auto consciente y a

¥ Conireras. 1997. up cit. pagina 121.
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la necesidad de desarrollar un discurso de transformacion y emancipacion social

que no se encuadre a sus propias suposiciones doctrinales “®.

.Como se supone gue va a lograr conforrmarse el docente como un intelectual
critico que sea un investigador sobre, con, desde, y para el profesorado?. La
respuesta la aportan principalmente autores como Carr, Kemmis y Mctagautt,
ademas de estar esbozada por Freire, quienes afirman que la investigacion accion
es el mecanismo idoneo para formar docentes con ésta caracteristicas, a traves
de ella “ se plantea descubrir 'os modos especificos en los que las formas locales
y extra locales de organizacién social y cultural se relacionan con las activicades
de las personas especificas a realizar juntas una accion social. Aparece la \dea de
que la practica se modifica cambiando los contextos y la forma de
comprenderla...para que sean los actores de la practica quienes autorregulen sus
experiencias educativas™. En el ambito educativo se presupone gque ésta
tendencia de investigacién, que es retomada de Lewin, promueve una
concientizacion de los profesores en cuanto a los diferentes problemas a los que
se enfrenta su practica educativa, es como afirma Imbernon una potente
herramiznta para la formacién de una nueva cultura educativa y profesional, pues

promueve los siguientas aspectos:

o Ayuda al docente a definir, analizar, in‘erpretar, orientar, corregir, cambiar y
evaluar sus propios protlemas profesionales para un auto desarrollo critico
y una autonomia profesional.

o Crea la necesidad de conocer a fondo la practica docente para crear
aiternativas de solucion.

o Promueve el analisis critico, contextualizado y comprometido del proceso

de escolarizacion.

* Giroux. "LA FORMACION DEL PROFESORADO Y LA IDEOLOGIA DLL CONTROL SOCIAL™.
Revista de educacion, Brasil, 1987, pagina 256.
*” Imbernon. op cil. pagina 139,
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o Por medio de esta modslidad, se ciea un nuevo concepto de

profesionalizacion.

a Promueve la accién cooperativa de un grupo de personas que esta,
decididas a actuar, aprender y proponer.

o Intenta crear un cambio mas holistico en la ensefianza y no se limita al de
lecs medios, técnicas, recursos, gue son los usuales y fomentan la
desprofesionalizacion del trabajo docente.

o Crea la conciencia de un proceso inacabado en la formacion.

o Es cooperativa, por lo tanto, se desdefian y rehuyen las modalidades

individualistas y competitivas.

La investigacion accion es definida por Kermmis y Mctagartt como "una forma de
indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en situaciones
sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus practicas
sociales o educativas, asi como su comprension de esas practicas y de las

situaciones en que ésta tiene lugar™®®.

La vinculacion de los términos investigacion y accion pone de relieve 2| rasgo
esencial del enfoque: el sometimiento a la prueba de la practica de las ideas como
medio de mejorar y legrar un aumento del conocimiento acerca d los planes de
estudio, la ensefanza y el aprendizaje. El resultado es una mejora en aquello que
ocurre en las clases y la escuela, y una articulacion y una justificacion mejores de
la argumentacion educacional aplicada a aquello que sucede. La investigacion-
accion proporciona un medio para trabajar que vincula la teoria y la practica en un
todo (nico: ideas en accion. La metodologia que se sigue para esta forma de

indagacion es la siguiente:

Para llevar acabo la investijacion accion. un gruno y sus miembros emprenden:

* Kermis v Mctagzart."COMO PLANIFICAR LA INVESTIGACION ACCION™ Alertes. Barcelona. 1992,
pagina 199,
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v' El desarrollo de un pian de accién criticamente informada para mejorar
aqguello que ya esta ocurriando.
Una actuacion para poner el plan en practica.
l.a obsenvacion de los efectos de la accion criticamente informada en el
contexto en que tiene lugar.

v |a retlexion en torno a esos efectos como base para una nueva

planificacion, una accion criticamente informada a través de ciclos

sSucesivos.

"El plan es accion organizada y, por definicion, debe anticipar la accion: debe mirar
hacia delante. Debe reconocer que toda accion social es, hasta cierto punto
impredecible y, en consecuencia, uri tanto arriesgada. El plan general debe ser lo
bastante flexicle para adaptarse a efect.s imprevistos y a las limitaciones
anteriormente indiscernibles. La accion p-escrita nor el plan debe estar informada
criticamente en dos sentidos. En primer lugar, debe tomar en consideracion los
riesgos que implica un cambio social y reconocer las limitaciones reales,
materiaies y politicos, de la situacion. En segundo lugar, la accion criticamente
informada debe ser elegida de tal modo que permita a los profesionales actuar

mas sabia y prudentemente”®,

La accion, en el sentido en que aqui se trabaja, es deliberada y esta contiolada, es
una variacion cuidadosa y reflexiva de la practica y esta informada criticamente.
La puesta en obra de los planes de accion adquirird el caracter de una lucha
material, social y politica por el logro de la mejora, la cual necesariamente se
ligara a los ideales descritos antes. En este proceso es posible que sea necesaria
la negociacion y el compromiso, pero los compromisos deben contemplarse

también en su contexto estratégico.

¥ Kermis v Mctaggartt. 1992, op cit, pagina 199

91



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES
Los docentes investigadores deben nbservar el proceso de la accion, los efectos
de la accién (tanto los previstos como los inesperados), la circunstancia de la
accion y sus limitaciones, la reflexion rememora la accion tal como ha quedado
registreda a traves de la observacion, pero es también un elemento activo. La
reflexion, a manera de evaluacion, pretende halla- el sentido de los procesos, los

problemas y las restricciones que se han manifestado en la accidn estratégica.

La investigacion-accion es un proceso dinamico en el que esos cuatro momentos
no deben ser eritendidos como pasos estaticos, ccmpletos en si mismos. sino
como momentos en la espiral de investigacion-accion constituida por la
planificacion, la accion, la observacion y la reilexion.

0

La investigacior-accion segun Feérez Sesrrano®, se vincula directamente con la

formacion profesional del profesorado en tam ) permite:

o Desarrollar estrategias y métodos que propicien una actuacion adecuada.
> Descubrir espacios de desarrollc para la comunidad.

o Propicia la creacion de grupos sociales.

o Propiciar métodos y técnicas de analisis de la realidad.

o Vincular la accion, la teoria y la praxis.

Propiciar una investigacion abierta, participativa y democratica. ya que

6]

como Habsrmas ha mencionado, se promueve una racionalidad mas

comunicativa.

El problemz de ésta propuesta, es su operativizacion, ya que las instituciones
esclares y los maestros mismos, constituyen los principales obstaculos para lograr
tales pretensiones, que cuando se logran planear en un curriculum destinado a la

formacion critica del docente, a lo mas que llega es a promover la investigacion

" Pérez Serrano es citado por Imbemon. 1997, op zit. pagina 138.
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de lo que ocurre en el aula o la escuela, sin trascender de éste espacio. Otro
aspecto es el hecho de que la racionalidad instrumental campea victoriosamente
aun en la mente de muchos profesionales que consideran gue un curriculum que
ensefzn técnicas de ensefanza es mejor que de otro origen y efectos dudosos.
Precisamente esta es una de las preocupacicnes esenciales de la escuela de
Frankfurt. que constituye el fundamento episteamclogico y sociulogico de eéste

enfogue.

l. 4 3.2 Fundamentos epistemoldgicos.

Particularmente son Horkheirner, Adorno, y Marcuse quienes muestran en ésta
escuela una seria preocupacion por los problemas de dominacién que la
racionalidad instrumental derivada de la modernidad y su paradigma: e
positivismo, tienen en ésta sociedad contemp -anea, pues estas ideas permean
los actos mas cotidianos a través de su racionalidad técnica. Como afirma Giroux:
"...dos aspectos fundamentales de la escuela de Frankfurt; primero arguye que la
Unica solucion a la crisis presente se encuentra en el pleno desarrollo de la nociéon
de autoconciencia de la razon, que incluya elementos de critica, asi como de
voluniad humana y accién transformadora. Segundo, significa confiar a la teoria la
tarea de rescatar la razon de la logica de la racionalidad tecnocratica o positivista.
La escuela de Frankfurt opind que el positivismo habia emergido como expresion
ideolégica final de la ilustracion. La victoria del positivismo representd n o el punto
alto sino el punto bajo del pensamiento de la ilustracion. El positivismo se convirtio
en el enemigo de la razén mas que en su agente y emergio en el siglo XX como
una nueva forma de administracion y dominacién social"®'. Esta critica a la
racionalidad técnica encuentra una salida en la racionalidad emancipatoria que

esta fundamentada en los principios de accion y critica, critica lo que es restrictivo,

*! Giroux. op cit. 1987, pagina 32.
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opresor y a la vez fomenta la accién para resolver los problemas a favor del
bienestar colectivo "la racionalidad emancipatoria plantea su interés en Ia
autorreflexidon con accion social disefiadas para crear las condiciones rnateriales e

ideologicas en las que existen re'aciones no alienantes ni explotadoras™®.

Esta idea emancipatoria es reafirmada por Habermas en su teoria de los intereses
constilutivos wel conocimientc, en donde encuentra que el emancipatorio es el
interés mas legitimo, y. que considera que los sujetos son seres racionales,
cuando rnenos potencialmente hablando, y que los intereses motivados por la

razon son mas furdamentales que los motivados por la inclinacion o el deseo.

Para Habermas la emancipacion significa:"independencia de todo lo gue esta

fuera del ind.viduial"®®

y se trata de ur. estado de autonomia mas que dé libertinaje,
es decir, Habermas identifica la 2mancipacién con la responsabilidad y la
autonomia en un acto de auto reflexion. Por supuesto, la libertad del individuo no
esia ajena a los demas, de alli gue .a emancipacion en ésta concepcion, ligada a
los conceptos de iusiicia e igualdad. Ahora bien, la emancipacion de acuerdo a
Habermas implica un proceso de auto reflexion que es “a la vez intuicion y
emancipacién, comprension y liberacion de dependencias dogmaticas. El
dogmiatismo que deshace la -azon, es falsa conciencia: error y existencia no libre
en particular. Solo €l yo que se aprende por si mismo...como sujeto que se pone a
si mismo logra la autonomia. El dogmatico...vive disperso, como sujeto
dependiente gLe no solo estd determinado por los objetos, sino que el mismo se

hace cosa"™,

" Giroux. op cit. pagina 28
“IBIDEM
“IBIDEM

94



LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES

Asi, mientras los otros dos se interesan y se ocupan del control y de la

comprensién, el emancipador se preocupa de la potencializacién de la
capacitacion de individuos y grupos para tomar las riendas de sus propias vidas de
manera auténoma y responsable. El interés cognitivo emancipador puede definirse
de este modo: "Un interés fundamental por la emacipacion y la potenciacion para
comprometerse en una accion autdbnoma que surge de intuiciones auténticas,

criticas, de la construccion social de la sociedad humana™®.

Un curriculum emancipador tendera a la libertad en una serie de niveles. Ante tcdo
en el nivel de la conciencia, los sujetos que participan en la experiencia educativa
llegaran a saber tedricamente y en términos de su propia existencia cuando las
proposiciones representan perspectivas deformadas del mundo (perspectivas que
sirven a los intereses de dominacion) y cuando representan regularidades
invariables de la existencia. En el nivel de la practica, el curriculum emancipador
implicara a los participantes en el encuentro educativo, tanto como profesor como
alumno, en una accién que trate cambiar las estructuras en las que se produce el
aprendizaje y gue limitan la libetad de modos con frecuencia desconocidos
dentro de un curnculum emancipador sucede una relacion reciproca entre auto

reflexion y accion.

1.4.3.3 Fundamentacion sociologica.

La pretension politico obvia en este enfoque esta dada por los postulados
esenciales del marxismo clasico: la praxis y la concientizacion para el cambio
social en busca de una sociedad mas justa y equitativa, ya que como Marcuse
afirmaba en sus ultimos escritos, la escuela de Frankfurt se preocupa por proponer
bases para el pensamiento y la accion fundar-entadas: "en la compasiéon y en

#9G

nuestro sentido del sufrimiento de los otros

"’ Giroux. op cit. 1987. pagina 28.
" IBIDEM.
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Por supuesto que es diferente la orientacion marxista a la critica, pues la primera
se preocupaba mas por el cambio en la estructura economica y sus estudios y
propuestas iban encaminadas a ello no asi con la escuela de Frankfurt que orienta
sus investigaciones a los aspectos superestructurales donde percibian mas
peligrosarente los efectos del dominio de esta racionalidad técnica positivista. De
acuerdo con Chehaybar, ésta version: “procura ofrecer a los individuos un medio
para la toma de conciencia de como sus ob;etivos y propésitos son el resultado de
distorsiones y/o represiones propone como erradicarlos, de manera que se
posibilite la busqueda de un conocimiento propio y con mayores posibilidades de

verdad"™®’

En efecto, es una propuesia contestataria y realmente critica gue ofrece
momentaneamente una opcion diferente a la racionalidad y su sistema
hegemonico, de ahi que Habermas proponga una racionalidad comunicativa para
lograr esta sociedad de democracia e igualdad, de libertad y autonomia: “Al
establecer Habermas una estrecha relacion entre las condiciones de comunicacion
y la deformacion ideologica de la razon, esta planteado que el fin de la teoria
critica, en cuanto gque concebida con un interés emancipador se dirige a restituir
las condiciones por las que los grupos sociales pueden buscar, sin coacciones, las

formas practicas de relacion, esto es, la busqueda de acuerdos intersubjetivos™®.

La racionalidad comunicativa es segun Habermas, la manera por la cual se podra
restituir al humano una calidad de vida democratica y justa, donde todos puedan
ser parte integrante de un sistema equitativo y libertador.

" Chehaybar. op cit. 1996, pagina 67,
* Contreras. op cit, 996, pagina 127.
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1.4.3.4 Concepcion de formacion.

En este enfoque la formacion docente es concebida como una actividad:

» Comprometida en tanto que el docente se encuentra inmerso =2n todo un
contexto social en el que se involucrz y donde por medio de la investigacion
accion, debe considerar e incidir en su transformacion consensuadamente.

~ Autonoma, pues es el mismo docente quien decide su iormacion, sabedor
de las deficiencias en la mismz y de los problemas que el contexto tiene
que ver con sus practicas educativas, de manera libre, sin sujeciones, opta
por intervenir en su practica y en el contexto, pero siempre propiciando una
racionalidad.

» Comunicativa, que promueve las relaciones democréticas y aspirando a
lograr condiciones justas para las mayorias.

~ Responsable, pues lo que emprenda debe ser para beneficio de los demas
y se encuentra comprometido con ello, de ahi que deba ser una accion
responsable con las consecuencias imprevisibles que ocasione, tanto a

nivel aulico como institucional o comunitario.

La formacion docente debe implicar un cambio hacia la actitud social, a la labor
politica y comunitaria, pues estos ambitos estan decididamente involucrados
con el quehacer escolar y docente, el cual se ha querido mantener dentro de
esta logica racional instrumental, al margen de la actividad politica bajo el
argumento de gue ensenar es un problema o un asunto del aula y que la
ciencia educativa, en particular las ciencias racional instrumentales con un
interes tecnico, la senalaran como hacerlo de manera ‘“objetiva” y

“cientificamente demostrado”
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1.4.3.5 Concepcion de educacion.

La escuela de Frankfurt es la que aporta elementos para la formacion de una
tecria critica de la educacion, pues hace énfasis en los procssos
emancipatorios aue se deben promover en todos los ambitos de la vida social,
siendo la escuela uno de lcs principales, pues como afirma Moran: 'la
instrumentacion didactica dentro de una perspectiva tedrico-metodologica
combate el mezanicismo, el dogmatismo y el autoritarismo en el aula. con el
reconocimiento de las implicaciones politicas, ideoldgicas que ta.es posiciones

imprimen al proceso ensefanza-aprendizaje™®.

Chehaybar considera que toda teoria educativa que se pretenda conformar ba;o

un enfoque critico, debe considerar cinco aspectos, a saber:

v Debe rechazar las nociones positivistas de racionalidad, objetividad y

verdad.

Debe admitir la necesidad de interpretacion personal.

Suministrar medios para superar las distorsiones de las interpretaciones
autonomas de los docentes, que permeadas pcr la ideologia y la cultura
dominante, puedan incurrir en auto culparse o culpar de los problemas
educativos a actores que no son mas que victimas de esta sociedad.

v |ldentificar aquellos aspectos de orden social existente que no permiten la
persecucion de fines racionales y ofrecer explicaciones teodricas mediante
las cuales los docentes deciden como eliminar o superar tales aspectos.

v Reconocer que cualquier teoria educativa es una realidad reflejada en una

practica.

Los teoricos criticos ven z la escuela como un sitio donde ocurren situados y

procesos que son sumamente importantes para la formacion del individuo y para

™ Moran. op cit. 1994, pagina 48
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el eventual cambio o reproduccién del sistema social, ya que en ella acurre un

proceso de clasificacion en donde los estudiantes, dependiendo de su clase social,
seran recompensados o rechazados a través de diferentes mecanismos ocultos
del curriculum, lo que contribuird a su acomodoc =n el sector laboral y social. toda
vez que la escueia se ha convertido hoy en dia en agente de colocacion mas
important2, pero por otro lado, la escuela otcrga en este mismo sentido, poder
social e individual que se desarrolla mediante la concientizacion de los

estudiantes, quienes pueden contribuir a mejoras sociales.

Para Mclaren, Iz escuela es vista por estos tedricos como una forma de politica
cultural, donde se introduce o prepara al individuo para una vida social que
siempre esta determinada por las clases dominantes que imponen su vision del
mundo en la elaboracion del curriculum. Asi, el interés de la clase dominante es el
imponer una racionalidad cientifico naturalista, positivista, esto lleva a elaborar
curricula bajo esta idea que hace aparecer a la escuela y lo que ocurre ahi como
algo neutral, aséptico. Al respecto reitera Mclaren: “Los programas escolares
dominantes separan el conocimiento de la cuestion del poder y lo tratan en una
forma pasiva y tecnica, el conocimiento es visto en términos abrumadoramente
instrumentales como algo para ser dominado. Este conocimiento es siempre una
construccion ideologica vinculada a intereses particulares y las relaciones sociales

generalmente reciben poca atencion en los programas educativos"'®

Estas practicas reproduccionistas y de resistencia ocurren en lo que se ha
denominadc como curriculum oculto, que es también una categoria central y que
se refiere a los procesos y resultados implicitos del proceso escolar, ya que fuera
del curriculum formal, existe uno no visible, que supera en gran medida al prozeso
y sus intencionalidades, es lo que hacen cotidic 1amente en la escuela el maestro
y el alumno, es la manera de ensenar, de lograr la disciplina, es el interés del

alumno hacia la clase y al conocimiento, las formas en que aprenden o quieren

"™ Mc Claren. “SOCIEDAD. CULTURA Y EDUCACION", Mifio v Davila. Madrid, 1996, pagina 220.
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aprender, los usos del pode, los mensajes racistas, sexistas, en fin
discnminatorios, son pues lo que ocurre realmente en el salon de clases y en la
escuela como producto de la interaccion de subjetividades e intereses de grupo o

clase en este espacio.

1.4.3.6 El papel del dncente.

Para entender a la escuela como emancipadora, ésta debe cstar ligada a las ideas
de hbertad, igualdad y democracia; éstas esferas se convierter en esferas
pubiicas demaocraticas, donde los alumnos aprenden y luchan colectivamente por
aqueiias condiciones que hacen posible la livertad individual y ia actuacion social,

dorde el docente se percibe como un intelectual transformador'®’,

Esto se encuentra enmarcadc en las pretensicnes de la teoria critica, que
pretende explicar las formas de dominacion a las que se encuentra sujeto el
hombre y la idea de emanciparlo de ellas, la escuela es entonces una institucion
donde este dominio existe y debe transformarse en un espacio de liberacion
donde todos los participantes de este proceso educativo se hagan conscientes y
luchen por lograr una sociedad mas justa, democratica y libre, siendo el maestro
un factor importante en dicha lucha emancipatoria, es necesario que los
profesores intelectualicen su trabajo, esto es, que cuestionen criticamente su
concepcion de la sociedad, de la escuela y de la ensefianza, lo cual significa
asumir su responsabilidad como constructores utilizadores del conocimiento
tedrico, pero también su compromiso en la transforrnacion del pensamiento y de la

practica dominante.

"' Giroux. op cit. 1987, pagina 36.
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El docente tiene la labor de no solo avudar a los estudiantes a que comprendan el

mundo que les rodea, sino también a que se sensibilicen para incidir en el orden

social.

Al respecto, se propone que la pedzgogia del salon de clases debe enfocarse en

cuatro aspiectos basicos:

Debe darse en el salon de clases la oportunidad al alumno de que
cuestione la forma y contenido del proceso de ensefanza y sus
aprendizaies que se imgonen, lo que implica transformar un tanto las
condiciones en las relaciones del alumno con el cocimiento y su detentor
unico: el docente. Las relaciones deben ser mucho mas democraticas v el
profesor cebe garantizar que estas ocurran, pues es la (nica manera en
que se puede entender su papel en 2| aula.

Los estudiantes deben sé ensefados a pensar criticamente, deben
aprender a pensar auténomamente y no en constante dependencia con los
discursos del docente y de los libros, se trata de que el docente promueva
un pensamiento critico y holistico de la realidad. donde el estudiante le dé
un significado al conocimiento que esta adquiriendo.

El docente debe propiciar que ios estudiantes indaguen en sus propias
historias y sistemas de significados, una vez que los estudiantes se hacen
conscientes de la dignidad de sus percepciones e historias, pueden dar un
brinco a lo tedrico y empezar a examinar el verdadero valor de sus
significados y percepciones, particularmente pro que se relacionan con la
racionalidad dominante.

Los estudiantes, con ayuda de! docente deben llegar a comprender la
génesis y desarrollo de los valores sociales y la manera en que estos se
convierten en hegemonicos y al servicio de intereses especificos de grupos

sociales que en sé generalidad es la clase dominante.
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= Los estudiantes deben aprender que fuerzas y condiciones sociales
restringen e influyen en sus vidas “a los estudiantes se les debe ensenar
como actuar colectivamente para construir estructuras politicas que puedan

desafiar al statu quo”'®.

En definitiva, el papel del docente en este enfoque es diametralmente opuesto
al que los primeros enfoques proponen y rebasa en sus pretensiones de
compromiso al tercero, ya que el docente se concibe como un sujeto que se
encuentra dentro de una sociedad que le condiciona y que el con su accionar
laboral cotidiano debe también incidir en su dinamica, el docente se convierte
en una persona concienciada que conoce la realidad y pretende transformarla
bajo los ideales emancipatorios de justicia, libertad y compasion por los mas
desfavorecidos, la escuela de Frankfurt con ideologia y su punto de vista de
clase neomarxista, se encuentra ciaramente presente en esta concepcion
todavia poco aceptada y poco practicada en los espacios de formacion de
docentes, ademas de gque se ha considerado que es pocc o dificiimente

concreta en situaciones escolares.

"“* Giroux. op cit. 1687, pagina 39.
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1.4.4 EL ENFOQUE PROFESIONAL REFLEXIVO.

1.4.4.1 Metodologias.

Los estudios elaborados a partir de |2 década de los 70's con
procedimientos cualitativos de investigacion, como el de Jackson y sus
seguidores, demostraron pronto que la docencia no es una actividad que se pueda
planiiicar rigidamente ni someter a prescripciones absoiutas, pues como afirma
Chehaybar , "... el profesor no puede ser un simple técnco que aplica las
estrategias y rutinas aprend.das en los afios de su formacion académica, debe
necesariamente convertirse en un investigador en el aula, en el ambito natural

dcnde se desarrolla la practica” %

Encerrar en cuatro paredes los conocimientos que se adquieren durante la
formacicn docente es una de las criticas esenciales a los programas que
preienden convertir al maestro en un técnico de 'a ecucacion; al contrario de esto.
se deber. de reflexionar constantemente tanto los pensamientos, como las
practicas educativas que se tienen a fin de transformarlos mediante un proceso ue
inv.stigacion. En este sentido, se afirma que “... la construccion del conocimiento
nos da la posibilidad de transformar la practica docente, asi como la apertu-a para
conformar el propio conocimiento de cada uno de los sujetos en una dinamica
establecida en un proceso de ensefanza-aprendizaje de un tiempo y espacio

determinados” %

En efecto, la docencia se comienza a ver como una actividad poco
aprensible d=sde la perspectiva positivista del concepto, se empieza a afirmar que

las caracteristicas de esta hacen francamente absurdo la formacion docente

' Chehay bar. op cit. pagina 146.
'™ Chehay bar. op ci.. pagina 154
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desde el enfoque racional técnico, donde las propiedades mas distintivas del

proceso escolarizado son las siguientes:

A) Multidimensionalidad, o sea, este es un espacio ecologico en donde tiene

lugar unia gran cantidad de acontecimieritos.

B) Simultaneidad.

C) Inmediatez. Existe un ritmo rapido de las experiencias en las aulas.

D) Impresivipiidad.

E) Publicidad. Las clases son lugares publicos...

F) Historia. paco a poco se van produciendo una acumulacion de experiencias.
Estas caracteristicas intrinsecas de la vida que tiene lugar en el interior de las
aulas, crean presiones constantes sobre las planificaciones y decisiones del
profesorado y condicionan, en mayor o mcnor medida, las interacciones y
acuvidades de ensefianza y aprendizaje. Sacristan'®®, afirma que las mas diversas
investigaciones han concluido en que el t.abajo docente cotidiano presenta una
serie de dimensiones, practicas y variables como las que a continuacion se

enlistan:

<+ Pluridimensionalidad. En cuanto a que las tareas que el docente debe realizar

son variadas y numerosas.

< Lainmediatez es otro rasgo.

"** Citado. por Chehayvbar. op cit.
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,

> El caracter histérico del proceso.

-

» Es una practica para la cual no existe la posibilidad de un control técnico

riguroso apoyado en conocimientos seguros.

,
o

El profesor mantiene una fuerte implicacion personal,

.,
Lol

Las tareas escolares representan esquemas de comportamiento socializador.

En este sentido, 2l papei del docente es muy complejo, pues ninguna situacion es
similar en el aula y el profesor puede reaccionar de diversas maneras ante ellas.
¢ Cuales son entonces lcs conocimientos y habilidades gue los docentes empiean
en estas circunstancias durante su cotidianeidad escolar?, con Torres'®

enumeran las siguientes:

1. El contenido se organiza en estructuras (esquemas), que facilitan |la accion

profesional.

2. Este conocimiento parece desarrollarse en su mayor parte a través de

experiencias de ensayo y efror.

3. Las estructuras de conocimiento de los profesores contienen conceptos

orototipicos que facilitan la identificacion de situaciones tipicas.

4. Las estructuras o esquemas de conocimientos también contiene guiones, a
menudo ascciados con conceptos prototipicos particulares, que guian

respuestas tipicas.

™ Torres es citado por Jackson, “LA VIDA EN LAS AULAS™. Morata, Madnd, 1990
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Los profesores pueden poseer conocimientos y habilidades que les
permiten a veces identificar hechos novedosos y reconsiderar y adaptar

sus rutinas de acuerdo con ellos.

Lcs esquemas de los profesores éontienen diversos aspectos del
conocimiento especializado, propio de situaciones didacticas (curricuio,
roles del profesor, alumnos, etc.) y estos se pueden interrelacionar entre si
y con las diver.as metas del profesor en formas muy complejas y

diferentes.

Los esquemas se desarrollan dentro de un contexto de conocimiento y

creencias re'acionados con la ensenanza.

Los esquemas pueden contener proposiciones imperativas que se asccian

con fuertes creencias y afectos.

Los esquemas de los docentes no son siempre comprensibles o
logicamente coherentes, y los profesores pueden tener que simplificar su

comprension de ciertos aspectos de su labor docente.

Parte del conocimienio que guia las acciones de los profesores puede ser

tacito e imposible de verbalizar” '”’

Se puede afirmar entonces de acuerdo a estas interpretaciones que el

conocimiento profesional del profesorado se va consiruyendo poco a poco sobre

las bases d= las interpretaciones de las situaciones en las que se ven envueltos

en sus centros y aulas escolares y del resultado de las decisiones que aportan. El

profesorado, en la medida en que los conflicios en que se ve envuelto no le

obligan a poner en duda. ni a cuestionar un cierto numero de las decisiones que

7 Jakson. op cit. 1990, paginz 14-13
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acostumpra a adcptar, mantiene a un nivel bastante intuitivo y tacito el
conocimiento profesional en que se basa, cuando se enfrentan a dilemas serios,
prefieren poners2 en contacto con sus colegas o seguir inventando soluciones por

si mismos.

El enunciado anterior nos refleja la particularidcad de cada una de ias
practicas doce ntes, que ademas se han caracterizado por ser muy practicas y
notablemente individuale~, lo cual torna mas complicado el analisis de ellas. Estos
antecedentes nos sirven para poder encaminar y encontrar congruencia con los
dos enfogues que continuan y que se percatan de estos hechos. En una clara
critica a los enfoques anteriores y en particular al racional tecnico, el modelo del
profesional reflexivo es propuesto principalmente por Schon y Stenhouse'%, el
primero afirma la necesidad de que el docente se comprometa consigo misrmo en
un proceso de mejora constante a través de la reflexion, del analisis de su propia
practica y por consiguiente de la indagacion de las formas de mejorar. Como
afirma Contreras “... para Stenhouse, |a ensefanza constituye un arte, por cuanto
significa la expresién de determinados valores y de determinada busqueda que se
realiza <n la propia practica de la ensefanza. Por ello piensa que los docentes son
como aristas cue mejoran su arte expermentado con él y examinandolo
criticamente... Stenhouse desarrolla su perspectiva a partir de la critica al modelo
de objetivos en el curriculo, que reduce la capacidad de juicio profesional del
profesorado y por Io tanto su posibiidad de aspiracion educativa”® Tanto Schon
como Stenhouse han planteado una critica al pensamiento rutinario que
caracteriza la que ellos proponen, la cual podemos caracterizar segun Contreras

bajo los siguientes rasgos:

1. Los docentes reflexivos elaboran comprensiones especificas de los casos

problematicos en el propio proceso de actuacion.

"™ Shan v Stenhouse citados por Contreras, up ¢it. pagina 12,

M IBIDEM.
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2. Se trata de un proceso que incluye:

a) la deliberacion sobre el sentido y el valor educativo de las
situaciones.

b) La meditacion sobre las finalidades.

c) La realizacion de acciones practicas consistentes con las finalidades
y vaiores educativos

d) La valoracion argumentada de procesos y consecuencias.

3. Esto conduce al desarrollo de cualidades profesior.ales que suponen:
a) la construc cién de un conocimiento profesional especifico y
b) la capacidad para desenvolverse en esas situaciones conflictivas e
inciertas gue constituyen una parte importante del ejercicio de su

profesion.

4. En términos mas aristotélicos, la perspectiva reflexiva, aplicada a los
docentes, se refiere a la capacidad de deliberacion moral sobre la
ensefanza, esto es, la busqueda de practicas para cada caso que sean

consistentes con las pretensiones educativas.

Definitivamente, el analisis y la critica de la propia practica son indispensables en
este proceso, que no se transmite a traves de la reproduccion de teorias, sino
indagando las problematicas cotidianas de cada docente. Giles Ferry ha
catalogado a este procedimiento como crientado al analisis, donde “saber analizar
es estar dispuesto a3 determinar los aprendizajes que se deben realizar en tal o
cual momento. No es exactamente aprender a aprender, es aprender a decidir que

es lo que conviene ensenar"''® El profesor debe reunir informacion sobre las

" Fern Giles. 1990 pagina 77.
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dimensiones que afectan su entorno educative y ser capaz de analizarla,

organizaria de acuerdo a su importancia, desglosarla y actuar en consecuencia.

Este proceso de investigacion no se da individualmente, sino con el auxilio
de un tutor, alguieri que posea mas experiencia y sea capaz de orientar el profesor
novato en las posibles alternativas de solucion a los problemas, segin Chehaybar
. “ en |z relacion pedagogica tutoral se rescata un método de ensenanza fundado
en la experiencia del formador que induce =l proceso reflexivo del profesicnal en
un nivel de practica, problematizandola para que surja el conocimierto y por ende,

"' |a caracteristica esencial de los tutores es la

su formacion profesional.
experiencia gocente que deben poseer, la cual destaca sobre otro tipo de este
modelo muy importante, la cual le permitiria comprender, interpretar y reflexionar
la enserianza. Un proceso de formacion docente con “orientacion practica de
analisis interpretativo”, como lo denomina Imbernon , estaria conformado por un
eje fuerte de metodoiogia de la investigacion que le permitiera al profesor ser

capaz de hacer investigacion sobre, y para su practica docente,

l.4.4.2 Fundamentos epistemologicos.

Afirma Chehaybar que. esta propuesta constituye un puente entre el positivismo y
la corriente critica en tanto que esta Ultima trasciende el nivel aulico y escolar para
ir a la comunidad, pero de hecho esto no es asi, simplemente es otra corriente
epistemoldgica la que lo sustenta y que en términos de Dicker y Terigi , se asocian
a enfoques hermenéuticos y fenomenoldgicos, toda vez que retomando la idea de
Habermas de los intereses constitutivos del conocimiento, este seria el de
comprender las situaciones cotidianas del aula, “el caracter emergente y

situacional del conocimiento que se requiere y de la construccién metodologica

""" Chehaybar. op cit. pagina7?
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explica la sensibilidad de este enfoque hacia la orientacién del profesor a la
investigacion..."''?

Asi, segun Ferry, en este enfoque la relacion entre la teoria y la practica es
de regulacion, pues la practica es importante pero no se aisla del papel regulador

de la teoria.

Reafirmando el ~-pecto fenomenologico y hermenéutico que sustentan
episiemologicarente a este enfoque, debemos recordar que en ia vision
fenomenclogica, el sentido que los sujetos le den a sus actos es lo mas
importante, asi el docente debe reflexionar sobre lo que considera o no
problematico, funcional, exitoso o simplemente digno de analisis, todo lo cual
conllevaria a una comprension dzl actc educativo y a una interpretacion de los
sentidos que el docente confiere a sus actos, de tal manera que en funcion de <llo.

puede actuar.

1.4.4.3 Fundamentos socinlogicos.

Considerando lo anterior, se afirma que desde un ambito de la sociologia, una de
sus teorias ia comprensiva de Max Weber y las de la sociologia del conocimiento
conforman la base esencial de este enfoque. toda vez que esta ultima " no busca
encontrar la validez > la superioridad de algun tipo de conocimiento, ni las causas
histéricas que oosibilitan el surgimiento de la ciencia, tarea que emprende la
filosofia de 'a cienzia. Tiene un cbjetivo mas modesto, pero no menos simple:
comprender la construcc'on social de la realidad, el sentido que los miembros de

una sociedad ie adjudican a su vida y la forma en que estos construyen

" Dikeery Terigi, op cit. 1997, pagina 117
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sociaimente su entorno social. La realidad social o es lo que esta afuera de la
w113

mente de [as personas, sino la construccion que estos hacen de ella.
Las apowisciones de la fenomenologia cieada por Husserl, son importantes a
considerar en este enfoque, pues sientan ias bases para la justificacion de la 1abor
autoreflexiva del docente y permiten entender la existencia del mismo, en ella se
destaca ef énfasis de lo individual y la experiencia subjetiva, ocho sor. las tareas y

funciones de la fenomenologia:

2 Esel estudio dal mundo de la vida, de la cotidianeidad, es la experiencia no

conceptualizada o categorizaca.

2 lmolica la explicacion de los fenémenos dados a la conciencia.

2 Es el estudio de las esencias, de desvelar las estructuras significativas

in&rnas del mundo de la vida.

2 Esiadescripcion de los significados vividos, existenciales.

a Es el estudio cientifico-humano de los fenémenos, es un saber explicito,

ssstematico, autocritico e inter-subjetivo.

2 Implica la practica atenta de las meditaciones, de los pensamientos.

a Esia exploracion del significado del ser humano.

Es =l pensar sobre la experiencia originaria.

L

' Pifia Oserio. "LA INTERPRETACION DE LA VIDA COTIDIANA ESCOLAR". Plaza Valdés, CESU:
UNAM: Mexrco. 1998, pagina 44,
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En resumen, este método pretende conocer los significados que los sujetos dan a
sus experiencias, intentando ver las cosas desde el punto de vista de las
personas, describienc >, comprendiendo e interpretando; su resultado es una
narracion que esboza un modelo de la realidad cotidiana. Este método tiene seis

fases:
o Descripcion del fe~omzno.

Busqueda de multiples perspectivas

o

© Busqueda de la esencia y la estructura.

o Constitucion de la significacion.

o Suspension d2 enjuiciamiento.

o nterpretacién del fenomenc.
En cuanto 2 sus aportaciones a la investigacion educativa, ia fenomenologia se
caracteriza por haber otorgado primacia a la experiencia subjetiva inmediata,
tambien da lugar a la perspectiva de los sujetos teniends en cuerta su marco
referenciai y se concentra en el interés que los sujetes ponen a su mundo, a su

cotidizneidad y experiencias. La conexion existente entre esta corriente y este

enfogque de formacion docente.
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1.4.4.4 Concepto de formacion.

ta formacion en este enfoque es una decision personal, autonoma y
encaminada a resclver problemas percibidos por el docente en particular, por lo
cual su orientacion va hacia la solucion de los mismos, segun Imbernon, la
formacion es concebida como “un proceso de comunicac'on interpersonal, siendo
el objetivo de la educacion del alumnro y de la fcrmacion del profesor el desarrollo

de Ia personalidad de am* 3s, valorando el componente afectivo”' '

Sicuiendo a Ferry, “ formarse significa acauirir y aprehender continuamente
es siempre un proceso cuyas implicaciones son complejas, donde los efectos
formadores sor parciales...” enfatiza que el enfoque centrado en el analisis que
asociamos al del profesiona' reflexivo, “.. aquél que se forma, emprende y
prosigue a todo lu largo de su carrera un trabajo sobre si mismo, en funcion de las
singularidades: de las situaciones por las que atraviesa, ¥ que czonsiste en

desestriicturacion, reestructuracion del conocirniento de Ia realidad"''*.

En este pioceso. no existen soluciones ni recetas magicas que resuelvan
facilmente los problemas, lo que s2 persigue es la comprension-interpretacion de
los hechos de la vida cotidiana por mecio de la investigacion de la misma,

empleando preferentemente meétodos y técnicas de investigacion cualitativas.
1.4.4.5 Concepcion de educacion.

La teoria humanista del aprendizaje dota algurios elementos que van en
consonancia zcn esie enfoque, mas adecuadamente que el constructivismo, que
aunque se toca con el anterior en ciertcs aspectos, se vincula mejor con el

enfoque siguiente.

' Pifia Osoriv. up ci. pag na 63
" Ferry Giles. op cit. 1991, pag'na 77
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En efecto, ya antes Imbernon ponia el énfasis en el compenente afectivo
en el proceso de formacion del docente, lo cual es rescatado por las concepciones
humanistas mas aun que por otras, agrega este autor al respecto que “cada
persona ha de descuorir su propio camino y hé de utilizar los aprendizajes con un
sentido personal’'’®  Confirmando lo anterior, Dicker y Terigi, er cuanto al
enfoque herm.:néutico reflexive y personalista, agregan al conceptc de humanista
para caracterizar a ya 7 ''e cantra la formacion, como afirma Ferry. en la persona
misrna en un acto voluntario, autoncmo, y con la basqueda de la construccion de

si mismo.
El humanismo cree firmemente en los siguientes principios tedricos.

Para el humanismo, la mayoria de los proolemas que le son importantes se

L&)

derivan de los procesos integrales de la persona, lo que equivale a decir que
para ellos, el humano es una totalidad que excede la suma de sus partes, lo
cual nos lleva a pensar en esta corriente como una corriente holistica que
intenta anzlizar y comprender al hombre en su totalidad sin reducirlo a partes

0 procesos aisladcs.

Para comprender a las personas, es necesario estudiarlas en su contexto

O

interpersonal y social, no lo podemos desvincular del arnbiente en gque

interaciua cotidianarnente y con el que tiene que ver.

o El hombre tiende de manera natural a su autorrealizacion, para lograr

trascena=r en la vida.

o El hombre es un ser gue es consciente de si mismo y de su existencia.

' Imbernon. 1997 op cit. pagina 41
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El hombre tiene facultades propias de decision, por lo tanto es consciente de

sus determinacicnes y responsable ante ellas.

En todos sus actos 2i hombre es intencional, en sus elecciones o decisiones el

hombre trata de lograr algo.

El nombre vive subjetivamente, e' hombre percibe a su mundo externo desde

sus sentimientos y e~ 2ciunes,

El hembre es mas sabio gue su intelecto, toda vez que puede actuar racional. o

irracionalmente.

El hombre posee capacidad de conciencia y simbolizacién. Esta capacidad le
permite aistiaguirse a si misrno del mundo exterior, le posibilita vivir en un
tiempo pasado o futuro, le permite hacer planes para el porvenir, utilizar
simzolos y usar abstracciones, verse a si mismo como lo ven los demas y
tener empatia con ellos, comenzar a amar a sus semejantes, tensr sensibilidad
etica ver la verdad, crear la beileza, dedicars=2 a un ideal, y, quiza, morir por el.

Realizar estas posibilidades es ser persona.,
El hombrz es capaz de una relacion profunda

El hombre es capaz de crear. Aun cuando este rasgo solo se denota en ciertos
rmiembros distinguidos de esta sociedad, la verdad es que todos lo tenemos,
aun cuando solo se manifieste en actividades no valorados por lo demas, sino

mas bien cotidienas.

El hombre busca un sistema de creencias y valores. No puede vivir

anarguicamente ante los demas, busca una forma de relacionarse con ellos.
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o Toda persona es un sistema de unicidad configurada, porque cada cual es

unico e irrepetible, nunca ha habido una persona igual a otra.

Se dice que existe un continuo entre la labor terapéutica del humanismo y su labor
educativa, en efecto, para esta corriente la psicoterapia implica de una o varias
formas de adaptacion social o reeducacion; lo anterior nos ha permitido trasladar
a' campo de la educacion escolarizada algurios de los postulados que a nivel ds

terapia son sostenidos.

En este sentido, hay que recordar que para esta corrients, la
autorrealizacidn plena de las personas en un proceso de educacion integral es Io
mas impaortante, de ahi que a nivel escolar estu sea basico para la realizacion de

los procasos de ensefanza-aprendizaje.

Adentrandonos en los detalles, debemos decir que el concepto de
aprendizaje que se sostiene en esta concepcién es el que Rcgers principalmente
ha sostenido y que | ha denominado integral en el cual se “... tiene un gran
numerc de elementos cognoscitivos (el intelectual trabaja a su maximo);
ciertamente tiene elementos afectivos (curicsidad, emocién. pasion), y posee
elementos experienciales (cuidado, autodisciplina, confianza er. si mismo, la

emocion del descubriniento).” '’

El aprenaizaje es considerado en cuanto a la totalidad de procesus yue
implica y solo logra ser significativo si cumple esos tres (cognoscitivo, afectivo y

experiencial). Los demas aprendizajes no son considerados tales.

En cuanto a los objetivos de la educacion, dice Pedro Hernandez, que: “El
humanismo propugna como fines y objetivos educativos, que el alumno aprenda a

ejercer su sentido critico, su reflexion, sus propios puntos de vista y su autonoraia,

""" Hernandez Pedro. op cit. 1993, pagina 90.
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su libertad y su responsabilidad. La educacion es fundamentaimente formacion

general y dificilmente se puede operacionalizar con objetivos”''®

Todas estas caracteristicas que aun son dificiles de concretizar en
realidades educativas escolarizadas. son parte de la formacion reflexiva,
probablemente algunas mas que otras, perc es evidente gue existe una fueite
vinculacion entre ambos enfoques, toda vez que sus fundamentes

epistemolagicos, metcdologicos, sociologiros y hasta psicoldgicos son similares.
1.4.4.6 El papel del docerite.

Dentro del humanismo, el maestro es considerado como un facilitedor que propicia
experiencias de autoaprendizaje en el alumno para que logre su autorrealizacion
mas plena, en este sentido el maestro debe viacularse con el alumno a través del
respeto, no indicandole directivamente lo que debe ser, estudiar, leer hacer, o
cualquier otra cosa, ya que aqui el alumno es considerado como un ser Unico 2
irrepetible, un ser que tiene capacidad de eleccidn y con objetivos propios que
pueden diferir de los del educador, un ser que tiene, da y necesita afecto en toda
reiacion v la educativa es una de i1a s esenciales donde se liga esto con lo
cognoscitivo y lo experencial. El alumno es un ser digno de respeto y al que se le

debe ayudar para lograr autonomamente sus objetivos.

En cuanto al maestro, debe considerar para el ya citado aprendizaje integral, una

serie de condiciones a saber:

1. Debe ser auténtico, es decir, actuar desinhibidamente en los ambientes
escolares, si lo hace asi. es muy prcbable que la relacion con los alumnos

sea mas efectiva y por tanto sus logros.

" IBIDEM.



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE

—————ee e e e
SUSANR BENITEZ GILES

El maestro debe ser capaz de sentir estimacion, aceptacion o confianza por

sus alumnos, de esta manera se logra un compromiso cada vez mayor para
el desarrcllc de los procesos ensefianza-aprendizaje. Todo ello implica
aceptar al estudiante en lo que es, apreciando sus opiniones, sentimientos,

Su persona, en una paiabra preocuparse por el.

Tender a una comprersion empatica con el alumno, es mucho mas

probable que se d# un aprendizaje significativo cuando el maestro. ..

..."cuede entender las reacciones del aiumno desde dentro, cuando tiene
una sensiblidad consciente sobre lo que significa para el estudiante el
proceso de educacion y aprendizaje... cuando hay una empatia sensible, la
reaccion del eswdiante sigue mas o menos ese patron: Por fin alguien
comprend2 que se siente ser yo sin querer analizarme o juzgarme. Ahora
puedo florecer, crecer y a aprender... cuando el maestro responde de tal
manera que el estudiante se siente comprendido y no-juzgado o evaluado,

; emh118
se produce un gran impacto

Un punto impor‘anie en todo lo anterior, es que el estudiante sea capaz de
verificar la existencia de dichas actitudes por parte de! maestro, es decir
que las perciba y concientice de tal manera que a partir de ahi se pueda
propiciar un cambio de actitua en su relacion con ¢l docente que esté

encaminada a prepiciar el aprendizaje significativo tan buscado.

Asi, el maestro debe ser una persona interesada en la persona total de sus

alumnos

Debe tener una mentalidad abierta ante nuevas formas de ensefianza u

opciones educativas.

" Hernandez Pecro. op cit. 1995, pagina 98
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8. Debe fomentar el espiritu ccoperativo de sus alumnos.

9. Debe rechazar toda postura autoritaria, directiva y egocéntrica.

Algunos otros elementos que propiciaran el desarrollo de ésta corriente en el aula:

» El maestro puede, a fin de estimular el interés en el alumno
por el conocimiento de los programas, ccnfrontar los
problemas pasados. presente y futuros de ellos con los
contenidos de dichos programas. De ésta manera se esta
trabajando sobre problemas reales y no sobre abstracciones
o ilusiones

~ El maestro debe de recopilar todo el material posible para
lograr un aprendizaje signiticativo vivenc.al en sus alumros,
dicho material pueden ser mapas, libros, articulos, practicas,
visitas, videos, entre otros.

~ Uso de contratos. A fin de lograr del alumno un compromiso
con el logro de ciertas metas previamente establecidas en el
grupo, se propone el uso de contratos donde se esgecifiquen
individualmente, los cbjetivos, actividades y tiempos que el
alumno debe cumplir, de esta manera se concilian los
intereses del alumno con los de la institucion escolar.

~ De manera autdnoma, los alumnos realizan trabajos de
investigacion sopre tematicas que les interesen, previo a esto
el maestro debe promover el interés del grupo en la seleccion

del tema de donde partir.
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La autorrealizacion del docente y el alumno, la critica, la no directividad, el interés
del alumno, el respeto a la autonomia entre otros, son algunos de los aspectos
que ésta corriente prioriza come fundamentales en cuanto a lo que el maestro
debe propiciar, para lo cual se sugiere que reflexione sobre su practica, analice ics
imprevistos, ‘replantee nuevas acciones, las experimente, las sustente con el
conocimienio que posee e iniente nuevas formas de argumentacion que rompan

con lc ya conocido y retroalimente su practica de una manera consciente”'*.

También Moran, conceptualiza en este enfoque con relacién al papel de la
docencia como un espacio en que maestro y alumno aprenden formas de construir
conocimiento:"La docencia debe convertirse en un proceso creativo a través del
cual los sujetos que ensenan y los que aprenden a interactuar con los objetos de

conocimiento, develando su propia légica de construccion”'?'

Replantear el vinculo  maestro-alumno en  palabras de  Moran
significa..."cooperacion en la que se ejercita una autoridad basada en la capacidad
de hacer las cosas, compartir las experiencias y sobre todo, manejar las
situaciones conflictivas ae arsiedad e inseguridad que se genera mediante los

nuevos aprendizajes”'%.

Desde éste enfoque, el docente es un sujeto inquieto por el conocimiento reflexivo
y analitico, por la busqueda y en interes por la comprensior de su labor cotidiana,
en beneficio de los aprendizajes busca, y no solo los que él propone y que

usualmente la institucion dispone.

Al desarrollar al primer apartado de la FD, es importante rescatar que ésta

calegoria conceptual se ha construido de manera muy peculiar en el ambito

'f” Cnehaybar. op cit. pagina33
"*! Moran. op cit. 1994,
= [BIDEM:
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docente del nivel superior, signada y limitada en sus inicios como especializacion
docente para profesionalizar la docencia, por ello no se encuentra la formacion
entendida como concepcion de mundo y vida. Asimismo, ha devenido ésta
profesionalizacion en cuatro enfoques que se han denominado: TRADICIONAL,
RACIONAL TECNICO, EMANCIFATORIO Y PROFESIONAL REFLEXIVO, los
cuales permitieron realizar un acercamiento teérico desde una lectura del presente

en cuanto a la construccion de la fcrmacion desde la optica pedagagica.

La FD en un planc teorico-epistémico implica una categoria que considera una
serie de elementos que tienen su articulacion desde diversos ambitos: hombre,
sociedad, cultura, aprendizaje, curriculo, practica cotidiana (social-historica),
proyecto politico, proyecto pedagogico de la institucion donde se forma como
profesionista 2| docente y donde se desempefia como docente en su actividad

profesional.

La categoria de formacion se encuentra estructurada desde un plano socio-politico
gue en el ambito educativo surge en los 70s, espacio donde se ubica tambi2n a la
Tecnologia educativa o aplicada a la ensefanza, y es precisamente en ésta
coyuntura de la formacién con la tecnologia de la ensefanza donde se
entrecruzan la FORMACION DOCENTE Y LA TECNOLOGIA DE LA
ENSENANZA: desde una perspectiva de la practica docente, pero con tendencias
a profesionalizarse mas que a formarse. Esto se recupera en una serie de
consideraciones didactico-pedagogicas que surge en un enfoque constructivista y
el aprendizaje significativo, temas y articulaciones que ha continuacion se

explicitan.
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CAPITULO Il. LA TECNOLOGIA
DE LA ENSENANZA

Volver hacia atras. hacia el pasado, al ongen desconocido de cada hombre y del hombre como especiel . ). Que hav antes
de la vida? Donae esta (o que la genera? Desde donoe se crea el hombre?, Cual es la inmensidad en la que la posibi'idad
de vida se soshene?(. ) Esta profundidad tiene otra cara. la que nos proyecta a la amplitud de lo cosmico, a ia inmensidad
del =spacio. a la energia incorporea. al ejuilibno que contiene y preserva la posibilidad de ser y existir 1a vida

(Marta Souto. 1988)
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CAPITULO Il LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA.

21 CONCEPTC  FUNDAMENTACION  FILOSOFIA,
EPISTEMOLOGIA Y AXIOLOGIA ( CONTEXTUALIZACION).

El vocablo tecnciogia (t=chne, arte y logos, tratado), ha sico objeto de numerosas
concepciones {odas ellas enfocados hacia un proceso ue transformacion que
implica aplica' ciertos medios y procedimientos para transformar la naturaleza. Lo
importante aqui es rescatar que la tecnoloygia de la ensefanza intenta producir
modalidades educativas apropiadas a determinadas circunstancias'?'. Articulando
estc cor el apartade anterior, no existe modalidad educativa que pueda ser de uso
universal, pero si una mcda'idad =ducativa gue se derive de la aplicacion de la
tecnologia para ia eaucacion, la zual tendria resultados con relacion a la
apropiacion de la situacion en cuestion. La tecnologia no es un producto aplicable,
no es algo crncreto, la tendencia critica de la tecnologia apunta que es tal o cual
aparato, y =fectivamente lo es pero llamado como producto tecnologico que se

derivo de una tecnologia.

El tecnicismo de una pedagogia eficientista, el descompromiso de la utilizacion de
los medios con relacion al proyecto pedagégico, social, cultural e histérico de

nuestra scciedac. han sido consecuencia de una vision parcial gue propuso la

" Abarez Quimanilia Jose Maruel, “EL DESARROLLO DE UNA MODALIDAD PARA LA
ACTUALIZAC!ON DEL MAGISTERIO™, Cuadernos de la UPN. México, 1986. pagina 3
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concepcion de Tecnologia Educativa: TE'??. La TE comienza en la década de los

Bus'®, de ahi pensar que la TE sera una panacea estratégica de innovacion
permanente y de superacion de problemas cuantitativos y cualitativos de la
educacion formal y no formal, hubo un pare, pura ilusion, Desde que surgié la TE
no es un fin en si misma, ro es neutra y habra que revisar sobre que sustentos

cientificos se establece.

La ciericia se caracteriza por buscar la verdad, no lo hace en forma absoluta sino a
través de diversos grados de acercamiento segun las circunstancias historicas,

sociales y culturales por las que atraviesa el grupo humano que hace ciencia.

Como la norma y el uso social resultante fue la adopcion irracional de modelos, la
transferencia término a término de ideas y aparatos y la frecuente inercia de
respuestas frente a la penetracion cultural indiscriminada que aun continia, no se

visualizo la posibilidad de cor struir para nuestro pais TE apropiada al contexto.

Uticar a la educacién en un contexto politico no quiere decir que ia tecnologia
para la educacion no signifique un proceso técnico-politico, ya que siempre
introduce y genera valores encubiertos o subsun.dos en los procesos que disefa,
esta incorpora nuevas o diferentes orientaciones en el pensamiento de las
ciencias, y especificamente, las sociales, en cuanto a los propios valores que en la
sociedad se gestan y se validan. Ubicar a la tecnologia para la educacion en el
ambito de las Ciencias Sociales o humanas, implica reconocerla y fundamentarla

en una tecria de la ensenanza y en una teoria curricular.

"= TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA: TE

** TE: Conjunto de principios v procedimientos de accion educativa resultante de la aplicacion del
conocimiento cientitico organizado para la solucion de problemas educacionales. LA TECNOLOGIA
EDUCATIVA PROPIA Y APROPIADAD™. Beatriz Fainholc. Humanitas. Buenos Aires. 1990, pazina 16,
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De acuerdo con José Luis Castillejo’®, en el ambito social existen tres tradiciones

epistemologicas fundamentales en la investigacion social:

& POSITIVISMO: EMPIRICO-ANALITICO.
< HERMENEUTICA: HERMENEUTICA-FENOMENOLOGICA.
<+ TEORIA CRITICA: SOCIO- CRITICA.

Las posturas anterivres, ubican teéricamente a la TE como parte de una TE que
se ubica en una tradicion epistemologica positivista (empirica — analitica).
Escudero i1a conceptualizada como: “el usa para fines educativos de los medios
nacidos de 'a revolucion de las comunicaciones, como los medios audiovisuales,
television, orcdlenadores y otros tipos de hardware y software, en un nuevo y mas
arplio sentiao, como el modo sisiematico de concebir, aplicar y evaluar procescs
de ensenanza y aprendizaje, tenienco en cuenta a la vez los recursas técnicos y
humanos y las interecciones entre elios, como forma de obtener una mas efectiva

educacion”'?®

Esta definicion sirvio como puente o conexion para que surgieran tres enfoques
de como concebir a la tecnologia para la educacion, la cual remite a revisar las
fechas de surgimiento y su enfoque cor respecto a la tecnologia en y para la

educacion.

" Csatillejo )i "PLOAGOGIA TECNOLOGICA™, CEAC. Barcelona. 1987, paginaSé.
"** Escudero. SM "TENDENCIAS U ORIENTACIONES CURRICULARES: ALGUNAS REFERENCIAS™,
Departamenio de Didactica. Universidad de Murcia. Morata. Murcia. 1984, pagina 87

(B
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LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA EN DIVERSAS TRADICIONES
TEORICAS

o 1899 JOHN DEWEY: Ciencia puente entre la teoria psicologica y sus
aplicaciones.

o 1912 THORDINKE: Educacion como ensefanza programada.

o 1912 THORDINKE: La ciencia Jel aprendizaje v el arte de ensefar,

o 1954 SKINNER: El analisis experimental del comportamiento ha producido,
si no un arte, por lo menos una tecnologia de la ensenanza a base de la
cual es ciertamente posible deducir programas, planes y métodos de
ensenanza.

o 1973 CHADWICK: Progresos de la tecnologia educativa. '

De lo anterior, se retoman los siguientes puntos:

e Surgimients y consolidacidn de la tecnologia para la educacion en los afos
69s como un fuerte paradigma cognitivo.

« Surgimento de la teoria de Piaget en cuanto a la tecnologia del
procesamiento de la informacion y la inteligencia.

Lo anterior articula de manera muy acertada el conceptuar a la tecnologia para la

educacion en un paradigma cognitivo referernie a: comprension, razonamiento,

1 Escudera. 1984, op cit. pagina 89,
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resolucion de problemas, en la perspectiva de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asi, en los afos 60s se critica fuertemente la ensefanza tradicional,
se le exige una adecuacion al contexto social que se habia gestado, determinada
por una vision resultado de la politica que permeaba y permea las practicas
educativas, por lo que la nueva modalidad educativa que se instituye y consolida
es precisamente la tecnologia educativa entend:da y significada como la aplicacion
de un proceso, donde se estipula: analisis del usuario, definicion de los problemas,
identificacion de recursos restricciones, también la forma en como funcionaria
como modalidad practica, como aplicarla, lo que recupera la tesis central del
presente trabajo: la tecnologia educativa forma parte de un proceso social, de
estrategias sociales y pedagcgicas, creada bajo determinadas
caracteristicas especificas en cuanto a como se aplica, para determinar una

modalidad educativa.

La tecnologia para la educacion se refiere a aquella tecnologia asociada a la
ciencia fisica y a 'a informacion er la construccion de instrumentos y equipo para
fines de instruccion, cuando surgid y se implanté como campo nuevo e importante
de la educacion, que en dichas circunstancias se encontraba carente de una
formalidad y significatividad que fuera controlable medible y cuantificable, el
problema que presenta en la aplicacion desde el momento que se hace oficial
como metodologia educativa, en tanto que pretende recuperar la problematica de
la educacion a partir del uso de cierta tecnologyia y uso de planificacion y disefio

especifico.

Pero lo que se critica de ésta postura es que no considera que la tecnologia ia
construyen sujetos bajo cierta racionalidad y para satisfacer necesidades
especificas; por ello el uso que se le asigna a dicha tecnologia no es neutro,
depende del proyecto politico del poder y de las implicaciones que se le
adjudiquen casi magicas a la educacion.
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L.a tecnologia para la educacion concebida como el conjunto de procedimientos,
técnica, instrumentos y medios derivados de la practica educativa y del
conocimientoe de |a teoria del aprendizaje, vinculados a ia operacionalizacion de
sus principios y variables de la teoria de la comunicacion y de la teoria de
sistemas con e! objeto de lograr resultados educativos validos para su

contextua'izaci¢n educativa determinada.

Toda tecnologia trata de resolver un problema, no de complicar, por ello, genera
impactos, camtios, no es simple instrumento de la ciencia, la moralidad de la
tecnologia estriva en el usuario'®. Una de las multiples problematicas que
enfrenta el docente al momento de aplicar alguna tecnologia en la educacion es
que rara vez liene oportunidad d= participar en el diagnostico de nzcesidades y
planteamiento de estrategias didacticas a ab.ordar, se da por hecho que tiene los
conocimientos para producir ciertos resultados y lograr objetivos'® lo anterio:
posibilita el planteamiento de la siguiente inteirogarte: jHasta que punto se
recorioce |a aplicacion de la tecnologia para la educacién como elemento para que

en el alumno se propicie un aprendizaje(memoristico, significativo, mecanicista)?.

Como la norma y el uso social resultante fue la adopcién irracional de modelos y la
transferencia término a término d ideas y aparatos y la frecuente inercia de
respuesta frente a tal penetracion culturel indiscriminada no se visvalizd la
posibilidad de construir para el pais TE apropiada ai contexto. De lo cual se hace
necesario explicitar su Epistemologia reconociendo que existe una diferencia
radical entre una teoria basada en ciencias Fisicas y una tecnolcgia de la

ensefianza adherida a las ciencias humanas que le sirven de funaamento.

"*" Quintanilla Miguel Angel. "BASES PARA LA FILOSOFIA DE LA TECNICA (LA ESTRUCTURA DE
LOS SITEMAS TECNICOS). Morata. Madrid. 1960, pacina 98

"' Clyton SJ. LA TECNOLOGIA Y LAS POSIBILIDADES DE TRANSFERIRLA", Revista de
Tecnoiogia Educauva. =41, Venezuela, 1973
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Considero que uno da los graves problemas en que se incurrié en los aros 70s en
Mexico respecto a la tecnologia para la educacion, es el hecho de importar planes
y todo lo que implica su aplicacion sin ser contextualizado. sino que fue visto y
vivenciado como el salvevidas que iba a solucionar todos los probleras en el
ambito educativo. Lo anterior determina una serie de acercamiertos que le
resignifican 3 la tecnologia para la educacién en un contexto especifico
determ'nado y lelineado por el propic docente en el momento que lieva a efecto
su Jesempeno profes-nal, por lo tanto, no es conveniente trasladar
analogicamente los modelos tecnolégicos como forma de racionalizar
cibernaticamente la accion, para hacerlos mas eficaces y eficientes olvidandose

de su pertinencia social y relevancia cultura'.
Si se realiza |2 anterior; es una iecnacracia entendida como:

1. La razon teorica rige todos lcs procesos sociales

2. Fara cada problema existe la solucion técnica determinable, objetiva e

irdependiantemente de los intzreses particulares.

[

Donde la técnica no entra con relacion al contexto socio-politico, se separa

el deter ser y el conocer del valcrar.

4. Se paraliza la racionalidad progresiva de las ciencias sociales.

De lo anteriores se puntualiza que =n la presente propuesta no se pretende
realizar una tecnocracia del preceso de ensefanza, sino que se esta postulando la
idea de recuperar espacios de reflexion del docente con respecto a su practica
para propiciar a partir de elementos propios del docente: una formacion

profesional en su practica de a docencia
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Habermas'? establece que el significado de la tecnica y ahi su traslacién a la

tecnologia y por extensién a la educacion, arranca histéricamente con el
nacimiento de la burguesia y de un nuevo tipo de racionalidad: el instrumental o
cientifico. Asi, la sociedad comienza a guiarse alrededor de este factor aglutinante
a traves de las relaciones de produccion, o sea, privilegiando la variable

economica a traves del capital.

Por lo tanto, referrse a las técnicas y a las tecnologias entre ellas educativa, de

este modo, aisiadas del contexto de aplicacion social es fetichizar el saber.

Bieger ** considera que la ciencia establece verdades no reveladas, que se
presentan a partir de procesos de construccion con movimiento que distan mucho
de ser lineales, considerando que el tipo de problemas que una ciencia plantea,
implica una ideologia y una vision perneada hacia algun constructo, categoria.
concepto de lo gue socialmente se ha aceptado como verdadero.

En una misma linea, Sacristan™'

establece que el esquema tecnologico es una
estructura formal para organizar la accion de un modo cientifico y si es un
esguema en si mismo no preconiza un determinado estilo educative. Es decir, que
este esquema puede ser pensado dentro de otro estilo educativo diferente.
pertinente y mas creativo, asi la TE desde una perspectiva historica no ha sido
recuperada a partir de un enfoque reflexivo en relacion al aprendizaje y la

ensefianza, a partir de una pertinencia socio-cultural.

Por ello, que en la presente propuesta se tiene como Tesis que la TE apropiadas
en la organizacion integrada de hombres, significadas conceptualizaciones,
artefactos simples (artesanales) y/o equipos mas complejos, pertinentemente

adoptados, que se utilizan para la elaboracion, implementacién y evaluacion de

"** Habermas J. “CIENCIA Y TECNICA COMO IDEOLOGIA™, Taurus, Espaiia, 1989, pagian 45.
'f'_' Bleger citado por Chehaybar. op cit. 1996. pagina 78.
! Sacristan Gimenc. "UNA REFLEXION SOBRE LA PRACTICA™, Morata. Madrid. 1988, pagina 97
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programas educativos que tienden a la promocion del aprendizaje contextuado de
un modo libre y creado, es decir, como una TE desde ura perspectiva
constructivista aporta elementos de reflexion en el ambito vivencial de |

desempefio profesional desde los piiares teoricos de:

1. Sistemas: implica el analisis, disefio, desarrollo y sintesis de sistemas, tipo
Gastalt, gue mica = todo con todas sus partes interrelacionadas e
interdependiantes en accion, justa revalorizacion actualizado del enfoque
sistémico u holisticc.

2. Psicologia del Aprendizeje Humano: Cognoscitivismo de Bruner,

Eristemologia Genetica de Piaget, Aprendizaje Significativo de Ausubel.

Los teoricos cognoscitivistas comienzan a mostrar que el aprendizaje se produce a
través de procesos de reestructuracién del campo cognitivo debido a la intaraccion
entre e sujeto que aprende y su arnbiente. Por ello para el constructivismo
cognoscitivo interaccionista el aprendizaje no es repetir o demostrar sino la
adquisicion de conoc'mientos, habilidades y actitudes por procesos de
reinterpretacian de la realidad que envuelve al sujeto que aprende con otros y de
ofros.

Por lo tanto, se materializa una nueva manera de concebir al humano que aprende

partiendo de una leoria de la educacion diferente de abordajes eclécticos.

Un elemerio que aportan Marcurse y Habermas es el componente lingiistico.
Postulan gue el fenomeno de la industria cultural que los socidlogos llaman
“cultura de masas” remite al ambito de la racionalidad instrumental en la que se
constituye y en Jonde se sustituyen los fines ultimos por el uso de cualquier medio

para su realizacion. Aqui es donde la comunicacion publica o privada se



LA TECNOL®SIA DE LA ENSENANZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES
manifiesta como una forma de control social en el marco de una sociedad

burocratica-industrial-sofisticada.

Adorno y Hurkheimer dicen que como resuitado de tal sociedad sofisiicada, se
manifiesta un tipo de comunicacion, que refleja dicha alineacion y que en la que la
finalidad racional de las comunicacionas libres se sometan a los criterios de la

racionalidad instrumental.

Marcurse suma a esto 'a racionalicad tecnolégica llegando a enunciar destruccion
de la cultura como apropiacion subjetiva del conocimienio, debido a una
programacién y aniquilacion de la autonomia de lo individual, que desde la
tecnocracia se trasvolo al ambito educativo con las consecuencias tan negativas
que ya se mencionaron. Asimismo, se insiste en inciuir con Habermas incluye el
componente linglistico en la adquisicién del conocinuento, en las formas de
construir la realidad social. Porque a traves del lenguaje los sujetos interpretan la
naturaleza y se interpratan asi mismeos. Por lo tanto, le interesa no la competencia
linguistica, sino la competencia comunicativa que abarca las condiciones internas
del discurso como situacion de comunicacion en la que se producen dicho

discurso.

En las acciones sociales intervienen las acciones estralégicas de actores sociaies
y grupos educativos en situaciones de colaboracion social, acciones simbolicas,
discursos verbales y las acciones comunicativas que para ser auténticamente
educadoras deberan imprimir dialogos libres de coerciones. El proceso de
ensefanza presenta estas caracteristicas al momento de vivenciarse como
proceso, y no importa la fundamentacion tearica a la que estemos haciendo
referencia, a todas las acciones que efectla el docente, le imprime ur. rasgo de
personalidad., pues el trabajo que realza en el aula no se destaca por la
incorporacion de nuevas estrategias tecnologicas con el uso de medios

combinados. dependera también del desarrollo ael amplio espect-o de estrategias
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cognitivas que coadyuven a su crecimiento, donde se reflejara tambien la ausencia

de una adecuada formacion con respecto al uso de los medios y en la produccion

de materiales didacticos.

Un personaje sustancial en la propuesta es el docente donde no se hablaria soélo

*2sino de una formacisn integral, de un sujeto pensante,

de capacitacion docente
no de un aplicador de tal o cual metodologia de manerz indistinta Gue
contextualiza su practica de acuerdo a las necesidades que recupera el
diagnostico. Remitirse a la tecnologia para la educacion no es hablar de
neoconductismo, de tzoria de sistemas, ya que ello representa al eficientismo y la
magquinizacion, hay que destacar que el uso de los medios no va a recuperar e!
uso de la palabra del dccente. sino que ocupa otro lugar: “Cualquiera que sea la
concepcion del educador, la lectura dominante que asumen los alumnos es la que

incluye los equivocos'®.

Evidentemente, la valoracion de los fenomenos
educativos en el nivel superior, se encuentra en la trascendenc’a del problema por
resolver y de la particular interpretacion que se asume aesde una perspectiva

social.

Lo relevante de esta propuesta radica en delimitar a l» formacion docente como
un problema. sobre el cual es necesario adoptar decisiones politicas de manera
integral. Reconociendo asi mismo, que existe un desajuste estructural entre el
desarrollo del sistema escolar y el comportamiento en el mercada de trabajo. Una
vez contextualizada la problematica de la formacion docente y su articulacion con
la tecnologia para la educacion se requiere recuperar el concepto de la tecnologia
donde el docente sea el propio investigador. La mayoria de las discusiones sobre

la labor de la ensefanza como profesion, tratan de aclarar en que medida la

' Capacitacion docente: proceso de ensefianza —aprendizaje orientado a proporcionar conocimientos y
habilidades de mdole pedagogico. a los protesores que imparten la docencia con el fin de que puedan cumplir
en mejor forma sus responsabilidades docentes™.

" Foliari. A: Rebento. “PRACTICA EDUCATIVA Y ROL DOCENTE". pagina 31

tad
L
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ensefianza cumple los criterios normalmente utilizados para distinguir entre las

ocupaciones profesionales y las que no son'*

Los docentes requieren que en su formacion profesional anclen la teoria y la
practica, que se amplié la autonomia profesional en cuanto a las decisiones de
contexto, asi mismo, involucrarse en la tarea y el reconocimiento de la necesidad
de formacion del docente, implica conceptuar a !a educacion. En términos de
responsabilidades, la educacion implica una responsabilidad del Estado, pero se
reconoce que la educacion no solo es responsabilidad, sino que implica que se
vislumbre comc un proceso de acumulacion de conocimientos, de trasmisiin de
aptitudes, habilidades, actividades y como el alumno vive en dicha trasmision v la

traspola en su vida cotidiana.

Asi, la rnision del educador, consiste entre otras tantas, en crear estrategias para
la trasmision de conteridos que permitan el libre acceso del alumno hacia el
conocimiento y que traten a los alumnos sin distincion de intereses e idiosincrasias
personales. La educacién constituye una actividad social cuyas consecuencias
son sociales. Pcr ello, todos los aspectos de un acto educativo pueden

considerarse proktlematicos:

% Sus nropositos.

*

* Su situacion social ( que reproduce, que alternativas sugiere).

% Su manera de crear o delimitar ias relaciones entre los participantes.
5

53

% La clase de conocimiento a que da forma'®

" “La actividad de educar es difusa y prolongada: padres. comunidad local. administracion. patrones.
instituciones. son los clientes del profesor no sélo ios alumnos™. Wilfred Carr, “TEORIA CRITICA DE LA
ENSENANZA". Marinez Roca. Espaiia, 1990. pagina 27.

"% Conocimiento de un contenido, apreciacion, destreza. aptitud, constructive © reconstructivo,
entendimiento”. Wilfred Carr. op cit. pagina 27.
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La educacion exige un debate permanente para continuar el proceso de
reexaminar sus marcos referenciales de tradicion, expectativas y accion, para
comprender ias consecuencias de los distintos tipos de provision y actuacion. La
vida social se tiene que reflexionar, cambia y se modifica con el devenir de los
conocimientos y pensamientos, por lo que se crean nuevas formas de vida social,
pcr lo tanto, el saber educativo esta ligado al contexto de accion, y
especificamente a cdmo organizar los saberes para que el docente, los trasmita,
a través de que mecanismos de accion: pues precisamente de acciones
formativas propias, de acciones planificadoras y de acciones estrategicas, bajo el
entendido que toda accion estraiegica es una accion social, es decir, un acto

social.

La accién pedagogica que ejerce el docente se institucionaliza, adquiere un
cuerpo social. El docente debe reconocer que s accién va a perm.anecer en tanto
no indague, con apoyo técnico en las razones de éxito o fracaso de su propia
intervencion; razén por la cual es mienester que exista un cambio de actitud y de
formacién pedagogica en cuanto al manejo de ciertas estrateg.as y criterios de su
propia actividad. La practica social de un profesional en educacion superior se
encuentra determinada por el concepto de practica docente, lo cual remite a una
solida formacién tedrico-practica’®. La practica educativa no es universal, tiene su
significante y su signo de acuerdo al contexto en que se desarrolla ésta. En la
universidad, la posicion del estado ante la formacion docente implicaria realizar
una revision de métodos y estrategias de ensefianza a partir de las cuales se

realiza tal actividad docente. Recuperar en ¢! presente trabajo la categoria de

HEE] concepto de teoria Vv practica: praxis cientifica. integracion de la teoria v la practica en momenios
reflexivos de un proceso dialéctico. Proceso mediante el cual se interrelacionan las ideas de lo teorico v lo
practico. mediadoras con base a la sustancia. a los criterios que s'rven para evaluar v a las condiciones previas
que cada una requiere para desempefiarse cor éxito”, Wilfred Carr. op cit. pagina 91.
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formacién docente y sustentar estrategias de aprendizaje en relacién a la

categoria de aprendizaje significativo de Ausubel, implicaria tratar de establecer
una correspondencia entre el modelo educative y el sistema social, donde el

docente es un elemento fundamental en dicho proceso.

La tecnologia para la eaucacién es recuperada dei discurso de EE.UU. y se
traslad6 a México como un discurso neopositivista negeménico, donde sé traspold
el proceso y el producto, los fundamentos cientificos y tecnologicos, sin
contextualizar, ello ha implicado una serie de criticas severas, por |10 que se
pretende recuperar el contexto o espacio social en que se desarrolla la accion del
docente del nivel superior, realizando un preceso de reccnstruccion y anélisis de

las practicas que realiza.

La educacion es una configuracion o construccion de la interaccion del hombre
con el rnedio, es un proceso de desarrollo donde el sujeto interactia con el medio.
La praxis educativa debera consisiir en facilitar al sujeto estimulaciones,
experiencias, vivencias, acciones que le posibiliten el aprendizaje, la elaboracion
de la cultura, de su propia persona y de su comunidad en general, asi, las
sanciones educativas son elaboraciones culturales seleccionadas gque tratan de
abarcar todas las dimensiones humanas: estimulos, conocimientos, modelos, y
comunicandolos por los mas variados agentes educativos: personales, grupales,

contextuales.

Ello exige una imperiosa necesidad de determinar a la educacion y los procesos
que en ella intervienen, una concepcién cientifico-tecnolégica'®’, que arranca en la
misma génesis del saber de la educacién. Este saber en educacidon queda

almacenado en el repertorio cultural y se trasmite de manerz oral y escrita.

7 Castillejo, José Luis. "PEDAGOGIA TECNOLOGICA™. op cit, pagina 113



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMACION DOCENTE

SUSANA BENITEZ GILES

La educacion como fenémeno, es inseparable de la peripecia del hombre y de la
sociedad, donde el docente debe realizar una acertada reflexion-construccién
cientifica, donde la educacion es un hecho que el hombre realiza y/o genera como
actividad, y/o mecanismo para posibilitar y/o potenciar su configuracién como
especie e ingividun de acuerdo con su patren, la interaccion teoria-praxis exige
racionalizar la accion educativa en todo el proceso por lo que es necesario
optimizar las variables reieventes que permiten elaborar / producir el factor, por
ello el mogelo cientifico-tecnolégico debera atender-focalizar al objeto de estudio -
la educacién- como proceso, debe ser capaz de explicar cientificamente los

procescs y tambien la suficiente potenciz cientifica.

Contextualizar la educacion como proceso significa sustantividad é identidad de la
ciencia y la tecnologia para la educacion, tecnologia de la accion educativa y la
actividad, asi, las tecnologias recuperadas en el ambito educativo edquieren su
validez a partic de las acciones educativas que el docente lleve a efecto en cuanto
a sus proceso de ensefnanza, como actividad educativa, y de manera mas

especifica referide a algun aparato.

La TE implica una reintegracion funcional de la teoria -praxis educativa- que
exige. La pretension de controlar los procescs educativos requiere aportaciones

cientificas y tecnolégicas: nuevo discurso y nueva praxis.

La educacion en la tecnologia educativa se concibe como accion, como praxis
tecnificada y racionalizada, implica la seleccion de una tecnologia adecuada,
entendiendo cocmo seleccior, la elaboracion de una técnica que se realiza

atendiendo al problema y objetivo de la configuracion del suieto. Ello significa la
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utilizacién de la tecnologia que sea capaz de resolver el problema o el logro del
objetivo y al tiempo progresar en la construccion de la personalidad.'*®

Desde la perspectiva del presente trabajo, el sujeto en un marco de la tecnologia
para !a educacion es conceptualizado bajo el criterio un ser activo, critico y
cientifico. lo cual abre otra significacion de la tecnologia, pues no es lo misme
resolver un protlema que explicarlo satisfactoriamente, con lo que !a tecnologia
se articula a la praxis educativa en un esfuerzo cientifico pertinente, por lo que
desconocer la problematica que se gesta alrededor del proceso educativo en
cuanto a los conocimientos cientificos que sobre el se ponen, las técnicas que
permiten desarrollarlo, evidencia que al articular un elemento mas al ambito de lo
educativo no tendria que interpretarse como una serie de pasos Unicos, univocos
¢ sin aiguna alternativa, por el contrario , considero que la tecnologia de la
ensefianza puede aportar elementos par> el docente en los procesos de
ensefianza que propicie en su desempefio profesional y asi desarrolle
competencias profesionales’™®, es decir, capacidades para plantearse los
problemas y realizar decisiones fundamentales; ellc obliga en el caso de la
educacion a reflexionar sobre la propia formacion del docente y el tipc de practica
que éste genera, donde el medio es un conjunto interrelacionado de sisternas
configurativos, el sistema social es un conjunto integrado de los subsisiemas

culturales, econémicos, politicos, éticos, religiosos, entre otros.

Todos los individuos se configuran a partir de sus posibilidades innatas y la
interaccion que establece con el medio; asi, la educacién se significa como

canalizadora organizada de intervenciones, su génesis se encuentra en el sistema

“% Castillejo, José Luis, op cit, pagina 120.

" “Competencias o caracteristicas que tiene un sujeto para desempefiarse en una actividad especifica, se
aiude a la accion de confrontar habilidages. conocimientos, capacidades o facultades. tiene que ver
concretamente con el tipo de repertorios. actitudes. aptitudes. conocimientos, experiencia. que un sujeto tiene
para realizar determinada tarea”.White R:S: Scout. D:H: Citada en el diccionario de las Ciencias dz la
educacion. Santillana. Espana. 1987, pagina 79.
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social, es un procesc de inculcacion, asimilacion cultural, moral y conductual,
todas las acciones que se realizan desde un contexto cultural, desde una concreta
realidad espacio-temporal, desde una instancia persona!, grupal o social

especifica y con referencia a unos patrones humanos.

La educacién como mecanismo, procedimientc o instrumento cultural de
configuracion humana es fundamental para la praxis educativa, ademas de ooder
subrayar desde posiciones cientificas el hecho de que la construcciori humana
depende del proceso educativo. El sistema educativo esta subordinado al sistema
social que lo genera. Lo que el sujeto aprende de lo que se le ensefia es sometido
a pruebas en la puesta de accidn, lo que tiende a generar un proceso dialéctico
norma-realidad que promueve camkt s y progresos internos-externos.

Asi, la educacion no sélo trata de que el hombre aprenda conductas o patrones
para resoiver su existencia mas eficaz, sino que se trata de que se construya en
tcdo su ser. La educacion se presenta como el instrumento de construccion
humana mas potente, que al ser generado por el progio hombre debe estar mas
sometido a sus aspiraciones, valores, deseos y utopias. Desde una dptica

funcional, la eduacién es un proceso de intervencion-accion externa-interna.

La accion educetiva se elabora con los elementos culturales gue se privilegian en
cada contexto historico. Son aquellas creaciones culturales que se considerzn
mas significativas, relevantes y mas valiosas en una comunidad humana en un

tiempo y espacio concreto.

Establecer en su jusia dimension los procesos y elementos que ccnfiguran la
accion educativa en tanto como consecuencia propositiva elaborada para provocar
actividades configurativas de acuerdo con un patron de reterencia para activar y

generar educacion, supone identificar aquellas modalidades de accién de un
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sujeto que es captado significativamente por éste, y por ello, puede procesarlos

como tales.

La elaboracion de la accién educativa es un preceso, implica una construccion
cuya estructura en la mayor parte de los actos educativos no es facil advertir el
proceso de elaboracion, y con respecto a las acciones del docente, se actua sin
mayor reflexion, por lo que resulta necesario elaborar de acuerdo con los
requerimientos técnicc-pedagogicos la propuesta eduzativa pertinente, es decir,
toda accion llevada al aula como proceso de ensefianza, requiere de un preceso
de construccicn a partir del docente, los alumnos, la institucion educativa, y su
pertinente contextuaiizacion a todos los proceso sociales, politicos, culturales en

que se encuentra inmerso.

Algunas de las caracteristicas de !'a propuesta metodolégica de la formacion
dccente serian: Comprensivo, en tanto el docente intente realizar una
comprension de su actuar, integral en tanto se involucre con su actuar como
profesional de la docencia, flexible porque depandera de una gran variabilidad de
factores como profesional y secuancial pues es importante que su actividad
conlleva una consecucion, por lo anterior, la accion educativa siempre se hace por
algo, reconocer y aceptar esto no supone en absoluto adscribirse a una
perspectiva 0 modelo de objetivos sino instalarse en la problematica y ambito de
la educacion, ésta se encuentra insera en un sistema social, cultural, palitico,
econémico entre otros, ello determina el patron educativo a seguir en tres

dimensiones:
a2 Espacio del agente educativo, se elaboran las accicnes educativas a partir

del proceso de seleccion, de relevantes culturales, se disefian o planifican

ios procesos de analisis, de decisiones pedagogicas.
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o Espacio de la accion educativa, a partir de procesos de comunicacion e
interrelacion.

o Espacio del sujeto educativo, procesos de la actitud educativa, en cuanto a
recepcién, almacenamiento, registro de los procesos educativos

multidimensionales.

Cada espacio, tiene caracteristizas especificas del momento que se esta viviendo,
por ello, no se puede decir la ultima palatra en el ambito educativo, pero, por otro
lado si se pueder: considerar aspectos y circunstancias que no son unicas como
caracterisiicas pero si como agentes que a partir de los cuales se presencia el
proceso educativo. Asi, se sigue insistiendo en que la TE fundamenta desde un
contexto filosofico, epistemolégico y axiologico. que dadas todas las expectativas
que s han depositado en el proceso educativo como tal, este ha adauirido
caracteristicas especificas, las cuales no ueden escapar al impacto de la
tecnologia y es histéricamente innegable la vinculacion del enfoque tecnolégico de
la educacion con las teorias constructivistas del aprendizaje: aprendizaie cognitivo

y psico-educativo'*’.

Colom puntualiza que se habia confundido: la accion y el fenomeno educativo, la

accion y el fenémeno didactico con el meramente escolar™’.

Dadas sus raices empirico-positivistas de la TE se ha defendido la idea de
pretender “objetividad y neutralismo’, el debate abierto, sincero ha de permitir
juzgar criticamente y asi avanzar en el progreso, sin pasar por la miificaciéon que
se hizo en un momento de la fe al rechazo visceral que hoy se plantea. Por ello, el
ambito educativo es especialmente sencible a los cambios ideolégicos, la
naturaleza del mismo quehacer pedagogico Io fomenta, ya que se educa con

relacion a patrones vinculados a modelos filoséficos-sociales, a concepciones de

" Piaget. Ausubel v Bruner,

" Colom, 1986, pagina 2.
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mundo y de vida social. Se insiste en buscar justificacion para el actuar,

justificacion que ha de ir mas alla de la opinién del sujeto actuante.

La educacion es por naturaleza una accion que pretende la aplicacion ciertos
propésitos. Por lo tanto, la tecnologia aparece cuando el problema de accion que
se pretende resolver mediante la accidn de técnicas es objeto de reflexion teérica.
En fa tecnologia sigue siendo esencial la accion, accion que se plantea para
mod#icar la realidad, en el sentido de resolver cuestionies que son vividas como

problemas, un cuerpo de conocimientos es una tecnoiogia si y solo si:

1. Es compatible con la ciencia coeianea y controlable por el metodo
cientfico.

2. Se emplea para controlar, transformar o crear cosas y f[rocesos
naturales o sociales.

La tecnologia es un tipo de saber aplicado que proporciona reglas de accién, la
tecnologia tiene un carac.ar normativo. Por ello, la teoria de la ensenanza parte de
un conocimiento de hechos y realidades educativas (conocimiento cientifico,
leyes). Y un proceso, acciones educativas (conocimiento tecnologico, normas),
ambas, se reflejan y proyectan impactandc de manera significativa al conocimie'to

dei fenomeno edu=ativo y su dinamica en general.

Una caracteristica intrinseca de la tecnologia educativa es su caracter aplicativo
en cuanto a: proceso de accion, planificacién, ejecucion y control, proceso

ensefianza-aprendizaje (organizacion sistemica de ambos aspectos.

La tecnologia de la ensefianza se refiere a los procesos, accién reflexion como un
proceso sistematico y continuado en la resolucion de los problemas educativos, es

una manera de investigacion-accion entzndida como: forma de actuacion
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profesionai para resolver los problemas del aula, mas que como una metodologia

de elaboracion del conocimiento cientifico donde:

» Se identifique un problema en el aula.

~ Se cumulen datos.

» Se seleccionen conocimientos vinculados al p;oblema.
» Se apliquen procedimientos de actuacién.

~ La evaluacicn sea continua en el proceso.

Por lo anterior, existe otro aspecto que es de crucial importancia, ya que regula el
conceplo de la propia tecnologia de la ensefianza que se pueda percibir, y ésta se
refiere especificamente al ambito de lo humano. La tecnologia es un producto
humano, es una forma de hacer y de razonar estrictamente lc humano, creada
para facilitar la vida del hombre, potenciando su capacidad de intervencion sobre
el mundo que le rodea. Quintanilla establece que: "la tecnologia actual tiene sus
efectos decisivos en los componentes mas pecuiiares de nuestra cultura, nuestros
sistemas de conocimiento y nuestres sistemas de valores, y ello no de una manera
esporadica o accidental, sino de manera sistematica, continua, intensa vy
general™. Por lo anterior, al tratarse de la tecr.ologia de la enseianza, la accion
educativa personificada tecnologicamente, adquiere una sustantividad, ya que
éste es un proceso de humanizacion a través de conseguir una concrecion o
especializacion sobre el amplio abanico de posibilidades que ofrece, pero a la vez
posibilita que se presenten otro tipo de pensamiento un tanto utilitarista que
marginan otras formas de pensamiento desprovistas de resultados tangibles, pero
igualmente especificas del ser humano y potenciadoras de sus dimensiones mas
nobles: un pensamiento estético, filosofico o religioso. Asi, es claro que la
tecnologia de la ensefianza no es la unica forma de accion y a veces ni siquiera

siempre la mejor. Ya que en la accion tecnologica-educativa y de la ensefianza,

"2 Quintaniila Miguel Angel. "BASES PARA LA FILOSOFIA DE LA TECNICA (LA ESTRUCTURA DE
LOS SISTEMAS TECNICOS)”. Morata. Madrid. 1990, pagina 120.
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hay algo mas que la simpie aplicacién mecanica de las normas. Por lo tanto, el
proceder tecnolégico es una forma de entender la profesionalidad pedagégica, de
modo que mereceria el calificativo de tecndlogo de la educacién todo profesional

que actue tecnologicamente en educacion.

Asi, lo prioritario consistira en lograr que los planes de formacion de los profesores
contengan la informacién pertinente y una vocacion formativa tal que encaminen al
futuro docente al uso adecuado de los medios como practica usual. igualmente se
ofrecerian postgrados para docentes con énfasis en uso de medios de
comunicacion o en otro aspecto particular del proceso educativo. Hay que insistir
en la consideracion de la tecnologia de la ensefanza como forma de proceder que
resulta de todo profesional de la ecucacion. Reivindicando por supuesto ctras
formas de comunicacion, especialmente la oral, como expresion de forma de
pensamiento menos lineal y mas dinamico socialmente. Por ello, la tesis central
del preserte trabajo sigue siendo que la tecnologia de la ensefianza en la
formacion docente no es un mero aciuar sino una reflexion que lo lleva a teorizar
soore la técnica, y en tedo su actuar como docente, es por ello que en el siguiente
apartadc se explicita la tecnologia de la ensefianza como metodologia de la
didactica que se propone como parte de las consideracicnes acerca de las

alternativas metocolcgicas para los docentes.
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2.2 LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA COMO
METODOLOGIA DE LA DIDACTICA.

La didactica es un marco a partir del cual se estudian las multiples dimensicnes
del proceso de enseranza, desae donde se intenta precisar los distintos niveles de
analisis. La tecnolngia de la educacién surge de la teoria curricular y de la teoria
de la ensefianza. Bobbit'® apunta que existen diferentes tendencias u
orientaciones curriculares claramente identificables que permiten rastrear
determinados grados caracteristicos, de los cuzles se recuperan los modelos de

disefio curricular siguientes:

1. MODELOS TECNOLOGICOS: Centrados en los componentes del
curriculum, su exponente es Tyler, quien en 1949 realiza su propuesta,

donde puntusliza que:

Se determina en objetivos.
Seleccionar experiencias de aprendizaje.
Organizar experiencias de aprandizaje.

e o oW

Realizar experiencias de evaluacion.

Tyler fundamenta su propuesta en una racionalidad donde e articulan las
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necesidades de los estudiantes, sociedad y docentes. Hilda Taba ** realiza una

propuesta curricular que se ubica en 2sta clasificacion.

a. Diagnostico de necesidades.

"** Bobbit. I:F. “THE CURRICULUM™. New Cork. Armo.Press.
" Taba Hilda. 1969.
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Formulacion de objetivos.
Seleccion de objetivos.
Organizacion d los contenidos.
Seleccion de las experiencias de aprendizaje.
Organizacion de las experiencias de aprendizaje.

Evaluacion de los procescs y medios.

2. MODELOS DELIBERATIVOS. Se encuentran centrados en la reflexion del
profesor, tiene dos principales exponentes, Schwab y Walker. Este moadelo

estipula que el curriculum es un proceso de formulacion de hipdtesis, de

resolucion de prcblemas que deben ser superados en la practica, incluye

los siguientes elementos.

a.
b.

C.

Fines y medios de la educacion.
Recupera ias actividades humanas.
La accion racional procade de la deliberacion practica sobre como

llevar el proceso educativo.

3. MODELO CONSTRUCTIVISTA. Centrados en los procesos d2 aprendizaje,

se caracterizan de la forma siguiene:

a.
b.

Aprendizaje situado en la modificacion del disefio.

Conversacion de las situaciones con relacion a la accion practica
entre mente y mundo.

Conceptos claves de esta propuesta: planes, dialogo interpersonal,
practicas de discurso situadas, estructuras de cooparacion y
lenguaje para construir la realidad fisica y social. (Este modelo se

retoma en el siguiente apartado de manera amplia).
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4. MODELOS CRITICOS. Definen al curriculum como una coleccion de
materias y como expresion del conflicto social. En este modelo se
pretenden comprender la construccion del curriculum, mas que tratar de
explicar o generalizar, se fundamenta en la investigacion-accion.

5. MODELOS DE PLANIFICACION COLABORATIVA. Este modelo de disefio
curricular tiene comc primer paso el contar con la colaboracion de expertcs
en Ia integracion de la teoria y la practica, refiexion sobre las experiencias,
aproximacion holistica, relevancia personal, estimular la colaboracién de los

profesores como expertos de su propio trabajc.

Entendiendo como experto a aquel Jue reccenoce las caracteristicas morales,
sociales, psicologicas e historicas de la cultura. La sintesis anterior pretende dar
cuenta de! complejo campo curricular, pero recupera que existe una evolucion
constante en el pensamiento curricular, y es bajo este escenario donde se situa la
tecnologia de la educacion, ubicada como parte de la didactica que ha sido
concegtualizada de la siguiente forma: “Ciencia humana y social que da prioridad
a la practica educative, el desarrollo de la teoria tiene su punio de partida en 'a
practica. Rosales'*® puntualiza que es una ciencia social cuyo objetivo prioritario
es comprender determinados problemas de ensefar y de aprender, que se
producen en un contexto social. Lo cual significa que la didactica aporta lcs
elementos de |a vida social, el conocimiento de los procesos, las estrategias vy los
mecanismos por los que se realiza la seleccion, organizacion, trasmision de la

cultura y adquisicion de la misma.

Bungé'*® realiza sus aportaciones en tornc a la didactica, dice que ésta debe ser
contextualizada como una socio tecnologia, como la aplicacién de la ciencia y la
practica educativa en el proceso de conccimiento, estrategias y mecanismos de

trasmision y adquisicion de la cultura.

"** Rosales. 1988. )
" Citado por Rosales. IBIDEM.
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De acuerdo con Araceli Estebaranz'’ la didactica tiene como objeto de estudio a
la educacion en cuanto a sus procescs, se fundamenta en la Psicologia,
Sociolcgia y Antropologia, explica y estructura metédicamente el proceso
constructivo, y también analiza, dando lugar a distintos modelos de curriculum y
de ensefanza, y como consecuencia de su proyeccion normativa y de su caracter
tecnalogico cientifico, estudia la ensefianza desde el punto de vista de la practica
escolar'®®. Lo anterior, es una categoria que articula el presente trabajo, en tanto
que enmarca a la tecnologia para la educacién dentro de la propia didactica

teniéndose que:

a. La didactica como socio tecnologia.
b. Como {ecria de |z ensefarnza.

c. Como tecnologia para la educacion.

Para Sarramona la tecnologia:”" Se t-ata de un modo de proceder y nc el usc de
aparatos mas o menos sofisticados, aunque es forzoso admitir que la practica ha
sido rei‘eradamente en esa contusion, y por ello han surgido criticas y
decepciones respecto a los resultados con el simple uso de recursos

mecanicos”" .

En el marco de la didactica como socio-tecnologia se entiende como la aplicacion
sistematica de conocimientos cientificos, pero ademas, como reflexion cientifico-

tedrica, es una ciencia de la accion- r2flexion donde:

a. Se analiza =2l problema o la situacion educativa.

" Estebaranz Garei1 Araceli. "DIDACTICA E INNOVACION CURRICULAR™. pagina 45

" Villar Angulo. citado por Castillejo José Luis, "PEDAGOGIA TECNOLOGICA™. CEAC. 1987. pagina
30.

" IBIDEM.
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b. Se selecciona una solucion.

c. Se evaluan los resultados.

Pero, la principal finalidad sera Ila de elaborar modelos curriculares y de

ensenanza en tres campos:

a. Campo conceptual.
b. Campo de investigacion.

c. Campo de intervencion.

_a didactica es la teoria'*® y la tecnologia de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Las teorias de la ensefanza, han surgido bajo tres posturas
epistemoldgicas: TECNICA, INTERPRETATIVA Y CRITICA. La teoria de la
ensefianza es una parte fundamental del proceso ensefianza-aprendizaje,
pretende comprender la practica para mejorarla, con un claro valor normativo por
su referencia a los valores, sin los cuales no se puede hablar de educacion, se

articula en cuatro criterios de racionalidad:

v’

Cornprensivo: qué tipo de conocimiento.

Aplicativo: qué aporta.

Y

Prescriptivo/orientativo: para qué.

N

» Mediador: su articulacion al contexto.

Articulando lo anterior con el docente se tiene que éste se encuentra inmerso en
una realidad donde: " El proceso de educacion esta constituido fundamentalmente

por el tipo de relaciones humanas entre individuos y entre grupos sociales,

""" Teoria: grupo de generalizaciones que en conjunto explican clases particulares de fenomenos. Estebaranz.
Garcia, op cit. paginz 47.
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mediatizados por objetos, lenguajes, intereses econoémicos, conductas sociales y

valores dentro de una organizacion social determinada.

Por lo cual, abordar el ambito de la formacion del docente y articularlo a una
propuesta metodolégica de ia tecnologia para la educacion, implica, vislumbrar el
hecho educativo de ensefianza aprendizaje bajo un contexto subsumido por otros
determinantes, no unicamente de tipo educativo, sino impiica considerarlo en un
marco: histérico, social, cultural, econdmico, politico y episternolégico; donde se
pretende recuperar a la tecnologia para la educacior como aquella categoria que
permita conceptuar y contextualizar el fenémeno educativo, el fendmenc de la
formacion docente a nivel superior y articularlo con la tecnologia que se ha
desarrollaco y le permita al docente propiciar su labor de ensefianza de una
manera mas significativa, aonde el aprendizaje planteado por Ausubel es el gue
aportara estrategias de ensefianza para el nivel superior, de la manera siguiente:
partir desde el fundamento de la Didactica, para conceptuar una Tecnologia para
la ensefianza a saber: la Tecnologia Educativa, articulando estrategias y

procedimientos a su practica docente.

Por lo cual, el establecer una relacién entre una teoria de la ensefanza y una
teoria del aprendizaje'' implica remiti'se a multiples cuestiones de orden
epistemologico, ya que la primera sugiere fundamentarse teéricamente y la
segunda visualizarlo desde una practica. esto es' “Convertir a la teoria en una
herramienta critica de la accion presente"'*?. La ensefianza es considerada zomo
una actividad practica en la cual se proyectan multiples consecuencias normativas
procedentes de diversos campos cientificos, psicologicos, sociologicos, por su

parte, la teoria del aprendizaje debe ser integrada y convertida en una teoria de la

" En el presente trabajo la teoria del aprendizaje que se aborda es la del constructivismo v aprendizaje
si:__’niﬁcam‘(:. que se desarrolla en el siguiente apartado.
"= Sacristan Gimeno. “LECTURAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA™. Madrid. Espaiia. 1989 pagina

kel
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ensefanza, que en contexto aulico se sugiere und teoria articulada, entre otros

muchos elementos a cierta Tecnologia para |a Ensefanza.

Recuperando a Gimeno Sacristan'®® lo arterior implica llevar a cabo un modelo
tedrico de ensefianza donde: “"La ensefanza técnica que orienta el aprendizaje en
orden a conseguir unas metas consideradas como algo positivo...tal teoria de 1a
enseifanza sera un modelo apropiado para explicar una serie de principios
normativos que disefien o programan la accion y conduzcan su desarrollo”, dicho

modelo quedaria de la manera siguiente:

BK NIVEL TEORICO: TEORIA DE LA ENSENANZA

5K EVALUACION DIDACTICA DE LA TEORIA DEL
APRENDIZAJE.

5K NIVEL DE DISENO O PROGRAMACION: DISENO DE
INSTRUCCION.

5K ARTICULACION DE LA TEORIA DE ELEMENTOS Y
RELACIONES DE ENSENANZA.

$4 NIVEL DE ACCIOM: PRACTICA PEDAGOGICA.

X OFRECIMIENTO DE LEYES, PRINCIPIOS, HIPOTESIS Y
SUGERENCIAS.

Desde Ics puntos anteriores, |la elaboracion de la accién educativa es un proceso,
en donde la mayor parte de los actos educativos, se construyen con reflexion, por
lo que resulta necesario elaborar, de acuerdo con los requerimientos técnico-
pedagogicos la propuesta educativa pertinente, por ello se mencionan las
caracteristicas de la propuesta metodolagica de la formacién del docente que se
pretende elaborar a partir de los capitulos anteriores seria: COMPRENSIVA,

ST IBIDEM.
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INTEGRAL, FLEXIBLE Y SECUENCIAL. Gimcno Sacristan rescata de manera

muy acertada a la Pedagogia como Filosofia, teoria y aplicacion de la educacion.

En el aspecto tedrico y en el practico se incorpora a la didactica, en la practica
docente desde un contexto historico social diferente de una practica reproductora,
lo historico, critico y social conlleva a una cultura politica, la propia educacion es

politica.

Articulando el discurso anterior a la tesis del trabajo, se tiene que la tecnologia de
la ensenanza en la formacion docente se constituye en una propuesta que
ennquece y actualiza el marco normativo de la Pedagogia, porque sefiala que toda
accion educativa acontece en un contexto de reflexion y operacion donde se
rescatan los fines que se propongan y las condicionantes individuales y grupales.
El terreno factico donde se materializa el proceso educativo o .4 aplicacion en el
proceso ensefanza y aprendizaje es responsabilidad de la didactica, Sarramona
explica que se trata de: " una ciencia aplicativa de caracter practico, donde si bien
no se excluye su esencial discusion teorico-reflexiva, la practicidad constituye su
razon de ser. Se trata asi, de la aplicacion reflexiva como disciplina y no ia mera
aplicacion de principios a una disciplina. Siendo una ciencia aplicada para
ensefar, se deberan conocer y reconocer todos los aportes de las ciencias de la
educacion y los marcos ideolégicos, pedagégicos posibles'>*. Asi, aparece la
didactica como encargada de la planificacion de la ensefianza con su busqueda de

eficacia y eficiencia como criterio de cientificidad.

Se asocia a modelos tecnologicos de la ensefianza, desconociendo los aportes
de los 80s sobre el constructivismo, apoyados en los aportes de la epistemologia
genetica de Piaget. La didactica es un quehacer social que intenta incidir en la

interaccion sujeto-medio bajo la modalidad desarrolio-aprendizaje.

" Sarramona es citado por Castillejo José Luis, 1987, op cit. pagina |38
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Es por ello que en el apartado se recupera tal propuesta constructivista del
aprendizaje significativo, para encontrar elementos que posibiliten articular a la
tecnologia, toda vez que se adecue a un proceso de ensefianza donde el alumno
adquiera una significacion y donde el docente en su practica adquiera una
conceptualizacion y conciencia de los elementos implicitcs en un proceso de

ensefianza y aprendizaje.
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2.3 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y SU ARTICULACION

CON EL CONSTRUCTIVISMO

El docente a través de su configuracion en la sociedad ha asumido diversos roles:
desde trasmisc:, arimador, supervisor o guia del proceso de aprendizaje e incluso
de investigador educativ: Se ha constituido como organizador y mediador en el

encuentrc del alumno con el conozimiento'®

Ensefiar no es solo proporcionar informacion sino contribuir a propiciar el
aprehender, para lo cual el docente debe tener corocimiento de los intereses de
sus alumnos, ideas previas, estilos de aprendizaje, moiivacion, sus habitos de
trabajo, las actitudes y valores que manifiestan frente al estudio concreto de cada
tema. La clase ro puede ser unidireccioral, sino interactiva, en la qu2 el manejo
de la relacién cori el alumno y de los alumnos entre si forme parte de la calidad de

la docencia.

En el auia las rzlacicnes ce ios docentes con los alumnos no se significan y
vivencian de esta manera, pues como ya se ha trabajado al abordar el tema de la
formacion y la profesionalizacion docente, el estar inmerso en una practica
profesional de docente se conjugan una serie de elemento~ que muchas de las
veces rebasan la sola relacién docente-alumno, el proceso de aprendizaje y de

ensefianza y todas las influencias socioculturales que se gestan al interior del

** Sacristan Gi: ser.o. “El profesor es mediador ertre el alumno v la cultura a través de su propio nivel de

cultura. por la -wmnficacion que le asigna ei curriculum en general v al conocimienio que trasmite en
particular. ¢ por las qictitudes que tiene hacia el conocimiznto o hacia un parcela especializada del mismo. La
tamizacion del curriculum por los profesores no es mero problema de interpretacion pedagézica, sino también
de esos significados que. desde un punto de vista social. no son equivalentes ni neutros. Entender como los
profesores median en el conocimiento que los alumros aprenden en las instituciones escolares es un factor
necesario para que se comprenda mejor porque los estudiantes difieren de lo que aprenden, las actitudes hacia
lo aprendido + hasta la misma distribucion social de lo que se aprende”. "FL CURRICULO: UNA
REFLEXION SUBRE LA PRACTICA™, Morata, Madrid. 1988.
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aula. La profesionalizaciéon docente y la formacion docente son dos espacios que
en el aula se articulan de manera muy distante. La profesionalizacion docente
vivenciada como aquella actividad profesional donde se requieren elementos
dic -cticos, de conocimientos, de ciertas estrategias de ensefianza para llevar a
efecto mi profesior. que es la docencia, es -ecir, si llevo una especializacion en
docencia con ello ya eslaria cubierta la necesidad de formacion entendida como
profesionalizac'on. Implicarnos en el ambito de la formacién docente
necesariamente nos remite & eso, a implicarnos, a involucrarnos y a vivenciar la
docencia como una profesion compleja y trascendental en la vida académica de

los alumnos y a la vida profesional de la profesion del docente.

Una de las propuestas fundamentales de ias politicas que en el ambito educativo
han impactado las diferentes formas en las cuales se estan presentando las
exigencias e nterpretaciones con respecto a la educacion, es la de desarrcllar en
los estudiantzs una serie de competencias, habilidades que le permitan al sujeto
insertarse en un ambito laboral donde: la “calidad” es la instancia 2 través de la
cual me voy a regir. La formacién como concepcion de mundo y vida de los
sujetos queda rebaszada, no se vivericia como tal por ello, al referirse al ambito de
la profesionalizacion se encuentran mas elernentos que se pueden aprehender

para profesionalizar la practica docente.

Asi, la postura teorica aue se ha abordado desde diversas perspectivas tedricas,
metodolégicas, epistemologicas es la del constructivismo, por ser una propuesta
que da cuenta de |3 manera en como el sujeto tiene que ir construyendo su
conocimiento. Nos refiere a una intencionalidad teleolégica con respecto a la
educacidn v comco propiciar en los alumnos un aprendizaje que no sea
memoristico y que trascienda e impacte al sujeto en un nivel de comprension y
trasmision de conocimientos, que ademas de cuenta de las expectativas del
Estado con respacto a esos sujetos que se encuentran en proceso de formacion.

Imbricarse en éste ambito del aprendizaje significativo tiene que ver con el
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proyecto educativo que como pais se tiene desde el momento en que es el
fundamento tedrico-metodolégico del “Acuerdo para la Modernizacion
Educativa’'®® que desde 1993 rige en materia educativa todos los ambitos y

"7 implica

niveles educativos. Es por ello que propiciar un aprendizaje significativo
colocar en el escenario del aula una serie de elementos que se abordarén a
continuacion.

'*% en los 70s. la cual supone gue las

Bruner'*® enuncia la metafora del andamiaje
intervenciones tutoriales del deccente deben mantener una relacion inversa con el
nivel de competencia en la tarea del aprendizaje manifiesta por el alumno, de

manera tal gue mientras mas dificultades tenga éste er. lograr el objetivo educativo

"¢ En 1993. el entonces presidente de la Republica Mexiczna Carlos Salinas de Gortari realiza una serie de
reformas al articulo tercero de la Constitucion para fundamentar desde la Legislacion Mexicana ¢l
“ACUERDO PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA™, donde un rabro se refiere a la educacion del
nivel superior v el enfoque que se espera tengan los planes ¢ programas de estudios. todo ello se fundamenta
desde el constructivismo, para llegar a cubrir una serie de habilidades. competencias . para ingresar a los
esiandares de calidad que de acuerdo al tratado de libre comercio se requieren para llegar a ser un pa‘s del
primer mundo.

"7 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. Ocurre cuando la informacion nueva por aprender se relaciona con la
informacion previa va existente en la estructura cognitiva del alumnado de forma no arbitraria nt al pie de la
letra, para llevarlo a cabo debe existir ana disposicion favorable del aprendiz asi como significacion lé2ica en
los contenidos o materiales de aprendizaje. Frida Diaz Barriga. "ESTRATEGIAS DOCENTES PARA UN
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (UNA INTERPRETACION CONSTRUCTIVISTAY'. Me Graw Hill.
Meéxico. 1997, pazina 213

"% Jerome S: Bruner nacio en Nueva York en 1915 £n 1937 recibio su titulo de Bachiller en ia Universidzd
de Duke. v en 1941 el doctorado en Filosofia en la Umversidad de Harvard. En 1944 fue designado
catedratico en la Universidad de Harvard v durante 1953-1956 fue becario de Guggenhein en la Universidad
de Cambridge. Inglaterra, Se le considera uno de los principales ‘edricos en ¢l inicio de la Psicologia
Cognoscitiva como aliornativa a las teorias del comportamiento que dominaron la psicologia en la primera
mitad del siglo XX. Sirvio en el comite consultivo de ciencia del presidente durante los periodos de Kennedy
v Jonson. recibio el premio internacional Balzan ( por su contribucion de por vida a la comprension de la
mente humana). la medalla de oro del CIBA para la investigacion distinzuida v la concesion “Cientifico
Distinguido™ de la Asociacion psicologica Americana . La obra de Bruner la podemos clasificar en dos etapas:
la primera inicia con la publicacion en 1956 de “EL PROCESO MENTAL EN EL APRENDIZAIJE™, v la
sezunda caracterizada por la publicacion “THE CULTURE OF EDUCATION". 40 anos después en 1996.
Citado por Gomez Ramirez Daniel. “BRUNER Y EL CONOCIMIENTO™, en "OTRAS MIRADAS EN
ED_UCACION“. MARCO EDUARDO MURUETA (COORDINADOR). ENEP. UNAM ARAGON,
MEXICO. 2003, pagina 152

" (SCAFFOLDING). Metafora de Jerome Bruner basada vr la idea de Zona de Desarrollo Proximo de
Vveorsky. que permite explicar la funcion wtorial de soporte o establecimiento de puentes cognitivos que
cubre el docente con sus alumnos. Implica que las intervenciones tutoriales d:l profesor deben mantener una
relacion mversa con el nivel de competencia en la tarea de aprendizaie manifestaldo por el alumno. de manera
tal que ¢! control sobre ¢l aprendizaje sea cedido av traspasado progrespvamente per ¢l docente hacia ¢l
alumno. Frida Diaz Barriga. op cit. pagina 213
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planteado, mas directivas deben ser las intervenciones del docente asi, el

andamiaje que realice el alumno le posibilitara un aprendizaje significativo.

Hay que puntualizar que no se puede proporcionar el misme tipo de ayuda ni
intervenir de manera homogénea e identica con todos los alumrnos, puesto que
una misma intervencion del profesor puede ser significativa para un alumno pero
para otros. Asi, la actitud del docente y los procesos mismos de formacion del
profesorado deben plantearse con la intencidn de generar un conocimiento
didactico o un saber integrador que trascienda el analisis critico y tedrico para
llegar a propuestas concretas y realizables que permitan una transformacion
positiva de la actividad docente. El hilo conductor de este proceso de caribio
didactico es la problematica que genera la practica docente y las propias
concepciones espontaneas sobre la docencia. Resulta entonces muy importante
para el docente quién o qué lo va a formar, el papel de lns formadores de
docentes es proporcionar la ayuda pedagégica, asumiendc el rol de profesores
canstructivos y reflexivos, que de esta manera realice apcrtes relevantes para la
solucion de problemas de su practica docente. Uno de los roles mas importantes
que deberia cubrir el docente, en esta perspectiva, es favorecer en el educando el
desarrollo y mantenimiento de una serie de estrategias cognitivas a través de

situaciones de experiencia interpersonal, instruccional'®°.

Es asi como se requiere que un docente del nivel superior recupere en su
formacion una serie de estrategias de aprendizaje, de instrucciéon, motivacionales,
de manejo de grupo, flexibles y adaptables a las diferencias de sus alumnos vy al

contexto de clase, de tal forma que pueda inducir a través de ejercicios,

1% “E| mecanismo mediante el cual dichas estrategias pasan el control del docente al alumnado es complejo. v
esta determinado por las influencias sociales. el periodo de desarrollo en que se encuentra el alumno y el
dominio de conocimiento involucrado™, Rodolf Gardner. "ADULT ASSISTANCE OF CHILDREN'S
LEARNING™. En Rapale E:D:. “THE CONTEXS OF CSHOOL BASED LITERANCY", Nueva Cork.
Radom. House, 1984,

L
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demostraciones, pistas para pensar, retroalimentacion, entre otros. Es por ello que

no puede prescribirse desde fuera el metodo de ensefianza que debe seguir el

profesor, no hay una via Unica para promover el aprendizaje y es necesario que el

docente mediante un proceso de refiexion sobre el contexto del aula y las

caracteristicas de su clase, decida que hacer =n cada situacion de aprendizaje,

considerando:

Las caracteristicas, las carencias y conocimientos previos de sus alumnos.
La tarea del aprendizaje a realizar.

Los contenidos y materiales de estudio.

Las intenciorialidades u objetivos perseguidos.

La infraestructura y facilidades existentes.

El sentido de la actividad educativa y su valor rea: en la formacion del

alumno'®’

Los tres ejes alrededor de los cuales se confo raria una propuesta de formacion

docente que asegure la pertinencia, aglicabilidad y permanencia de lo aprendido

son los siguientes:

(@]

El de la adquisicion y profundizacion de un marco tedrico conceptual sobre
los procesos individuales, interpersonales y grupales en el aula y posibilitar
la adquisizion de un aprendizaje significativo.

El de la reflexiébn en y sobre la practica docante, con la intencion de
proporcionarle instrumentos de analisis de su quehacer, tanto en el nivel de
la organizacién escolar y curricular, come en el contesto del aula.

El que conduce a la generacion de practicas alternativas innovadoras a su
labor docente, que le permitan una intervencion directa sobre los procesos

educativos.

"' Frida Diaz Barriga Arceo, op cit. pagina 117.
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Dichos ejes no se han encontrado en las propuestas de formacién. Desde una
perspectiva histérica, resulta que la mayor parte de la investigacion y los intentos
por incorporar formacion docente en el arnbito de la relacion educativa, se centra
en la concepcion de la ensefanza eficaz o eficiencia del docente. Los principales
protlemas tanto tedricos como metodolégicos que se han enfrentado sor:
presuponer una estabilidad de rasgos de perscnaidad con independencia del
contexto en el que se menifiestan, la multidimersionalidad de los métodos de
ensenanza y las dificultades en la operacionalizacion per falta de conocimiento de
ellas, carencias y limitaciones en el uso de tecnologias adecuadas para la
ensefanza, la falta de control de variables en el escenario natural, la imposibilidad
de conformar grupos de experimentacion, entre otros'®?, considerando éstos
aspectos caracteristicos de la practica docente, la presente propuesta practica-
reflexiva para el docente del nivel superior, se sustenta en una racionalidad
practica donde la formacion de los profesionales enfatiza la accion mediarte la
comprension plena de la situacion profesional donde se labora, la cual sélo puede
alcanzarse por la via del proceso de deliberacion, debate e interpretacion. El rol
del docente no es el de operario o técnico de planes y programas, métodos o
tecnologia pensada o traspolada de otros escer.arios, sino que se convierte en un

profesional reflexivo que rescata su autonomia intelectual.

Desde ésta perspectiva, la solucion que el docente puede dar a la problematica
que enfrenta en la institucion escolar y el aula dependera de la propia construcci¢n
que haga de situaciones donde sueler imperar la incertidumbre, la singularidad y
el conflicto de valores. Existen cuatro constantes en la practica reflexiva propuesta

3

por Shon'®® que se sugiere tomar en cuenta al examinar la acciéon de los

profesionales o docentes:

"2 Coll v Sile. LA INTERACCION PROFESCR-ALUMNO EN EL PROCESO DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE" 2n "DESARROLLO PSICOLOGICO Y EDUCACION". Alianza. Madrid. 1990.

"“* Shon. "LA FORMACION DE PROFESIONALES REFLEXIVOS: HACIA UN NUEVO DISENG DE
LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LOS PROFESORES™. Paidus, Barcelona. 1992,
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* Los medios, 'enguaje y repertorio que emplean los docentes para describir
la realidad y realizar determinadas accicnes.

e Los sisiemas de apreciacion que emplean para centrar los problemas, para
la evaluacion y conversacion reflexiva. _

* Las teorias generales que aplican a los fenémenos de interés.

e Los roles er los que sitian sus tareas y a traves de los cuales delimitan su

medio institucionzg’

La reflexion sobre la problematica docente se encuentra orientada hacia la
generacion de un conocimiento didactico integrador y de una propuesta para la
accion que trascienda el analisis critico y teorico. Asi, las caracteristicas del
apreindizaje gue se propicie dependen en gran medida de la habilidad del ducente
para adaptar su demostracion y descripcion a las necesidades cambiantes dal
alumno. Para lograr lo anterior se reguiere motivar de forma consciente el alumno
y ofrecerle experiencias de aprendizaje pertinentes, estableciéndose una relacion
de ensenanza reciproca, dinamica y autorreguladora. De esta manera el proceso
formativo de lus profesionales de la docencia tendra que apoyarse en la necesaria
interaccion encre los significados del contenido de la formacion con los contenidos
de los significados de los propios profesores como forma de implantar en ellas

nuevos elementos de racionalizacion.

La psicologiz educativa puede aportar ideas interesantes y novedosas que sin
pretender ser una panacea, pueden apoyar al profesional de la ecucacién en su
quehacer, que es la llamada concepcion constructivista al terreno del aprendizaje
escolar y l¢ intervencion educativa, donde sus accicnes propicien un analisis

critico a parur d=;

a2 El desarollo psicolégice del individuo en el plano intelectual y en su

interseccion con los aprendizajes escolares.
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a La identificacion y atencién a la diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso de ensefanza
aprendizaje.

a El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
sujetos aprendan a aprender sobre contenidos significativos.

a El reconocimiento de diversos tipos y modalidades de aprendizaje escolar,
proporcionando una atencion integradora a los componentes intelectual,
social y afectivo.

2 La busqueda de alternativas atractivas para la seleccion, organizacién y
distribucion del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de
estrategias de aprendizaje e instruccion cognitiva,

o La importancia de promover la interaccion entre el docente y los alumnos,
asi como entre los alumnos, mediante el empleo de estrategias de
aprendizaje cooperativo.

a La revaioracion del papel del docente no solo en sus funciones de
trasmisor de conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino como
mediador del mismo, enfatizando el papel de la ayuda pedagogica que

presta regularmente al alumno'®

El constructiviemo™® primeramente “se constituye como una posician
epistemologica, referente a como se origina y como se modifica el conocimiento.
Surge desde una teoria epistemologica interaccionista en la que el conocimiento
es el resultado de la accion del sujeto sobre la realidad v esta determinado por lzs
propiedades del sujeto y la misma realidad”. Se recupera la idea de que la
comunicacion en la escuela no puede ser reducida a un canal de trasmision —con

un docente emisor que envia mensajes no ambiguos para el registro dei alumno- y

'“’f Frida Diaz Arceo. op cit. pagina [21.
"* Juan Delval. “TESIS SOBRE EL CONSTRUCTIVISMO™. pagiaa 5 v 6.
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con la expectativa de ura comunicacion que oriente los procesos de reflexion de

los alumnos sobre sus conocimientos™'®®

Por otro lado, el constructivismo social, recupera la interpretacion socio-historica
de la subjetividad en Vigostky™®’: “la visién constructivista estudia el aprendizaje y
el desarrollo del conocimiento desde una perspectiva individual (como es el caso
de Piaget), co. 20 desde una perspectiva que, ademas de lo individual, toma como
referencia el aspecto scriocultural y localiza el estudio de los procesos mentales

"188 postula la existencia y prevalecencia de procesos

dentro de la accién social
activos en la construccion del conocimiento, habla de un sujeto cognitivo
aportante, que claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece
su entorno'™ asi, el proceso de construccion depende de dos aspectos

fundamentales:

1. De los conocimientos previos o representacior que se tenga de la
nueva informacion o de la actividad o tarea a resolver.
2. De a actividad axterna o interna que el aprendiz realice al respecto.

"% Castorina José Antonio. "LOS PROBLEMAS CONCEPTUALES DEL CONSTRUCTIVISMOY SUS
RELACIONES CON LA EDU “ACION™, pagina 37.

" En la actua'idad te pucden ver dos grandes tendencias en las apropiaciones que se han hecho de Vygostky
en el mundo. Una se construve a partir de unz mediacion semiotica en la formacion de' pensamiento en
socic Jad. los mediadores semidticos son primariamente pensados como herramientas. sistemas de simbolos v
otros conceptos rzlucionados. La otra es una tendencia a enfocar la organizacion social de la actividad. en la
cual las personas son los focos de atencion v e investigador puede o no concebirlos como elementos
mediadores'semioticos. Una investigacion que cita a Viygostky apegado a términos como “comunidad de
aprendices” o “cor.unidaces de practica” ejemplifica esta tendencia. Cada vez mas se presentan esfuerzos en
distintos contextos que buscan unir éstos dos lados de la teoria mediacional de la mente v del desarrallo
prepuesta por Vyaosky. Jeronimo Montes losé Antonio et Al, LA TEORIA SOCIOCULTURAL DE
VYGOTSKY: UNA PERSPECTVA EDUCATIVA INTEGRADORA"en “OTRAS MIRADAS EN
EDUCACION", up «it. pagina 65.

" Garcia Gonzalez Enrigue. "VIGOSTKI: LA COSNTRUCCION HISTCRICA DE LA PSIQUE", Trillas.
México. 2000. pagina 6

" Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene el individuo, tanto en los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento. como los afectivos. no es mero producto de ambiente ni un simple resultado de
sus disposic.ones interna; sino una construccion propia que se va produciends dia a dia como resultado de la
interazcion de e_os factores™. Contreras. 1997, op cit. pagina 21.
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l.a concepcion constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea de
que la finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones educativas es
promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la
cultura del grupo al que pertenece. Estos aorendizajes no se produciran de
manera satisfactoria a no ser por una ayuda especifica a través de |a participacién
del alumno en actividades intencionadas, planificadas y sistematicas que logran

propiciar en éste una actividad mental.

La construccion del conocimiento escolar es un proceso de elaboracién, en el
sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la informacion que
recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informaciéon
y sus ideas o conocimientos prevics. Aprehender un contenidc quiere decir le
atribuye un significado, construir significados nuevos implica un cembio no sdlo en
los esquemas que se poseen previamente, «sto se logra inircduciendo nuevos

elementos o estableciendo nuevas relaciones entre dichos elementos.

El aprendizaje escolar es en gran medida un proceso de aculturacion, donde los
alumnos pasan a formar parie de una especie de comunidad o cultura de
practicantes. Algunos de los principios del aprendizaje en ia perspectiva
constructivista son:

El aprendizzje es un proceso constructivo interno auto estructurante.

El grado de aprendizaje depende del desarrollo cognitivo.

El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

El aprendizaje es un proceso d= reconstruccion de saberes culturales.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros.

El aprendizaje implica una reorganizacion interna de esquemas.

R R & N &

El aprendizaje se produce cuando entra en confiicto lo que el alumno ya

sabe con lo que deberia saber.
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David Ausubel'™ es un psicélogo educativo que a partir de la década de los 70s

dejé sentir su influencia en una serie de importantes elaboraciones tecricas y
estudios de cémo se realiza la actividad intelectual en el ambito escolar. Ausubel
postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones,
ideas, conceptos, esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. =l
alumno es un precesador activo de la inforrnacion, y el aprenocizaje es sistematico
y organizado, pues un fenémeno complejo que no se reduce a simples

asociaciones memoristicas.

Se considera gue no es factible que todo aprendizaje significativo que ocurre en el
aula debe ser por aescubrimiento, propugna por el aprandizaje verbal significativo,
que permiie el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las
escuelas. a nivel medio y superior. Las situaciones ae aprendizaje de Ausube' se

presentan en los siguientes apartados:

RECEPCION.

El contenido se presenta en su forma original.

0

E! alumno debe intericrizarlo en su estructura cognitiva.

)

> No es sinonimo de memorizacion.

Q

Propio de etapas avanzadas del desarrollo cognitivo en el aprendizaje de
conceptos o proposiciones.

= Util campns establecidos del conocimiento.

DESCUBRIMIENTO.

""" AUSUBEL: “Este es el coniexto en el que Ausubel trata de desarrollar una teoria cognitiva del aprendizaje
humano en el aula. partiendo precisamente. de la criiica a la aplicacion mecanica en la escuela de los
resultados encontrados en tareas no significativas y en el laboratorio. Dos on por tanto. las caracteristicas
mas relevantes de la obra de Ausubel: su cardcter cogmtivo, como queds puesto de manifiesto en la
importancia gue en su concepcion tiene el conocimiento v la integracion de los nuevos contemidos en las
estructuras coznoscitivas previas del sujeto. ¥ su caracter aplizado. centrandose en los problemas v tipos de
aprendizaje que se plantean en una situacion socialmente determinada como es el aula ¢n fa que ¢l lenzuaje
es el sistema basico de comunicacion v trasmision de conocimientos™, Frida Diaz Barriga, op <it, pagina 212
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o El contenido principal para ser apiendido no se proporciona al

alumno, éste tiene que descubrirlo.

a2 Propio de la formacion de conceptos y solucion de problemas.

a3 Puede ser significativo o repeiitivo.

3 Propio de las etapas iniciales del desarrollo cognitivo en el

aprendizaje de conceptos o proposiciones.

a2 Util en el campo de conocimientos donde no hay respuestas

univecas. Especificamente en 2l nivel superior.

SIGNIFICATIVO.

REPETITIVO.

La informacion nueva se relaciona con 'a ya existente en la
estructura cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria ni al pie
de la letra.

El alumno debe tener una actitud o disposicion favorable para
extraer el significado.

El alumno posee los conocimientos previos o conceptos de
anclaje pertinentes,

Se puede construir un entramado o red conceptual.
Condiciones: pude promoverse mediante estrategias
apropiadas, los organizadores anticipados y los mapas

conceptuales.

« Consta de asociaciones arbitrarias, al pie de la letra.

» El alumno manifiesta una actitud de memorizar
‘nformacion.

¢ El alumno no tiene conocimientos previos pertinentes o

no los encuentra.
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e 3e puede construir una plataforma o base de

conocimientos factuales.
« Se establece una relacién arbitraria con la estructura

cognitiva.

Lo anterior no implica necesariamente que recepcion y descubrimierto sean
excluyentes o completamente antagonicos, pueden coincidir en el sentido de que
el conocimiento adquirido por recepcion puede emplearse después para resolve:
problemas de la vida diaria que implican descubrimiento, y porque a veces |2
aprendido por descubrimiento conduce al redeccubrimiento planeado de

propos‘ciones y conceptos conociaos.

El aprendizaje por recepcion, en sus formas mas complejas y verbales, surge en
etapas avanzadas dei desarroilo intelectua' y se constituye en un indicador de
madurez cognitiva. Es evidente que el aprendizaje significativo es mas importante
y deseable que el aprendizaje repetitivo en lo que s refiere a situaciones
académicas, ya que el primero posibilita la adquisicion de grandes cuerpos

integrados de conocimiento que tengan sentido y relacion.

La estructura cognitiva del alumno tiene una seriz de antecedentes y
conocimientos previos, un vocabulario y un marco de referencia personal, lo cua!
es un reflejo de su madurez intelectval. Segun Ausubel, durante el aprendizaje
significativo el aiumno relaciona de manera no arbitraria y sustancial la nueva
informacion de los contenidos y las experiencias previas y familiares que ya posee
en su estructura de conocimientos o cognitiva. Por lo anterior mencionado,
aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de la informacion

por aprender.
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Para que realmente sea significativo el aprendizaje debe reunir las siguientes
condiciones: |a nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario y
sustancial con lo que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicion
(motivacion v actitud) de éste por aprender, asi como de | naturaleza de los
matenales o contenidos de aprerdizaje. _

César Coll'”' 2nuncia una serie de condiciones para propiciar el aprendizaje

significativo, respecto al:

Material.
o Relacionabilidad no arbitraria.

8]

» Relacionabilidad sustancizl.

o Estructara y organizacion.

Alumno.
o Disposicion o actitud.
o Naturaleza de su estructura cognitiva.

o Concciriientos y experiencias previos.

Asi, al realizar una recapitulacién, el constructivismo y el aprendizaje significativo
tienen un fundamento acorde en cuanto 2 la idea de que el alumno o el sujeto es
el que construye su conocimiento a partir de la realidad en la cua! se encuentra
inmerso. De afi que el constructivismo sea el fundamento epistemolégico del

aprendizaje significativo en cuanto a cémo el alimno construye su conocimiento.

170~ i : L i 5 .

Cesar Coll. "La consiruccion de significados involucia al alumno en su totalidad, v no solo implica su
capacidad para establecer relaciones sustantivas entre sus conocimientos previos v el nuevo material de
aprendhizaje™. 1990, op cit. pag'na 198.
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También es importante rescatar la propuesta que &n ésta linea de pensamiento

realiza Frida Diaz Barriga en cuanto a considerar los elementos que intervienen,
las fases y los diversos contenidos curriculares en torno a la propuesta de David
Ausubel, que para el docente del nivel superior es prioritario que conozca Yy
considere articular metodologicamente a la tecnologia y piasmarlo en sus
ensenanzas. De entrada pareceria que el aprendizaje significativc y la tecnologia
2n la ensefianza se contraponen como posturas tedricas del aprendizaje, pero en
el ambito del desemperio docente, en el contexto aulico no es asi. Desde esta
perspectiva ei aprendizaje que se propicie tendria que ser significativo para los
alumnos, aungue ello no conlleva construir una conciencia para si de lo que
implica ser el responsable de su proceso de aprandizaje. Por ello, el ambito de la
formacion del docente requiere de elementos no solo referantes al ambito de lo
educativo, sino de todo el contexto en general en el cual se desempena, por o que
en el presente trabajo se alude a las cuestiones del aula y su desempeno en la

ensenanza.

En este capitulo se recupero el concepto de Tecnologia De la ensenanza
articulado a la perspectiva constructivista referente a la construccion de
conocimientos y tambien se explicitaron los diferentes elementos que
fundamentan tedricamente la propuesta de la tesis: La TE en la FD. El escenario
que permite recuperar dichos elementos es el aula, por ello, en el siguiente
apartado se recuperan una serie de consideraciones que desde una perspectiva
personal propongo como alternativa en la practica docente, sin pretender en
ningun momento establecer reglas a seguir, sino precisamente, consideraciones
que desde el ambito construido le permitiran al docente llegar al terreno de la

ensefanza con mas elementos para su desempefio profesional.
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CAPITULO Ill. EXPERIENCIA DE
CAMPO: UN ACERCAMIENTO
VIVENCIAL AL ESCENARIO DEL
DOCENTE.

La aproximacion a lo desconocido. la relacidn con los temores prmitivos e intensos que genera, abre un camino hacia el
conocimients, la negacion de lo desconocido, la tolerancia de los miedos que genera, abre el camino de las defensas
individuales ; socialas y cierra la busqueda del conocimianto

(Maita Soto, 1999)
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CAPITULO 1Il. EXPERIENCIA DE CAMPO.
UN ACERCAMIENTO VIVENCIAL AL ESCENARIO DEL
DOCENTE.

3.1 LA EVALUACION CUALITATIVA.

Para conocer una realidad educativa, es menester realizar urnz explorazion
investigativa acorde a la situacion que se desea abordar. En este trabajo se
propone rea.izar una Evaluacion'’® de la formacién que el docente del nivel
superior tiene para desempenarse como docentes. Lo cual implica realizar una
investigacion de campo, donde no se fragmente lo teodrico con la realidad, sino
mas bien desarticular el objeto de conocimiento para identificario, y ubicarlo de tal
rnanera que sea posible encontrar los factores implicitos en el objetc ae

conocimiento de acuerdo a su vivencia como docentes.

La metodologia util.zada para realiza- una investigacion social esta en funcion del

tipo de enfoque que se elija para el desarrollo de la investigacion, por lo tanto la

metodologia no puede desligarse del marco tedrico’™

' “Descripcion del proceso de ensefanza como un todo. comprendiendo ¢l conjunto de relaciones.
comportamientos ¥ percepciones de los actores involuciados. Evaluacion que se adentre en el corjunto de
practicas. interacciones. rituales. roles e intercambio de ideas v codigos que se sucitan en la vida académica
entre los actores que participan en la operacion del curriculo: autoridades. maestros v estudiantes”. Estela
Ruiz Larraguivzl, "PROPUESTA DE UN MODELO DE EVALUACION PARA EL NIVEL SUPERIOR™,
Cuadernos del CESL! =35, UNAM, México. 1998, pazina 38

' Raul Roias Soriano. “FORMACION DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS (UNA PROPUESTA DE
INVESTIGACION). Plaza Valdes. México. 1993, pagina 68,
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CAPITULO ill. EXPERIENCIA DE CAMPO.
UN ACERCAMIENTO VIVENCIAL AL ESCENARIO DEL
DOCENTE.

3.1 LA EVALUACION CUALITATIVA.

Para conocer una reelidad educativa, es mensster realizar una exploracion
investigativa acorde a la situacion que se desea abordar. En este trabajo se
propone realizar una Evaluacion'™ de la formacién que el docente del nivel
superior tiene para desempenarse como docentes. Lo cual implica realizar una
investigacion de campo, donde no se fracmente lo tedrico con Iz realidad, sino
mas bien desarticular el objeto de conocimiento para identificarlo, y ubicarlo de tal
manera que sea posible encontrar los factores implicitos en el objeto de

conocimiento de acuerdo a su vivencia comce docentes,

La metodologia utilizada para realizar una investigacion social esta en furcion del
tipo de enfoque que se elija para el desarrollo de la investigacion, por lo tanto la

metodologia no puede desligarse del marco teérico’”®

' “Descripcion del proceso de ensefianza cumo un todo, comprendiendo el conjunto de relaciones.
comportamientos ¥ percepciones de los actores involucrades. Evaluacion que se adentre en el conjunto de
practicas. interacciones, rituales, roles e intercambio de ideas v codizos que se sucitan en la vida académica
entre los actores que participan en la operacion del curriculo: autoridades. maestros y estudiantes”, Estela
Ruiz Larraguivel, “PROPUESTA DE UN MODELO DE EVALUACION PARA EL NIVEL SUPERIOR",
Cuadernos del CESU #35. UNAM, Mexico. 1998, pagina 38.

1”* Raul Rojas Soriano, “FORMACION DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS (UNA PROPUESTA DL
INVESTIGACION). Plaza Valdes. México, 1993. pagina 68.
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La evaluacién cualitativa sera la metouologia guia de la presente
evaluacion, conceptualizada con Estela Ruiz Larraguivel: “una metodologia
flexible y ecléctica, su preocupacion es la descripcion e interpretacion de los
procesos y relaciones sociales, culturales y educativas que se gestan

durante la aplicacién de una propuesta de docencia”'™.

Los metodos cualitativos son los siguientes:

A. OBSERVACION PARTICIPATIVA.
B. OBSERVACION DE CAMPO.
C. ENTREVISTAS ABIERTAS.

Las estrategias cualitativas para la obtencion de la informacicn son:

» OBSERVACION: Permite describir el escenario, descripcion muy detallada,

¢Que ha ocurrido?, ;Coémo ocurrié?, comprender el contexto, observar y
captar cosas y rutinas que escapan; es informacion de primera mano que
permite la reflexién, introspeccion, se debe disefar una estrategia de
observacion: situacion, escenario, fragmento de la realidad, instrumentos
procedimientos, sujetos, analisis, métodos.

ENTREVISTA ABIERTA: Describe percepciones y opiniones de alguna
persona en particular, permite conocer aquello que no puede ser
observable, es dinamica, flexitle, no directiva, no estructurada y no
estandarizada. El investigador la determina, se recuperan historias de vida,
autobiografias, acontecimientos que no pueden ser observados.
INFORMACION DOCUMENTAL: Para recuperar antecedentes histéricos de
la formacion del docente del nivel superior del area de Humanidades de la
Licenciatura en Arquitectura de la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragon.

"™ Estela ruiz larraguivel, op cit, pagina 45,
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Las modalidades metodolégicas de la investigacion y de la evaluacion cualitativa

son:

Los estudios de caso en docentes espe?:ificos,

La etnografia educativa: Comprende estudios de actlturacién vy
encuitu ‘acion realizados en Antropologia, de socializacion y asimilacion de
la educacion inst“ucicnalizada, ejecutados en la Sociologia, y estudios del
aprendizaje sociocultural y cognicidon en nifios, jovenes y adultos,
desarrcllados en la psicologia, su proposito es proveer de informacion
descriptiva acerca de actividades, creencias, actitudes, comportamientos de
los sujetos que participen y conviven en los escenarios educativos. Asi
mismc, la Etnografia educativa recupera los elementos del curriculo oculto
como son: aprendizajes que desarrollan los estudiantes, acerca de los
simbolos, conocimientos, valores, entre otros. Los significados que trae
consigo el rol del docente en los estudiantes, las formas discursivas que se
elaboran duranie la ensefianza de las ciencias, la caracterizacion del diario
acontecer a manera Ge& microcosmos social, cultural y educativo
constituyen problematicas que han despertado el interés del investigacor

educativo.

No existe una regla para el analisis de datos en una investigacion cualitativa, se

pretende llegar a una teorizacion: recabar informacion, abstrzer elementos,

comparacion de eiementos, relacion con experiencias pasadas, solucion de

problemas, construccion de ideas, reconstruyendo :

A. Unidades de analisis.
B. Comparar, contrastar, afadir y coordinar, construir

categorias y constructos para crear una tipologia.

O

. Encontrar relaciones entre las diferentes categorias.
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D. Elaborar inferencias para llegar a una especulacion.

Una vez realizada la articulacion de los elementos anteriores, se realizara una
transferibilidad de los resultados cualitativos: fo cual se traduce en expresiones de
la validez ‘nterna y externa, es decir, se debe estar consciente de que la
determinacion inequivoca de la validez de los resultados no es realmente posible
en una evaluacion cualitativa. Recordemos que la validez y confiabilidad son
conceptcs derivados de! paradigma positivista en la investigacion cientifica, y

recuperar la credibilidad nos ubica en:

1. Trabaj> realizado durante un periodo considerable de tiempo en un mismo

lugar.
2. Observacion persistente, perseverante de situaciones y docentes atipicos.
3. Juicio critico de expertos.

4. Triangulacion: impiica la combinacién de varias metodologias sobre un
mismo fenomeno, significa la posibilidad de usar estrategias tanto
cuantitativas como cualitativas en el estudio de un mismo caso, se

triangulan: datos, docentes, perspectivas teoricas, metodos.

La evaluacion en el marco de una investigacion cualitativa implica el uso de una
teoria con la firalidad de otorgarle sentido a los datos e inclusive ayudar a
determinar posibles causas del fenémeno estudiado. Constituye una actividad
inductiva pragmatica y muy concreta. Una vez realizac» lo anterior, se confrontan
los metodes cualitativos y cuantitativos en la investigacion, donde el evaluador
requiere negociar metodologias, técnicas y procedimientos con las autoridades y

administradores y con ello asegurar una evaluacion integral con caracter ecléctico.
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Integral'”® en tanto tenga congruencia interna y externa, es decir, recuperar los

antecedentes historicos, politicos y académicos sobre las condiciones que dieron
lugar a su formacion docente. Participativo de los actores involucrados en el
proceso educativo (docentes, alumnos, autoridades).Para fines del presente
trabajo se propone realizar un acercamiento con respecio a los elementos y la
metodologia del modelo de evaluacion cualitativa educativa de la formacion del
docente de la Escuela Nacionales de Estudios Profesionales en un ambitc de
intervencion con resnecto a:

1. LOGICA DE CONSTRUCCION. Origenes y sitvaciones historicas que
anteceden a la elaboracién de un programa de formacién docente.
Caracterizacion de las razones académicas, politicas, sociales, economicas
y educativas que sirvieron de justificacion para la construccion de una
determinada estructura curricular. Sujetos y grupos que participaron en las.
decisiones de creacién y/o estructuracion del programa de formacion

docente.

La encuesta dirigida a los docentes pretende ubicar los elementos tedricos y
formativos, para ello se debe referir al analisis de los indicadores epistemologicos

' que lo determina y asi

que los rigen'™. Encontrando la multidimensionalidad
incidir en la formacion para la investigacion de ios involucrados en el fendomeno de
lo educativo. Se analiza el contexto a panir del cual surge, los parametros en los
cuales se fundamznta la evaluacion surgen de lo teorizado a lo largo del presente

trabajo, bajo el tenor de cinco indicadores claves:

"* “Ja evaluacion educativa cualitativa no es una entdad monolitica, el pluralismo epistemologico y
metodologico es una realidad de la evaluacion”, David Fe Herman, "QUALITE APPROACHES TO
EVALUATING EDUCATION". EDUCATIONAL RESEARCHER. Volumea 17, Numero 8.

""" “Los indicadores como referentes empiricos constituven un objeto disgregado posible de¢ reconstruccion
teorica v logica. Si es puramente logico tiene la ventaja de abrirse hacia la objetividad de diferentes objetos,
sezun el proposito que se pretende cubrir”, Hugo Zemelman. "CRITICA EPISTEMOLOGICA DE LOS
INDICADORES™. Colegio de México, pagina 34

'™ “E| problema d¢ la multidimensionalidad debe reexaminarse desde la perspectiva del tipo de relacion enire
elementos de la realidad. en este sentid» articular no es hacer conjuntos de objeros. sino examinar cada objeto
desde el angulo de una experiencia epistemologica de la totalidad. Por lo tanto, no se irata de juntar cosas,
sino de definir las bases para el examen de cada una de sus relaciones posibles”. IBIDEM.
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FORMACION DOCENTE.

PRACTICA DOCENTE.

LA FORMACION DOCENTE RESPECTO A LA TECNOLOGIA EN LA
ENSENANZA.

RECONOCIMIENTO DEL CONSTRUCTIVISMO COMO TEORIA DE
SOPORTE DE SU PRACTICA DOCENTE.

RECONOCIMIENTO Y USO DE ESTRATEGIAS SOBRE APREMNDIZAJE
SIGNIFICATIVD EN EL AULA.
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3.2 ANALISIS DE INDICADORES.

La poblacion docente de la Licenciatura en Arquitectura del area de Humanidades
de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragdn consta de 110 docentes.
La poblacion a la cual se entrevisto fue de 20% que equivale a 22 docentes del
turno matutino y vespertino, con respecto al ambito laboral, todos trabajan en
emprasas que no tienen relacion alguna con la docencia sino se dedican de lleno
al ambito de la construccion y / o disefio de la construccicn y solo imparten
materias uha vez a la semaria, por lo que la formacién docente no es un campo
que consideren importante para impartir sus materias sino la experiencia que les
puedan trasmitir a sus alumnos y otro factor que consideran importante es no
perder el contacto con la Universidad como espacio para la aplicacion de sus
conocimientos del area, pero al tocar el tema de la FD y de TE no hay un

seguimiento y una correlacion.

Los docentes no comparten un mismo lenguaje pedagogico, en tanto reflejan una
construccion teérica poco clara con respecto al tema de la formacion docente Las
materias las eligen de acuerdo a la relacion directa que se encuentre en cuanto a
su aplicacion practica. Para el docente de Arquitectura no es trascendental el tema
de la FD, pero, un tema que si consideran importante son las estrategias de
ensefianza, técnicas en cuanto a como controlar un grupo, técnicas de motivacion,

técnica con respecto a la imparticion de una clase.

Por ello, se puntualiza y reafirma la tesis de llevar a efecto una profesionalizacién
en su labor docente y llevar un proceso de refiexion profesional acerca de como
se plantea en la exposicion de los enfoques, donde se despierte el lado humano
tan complejo que se presenta en el proceso de ensefanza. Con respecto a los

curso de FD son muy esporadicos y consideran que carecen de elementos tedrico
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metodolégicos para el manejo del grupo, motivacién, bases pedagodgicas,

dinamica de grupos, entre otrcs.

Exister dos carencias principales respecto a los elementos tedrico-metodologiccs
con respecto a la FD y los elementos para su practica docente y es la idea gue
como concepto se tiene de la FD, ya que una tesis centrales del presente trabajo
es que la forrnacion : “en ur. sentido serio, nc la referimos exclusivamente a
procesos escolarizados formales, si bier: a través de ellos se garantiza un cietto
nivel de integracion, orientacion, y unificacion de criterios. Por formacién referimos
también experiencias de vida y trabajo que, en términos de posibilidad
hermenutica del ser humano han sido reflexionados y pueden ser recuperados,
para construir sobre la base de situaciones cor.cretas, niveles de abstraccion q'ie
configuran uria comprensién adecuada del mundo y del sentido particular de la
existencia y su insercion totalizadora, trasmisi3n a su vez a otros"'’®. Por otro lado,
la TE no es un constructo que al docente le sigrifiqgue como importante para su
desempeno profesional, es imperiosa la necesidad de construir un lenguaje que
responda a las necesidaaes teoricas, episternologicas y metodolégicas con

respecto al desarrollo de su labor en el aula.

Por las necesidades detectadas se presentan a continuacion algunas
consideraciones dirigidas a los docentes en general del nivel medio superior para
coadyuvar a su desempeno. Puntualizando que al llevar a efecto lo anterior, se
iniciaria un proceso de profesionalizacicn docente mas que de una formacion
docente y, desde una TE para llevarlas a efecto e ir construyendo su proceso de

formacion.

'™ Carlos Angel Hovos. op cit. pagina 359.
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CAPITULO IV.
CONSIDERACIONES
METODOLOGICAS DIRIGIDAS A
DOCENTES DEL NIVEL
SUPERICR.

Miedo a la wida y a la muerte. a sufniras y a crearias Confianza =n degenerar, desccultar. descubrir lu desconocido, en
Averturarnos por los senderos del ongen y por los del porvenr Conocimiento gue se logra desde la posibiidad de enfrentar
los miedos. de acertar el relatvismo. la descentracior. de convivir y crecer desde los impulsos de vida y muerte, de

enconltrar algun punto cero a partir del cual construir (Marta Souto, 1999)
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CAPITULO IV. CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
DIRIGIDAS A DOCENTES DEL NIVEL SUPERIOR.

41 LA TECNCLOGIA DE LA ENSENANZA Y LA
FORMACION DOCENTE.

Toda propuesta metodologica parte del analisis tedrico-epistémico-metodologizo
emerge de la realiaad que a partir de algunos elementos relevantes de vna
realidad que se delimita como odjeto de investigacion, por ello, un eje del presente
traba o que se ha delineado curante el desarrollo del mismo es coma la TE puede
recuperarse en ung propliesta de FD desde varias elementos implicitos a saber: |2
manera en que los docentes se perciben como actores, gerieradores, intérpretes
del proceso educativo, como ilegar a propiciar en los alumnos a partir de sus
ensefanzas un aprerdizaje y como, asi mismo, llegar a incidir en el mundo
complejo de los alumnos y su formacion. Por ello, iniciariamos por recuperar el
concepto de formaciun que de acuerco a Giles Ferry: "Formarse es objetivarse y
subjetivarse en uvn movimiento dialéctico que va siempre mas alla, mas lejos.
Desarrollo cersonal que busca la mejor forma para el ejercicio de una practica

profesional, pero siempre desde la pzrsona”'’™®

Asi, se clarifica que al adentrarse en el ambito de la FD, no se puede hacer desde
uria logica neutral, sino que se involucran sujetos en los cuales subyace toda una
vida, ya qua como adultos y como profesionales adquieren una categorizacién
especial. Para contextualizar la FD en ia UNAM como profesionalizacién, se
rescata desde una postura metodologica articular a la TE y el constructivismo en

una serie de es.rategias que permitan al dccente, repensar su formacion y llegar a

"™ Giles Ferrs. op cit. pagina 4
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incidir en el complejo proceso de ensefianza y aprendizaje desde su practica en el

aula. El docente como sujeto adulto, como sujeto social, se encuentra en un
desarrollo personal que surge de las necesidades camtiantes de la sociedaq, y de
su propia evolucion como persona. Desde una perspectiva personal como
pedagoga, es importante rescatar que toda accicn pedagoégica ha surgido desde
una necesidad social de educar y formar, pero desde una reflexion sistematica, la
cual surge a partir de una necesidad social y politica de brindar educacion
sistematica a nivel institucional y desde una organizacion intencionalmente
construida. Asi, surge la creacién de estrategias pedagdgicas como construccion

social y como construccion técnica e instrumental.

En la formacién, l2 intencionalidad se refiere al desarrollo de la persona adulta
como sujeto participe de su mundo social, comprometido con él, con posibilidades
de 2ducabilidad continua y de adaptacion dinamica a los cambios que en el mundo

del trabajo la sociedad plantea.

Plantear estrategias cdesde la didactica, es trabajar desde lo técnico, desde la
operacion. La pregunta es desde que concepcion de lo tecnico y esto conduce la
relacion teoria-técnica'®®, ya que como construccion técnica, es una herramienta,
un artificio complejo constituido como una basta gama de componentes
heterogéneos que tiene disponibilidad para generar desarrollos previstos e
imprevistos y pcder para ser proyectado, instalado y analizado por los sujetos
centrales de la presente investigacion: los docentzs del nivel superior de la ENEP
Aragon. El realizar una propuesta metodolégica desde una perspectiva
pedagogica, consiste precisamente en la contextualizacion del discurso disciplinar
de elementos: psicoldgicos, sociolégicos, filosoficos, politicos, para conformar Io

pedagégico del docente a saber.

Marta Souto. "Situar lo técnico en nuevos contextos de realidad v de significudo. en nuevas construcciones
de objeto que se nutra de otras fuentes”, en “GRUPOS Y DISPOSITIVOS DE FORMACION", Novedades
Educativas. Buenos Aires, 1999, pagina 89
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Asi, el presente trabajo tiene la finalidad de rescatar en cuanto a lo tedricc, la
propuesta pretende brindar elementos del aprendizaje significativo y el
constructivismo y su articulacion con la TE, estos elementos son recuperados de
manera teoérica. En un primer momento se articula al aprendizaje significativo con
la TE, estrategias sugeridas para los dozentes, sin pretender en ningtn, momento
llevarlc a! plano de la rigidez y la linealidad, sino por el contrario, se sugiere la
alternativa del enfogque profesional reflexivo donde 1a premisa principal es que se
considere el aspecto hurmano y todo lo que conlleva tener como sujetos de la

accion educativa a personas.

La didactica y la psicologia educativa se complementan y aportan ideas
novedosas sin pretender ser una panacea, lo cual puede apoyar al profesional de
la educacion en su quehacer™®. Ello abre el espacio para articular desde una
corcepcion constructivista'® al terreno del aprendizaie escolar y la intervencién
educativa, La concepcion constructivista del aprendizaje escolar que se ha
sustentado en el desarrollo del trabajo, se fundamenta en la idea de que la
finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones educativas es
promover Ios.procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la
cultura del grupo al que pertenece. Estos aprendizajes no se propiciaran de
manera satisfactoria a no ser que el docente tenga la conciencia de considerar los
elementos que convergen en una situacion de aprendizaje: como es la
participacion de los alumnos en actividades intencionales, planificadas,

sistematicas, que logren propiciar en éste una aci.vidad mental'®,

! Marta Souto, “La didactica como profesion. oficio. con conocimientos técnicos especificos. Ciencia y
ieoria como actualmente se concibe a la didactica en tanto teoria de la ensefanza”, op cit, pagina 92.

"2 Contreras. op cit. 1997, pagina 98.

"' Marta Souto. “Comprender las situaciones de ensefanza v de formacion como actos pedagogicos.
caracterizados por su complejidad, implica a la hora de construir dispositivos io peder de vista un abordaje
multi-rererenciado que recupere en su desarrollo los diversos ambitos, niveles de integracion, elementos en
juego™, op cit, pagina 78
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Para llevar a cabc lo anterior de manera hipotética, es necesario recuperar
elementos conceptuales y metodologicos que faciliten la lectura e interpretacion
de la praciica educativa, asi como una reflexion en y sobre la acciéon docente
como estrategia de formacién de! profesor, como via privilegiada para la
innovacion educativa esta condznada a move;se fundamentalmente en el terreno

de las intuicicnes ',

Esto permitira identfica: comprender y explicar como opera los mecanismos de
influencia educativa como vy rmeciante qué imecznismos y procedimientos se
cons:gue, cuande se llega a conseguir, promover y facilitar en los alumnos el
proceso de construccion de significados v de atibucion de sentido en el transcurso
de las actividades ascolares de ensefianza y aprendizaje, resolviendo el triangulo:
ALUNINOS, CONTEMIDOS DE APRENDIZAJE, PROFESOR.

El alumno es el responsable ultimo del aprendizaje, quién a partir de si mismo
construye sus significados y atribuye Jno u otro sentido de la situacién de
aprendizaje y de los contenidos que aprende, asi como ei proceso de construccion
que lleva a cabo y que se encuentra profundamente condicionado por las
caracteristicas intrinsecas del contenido a aprender y por los esfuerzos del
prefesor para orientar'o en una determinada direccion.

El aprendizaje escolar desde una ccncepcion constructivista es un proceso de
construccion de significados y de atribucion de sentidos cuya responsabilidad
reside en el aiumro. Cesar Coll postula y sostiene que el verdadero artifice del
nroceso de aprendizaje es el alumno, es él quién va a construir los significados y
la iabor del profesor, desde ésta perspectiva es ayudarle en dichcs procesos de
asimilacion de dicho contenido. Por ello, el docente tendria la habilidad de
promover er sus alumnos aprendizajes con un grado de significatividad que pueda

utilizar de fcrma flexible. atendiendo las caracteristicas concretas de cada

™ Marta Souto. “La formacion tiene como objeto al adulto v esto marca diferencias claras, la formacion
involucra al sujeto come sujeto social en un nivel de transfo. macién o modificacion, global, sin excluir la
especificidac. La tormacion apunta desde el sujeto al desarrollo personal y por ello social = incluye el
desempenio idoneo de funcione; especificas en la realidad. en ¢l campo productivo™, oo cit, pagina 45.
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situacion, recurriéndola uso de estrategias y recursos didacticos de que dispone,

otro aspecto que se sugiere considerar en el proceso de ensefarza desde una
perspectiva de la TE es la motivacion'® la cual se centra en inducir motivos a sus
alumnos en lo que respecta a sus aprendizaje_s y comportamientos para aplicarlos
de manera voluntaria a los trabajos- de clase, dando significado a las tareas
escolares y provevéndolas de un fin determinado, de manera tal que los alumnos
desarrollen ur- verdadero agrado por la aclividad escolar y comprendan su utilidad
personal y social. Por <.0 se insiste en que: “la formacion implica una reflexién
sobre los valores y sobre la conducta ética como preocupacion explicita, el sujeto
de la formacion Ic es tanto sujeto social, politico, ético, profesional. Ya no es la
trasmision de ccnocimientos lo central, sino que el acto de formacion pone en

juego otras dimensiones, involucra al sujeto de otra forma"'®®

Una de las tesis del presente trabajo es insistir en que se recuperen en su practica
cotidiana del cocente, algunas de |as consideraciones metodologicas que no
signifiquen cuestiones lineales, sino que le permitan realizar una reflexion acerca
de su ensefarza, el vislumbrar otras alternativas que emanan ae la TE y que
asimismo, inciden en los profesos de Formacion como docente. Lo anterior
dependera en gran rnedida de otros aspectos: social, econémico, cultural y que
siempre impactaran y repercutiran en su practica docente, pero desde la propia
subjetividad. Se inicia por mencionar la importancia de la motivaciéon para después
pasar a las estrategias de aprendizeje y mencionar algunos recursos tecnolégicos

gue se articularian a la propuesta.

La motivacion escolar no es una técnica o método de ensefianza particular, sino
un factor cognitivu-afectivo presente en todo acto de aprendizaje y en todo
procedimiento pedagogico, ya sea de manera explicita o implicita. El manejo de la

motivacion er; el aula supone que el docente y sus estudiantes comprendan que

"™ Motivacion. verbo latino movere que significa moverse o estar listo para la accion. segin Woolfolk A,
1990. pagina 2?0. La motivacion usualmente como algo que organiza y dirize la conducta.
" Mara Souto. op cit. pagina 46.
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existe interaependencia entre los siguientes factcres: las caracteristicas y

demanda de la tarea o actividad escolar, las metas o propdsitos que se establecen

para ‘al actividad, el fin que se busca con su realizacion.

La motivac.6n en el aula depende de:

-

”~

EL ALUMNO: TIPO DE METAS, PERSPECTIVA ASUMIDA,
EXPECTATIVAS DE LOGROE, ATRIBUCIONES.

EL PROFESOR' ACTIVACION, MENSAJES, ORGANIZACION DE
CLASES, COMPORTAMIENTOS QUE PRETENDE MODELAR.

EL CONTEXTO Y EL CLIMA DE CLASE.

~ LA APLICACION DE LOS PRINCIPIOS PARA DISENAR LA ENSENANZA.

Se recuperan los anteriores puntos en las estrategias y efectos esperados en los

alumnos con respecto a:

v OBJETIVOS: Conacer la finalidad y alcance de material y su manejo.

=l alumno sabe que se espera de él al revisar el material. Ayuda a
contextualizar y 2 darles sentido.

[LUSTRACIONES: Facilita la codificacion visual de la informacion.
PREGUNTAS INTERCALADAS: Permite practicar y consolidar que
se ha aprendido, resuelve sus dudas, se autoevalia gradualmente.
PISTAS TOPOGRAFICAS: Mantiene su atencion e interés, detecta

informacién personal, realiza codificacion selectiva.

* RESUMENES: Facilita el recuerdo y la comprension relevante del

contenido que se ha de aprender.

ORGANIZADORES PREVIOS: Hace mas accesible y familiar el
contenido, elabora una vision global y contextual.

ANALOGIAS: Comprende irformacion abstracta, traslada lo
aprendido a otros ambitos.
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v MAPAS CONCEPTUALES Y REDES SEMANTICAS: Realiza una

codificacién visual y semantica de conceptos, pioposiciones y

explicaciones, contextualiza las relaciones entre conceptos y
proposiciones. i

v ESTRUCTURAS TEXTUALES: Facilita el recuerdo y la comprension
de los mas importante de un texto

Los anteriores postulad.s surgen de la propuesta constructivista de Frida Diaz con
relacion al proceso de ensefianza, a continuacion se enlistan algunos lineamientos
generales que puzdan orientar al docente del nivel superior en la seleccion y el
emplec de estrategias de ensefanza. tanto de la fase de pianeacion de la

ensefnanza, como para la elaboracion y aplicacion de materiales de enserianza:

~ Delimitar a que tipo de pobiacion se dirigira el proceso de ensefanza,
haciendo las adaptaciones gue considere pertinentes.

~ Ofrecer al alumno informacion suficiente acerca de lo que se espera de su
participacion en el curso, e intercambie puntos de vista con el fin de
fomentar su ‘nieres y participac.on.

~ Establecer comunicacion con el alumno en forma oral o escrita utilizando un
lenguaje acropiado y accesible a él.

~ El docente debe ser cuidadoso con el vocabulario enipleado, y cuando sea
necesario se preparara un glosario de términos.

~ Al redactar materiales emplee un formato de oraciones gue refleje una

sintaxis directa y concisa.

Algunas de |as estrategias de aprendizaj> que se sugieren son: recirculacion de
informacion, repaso simple, procesamiento complejo de informacion elaborando
inferencias. resurrir analogias, elaborar conceptos. clasificacion de la informacion,

uso de categorias, ierarquizacion y organizacion de la infermacion, redes
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semanticas, mapas conceptuales, uso de estructuras textuales, para trabajar al

interior del aula y asi desarrollar las siguientes habilidades cognitivas:

Cuando se trate de materiai escrito, organicelo en forma tal que pueda
leerlo agilmente. _

Ofrezca la informacién de lo general a lo detallado y de lo simple a lo
comple,o.

No sature la rnemcria de trabajo del alumno.

Ofrezca instrucciones claras y precisas.

Apoyese en material complementario cuando sea necesario.

Promueva un aprendizaje basadc en un procesamiento profundo de la
informacién, emplee preguntas, ejercicios, ejemplos, explicaciones
alternativas, y en gereral, presente actividades donde el alumno anzlice,
reflexione, realice actividades interesantes y novedosas.

Mieritras mayor sea la dificultad del contenido y de las actividades, es mas
recomendable el uso ce varias estrategias que permitan mantener la
atencién del alumno, asi como el nivel de ejecucion satisfactorio.
Depenciendo del mensaje sera el procesamiento del alumno, razonamiento
inductivo 1 deductivo.

Sea consistente en el estilo de presentacion y la forma de organizacién a lo
largo del material.

Dé una secLencia logica a las actividades sugeridas.

Puede utilizar caricaturas para hacer mas atractivo el material.

Evite codigos artificiales.

Informa al alumno su grado de avance.

Evite 2n lo posible la frustracién del alumno.

Asi, tenemos que las estrategias de aprendizaje son: procedimientos, técnicas,

operaciones o acividades especificas. Persiguen un proposito determinado, son

instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de interaccion con alguien
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que sabe mas. Algunas habilidades que se pretenden desarroliar en los alumnos

son:

= HABILIDADES DE ASIMILACION Y RETENCION DE LA
INFORMACION: Cémo escuchar para lograr la comprension, como
estudiar para lograr la comprension, como recordar, como codificar y
formar representaciones.

z HABILIDADES ORGANIZATIVAS: como establecer prioridades,
como programar el tiempo de forma correcta, como disponer los
recursos, cOmo conseguir que las cosas mas importantes estén
terminadas a tiempo.

= HABILIDADES INVENTATIVAS Y CREATIVAS: como desarroilar
una actitud inquisitiva, como razonar inductivamente, como generar
ideas, hipotesis, predicciones, como organizar nuevas perspectivas,
como emplear analogias, como evitar la rigidez, como aprovechar
sucesos interesantes y extrafos.

~ HABILIDADES ANALITICAS: Cémo desarrollar una actitud cri‘ica,
como razonar deductivamente, como evaluar ideas e hipétesis.

= HABILIDADES EN LA TOMA DE DECISIONES: Como identificar
alternativas, como hacer elecciones racionales.

= HABILIDANDES DE COMUNICACION: Como expresar ideas
oralmente y por escrito.

= HABILIDADES SOCIALES: Coémo evitar conflictos interpersonales,
como cooperar y obtener cooperacion, cémo competir lealmente,
como motivar a otros.

z HABILIDADES METACOGNITIVAS Y AUTORREGULADORAS:
Como evaluar la propia ejecucion cognitiva, como seleccionar una
estrategia adecuada para un problema determinado, como enfocar la
atencion a un problema, como decidir cuando tener la actividad en

un problema dificil. como determinar si se comprende lo que se lee o
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escucha, como transferir los principios o estrategias de una situacion
a otra, como delerminar si las metas son consistentes con las
capacidades, conocer las demandas de la tarea, conocer los medios
para lograr las metas, conocer las capacidades propias y como

compensar las deficiencias.

De lo anterior, se recuperan tres puntos generales con respecto a los aprendices o

aluinnos que desarrollarZn progresivamente las estrategias de aprendizaje'a?:

1.

PRIMCIPIO DE AGENCIA: Se reiliere a la toma de conciencia que
logran los aprendices con relacion a la mejora que puede lograrse
de Ins procesos de aprendizaje y memorizacién, si se actua
intencional y voluntariamente buscando oplimizarlos.

Se refiere al reconocimiento del propdsito de aprender, como iarea
cognitiva especifica distinta de otras actividades cognitivas gue
tarnbien realizan y conncen.

PRINCIPIO DE INSTRUMENTALIDAD: El cual se relaciona
estrechamente con lo anterior en el sentido que para el propodsito
establecido de aprender es necesario coordinar de manera

inteligente determinados medios ¢ instrumentos para conseguirlo.

Los pasos basicos para el aprendizaje de un procedimiento (el docerte son tres:

+* Exposicion y ejecucion del procedimiento por parte del docente.

v Ejecucién guiada del procedimiento por parte del alumno y/o compartida

con el aocente.

v" Eiecucién indeper.diente y regulada del procedimiento por parte del alumno.

"7 1. Bruner. op cit, pagina 68
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Para llevar a efecto lo anterior se propone seguir la ejecucién del modelador, la

instruccion directa o explicita, el andlisis y discusion metacegnitivo, la

autointegracion

metacognitiva. Existen cuatro niveles de generalizacion por

Ashman y Conway'® :

NIVEL ANTECEDENTE: En este nivel el estudiante participa
en ciertas actividades en tanto tenga lugar la ensefianza en
una estrategia especifica de ap:endizaje, motivar al alumno>
e interesarlo en el aprendiza‘e, esto conducir a cambios de
actitudes negativas que afectan la transferencia del
aprendizaje.

GENERALIZACION CONCOMINANTE: Aqui se busza la
aplicacion ae los principios de generalizacion, de manera
que el estudiante adquiera el grado de destreza suficiente
para transferirla, el alumno aprende como funciora una
estrategia y como puede utiiizarse, el docente del aula es ur
axperto en recursos.

GENERALIZACION SUBSECUENTE: Consiste en la
aplicacion de las destrezas a varios contextos, tareas vy
situaciones, el profesor y los companeros pueden también
intervenir en la ensenanza.

GENERALIZACION INDEFENDIENTE: Supone la transicion
de la responsabilidad del nrofesor al estudiante en lo que
respecta a la generalizecion, se trata de una actividad
dirigida por el propic alumno, que pueda consistir en una

forma de generalizacion auténoma.

Algunas de las acciones que puede realizar e1 docente para promover el desarrollo

y optimizacion de las estrategias de aprendizaje de sus alumnos, éste desempaiia
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un papel de mediador entre las estrategias-herramientas que desea ensefiar y los

alumnos participantes que las van a aprender'® :

» EXPOSICION ¥ ACTIVIDADES GUIADAS.

» DISCUSION Y TRABAJO EN EQUIPOS COOPERATIVOS.

» SELECCION Y ENUMERACION DE LOS PROBLEMAS IDENTIFICADOS.

» ILUST2AC'ON Y ANALISIS DE CAOS CONCRETOS OBSERVADOS EN
EL AULA.

» REVISION Y CRITICA DE TEXTOS, EJERCICIOS Y TAREAS
ESCOLARES DE LOS ALUMNOS.

» RESOLUCION, AUTOEVALUACION Y ANALISIS INDIVIDUAL, GRUPAL,
DE EJERCICIOS, DE CUESTIONARIOS, TRABAJOS, PRODUCTOS,
ENTRE OTROS.

» SUPERVISION Y RETROALIMENTACION CORRECTIVA Y MENSAJES
REFERIDOS A LOS PROCES0S DE APRENDIZAJE DEL ALUMNO.

~ EJERCICIOS DE SIMULACION O MODELADO.

» ELABORACION DE MATERIALES Y PLANES DE CLASZ APOYADOS
CON ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

Los aprendzajes estratégicos a partir de textos se dirigen a los procesos
cognitivos que ocurren cuando el estudiante intenta comprender los materiales
escritos de indole cientifica que son parte imprescindible de los contenidos
curriculares a que se enfrenta. Uno de los objelivos més perseguidos en el ambito
educativo, a traves del tiempo es el ensefarle a los alumnos que sea aprendices
autonomos, independientes y autorreguladores, capaces de aprender a aprender.

Sin embargo e las institucicnes educativas los alumnos estan acostumbrados a

% Barrios. 1992, pagina78.
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tener enfrente quién les diga que hacer y como, a recibir pasivamente los
conocimientos, eso trae como consecuencia no contar con nstrumentos

cognitivos, que le ayuden a enfrentarse a nuevas situaciones de aprendizaje.

Por otra parte, se ha comprobado que aquellos estudianies que obtienen buenos
resuitados, a pesar de las situaciones didacticas a las que se enfrentan v han

aprendido a aprender porque:

« Controlan sus procesos de aprendizaje.

e Se dan cuenta de lo que hacen.

« Captan las exigencias de la tarea.

« Planifican y examinan sus propias realizaciones, identificando los aziertos y
dificultades.

« Emplean estrategias de estudio pertinentes para cada situacion.

* Valoran los logros obtenidos v corrigen sus errores.

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la forma gn que se
aprende y actuar en consecuencia, autorregulardo el propio proceso de
aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se
transfieren y adoptan a nuevas situaciones.

Existe una gran diversidad de definiciones con respecto a lo que son las
estrategias de aprendizaje, pero considerando zlgunos puntos en comun, se habia
de una definicién mas formal: “Una estiategia de aprendizaje es un procedimiento
(conjunto de pasos o habilidades que un alumno adquiere y emplea de forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar

problemas y demandas académicas)"'*®"

""" Diaz Barrica Frida et Al, 1986.
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Las estrategias de ensefianza y aprendizaje son aiferentes. Las estrategias de

aprendizaje son ejecutadas de manera intencional y voluntaria por el alumno,

ocurren asociadas a los recursos y procesos cognitivos que posee cualquier

aprendiz. Varios autores consideran necesario hacer una distincion del tipo de

conocimiento que poseen los individuos durante el aprendizaje, los cuales son:

e PROCESOS BASICOS: Son operaciones y procesos involucrados en el
procesamiento de la informacién, como atencion, percegcion, cadificacion,
almacenaje y memorizacion. entre otros.

« BASE DE CONOCIMIENTOS: Se refiere al bagaje de hechos, conceptes,
principios que poseemos. en forma de red, en orden jerarquico, es el
conocimiento pravio o también llamado saber.

e CONOCIMIENTO ESTRATEGICO: Tiene que ver con las estrategias de
aprendizaje, es el saber como conocer.

e CONOCIMIENTO METACOGNITIVO: Corocimientos que poseemos. sobre
que es y como es lo que sabamos, y por otra parte es el conocimiento qu<
se tiene de los procesos y operaciones cognitivas cuando aprendemas,
recordamos © solucionamos problemas, conocimiento sobre el
conocimiento. Los tipos de conocimiento se hayan relacionados, mezclados
e influenciados entre si. Las estrategias de apoyo permiten al aprendiz
mantener un estado mental propicio para el aprendizaje, se incluyen
estrategias para favorecer la motivacion y la concentracion, reducir la

ansiedad, incrementar la atencion, entre otras.

Como parte del lenguaje que se utiliza en el aprendizaje significativo y de las
estrategias de ensenanza, se encuentra el concepto de metacognicion''. La

primera de las lineas es la mas tipicamente asociada al concepto y hace

"' Diaz Barriga Frida: Metacognicion: Conocimiento sobre los procesos v los productos de nuestro
conocimiento. Es de naturaleza estable. constawable. falible v de aparicion relativamenie tardia en el
desarrollo. Pueden distinguirse dos aspectos: el relativo a las variables persona, tarea v estrategia. v el relativo
a las experiencias metacognitivas. op cit. pagina 216,
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referencia al conocimiento acerca de la cognicién y la segunda se refiere a la

regulacion de la cognicion.

El conocimiento y comprension acerca de la cognicién, es de tipo estable.
constatable y factible, ademas es de aparicién relativamente tardia en el curso del
desarrollo cognitivo, debido a que implica una actividad reflexiva sobre lo que se
sabe. El conczimiento que tiene una persona sobre su propio conocimiento es
relztivamente estable s~hre alguna area de le cognicion, no suele variar de una
situacion a oira, es verbalizable porque cualquiera puede reflexionar sobre sus
procesos cognitives y discutirlcs con otros, y por ultimo, es considerable falible
porgue el sujetc puede conocer ciertos hechos acerca de su cognicion que

verbalmente no son ciertos.

Ctro de los autores que ha dedicado numerosos trabajos a éste campo y donde

1'% que ha analizado el

sin duda es considerado como ur pionero es Flavel
concepto de metacognicion y sefala que se divide en dos ambitos de

conocimiento:

1.- EL CONOCMIENTC METACOGNITIVO: que se refiere a aquella parte del
conocimiento del mundo que se posee y que tiene relacion con asuntos cognitivos,
psicologicos, éste conacimiento esta estructurado a partir de tres tipos de

variables o caiegorias que se relacionan entre si:

A La variable de persona: que se refiere al conocimiento ¢ creencias que una
persor.a tiere sobre sus propios conocimientos, sobre sus capacidades y
limitaciones como aprendiz de distintos temas o dominios, y respecto a los
conocimientos gue la persona sabe que poseen otras personas, de las
cuales pueden hacer comparacion de sus conocimientos con los de otra

persona

' Flavell es ctiado por Frida Diaz Barmga, IBIDEM.
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B. Las variables de tarea: son los conocimientos que un alumno posee sobre

las caracteristicas intrinsecas y de éstas con relacién con el mismo. Se

distinguen dos subcategorias:

a. El conocimiento que tiene vinculo con la naturaleza de la informacion
involucrada en la tarea (si la informacior es poco familiar, si esta
organizada en forma compleja).

b. El conocimiento sobre las demandas implicadas en la tarea (saber que es
mas dificil una tarea que exige analizar la informacion a otra que

simpiemente exige recordarla).

C. La variable de estrategia: son ios conocimientos que un alumno tiene sobre
las distintas estrategias y técnicas que posee para diferentes empres:as
cognitivas: aprender, comprender, lenguaje oral y escrito, predecir,
solucionar problemas, asi como la forma de aplicacion y su eficacia. Segun
Flavell'®* puede hacerse una distincion entre estrategias cognitivas y
metacognitivas: lo principal de una estrategia cognitiva es ayudar a alcanzar
la meta de una empresa cognitiva en la que se esta ccupado. En cambio la
funcién principal de una estrategia metacognitiva es proporcionar

informacién sobre la empresa o el propio proceso de ella'®*

No cualquier experiencia que tiene un sujeio es metacognitiva, para que se le
pueda considerar asi debe tener relaciéri con alyuna tarea o empresa cognitiva,
por ejemplo, cuando se siente que algo es dificil de aprender, comprender o
solucionar, o cuando siente que esta lejos de conseguir la realizacién completa de
una tarea cognitiva, o cuando se considera que esta mas proximo a conseguirla, o
también cuando uno percibe que la actividad es mas facil de realizar que otra. Las

experiencias metacognitivas pueden ocurrir antes, durante o después de la

'"* Frida Diaz Barriga. op cit. pagina 118
" 1BIDEM
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realizacion del acto o proceso cognitivo, pueden ser momentaneas o prolongadas,

simples o complejas.

Se sefala algunas de las implicaciones ae las experiencias metacognitivas en la

realizacion de las tareas metacognitivas:

(a]

Pueden contribuir a establecer nuevas metas o a revisar o abandonar las

anteriores.

Pueden afectar el conocimiento metacognitivo, ya sea para aumentarlo,
depurarlo o suprimirlo.

Participan de forma activa en el involucramiento (seleccion, rectificacion) de
las estrategias especificas y de las habiidades metaccgnitivas

autorreguladores.

En las siguientes situaciones, en donde las experienctas metacognitivas pueden

ocurrir con mayor probabilidad si:

Si la situacién explicitamente la demanda o solicita.

Si la situacion cognitiva fluctia entre lo nuevo y lo familiar.

Cuando se plantean situaciones donde se juzga importante hacer
inferencias, juicios y decisiones.

Si la actividad cognitiva se encuentra con alguna situacion, problema u
obstaculo que limite su realizacion.

Si los recursos de atencién, motivacion no £on enmarcados con alguna otra

situacion urgente (miedo, ansiedad, depresion).

Por otro lado, la regulacion de la cognicién se refiere a todas aquellas actividades

relacionadas con el control ejecutivo cuando se hace frente a una tarea cognitiva,

como las tareas de planeacion, prediccion, monitoreo. revision constante,

evaluacion entre otros.
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4.2 RECURSOS TECNOLOGICOS-EDUCATIVOS.

En este apartado se abordaran aspectos de suma importancia en el proceso
pedagogico actual, a saber: los recursos Tecriolégico-Educativos, llamados
también recursos didacticos. El papel que desempenan éstos recursos en el
proceso educativo es de facilitar el proceso de aprendizaje d= los alumnos,
pero el uso inadecuado de los mismos puede modificar su finalidad hasta el
punto de convertirlos en obstaculos, lo cual resultara contraproducente tanto
para el docente como para el alumno. Por su complejidad intrinseca y sus
caracteristicas de manejo, rodemos clasificar los recursos tecnolégico-
educativos en : TECNOLOGIA SENCILLA Y TECNOLOGIA COMPLEJA,

»  TECMOLOGIA SENCILLA.

Dentro de este grupo se encuentran todos aquellos instrumentos o dispositivos
cuyo manejo es facil y su funcioén no esta mediada por la electronica, asi se

tiene que:

«= LA PIZARRA O PIZARRON: Este instrumento didactico adquiere su nombre
por el material con que estaba manufacturado en sus inicios, o sea la
pizarra, que es un mineral negro y de consistencia dura, actualmente u
componente basico puede ser de madera o metal, con un color verde optico
y se utilizan gises blancos o de colores, también existe una variante
llamada pintarron o encerado, en este se utilizan plumones de colore con
base de agua o lapiz graso.

~ EL ROTAFOLIO:; Este instrumento esta conformado por una serie de
laminas en secuencia, que pueden voltearse una por una, para mostrar

informacion, datos, dibujos. Ayuda a la demostracion secuencial de hechos,
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facilita el uso de diagramas y cuadros sindpticos, permite el manejo de

datos seriados.

TECNOLOGIA COMPLEJA.

z Al referirnos a éstos recursos invariablemente tenemos que
mencionar aquellos en los que el sistema de proyeccion esta
involucrado, todos éstos sirver para trasmitir de marera visval
imagenes o textos, se dividen en dos grupos: los proyectores de
imagen fija (acetatos, diapositivas) y los proyectores de imagen
dinamica (fiilmes, video).Antes de hablar acerca de ellos es
importante rescatar algunos elementos relevantes del proceso de

comunicaciér humana.

l.os principales sentidus que intervienen en la comunicacion humana son la vista y

Es

el oido, a partir de ellos los instrumentos de comunicacion educativa se han
desarrollado de manera importante, ya que la combinacion de las imagenes
con sonido da origen a lo que conocemos como sistemas audiovisuales, dentro
de este aspetto sepuedemos incluir a todos los instrumentos didacticos d= alta
complejidad tecnologica, y puede ir desde un simple proyectos con una
grabadora, hasta un sistema multimedia que incluya ordenador y viaeo
proyeccion. Es necesario mencionar gue éstos irstrumentos requieren de
ciertos apoyos, para asi proyectar, e necesario una pantalla o una pared
blanca. de igual forma para el visionado de un video se requiere un televisor
con una videograbadora y la instalacion electrica adecuada.

necesario mencionar que el rendimiento de un audiovisual no depende

unicamente del medio (documentos, proyectores, videos), hay que corsiderar
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cuatro principios:

1 La predisposicion preceptiva del alumno ia cual esta condicionada por factores
ajenos al ambito escolar.

2. La claridad documental intrinseca al mensaje.

3. La cualidad funcional, es la adecuacion de Ics recursos tecnoldgicos para o que
ha sido organizada la imagen y su concordancia con la ensefianza que se
pretende impartir.

4. La cualidad magisterial, que es el acierto didactico en la explotaciéon de lo
mensajes, esto depende fundamentalmente de la habilidad del educador vy

requiere un habito audiovisual del alumnado.

En la escuela actual es necesario cualquier tipo de proyeccion. ya que la
educacion a través de la imagen se ha impuesto por la atraccion que ejerce
obre los maestros, v por las posibilidades de sistematizar el contenido
educativo por medio de imagenes, asi como por las multiples utilidades que

ofrece.

« PROYECTOR DE CUERPO OPACOS: OPASCOPIOQ. Este apartado consta de
una camara, que a base de la luz intensa, cristales, espejo reflejante v un
objetivo cptiéo. reproduce en la pantalla materiales intransparentes, como

pueden ser laminas, paginas de libros, grafico o cuerpos reales.

+ RETROPROYECTOR, PROYECTCR DIASCOSPICO O DE ACETATOS. Este
instrumento consiste en una camara abierta que refleja un haz luminoso a
través de un cristal hacia un lente fresnel, que lo proyecta hacia una pared o

pantalla.

+ PROYECTOR DE DIAPOSITIVAS. Este apartado estd compuesto por un

complejo sistema, dentro de una camara, la cual permite la disposicion
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secuencial de imagenes o textos contenidos en una diapositiva, ésta ultima es

obtenida por proceso fotografico.

-« EL VIDEC. En la actualidad el uso de! video en la escuela ha temdo mucha

difusion y la posibilidad ce contar con los apartados necesarios para ello, cada

dia es mayor problema, ya que trata ds= un moniter de television y un

videcgrahadora enlazadas y listas para reproducir las imagenes, funciones de

video:

Motivadora, estimula el interés de los alumnos en algun tema especifico.

Informativa, sirve para la divulgacidn de informacion.

Expresiva, estimula la estimulacion del alumno.

Evaluativa, Se pueden grabar conductas, actitudes, destrezas, en fin, el
comportamiento del alumno, con la finalidad de su observacion y analisis
posterior, lo cual ayuda a la reflexion dal piofesor y del alumno.
Investigadora, permite la observacion y analisis de procesos y fenémenos
al acelerar, detener o retardar la imagen.

Ludica, se convierte en un instrumento de juego para el desarrollo de la
creatividac del alumno.

Metalinguistica, cuando se .tiliza para el aprendizaje de alguna lengua

extranjera.

MODALIDADES DEL VIDEO:

+ VIDEO LECCION, se observan programas que pretenden trasmitir informacion.
+ VIDEO PROGRAMA MOTIVADCGR, se observan programas para despertar el

interés sobre algun tema para algun trabajo posterior.

+ VIDEO SCPQORTE, aqui las imagenes ilustran el discurso del profesor.

+ VIDEO INTERACTIVO, éste implica la accion crnjunta del video y computadora,

la vision de las imagenes dependera de las respuestas del alumno.
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Tanto las funciones como las modalidades son aplicables a cualquier area de

ensenanza.

Asi mismo, referirse a la implantacion e las nuevac tecnoiogias de la
informacion y las comunicaciones nos obliga a atender nuevas posibilidades de
la esruela, en 1o que respecta a nuevcs roles de la escuela como tal y de 1os
docentes. Delors apunta que: “los riuevos desequilibrios pueden producirse
entre las distintas sociedades, entre las que hayan sabido adaptarse a esas
tecnologias y las que no lo logren por ‘alta de recursos financieros o de

"% | o que resulta innegable es que las nuevas tecnologias

voluntad politica
estan oroduciendo una verdadera revolucion que afecta a todas las actividades
de la sociedad, tanto a la prcduccion y al trabajo como a la educacion y a la

formacion'®®

Las tecnclogias de la informacién obligan, por tanto, a modificaciones en la
organizacion de la educacion, porque crear. entornos educativos que amplian
considerablemente las posibilidades de incidir en las personas y no solo del
tipo organizativo, sino también de trasmision de conocimientos y desarrollo de
destrezas, habilidades y actitudes. Debe sefialarse que la clave esta en
transformar la informacion en conocimiento y, este, en educacion y aprendizaje
significativo. Tener mas informacién no quiere decir necesariamente que se
tienen mas conocimientos, de ahi la recesidad de que la escuela se organice

para transformar la informacién en conocimientos y éstos en educacion.'®’

En este sentido, parece obvio cue el modo de actuar en las escuelas y su
organizacion, no debe mantenerse al margen de los esquemas que la

percepcion de la generacion actual, la generacion “NINTENDQ" que asiste a

e Jaques Delors es citado por Vazquez. 1994, pagina 138,
" IBIDEM
" IBIDEM
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las aulas, utlliza en buena parte de su vida diaria. 'a flexibilidad del espacio y el
tiempo que las redes de la informacion propician en ios modos de
aprendizaje, obliga a pensar muy seriamente en las potencialidades de los
modelos de aprendizaje que no requieren la coincidencia espacio-temporal del
docente y el alurnno. Es preciso pensar eh el sistema como un todo, pues las
tecnologias digitales, no son solo una herramienta que debe ser usada en el
viejo siste na, sustituyendc o en combinacion con las formas tradicionales del
snsefianza, sino qu- también es una forma potencial de producir aprendizajes
y generar esquemas de organizacion que se tienen que analizar y comprender
por si mismos para valorar sus efectos. En ésta linea, la introuuccion de 'as
nuevas tecnologias justificara el desarrollo de estructura de ensefnanza dentro
de la comunidad que van mas alla de la escuela y que afectan en su conjunto a
la educacion y la vida en 'a sociedad. Y a su vez, no solo afecta a la
organizacion en la educacion, sino compete de igual manera a los docentes
que tealizar las intervenciones educativas y su funcion pedagégica en genaral
por consiguient2, es menester elaborar programas que garanticen la FD

pedagogica con respacto a éstas tecnologias.

Asi, los proseso pedagogicos de los profesionales de la educacion del nivel
superior, plantean problemas especificos que pueden categorizarse en tres

grandes grupos:

1. ACCESIBILIDAD a los nuevos medios (existencia de infraestructura material
aaecuado, cantdad de infraestructura pertinente, generaciori de las redes
fisicas. posibilidad de conexion desde los centros, disponibilidad de correo
electron’'co a lcs profesores ya alumnos). Todas éstas cuestiones tienen que
estar sometidas a una politica planificada de implantacion de la infraestructura
material de nuevas tecnologias. para ésta politica, la cuestién fundamental no
es simplemrnte nuevos medios y mas medios, sino mas precisamente nuevas

formas cle gestion y organizacion derivadas de los nuevos medios.
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2. RECEPTIVIDAD derivada ce la implantacién y uso de los medios (formacion del
profesorado, wesarrolio profesional adecuado a las nuevas tecnologias,
modificaciones en el rol del docente en tanto que instrumentos de acceso a ia
scciedad de la informacién para cons=2guir un aprendizaje significativo,
problemas derivados de ia actitud del prcfesor ante el cambio que supone
asumir el comgromiso profzsional de las nuevas tecnologia en la educacion).
Todc esto supone una actuacion planificada de la administracion en favor del

desarrollo profasional y la formacién.

3. RESULTADO-FLEXIBILIDAD derivada de las nuevas cordiciones de uso de
tiempo, espacio e informacion. ia integracion de contenidos educativos en Ia
redes es un problema real todavia no bien planteado en el ambito de
investigacion que puede contribuir de manera significativa a mejorar los

procesos de ensefianza y de aprendizaje de lo estudiantes.

En la actualidad, el reto de la integracion de una TECNOLOGIA en la ensefianza y
ei aprendizaje, como herramienta de trabajo y recurso pedagogico, se enfrenta

a cinco problemas claramente delimitados:

a. La limitacicn en el acceso a las tecnologias.

b. La rapidez de los avances tecnoiogicus en ese ambito.

c. La ausencia de una efectiva coordinacion de actuaciones a favor de la
receptividad en el terreno de la TE.

d. La escasa inversion en investigacion pedagoégica para hacer frente de manera
segura los retos del aprendizaje en la nueva situacion.

e. La necesidad de una planificacion efectiva desde la administracion educativa
respecto de la accesibilidad, receptividad y flexibilidad en la nueva demanda de

la educacion.
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En este sentidc, llama poderosamente la atencién comprobar que en torno a las
deficiencias de lo anterior, se han generado un conjunto de formulaciones que
inciden ae manera negativa en la TE, éstas formualciones hacen referencia a

proposiciones del siguiente tipo:

1. Las innovaciones sor una lata, crean prcblemas y son dificiles de poner en
practica, generan mucho trabajo y provocan incertidumbre y no
necesariamente resuc.ven problemas educativos de manera eficaz.

2. Las propuestas que vienen de la superioridad provocan desconfianza, a veces
son incomprensibles en el propio marco de trabajo suelen crear efectos
colaterzles y rebotes en el personal encargado de ejecutarlo y no siempre son
oportuncs Jdesde el punto de vista de la autonomiia del centro.

3. Loz procesos de cambio genaran reczlo, exigen creer en ellos, precisan la

motivacion especifica en el docente y de una buena disposicion.

tstas respuestas han sido generalizadas con lemas negativos en torno al uso
de la informatica en los pracesos de ensefianza de la escuela, algunos de ellos

son:

=~ Los ordenadores son caros e inaccesible para los recortados
presupuestos educativos.

= Invertir en infraestructura iniormatica no elimina el fracaso educativo
ni garantiza la calidad rorque el cambio tecnologico es tan rapido
que deja obsoletos los equipos y las aplicaciones.

= En el ambito informatico no hay programas educativos de auténtico
interés para los profesionales de la educacién.

= Las computadoras son utiles para los adultos, para jugar o para
investigar.

# Las computadoras generan una situacion ambigua respecto del

rapel del profesor.
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= Las nuevas tecnologias no son rentables, atendiendo al tiempo de

formacién, asi como la preparacicn de clases.

Es importante distinguir con tinidez entre:

= APRENDER ACERCA DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS.
= APRENDER CON LAS NUEVAS TECNOLOGIAS.

Cuando me refiero a aprender CON las nuevas tacnologias se establece una

difsrencia entre:

~ Experiencias orientadas para aprender sobre o a partir del ordenador.

~ Experiencias orienladas para aprender desde o por medio del ardenacior.

= Es asi como se introduce un tema del que cada vez es mas

frecuerte hablar y que se denomina; GESTION DEL
CONOCIMIENTO (GC)'*®, pero que se entiende por dicho término,
existen multitud de dzfiniciones, siendo en su conjunto bastante
dispares y en muchos casos anibiguos, lo cual se relaciona con la
perspectiva a partir de la cual se enuncia la definicion y también con
las diferentes aproximaciones que se han realizado respecto al
concepto, una de ellas seria:"El concepto GC es complejo, se
relaciona con una disciplina que trata de cubrir no soélo el
conocimiento individual, sino también el de los equipos y las
organizaciones en su conjunto. Es importante distinguir entre
informacion y conocimiento, El término informacion alude a cualquier
expresion verbal. numarica, grafica o de otro tipo que posee un
significado determinado dentro de un contexto concreto, y cuyo

ultimo objetivo es comunicar algo. En cambio el conocimiento se

"* GESTION DEL CONOCIMIENTO: GC.
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define como la capacidad para actuar con base al uso de una cierta

informacién, y como consecuencia de: la capacidad de comprender e
interpretar la naturaleza de algo, un cierto fenémeno, las leyes que
regulan un cierto comportamiento, la aplicacion de ciertas
habilidades o capacidades co aplementarias, por lo tanto el
conocimiento puede servir como base para defterminar la actuac.on
en determinadas circunstancias, como llevar un trabajo a partir de
ciertas instrucciones o especificaciones, como elaborar una
estrategia para determinar su resultado. Por ello el concepto de GC
en un conjunto de practicas y actividades orientadas a la adquisicion
mas eficiente de: la habilidad asociada a ese conocimiento, su
correcta utilizacion, con el objetivo de obtener los mejores resultados
en el desarrollo de las actividades de una misma organizacior., un
sistema que soporta un desarrollo eficiente de las actividades que
conforman la GC, incluye aspectos tales como:

= Recursos materiales y humanos dedicados a esa funcion.

# Infraestructura basada en las tecnologias de la comunicacion y de la

informacion.

= Conjunto de modeios ejemplares para la generalizacion,
forrnalizacion, adquisicion, asimilacion, trasmision, uso del
conocimiento.

= Normas, procedimientos, metodo:=3jias.

= Conocimiento que haya sido formalizado y recogido en cualquier tipo

de soporte.
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= Fuentes externas de conocimiento.

Los sistemas de GC incluyen los siguientes niveles:

= Nivel presentado por un contexto comin gue permite la comunicacion y el

—
==

entendimiento de los miembros de la organizacion, teniendo en cuenta
aspectos tales como: “cultura comun del conocimiento”, visién comun dz las
estrategias y objetivos de la organizacion, entre otros.

Nivel representado por los aspectos operativos, incluyendo un conjunto de
norrmas, técnicas, modelos ejemplares, procedimientos metodolégicos v

otros conceptos similares.

£ Nvel representado Actividades que conllevan los procesos de GC: por

elementos basicos como son las infraestructuras y otras herramientas

tecnologicas de apoyo.

Actividades que conllevan los procesos de GC:

‘dentificacion del conocimiento deseado.

Identificacion del conocimiento disponible.

Generacion del conocimiento.

Represehtacn’én,

Adquisicion del conocimiento externo.

Clasificacion, estructuracion y archivo 4el conocimiento.
Trasmision y difusion.

Asimilacion.

Aplicacion.'®®

Entre las ventajas que podrian derivarse de la aplicacion de la GC, destacan las

" Garcia Robles Rocio. “INSTITUTE FOR PERSPECTIVE TECHONOLOGICAL STUDIES™. European
Comision.
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siguientes ventajas:

» Capacitar o los centros y sistemas educativos para prever nuevas
necesidades en cuanto a su funcionamiento.

» Ser conscientes en todo momento de! conocimiento generado dentro de
elles mismos.

» Promover el vaior del conocimiento real y potencial de los miembros de la
comunidad educativa, estableciendo vias de comunicacion que posibiliten
un mejor entendimiento y posible colaboracién tanto internamente como

con otras institucionas externas.

3on muchas las ventajas que se obiienen de la aplicacidon de la GC en el ambito
educativo. Algunas de las pautas que tendriamos que considerar en el momento
de implementar este paradigma: Cambic en los sistemas mentales en un nivel
colectivo, esto implica formar a los individuos para que comprendan las ventajas
que se derivan de la comunicacién mutua de! conocimient? generado por cada
uno de ellos. Este punto es muy importante ya que si no se considera fracasaria.
Sin embargo, no se llega al extremo utépico de pretender que los alumnos
compartan plenamente sus conocimientos perdiendo con ello la exclusividad de
los mismos. En este sentido no se trata de compartir resultados, como de crear
una capa visible de !los ambitos de dichos conocimientos y de las capacidades
para generar nuevos resultados a partir de los mismos, promoviendo con ello el
dialogo y posible colaboracion entre los integrantes de un grupo. Con este enfoque
es conveniente que las instituciones-educativas y lo docentes realicen programas
a partir del reconocimiento del va.wor derivado de la colaboraciéon y el mutuo

entendimiento entre sus miembros.

Asi, la escuela, la educacion, los proreso de aprendizaje, se conciben de manera

diferente, se tiene que despertar el interes y el deseo del aprendizaje autonomo
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durante toda la vida. El incesante desarrollo de la tecnologia, ha avanzado a
pasos agigantados desde la aparicion del transistor en 1948 y ia electrénica
integrada, ha llevado a la humanidad a un estado en el que se le hace dificil a
cualquier personra tener el conocimiento actualizado en cualquier esfera del saber,
pues el volumen de informacior. es muy grande. Las computaderas deben estar
inmersas en ambientes de aprendizaje colaborativos, como herramientas que
apoyan al preceso activo de construccion del aprendizaje?® y desarrollo de

habilidades:

V EL APRENDIZAJE ES ACUMULATIVO: Esta basado en los alumnas
y3 saven y pueder. hacer, y en que pueden seleccionar y procesar
informacion que ercuentrar, y como consecuencia, constrLyen
nuevos significados y desarrollan nuevas habilidades.

V EL APRENDIZAJE ES AUTORREGULADO: Este rasgo se refier= a
los aspzctos meta-cognitivos del aprendizaje efectivo, especialmente
al hecho de que los nuevos alumnos y que solucionan problemas,
mansjan y monitorean sus propios procesos de construccion .del
corocimento v adquisicion de habilidades. A medida que los
estudiantes son mas autorreguladores, asumen mayor control sobre
su aprendizaje2, dependen menos del apoyc instruccional externo
para ejecutar esa activicdlad reguladora.

V =L APRENDIZAJE SE DIRIGE A ALCANZAR METAS: EI
aprendizaje significativo y efectivo se facilita por la conciencia
explicita de la busqueda de logros, de metfas adoptadas vy
autodeterminadas por parte del alumno.

¥V EL. APRENDIZAJE NECESITA DE LA COLABORACION: La

adquisicién de conocimientos no es puramente un proceso que se

* “El aprendizaiz es un proceso de construccion del conocimiento 1 de significado individualmente
diferente, dirigido a metas, avtc rregulado v colaborauve”, E: De Corte (en prensa).



LA TECNOLOGIA DE LA ENSERANZA EN LA FORMAGION DOCENTE

\'}

SUSANA BENITEZ GILES
lleva a cabo en la mente, sino ocurre en interaccion con el contexto
social y cultural, asi como los artefactos, especiaimente de la
participacion en actividades y practicas culturales.

EL APRENDIZAJE ES INDIVIDUALEMNTE DIFERENTE: Los
procesos y logros del aprendizaje varian entre los estudiantes debido
a las diferencias individuales en la diversidad de aptitudes que
afectan el aprendizaje, como por ejemplo las diferentes
concepciones y enfoques del aprendizaje, el conocimiento previo, los
estilos cognitivos, las estrategias de aprendizaje, el interés, la

motivacion, entre otros.

Estan orientadas a ambientes instruccionales que pueden evocar procesos

constructivos de aprendizaje en los estudiantes para obtener objetivos educativos

deseables que estan enfocados hacia el entendimiento, hacia habilidades para la

solucion de

problemas, hacia estrategias metacognitivas v hacia la idea de

aprender. Esto se opone a la adquisicion del conocimiento memoristico, por ello £2

insiste que el aprendizaje es un prozeso de construccion y que la adquisicion de

conocimientos y competencias debe estar inserta en un contexto social y formativo

de los sujetos docentes, a partir de su historicidad, de sus vivencias personales,

de su proyecto de vida en general.
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CONCLUSIONES

Deseo de canocer, de iluminar 2 oscuridad en una mismo y en los otros en el mundo. Placer de dominar lo que eriste
conociendolo Deseo y miedo, juego de oposiciones ue atraviesa la conducta humana y moviliza el conccimienta (Marta
Souto,1999)
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CONCLUSIONES

El trabajo de tesis, como investigaciéon de un momento y espacio de la realidad,
rescata elementos y experiencias que se van delimitando, rescatando, debatiendo,
pues el hecho de delimitar un objeto de a estudiar de la reaiidad lleva a construir
aseveraciones desde un plano construido teéricamente. El hecho educative como
un ambito de intervencién concreto de lo educativo, como objeto de estudio de la
pedagogia y también los procesos formativos de los docentes es un tema que no
se agota y que por el contrario permite abrir bifurcaciones depsndientes de la
optica del sujeto que investiga y de lo que pretende investigar, encontrar, validar,
objetivar, subjetivar, delinear, problematizar, rescatar como posibilidades de

investigacion.

El hecho educativo es mutifactorial y multirreferencial, es abstracto y solo se
concretiza a partir de una subjetividad histdrico-dialéctica de los sujetos que
participan y lo determinan. Referirse al ambito de la Formacion Docente y la
Tecnologia Educativa desde una perspectiva del aprendizaje significativo, implica

establecer algunos recortes en la realidad.

Primero, destacar lo que implica desde diversas perspectivas referirse a la
Formacién y mas especificamente a la Formaciéon docente en un escenario con
caracteristicas peculiares: La Universidad Nacional Autéricma de México y como
surgio la necesidad de crear un Centro de Docencia que le adjudicara el caracter
de Profesionalizacion a la practica docente a partir del referente tedrico de la
didactica. La formacion del docente se encuentra signada por una logica de
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construccion, ha adquirido a través de su ejercicio ciertas peculiaridades, que en el

presente trabajo se abordaron y dan cuenta de aspectos extrinsecos e intrinsecos
que se denominaron enfoques, que refieren a la formacion como una categoria
abstracta que se concretiza en una accién pedagoégica y educativa.

Los cuatro enfoques que se recuperan de diversos autores explicitan ura serie de
caracterizaciones que en torno a la formacion del docente se han considerado
predominantes, por elio se analizan y articulan para encontrar articular er el

capitulo cuatro en la propuesta pedagdagica.

Con respecto a formacion en la Universidad Nacional Autonoma de México los
docentes vivencian una profesionalizacién que se intenta concretizar como algo
asible, medible, observable, cuantificable, que no deja de ser una posibilidad y
caracteristica de la profesion de la docencia. La formacion docente implica e
involucra el pensamiento, el sentir, el modo de vida del sujeto docente y que le
permite ser y hacer de su ejercicio profesional como docente, una practica signada
por elementos cuantitativos y cualitativos que es dificil descubrir y redisefar. Por
ello, una aseveracion a la cual se ha llegado es que precisamente el docente de la
Licenciatura en Arquitectura del area de Humanidades de la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales Aragon, mas que evidenciar y concratizar elementos de
una formacién docente a lo que se intentaria reconstruir es una profesionalizacion
de su profesion: \a docencia, pues no vislumbra la formacion como articulacion y
parte de su vida como profesional, son escenarios gue no articulan y se

recuperan en su practica docente

Con respecto a la Tecnologia Educativa es importante destacar que al inicio
consideré muy complejo el articular la Formacion Docente y Tecnologia Educativa
por el caracter precisamente tan subjetivo de la formacion y tan objetivo de las
Tecnologia. Por ello se recuperan conceptos y elementos significativos y de

encuentro en la articulacion. Un punto de encuentro y articulacién entre ambas
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posturas en significar que la Formacién Docente requiere de elementos tecrico-
metodologicos y la Tecnologia de la Ensefianza recupera en su practica cotidiana,
pues el avance impresionante de la produccion de tecnologia y recuperada y
aplicadz en el ambito educativo, ha superado los procesos de ensefianza en el
aula, por ello una tesis central de la investigacion es recuperarla desde una
perspectiva donde se signifique con un aprendizaje de los alumnos que impacte y
trascienda no s6lo como la trasmision de conocimientos sino como propicio para el

alumno y su procesc de aprendizaje.

El ambito educativo se desarrolla en un contexto de globalizacion que va mas alla
de los procesos aulicos e impacta los procesos formaiivos de los alumnos,

rebasando e impactande la vida de los sujetos actores: los docentes y alumnaos.

La presente propuesta tiene un sentido de reflexion con respecto a lo que sucede
en el aula desde los actores principales: los docentes y los alumnos, y también
explicitar que recursos de la Tecnologia de la Ensefianza podrian articularse en su
hacer docente, buscando recuperar significatividad de la labor del docente en el
aula, sin pretender en ningun momento ser una pancea del mismo, sino por el

contrario, abrirlo como una posibilidad susceptible de articular en el aula.

Con respecto a la evaluacion del docente y el reconocimiento de ésta como
actividad profesional, propicia el espacio para acceder a un espacio de la realidad
y recuperar como desde la practica docente se lleva muchos afnos impartiendo la
materia 0 materias, y por lo mismo 'no considera tan necesario el involucrarse en
procesos de actualizacion docente. La importancia de los cursos de actualizacion
y/o formacién docente no es un aspecto representativo o importante de su practica
docente. Otro aspecto que recobra y abre una linea por trabajar es el significado
de la representacion del tiempo con respecto a la formacién, pues como la
Institucion no abre el espacio, no se accede a tomar curso de formacion,

actualizacion. Aunque me parece importante puntualizar que la formacion en el
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ambito de la docericia no se adquiere con un curso de actualizacion de estrategias
ge ensefianza o aprendizaje, de ‘ecnologia aplicada y recuperada en el ambito
educativo, y de igual manera el profesional que decide ejercer la docencia no
adquiere dicha profesionalizacién desde la perspectiva de un curso, considero
pues que la formacion y la profesionalizacion son ambitos que desde el docente
tendrian que considerarse como fundamentales en su preparacion profesional

En cuanto a considerar '~ formaciéon docente y la tecnologia de la ensefanza
como objeto de estudio considerc que es importanie y la escuela, el aula como
espacio de intervencion del profesional que ejerce la docencia tendria que
considerar como sustancial para recuperar su actuar docente con otro sentido, el
de la formacion en docencia, desde un plano reflexivo donde sea n mas que
consiceraciones metodalogicas vistas desde fuera, se cuestionen zcerca de la
significatividaa de este y ver de que manera se podria posibilitar otras alternativas
de profesiona‘izacion y formacién que impacten al sujeto docante y no se quede
en el ple.no discursive. Ha sido muy enviquecedor el realizar este acercamiento al
ambito docente pues precisamerite la formacicn es tan endeble sea vista no solo
como algo rigido sino de una manera vivencial y no alejada del docente y su

practica profesional.
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