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1. Introduccion.

Desde su fundaciéon, la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades de la UNAM considera |la materia de Comprension de Lectura
en Inglés como parte importante en la formacion de sus egresados. En su
inicio, la materia era meramente un requisito. Sin embargo, a partir de 1996,
esta materia cambié de estatus y se volvid curricular al integrarse al Plan de
Estudios, aumentando el nimero de horas ante el grupo de 90 a 260 y

ampliandose de dos a cuatro semestres.

1.1 Descripcion del programa de Comprensién de Lectura en Inglés en
la ENCCH.

El programa de Comprension de Lectura en Inglés en la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (que para efectos de este
Informe llamaré de ahora en adelante CCH) se basa en el Modelo Interactivo
de Lectura', en el que ei' objetivo principal es el de que el alumno logre, a

través de la lectura, construir significado.

' ‘Primeramente, en este trabajo se parte de la concepcion de la lectura como un proceso
por medio del cual el lector reconstruye —es decir, vuelve a construir o recrea- el texto en su
mente. De igual modo, se concibe la lectura como una actividad- y por ello podria
definirse ésta como un proceso activo y no pasivo por parte de quien lee, cuya meta final es
llegar al significado del material escrito’. Programas de estudio para las asignaturas inglés |
y Il. México, Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato — UNAM, 1996, p. 4.



Para llegar a esta meta, los cursos de Comprension de Lectura en
Inglés en el CCH estan divididos en cuatro semestres. En cada uno de estos
niveles se utilizan diferentes estrategias de lectura para que, conforme el
alumno avanza, éste adquiera cada vez mas y mejores elementos para
construir significados a través de la lectura. La intencion es que al término
del dltimo semestre, el alumno sea un lector fluido e independiente en

inglés.

1.2 Descripcion de la poblacion del CCH.

Los alumnos del CCH que cursan la materia de Comprension de
Lectura en Inglés son, en su gran mayoria, adolescentes de entre 14 y 18
anos de edad, con intereses muy variados y a la vez con muchas
similitudes. Es importante tomar en cuenta lo anterior ya que la adolescencia
es una etapa de cambios; y el tener conciencia de ello como profesores nos
ayuda a comprender los diferentes estados de animo y actitudes de los
alumnos para asi modificar, variar o rechazar algunos de los materiales con

los que se trabaja en clase.

A este respecto se puede sefialar que:

La adolescencia es la ultima etapa en |la secuencia del desarrollo
de la personalidad, en lo que se refiere a madurez e inmadurez.



No es necesariamente un periodo de cambios violentos o
dificultades, es mas bien una fase en la que la dependencia de
los adultos va desapareciendo gradualmente para dejar cabida a
la independencia.?

Como lo mencioné mas arriba, el estar consciente de estos cambios
en los adolescentes es muy importante, como también lo es que un curso de
comprension de lectura debe contribuir a ampliar los conocimientos a través
de lecturas relacionadas con las diferentes disciplinas que se imparten a
nivel bachillerato. Sin embargo, no debemos perder de vista los intereses de
los alumnos en otros temas, de ahi que el profesor debe, segun mi punto de
vista, renovar y revisar su material periédicamente e incluir textos con temas
de interés para los alumnos. De acuerdo con mi experiencia docente, esto
ayuda a salirse momentaneamente de los temas académicos y le da

variedad al curso. Asi, cuando se regresa a los temas escolares, los

alumnos los retoman mas relajadamente.

De entre los temas que la gran mayoria de ellos prefiere tratar en
clase, de acuerdo con una encuesta informal llevada a cabo con ellos, se

encuentran la drogadiccion, las relaciones sexuales, la musica, etc.

* Vasques, Dora E. De Batista, Proyecto de texto para la ensefianza del inglés como
segunda lengua en el 1er afio de la escuela secundaria panamefia. Tesis, Facultad de
Filosofia y Letras, 1976. p. 52.



Dado que el perfil del egresado de la materia requiere que éste haya
alcanzado ciertas habilidades de lectura para enfrentarse a textos
auténticos® y pueda extraer significados de ellos, algunos profesores del
area nos hemos dedicado a la tarea de seleccionar materiales que sirvan a

los alumnos para alcanzar esta meta.

1.3 Necesidad de establecer lineamientos para la seleccion de textos.
La seleccion de materiales por parte de los profesores no esta
enmarcada por ningun parametro, ya que el programa vigente no contiene
ningun criterio especifico de seleccion. Puesto que cada profesor selecciona
sus materiales (estos pueden ser textos independientes o alguno de los
libros de texto elaborados por varios profesores del CCH), tenemos textos
de caracteristicas diversas —desde los mas sencillos hasta los mas

complejos- aplicados en los cuatro niveles del curso de Comprension de

Lectura en Inglés.

’ Por ‘texto auténtico’, se entiende al texto que no ha sido modificado en ninguna de sus
partes. Son textos que son extraidos de la fuente tal y como fueron publicados: ‘Es
indispensable hacer notar a este respecto que los articulos, anuncios, reportajes o cualquier
otro material con el que se ponga en contacto al alumno deberén conservar su apariencia
original (por medio del fotocopiado, por ejemplo) de manera que el alumno se familiarice con
textos reales...”). UACB, |bid. p. 7.



Por lo anterior, y con fundamento en los afios que he trabajado en
este sistema, creo que existe una necesidad de establecer algunos
lineamientos sobre la seleccion de textos para cada uno de los cuatro
niveles del curso de Comprension de Lectura en Inglés; esto con el
propasito de tratar de unificar los criterios de seleccion, dependiendo de las
necesidades especificas de los alumnos y de acuerdo con el semestre que

estén cursando.

Considero que el planteamiento de algunos lineamientos para la

seleccion de textos seria de utilidad:

a. Para los profesores de nuevo ingreso, quienes en la mayoria de
los casos no cuentan con experiencia en la ensefianza de la
comprension de lectura (una de las cuatro habilidades de la

lengua).

b. Para los profesores en general que quieran hacer referencia a los

criterios de seleccion de textos expuestos en este Informe.



Como ya lo he mencionado, en este Informe plantearé algunas
propuestas y lineamientos para la seleccion de textos. Primero definiré, en el
capitulo ll, los elementos mas importantes que un texto debe tener, asi
como algunos comentarios con respecto a la simplificacion y la funcion

comunicativa de los mismos.

En el capitulo lll plantearé algunos modelos de medicion para textos
en lengua extranjera asi como otros modelos de medicion para hablantes
nativos del inglés, los cuales se pueden tomar como referencia y usarse en

la seleccion de textos.

El ultimo capitulo expondra como se pueden aplicar las propuestas
anteriores en la seleccion de textos, asi como también sobre algunas

propuestas de ejercicios divididos por niveles (de Inglés | a Ingiés V).



2. Propuestas y lineamientos para la seleccion de
textos.

¢ Qué elementos se deben considerar al momento de elegir un texto?
Esta es una pregunta muy amplia y no muy facil de contestar, ya que los
elementos utiles de un texto dependeran del propodsito del maestro al utilizar
el material. Sabemos por experiencia y por referencia de los estudios que se
han hecho al respecto que hay algunos elementos importantes que se
deben tomar en cuenta al momento de seleccionar un texto para los
diferentes niveles en la ensefanza de la comprension de lectura. Los
profesores nos apoyamos en nuestra experiencia docente (en los resultados
obtenidos con tal o cual texto y / 0 gjercicio) y en los teéricos dé la docencia

en esta area para determinar la utilidad de un texto.

Existen algunos autores que han dedicado varios de sus
trabajos a establecer parametros para la seleccion de textos a usarse en los
cursos de comprension de lectura en L,. Una de las autoras que ha
trabajado en este aspecto es Christine Nutall. En su libro Teaching Reading

Skills in a Foreign Language®, Nutall dedica un capitulo a los diferentes

* Nutall, Christine, Teaching Reading Skills in a Foreign Language. Oxford, Heinemann,
1989.



aspectos que se deben tomar en cuenta para la seleccion de textos para

una clase de comprension de lectura en lengua extranjera.

En el capitulo 3, “Selecting a Text’>, Nutall nos plantea como

elementos importantes en la seleccion de textos los siguientes:

2.1 Accesibilidad (Readability).
Se refiere a la dificultad estructural y Iéxica. Aqui, los aspectos més

importantes de esta caracteristica son:

a) Conocer a los estudiantes para asi establecer las dificultades
en el léxico que estos pudieran tener, ademas, de los
problemas que los alumnos pudieran enfrentar para
comprender oraciones subordinadas o referentes (referencia
anaférica). Es fundamental que el maestro conozca a sus

estudiantes.

b) Vocabulario nuevo: Nutall sefiala que la proporcién de Iéxico
nuevo depende en parte de la opinidn personal y en parte del

proposito del lector. Sefiala que para una lectura de ojeada, se

* Christine Nutall, Op.Cit. p. 25.



pueden saltar vocablos desconocidos, pero para una lectura
detallada sugiere de 10 a 15 vocablos nuevos por cuartilla
siempre que éstas no se puedan inferir por contexto. En el
caso de una lectura extensa, esta autora sugiere aceptar una
proporcion menor de palabras nuevas, lo que
aproximadamente serian 5 palabras por cuartilla. El propésito
de esto es el de no distraer al lector con consultas frecuentes

al diccionario.

c) Dificultad estructural: La dificultad estructural de un texto no
solo se refiere al vocabulario, sino también a las estructuras
gramaticales. Después de los niveles basicos, la longitud y
complejidad de los enunciados puede acarrear dificultades a
los estudiantes, asi como la interrelacion en el discurso (por

ejemplo, la referencia anaférica).

2.2 Conveniencia / adecuacion del contenido
(Suitability of content)
Se refiere a que el texto debe ser interesante (especialmente para los

alumnos) y adecuado para la ensenanza.



2.3 Explotabilidad (Exploitability).

‘Exploitability’ es la facilidad con la que se pueda utilizar el texto para
el aprendizaje. Este término se refiere a que un texto que no se puede
explotar para ensefiar no es valioso, aunque sea del gusto de los
estudiantes:

We are interested in the understanding that results from reading

because it is evidence that the students have completed the
reading process satisfactorily °

2.4 Temas de interés.

Ademas de los tres aspectos anteriores, existen otros elementos que
también se pueden considerar al seleccionar un texto, tal es el caso de los
temas de interés. Dudo que exista algun maestro que no se haya sentido
frustrado alguna vez al encontrar una respuesta negativa en su grupo
después de preparar un ejercicio basado en un texto ‘interesante’. Pero,
i interesante para quién? Debemos recordar que los gustos e intereses de
los alumnos no son iguales a los del maestro, de ahi que se debe tener
especial cuidado al momento de elegir los temas. Con lo anterior no
pretendo decir que los textos se deben limitar s6lo a musica o deportes.
Evidentemente se deben tratar temas académicos ya que estos son pafte de

la formacion de los alumnos, pero no debemos saturar a los grupos sélo con

¢ |bid. pp. 25-31.
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temas escolares. Segun mi experiencia, los temas que eventualmente
rompen con “lo académico” le dan mas vida al curso de Comprension de

Lectura en Inglés.

Si a un profesor le apasiona la literatura, no sélo debe elegir este tipo
de textos, debe también tomar en cuenta las preferencias de los alumnos. Si
el profesor opta por usar una cancion, ésta debe elegirse junto con el grupo,
ya que de otra forma el ejercicio podria ser menos efectivo de lo que se
espera; pues los estudiantes no compartiran el gusto del profesor en la

cancidon seleccionada si a ellos no les dice nada.

Durante la clase se pueden emplear apoyos didacticos variados como
canciones, crucigramas, juegos, ejercicios de vocabulario por medio de
dibujos, etcétera. Los alumnos disfrutan muchao este tipo de ejercicios ya que
hacen “mas ligero” el aprendizaje, haciendo que, de manera inconsciente,
ellos aprendan a través de actividades de distension.

2.5 Textos auténticos.

Otro de los aspectos que se debe tomar en cuenta en la eleccion de

textos es el de la autenticidad de los mismos. Como se describe en la cita de

la pagina 4 de este Informe, dentro del ambito académico del CCH se

11



entiende por texto auténtico aquél que no ha sido modificado en ninguna de
sus partes y que ha sido extraido de la fuente tal y como aparecié en la

publicacion. Francoise Grellet considera un texto auténtico a aquél que:

a) No ha sido alterado en su estructura.

b) No ha sido alterado en su presentacion y tipografia (Non-Linguistic

Clues).’

El uso de textos auténticos en el CCH tiene como propésito el de
enfrentar a los alumnos a textos reales, esto con el fin de reproducir la que
seria su realidad al momento de leer para investigar durante sus estudios.
Christine Nutall hace referencia a lo anterior cuando menciona que el
elemento de interés de una clase de lectura es que el estudiante desarrolle

habilidades para convertirse en un lector efectivo independiente. ®

Un punto que ha llegado a causar controversia en la seleccion de
materiales de lectura es la simplificacion de los textos. Si nos remitimos a los

programas de inglés vigentes para el CCH, encontraremos que se sugiere la

" Grellet, Francoise. Developing Reading Skils. A Practical Guide to reading Comprehension
Exercises. Cambridge university Press. 1983. p.7.
¥ Cfr. Ibid. p. 31
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utilizacion de textos auténticos para la cobertura del mismo. Como
referencia acerca de este aspecto, quiero mencionar que el programa para
Talleres de Comprension de Lectura en Lengua Extranjera del DELEFYL de
la Facultad de Filosofia y Letras también descarta el uso de materiales
simplificados.® Sin embargo, en el CCH hay profesores que opinan de
diferente manera y han empleado textos simplificados para ensefiar algunos

puntos de los programas.

Podemos preguntarnos si en los cursos de Comprension de Lectura
en Inglés del CCH es o no correcto el uso de textos simplificados, pero no es
posible dar una respuesta tajante a esta pregunta ya que mucho depende
del proposito que tenga el maestro con el texto seleccionado. Dicho en otras
palabras: si el propésito de una clase es el de ensefiar un punto linguistico
especifico y de analisis e interpretacidon por parte de los alumnos, entonces
un texto simplificado tomado tal vez de un libro de secundaria cumpliria con

ese proposito en particular.

Sin embargo, si lo que pretende el maestro es que el alumno

reconozca un elemento linguistico sin importar las caracteristicas del texto

? ‘Los objetivos siempre se tienen que cumplir a través de la lectura de un texto académico
no simplificado ni adaptado'. Programa para Talleres de Comprension de Lectura en Lengua
Extranjera. DELEFYL, Fac. de Filosofia y Letras, UNAM, péag. 4.

13



en donde se encuentre, entonces es conveniente presentarie al estudiante
un texto auténtico para que él pueda practicar y aplicar este conocimiento a
su realidad.

Mi experiencia docente es que se pueden ensefiar los aspectos
relacionados con la comprension de lectura en lengua extranjera sin
necesidad de simplificar el texto. Ademas, los alumnos sienten una gran
satisfaccion al poder entender una lectura que ellos saben que es auténtica,
tal y como la podrian encontrar en la biblioteca, el periddico, la revista, el

internet, etcétera.

Con relacién a este mismo punto los tedéricos muestran su opinion al
respecto. En general, Francoise Grellet no parece estar a favor de la

simplificacion de un texto, ya que dice:

Getting the students accustomed to reading authentic texts from
the very beginning does not necessarily mean a much more
difficult task on their part. The difficulty of a reading exercise
depends on the activity which is required of the students rather
than on the text itself. In other words, one should grade
exercises rather than texts.'°

1% Francoise Grellet. [bid. pp.7-8.

14



Acerca de lo anterior, el maestro juega un papel fundamental ya que
tanto la comprension del texto como el nivel de satisfaccion del alumno
dependeran del éxito o fracaso de los ejercicios que lo acomparen. El
maestro debe tener cuidado al graduar los ejercicios, sin exigir a los
alumnos que tienen un nivel basico, una serie de habilidades de lectura y de
conocimiento de lengua avanzados, ni tampoco aburrir a los alumnos que
tienen un nivel de conocimientos mas elevado, con ejercicios demasiado

faciles.

Como pauta para una graduacion efectiva de ejercicios sugiero que el
profesor consulte el programa vigente cada vez que elabore una clase, ya
que el programa puede servir de parametro y, ademas, siempre tener en

cuenta las necesidades y habilidades de sus alumnos.
Christine Nutall tampoco esta abiertamente a favor o en contra de la
simplificacion de un texto; lo que hace es dar algunas anotaciones con

relacion a este aspecto. Sus comentarios son los siguientes:

< Es poco probable que un texto linglisticamente dificil para los

alumnos los ayude a desarrollar habilidades. Cuando un

15



alumno se enfrenta a un texto complejo, baja su ritmo de

trabajo.

< Un texto que implica demasiada intervencion por parte del
maestro es un texto que no ha sido seleccionado

adecuadamentse.

< Cuando se simplifica, es importante no hacer todo explicito,
ya que de esta forma los estudiantes no desarrollaran sus

habilidades para inferir y predecir.

< En una simplificacién, hay que preservar del original todo lo
que ayude a los alumnos; hay que mantener tanto como sea

posible la calidad textual y la estructura discursiva del original.

< ‘But however good the simplificacion, something is always

lost'!!

Como lo comenté anteriormente, la simplificacion de un texto no es

algo sencillo de calificar, especialmente en aquellos casos donde el profesor

' Christine Nutali, |bid. p. 32

16



simplifica con un propésito especifico (pongamos por ejemplo, gramatical).
Si el proposito especifico tuvo éxito, el profesor podria argumentar, y con

razon, que la simplificacion funciond.

Evidentemente es asi, si tomamos en cuenta que la simplificacion
se empled para ensenar una habilidad especifica; pero no debemos perder
de vista que esa habilidad es una entre las muchas habilidades que el lector
en L2 debe aplicar para extraer el significado de un texto auténtico (no
simplificado). Asi, dependera del profesor el emplear o no, en su clase,

textos simplificados.

2.6 Funcién comunicativa.
La funcidn comunicativa de un texto es sin duda alguna uno de los
elementos mas importantes que se deben tomar en cuenta cuando se

seleccionan materiales de lectura en lengua extranjera.

Pero, ;como se acerca a un texto un lector en L2? Existen 3 modelos

o categorias principales de lectura para este tipo de lectores, modelos que

nos dan una idea de como es que se dan estos procesos de acercamiento.

17



1) Bottom-Up o Ascendente: En este modelo, el lector inicia
procesando letras, palabras, frases y enunciados (Bottom)
del texto de manera lineal hasta que paulatinamente el

lector adquiere un significado (Up) del texto.

2) Top-Down o Descendente: Este modelo es lo contrario al
Bottom-Up, ya que el lector inicia aplicando su
conocimiento previo, su conocimiento del tema (Top) o
algunos componentes del texto para predecir el contenido

del mismo (Down).

3) Modelo Interactivo: Este modelo se basa en una
interaccion entre el lector y el texto escrito. Este modelo
no es lineal sino ciclico, ya que la informacion del texto y
las actividades mentales del lector se unen para que el

lector finalmente encuentre un significado:

That is, as in top-down models, the reader uses his or her
expectations and previous understanding to guess about text
content but, as in bottom-up models, the reader is still
dependent upon what is in the text''?

12 Bamett, Marva A. More Than Meets the Eye.Foreign Language Reading: Theory and
Practice. Prentice Hall, 1989, p. 13.
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En el CCH he observado que la mayoria de los alumnos se acerca a
los textos en inglés de acuerdo al modelo Bottom-Up, ya que desde la
secundaria vienen arrastrando la idea errénea de que leer en inglés es igual
a traducir, y de que deben seguir el texto palabra por palabra si es que
quieren entenderlo. Algunos alumnos analizan el texto a la inversa (Top-
Down) y toman en consideracion el texto como un todo (incluyen el analisis
de imagenes, pie de foto, contexto). Sin embargo, al momento de leer, caen
también en la tendencia de ir palabra por palabra. De ahi que sea importante
guiarlos para que desarrollen habilidades de lectura adecuadas con el fin de
comprender y extraer el significado de un texto. De esto se desprende que el
Modelo Interactivo es el mas adecuado para el desarrollo de habilidades de
lectura, ya que es el que mas se acerca al objetivo de formar lectores

independientes.

El programa vigente de inglés para el CCH considera la lectura
‘como una forma de comunicacion’.!> Por comunicacion entendemos la

‘accion de dirigir el mensaje hacia la audiencia’*

en su acepcion mas
sencilla. Sin embargo, en el caso de la comprension de lectura en inglés

debemos ir un poco mas alla, ya que no se trata solamente de dirigir un

"% Ibid, p. 5
' De la Mota, Ignacio. Enciclopedia de la comunicacion. Noriega Editores. Tomo 2, p. 642.
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mensaje a un publico sino de que dicho mensaje tenga un sentido y un
significado. Para que la funciéon comunicativa de un texto sea exitosa, esta
debe dejar algo mas al lector, quien debe extraer un significado o mensaje
que sea comprensible para él después de efectuada la lectura.

Para que el lector comprenda el mensaje, se requiere que estén
presentes todos los elementos necesarios para establecer la comunicacion.
Estos elementos fundamentales son, de acuerdo con Roman Jackobson, los
siguientes:

* Un remitente o emisor.

s Un mensaje

» Un cddigo

*

% Un destinatario o receptor

«+ Un canal

< Un contexto'®

'S Roman Jackobson citado por Helena Da Silva Gomes en Temas sobre la adquisicion de
una lengua extranjera. Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras, UNAM. 2000. p. 24.
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El remitente envia un mensaje al destinatario por medio de un canal

(periddico, revista, libro, internet, etcétera). El mensaje esta conformado por

un codigo (en este caso, el codigo se refiere a las diferentes lenguas). El

codigo debe tener elementos en comun tanto para el emisor como para el

receptor, de manera que el mensaje pueda ser entendido en el contexto.

La figura siguiente muestra la manera en la que los humanos

establecemos la comunicacion a través del intercambio de mensajes

verbalizados o escritos. '

EMISOR CANAL
1‘. Oral o escrito
2 2

: Texto
IR A ¥
Signos

Forma - Sigmficade

RECEPTOR

” . Ciadhigo A U e
Codifica 5 Decodifica
Frgura 16 Frguema de b comunicacién himana v sus compenentes basicos

'*Helena Maria Da Silva. Op.Cit., p.26.
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En esta figura podemos apreciar que el significado de lo que se lee es
de vital importancia, tanto como los elementos que coadyuvan a esa
comprension. Ademas, muestra que si el lector no extrae un significado de
su lectura, entonces ésta no tiene valor dentro del proceso de la

comunicacion.



3. Diferentes modelos de medicion para un texto.

Hasta este momento, he comentado en este Informe algunos de los
elementos que considero se deben tomar en cuenta en la selecciéon de un
texto para aplicarlo en la comprension de lectura en inglés en el CCH.
Ademas de lo expuesto, algunos tedricos han desarrollado modelos de
medicion de textos con el proposito de facilitar la clasificacion y aplicacion de

los mismos en las clases de comprension de lectura.

A continuacion mencionaré 3 modelos de medicion para textos
en inglés. Estos modelos se desarrollaron originalmente para medir textos
dirigidos a los hablantes nativos del inglés. Algunos de ellos se han
adaptado para emplearlos en la medicion de textos en inglés pero para
lectores en L2. Mencionaré aqui las caracteristicas principales de estos
modelos porque considero conveniente que los profesores de comprension
de lectura en inglés tengamos conocimiento de que existen estos recursos

de medicion, aunque siempre queda al criterio del profesor emplearlos o no.

3.1 SMOG INDEX.
Se basa en calcular matematicamente el nimero de palabras dificiles

en un texto. El proceso es el siguiente:
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1) Se escogen 3 parrafos de 10 enunciados cada uno del inicio, del

medio y del final del texto.

2) Se cuentan todas las palabras de 3 o mas silabas. El total es igual

a DW. (Difficult Words).

3) Se calcula la raiz cuadrada de DW.

4) Se suma 3 a la raiz cuadrada.

El total es el SMOG Index.

3.2 FRY READABILITY ESTIMATE.

Edward Fry propone un sistema complejo que incluye el conteo de
silabas y oraciones. Con base en ese conteo, Fry propone una grafica cuyo
resultado, visible a través de una curva, daria el grado de complejidad del
texto.

La siguiente grafica de Fry para estimar la accesibilidad de un texto

detalla el procedimiento para la medicion."’

" Fry, Edward. Ten Best Ideas for English Teachers. Addison-Wesley Publishing Co. 1991.
p.9

24



Figure 3 Graph for Estimating Readability: Extended
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Directions:

Randomly select 3 one-hundred-word passages Irom a book or article. Plol the
average number of sylllables and average number of sentences per 100 words on
the graph to determine the grade level of the material. Choose more passages per
book if great variability is observed and conclude that the book has uneven
readability. Few books will fall in the gray area, but when they do, grade level scores
are invalid.

Count proper nouns, numerals, and initializations as words. Count a sylllable for each
symbol. For example, *1945" is 1 word and 4 sylllables, and "IRA" is 1 word and 3
syllables.

Example:

Syllables  Sentences
First Hundred Words 124 6.6
Second hundred Words M 5.5
Third Hundred Words 158 6.8
Averane 14 6.3

Re:  *ily Seventh Grade (se 1 dot plotied on graph)
Fac i3 mformation see the loumal of Reading, January 1989 or December 1977.
Rapr .00 Permitted — Mo Cop o
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3.3 CLOZE TEST.

Esta alternativa de medicidn consiste en eliminar palabras del texto
a intervalos regulares de entre cinco y diez palabras. Este sistema de
eliminacion de palabras se omite en las primeras oraciones del texto para
que el lector pueda tener una idea del tema. Después, se le pide al lector
que llene los espacios con las palabras que él considere las mas

adecuadas.

Para este modelo, existen tres parametros de medicion: el de

Frustracion, el Instruccional y el Independiente:

Nivel de ) . _ .
B Nivel Instruccional | Nivel Independiente
Frustracion.
En este nivel el En este nivel el A este nivel, los
contenido y la profesor da soporte al |lectores pueden leer
estructura del texto lector. facilmente sin la guia
representan una del profesor.

carga para el lector
cuya instruccién no es
suficiente.
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De estos niveles, se entenderia que:

- Un porcentaje de respuestas correctas de 40 o menos equivaldria

al Nivel de Frustracion.

- Un porcentaje de 40 o 50 respuestas correctas estaria dentro del

Nivel Instruccional.

- Un porcentaje de respuestas arriba de 50 entraria dentro del Nivel

Independiente.

Ademas, es conveniente sefialar que el elemento fundamental dentro
de estos niveles es el nivel de conocimientos previos de los estudiantes;
entendiendo como conocimiento previo no solo las estructuras del inglés,

sino también su conocimiento del mundo en general.'®

Si analizamos cada uno de los modelos de medicidon
anteriores, podremos ver que su aplicacion se basa fundamentaimente en el

texto, poniendo atencidn a factores como numero de palabras, frecuencia de

'® Devine, Thomas. Teaching Reading Comprehension: From Theory to Practice. Allyn and
Bacon, Inc., pp.81 y 102.
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palabras dificiles a través de calculos matematicos y conteo de silabas y
oraciones. Ninguno de estos modelos toma en cuenta otros factores
importantes para una comprensién integral de la lectura. Esto es importante
porque no podemos perder de vista que el propdsito principal, en el caso
concreto del CCH, es el de extraer informacion a través de la comprension
de lectura. No se puede medir hasta donde se llegd a una comprension del

texto a través de la medicion matematica del mismo.

Algunos factores importantes para llegar a la comprension de un
texto son los apoyos visuales, la organizacion textual y el conocimiento
previo (aunque se podria considerar que en el Cloze Test si importa el
conocimiento previo, porque para aplicar esta medicidn no se eliminan
palabras de los primeros enunciados del texto para que el lector se ubique

en el contexto y pueda inferir las palabras faltantes mas facilmente).

3.4 Limitantes de los modelos de medicién.

Como lo comenté anteriormente, el uso de estos o cualquier otro
modelo de medicion dependera del criterio de cada profesor, siempre que se
tomen en cuenta sus limitantes. Existen trabajos de investigacion acerca de

estas limitantes, bibliografia que hace un analisis de los elementos que no
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fueron tomados en consideracion al momento de elaborar los modelos de

medicion. Retomando lo comentado arriba, las principales limitantes se

podrian resumir como sigue:

Los modelos de medicién se basan unicamente en estructuras

gramaticales y léxicas.

Los modelos de medicién no toman en cuenta elementos textuales
importantes como la sintaxis, la estructura retorica y la cohesion y

coherencia.

Estos modelos no consideran a los diferentes tipos de lectores y
sus diferentes conocimientos del mundo; tampoco su medio
sociocultural, su genero ni el conocimiento linguistico que puedan

tener, en este caso, del idioma inglés.



- Tampoco toman en cuenta la relacion texto—lector que se da en el
proceso de lectura, relacion esencial para llegar a la comprension

del texto. °

Existen tedricos del lenguaje que han definido la interaccion texto —
lector como Normas de Textualidad. Estas normas se entienden como los
factores basicos necesarios para lograr una interaccién efectiva entre el

texto y el lector.

Las Normas de Textualidad consideran elementos como la
intencionalidad, que se refiere a la actitud del autor del escrito para escribir
un texto coherente. Evidentemente la coherencia de un texto no puede ser
medida matematicamente; es una cuestion de estilos y de manejo del
idioma, de que un texto esté bien escrito para que sea comprensible. La
aceptabilidad es la actitud de quien recibe el texto (el lector). Aqui podemos
recordar la importancia que tiene el interés por parte del lector péra aceptar

la lectura con una buena disposicion.

' Carrell, Patricia, “Readability Formulas in ESL”, Reading in a Foreign Language. Joumal of
the Intemational Education Centre, College of St. Mark &St. John. Plymouth, England. Vol.4,
number 1, 1987. pp. 28, 32 - 33.
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Otra norma es la informatividad, que se refiere a qué tan predecible
puede ser una lectura en su contexto. Nuevamente, reconocemos la
aplicacién del conocimiento previo por parte del lector, el cual le permite
inferir contenido. Ademas, la manera en la que esta escrito el texto es parte
de la informatividad. Si tenemos un texto, por ejemplo, acerca del partido de
basquetbol estelar del domingo, conocemos el tipo de estructura con la que
se redactan estas noticias, de ahi que el nivel de informatividad sea
altamente manejable por parte del lector. Existen tipos de textos cuyo
formato no es tan transparente, sin embargo, la aplicacion del conocimiento
previo al leer puede suavizar esta situacion. La situacionalidad tiene que ver
con la importancia que el texto le da a una situacion especifica; si sélo la

maneja superficialmente o si, por el contrario, la trata a profundidad.

Otra norma importante de la interaccion texto—lector es la
intertextualidad, donde la produccion o, en este caso, la comprensiéon de un
texto depende del manejo previo por parte del lector de textos especificos o
de diversos tipos de textos. Dicho en otras palabras: la intertextualidad es la
familiaridad que posee el lector para reconocer y relacionar con su lectura
actual los textos leidos o trabajados antes. Es, también, la habilidad con la

que se relaciona el manejo previo de un material con otro. Por ejemplo, si
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tenemos a un lector ya familiarizado con textos técnicos, sera mas facil para

él enfrentarse a lecturas de este tipo subsecuentemente.

Todo lo anterior deja claro que la mayoria de los modelos de
medicién de un texto no toman en cuenta otros elementos que no sean los
textos mismos, lo cual afecta directamente al lector ya que una seleccion de
textos que no lo tome a él en consideracion implica que el factor

comunicativo de la lectura no se esta cumpliendo.

En la practica diaria estos modelos han demostrado ser poco
eficientes. Ademas, son poco practicos ya que la evaluacién de un texto a
través de estos modelos es mas lenta. Los profesores generalmente no
disponemos de tanto tiempo para efectuar esta clase de andlisis, por lo que

es preferible optar por métodos de seleccion tanto practicos como eficientes.

Durante mi labor docente he seleccionado textos tratando siempre
de tomar en cuenta elementos como los descritos a lo largo de este Informe,
ya que esta practica docente me ha marcado que una seleccion inadecuada

de material no sélo no contribuye a lograr los objetivos que se persiguen,

% De Beaugrande y Dressler, citados por Carrell, Patricia en “Readability Formulas In ESL”,
pp. 32 y 33.



sino que también provoca niveles de frustracion muy altos en los alumnos.
Esto se traduce de inmediato en un desinterés por la lectura y los ejercicios
que la acompanan, ademas de causarles una impresion negativa hacia el

idioma inglés.

Hasta aqui he comentado acerca de los lineamientos que se pueden
seguir para la seleccidon de textos en los cursos de Comprension de Lectura
en Inglés del CCH en cuanto a léxico y gramética; pero un complemento
muy interesante a estos lineamientos lo pueden constituir los ‘Niveles de

Lenguaje en Textos!

, ya que de alguna manera delimitan hasta donde
debe llegar un texto dependiendo de su nivel de dificultad a nivel del

discurso y del posible analisis por parte del lector.

Es interesante considerar estos ‘Niveles de Lenguaje en Textos’
porque estan divididos en cuatro niveles, por lo que podemos equipararios
con los 4 niveles de Comprensién de Lectura en Inglés del CCH. Los
‘Niveles de Lenguaje en Textos’ toman en consideracion la sintaxis, la

importancia del tema, la capacidad del lector para relacionar hechos y

2! Child, citado por Bamnett, Marva A. idem. P. 56
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suposiciones o inferencias en la lectura (lo cual corresponde a las funciones

del anélisis del discurso).?

Los cuatro niveles estan definidos como sigue:

1.- Orientation Mode / Level 1 Texts (o elemental): son los textos que
orientan al lector. Incluyen diversos tipos de sefales y, como su
estructura gramatical es muy limitada (basica), la comprension por

parte del lector depende mucho de las aportaciones del mismo.

2.- Instructive Mode / Level 2 Texts (0 basico): a este nivel tenemos
un uso del lenguaje un poco mas variado, aunque todavia a nivel

basico. A este nivel se hacen afirmaciones 0 se dan instrucciones.

3.-Evaluative Mode / Level 3 Texts (o intermedio): aqui se usa un

lenguaje mas elaborado y se requiere que el lector responda de

2 Es importante aclarar que los cuatro Niveles de Lenguaje en Textos establecidos por Child
no son una clasificacibn para graduar textos para su venta (como suele ocurrir en las
clasificaciones que hacen las editoriales a nivel interno para sus diferentes lineas de
productos). Estos niveles se refieren a los diferentes grados de dificultad a los que un lector
se puede enfrentar. Cfr. Bamett, Op.Cit. p.56



manera intelectual, intuitiva ¢ instintiva a los hechos que se le

presentan.

4.- Projective Mode / Level 4 Texts (o avanzado): este nivel esta
definido por lectores cuya competencia demuestra “the relative lack of

shared information and assumptions” %

Creo que a partir de este modelo se delimitan mas facilmente los
parametros y lineamientos que se deben seguir para seleccionar textos para

el CCH.

4. Aplicacién de las propuestas para la selecciéon de

textos y elaboracion de ejercicios.

A continuacion presentaré una propuesta de ejercicios de
comprension de lectura en inglés para cada uno de los cuatro niveles del
CCH. Estos ejercicios estan basados en el programa vigente y tienen la

estructura de un plan de clase.

* Child, citado por Bamett, Marva A. Idem. P.56
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Cada ejercicio estara acompanado de comentarios y reflexiones
acerca de los criterios usados para la selecciéon del texto empleado. Es
importante recalcar que no todos los textos fueron elegidos empleando un
modelo de medicion, pero cuando sea el caso lo mencionaré en los

comentarios correspondientes.



COMPRENSION DE LECTURA

EN INGLES I.
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Apoya la lectura el desarrollo de habilidades en
la nifiez.

Es caracteristico de los alumnos de nuevo ingreso llegar predispuestos
contra la clase de Comprension de Lectura en Inglés | por los antecedentes
de sus clases de inglés en secundaria. De ahi que este ejercicio tenga como
objetivo que los alumnos reconozcan los elementos tipograficos principales
de un texto en espariol y recuerden los conceptos de Tema, Parrafo, Idea
Principal e Idea Secundaria.

¢Porqué usar un texto en espafiol? Ademas de lo expuesto en el
parrafo anterior, el propésito de esta lectura es el de motivar a los
estudiantes a leer, y qué mejor que empezar esa motivacion con un texto que
sea perfectamente comprensible para ellos ya que esta escrito en su idioma.
El iniciar un curso de comprension de lectura en una lengua que  es la
propia, y el recordar conceptos ya repasados en sus cursos anteriores, es
una manera de establecer la confianza en los alumnos, motivandolos a
enfrentarse de manera similar a los textos en inglés.

En este ejercicio siempre explico a mis alumnos que el analisis que
realizaron en espafiol es muy parecido al que realizaran en inglés. De ahi
que se comienza a crear una situacion de confianza, al empezar a manejar
elementos que simplemente equiparan con los textos en inglés.

Por otro lado, el contenido del texto es motivacional, ya que explica de
manera clara los beneficios de la lectura.
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JORGE SANCHEZ

La lectura de cuentos durante
lainfancia representa un abanico
de posibilidades si se utilizano solo
como instrumento de entretenimien-
to, sinotambién como aprendizaje
y transmisor de valores, papeles
de género e interpretacion de la
realidad. destaco Georgina Delga-
do Cervantes. investigadorade la
Facultad de Psicologia

Esimportante tomaren cuenta
que durante |os primeros anos de
vida, el manejo de libros —particu-
armente ios cuentos—representa,
ademas de informacion, apoyo al
desarrollo de habilidades que so-
cialmente se requeriran en el am-
bito escolar y en la convivencia
comunitaria, comolacapacidadde
atencion y deduccion.

Rescate

Algunas investigaciones destacan
como los cuentos influyen en las
habilidades primarias que el nifo
desarrolia para convertirse en un
excelente lector. Los menores de
primaria o secundaria, cuyos pa-
dresleshan leido este tipo de textos,
poseen un |éxico mayor que sus
companeros y suorganizacion del
pensamiento es mas sustancial.

También se ha constatado que
los niveles socioeconémicos influ-
yen, ya que las madres de nivel
medio o medio alto tienden afavo-
recermas lainteraccién con el nifo
para que éste interprete y ejerza
acciones de pensamiento que le
permitan anticiparcierto evento, en
tanto que las madres de nivel socio-
econdmico bajo adoptan una acti-
tud mas descriptiva o narrativa.

Lainvestigadora subraydlaim-
portancia de rescatar al cuento
como posibilidad de acercamiento
entre padres e hijos, como un me-
dio de comunicacion para compren-
derelmundo en que viven los nifos
y saber como estructuran sureali-
dad, ya que se corre el riesgc de
que se queden en el mundo de la
fantasia.

Georgina Delgado considerd
que existen pocas campanas que
difundanlalecturaparalosnifiosy,
aunque los libros oficiales toman
algunos extractos de cuentos, son
poco significativos para lo que re-
quieren los nifios de hoy.

Lapez,

Los cuentos, indispensables en el acerca-
miento entre padres e hijos. Foro. Juan Antonio

Apoya la lectura el
desarrollo de habilidades
en la nifiez

Asimismo, hace mas sustancial la organizacion del pensamiento

Reconoci6 que los profesores
se enfrentan al problema de como
acercar y motivar a los nifios a la
lectura; de ahi que sugirié utilizar el
cuento como una forma didactica
para lograrlo.

Seftrata, explico, de utilizareste
recurso paraapuntalarconocimien-
tos, habitos y actitudes de los chi-
cos en cuanto a su funcionamiento
como entes sociales dentro de un
grupo con caracteristicas cultura-
les determinadas.

Seriaconveniente que los cuen-

tos tuvieran un manual adjunto,
donde se enfaticen los valores, los
aspectos que se quieran promover
como reflexiones, asi como la pro-
mocidn de bibliotecas infantiles.
Se olvida, dijo, que el cuento
enriquece la vision del mundo en
que viven los menores, pues ali-
menta la informacidn obtenida de
los padres, amigos, escuela, que
sélo representa una parte de su
universo.
Lalectura de este tipo de tex-
tos influye en la atencion que debe

ponerse a los ninos con dificult:
des en la escuela, derivadas d
suincapacidad para mantener |
atencién.

Georgina Defgado recalcé qu
es mds comun lalectura de cuentc
en la poblacién de tres a nuev
afios, mientras que de los 10alo
16 afios aparentemente desapz

rece la vis 'p’,gugllos queprc
mueven Ia Jegtara. Sin embargc
concluyyd, axisten colacciones ju
veniles que reflejan cada vez mé

la realidad en que se viveg

14 . ¢ 29deabril de 2002



PLAN DE CLASE.

Maestra: Maria de Jesus Lépez Loera

Escuela: CCH Vallejo

Grado: Inglés |

Numero de estudiantes: 40 - 45

Promedio de edad de la|14 a 17 afos

clase:

Tiempo: 90 Minutos

Material: Texto ‘Apoya la lectura el desarrollo de

abril del 2002, p. 14.

habilidades en la nifiez’. Gaceta UNAM, 29 de

Objetivo General:

Los alumnos reconoceran los elementos tipograficos principales de un texto
en espanol, asimismo, recordaran los conceptos de Tema, Parrafo, ldea
Principal e Idea Secundaria.

A) EJERCICIOS DE PRE-LECTURA.

1.- Warm up: 10 minutos.

Los alumnos se organizaran en parejas. Cada pareja comentara sus puntos

de vista acerca de la lectura. Pueden utilizarse preguntas guia como ¢Te
gusta leer? ;si?, ¢no?, ;por qué?. ;Qué clase de textos te llaman la
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atencion: cientificos, novelas, cuentos, historietas, comentarios
personalidades , etc?

Se entregara a cada pareja de alumnos copia del texto de referencia.

B) EJERCICIOS DE LECTURA:

1.- Identificacion de elementos tipograficos.

sobre

Objetivo

Actividad

Tiempo

Materiales

Con una lectura de
ojeada, los alumnos
Identificardn los
elementos tipograficos
del texto

Los alumnos observaran
su copia del texto y
escribiran el nombre de
cada elemento
identificado: titulo,
subtitulo, foto, pie de
foto, autor, tipos de
letra, fecha de
publicacién

10 minutos

Texto

Total:

10 minutos

2.- Revision: 5 minutos

3.- Repaso de los conceptos de Tema, ldea Principal e Idea Secundaria.

a) Tema: De lo que trata el texto.

b) Idea Principal: Lo méas importante que se dice en cada parrafo.
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c) ldea Secundaria: Informacion que apoya y soporta a la idea

principal.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
El maestro haré un El maestro explicard a |5 minutos Pizarrén
recordatorio de los los alumnos cada uno
conceptos de Tema, de los conceptos
Idea Principal e Idea mencionados.
Secundaria.
Los alumnos recordaran | Los alumnos leeran 25 minutos Texto
y repasaran los el texto y destacaran
conceptos de Tema, subrayando con pluma y
Idea Principal e Idea lapiz la Idea Principal y
Secundaria. una Idea Secundaria de

cada parrafo. Ademas,

definiran el tema del

texto

Total: | 30 minutos.

3.- Revision grupal del trabajo de los alumnos: Tiempo: 5 minutos

4.- Ejercicios complementarios.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumno iniciaran la | En parejas, los alumnos | 20 minutos Texto
practica de la lectura|contestaran preguntas
selectiva y la lectura de | con base en la lectura
blsqueda. del texto.

Tiempo : | 20 minutos
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Preguntas:

a) ¢ Quien es Georgina Delgado Cervantes?

b) Segun el texto, menciona dos habilidades que se desarrollan con la
lectura.

c¢) De acuerdo con Georgina Delgado, ;qué tanta importancia se le da a la
difusion de la lectura?

d) Menciona algunas de las ventajas que ofrece la lectura de cuentos a los
lectores:

5.- Revision de las preguntas: 5 minutos

C) EJERCICIOS DE POST-LECTURA.

1.- Discusion: 5 minutos.

En parejas, los alumnos intercambiaran puntos de vista acerca de lo leido,

comentaran si cambid su punto de vista inicial y por que.
El maestro escogera a tres estudiantes que quieran exponer su comentario al

grupo.
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Cancion ‘Let It Be'.

Las actividades de distension son un aspecto importante que podemos
descuidar sin darnos cuenta en nuestra practica docente diaria. Como lo
mencioneé en la pagina tres de este Informe, el romper de vez en cuando con
los temas académicos ayuda a disminuir la tension que les provocan a los
alumnos las actividades escolares diarias.

La eleccion de esta cancién para usarse en el curso fue hecha de
manera conjunta con los alumnos; ellos eligieron esta cancién entre varias
propuestas por ellos y por mi (Cfr. 2.4 Temas de interés, pp. 10y 11 de este
Informe). Durante las discusiones para elegir el tema por escuchar y trabajar
se tomd en cuenta la viabilidad de la letra (por ejemplo, algunas de las
canciones propuestas contenian principalmente elementos linglisticos que a
este nivel aun no se estudian) y por supuesto el gusto de los alumnos por tal
o cual cantante o grupo musical. La eleccion final fue por consenso ya que
es practicamente imposible darle gusto cada uno de los alumnos. A través
del consenso se cubrio La Aceptabilidad, una de las Normas de
Textualidad®, lo que permitié que los alumnos estuvieran mas receptivos e

interesados en la lectura.

Otra de las Normas de Textualidad (la intertextualidad)®, también se
cubrié en este ejercicio, ya que es muy comun que los jovenes quieran
‘traducir’ la letra de sus canciones favoritas, asi que esta actividad no fue
extrafia ni nueva para la mayoria de los alumnos.

* p. 30 de este Informe.
3 p. 31 de este Informe.



La cancion ‘Let it Be' es explotable no s6lo como actividad de
distension, sino también porque la letra se presta para explotar aspectos
lingUisticos considerados para el curso de Comprension de Lectura en
Inglés |. Asi, a través de una actividad ‘no académica’, los alumnos ejercitan
aspectos linguisticos previamente vistos en clase.

Para seleccionar esta cancion no se empled ninguno de los métodos
de medicion de textos mencionados en este Informe, ya que el objetivo
principal es el de que los alumnos tengan una actividad diferente a los
analisis discursivos y lingtlisticos detallados que realizan generalmente en el
salén de clases.
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Let it be.
(Lennon-McCartney)

When I find myself in times of trouble
Mother Mary comes to me
Speaking words of wisdom, let it be.
And in my hour of darkness
She is standing right in front of me
Speaking words of wisdom, let it be.
Let it be, let it be.

Whisper words of wisdom, let it be.
And when the broken hearted people
Living in the world agree
There will be an answer, let it be.
For though they may be parted there is
Still a chance that they will see
There will be an answer, let it be.
Let it be, let it be. Yeah
There will be an answer, let it be.
And when the night is cloudy,
There is still a light that shines on me,
Shine on until tomorrow, let it be.

I wake up to the sound of music
Mother Mary comes to me
Speaking words of wisdom, let it be.
Let it be, let it be.

There will be an answer, let it be, let it be



PLAN DE CLASE.

Maestra: Maria de Jesus Lopez Loera

Escuela: CCH Vallejo

Grado: Inglés |

Numero de estudiantes: 40 - 45

Organizacion de la clase: | Individual

Promedio de edad de la|14 a 17 afios

clase:

Tiempo: 60 Minutos

Material: Casette con la cancion ‘Let it be’ de Los Beatles.

2 hojas de trabajo que contienen la letra de la

cancidn y ejercicios.
Lapices de colores.

Objetivo General:

Los alumnos practicaran algunos verbos en tiempo presente simple y en

presente continuo, al mismo tiempo que tendran una actividad de distension

y practica de vocabulario en contexto.

Dado que esta es una actividad de distension, no hay ejercicios de pre-

lectura.
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B) EJERCICIOS DE LECTURA:

1.- Familiarizacion con la cancién. Tiempo: 5 minutos.

Para familiarizar a los alumnos con la cancion, se tocara la misma antes de

iniciar la lectura.

2.- Lectura. Tiempo: 20 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumnos haran una | Se entregara a cada 10 minutos Texto de la cancién.
lectura de ojeada para | alumno copia del texto
familiarizarse con el de la cancién de
texto de la cancién. referencia para su

lectura.
Los alumnos practicaran | Los alumnos escribirdn [ 10 minutos Texto de la cancion y
la identificacién de los | en el cuadro de su hoja hoja de ejercicios.
tiempos presente simple | de ejercicios el
y presente continuo. equivalente en espaiiol,

por contexto, de los

verbos en tiempo

presente  simple y

continuo que aparecen

en la cancién.

Total: | 20 minutos
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3.- Ejercicios complementarios.

Objetivo

Actividad

Tiempo

Materiales

Los alumnos practicaran
vocabulario.

En la hoja de trabajo,
los alumnos haran un
dibujo  acerca  del
significado de las seis
palabras del ejercicio
tomadas de la cancién

20 minutos

Hoja de trabajo vy

lapices de colores.

Tiempo :

20 minutos

5.- Revisién de los ejercicios: 5 minutos.

C) EJERCICIOS DE POST-LECTURA. Tiempo: 10 minutos.

Por parejas o por grupos de 4, los alumnos intercambiaran impresiones

acerca de lo que les inspird la letra de la cancidn, o si el contenido de la
misma era lo que esperaban.

NOTA: A los alumnos les gusta escuchar otra vez la cancion.
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Hoja de ejercicios, ‘Let It Be'.

1.- Escribe el equivalente en espaiiol, en el contexto de la cancion, de los
verbos siguientes:

Verbo Equivalente en espariol
Comes

[She is] Standing

[She is] Speaking

Shines

Wake up

[People are] Living

2.- Ejercicio de vocabulario:

Haz un dibujo de la idea que te dan las siguientes palabras que aparecen ene
la cancion:

Light Cloudy

Night World

Sound Broken hearted
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COMPRENSION DE LECTURA

EN INGLES IT.
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“Dinosaur-Killer” Asteroid Crater Imaged for
First Time.

Este texto fue seleccionado para usarse en el curso de Comprension de

Lectura en Inglés Il usando el Smog Index (vid. p. 23 de este Informe). Al

respecto, hago !os siguientes comentarios:

Ninguno de los parrafos del inicio, medio y final del texto tiene 10
enunciados. En la bibliografia consultada (Nutall) no hay indicaciones
de como proceder al analisis en caso de no contar con menos de los
10 enunciados mencionados. Lo que hice aqui fue realizar el conteo
de palabras con mas de 3 silabas como sigue:

Parrafo Numero de palabras con mas
de 3 silabas
I (inicio) . 10
IV (medio) 17
Vi (final) 21
Total DW: 48
Raiz cuadrada de 48 + 3: 7x7=49+3=52

Si tomamos como base para el calculo de las palabras dificiles de un
texto el 100 (tampoco lo menciona la bibliografia consultada),
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entonces tendriamos las siguientes equivalencias:

[ )

Entonces, un Si de 52 seria adecuado para Inglés Il y muy fécil

De 1 a25 Smog Index (Sl):
De 26 a 50 Sl

De 51 a 75 Sl

De 75 en adelante SI:

para Inglés lll.

- Ademas de emplear el Smog Index, el texto se tuvo que revisar para
encontrar en qué aspectos linglisticos y discursivos del programa se

podia aplicar.

- Este texto me parecié adecuado para el curso ya que maneja de
forma sencilla un tema cientifico y a la vez familiar para los alumnos;
donde la prediccion del contenido, por ejemplo, no representa un
problema para la mayoria de los estudiantes. (Cfr. 2.1 Accesibilidad p.

8; 2.4 Temas de interés p. 10).

‘Dinousaur-Killer”....
mencioné arriba, es interesante y conocido por la mayoria de los alumnos lo
que puede despertar el interés por su lectura. (Cfr. 2.2 Conveniencia /
Adecuacion del contenido p. 9). Por otro lado, los elementos linguisticos
explotables (Cfr. 2.3 Explotabilidad p. 10) son muy variados ya que,
especificamente refiriéndome al Programa de Inglés |l, se puede encontrar,
por ejemplo: frases nominales, sufijos de verbos y adverbios, oraciones

Inglés |
Inglés II
Inglés Il
Inglés IV

es un texto conveniente porque el tema, como lo

subordinadas, posesivo (‘s y 8') y pronombres relativos.
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"Dinosaur-Killer" Asteroid Crater Imaged for First Time

(1 NAHONALGLOGRAPHIC COM _
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Nartional Geographic News
March 7, 2007
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JC  The existence of the impact crater, Chicxulub, was
first proposed in 1980. In the 1990s, satellite data
and ground studies allowed it to gain prominence
among most scientists as the long sought-after
"smoking gun" responsible for the demise of the

http://news.nationalgeographic.com/news/2003/03/0307_030307_impactcrater html 20/03/2003
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"Dinosaur-Killer" Asteroid Crater Imaged for First Time

dinosaurs and more than 70 percent of Earth's
living species 65 million years ago.

b The relatively obscure feature is all but hidden in
the flat limestone plateau of Mexico's Yucatan
Peninsula. But using 3-D measurements of the
Earth made with instruments on board an orbiting
Space Shuttle, the remnants of the crater can now
be seen clearly.

TV "There are spectacular features that pop out in
these maps as never before, and more subtle
features, like Chicxulub, become apparent for the
first time," said Michael Kobrick, SRTM project
scientist at NASA's Jet Propulsion Laboratory
(JPL), Pasadena, California. "In fact, much of the
surface expression of Chicxulub is so subtle; if you
walked across it you probably wouldn't notice it.
That's where the view from space becomes
invaluable, " Kobrick said.

3L The Chicxulub data show a subtle, yet
unmistakable, topographic indication of the impact
crater's outer boundary: a semicircular trough 10 to
15 feet (3 to 5 meters) deep and 3 miles (5
kilometers) wide. Scientists believe the impact,
centered off Yucatan's coast in the Caribbean,
disturbed the subsurface rocks, making them
unstable. The rocks were subsequently buried by
limestone sediments, which erode easily. The crater
rim's instability caused the limestone to fracture
along the rim, forming the trough.

ST Exactly how the Chicxulub impact caused Earth's
mass extinctions is not known (see links below).
Scientists imagine three possible scenarios: Some
think the impact threw massive quantities of dust

http://news.nationalgeographic.com/news/2003/03/0307_030307 _impactcrater.html 20/03/2003
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"Dinosaur-Killer" Asteroid Crater Imaged for First Time

into the atmosphere which blocked the sun and
arrested plant growth. Others believe sulfur
released by the impact lead to global sulfuric acid
clouds that blocked the sun and also fell as acid
rain. Another possibility is -tl_a'a_t red-hot debris from
the falling asteroid or comet triggered global
wildfires.

-YIT [nFebruary, NASA finished processing the SRTM
mission's North America data set and delivered it
to the National Imagery and Mapping Agency
(NIMA). More than eight terabytes of data
recorded aboard the Space Shuttle Endeavour were
refined into 200 billion research-quality
measurements of Earth's landforms. NIMA will
perform additional data finishing and send it to the
U.S. Geological Survey's Earth Resources
Observation Systems Data Center, Sioux Falls,
South Dakota, for final archiving and distribution.

Read More About Chicxulub:

Researchers Rethink Dinosaur Die Off Scenario
Fires From Asteroid May Have Spared Some
Regions

Could This Happen Again?

Read:
Is a Large Asteroid Headed for Impact With Earth
in 28807

National Geographic Resources on Comets and
Asteroids News Stories:

NASA Should Lead Asteroid Defense, Group Says
Comets: How Big A Threat To Earth?

http://news.nationalgeographic.com/news/2003/03/0307_030307_impactcrater.html 20/03/2003
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PLAN DE CLASE.
Parte A: Posesivo (‘'Sy S).

Maestra: Maria de Jesus Lépez Loera
Escuela: CCH Vallejo
Grado: Inglés I

Numero de estudiantes: 40 - 45

Promedio de edad de la|15 a 18 anos

clase:
Tiempo: 90 Minutos
Material: Texto: Dinosaur-Killer” Asteroid Crater Imaged

for First Time.
Hoja con ejercicio F/V

Objetivo General:

Los alumnos identificaran y ejercitaran el uso del posesivo (‘sy s’).

A) EJERCICIOS DE PRE-LECTURA.

1.- Warm up: 10 minutos.

Liuvia de ideas a nivel grupal acerca de los dinosaurios. ;Qué sabes de los

dinosaurios?, ¢ como piensas que se extinguieron?, ;qué teorias conoces al
respecto?.
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2.- Posesivo (‘S y S'). Tiempo: 25 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumnos conoceran | Con ejemplos escritos | 10 minutos Pizarrén
e identificaran el en el pizarrén, el
posesivo (‘s y s'). profesor explicara el uso

del posesivo ('sy s'). y

guiara a los alumnos

para interpretario en

espafiol.
Los alumnos ejercitaran | El profesor escribira en | 15 minutos Pizarrén
la interpretacion en|el pizarrén cinco
espafiol del posesivo ('s | enunciados con
ys') posesivo ('s y s'). para

que los alumnos los

copien y escriban su

equivalente en espafiol.

Total: | 25 minutos

Ejemplos:

- London’s clubs.

- America’s urban black population.

- The programs installed in the computer’'s memory work well.

- We are painting Mr. Jones’ house.

- Anne’s birthday party will be tomorrow.

Enunciados para el gjercicio:

- Europe’s jazz festivals in the city of Cork, Ireland.

- Mr. Harrap's personal passion was the bilingual books.

- This is a map of Mario’s first trip to the island.

- Prince Charles is the queen'’s successor.
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B) EJERCICIOS DE LECTURA:

1.- Lectura. Tiempo: 10 minutos.

2 .-Ejercicios. Tiempo: 20 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Identificar el posesivo | Después de leer el 5 minutos Texto
('sys') texto, los alumnos

subrayaran todos los

posesivos (‘s y §'). que

encuentren.
Los alumnos ejercitaran | Los alumnos escribiran | 15 minutos Texto

el posesivo ('s y s').

en su cuaderno cinco
enunciados con
posesivo (‘s y §')." para
después  escribir la
interpretacién al espafiol
de los mismos en su
cuaderno

Total:

20 minutos

* Algunas de las palabras con posesivo en el texto se repiten (por ejemplo,

Earth), por lo que los enunciados deben ser con palabras diferentes.

2.- Revision en el pizarrén: 10 minutos

3.- Ejercicios de comprension. Tiempo: 10 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumnos practicaran | Se entregaréa a los 10 minutos Texto
la lectura de busqueda. |alumnos una hoja con Hoja con ejercicio de
un ejercicio de F/V FIV
Tiempo: | 10 minutos
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4 - Revision: Tiempo: 5 minutos.

Es este caso no hay actividad de post-lectura ya que para la siguiente sesiéon
se empleara el mismo texto.
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EJERCICIOS.

De acuerdo con lo que leiste, indica si los enunciados siguientes son Falsos
o Verdaderos:

a) Segun la NASA, un asteroide chocdé con la

Tierra cerca de México. F V

b) Este asteroide provocé la extincion de todos los
seres vivos en el planeta. F \"

c) El crater se puede apreciar claramente en la
superficie terrestre. F \"

d) No se sabe con exactitud la causa de la

extincion masiva de especies en la Tierra. F \"

e) La NASA ya ha procesado toda la informacién
recabada por el transbordador Endeavour . F V
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PLAN DE CLASE.
Parte B: Cohesion - Oraciones subordinadas.

Maestra: Maria de Jesus Lopez Loera
Escuela: CCH Vallejo
Grado: Inglés Il

Numero de estudiantes: 40 - 45

Promedio de edad de la|15 a 18 anos

clase:
Tiempo: 90 Minutos
Material: Texto: “Dinosaur-Killer” Asteroid Crater Imaged

for First Time.

Hoja de ejercicios.

Objetivo General:

Los alumnos conoceran el uso de los pronombres relativos como elementos
de cohesion (oraciones subordinadas).

A) EJERCICIOS DE PRE-LECTURA..

1.- Warm up. Tiempo: 5 minutos.

Se comentara brevemente y a nivel grupal lo que se estudio la clase anterior

acerca de la extincion de los dinosaurios y el posesivo (‘'Sy S’).
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2.- Pronombres relativos - Oraciones subordinadas. Tiempo: 30 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumnos conoceran | El profesor escribird en | 15 minutos Pizarrén
los pronombres el pizarrén una lista con

relativos. los pronombres relativos

Which, When, Where y
That. La lista incluira el
significado en espafiol y
ejemplos de su uso.

Se establecera como los | El profesor explicara a | 15 minutos Pizarrén.
pronombres relativos los alumnos cémo
actian como elementos | funcionan los

de cohesion formando | pronombres relativos en
oraciones subordinadas. | las oraciones
subordinadas para darle
cohesién a un texto.

Total: | 30 minutos

PRONOMBRES RELATIVOS.

PRONOMBRE SIGNIFICADO EN ESPANOL
Which El cual, la cual, los cuales, las cuales
When Cuando
Where Donde
That Que

Ejemplos:

| enjoyed the book which you lent me.

We were sleeping when the earthquake ocurred.

This is the museum where you can find Rivera's painting.
Clive is the boy that plays the guitar very well. %

*¢ Shepherd, John, et.al. Ways to Grammar, A Modern English Practice Book. Macmillan
Publishers Ltd. 1986.
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Cohesion y Coherencia.

Elem. Basicos

de un texto

Introducciéon

Conclusion

B) EJERCICIOS DE LECTURA.

Cohesién

Desarrollo

1.- Repaso del texto. Tiempo: 5 minutos.

2.- Lectura. Tiempo: 35 minutos.

Coherencia____,, Sentido (l6gica).

Obijetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumnos Después de una lectura | 10 minutos Texto.
identificaran la division | de ojeada, los alumnos
basica de un texto. escribiran qué péarrafos

corresponden a la

introduccién, a el

desarrolloy a la

conclusion.
Los alumnos practicaran | Los alumnos haran una |20 minutos Pizarrén
la lectura de blisqueda, |lectura de basqueda Hoja de ejercicios.
ademas de repasar los | para contestar los
elementos de cohesion | ejercicios de
del texto. comprension en su hoja

de ejercicios.

Total: | 35 minutos

3.- Revision de los ejercicios: 10 minutos.
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C) EJERCICIOS DE POST-LECTURA.

1.- Discusion: 5 minutos.

Los alumnos comentaran sus impresiones acerca de lo que leyeron sobre de
la extincion de los dinosaurios.

Pregunta complementaria: ; Cuales animales prehistéricos sobreviven hasta
hoy?

2.- Investigacion.
Los alumnos haran una investigacién individual de las diferentes teorias que
existen acerca de la extincion de los dinosaurios. La presentaran por escrito

o en forma de maqueta indicando bibliografia consultada. Por lo menos una
de las fuentes consultadas debe ser en inglés.
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EJERCICIOS.

1.- Las cifras siguientes aparecen en el texto. Relacidnalas con la
informacion a la que se refieren:

1) 1980 A) Longitud del crater

2) 65.000.000 B) Porcentaje de especies extintas

3) Mas de 8 terabytes C) Ano de la primera mencién del crater
D) Cantidad de medidas terrestres tomadas

4) 900 por el Endervour

5) 3 millas E) Sistema para producir imagenes

6) 70 F) Profundidad del crater

7) 180 G) Anos que han pasado desde el desastre

8) 1990s H) Periodo de estudios por satélite

8) 200 billones I) Cantidad de informacion grabada

10) 3-D J) Largo de la boca del crater

2.- Completa los enunciados escribiendo la informacion que falta:

a) (p. IV) Hay elementos espectaculares que (that)

b) (p. V) Las rocas fueron subsecuentemente enterradas por sedimentos de
piedra caliza, la cual (which)




C) (p. VI) Algunos (cientificos) piensan que el impacto arrojo cantidades masivas

de polvo a |la atmoésfera las cuales (which)

d) (p. VI) Otra posibilidad es que (that)
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COMPRENSION DE LECTURA

EN ING6LES III.
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The Newsmakers.

Cuando estaba en el proceso de seleccion de este texto, primero me llamé
la atencién por su contenido y por su estructura tipogréfica. Abria que
verificar si era adecuado para usarse en Inglés lll, asi que traté de usar la
grafica de Fry. Como en otras ocasiones, no fue posible usar esta grafica
porque el disefio de la misma esta enfocada a graduar baséndose en los
niveles educativos norteamericanos, por lo que sus niveles de graduacion no
son facilmente equiparables con nuestro contexto. Considero, de cualquier
forma, que es importante tener conocimiento de que existen otras
alternativas de medicién.

Como tercera opcion, recurri al Smog Index. Al aplicar el
procedimiento, encontré que el texto tenia un Sl de 28. Si nos referimos a
las equivalencias que menciono en la pagina 52 de este Informe, el texto
“The Newsmakers” seria adecuado para Inglés |ll. Entonces, ;por qué lo usé
en Inglés Il1?. Los criterios que segui para emplear este texto en el tercer
nivel fueron los siguientes:

- El propésito de la leccion era el de repasar la organizacion textual, asi
que la estructura tipografica del texto era de utilidad (el encabezado
de seccion, los diferentes tipos de letras empleados para el
encabezado de seccidn, titulo, subtitulo, pie de foto y texto ) y la foto.

- Siendo el objetivo principal de la leccion la organizacion textual, el
usar un texto con vocabulario no muy complicado fue de gran ayuda.
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Ademas, las repeticiones de algunas palabras importantes (como
broadcaster, reporters, news camera, director, information) hicieron
que la lectura fuera mas fluida y que los alumnos se pudieran
concentrar en la organizacion textual.

El texto, ademas, cumplia con requisitos tales como la accesibilidad,
conveniencia, autenticidad (no fue modificado) y la explotabilidad.

Otro punto a favor del texto fue que éste frata un tema interesante
para los alumnos, aun para aquellos que no piensen estudiar
Ciencias de la Comunicacion. Los estudiantes mostraron mucho
interés en saber qué pasa detras de las camaras. (Cfr. Temas de
interés, p. 10).

70



Media

The Newsmakers

[t takes a remarkable kind of teamwork to broadcast the local news.

0 you ever
watch the local
evening news?

You might be surprised to learn

that the relaxed atmosphere and

mooth flow of the newscast is
achieved only through the fast-

paced, hectic teamwork of a

large group of people.

Preparation for a 6:00 p.M.
broadcast begins early in the day.
At a 9:00 a.M. editorial meeting
at the studio, the assignment edi-
tor assigns stories to reporters.
Together they talk with the pro-
ducer, newscaster, and graphic
designer abour the stories that
will appear on that evening's
program.

Over the next several hours,
evervone at the studio is hard at
work. Reporters, newscasters,
and camera operators are “in the
tield” filming and summarizing
stories. When thev have gathered
the information tor each story,
they return to the studio to edit
the film. Using a video machine
that measures the length of each
scene on the film, the reporter
decides which scenes to use in the
story and records the text of the
story to go with the film. An edi-
tor then uses special equipment
to put the film and narration
together 1n a two-minute tape
of the story. The tape-room

operator will play this tape and

. twenty to thirty others during

that night’s news show.

As the news stories are pre-
pared, the meteorologist puts
together a weather segment, and
the sportscaster decides which
games will be covered that night.
Finally at 4:30 p.M., the news-
caster, meteorologist, and sports-
caster get ready for the 6:00 p.m.
broadcast. A makeup expert
makes sure that their skin tones
will look natural on the screen
and covers up any scratches or
mosquito bites.

Finally the cameras start
rolling. The director sits in the
control room and gives instruc-
tions to the entire staff. She coor-
dinates the work of the camera

operators, audio engineers (who
make sure the sound quality is
good), and graphic machine oper-
ators (who prepare the weather
map with the right symbols for
that night). The producer, too,
sits in the control room. If a story
runs too long, he must look
ahead at the script, quickly decide
what to cut, and tell the director.
The director then gives instruc-
tions to everyone else, including
the newscaster.

After the newscast is over, the
lights and the cameras are turned
off. Everyone can relax for a linle
while. But soon the staff must
begin thinking about late-breaking
stories, and the whole process of
keeping us informed begins again.

Engineers in the control room r_rﬂmtar the quality of sound and lighting during each news broadcast.
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PLAN DE CLASE.
Organizacién textual.

Maestra: Maria de Jesus Lopez Loera
Escuela: CCH Vallejo
Grado: Inglés i

Numero de estudiantes: 30-35

Promedio de edad de la|15 a 17 afnos

clase:

Tiempo: 95 Minutos

Material: Texto: The Newsmakers, hojas de papel,
marcadores y pegamento.

Nota: Las habilidades revisadas es este plan de clase

ya han sido estudiadas por los alumnos. Este
plan de clase une todos estos aspectos para
sintetizar y aplicar |0 aprendido.

Objetivo General:

Al finalizar la clase, los alumnos repasaran la organizacion tipografica de un
texto. Ademas, recordaran como identificar las ideas principales y
secundarias de un texto con el fin de practicar la organizaciéon textual
(Organizacion Deductiva / Inductiva).
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A) EJERCICIOS DE PRE-LECTURA.

1.- Warm up: 5 minutos.

Los alumnos, mediante una lluvia de ideas, daran su opinién acerca de los

noticieros en television. ;Qué opinas de los noticieros?, ;cual de todos los

noticieros te parece mejor y por qué?

B) EJERCICIOS DE LECTURA.

1.- Organizacion textual basada en la tipografia. Tiempo: 35 minutos.

Objetivo

Actividad

Tiempo

Materiales

Los alumnos practicaran
la organizacién textual.

Se formaran equipos de
7 u 8 personas. A cada
equipo se le entregara
parte del texto (hasta el
parrafo 2), ademas de
papel, pegamento y
marcadores para que
organicen las partes
tomando en cuenta los
aspectos tipograficos
del texto.

10 minutos

Hojas de papel,
pegamento, marcadores
y el texto dividido en
secciones hasta el
parrafo 2.

Los alumnos practicaran
la organizacién textual.

Una vez que la primera
parte del texto esté lista,
el profesor guiara a los
alumnos, a través de
preguntas, para que
encuentren los
elementos de unién
entre los péarrafos
restantes. Cada equipo
explicara a los demas el
por qué organizaron el
texto de esa manera.

25 minutos

Hojas de papel,
pegamento, marcadores
y el texto dividido en
secciones hasta el final.

Total:

35 minutos
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2.- Repaso: ldentificacion de ideas principales y secundarias. Tiempo: 50

minutos.
Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los alumnos practicaran | Usando el texto 20 minutos Hojas de papel,
la identificacién de las | completo, cada equipo marcadores y el texto
ideas principales y identificara la palabra completo.
secundarias de un texto. | mas importante de cada

parrafo. El equipo hara

un dibujo por cada

palabra identificada,

mostraran y explicaran

sus dibujos a la clase.
Los alumnos practicaran | El profesor dividira el 20 minutos Texto.
la identificacion de las |texto en tres secciones
ideas principales y|con el fin de que los
secundarias de un texto. | alumnos le asignen un

nombre (subtltulo) a

cada seccion. Los

alumnos deben

fundamentar su eleccién

con el texto.
Los alumnos practicaran | El profesor asignaréa | 10 minutos Texto.
la identificacién de las | cada equipo uno o dos
ideas principales vy |péarrafos del texto para
secundarias de un texto | que identifiquen las

ideas principales y

secundarias de esos

parrafos. Los alumnos

deben fundamentar sus

~| respusstas con el texto.
Total: | 50 minutos

C) EJERCICIOS DE POST-LECTURA.

1.- ¢ Organizacion Deductiva o Inductiva?. Tiempo: 5 minutos.

Los alumnos determinaran, basandose en lo repasado, si el texto The

Newsmakers tiene una organizacion deductiva 6 inductiva.
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COMPRENSION DE LECTURA

EN INGLES IV.
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Focus on Fast Food.

El presente ejercicio tiene como objetivo principal ayudar a los estudiantes a
distinguir entre hechos y opiniones en un texto. La lectura ‘Focus on Fast
Food' fue seleccionada porque tiene diferentes elementos que la hicieron

viable para el objetivo descrito anteriormente.

- El texto es accesible ya que la dificultad estructural y iéxica no es muy
compleja. El vocabulario es sencillo y tiene muchos cognados. El
texto esta escrito principalmente en tiempo presente y pasado
simples. Ademas, el texto tiene elementos considerados en los
contenidos de la asignatura de Comprension de Lectura en Inglés IV,
como la organizacién deductiva y el repaso de la cohesion y la

coherencia.

- El texto tiene un contexto muy familiar para los alumnos ya que todos

conocen en mayor o0 menos medida la comida rapida.

- En este caso no se us6 ningun modelo de medicion para seleccionar

la lectura, ésta se escogié con base en algunos de los lineamientos



mencionados en este Informe. (Cfr. Pagina 8 inciso 2.1 Accesibilidad,
pagina 9 inciso 2.2 Conveniencia, pagina 10 inciso 2.3 Explotabilidad

y pagina 10 inciso 2.4 Temas de Interés.)
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Life Style

The Young Magazine for Young People

Focus on Fast Food.

It's lunchtime. You are
hungry, and food is
definitely on your mind.
You want to eat
something that is fast
and economical. What
about a pizza, a taco or
perhaps a hamburger?
A hamburger... Yes,
there are hamburger
restaurants everywhere!

The biggest
hamburger restaurant
chain in the world is
McDeonald’s. it started in
1955 with just one
reataid ant, but now has
more than 20000 of
them worldwide. There
are more than 12.000
McDonald’s restaurants
in the US alone. You
can find them in 100

couniries on six
continents. There isn't a
McDonald’s in

Antarctica, but | don’t
suppoese they eat
hamburgers at  the
South Fole. When you
eat at a McDonald’'s
restaurant  you are
joining the 35 million
people who eat and
drink at McDonald’s

every day, and the more
than one million people
who work there.
McDonald’s has sold
100 billion hamburgers
since it opened, and it
sells more than 6.8
million pounds of
French fries every day.

How do you like
your hamburger
restaurant? There are
old McDonald’s — part of
one restaurant in
England is 600 years
old. There are elegant
MeDoenaid’s -~ there is
cne on the Champs
Elysées in Paris. There
are cool McDonald's -
there is one in
Hollywood. There are
McDonald’s restaurants
on ships and trains, in
hospitals and zoos, in
airports and on college
campuses, among other
places.

Clearly many
people appreciate the
speed, hygiene, and
cheapness of fast food
restaurants.
Nevertheless, not
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everyone likes fast
food. It's difficult to
think that food can be
controversial, but fast
food has its critics.
They question the
nutritional value of the
food, the response of
fast food companies to
environmental issues
such as recyling of
waste, and the way they
treat their workers. The
fast food  Dbusiness
gives us plenty of food
for thought, as well as
convenient, affordable
meals.
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PLAN DE CLASE.
Hechos y Opiniones

Maestra: Maria de Jesus Lopez Loera
Escuela: CCH Vallejo
Grado: Inglés IV

Numero de estudiantes: 40 - 45

Promedio de edad de la|15 a 18 afios

clase:
Tiempo: 120 Minutos
Material: Texto: Focus on Fast Food.

Hojas de ejercicios.

Hojas con preguntas.

Objetivo General:
Los estudiantes distinguiran entre un hecho y una opinion.

Los alumnos se organizaran en equipos de 5 participantes.

A) EJERCICIOS DE PRE-LECTURA..

1.- Warm up. Tiempo: 5 minutos.

Lluvia de ideas acerca de lo que son los hechos y las opiniones, ademas de
su importancia en una Lectura Critica.
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2.- Practica de los conceptos de hecho y opinién. Tiempo: 40 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Los estudiantes El profesor entregara | 10 minutos Hoja Anexo 1
practicaran los un ejercicio para que
conceptos de hecho y | los alumnos
opinion determinen si las

frases son hechos u

opiniones. Un alumno

de cada equipo

explicara a la clase

las conclusiones del

equipo
Determinar una Los alumnos 10 minutos Hoja Anexo 1
definicion para hecho |buscaran las palabras
u opinién clave de cada frase

para reforzar la

diferencia entre hecho

y opinién. El maestro

revisa las respuestas

oralmente
Dar a los estudiantes | El profesor explica 15 minutos Hoja Anexo 1
palabras clave algunas palabras
adicionales que clave adicionales que
pueden introducir pueden introducir
hechos u opiniones hechos u opiniones.

Preguntas y

respuestas acerca de

las frases

Total: | 35 minutos

3.- Revision. Tiempo: 5 minutos.
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4. - Introduccion al tema del texto. Tiempo: 20 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales

E! profesor presentara | Se pedira a los 20 minutos Hoja Anexo 2
a los estudiantes el estudiantes que

tema del texto discutan sus

respuestas a las
preguntas incluidas
en una hoja aparte.
Un alumno de cada
equipo contestara las

preguntas

Total: | 20 minutos

B) EJERCICIOS DE LECTURA.

1.- Practica de la Lectura Critica. Tiempo: 40 minutos.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Practicar la Lectura Los alumnos 15 minutos Hoja Anexo 3
Critica contestaran

preguntas especificas

acerca del contenido
del texto. El maestro
escogera al azar
cinco alumnos para
que den las
respuestas correctas

Los alumnos Los alumnos leeran | 10 minutos Hoja Anexo 4
decidiran si las las afirmaciones de la
afirmaciones de una |tabla y marcarén su
tabla son hechos u respuesta en la
opiniones basandose |columna

en las explicaciones | correspondiente
anteriores (Opinions or Facts).
Después, escribiran
las palabras clave
que los llevaron a
decidir entre hecho u
opinién. Un alumno
de cada equipo
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comentara las

afirmaciones
En equipo, los Los estudiantes 15 minutos Hoja Anexo 4
estudiantes haran criticaran la frase
una critica a los ‘Clearly, many people
hechos y opiniones appreciate the speed,
presentadas por el hygiene, and
autor cheapness of fast
food restaurants’.
Después escogeran 3

argumentos en el
texto para apoyar sus
comentarios. Un
alumno de cada
equipo presentara los
comentarios

Total: 40 minutos

C) EJERCICIOS DE POST-LECTURA.

Objetivo Actividad Tiempo Materiales
Motivar a los Los alumnos 15 minutos Hoja Anexo 5
estudiantes a pensar |contestaran
acerca de la preguntas. Un alumno
informacién contenida | de cada equipo
en el texto contestara las

preguntas

Total: 15 minutos
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ANEXO 2

Focus on Fast Food.

1.- ¢ Qué es la comida rapida?

2.- ¢, Qué tipo de comida rapida conoces?

3.- ¢ Cuanto cuesta?

4.- ; Con qué frecuencia consumes comida rapida?
5.- ¢ Cual es tu favorita?
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ANEXO 3

Focus on Fast Food.

[) Contesta las siguientes preguntas con la informacién del texto:

1. ¢ Cual es la cadena de restaurantes de hamburguesas mas grande del mundo?

2.¢,Cuanta gente trabaja en dicha cadena?

3.¢,En qué lugares podemos encontrar un restaurante de esta cadena?

4.;Qué cantidad de papas a la francesa se vende diariamente en esta cadena?
5.¢,Dbénde se encuentra el restaurante mas elegante de esta cadena?
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ANEXO 4

Focus on Fast Food.

Afirmacion

Hecho

Opinion

Palabras clave

Yes, there are hamburger restaurants

everywherej

The biggest hamburger restaurant
chain in the world is Mc Donald'’s

You can find them [the restaurants] in
100 countries on six continents

There isn’t a Mc Donald’s in Antartica

But | don’t suppose they eat
hamburgers at the South Pole

Mc Donald’s has sold 100 billion
hamburgers since it opened

There are elegant Mc Donald’s

Clearly, many people appreciate the
speed, hygiene, and cheapness of fast
food restaurants.

The fast food business gives us plenty
of food for thought, as well as
convenient, affordable meals
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ANEXO 5

Focus on Fast Food.

|) Después de haber leido el texto, discute con tus compafieros o siguiente:
¢, Contindas teniendo la misma opinién respecto de la comida rapida?

¢ Qué aspecto del texto te llamé mas la atencion? ¢, Por qué?
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5. Conclusiones.

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades es parte fundamental
de la preparacion de los jovenes que desean ingresar a la Universidad y cursar
una carrera que les abra las puertas a las diversas oportunidades en nuestro

entono actual.

Como lo mencioné al principio de este Informe, el CCH cuenta con la
materia de Comprension de Lectura en Inglés, elemento importante de esa
preparacion. La importancia de la materia radica en que se pretende ensefiar a
los alumnos a construir significado al leer textos en inglés, de forma tal que
aprendan no a traducir, sino a aplicar esas habilidades para complementar su
formacion académica, y que, ademas, también puedan emplear esas

habilidades en su vida diaria.

El CCH no cuenta en este momento con una descripcion especifica de
los parametros que debe seguir un profesor para la correcta seleccion de
textos para sus clases. Esta situacion afecta principalmente a los profesores de
nuevo ingreso quienes llegan con mucho animo a iniciar su carrera docente
dentro de la institucion, pero que no estan adaptados a la modalidad de
ensefiar Unicamente comprension de lectura. EI CCH cuenta con diversos
materiales para los cuatro cursos de la materia, pero no se puede dejar de lado

la importancia que tiene una correcta seleccién de materiales de lectura, sean
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estos complementarios a los materiales existentes o independientes de los

mismos.

De ahi que en este Informe propongo lineamientos para la seleccion de
textos tales como la Accesibilidad, la Conveniencia / Adecuaciéon del
Contenido, la Explotabilidad, los Temas de Interés, el uso de Textos Auténticos
y la importancia de la Funcion Comunicativa (construccién de significado). Con
lo anterior no pretendo decir que estos sean los Unicos lineamientos validos, ya
que dependera de los objetivos particulares y del estilo personal de cada
profesor, pero si pretendo brindar una guia para todo aquel que esté
interesado en la seleccion de materiales de lectura en inglés para la
comprension de lectura en inglés. El uso de estos lineamientos ha sido de gran
utilidad en mi experiencia docente, ya que a través de la aplicacion de ellos (o
la no aplicacién, lo que ha costado tropiezos) me he podido dar cuenta de la
importancia de elegir los textos de manera adecuada. La importancia de una
buena eleccién determina el éxito de la clase, ya que el logro principal sera que

los alumnos adquieran o ejerciten las estrategias de lectura.

En el Capitulo Tres de este Informe hago referencia a aigunos modelos
de medicion para un texto. La mayoria de estos modelos han sido
desarrollados para medir la conveniencia de los textos en el contexto
anglosajon. Pocos han sido efectivamente adaptados a la medicion de

materiales en otros idiomas. El propésito de mencionarlos en este Informe es el
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de presentar una perspectiva adicional dentro de la seleccion de textos que
puede no ser 100% aplicable a nuestro contexto, pero que considero nef:esario

conocer para ampliar las posibilidades de accion de los profesores interesados.

En nuestro contexto particular, algunos de estos modelos no son faciles
de aplicar porque presentan limitantes importantes como el hecho de que se
basan unicamente en estructuras gramaticales y léxicas; ademas de que no
toman en cuenta aspectos como la estructura retérica o el contexto
sociocultural de los lectores. En mi practica docente he encontrado que el
modelo Smog Index es el que se puede aplicar de manera mas efectiva en la
seleccion de textos para mis clases en el CCH. Sin embargo, esta medicién no
es el unico elemento que debe tomarse en cuenta, ya que de ninguna manera
se pueden dejar de lado los aspectos que se analizaron en este Informe.

Después de la parte tedrica, en este Informe presento algunas
aplicaciones de los lineamientos expuestos. Mi experiencia como profesora ha
sido principalmente con grupos de Inglés | y Il, pero considero importante
mostrar la aplicacion de estos lineamientos para cada uno de los niveles de la
materia. Ademas, de este modo pretendo resaltar la importancia que tiene una

seleccién correcta de materiales de lectura para el CCH.
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ANEXO 1

CONTENIDOS DE LAS ASIGNATURAS

DF INGLES TLITLIIT Y IV.
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"CONTENIDOS DE LA ASICNATURA”

PRIMER SEMESTRE Eslrclegias basicas

Al concluir oste semaslre ei alumno serd copoz de captar el tema general y el valor comunicativo (tuncién) de un matenal de lectura auténtico breve que contenga
Intormacidén tamiar para 61, abundancia de cognados. vocabulano conocido y una estructura sencilla. lguaimente. el olumno podra extraer datos especificos
importantes (es decir, hacer una lectura selectiva o scanning). localizar 1a 1 parte o partes donde se encuentra un tema en particular y extraer informacidn sobre éste.

B e

UNIDAD 1

UNIDAD 2

UNIDAD3

. Pfoc.m d-sc.ndonlﬂ de lectura

1. Procuos dnccndonlos de lectura

'I ?rocuon descendentes de lectura

+ Conocimigntos del mundo

- \.,orx?p_r_rplan'los del mundo

« Conocimientos del mundo

» Pregiccidbn de contenido

= Prediccibn de contenido

- Predicaion de contenido

2. Npos de lectura

2. Tipos de lectura

2. Tipos de lectura

+ Lecturo ge ojeada

= Lecturo de ojeaaaq, selectiva

+ Lectura de gjeada. selectivo. de busqueda

L BCTU!\‘._J selectvo

= Lectura de blsqueda

3. Edrategias de vocabukario

3. Estiateglas de vocabulario

3. Estrateglas de vocabulario

+« Cognodos / foisos cognoaos

= Sulos de adjenvos ful, ous, ish

= Palobras desconocidas

» Redundancia iéxca

« Prefios un, in, dis, mis.

« Palabras compuestas

|« Sufjos de sustantvos ly, tion, ness, ship, ist, er/or, ing.

+« Cognados [ lalsos cognodos

4. Aspectos lingQisticos

4. Aspectos lingQisticos

4. Aspecios lingDiticos P

= Veno lo be presente, pasado y futuro

4~ Presente perdecio y pasodo perfecto + adverios

¥
« Verbos modales may, can, muslt, ought to, have to

= Verbo lo have presenle, pasado y futuro

« Frases nominales sustantivo + | o 2 adjetivos

V’ = Adverbios y expresionas adveddialas

« £l presente smple + advs y ex odvs de llempo

- Frases nominales sustantivo + 2 o mas adjetivos.

= Pronombres demostrafivos this, that, these, those

» Vocabulano basico: 60 palobras

« Polisernia

» El pasodo smple + odvs _y ex. odvs. de fiempo
=El futuro s:mple +advs. y ex advs. de fiempo

= Vocabulono bésico. 60 palabras

- Los adjelvos posesivos My, your

= Vocobulano bdsico 60 polabras

3. Aspecios discunsivos

5. Aspectos discunsivos

S. Aspectos discunivos

« Los componen?gs_ (J_ijﬂf_?_c_ﬁﬁc de comunicacibn

+Los componentes del proceso de comunicacion

+ Los componeantas del proceso de comunicacion

|« Coherencia

= Coherercio

+ Coherencia el volor comunicafivo del texto

o Valor co_rggl_'\_-gg tvo

o Valor comunicatvo

= Valor comumcatvo

= Lo conesién

= Cohasibn

o Referencia anafdnco

o Relerenca analbnca

o Reterencig analénoa

o Redungancia léxica

o0 Redundancia léxica

an conectores de odicidn: and, besides, also, as well as.

o coneclores que Indican cawsa [ efecto: because, since,

s0, consequently, thus.

o conectores de concesién: though, althougth

o conectores de contraste: bul, yel, however, never-
theless, on the one hand, one the other hand.

o conectores de ejemplficocién: for exemple, such ...as,
like.

o _conectoras de altemativa: or

6. Indizadores lipogrificos

6. Estrategias de aprenduzaje

6. Estiateglas de aprendlzaje

« Valor comunicativo del tipo y tamano de leas

+ Alencén aingida

= Atencidn dingdda

7. Signos de punfuacion

+ coma, punto. dos puntos, signo de Interr. de odm
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CONTENTRDOS D LA ASTUINA L UIRNAL

SEGUNDO SEMESTRE: Organizacion del texto

El alumno sero Ccpoz de captar el tema general de matenales de lectura auténnicos de caracter No especiaizade que contengan nformacion Iommo: para él,
abundancia de cognados y una estructura sencillo. Asimisrno. el alumno igennhficord lo manera en que es!d orgoni
para extraer cclos concrelos asi como hacer una lectura de busqueda paora localizar un tema y datos sobre el rmisme

|2.1ipos de tectura

UNIDAD 1

'

1. Procosos auc.nd-nlm de lectura

o Conocimientos del mundo

- UNIDAD2

I Procuos descendentes de lectura

. Corxx:nmlamos del mundo

v
L0 Lt )

el texto y podra hacer una lectura selectiva

UNIDAD 3

l Procesos descendentes de lectura

« COoOnocCHruoentos dal mundo

o Predeccion de contenido

__o Prediccion de lenguoye

» Preaiccion de contendo

» Preaccion el contenio

: ?‘QG'E'QQQP_.'?'TQ.‘-HG e

» Preaccion de lenguaje

2. Tipos de lectura S

2. Tipos de lectura

« Lectura de 0jeada. selectiva. de bisqueda

- Leclura de gjeoda, selectvo. de blsqueda

= Lec'uro de ojpada, selechva. de blsqueda

3. Estrateglas de vocabularlo

3. Estiateglias de vocabularlo

3. Estrateglas de vocabulario

« Sutjos verbos ed

- Sulpos de sust er, ee, e, ss

= Suljos ca vernos Ing, ed. sus! ance, ence, ancy, ency.

« Sufjos ge oaverdos ly, ward(s)

= Falsos cognados

- Prefjos gesust ab,a

« Falsos cognados

4. Aspectos lingUisticos

4. A_s._p:c19‘|_llng(]|!ll_¢_:0$

« Orocwones subord  relativos: that, which, when,

. OrOClones subord relativos: that, which, when, where.

«Orocwoneassubord  relahvos: that, which, when, where .

|« Frases nominales varios componentes + un sustantivo

» El posesivo anglosoon

« El posesvo anglosgion

. VG!D9§ Con pr2pos«Ciones

« Verpos con prepos-cpnes

« Los pasacos smple y perfecto {2)

+ Voz pasiva presente. pasado. futuro

- \;"()]' pasva

«Verb mod en pos  could, might, should, would, ougth
to

* Modismos y Qiros 1raseokdgicos

« MoUsmMOos y Qiros trasealogcos

i e e — —

» Modismas y guos raseologicos,

« Vocabulano basico 60 palabras

. Vccomloto basco 60 pakbras

|+ Vocobuiono basico 60 polobros

5. Aspecios discursivos
Edde ek o

S. Asp.cios discu nlvoi

= Los componentes del proceso de comuncacion

5 1 Los componentes aeJ ;:xoceso de comunicacion

| - Coherencia

5.2 Conerenc-o

5 Aspacios discurslvos

__* Los componentes del proceso ce comunicocidon
= Conerencia organizacion: intr. /desar./ conclusion.

0 organgocion cronolégica

. rnnoclucn:aon ; oesarrolio | conchusion

0 INTRAUCCION / desarrolio [ conclusidn

| 0 origoneocion dea pancipal [ deas secundana

« ideqa prnncipal [ «Jeas secundanas

0 w10 pnnc:npgr_; deas secunaanas

. Conmm

" 53Locohesion

o Relerencia anafdnca pronombres personales,
| posesivos y demostrahivos.

« Reterencia anafénca ypronombtes

personales, poses. y demostr.

- - ( or\muon

nlee'(.wenc:o anaténca pron. pers, poses. y demosir

| o Reaundanca léxica —

« Redundancia léxica

o QF‘(JMOF\C‘C‘I le! ca

0 Indicodores de secuencia ¢ ronc-lbgm lr?fhe begin-
ning, then, later, Ilnolly, in the end, after, before,
first(ly), second(ly), third(ly).

« indicadores de org textual o begin with, to conclude,
in conclusion, to end up, flirst(ly), second(ly), third(ly),
in the lirst place.

o inacodores de org Texiual in the beginng, to begin
with in the end, to end up, to sum up, lo conclude, in
conclusion,

0 Coneciores que agregan also moreover, furthemore,
in addition.

6 Uso dd dlcclonarlo t

bliinglie -

6. Uso del dicclonario bllingle

6. Uso del d‘-cckmorio blllngbo

« Palotxas con vanos equivalontes

= Palatras con vanos equivalentas
1. Estiategias de aprenduaje

JEAT

« Retencon de palabros nuevas

eglas de aprendlzaje

- l‘ak)t_’)(as con v_cmos aquivalontas
' Estiateglas de aprendlzaje

* Retencion o palibios NUevas

« Retencdn de palatvas nuevas




CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA:

la lectura selectiva para extraer datos especificos J
detallada de un lexto de caracter cotidano 0 acadé

resumir / hacer el esquema de un texto

UNIDAD 1

TERCER SEMESTRE: Lectura detallada

El alumno oodra vaniar de tipo de lectura de acuerdo con sus propositos Utiizara 1a lectura de ojeada para reconocer el tema general del texto e identificar su organizacion; empleara
utilizara 1a lectura de busqueda para localizar un tema y datos sobre el mismo Igualmente el alumno podra realizar la lectura
mico (de nivel bachillerato) breve y de organizacion sencilla, siguiendo paso a paso lo dicho por el autor con pocos errores
Asimismo el alumno habra adauindo habiidades académicas como comprender lablas. diagramas y graficas, y utilizar los indices y tablas de contenidos. asi como la de poder

UNIDAD 2

UNIDAD3

1. Tipos de lectura

1. Tipos de lectura

1. Tipos de lectura :
|+ Loctno de 0/e000, s0lecivo, 06 busqueda

« Lecturo de ojeada. seiecva, de blsqueda

« Lectura de ojeoda. selectiva. de busqueda

& Lectuadeiobors

= Lechura dGIOIl_OCIO_

* Lectura detalioda

2. Aspectos lingUisticos

2. Aspectos linglisticos

2. Aspectos lingUisticos

« Voz oosva prasente, pasodo, huturo & infinitivo

= Vo pasiva: pras  pos pedectos. e Infinitivo con modales:
can. may, must, should, could

» Estructurc® con condiclonal

- Eslructuras con comporamnvos

= Agrupamientos 18xicos

= Vocabulano bdsico: 80 palabras

o de infenondad: f ... than, less ... than

odeiguoload not $0... a5

ode supanondod hoeres rregulares

« Estructuros con supericivos. the...est, the most...

| = Estructuras con superativos the ... est, the most...

o tormos meguiores best, worst, farthest, furthest

» Agrupomiantos léxicos

«» Estructuras con conacional f

= Vocabularo bdsico: 80 polabras

* Agrupamiantos 1&xicos

= Vocobulorno bésico 60 polabras

3. Aspectos discursivos

3. Aspacios discursivos

3. Aspectos discursivos

+ Los componentes del proceso de comunicackon

+ Los componentas de' nroceso de comunicacion

= Los componenteas del proceso de comunicacion

+ Coherencla:

« Coherencla

= Coherencia

o Orgonizoclon waed panc / sec.: deduct inductiva

o Orgonizacién deductivo e inductiva

| o Orgonlzacion deductiva

o Lo orgonzacon del g_e_norp'

+« Cohesion

« Conasibn

|+ Coneson Bl
o Ratarancia anatdrica Repaso

o Reterencla anotérco here / there

| o Reaundoncla léxicc

© Redundancio hco

o Redurdancio léxica

o conects. de comparacion lika, similarty

oconects da mamol such as, for instance. Including, e. g.

oconects. dededuc e induc consequently, as a result,
hence

o conacts de adickdn In addlition, besides, moreover,
turthermore

o conects de raformuiockdn: that is, that is to say, to put it in
onothar way in othar words, Le.

o conacts de suma o resultade altogether, in shor,
therefore, then, as a result, consequently

o coractores de causa / corsec therelore, hence, so,
thus

o conects ge coord not only ..., but also, elther ...or,
nelther ... nor, whether ...or

4. Hobllidodes ocodémicas
« Cuadros, diogramaos, indicas

4. Habllidodes oc adémicas N

« Bl lithe  prosantacionss sntaticos indices (temdético Y
stematico), tablas de contenidos

5. Estrateglas de aprendlizale

- Eltaxto acoabmico 1ablas, diagramas y gréficas |

= Esquemas

S. Estrategias de aprendizaje

« Tolranca a la Incertidumty e

« Sistemotizocion dal lenguoje

« Sistormatzacion del lenguoge
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CONTENIDOS DE LA ASIONATURAC

CUARTO SEMESTRE Lectura crmco

UNIDAD 1

ajustar 10s diterentes tipos de lectura aprendidos en semestres ontenores de acuerdo con sus propositos como lector: de utilizor lo lectura de ojeada o s!-dmmmg paro
captar el tema global del texto y la forma general en la que se orgaruea. de utilizar las lecturas selectiva (“scanning’) y de busqueda (‘search readin
propositos sean locallzar datos especificos o un tema en el texto: y de hacer una lectura detallada siguiendo paso a paso lo dicho por el autor cuando su intencidn
sea informarse minuciosamente del contenldo de un materiol de lectura Ademnas. el alumno podra comprender detallodaomente un texto auténtico de una extension
de dos o mas paginas con un contenldo parciaimente familiar, un porcentoje olto de palabras de raiz sajona y una organizaclon sencilla. Asimismo., el alumno tendra
la cooocm:lod de evaluar tanto la veracidad y objetividad de la inforrruo- 1on contenida en un texto asi corno el DuﬂlO de wstc e intencidn del autor 0 autores.

UNIDAD 2

e

1. Tipos de lectura

1. Npos de lectura

) cuando sus

UN[DAD 3

= Lectura detalloda

= Lectura vanado

1. Tipos de lectura

= Lectura varada

= Lectura cihico

« Lectura crtica

« Lectura critica

2 Aspoctoc IingGistIcos

s Aq)ocfos lingGishcos

. Estru( turas sintbchicas dn.ralscxs I?aocso

2. Aspectos Inglisticos

= Estructuras sintéic ncos diversas. Repaso

= Agn.pamientos léxcos

«Estructuras sintGcticas diversas Repaso

* Agruparmientos I&xcos

= Agrupamientos I6xicos

« Vocapulario basico 60 polabras

» Vocabularo bos.co. &0 palabras

+ Vocaobularo bbsco: 60 palatyas

3. Aspectos discursivos

3. Aspeclos dlscurvvos

3. Aspectos discursivos

+ Los componentes del proceso de comunicacibn

+ Los componeantas del proceso de comunicacidbn

« Los componentes del proceso de comunicacian

= Intencidn subyacente

« Intencidn subyacente

« Intencion subyacente

+« Canal

« Canal

. Cohefencn

« Canal

. Coherenc:o

o O«gor\imru‘hn gel texto .men(:k')n

+ Coharencia

o Org.c:num wary "JGH mxfo c!esda el oumo de vista del autor

o Organizacién del texto: cronolégica. inductiva. deductiva

o Organizacién del texto desde el punto de vista del autor

o Organizacion ael texto. cronoldgica induciiva, deductiva

o Organizacion del texto cronoldgica, Inductiva, deductive

« Cohasidn: del parrato al texto

- Lo cohesuon del panato al texto

« Cohasibn: del parrafo al texto

o Conectlores de contraste: conversely, on the one
hand, oppositely

o Conactlores de sushtuckon: beter, rather, alternatively,

In other words

o Conectores de similitud

o Conectoras de reformulacion: equally, similarty, like-
wlsa

o Coneclores de smilitud: equally, simlilarly, likewlse.

0 SindniImos y Cln!{"mlmos textuales

o S-lnénlnlos \f oménrrnm textuales

4 Habllicades ocodomlcos

4. Habllidades académicas

« Uso de diccionano monalingue

o Sindnimos y antdrimos textuoles

4. Habllidades ocadémicas

= Uso del aie cionano monolingue

« Uso del diccionano mononngue

« Bi Busqueda de sinénimos / antonimos

» Lectura/sintesis por medno de cuadros

« Lectura/sintasis por madio de gréﬁco;

. &:squn- 1a de sNONIMOoS / cnt(‘)mmos

« Bisqueda de sindrimos [ anténimos

= Esquema

5. Estrdogios de oprondume

= EvalyacdHn dal propo oprenduzaje

5. Estrcrtogsos de oprenduo]o

«Resumen

o Evaluacitn del propio aprondezagp

5. Eslruloglm de oprendizaje

« Evaluacidn dol prorro aprendizaje
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