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“Hay momentos que marcan la vida de las personas,
en los que las deciciones son fundamentales.
Toda decision conlleva un riesgo.

Si reimos, corremos el riesgo deparecer tontos.
FEl que llora se ariesga a parecer sentimental,
amar es arriesgarse a no ser correspondido.
En toda esperanza existe

el riesgo del desespero
» en todo intento, el riesgo de fracasar.

Sin embargo, los riesgos se deben tomar,
ya que el mayor peligro en esta vida es no
arriesgar nada.

El que nada arriesga no puede

aprender. sentir, cambiar,

crecer, amar, ni vivir

Vv a fin de cuentas,

nada tiene y nada es"” elisaensastegui@starmedia.com
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TESIS O
FAI-IL&A DE GRIGEN Resumen

Reporte de las aclividades desempefnadas por la autora como docente de las
asignaturas de Formacion Civica y Etica |, Il y Il en la Escuela Secundaria de Fundacion
Azieca en el ciclo escolar 1999-2000, bajo el programa institucional de educacion valoral
creado ex profeso para la misma, denominado Programa Activo de Valores Eticos
(PEAVE). El PEAVE retoma formalmente principios de algunos modelos constructivistas
de educacién en valores y los instrumenta a través de una serie de actividades de
aprendizaje participativo como: a) Analisis colectivo de presupuestos practicos vinculados
con el valor en estudio; b) Realizacion de ejercicios escritos de seguimiento sobre
conductas éticas: c) Trabajo con personajes tipo (role model); d) Trabajo en equipo
formando Comisiones, integradas por los alumnos. Se incorpora a los padres de familia
en la formacion valoral a través de instrumentos como la hoja de valores. y cursos de
orientacion y trabajo psicopedagogico como la Escuela para Padres y el Si para nuestros
hyos La participacion de la autora se vid también reflejada en todas y cada una de las
partes de instrumentacion del PEAVE. Los resultados de la intervencion se evaluaron
mediante la aplicacion al total de los maestros de un instrumento disefado por la direccion
escolar durante ios cuatro trimestres del ciclo escolar. Las variables evaluadas fueron: a)
conducta general de los alumnos, b) conduccion hacia los docentes por parte del
alumnado; c) Conduccidn de los alumnos con sus companeros; d) sentido de
cooperacion. La evaluacion mostré un incremento gradual de las medias de rendimiento
tnmestral de los alumnos en cuanto a la apropiacion de los valores. lo que se interpretd en
ia institucion como un claro indicador de ios buenos resultados g enerales del PEAVE
Tales resultados son aun cuestionables debido a la prevalencia observada de practicas
nstitucionales autoritarias como, por ejemplo, la condicion de que los alumnos observen
“buena conducta’ para permanecer en el plantel. De donde se infiere que una evaluacion
objetiva de los logros y alcances psicopedagogicos del PEAVE requeriria eliminar tales
practicas autoriarias, substituyéndolas por una estructura institucional flexible. taly como

se indica en los modelos constructivistas de ensefnanza valoral.
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Introduccién

Tradicionalmente, la ensefianza de los valores éticos se ha sujetado a lineas
epistemoldgicas rigidas que circunscriben "al valor dentro de una sene de
contenidos curriculares preestablecidos en los que el docente en congruencna con
lo establecido en los modelas funcionalistas de enseﬁanza se Ilmlta a transmmr a

los alumnos una cantidad determinada de |nformac n: obre cédlgos de conducta

social, cuyo comportamiento se valora, las més de las veces medlante‘s:stemas

de evaluacion igualmente rigidos que ng’ consnderan Ia lncorporaclén de las
conductas éticas a la practica social.

Al igual que en las materias o asignaturas de caracter informativo, bajo el
esquema tradicional de ensefanza ética el alumno es receptaculo de la labor
expositiva del docente: es decir, se cubre una necesidad programatica sin que se
pretenda que el proceso pedagogico tenga la finalidad de formar sujetos éticos
que interactien con la sociedad en funcidon de aprendizajes debidamente

asimilados.

En el caso de la educacion secundaria, a pesar de que los nuevos planes y
programas de Formacion Civica y Etica se pronuncian por proporcionar
‘...elementos conceptuales y de juicio para que los jévénes desarrollen la
capacidad de analisis y discusion necesaria para tomar decisiones personales y
colectivas que contribuyan al mejoramiento de su desempefio en la sociedad... *
(Secretaria de Educacion Pablica [SEP], 1999), estos no otorgan a los docentes
las orientaciones metodoldgicas necesarias para que la asignatura adquiera un

caracter formativo.

Esta ineficacia de los programas. al llevarse a la practica educativa. es
factor determinante de que los alumnos presenten déficit en su comporamiento
social (conductas desviadas o inadaptadas) y de que, por ende, la educacion no

upcrsres Foacata
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cumpla con uno de sus fines teleolégicos fundamentales, es decir, “...la
transformacion del bien educativo en valor de la personalidad...” (Tirado, 1982).

Esta problematica, por vincularse directamente con la conducta de los
alumnos, no solo tiene efectos pedagdgicos inmediatos, sino que socava el
bienestar comunitario, poniendo incluso en riesgo los valores elementales de
convivencia social, necesarios para favorecer la transicién democratica que
experimenta nuestro pais en la actualidad (Antaki, 2000).

Si bien la formacidon de sujetos éticos en el aula puede iniciar desde la
educacion primaria, ésta adquiere especial relevancia epistémica durante la
secundaria, toda vez que los alumnos, por ser adolescentes que se encuentran en
plena fase de transicidon entre el estadio de las operaciones concretas y el de las
operaciones formales (Piaget, 1997), requieren de mulliples estimulos y refuerzos
que les permitan incorporar los codigos de conducta moral a su practica social.

Segun Turiel (1992), es durante la adolescencia cuando el sujetoc comienza
a desarrollar juicios morales que en la practica se manifiestan como el resultado
del proceso de formacion ética a la que confluyen los medios escolar y
extraescolar. Para Lehalle (1993), la adolescencia representa el estado de
desarrollo del ser humano en Que éste adquiere indicadores relevantes sobre su
adaptacion al medio social, la conformacion de su personalidad y la asunciéon de
los valores socioculturales que determinaran su desempeno integral en el grupo
social. Autores cognoscitivistas como Kohlberg (1893), establecen que la
adolescencia es la fase de desarrollo en que el sujeto. tras sendos procesos de
asimilacion y acomodamiento de los valores socioculturales, pasa de considerar a
la conducta ética como una serie de patrones conductuales que debe imitar, a
incorporar la esencia del valor ético a su vida cotidiana, al entenderlos como
elementos que optimizaran su interaccion con los demas miembros del grupo

social. En este sentido, puede establecerse un parangdon ilustrativo sobre el

Facurat ac 1 eae
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mecanismo de aprendizaje moral  observado por ltard™. (1996) en caso del
adolescente Victor de I'Aveyron, un proceso que parte de la imitacién, hacia la
internalizacion y la posterior manifestacion del aprendizaje en la vida social.

Asi. a la concepcidn no cognoscitivista del valof qUe lo cataloga como un
objeto de conocimiento vinculado Unicamente con la experiencia social, se oponen
los modelos d e e nsefianza constructivista de | a ética tendientes a considerar al
valor como una experiencia ontoldgica, cuya ensenanza debe correlacionar el
desarrollo de las estructuras intelectuales del cognoscente, con la experiencia al
nivel de /o social (Hartman. 1990). Son multiples los modelos de ensefanza
constructiva de los valores que se han desarrollado durante las ditimas décadas.
Sumamente ilustrativos son los estudios de Dewey (1984), Turiel (1992) y
Kirschenbaum (1990), que se oponen a que la ensefanza ética se dé bajo
patrones epistemologicos informativos y proponen sistemas de aclaracion
axiologica que vayan de acuerdo al grado de desarrollo intelectual de los sujetos

cognoscentes.

Estudios mas recientes sobre la ensefanza ética, como los realizados por
Duart (1999), postulan que el aprendizaje de los valores adquiere un caracter
constructivo en la misma medida en que la propia institucion escolar se convierte
en un micromodelo éetico, al que confluyen todos y cada uno de los sujetos
relacionados directamente con la formacion del educando. En este sentido, la
escuela es considerada como una institucién inteligente y participativa por
oposicion a las escuelas tradicionales o funcionalistas.

El Proyecto de Ensefianza Activa de Valores Eticos (PEAVE) desarrollado
por Pliego y Luys (1996) fue creado ex-profeso para la Escuela Secundaria de

Ao

Iard descoibse ol proceso de desatrollo del aprendizage moral de anadolescente que basta tos one
1T babag penmanec ido lepos del ateance de la cnviizacion en los bosques de |e Caune s que tuera
it rado a L caltiea occrdental 3¢ osu pempo. en L audad de
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Fundacién Azteca, bajo la premisa de la consecucion de una institucion inteligente
y participativa que impulse el aprendizaje de los valores éticos desde una
perspectiva epistemologica constructiva. En este sentido, la ensefianza activa va
intimamente ligada a la obtencion de aprendizajes significativos sobre los valores
éticos, dirigida a que el alumno realice una incorporacion dinamica de los mismos
y los Heve a la practica social. (Pliego y Luys, 1996). El Programa, en su conjunto
plantea, a groso modo que |a ensefianza de valores éticos no se limite al logro de
los objetivos curriculares, sino que, a través de una serie de dinamicas
panicipativés los alumnos incorporen la esencia del valor ético a sus estructuras
cognitivas y, por ende, a su practica social en el corto, mediano y largo plazo. El
PEAVE plantea a su vez un sistema de evaluacion de los objetivos perseguidos al

que confluyen:

1. Los padres de familia mediante su participacion directa en actividades como
la Escuela para Padres y la ponderacion objetiva de la conducta de sus hijos
a través de “hojas de valores” mensuales;

2. Los docentes de Formacion Civica y Etica que, a los criterios /egales de
evaluacion (los establecidos en el Programa) deben anadir su apreciacion
personal tomando en cuenta: a) Los resultados asentados en las hojas de
valores; b) La observacion directa del desempeiio social de los alumnos en

la institucion.

No obstante a que los objetivos planteados por el PEAVE atafien a toda la
institucion, dado que sugiere “...que todo el personal se involucre, por la
necesidad de que los educadores mostremos una unidad de intencion en el plan
de rescatar nuestros valores éticos...” (Pliego y Luys, 1996), su plataforma inicial
se constituye por los Planes y Programas de Estudio de la materia de Formacion
Civica y Etica para los tres grados de la escuela secundaria. Lo anterior es
determinante de que, en el plano institucional, los criterios de seleccion de
profesores de esta materia den preferencia a los psicodlogos de quienes se

Limccredadt Nacmd Automonia de Meuwn Facatad de Esiodun Suporeres Levaats
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presuponeAun conocimiento . amplio ‘de las- fases de evoluciéon cognitiva de los
adolescentes asi como de los mecanismos de desarrollo de 1a personalidad y los
patrones deVadaptacién de los alumnos al medio social.

) Sl blen eI PEAVE tiene alcances s:stémncos yen el debe mteractuar el total
del personal dela institucién, ademas de los alumnos y Ios padres de familia (de
ahi su-caracter participativo). el ro! de los profeslonales de ‘Ia conducta ;lene una
importancia primordial sobre todo en lo que se refiere a 1a irhparticién de la materia
de Formacion Civica y Etica. El psicélogo-docente:

1. Introduce al alumno en los planes generales de trabajo institucional;

2. instrumenta y aplica ejercicios y dinamicas tendientes a que la ensefanza de
los valores éticos adquiera dimensiones sociales y que sus efectos se dejen
sentir incluso en el ambito extra-aulas; )

3. Hace las veces de integrador de los padres de familia al PEAVE

4. Realiza aportaciones de gran importancia respecto a los logros del PEAVE;
sus observaciones y sugerencias son, en todo caso. indicadores sobre la
funcionalidad del sistema vy elementos imprescindibles - para la

realimentacion.

En los puntos siguientes se presenta un desglose: d,e,lés éctividades

desempenadas en el marco del PEAVE en la Escuela. Secunda’r; e Fundacnon

Azteca. El objetivo de este informe es, en esencia, aportar mfo ac:én relevante

sobre el aprendizaje moral del adolescente y sobre el efecto. que en: éste tlene la
las que se

adopcion de estrategias psicopedagogicas constructlvnstas como
plantean en el PEAVE. - : Rtk o

Uit N A N
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Capitulo 1

Obijetiva

Analizar el entorno institucional que prevalece en la
Escuela Secundaria de Fundacién Azleca, con el fin
De conocer la operatividad y filosofia de la misma

ntorno Institucional de la Escuela

Secundaria de Fundacion Azteca

St e fes dices to olvide. Sime o enseias 1o recucrdo. Siome involucras aprendo.
Benjamin Franklin

1.1  Antccedentes

n 1893, y como resultado del proceso de privatizaciones vy
desincorporaciones de entidades publicas impuisado por el Gobierno
Federal, inicid sus funciones la empresa Television Azteca bajo la
direccion de Ricardo Salinas Pliego. Aunque durante sus primeros anos
Jde operacion, Television Azteca se aboco en un cien por ciento a constituirse en un
polo competitivo del area de la comunicacion social, desde 1996, se encargd a un
grupo de expertos la creacion de una subsidiaria que prestase a la comunidad servicios
sociales tendientes a mejorar las condiciones de vida de sectores poblacionales

economicamente desfavorecidos.



Entorno ituci de fu E;

Es asi como en 1996 se crea Fundacién Azteca bajo el é&spigid de la propia
televisora y de algunos otros capitales privados. El primer proyect’o‘ de ésté subsidiaria
fue precisamente la creacidn de un plantel que prestase servtc:os educativos a
sectores d esposeidos b ajo dos premisas fundamentales: la excelenc:a educauva por
parte de la institucion como de los alumnos, y el rescate de los valores éticos, ante el
reconocimiento del desgaste de las estructuras axiologicas de la s ociedad m exicana
contemporanea.

En observancia de dichas premisas se determind que la Escuela Secundaria de
Fundacion Azteca deberia, por una parte constituirse como una institucién educativa
innovadora y vanguardista que adoptase un modelo de conduccién participativo con
miras a la elevacion general del desempefio organizacional, y por otra establecer un
modelo de ensefnanza de los valores de caracter formativo que diese como resultado la
formacion de sujetos éticos, capaces de interactuar adecuadamente con su medio

social.

Bajo estos lineamientos, comenzd a funcionar en el ciclo lectivo 1997-1998 Ia
Escuela Secundaria de Fundacidon Azteca en las instalaciones que ocupa hasta la
actualidad, e nla colonia S anta | sabel Tola, al norte del Distrito Federal. Desde su
fundacion, se adoptd el PEAVE como eje para el logro de los objetivos institucionales.
Puede afirmarse que actualmente, a tres afios de su creacién, la escuela se encuentra
aun en proceso de consolidacion institucional, aunque, debido al buen rendimiento de
los alumnos y al esfuerzo coordinado de las autoridades escolares, docentes y padres
de famitia, las perspectivas son positivas y tienden al sano crecimiento organizacional.

1.2 Estructura Organizacional

La Escuela Secundaria de Fundacion Azteca tiene un modelo de organizacién
Ineal, cuyo escalafon mas alto esta representado por el Consejo de Administracion de
Fundacion Azteca del cual depende la Direccidon Escolar; en un nivel jerarquico inferior

Ui e N s Aamans b Mo s ' ’ ottt e L atiatiers Sonmern - | tunscs
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Catoses Tnsnuocional de b Gscuela Seceundarin de Fundacicn zteca 2

se ubica la Subdireccion y posteriormente las Coordinaciones de Academia (10) v la

Coordinacion Administrativa.

El esquema organizacional se presenta. el apéndlce 3 y entre Imeas punteadas
pueden observarse aquellas instancias mvolucradas dlrectamente en Ia planeacion,
instrumentacion y seguimiento del PEAVE. ’

1.3 Mision

El enfoque sistémico de educacion ética planteado por el PEAVE, se vincula con
los fines nmismos de la institucion. Se considera, en primera instancia que la Escuela
Secundaria de Fundacion Azteca tiene una mision dual: educar, en tanto que fomentar
la adecuada integracion de la poblacion escolar al medio social en funcién de la
ensenanza de los objetivos curriculares preestablecidos e instruir, en tanto que actuar
como agente del cambio social a través de la obtencidon de sujetos é&ticos en la practica

social.

Formalmente, la mision de la escuela puede enunciarse del modo siguiente:

Brindar a los alumnos una ensefianza y formacion de la mayor calidad en
Ios dos aspectos que debe contemplar el proceso ensefianza aprendizaje:
ensenar con la finalidad de obtener en los alumnos altos perfiles académicos, e
instruir con el objeto de lograr que cada alumno sea un sujeto ético. apto para
constituirse en agente del cambio social. (Topete, 2000:2)

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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1o Institucional de ba Escucls Secundaria de FPuenduacion dzieca

1.4  Vision

zleca pretende la

La visién con que la Escuela Secund ria "de Fundacuén
obtencion de sus metas fundamentales, ‘se sustenta en elzrescate de'los valores. En

este sentido, la formacion ética“es el eje eplstemolégico‘que rlge la operatividad de la

critico, un caracter tenaz, una act/!ud asernva y una ws:én objetiva de
aila I/bertad mediante el

la enorme responsabilidad mhere’nt

esfuerzo conjunto de todas las: bersonas que se relacionan
directamente con el proceso "ensen"ahza-aprendizaje. "( Topete,
2000:3) o

1.5 Objclivos

Los objetivos institucionales que pretenden alcanzarse son,-en. sintesis, los
siguientes: ) “ . ) ’ ‘
a) Educar e instruircon responsabllldad somal es decnr. que la escuela sea un
agente del cambio social que impulse eI desarrollo armomco de la comunidad:

b) Lograr una ailta calidad asi en la. dimension pedagégica como en la
institucional, a través de un modelo participativo basado en la interaccion entre
maestros. alumnos, institucion y padres de familia. Este objetivo va acorde a las
nuevas tendencias de gestion escolar que consideran al centro educativo como
una institucion inteligente. En esta tendencia de gestidn escolar, se persigue el
incremento del rendimiento integral de la escuela mediante la accion sinérgica
de todos los agentes que se le relacionan directa e indirectamente (Schmelkes,
1992

it e B stobion S coecs b
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Eamorno 1 de by Escucla ia de Funde
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c) Revalorar el papel del docente con la finalidad de que abandone su tradicional

-

rol de transmisor unilateral de conocimientos: “...para obtener los . logros
esperados también es necesario crear la concnenma en-el personal docente de

la importancia que tiene en este proceso ‘su desempeﬁo ‘de ando atras el

concepto de considerarse sélo como transmisor de lnformac:é y retomando el

tradicional papel del maestro como educador...“ (Topete 2000 4)

d) Lograr un modelo educativo que supere las ekpebt‘ativas' 6urriculares a traveés
de constantes innovaciones psicopedagdgicas y gestivas.

Tal y como puede observarse, los objetivos generales de la institucion se vinculan
también con el PEAVE, toda vez que las dos premisas institucionales primordiales (la
responsabilidad social y la participacion), son también elementos insosiayables de!
modelo constructiva de formacion ética en el saldn de clases.

1.6 Aspcctos Metodoloégicos

Los aspectos metodologicos mas importantes son la relacidn contenido - método,
el enfoque del PEAVE y la metodologia de imparticion, aspectos a comentar a

continuacion.

1.6.71 Relacion contenido - método

Dentro del plan institucional se contempla que la relacion contenido-método se
apegue a la tendencia progresista de la Pedagogia, cuyas principales caracteristicas
son las siguientes: (Rojo. 1994)

e Ruptura con los patrones tradicionales de la ensefanza (unilateralidad y

expositivismo);

FEX B
Elisa Linares Ensastegni
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Emorno Inst IRCRERE > davis de FPunducicn dzsicca

« Revalorizacién de la importancia de los contenidos, a través de su consideracion

]

como dominios cientificos relativamente auténomos;

» Revalorizacién de la practica docente en funcidon de las realidades sociales;

e EI método debe favorecer la correspondencia entre el coritenido y el interés del
alumno, es decir, lograr la confrontacion entre un saber e*tefno y la experiencia
del alumno; e !

e EIl método opera en una constante confromactén entre la exphcacnén del docente

y la experiencia del alumno.

De acuerdo a los anteriores punlos"la Escuel A Secundaria de Fundacién Azteca,

imparte constantemente los stgulentes cursos al’ per nal docente:

a) Operatividad de la Dldécuca fundamentado en Ios Postulados de la Didactica

Critica o Pedagogia Institucional; R
b) Mejora Continua en el Ejercuclo Profesuonal de la Docencua'

c) Excelencia Docente: y

d) Constructivismo y Didactica

A través de los cursos se pretende que los docentes mcorporen a su pracllca
profesional, aquéllos elementos psncopedagéglcos que les permltan dar a sus clases un
sentido formativo atendiendo tanto al grado de desarrollo cognmvo de Ios alumnosr
como a la instrumentacion de medios didacticos que “tiendan a allanar los procesos de

nteraccion y comunicacion educativa.
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1.6.2 Enfoque del PEAVE

v Contenidos

Fundamentos epistemoldgicos

El PEAVE parte de una conceptualizacion particular del- proceso de’ aprehensuon
de los valores, tomando como basamentos cognitivos a Ias habllldades de- tipo
intelectual y al desarrollo y dominio de la voluntad. Fundamentalmeme se establece en

cuanto al enfoque general del Proyecto que: (Pliego y Luys, 199

1. Los criterios éticos se han de formar con las habilidad tehg,e‘ cia teorica
y practica: reflexion, analisis, comparacion, . asogci sintesis,
menos de la
(s:c.)

evaluacion, comprension, aplicacion, direccionalidad:etc, iy co

ciencia ética, que da aplicaciones mas especificas de‘la ley natural.

2. Tambiéen hay que formar a la voluntad, para que en cada uno de los actos de los
alumnos predomine un criterio selectivo guiado por la actividad racional;

3. A la voluntad se le forma con la ejercitacion de actos libres y buenos que deben
volverse habitos operativos buenos o virtudes, para dlsponerla a. actuar mas
estable y permanentemente con perfeccion en su decision y alcance del bien; .-

4. El habito que puede desencadenar el ejercicio de nuevas conductas, es la
justicia, dado que sdlo entendiendo a los demas y a uno mismo, como sujetos de
derechos. podemos movernos a la perfeccion propia y a la de la comunidad.
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Se establecen asimismo. cuatro virtudes de las que deAbe partir el analisis

razonado del resto de los valores. Estas virtudes son: justicia, fortaleza. autogobierno y
prudencia. Las definiciones de cada una de las virtudes fundantes del PEAVE son las

siguientes: (Pliego y Luys, 1996)

| Justicia: La constante disposicion de dar a cada ciunen,lo ue le corresponde

segun sus derechos y obligaciones:; 3 g :
® Fortaleza: Capacidad de resistir el dolor que conlleva buscar el blen y acometer

para conquistarlo;
W Autogobierno: Capacidad de regular los |mpulso'
busqueda del bien; :
& Prudencia: Es la capacidad de dlnglr la acmén conforme se requlere para
alcanzar un bien, distinguiendo perfectamente los meduos convementes.

y V,plaée es q’u'e éomr'arian la

Sobre estas bases se constituye el plan constru:’:tiyb’ de ensefanza de los
valores a traveés de dos fases epistemoldgicas: las adiciones'al contenido curricular y

las innovaciones pedagogicas que se revisan a continuacion.
Adiciones al contenido_curricular

ElI PEAVE no se limita a la ensefianza de los valores contemplados en los Planes
y Programas de Formacion Civica y Etica de la escuela secundaria (libertad. igualdad,
equidad. justicia, respeto, tolerancia, solidaridad y responsabilidad). sino que,
partendo del analisis de las categorias fundantes se incorpora una serie de valores
éticos o virtudes. con la finalidad de que el alumno adquiera un panorama sistémico de
los patrones de su conducta social. Los valores que se agregan a los contemplados en
el curriculo son: amistad, patriotismo. subsidiariedad, perseverancia, generosidad,

humildad, sobriedad y autenticidad.

TESIS COR
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El proceso de ensefanza-aprendizaje es una actividad humana lo suficientemente
compleja. como para precisar una planificacion o disefio previo. Dado que es. una
actividad intencionada y no espontanea y casual. En el campo educativo es de suma
importancia configurar un curriculo que establezca limites claros y precisos sobre el

proceso de ensefanza-aprendizaje.

El modelo curricular es el proceso de toma de decisiones para la elaboracién del
curriculo, previo a su desarrollo, que configura flexiblemente el espacio instructivo
donde se pone en practica, mediante un proceso de enseﬁanza;aprendizaje en el que
los distintos p rincipios y e strategias e stan d estinados a obtener mayor eficacia en el
proceso particular de una clase o leccion, es decir las técnicas facilitadoras del proceso
de informacion. (Hernandez, 1992: 30)

Desde que se prevee la puesta en practica de algo. se esta configurando una
determinada concepcion de ese fendmeno, por .lo que resulta imprescindible la
utilizacidn de modelos que nos ayuden a representar o’ mas’ fielmente posible el

fendmeno que queremos planificar.

Cuando se disefia un modelo lo que basicamente se’ hace. es. identificar los
elementos que interactdan en el proceso y establecer interrelaciones entre ellos.

El disefio curricular es un proceso que contempla basicamente - dos ejes; por un
lado el macromodelo que abarca niveles de decision politica y por otro lado el

TESIS (7
FALLA DE ORIGEN

micromodelo, el cual guia los niveles de decision docente.

A continuacion se presenta una breve descripcion de dichos modelos:
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Lntorna il i ! de la
a) Macromodelo.
En este método se contemplan las decisiones generales acerca de los distintos

elementos curriculares.
b) Micromodelo

Es precisamente en este nivel, donde el docente limita una estructura basica al
interior del aula en su trabajo cotidiano, que refleja los intereses de la asignatura en
particular. Esta estructura le permite al docente la flexibilidad que se requiere en la
ensefanza de los contenidos de Formacion Civica y Etica, debido a que su naturaleza
se refiere mas que a conocimientos tedricos, a aspectos actitudinales; ademas le sirve
de marco de referencia para el desarrollo de un amplio rango de actividades . que de
acuerdo a Bruner (Hernandez, 1992) deben ser estructuradas para facilitar su
comprension y asi sean los alumnos quienes descubran la estructura de aprendizaje,

estimulados por el profesor.

De este modo. el docente en su campo de accion reducido al espacio aulico, puede
hacer realidad un elemento del curriculo . a travées de diversas estrategias y
actividades, algunas de los cuales permiten que se muestre al alumno un pequefio
fragmento de su realidad social haciendolo participe de actividades de representacion
que lo conducen a formarse una apreciacion personal de los distintos fenémenos
sociales que le son presentados de un modo facil de comprender, tal es el caso de la
estrategia denominada “El ejercicio de nuestra democracia”™ que se describe en el

capitulo 1l

Con el objeto de lograr las metas planteadas por el PEAVE, la institucion ha
mstrumentado una serie de mecanismos tendientes a fomentar que los valores que se
¢nsenan en clase sean llevados a la practica social de los alumnos. Estos mecanismos
basados en la participacion, representan verdaderas innovaciones pedagogicas en
relacion &l resto de las escuelas del nivel que nos ocupa. Al nivel del trabajo aulico.
éstas consisten en la resolucion de problemas y dilemas éticos, en tanto que. a nivel
extra-aulas, se llevan a cabo practicas tales como: a) Hoja de valores: b) Conferencias
i
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mensuales; ¢) Escuela para Padres; d) Refuerzo del valor de forma semanalen las
ceremonias civicas; y, e) Aplicacion de! Programa “Si para nuestros hijos”. Las
dinamicas de trabajo aulico se describen mas adelante, en la relacidn de actividades
desempenadas; las dindmicas de trabajo extra- aulas se describen brevemente a

continuacion:

HOJA DE VALORES: Es un instrumenté un entrega mensualmente al alumno,

con la finalidad de que los padres de fa

{ole] po' en a Ios procesos de evaluacion

de su desemperio ético en el émblto ex!ra aulas

l.a institucion establece un grupo de valores étlcos fundamentales y elige uno para
cada mes del curso lectivo. La hoja’ de valores contlene el concepto del valor del mes
asi como 10 actividades sencillas que el alumno debe realizar en su casa. Estas
actividades son evaluadas a fin de mes por los padres de familia (un punto para cada
actividad). El conjunto de valores elegidos para el periodo reportado (ciclo lectivo 1999-
2000) fueron los siguientes: patriotismo, respeto, tolerancia, solidaridad, amistad,
bumitdad. automotivacion, orden. generosidad y-perseverancia Estas actividades van
relacionadas a las conductas intrinsecas al valor de que se trate y se evallan cuatro

rubros fundamentales:

“Actividades para mi *: Son ejercicios de actitudes y conductas que los alumnos
deben desarrollar en su propio beneficio, con apego al valor de que se trate.

2. " Actividades para la escuela”: En estas actividades se solicita al alumno que
elabore una serie de propuestas para mejorar el desempefio general de la

institucion con base en el valor ético correspondiente al mes;

3. " Actividades para el hogar”: Son tareas que se asignan a los alumnos

consistentes en una serie de actividades que estos deben desarrollar, en relaciéon
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evitar discusiones innecesarias con sus padres; en el valor, sohdarldad se les pide
que ayuden a las tareas culinarias, etc. " : .

4. "Actividades para la sociedad”: Se solicita ai alumno que elabore propuestas para

mejorar el entorno que le rodea (grupo comumtarlo Iocahdad colonla etc)

A fin de mes, el alumno debe reportar la hoja debidamente calificada por sus
padres al asesor de grupo y es posteriormehte turnada al area administrativa para ser
archivadas en los expedientes de cada educando. La evaluacién de la hoja de trabajo
es tomada en cuenta para la evaluacion general de la asignatura de Formacidn Civica y
Etica. El documento se presenta en forma clara y sencilla como puede observarse en el
formato de Hoja de Valores contenido en el anexo 2 del presente trabajo.

CONFERENCIAS MENSUALES: Son eventos que se realizan al inicio de cada
mes durante el curso lectivo, con la finalidad de introducir al alumno en el conocimiento
del valor del mes. La exposicion sobre el concepto del valor la realiza alguno de los

maestraos adscritos al plantel.

Esta exposicion se refuerza con la celebracion de répresen‘taciones dramaticas y
mimicas (role playing). masica y bailes, todos relacionados con el valor del mes y

coordinados por los docentes de Formacion Civ'ircba” y Etlca Al ﬁnal se realiza una
sesion de preguntas y respuestas, éstas dltimas realizadas porla directora del plantel.
Mediante estas actividades se pretende que los alumnos incorporen a su estructura
cognitiva la esencia del valor respectivo y lo lleven, subsecuentemente a su practica

social.

ESCUELA PARA PADRES: Es un curso al que asisten los pa-dres de famiilia de
forma voluntaria. Se imparte cada sabado por parte de funcionarios escolares
especialistas adscritos a la Coordinacion Administrativa de la escuela. lLa finalidad
fundamental del curso es que los padres se introduzcan en el conocimiento de los

(=]
valores éticos y en las conductas que de ellos se espera para fomentar [a formacion
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Hatorno Insttacional de fa Excu

ética de sus hijos. Estos cursos son de trascendental importancia en el logro del

modelo participativo en que se fundamenta el PEAVE.

REFUERZO DEL VALOR EN CEREMONIA CIV/CA » Cada Iunes. durante la
ceremonia civica, alguno de los docentes adscntos al plantel expone algunos puntos
importantes sobre el conocimiento del valor del mes. Esta dinamica . tiene,
esencialmente un valor practico de caracter informativo.’ ' i

A las anteriores dinamicas se suma el curso denominado “Si para nuestros
hijos" establecido de forma obligatoria por la SEP para las Escuelas Secundarias
Tecnicas. Mediante este curso se atienden problemas de tipo familiar (como
alcohalismo, drogadiccion y violencia intrafamiliar), que obstaculizan la formacion ética

de los alumnos asi como su rendimiento escolar.

Mediante las anteriores dinamicas se pretende que el alumno incorpore
plenamente los valores objeto de estudio a sus practicas escolares, familiares y

sociales.

1.6.3 Metodologia de imparticién

El PEAVE sugiere que, posteriormente a la induccién del alumno respecto al valor
objeto de estudio. se lleven a cabo una serie de ejercicios basados fundamentalmente
en: {Pliego y Luys, 1996).

a) La realizacion de preguntas, par parte del maestro, sobre aplicaciones practicas
del valor en la vida cotidiana del alumno;

b) La solicitud de que el alumno vierta un numero determinado de ideas sobre el
valor y las ilustre a través de diversos medios didacticos como ilustraciones.

ejemplos. analogias, etc..
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c) El planteamiento, por parte del maestro de una serie de problemas practicos que

impliquen la resolucion de dilemas éticos por parte del alumno.

A pesar de que el PEAVE enfatiza la realizacién de esta dinamica, no tiene un
caracter obligatorio para el docente quien puede cumplir los objetivos generales del
Proyecto ejerciendo la libertad de catedra, que se supone reforzada por los cursos de
capacitacion docente impartidos' por la institucién.
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Capitulo 2

Obijetivo
Describir y aplicar las principales actividades que se realizan
en el programa PEAVE, respecto a la materia de Formacion
Civica y Etica, para la debida comprension de los valores

escripcion A\ nalitica de

A ctividades Didacticas (1999-2000)

Enla cducacion de los niios es mds conveniente decir que no en baja voz gque si gritando.
Anonimo

2.1  Descripcion de la asignatura de Formacion Civica y Etica

n 1o que respecta a Formacion Civica y Etica, se pretende que el alumno

desarrolle su conciencia de lo que es un individuo, el cual tiene que ser

respetado y regirse por reglas civiles y morales, para relacionarse con la

sociedad y ser aceptado en un grupo de personas. Simultaneamente se
busca la formacion de 1os alumnos en aspectos relacionados con la sexualidad, la
comprension de la equidad de género, donde el hombre y la mujer tienen los mismaos
derechos y oportunidades de vida. trabajo y educacion.
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v  Objetivo
El  alumno desarrollard habilidades y estrategias de comunicacion, toma de
decisiones y participaciéon a partir de dinamicas vivenciales que le permitan definir su
posicion ética dentro de los diferentes grupos sociales a los cuales pertenece, en
apego al contenido de la asignatura de Formacion Civica y Etica.
Por lo cual los estudiantes deben hacer propios algunos valores como son:
e La legalidad y el respeto a los derechos humanos. ‘ )
e Lalibertad y la responsabilidad personal.
e La tolerancia y la igualdad de las personas ante las leyes

e Lademocracia como forma de vida.

Para ello, es necesario que el docente reflexlone y tenga una postura critica hacia
los problemas cotidianos de la vida en sociedad y promu va ’n eI alumno el analisis,
reflexidn y toma de decisiones sobre situaciones que acontezcan en la misma.

v Habilidades y conocimientos

Los cursos de 1° y 2° tienen como propdsito aprender las nociones elementales de
civica y ética, la historia regional de México y la historia universal. En el curso de 3° se
impartira orientacion educativa centrada en desarrollo personal y social, para apoyar la
continuidad de su formacién y la vida productiva.

v Actividades de Ensefnanza-Aprendizaje

Es importante mencionar que el docente va a emplear estrategias de aprendizaje
cooperativo, entre profesor - alumno y alumno — alumno, teniendo una relacion de
guia mediador del conocimiento y no como se catalogaba anteriormente. comao
transmisor de conocimiento.

Se expondran los contenidos haciendo analisis y reflexion de problemas cotidianos
de la vida en sociedad, ya sea en el contexto nacional e internacional.
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v Evaluacion

Se tomara en cuenta la participacién la_cooperacion y.disposicion del alumno en
clase, valorados a quCIO del docente ademas de los conocimientos teéncos evaluados
por medio de un examen y 1a presemacnén de reportes de actnvudades revnsados en un

cuaderno de apumes‘

v Interpretacion de Actitudes

Posterior a las dinamicas vivenciales el docente interpreta: Iofaprendido en
clase por medio de observacion de conductas externas al espacio éullco. con la unica
finalidad de obtener una retroalimentacion cualitativa de su actividad academxca.

2.2 Perfil docente y curriculo

La Escuela Secundaria de Fundacion Azteca tomd en cuenta, desde el inicio de
sus operaciones, la importancia del perfil docente para cada una de las materias que
constituyen el curriculo. El curriculo de Formacion Civica y Etica expedido por la SEP
en 1999, persigue, tal y como se ha dicho, que la ensefianza moral tenga un enfoque
eminentemente formativo. Los ejes fundantes de dicho enfoque pueden sintetizarse en

los puntos siguientes: (SEP, 1999)

« Relacion de los temas con la practica social de los estudiantes con la finalidad de
que estos cobren conciencia de sus obligaciones y derechos:

e Enfoque investigativo que permita a los alumnos ampliar el conocimiento
impartido en clase,

e Libertad de expresion en el aula;

= Fomento de la practica de los valores y actitudes aprehendidos en el salon de

clases:
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« Formacion de criterios analiticos y de juicios criticos relacionados con la préactica

e Actin adudes Diddciicus (1DWU09-2000) [ird

social de los valores.
Asimismo, el esquema d e o rganizacion de | os contenidos ¢ urriculares, contempla
las fases siguientes: (SEP, 1999) . ST A e S

a) Reflexion sobre la naturaleza hufnana y.los vélofes; a partir. de una ponderacion
objetiva y critica de la organizacion social y de las relaciones interpérsonales, con
Ia finalidad de introducir al alumno al concepto e importancia del valor ético y de
la conducta moral;

b) Problematica y p osibilidades d e adolescentes y jovenes, analisis tendiente a la
introyeccion de aquellas conductas dirigidas a que los alumnos tomen decisiones
y actitudes responsables y respetuosas en su practica social, concientizandose
de la trascendencia de sus actos y del importante rol que juegan los adolescentes
en la conformacién del futuro del pais:

c) Organizacion social, democracia, participacion ciudadana y forma de gobierno en

Meéxico.

Tomando en cuenta los anteriores elementos, el equipo que participd en la creacion
del ptantel Fundacion Azteca, determind que, en todo caso, la materia de Formacion
Civica y Etica debia ser impartida por profesionistas vinculados con las ciencias de la
conducta, y especilicamente con las areas de Psicologia y Pedagogia. Ello en razon de

los siguientes factores: (Fundacion Azteca, 1998)

1. El adolescente tiene un posicionamiento muy especial en la practica pedagodgica
por encontrarse en una fase trascendental de desarrollo cognoscitivo. Es
importante. por tanto, que el conocimiento de los valores éticos adquiera un
caracter significativo que permita su asimilacion y subsecuente praclica en el
medio social. Para tales efectos, es necesario que el docente se encuentre

tanuhanzado con la  fenomenologia cognitiva de los alumnos y con los
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mecanismos que pueden emplearse para dar a la ensefanza moral un enfoque
constructivo;

2. La ensefanza moral se relaciona directamente con la practica social en la cual los
alumnos se encuentran expuestos a desviaciones conductuales de indole diversa.
Es necesario que el docente cuente con los elementos para evaluar Yy en su caso
corregir dichas desviaciones; .

3. Dado que la escuela se planted desde un principio_ el objetlvo de mcorporar un
modelo sistémico de ensefianza moral, resultaba pnmordlal que‘ los’ maestros de
Formacion Civica y Etica tuviesen un panorama amplid éébre la psicologia de los
adolescentes, toda vez que desempefiarian tamblén funcnones de coordinacion \
mejora en el marco del PEAVE.

2.3 Anilisis de actividades

v Primer grado
Valores éticos objeto de estudio:

Curriculares: E| plan y programa 1999 para primer grado ‘de‘ educacion

secundaria, contempla la exposicion de los siguientes temas‘ el concepto de
valor, la importancia de las normas éticas en la vida soc'al y-la evolucién de
valores a través de la historia y las culturas. No se contempla el estudic de
valores en especifico. (SEP, 1999) )

e Proyecto de Enseranza activa de valores Eticos: Durante las dieciséis
primeras sesiones de clase, se intercald en los contenidos curriculares un
breve plan de induccidon al PEAVE exyplicéndose sus objetivos generales, las
dinamicas que se llevarian a-cabo durante el afio escolar (tanto las extra-
aulicas como la hoja de valores, las conferencias mensuales, la escuela para
padres, etc.)
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Como las de trabajo aulico (resolucion de problemas y ejercicios de dilemas éticos).
trabajo con personajes tipo (role model) y dramatizaciones (role pla'ying)' y desde
luego. introduciendo a los alumnos al concepto de las cuatro vmudes éticas

fundantes: justicia, fortaleza, autogobierno y prudencia. Esta dmémlc 1 se repenna.'

con algunas variantes en todos los grados y se llevaria a cabq en lqs ultimos veinte
minutos de cada sesion. A cada virtud fundante se dedicaron:cinco sesiones de

trabajo.

Se establecieron, a nivel institucional. diez valores. Cada uno de estos seria objeto
de estudio general (para los tres grados) durante cada mes del afio escolar. El orden
de estudio de los “valores del mes" es el que se describe en la siguiente tabla:

TABLA L.

Valores objeto de estudio por_mes del ciclo lectivo

VALOR OBJETO DE ESTUDIO MES
Patriotismo . Septiembre de 1999
Respeto Octubre de 1999
Tolerancia Noviembre de 1999
Solidaridad Diciembre de 1999
Amistad Enero del 2000
Fortaleza Febrero del 2000
Autoestima Marzo del 2000
Orden Abril del 2000

Generosidad
Perseverancia

Mayo del 2000
Junio del 2000

ACTIVIDADES REALIZADAS RESPECTO A LAS CUATRO VIRTUDES FUNDANTES

Et PEAVE preveé tratamientos pedagoégicos diferenciados para la ensefanza de las
cuatro virtudes éticas fundantes en. cada uno de los grados de la escuela secundaria
En el pnmer nivel (reflexion) correspondiente al primer grado, se introduce al alumno al
conocimiento geneérico del concepto de cada virtud y se plantean una serie de ejercicios
dingidos a su aprehensidn cognitiva (dinamicas participativas y trabajo con personajes
tipo), como los que se describen en las siguientes lineas. En los dos grupos de primer
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grado que estuvieron a mi cargo, se adoptaron las: siguientes medidas para la

realizacion de los ejercicios:

a) Exposicion sobre el concepto de valor y-sobre cada una de las vintudes morales

fundantes en especifico;

b) Se solicitd a los alumnos que eligiesenvlibrément'e un personaje de la historia, la
literatura o la politica que en 'su'punt’o‘de vista fuese virtuoso; éste seria lo que el
PEAVE denomina como . ‘personaje tipo™.

Posteriormente se plantearbn a los alumnos una serie de preguntas tendientes a la
identificacion de las conductas apegadas a la practica de la virtud fundante objeto de
estudio. A continuacién se presenta un ejemplo relativo a la virtud fundante de la

Jjusticia.
v PRIMERA SESION

Se explicod a los alumnos el concepto de valor ético o virtud moral haciendo énfasis
en las ventajas que aporta el comportarse éticamente en la sociedad. Se les indicd que,
aunque existe una gran cantidad de valores, los mas importa'ntes son las cuatro
vitudes fundantes dado que de éstas se derivaban en buena” parte los demas.
Posteriormente se introdujo la explicacion convencional sobre. lo .que es la justicia
revisando las exposiciones de diversos autores al respecto.

Enseguida se les solicitd que en su cuaderno de la asignatura anotasen las

siguientes preguntas:

s Expresa cinco ejemplos de conductas justas que pueden darse en tu familia.

« 4 Puede la justicia practicarse a cualquier edad?

Se organizé e ntonces una lluvia de ideas con la finalidad de que, a travésde la
reflexion colecuva los alumnos pudiesen contestar las preguntas Como ultima
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actividad se pidid a los alumnos que eligiesen su personaje tipo y que investigasen los
aspectos mas importantes de su vida y obra. Como parte del ejercicio se les solicitd que

buscasen para la siguiente sesion aquellas partes de la vida del- personaje-tipo que se
relacionaran con el ejercicio de la justicia en los términos que se habian analizado.

v SEGUNDA SESION

La segunda sesion consistid en el analisis colectivo de la justicia en funcion de los
actos realizados por los personajes tipo elegidos por los alumnos.. El analisis se realizd
a través de la formulacion de preguntas, por parte del maeStro como de los alumnos
acerca de los actos de justicia realizados por los personajes tipo. Las preguntas
realizadas por el docente, trataban de clarificar los dilemas mas comunes en la practica
del valor o virtud fundante objeto de estudio.

Ejemplo 1: Uno de los personajes lipo con mayor preferencia por parte de los
alumnos fue Benito Juarez. Como fase previa al analisis s”e‘leyé en voz alta su biografia
y sus principales actos politicos. Al hablar de: las Leyes de Reforma sobre la
desamortizacion de los bienes eclesiasticos y sus consecuencias se preguntd a los
alumnos: ¢Fue justo que Jua’reé y sus colaboradores promovieran la separacion de las
cuestiones de Estado respecto a las funciones del clero? ¢Quiénes fueron los sujetos
perjudicados por las Leyes de Reforma? ¢ Quiénes fueron los beneficiados? ;Se
impuso el interés general de la ciudadania? ¢Por qué los mexicanos consideramos la
promulgacion de las Leyes de Reforma como actos de justicia?

Se pidio a los alumnos que obtuviesen sus propias conclusiones y que las anotasen en
su cuaderno de la asignatura que seria entregado al docente para su revision.
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v TERCERA SESION

Durante la tercera sesion se prosiguié el anéhsus del ejercicio. de la. jusucla por parte
de los personajes tipo a partir de la re\nsuén que el docente efectud de’ las’ conclusnones
plasmadas por los alumnos en sus cuadernos. Para el analisis se’ prosnguné con la
“lluvia de ideas” y el docente intervenia cuando las opmnones de los’ alumnos dtferlan
del sentido original de la virtud fundante objeto de estudio. : ’

~ CUARTA SESION i
Se organizd al grupo en equipoys" de 5 aﬂ‘6 personas solicitando a los alumnos que

respondiesen, mediante el anahs:s colectwo las s:gunentes preguntas: (Buxarra:s. 1998;
Pliego y Luys, 1996) :

1. ¢Es la justicia un valor que pueda reallzarse en la familia?

2. Pon cinco ejemplos de. conductas istas’ que pueden desempenarse en la

sociedad .
ue puedan realtzarse en la escuela

3. Cita cinco ejemplos de conductas justa
4. Da cinco ejemplos de conductas justa ona/e tlpo
5. Cuando puede afirmarse que ufna ley’ : 1 SO dad?‘,

as es-én mediante d inamicas

El a nalisis d e las respuestas s e realizd alfinal'd

participativas. Se indico a los alumnos_que a lo:larg el curso debian desempeniar las

actitudes justas que habian sido determinadas:a vés del ejercicio y que estas

actitudes serian monitoreadas, medianté | bservacnén dlrecta por parte de los

profesores a lo largo del curso (Pllego y Luys. 1996) :

Para el estudio del resto de las vim.(des Iundanles se utilizé la misma dinamica de

anaisis y reflexion que se esquematiza en la figura 2:
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INTRODUCCION AL PEAVE
CONOCIMIENTO DEL CONCEPTO D1
VALOR ¥ DE LA VIRTUD FUNDANTIE

SESION D1 PFREGUNTAS Y RESPUESTAS
SOBRE LA VIRTUD FUNDANT

DINAMICAS DE
TRABAJO SOBRE EL

PERSONAJE T110Q) TESIS CON j
' FALLA DE ORIGEN

ANALISIS PRACTICO SORRE | A
APLICACION DE LA VIRTLUID
FUNDANTE EN LOS DIVIRSOS MEDMHOS
SOCTAL S

l

|Ihl.ll’.N'I()l)\IUNI'I ORLEO) DEY
MPENO ETICO DE LOS ALUMNOS

ACTIVIDADES REALIZADAS RESPECTO A LOS “VALORES DEL MES"™

Estas actividades fueron unifoi’i’n‘éj’s para los tres grados y fueron las siguientes:
v CONFERENCIAS MENSUALES

Fueron impartidas por los docentes de las asignaturas de Formacion Civica y Etica.
En el caso personal se impartieroﬁ las correspondientes a los siguientes valores:
respeto {(octubre de 1999)., amistad (enero del 2000) y automotivacion (marzo del
2000) Las conferencias del mes se imparten en dos fases diferentes:

[N I J
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Exposicion

Se estructuraron expostctones |ntroductonas al conocimiento del valor del mes. En
todo caso, se tratd de que Ios contemdos. no obstante a ser sencillos incluyesen tanto
el concepto del valor como su” trascendencta en la practlca social y los modos de
efectuarlo en la practica social.

llustracion.

El docente encargado de impartir la conferencia, debia establecer diversos
mecanismos p ara ilustrar el contenido formal d e la exposicion. AP ara tales efectos se
podian instrumentar dramatizaciones (breves obras de teatro relacionadas con el valor),
proyecciones d e m aterial a udiovisual ( peliculas, filminas, etc.), d anzas con contenido

simbdlico, etc.

Los medios empleados para ilustrar los valores, en el caso de la practica
profesional que se reporta fueron los siguientes:

Respeto: Dramatizacion sobre la vida de Benito Juarez basada en una adaptacion

libre de la biografia de dicho personaje realizada por Pierre Foix (1979):"

Amistad: Dramatizacion en teatro guifiol basada en un Ilbreto reahzadé por los

propios alumnos; ] )

Automotivacion: Proyeccidon de diversos videos motivacionales'accesibles en la

videoteca escolar.

Al término de cada conferencia se abrid una sesion de preguntas, cada una de las
cuales fue contestada tanto por los docentes de Formacién Civica como por el cuerpo
directivo del plantel. El objetivo de esta dinamica participativa fue refarzar las nociones
valorales adquiridas mediante el uso de los recursos didacticos descritos.
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v REVISION Y ANALISIS DE LA “HOJA DE VALORES"

Conjuntamente con los asesores de grupo se llevaba a cabo, a fin de mes, una
revision analitica de la "hoja de valores” de cada alumno. Los maestros de Formacion
Civica y Etica nos encargamos de tomar indicadores relevantes sobre el monitoreo de
las conductas reportadas por los padres de familia. En los casos de alumnos con
reiteradas c onductas antiéticas s e tomaban medidas tales como citar a los padres a
junta para analizar la problematica y tomar medidas correctivas, sin que éstas
representasen coercion o castigo. En algunos casos se solicitd a los padres de familia
que se integrasen a los programas de “Escuela para Padres” y “Si para nuestros hijos”.
Fue funcion fundamental de los psicdlogos encaminar adecuadamente las desviaciones
conductuales a traveés del trabajo con los alumnos mediante la realizacidon de sesiones
de trabajo a las que asistian tanto los alumnos como sus padres; en dichas sesiones,
por indicaciones de la Direccién Escolar, se enfatizaba la necesidad de estrechar los
vinculos de comunicacion entre padres e hijos y se instaba a los padres a asistir a los
cursos de Escuela para Padres. En los meses subsecuentes se daba seguimiento al
desarrollo ético de estos alumnos que, casi en todos los casos presentaba avances

significativos.
v CEREMONIAS CIVICAS

Los docentes de Formacién Civica y  Etica realizamos una glosa de textos
historicos que los alumnos de. los diférentes nivéles debian leer en el curso de la
ceremonia civica de cada lunes. Los textos debian ser cortos, con lenguaje accesible
de acuerdo al léxico de los. alumnos.y tener un sentido simbolico respecto a la

representacion y practica del valor del mes.

ACTIVIDADES DENTRO DEL PROGRAMA "SI PARA NUESTROS HIJOS”

AL CH ST Cast S SN npitas acitneles
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El programa “Si para nuestros hijos” fue disefiado por la Secretaria de Educacion
Publica con la finalidad de que los valores éticos sean introyectados en el nlicleo mismo
de la familia a través de la interaccidn con los padres de: familia. Consta de nueve
modulos tematicos que se impartieron en el perlédo septiembre 1de'1999 éV enero del

2000 (SEP, 1999-a).

La intervencion personal en este Programa se dio_en é! Médulq 3. denom‘inado
“Crisis y Vivencias dificiles en la familia”, en -el cual  se irn”pani'eroh platicas de
orientacion a .los padres de familia, en unidades tematicas relativas.a las ‘principales
causas de disolucion familiar y como éstas repercuten en la depﬁvacién' embcional Y
social de los adolescentes. En términos generales, para su intervencion se observaron
los lineamientos establecidos por la SEP para tales efectos, introduciéndose, sin
embargo la estructura de valores o virtudes fundantes establecidas en el PEAVE.

Observacion 1: Se dio un sentido formativo a los valores sustentado
esencialmente en las actividades extracurriculares. En este proceso mucho
tuvieron que ver las actividades desarrolladas con los padres de familia, la
practica reiterada de las conferencias mensuales y desde luego las labores
desempefadas en la ponderacion y toma de medidas respecto a aquellos
alumnos que presentaron déficits en lo referente a su conducta ética en la
practica social. Estas medidas consistieron, como se ha dicho en la celebracion
de sesiones conjuntas de los profesores de Formacion Civica y Etica con padres

y alumnos.

Segundo grado
VALORES ETICOS OBJETO DE ESTUDIO

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

e Curriculares: E| plan de estudios de Formacidén Civica y Etica para segundo
grado de secundaria. contempla. en su segunda unidad tematica. la ensefanza de
los siguientes valores: libertad. Igualdad, equidad, justicia. respeto. tolerancia.
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solidaridad y responsabilidad, en tanto que en la tercera unidad se contempla el
valor de la amistad (SEP, 1999) :

e Proyecto de Ensefanza Activa de Valores Eticos: - Considerando que los valores
contemplados en el curriculo de este grado no son suficientes para lograr una
formacidn integral del sujeto ético en el aula, el PEAVE incorpora los siguientes
valores: "Valores de la convivencia”, en su apartado segundo “Los valores civicos
y la formacion ciudadana”; (patriotismo, tolerancia, perseverancia, respeto y
libertad).

ACTIVIDADES REALIZADAS

El PEAVE contempla programas predisefiados para la ensefanza de cada uno de
los valores contemplados por el curriculo asi como para el resto de valores de caracter
extracurricular. La ensefanza programada de los valores éticos en segundo grado,

contempla dos fases:

a) Expositiva, en que el docente realiza una breve exposicidn del concepto del valor
en estudio enfatizando su importancia en la practica social.’

b) Ejercicios: El grupo debe organizarse en equipos de 10 a 12 personas. Cada
equipo constituye una “ Comision”, llamado “Micromodelo”, es decirsetratade
establecer a nivel de aula, un conjunto de dinamicas que envuelvan asbectos de
la estructura social externa al centro escolar. (Duart, 1991). En los grupos que
estuvieron a mi cargo, se formaron las siguientes “comisiones™ )

« Comision de gobierno, que constituia un modelo hipotético de gobierno,
incluyendose un presidente, secretarios, legisladores y asistentes

« Comision de consulta, que hizo las veces de organo auxiliar en la toma de
decisiones de asuntos escolares;
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 Comisién de analisis, encargada de debatir y revisar las decisiones de la Comision

de Gobierno de acuerdo a los intereses generales del grupo;
e Comision de valores, abocada a supervisar que las decisiones del resto de las
comisiones se apegase a los valores éticos aprendidos en clase.

Dado que las diversas Comisiones no sélo tenian injerencia en los asuntos relativos a
la asignatura de Formacién Civica y Etica sino’ en todos aquellos relacionados al
desempefrio general del grupo en el marco de la brganizacién escolar, puede afirmarse
que cada grupo constituia un micromodelo de organizacion politica y social.

El primer tipo de ejercicio versaba sobre el analisis semanal de los problemas del
grupo: desde el inicio del curso, cada viernes, cada Comision exponia sus puntos de
vista y el docente hacia las veces de moderador y orientador en aquellos casos que se

requeria un ajuste de las resoluciones conforme a criterios éticos,

Por lo que respecta a la ensefanza de los valores en especifico, a- bartir de la
segunda unidad tematica (tercera semana del curso lectivo), los grupos se ofganizaban
en Comisiones para resolver los ejercicios y problemas predisefados para el aﬁélisis de
cada valor correspondiente a cada mes. A continuacion se plantea la dinamica de
ejercicios que se llevd a cabo para el valor "perseverancia”, uno de los mas irhportantes

en el segundo grado. (Pliego y Luys, 1996)

CUESTIONARIO

< Contestar las siguientes preguntas:
& , Te justificas cada vez que no quieres o no puedes hacer algo?
¢ Te desanimas al no recibir aliento de los demas?

]
& ; Eres perezoso?
& ; Cuando comienzas algo. tomas en cuenta que es necesario superar muchos

obstaculos para llegar al objetivo?

A
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Duscnpaion Analil

® ; Tienes clara la meta cuando buscas una amistad, ayuda, etc.?

< ¢Qué estrategias utilizarias en una clase para convencer a otros de practicar el

valor de la perseverancia?

Titulo de la practica:

Estructura basica (temas generales):

Extension:
Menciona cuatro ideas principales puestas en forma de oraciones:

Cuatro apoyos para las cuatro ideas (estadistica, ilustraciones. etc.)

Conclusion: ___

< ¢ De qué manera se puede practicar la perseverancia en la comision con la que

participas actualmente?

- Tu personaje tipo, ¢la practica? ¢ De qué manera®?

< Tema a debalir: ; En qué es diferente. para el bien y el mal, la perseverancia?

<+ Sigue el ejercicio conforme se te indica
t N N PN o N | SRR ST N PRINPINE RRT s
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1. “El que porfia mata al venado”, esta frase popular alude al valor habito de

la resistencia
a) Cierto, pasa al punto 15
b) Falso. pasa al punto 10

2. ¢ Sera la valentia un habito necesario para perseverar?
a) Cierto, pasa al punto 14
b) Falso, pasa al punto 8

3. Para perseverar es necesario conocer la meta a la que debemos llegar
a) Cierto, pasa al punto 8 -+ :
b) Falso, pasa al punto 13

a. Tener esta clase de actitudes evita conseguir tus ideales. Regresa a la

pregunta 12

5. La magnanimidad, automotivacion .y coraje, son actitudes que supone la
perseverancia '
a) Cierto, pasa al punto 11
b) Falso, pasa al punto 6

6) Equivocacion. Los valores mencionados son necesarios para no claudicar y poder
ltevar hasta el fin todo lo que comenzémos. Regresa al punto 5§

7) Afirmativo. El cambio constante de planes, la flojera y la falta de entusiasmo evitan
llegar hasta el fin de nuestros objetivos. Pasa a la pregunta 5 i R

8) Correcto. Recuerda, "el que no sabe a dénde va, no llega”. Pasa al punto 12

9) Error. Queda clarc que la valentia nos ayuda a insistir y no a renunciar. Regresa al

punto 2
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10) No. L a frase h ace referencia a que d ebemos insistir para llegar ala meta, tal

11)

12)

13)

14)

15)

16)

como lo indica la perseverancia. Pasa al punto 2
Si. Estos valores son indispensables para ser perseverante. Pasa al punto 16
Son antivalores de la perseverancia la volubllldad la pereza y el desémmo
a) Cierto, pasa al punto 7

b) Falso, pasa al punto 4

Equivocacion. Piensa que no tener u_né meta definida'y juchar por conseguirla,
hace que constantemente cémbie‘s de’aéyividad.j Pasa al punto 3.

Efectivamente. Hay que ser valuente para no claudlcar antes de Ilegar a la meta.
Pasa al punto 3 .

Primera falla. Laifrase indica’ que se. debe ser constante para llegar a la meta.

Regresa al punto'1

Perseveraste y Ilegaste al flnal .No olv:des que el tnunfo esta construldo con
ladrillos de conslanma Y perseveranc;a.

Dentro del plan de ejercicios’ éfecluédb péra 'ca'da”'vallofr revlsué especual

importancia |la practica reiterada de expos:c:ones por parte de los alumnos y de debates
sobre los temas propuestos por el PEAVE. Los: planes de ejercxcu:s para cada uno de

los valores son similares al que se ilustré con antelaciéon.
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Tercer g@'a'db_

VALORES ETICOS, OBJETO DE ESTUDIO

e. Curriculares: En eIf:_urSo léctii/o 1999{2000. por disposicion de la SEP, el tercer
graab' ;de ys‘évctvand‘-a‘fia siguié;trakbiajando bajo los lineamientos del plan de estudios
para la’ asignatura de Orientacidn Educativa, por lo que las referencias a la
formacidn ética eran practicamente nulas (SEP, 1998)

e Proyecto de Enseranza Activa de Valores Eticos: Se incorpord a la imparticién
regular de contenidos curriculares, la ensefanza de los siguientes valores éticos.
patriotismo, respeto, tolerancia, solidaridad, amistad, fortaleza, autoestima,
orden, generosidad y perseverancia.

En observancia de los dispuesto en el PEAVE se utilizé la misma metodologia de
exposicion y ejercicios para cada valor. Se dio un mayor peso a la practica de debates
en clasey altrabajo de las C omisiones que conforman el micromodelo”de alumnos

sobre asuntos de interés general para el grupo y la escuela.

Observacion 2. Una de las causas principales de la sustituciéon del plan de estudios
de Orientacion Educativa por el lercer curso de Formacion Civica y Etica fue
precisamente su anacronismo y falta de adecuacion a la realidad educativa nacional. E/
PEAVE aun bajo el viejo curriculo contemplo la necesidad de dar continuidad a la
formacion etica de los alumnos. En este sentido. cabe apuntar que la entrada en vigor
del nuevo plan de estudios (SEP 2000-2001). para el tercer grado favorece en la

actualidad una aplicacion mas adecuada de los programas de ensenanza etica
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planteados por el PEAVE. No obstante, tal y como se analizara en punto subsiguiente,
los resultados academicos e institucionales de su aplicacion fueron uniformes para los

tres grados de la escuela secundaria.

v Resultados de la aplicacion del proyecto
Evaluacién cualitativa

Durante la primera semana del ciclo lectivo 2000-2001 se realiza’ron una serie de
juntas evaluatorias de los logros del PEAVE durante el curso anterior. A dichas juntas
concurrieron: 1. El cuerpo directivo del plantel: 2. El total de los asesores de grupo; 3.
Los maestros de Formacion Civica y Etica: y, 4. Los representantes de la sociedad de
padres de familia. Las principales conciusiones de las juntas de. evaluacion se

agruparon en los rubros que se revisan a continuacion:

Perfil académico: Se presentd un consenso respecto a los efectos positivos del
PEAVE en el nivel de rendimiento general de los alumhos. En la apreciacion e
interpretacion del cuerpo técnico docente, se establecid una clara relacion entre la
adquisicion formativa de los valores éticos de los alumnos y el alza en el rendimiento
general de los mismos. Los maestros de Formacion Civica y Etica coincidimos en
que el PEAVE logro, durante el periodo reportado, la obtencidon de alumnos

Nteresados en aprender y con mayor madurez cognitiva;

Clirna organizacional: Tanto el cuerpo directivo como los docentes concluyeron que
hubo una mejora substancial por lo que respecta al clima organizacional. Los
maestros se mostraron, en términos generales satisfechos.al afirmar que se dio un
ambiente propicio para la practica educativa: el respeto, el orden y la tolerancia
tueron constantes que optimizaron los flujos de interaccion entre los agentes del

proceso ensenanza-aprendizaje.
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Conducta social intra-escolar: Los asesores de grupo reportaron una disminucion

cualitativa de los reportes por mala conducta por parte de los alumnos. Asimismo, el
cuerpo técnico docente reportd que las conductas antisociales al interior del aula se
habian reducido sustancialmente respecto a cursos anteriores. EI! cuerpo directivo,
por su parte afirmo que las notorias mejorias en la formacion etica de los alumnos
respondio fundamentalmente a que fue precisamente durante el ciclo escolar
descrito, cuando el PEAVE se llevd a cabo de forma mas precisa y puntual.

Conducta social extra-escolar: La representacion de la sociedad de padres de
familia, fue puntual al sehalar que la aplicacion de las dinamicas del PEAVE habia
mejorado  significativamente el desempeno ético de los alumnos en los nucleos
familiar y sociales. Se observd, en especifico que los alumnos habian desarrollado
un amplio sentido de la cooperacion con sus semejantes asi como una mayor
capacidad para resolver sus problemas personales. Asimismo se incrementaron su
autonomia y competencia para interactuar socialmente.

Integracion de los padres de familia al proceso de formacién de sujetos eticos: Los
programas alternativos como la “Escuela para padres” y el “Si para nuestros hijos”,
asi como las juntas de trabajo con los padres de familia promovidas por los
docentes de Formacion Civica y Etica, reafirmaron la integracion de estos ultmos al
proceso formativo de sujetos éticos. Lo anterior reviste especial importancia en
razon de que se ampliaron los alcances del PEAVE a la practica social de los

educandos.

v Ewvaluacion cuantitativa

instrumento
A lo largo del ciclo lectivo 1999-2000 se aplicéd, de forma  secuencial, un
instrumento a los docentes de todas las asignaturas con la finalidad de evaluar en qué

medida el PEAVE estaba cumpliendo con sus objetivos en cuanto a

foore Nemarecon b
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Educacion valoral. El instrumento fue disefiado por el cuerpo directivo del plantel y
constd de cinco reactivos, haciendo cada uno de ellos referencia a un aspecto de la
socializacion intraescolar de los alumnos: los profesores de asignatura debian poner a
cada reactivo una calificacion de entre 1 y 10 puntos, dependiendo del grado de avance
observado en los alumnos. Los aspectos a evaluar fueron basicamente los siguientes:

(el formato del instrumento puede consultarse de forma integra en la seccién de

anexos)

. Conducta general (comportamiento en clase);

. Conduccidn hacia los docentes;

. Conduccion hacia los comparneros;

. Sentido de solidaridad (actitud ante los problemas de la institucion y de sus

DOWN =

companeros);
5. Sentido de cooperacion.

El cuestionario se aplicoé de forma trimestral y sus resultados fueron analizados al

concluir el ciclo escolar.

Sujetos

Para la evaluacion cuantitativa del PEAVE se tomo al total de docentes del plantel.
porlo gque no hubo un disefo muestral propiamente dicho ( no e xistieron criterios de
estratificacion ni se dio una s eleccion de 10s s ujetos b ajo criterios e stadisticos). E sta
forma de aplicacion (es decir. a todos los docentes), respondié a la necesidad de
evaluar los avances del PEAVE respecto a la creacion de una cultura ética al interior del

plantel. El universo de estudio se constituyd por 42 docentes.

N
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v  Resultados

En la tabla 2 se presenta un desglose de como fueron evolucionando las medias
de calificaciones durante los cuatro trimestres que conformaron el curso lectivo.

Tabla 2
Evolucion de las mtdmﬁ (—\ Yde rcndlmu.nm lnmulrul !nc.wu\

I)I.
SO \I(lll A

1R sl

1 6.2 7.4 5.6 0 5.5 .
2 6.3 7.2 3.3 - 30 5.7
3 7.7 8.4 6.8 8 7.0
4 N2 8.2 8.7 6 8.0

Las cifras anteriores revelan un aumento gradual de la evaluacién, porr parte de los
maestros de la conducta ética de los alumnos. Las medias de rendimiento trimestral
ilustran que esta tendencia se incrementd substancialmente sobre todo en los
trmestres 3 y 4 del ciclo lectivo reportado. Durante el tercer trimestre se reporté un
aumento de 1.5 puntos (equivalente al 15%) respecto al primer trimestre, en tanto que
para el cuarto semestre, dicha cifra se habia elevado en un diez por ciento adicional.

Cabe anotar que los indicadores especificos en que se reporté un mayor aumento
cuantitativo fueron: a) Actitud hacia comparieros (la diferencia del primer al cuarto
bimestre fue del 31%) y: b) Sentido de cooperacion (en que la diferencia del primer al
cuarto bimestre fue del 46%). Cabe anotar que la interpretacion de los datos anteriores.
llevd a la Direccion Escolar a considerar que los alcances del PEAVE fueron
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sobresalientes. La evolucion de las medias generales de rendimiento valoral trimestral

puede observarse de forma esquematica en la grafica 1:

Grafica 1

EVOLUCION DE MEDIAS DE RENDIMIENTO
VALORAL
Destaca la percepcion del docente sobre jos cambios en

[=11] B8im Bimv BIM.
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De lo anterior, se infiere que los resultados de la aplicacion del PEAVE en el ciclo
escolar reportado fueron satisfactorios desde la perspectiva de los docentes. Aunque la
evolucion de las medias de rendimiento trimestral fueron incrementandose
paulatinamente, consideramos que la significacién de este aumento es relativa, toda
vez que la rigidez institucional que prevalecid a lo largo del curso pudo haber sido un
factor influyente para el mismo; es decir, aunque el PEAVE se sustenta en principios
psicopedagogicos constructivistas, hace falta una mayor laxitud institucional para que
éste conforme, en efecto un modelo formativo de enserianza valoral.

La significacion cuantitativa del cuestionario es también cuestionable, debido a que
su instrumentacion y evaluacion corrid a - cargo de la Direccién Escolar de forma
unilateral: e s d ecir, no s e tomaron e n cuenta las aportaciones de los docentes nise

incluyeron reactivos relativos a la cultura moral de la escuela.

2.4 [Estratcgias propuestas:

A continuacion, se presentan diversas estrategias disefiadas por la sustentante del
presente trabajo. producto del anadlisis de las labores efectuadas en la Escuela

Secundaria de Fundacion Azteca.

Es importante destacar que éstas estrategias son solamente una pequena
aportacion de una gran gama de posibilidades que se pueden aplicar, ya sea en la
materia de Formacion Civica y Etica o en las demas asignaturas del nivel secundaria
Se considera que lo importante es que todo interesado en el desarrolio de la educacion,
y mas precisamente. inmerso en la preocupacion por promover los valores éticos y
sociales que deben prevalecer en el mundo actual, tan desvalorizado por las guerras, el
odio vy ¢ deseo de poder. tiene la obligacion de proponer caminos que tiendan al mejor

Adosareaiio de los educandos.

AV
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Nombre de la estrategia:

Obijetivo

Plazo de ejecucion:

Curso de accion a seguir:

Evaluacion

ESTRATEGIA No. 1

“Letritas grandes”

Lograr un avance significativo en la
comprension de los valores éticos del mes en
los alumnos de la Escuela Secundaria de
Fundacion Azteca.

El periodo comprendido entre Septiembre
de 1999 y Junio de 2000.

Los alumnos llevaran a cabo en el salon de
clases, la lectura en voz alta de la Vida y Obra
de Benito Juarez y posteriormente se les
aplicara un cuestionario para evaluar lo
comprendido con las siguientes preguntas: ;Queé
motivé a Benito Juarez a buscar la superacion™.
éQué nos heredo?, ¢ Qué rasgos de autoestima
tenia?, ¢ Qué valores me gustan de &l?

Se tomaran en cuenta los elementos que
aparecen en el texto. utilizando la

estrategia Baraja de textos
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Estrategia baraja de textos

Explicacion

Se trata de una estrategia que implica cortar un texto en trozos, empleando
divisiones logicas basadas en el significado, preseniando un segmento textual a cada
alumno en grupos de 4 a 6 miembros. Cabe sefialar que esta estrategia requiere que el
lector cree el significado en el nivel del texto. En concreto, la estrategia Baraja de
Textos establece la necesidad de utilizar las estructuras del relato, que puede o no
haberse aprendido intuitivamente a través de la experiencia de la literatura.

Procedimiento de la estrateqgia

En prnimera instancia se selecciona un texto y tras mecanografiar el texto se
recorta en segmentos logicos que se pegan en hojas de cartulina de tamafio uniforme,
entregandose uno a cada alumno (si estan trabajando en grupos). Después se solicita
al grupo que trate de reconstruir el texto. Al principio puede que el maestro tenga que
ayudarles haciendo preguntas del estilo de: ;quién cree que tiene la primera parte?.

iporque sabes que esta va despues?.

Sin embargo, la mayoria de los alumnos no tarda mucho en aprender a trabajar
sin su ayuda. Si la técnica se utiliza con sujetos individuales, entonces se entrega e!

Jjueqgo completo de cartulinas a cada alumno

had e B S Poowa
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Nombre de la estrategia:

Objetivo

Plazo de ejecucion:

Curso de accidon a seguir:

Evatuacion:

‘una hlstorla elaborada a partir de la comprension

ESTRATEGIA No. 2

“La voz de los alumnos"

Recopilar historias contadas por los alumnos de
secundaria, a partir de la lectura personal de un
texto relacionado con la el valor de la justicia

El penodo comprendldo entre Septiembre de

salén de

n a.cabo en el

justlma y posteriormente entregaran
lograda.”

Se tomara en cuenta el desarrollo de la
creatividad a partir de los elementos contenidos
en el texto, ademas de utilizar la estrategia

Tramas Narrativas.
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Estrategia Tramas Narrativas

Explicacion

Esta estrategia constituye una forma de recordatorio del texto, siendo un esquema
o armazon del mismo, una especie de andamio en el nivel del relato. La estrategia
Tramas Narrativas contiene la informacion suficiente para comprobar el recuerdo de un
relato que el alumno haya construido y almacenado en su memoria. Su objetivo
consiste en ayudar a los alumnos a construir un conocimiento coherente del texto,

ayudandoles a construir una representacion coherente del mismo.

Procedimiento de la estrateqia RGP

La trama no debe ser demasiado detallada, 'y 'ﬁeae ser desarrollada de manera
n grupos La presentacion del texto

individual o colectiva, siendo preferible elrtréb'aj
original puede hacerse de varias formas. Por- ejemplo si se selecciona un libro ilustrado
que supera el nivel actual de lectura de los alurnnos. seré el maestro el que dé lectura.
Tambien pueden utilizar un texto escrito de acuerdo con sus capacidades de lectura, en

cuyo caso pueden leerio por su cuenta.

Tras haber leido la narracidn cada alumno trata de recordar el texto que ha
construido y almacenado en la memoria. Si trabajan en grupos, cada miembro indica
algo que pueda colocarse en cada apartado. Cuando la rama esta completa, se lee toda
y se comenta el contenido. De forma individual, se estimula a los alumnos a que
consideren con qué exactitud les parece que la trama refleja el significado creado por

ellos cuando leyeron el relato original.
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ESTRATEGIA No. 3

Nombre de la estrategia: “Preguntas al aire"

Objetivo. Evaluar la comprension y retencion de un
texto relacionado con las normas éticas a

partir de la lectura grupal en voz aita.

Plazo de ejecucion: £l periodo comprendido entre Septiembre
de 1899y Junio de 2000.

Curso de accion a seguir:, Los alumnos de secundana Ilevaran a cabo en el

Snado con las normas
Srmente la maestra
pregunta sobre el ontéri do de la lectura, para
que cualq er alumno tenga la oportunidad de

responder.

Evaluacion- Se tomara en cuenta la participacion
individual, ademas de utilizar la estrategia

Historia Inacabada.
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Estrategia Historia Inacabada

Explicacién

Esta técnica constituye una estrategia integrada de lectura y escritura, para lo cual
se proporciona a los alumnos el principio de una historia que deben : continuar
escribiendo hasta que se les indique que pasen la historia a otro alumno para que la
continue. Esta estrategia requiere que el alumno lea y escriba de forma interactiva;
primero tendra que leer, después escribir, volviendo a leer y escribir, y asi

sucesivamente

Cada vez que un nuevo texto pasa a manos de otro alumno, éste necesita leer el
texto escrito hasta ese momento. tratando de prever lo que el autor queria crear y
planear como ampliarlo. En cierto sentido, esta actividad obliga al alumno a leer como
un escritor, de una manera que es dificil de conseguir mediante las lecciones escritas

convencionales.

Procedimiento de la estrategia

Imcia con la ayuda de un retroproyector, tras la exhibicion del principio (escogido
de alguna obra lhteraria). se redacta la siguiente seccion del texto. Después de escribir
varias oraciones. hay que detenerse, leer en voz aita y pedir al grupo que indique lo que
vendré a continuacion. S e recogen algunas sugerencias y se escriben en la s eccion

siguiente. Se sigue de este modo hasta acabar el texto a satisfaccion del grupo.

L Nl My
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Cuando tos alumnos inician esta actividad, el planteamiento puede variar mucho.
Por tanto, se recomienda que antes de pedir a los alumnos del grupo que comiencen el
relato, explicarles que solo dispondran de un tiempo limitado para escribir algo y que.
después tendran que pasar el papel a otro compariero. Se indica que el texto pasara de

uno en uno hasta que todos los miembros del grupo hayan escrito algo. El Gltimo

finalizara la historia.

Cabe citar que el inicio del relato no debe ocupar mas de 2 ¢ 3 oraciones. En él
debe aparecer un personaje, centrar mas o menos el escenario y, quiza presentar algun
acontecimiento inicial. C ada alumno recibe una copiadelcomienzo del texto ysele
pide que empiece a escribir. Con independencia del tiempo de que disponga el alumno,
debe advertirsele siempre de antemano que se le pedird que deje de escribir. La Gnica
variacion respecto a esta cuestion puede consistir en conceder mas tiempo a quien

tiene que poner fin al relato.

Cuando se han terminado todos los textos, vuelven a la persona que lo inicio,
comentandose entonces en grupo. Otra alternativa puede consistir en que el ‘alumno

que acaba el texto sea el que lo lea.
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Objetivo

Plazo de ejecucion:

Evaluacion:

Nombre de la estrategia:

Curso de accion a seguir: Los a!umnos

ESTRATEGIA No. 4

“El ejercicio de nuestra democracia "

Desarrollar el sentido de responsabilidad vy
participacion ciudadana en asuntos publicos que
nos conciernen y afectan a todos.

&l penodo comprendldo entre Septlembre de
1998 y Junio de’ 2000 :

levaran a.cabola revision del

- reglamento escolar
~ Hacerun cambio
Suprimir o agregar una norma..

Se tomara en cuenta la seriedad y honestidad
del proceso de seleccion de los candidatos con
la estrategia “la voluntad de participar”.

T ) .
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Estrategia la voluntad de participar

Explicacion

En esta estrategia el grupo se organiza en equipos para formar “partidos” que
tendran a su cargo el “gobierno escolar”. Algunos alumnos deberan ser candidatos vy
otros deberan apoyarlos. Los candidatos haran sus campafnas para conseguir votos y
expondran ante el grupo su plan de trabajo. Después de haber realizado la votacién, se

procedera a hacer el recuento para saber quien gané.

Procedimiento de la estrategia

Se selecciona un equipo que. se encarga de realizar las actividades
correspondientes at IFE.

A continuacion los alumnos emitiran su voto haciendo uso de su credencial
escolar para identificarse en el padrén electoral e B

Posteriormente el IFE se encargara de contar Ios votos dando a conocer el
partido ganador.

Por ultimo los alumnos escribiran una conclus:on y reflexnén de lo aprend|do

'TI'SIS C’Db]
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Capitulo 3

Obijetivo

Ptasmar la relacion del trabajo desempedado con
la formacion del psicdlogo en funcion de! PEAVE

elacion del Trabajo

Desempeﬁado con la

Formacion del Psic()logo

Large os of camno de la enscelianza por medio de Feorias.,
Brove v cficas por medio doe efemplos
Anonimeo .

3.1 Funciones del Psicdlogo en el PEALVE

| psicologo - docente en el area de Formacion Civica y Etica es uno de los ejes
primordiales del PEAVE. Lo anterior puede afirmarse en razon de los

siguientes aspectos:

TESIS CON_
CRIG
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® Imparte los contenidos curriculares de la materia, en apego a lo dispuesto por los
planes y programas para la materia en los tres grados de la escuela secundaria;

® Disefa estrategias y ejercicios para que los contenidos faVorezcan aprendizajes
significativos del valor ético, atendiendo al grado de desarrollo cognitivo de los
alumnos y de acuerdo al lineamiento establecido por la SEP en el sentido de que
el enfoque debe ser formativo, "...en cuanto busca' incidiren el caracterdel
educando, en sus valores, en su practica sociai. en sus actitudes, en sus
destrezas, en la amplitud de sus perspectivas y en el conocimiento de si
mismo..." (SEP, 1999) §

® Implementa estrategias de innovacion pedagdgica tendientes a que el alumno
internalice los valores y los lleve adecuadamente a su préctica‘social: i

® Ejecuta la fase primaria del PEAVE, introduciendo el aprendizaje cdnstruqtivo de
aquellos valores no contempiados en el curriculo ordinario; i

® Introduce al alumno.a | as d inamicas e xtracurriculares del PEAVE'y 1o pone al
tanto de los objetivos que la instituciéon pretende obtener con este madelo; .

& Es una instancia intermedia entre la Direccion de la Escuela y los alumnos en la
instrumentacion d e las dinamicas del PEAVE suplementarias' a las actividades

curriculares ordinarias;

® Coordina las actividades y encauza adecuadamente las inquietudes de los

padres de familia respecto al PEAVE;

@ Verifica y analiza la congruencia de las dinamicas adoptadas en funcion del

grado de desarrollo cognitivo de los alumnos;

TESIS CNH
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m Orienta y sugiere a la Direcciéon Escolar sobre las medidas que deben adoptarse
para potencializar el desarrollo cognitivo de los alumnos respecto a los valores
éticos;

™ Coordina y lleva a cabo las actividades académicas suplementarias al curriculo
como los ciclos de conferencias, la hoja de valores, la escuela para padres,; etc.

| Evalba la formacion ética de los alumnos, considerando no solo el rendimiento
observado por los alumnos en el salon de clases sino también los indicadores de
conducta social otorgados por los padres de familia

® Asesora al resto de la planta docente sobre los aspectos del PEAVE que
requieren ailgun conocimiento relativo a la Psicologia

t

Lua Ensenanza Significativa de Valores Elicos

7

La importancia de que la ensefanza ética tenga un caracter formativo (o
constructivo st se habla en la perspectiva cognoscitivista) ha sido reconocida, de una
forma u otra por los diversos e studios que se han elaborado sobre la psicologia del
adolescente. sin obstar que estos pertenezcan a teorias basadas en el desarrolio
genético. o a enfoques no-cognitivos. Erikson (1994) ubica al adolescente en dos
estadios pares del desarrollo: el de identidad vs. identidad difusa y el de intimidad vs.

aislaniento.

En el “par” identidad vs. identidad difusa, caracteristico de los primeros arios de la
pubueritad (12-14 anos). el adolescente conifrontla su necesidad de actuar canfunne iovs
dictados de su voluntad con la asuncidon de roles sociales que no van siempre de
acuerdo a sus intereses personales. En esta fase, todo convencionalismo social resulta
restnctivo al hibre ejercicio de lo que el adolescente conceptia como autononiua Es

Llisg Lingres Ensastesi
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comun que los adolescentes, al enfrentar la necesidad de asumir ciertos codigos
significantes d e conducta s ocial recurran a |la moratoria, es d ecir, “...a un tiempo de
reflexion en el que los compromisos que conducen a la vida adulta son aplazados para
mas adelante...” (Lehalle, 1993). La formacidn del adolescente en el sentido positivo
del “par” de desarrollo depende, en buena medida de que la moratoria no se prolongue
a estadios de desarrollo posteriores. La incapacidad para asumir convenciones sociales
en este periodo, puede conducir al desarrollo posterior de un perfil de identidad
deficiente ante la toma de decisiones importantes en la vida social del sujeto. La
presencia de lo que Erikson denomina como identidad difusa dificulta la integracion del

adolescente a la vida social y a la toma de decisiones “adultas”.

El “par” intimidad vs. aislamiento es el equivalente al proceso cognitivo de la
internalizacion v ygotskyana ( Wertsch, 1990). A través de la asuncion de la conducta
moral y de su incorporacion a la identidad propia, el adolescente comienza a desarrollar
cierta autonomia expresiva y de interaccion social. En el lado opuesto, si el adolescente
no interioriza los convencionalismos sociales, tendra dificultades para entender los
comportamientos externos lo que a la postre le |levara al aislamiento respecto a tos

sujetos que lo rodean.

Kohlberg (1993) establece que el adolescente atraviesa, en el curso de su
desarrollo, por tres fases o niveles: el de la moral pre-convencional, el de la moral
convencional y elde la moral post convencional. E n el primero, el s ujeto tiene una
nocion intimista del precepto moral (preconceptuat), actua con la finalidad unica de
satistacer sus proplos intereses: es amable y justo “porque le conviene”;
eventualmente, en el segundo nivel, comprende que existe el mundo del “deber ser”.
se considera bueno y justo en la misma medida que aciua contorme a patrones
prestablecidos que no busca comprender; finalmente. en el nivel post-convencional. se
inicia un proceso de reflexion sobre los valores éticos (busqueda de las relaciones
causa-efecto de la conducta moral, esclarecimiento del problema del “relativismo
axiolégico, etc.) que culmina -o debe culminar- con la reconstruccion cognitiva de los

principlos eticos universales.
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Piaget (1997) establece que el pensamiento de tipo hipotético-deductivo e intimista
que desarrolla el s ujeto d urante los primeros afosde la adolescencia. le aleja, en
cierta medida, de la comprensidon “adulta” de la realidad; asume el rol de “reformador
social” y trata de elevar su concepcion particular y relativista del valor ético -aprendido
por imitacion- a un nivel colectivo o general. La ruptura con est_a dinamica de
pensamiento la determinan las experiencias posteriores. Piaget, a eéte respecto afirma
que "...la experiencia reconcilia el pensamiento formal con la realidad de lés cosas...”

(Piaget, 1997).

La incorporacidon de la moral a las estructuras cognitivas del adolescente y la
consecuente emancipacion de la “ética intimista” del adolescente se encuentran por

ende, supeditadas a las vivencias del mundo experiencial.

Como puede observarse, en todas las teorias revisadas existe un margen a la
desviacion de la conducta ética; se reconoce en el adolescente a un sujeto susceptible
de incurrir en la inadaptacion social por la injerencia de elementos exdgenos negativos.
Lo anterior reafirma la importancia de que la escuela (principal nucleo social extra-
familiar de la mayoria de los adolescentes) haga las veces de refuerzo en la adquisicion

formativa de los valores éticos.

33 FIPEANIE en el marco del Constructivisimo

En este sentido. se considera importante dar a conocer los fundamentos del

constructivismo.

TESIS ¢~
FALLA DE CRIGEN

3.3.1 Fundamerntos del constructivismo
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En sentido lato. puede afirmarse que el constructivismo es una posicion
epistemologica, es decir, un modo de explicar como, a lo largo de su vida, el ser
humano va desarrollando su intelecto y adquiriendo los conocimientos sobre el mundo
que le rodea (Larios, 1998). Por oposicion. a otras  teorias epistémicas el
constructivismo atribuye al sujeto cognoscente un papel activo en’la. adquisicion del
conocimiento. Segun Kilpatrick (Larios, 1998),  las. premisas esenciales del

constructivismo son las siguientes:

a) El conocimiento es actlvamente construldo por el éujeto cognosceme,‘ no

pasivamente recibido del entorno: ; : .
b) Llegar a conocer es un proceso’ adaptatlvo que orgamza el mundo expenencual de
uno; no se descubre un mdepend:ente v preex:stente mundo ‘fuera de la mente del

conocedor.

El cognoscente, en este sentido es un auténtico sujeto epistémico que elabora sus
propios constructos de conocimiento. Mediante la adopcion de ciertos patrones
adaptativos (determinados fundamentalmente por la convencion social). acomoda las
percepciones externas y los fendmenos psicologicos a la realidad: es decir, el sujeto
epistemico s¢ adapta a una realidad operante y no crea una realidad alternativa o
personal. es decir, “...a cada toma de conciencia corresponde ya sea un nuevo
conocimiento de las matrices constructivas de un conocimiento adquirido

precedentemente...” (Watzlawick, 1995: 42)

El constructivismo se refiere por ende, a la estructura cognitiva de la realidad, al
modo en que |os sujetos la abordan y se integran a un contexto predeterminado. El
elemplo mas ilustrativo de esto es el aprendizaje semiodtico: el cognoscente aprecia
micialmente un fenomeno solo sensorialmente y al aprender, en una fase posterior de
su duesarrolo que el simbolo conocido tiene un significado general. se adapta a éste y o
ANSUINIe OO [)T()[)I()

Lo estructura cognitiva. segun el constructivismo tiene caracteristicas bien definidas

cntie las Gue pueden mencionarse las siguientes: (Gomez y Gomez. 1995)
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- Todo conocimiento es construido. El conocimiento  es construido a través de
un proceso de abstraccion reflexiva.

- Existen estructuras cognitivas - que- se - activan-en los procesos. de

construccion.

- Reconocer el constructivismo como una posnt:lén cognmva conduce a adoptar
el constructivismo metodoldgico

El cognoscente, que como hemos dicho, segln el constructivismo adquiere un
caracter epistémico desde que comienza a transmutar las rudimentarias nociones de
los fendmenos que le otorga la percepcion sensorial, aborda los nuevos aprendizajes a
través de la abstraccion. El mecanismo psicologico de {a abstraccion, en términos muy
generales consiste en que el cognoscente, para adquirir el conocimiento, debe

"retroceder” para luego "avanzar" y "...re-construir un significado mas profundo del

fenomeno (Larios, 1998)

Al referirse a la abstraccion como “puente” de una estructura cognitiva simple a una
mas compleja, Vergnaud (1996) establece las siguie_.-nteé cai'aéteristicas de dicha
operacion epistémica: AR

- La invarianza de esquemas, que se refiere al uso de un mlsmo esquema

mental para diversas situaciones semejantes.

- La dialéctica del objeto-herramienta, que se refiere a que el uso proporcionado
a aquelio que abstrae inicialmente lo utiliza como herramienta para resolver algo
en particular, pero posteriormente le da un papel de objeto al abstraer sus
propiedades. Pero el proceso continda., pues al obtener el sujeto un objeto a
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partir de una operacién descubre nuevas cosas que, inicialmente, utilizara como
herramientas para despueés abstraer sus propiedades y convertirlas en objetos, y
asi sucesivamente. De esta manera el individuo conceptuahza al mundo Yy sus

objetos, en diferentes niveles.

- El papel de los simbolos, que snmpllflcan Yy conceptuahzan los objetos al
obtener sus invariantes sin importar el contexto en el que se encuentren

El paso de una estructura cognitiva ’ én pei‘SpeétiVé constructivista puede

esquematizarse del modo siguiente:
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informacion,
b) Abstraccion

S bien la identificacion de la relacion dialéctica objeto-herramienta es uno de los
puntos fundamentales para la adquisicion del conocimiento, cabe puntualizar que los
procesos de acomodamiento y adaptacion estaran siempre sujetos a las diversas fases
Jde desarrollo fisico y psicologico del cognoscente. Es decir. para gue el suieto

epistérmico otorgue a los nuevos conocimientos un caracter praxeoldgico es necesario
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considerar el estadio de sus capacidades de apreciacion de los fendmenos asi como
su disposicion para dar al conocimiento una nueva utilidad.

El enfoque educativo del constructivismo considera, como parte total de la
actividad cognitiva a la relacion entre los contenidos y los métodos de la ensefianza, los
cuales deben delinearse de acuerdo a la edad del sujeto epistémico. El método, en
este sentido se manifiesta como "...una especie de instrumento de purificacion de la
actividad intelectual que permitiria introducir un “antes” y un “"después” en las
desarrollos dei conocimiento...” (Watzlawick, 1995:35)

Por otra parte, los mecanismos de abstraccion y subjetivizacion de los fendmenos,
son objetos centrales de la pedagogia moderna y marcan la pauta para la adopcion
metodologica del constructivismo en la ensefianza. Un método constructivista tendera,
en todo caso a la obtencidn de aprendizajes significativos, buscando los mecanismos
de asociacion intelectual necesarios para que el cognoscente abstraiga las
caracteristicas del objeto de conocimiento y las relaciones de éste con conocimientos
previamente adquindos (Gagné, 1991)

34 I PEAVIE como Modelo Pedagogico Constructivista

El PEAVE fue concebido como un modelo formativo de la ensefanza ética. Sus
objetivos no se limitan a mejorar los contenidos curriculares de la asignatura de
Formacion Civica y Etica, sino que se dirigen a dos elementos troncales del proceso

ensefanza aprendizaje:

a) La reformulacion de la relacion contenido-método, ya que parte de una vision
crittca de los mecanismos epistemoldgicos preestablecidos para la ensefanza de
los v alores e ticos, s e considera que los valores comprendidos en el curriculo
son insuficientes y carentes de metodo para la formacion de sujetos éticos en el
salon de clases y se plantea un nuevo modelo en cuanto a_contenidos; se

U it N e N e ML [ERR [
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incorpora un sistema deductivo que inicia en cuatro virtudes morales fundantes
que hacen las veces de motivadores para la asimilacion cognitiva del resto de los
valores éticos; asimismo se incorpora una nueva lista de valores que se jnsenan
en el curriculo atendiendo al nivel de desarrolio cognoscitivo de los alumnos de
los diferentes grados de la escuela secundaria;

b) La conceptualizacion de la escuela como un micro-modelo de organizacion
social. Partiendo de la consideracion constructivista de que el aprendizaje moral
del adolescente adquiere un caracter significativo a través de la practica
reiterada de conductas “adultas” en el mundo experiencial, se pretende que la
escuela funcione, integralmente como un modelo s ocial dirigido al a prendizaje
moral. Lo anterior no solo implica la consecucion de la premisa institucional de
concebir a la escuela como una "organizacion inteligente”, sino que atiende a
uno de los fines teleologicos fundamentales d e | a p ractica educativa: lograr ta

transmutacion del bien educativo en bien cultural.

Los anteriores elementos hacen que el PEAVE constituya un modelo
constructivista de la ensehanza moral en los adolescentes, cuyos objetivos,
pormenores e incluso sus limitaciones, ofrecen un vaéio éémpo de . cuestiones
problematizables en el ambito de la Psicologia Educativa. -.La importancia de la
aplicacion del PEAVE en el campo de conocimientos y aclividades del psicélogo puede

siNntetizarse en los siguientes puntos:

1. El psicologo. en su funcion de docente. enriquece sus conocimientos en lo relativo
a los procesos de interaccion maestro-alumno que generan conocimientos de tipo
significativo; aprende a conceptuar al alumno como un sujeto epistémico y no

como un simple receptor pasivo de contenidos expositivos;
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En su funcién de coordinador de diversas actividades del PEAVE, se vincula con
una epistemologia constructiva de los valores, es decir con los procedimientous de
asimilacion de coédigos axioldgicos de conducta al nivel de la psique de los
alumnos. El PEAVE ofrece, por tanto, al psicélogo la posibilidad de actuar, como
agente toral en la investigacién sobre el desarrollo de los procesos de
cognicion del adolescente, otorgandole ademas la posibilidad de intervenir
activamente en los procesos de interaccion padre-alumno-institucion evaluando la
influencia de eslos “en la conformacién de los rasgos esenciales de la
personalidad del alumno;

. En su funcion de orientador e interlocutor con alumnos y padrés de tamilia,

ejercita los procedimientos tendientes a ‘la optlmnzacuﬁn' de ‘los. flujos

comunicativos parentales, elemento toral del proceso educatlvo

. En términos generales, participa activamente’ en-la 'creaclén‘ de.un modelo de

institucion inteligente lo que representa, por si, una |mportante experrencla dentro
de las tendencias actuales de la’ psncopedagog:a., -

N ae N MY NN
Llisa Livares asaseesui



Andhsas Criticosbe Tas Actividades Desempenadas 39

nalisis Critico de las

Al ctividades Desempeﬁadas

N wmporta lo alto que scas s las alturas i predas contginstoare
Strdates Kanga

i bien las juntas evaluatorias sobre la aplicacion del PEAVE en el ciclo lectivo 1999-

2000 arrojaron multiples indicadores en sentido positivo sobre la formaciéon ética de

los alumnos, es necesario recalcar que dicho proyecto se encuentra aun en proceso

de consolidacion institucional y por tanto, adolece de multiples limitaciones que
deben atenderse con celeridad y eficacia.

En el plano epistemologico. es necesario enfatizar que el sistema de evaluacion de la
asignatura de Formacion Civica y Etica es ambiguo. Actualmente. el docente califica
umicamente el 50% del puntaje a obtener por los alumnos de manera mensual; el otro 50%
de la calificacion queda a criterio de los asesores de grupo y se conforma tomando en
cuenta aspectos tales como: conducta, asistencia, puntualidad y aseo. No obstante a que
reconocemos que estos ultimos aspectos pueden ser relevantes en cuanto a la ponderacion
de 1a conducta €tica d e |os educandos, consideramos que el hecho d e que estos tengan

saton penra fines evaluatorios. obstaculiza la observacion objetiva de tos logros del PEAVE:
i ~ - SN oo T ’ ’ 1o bt N o 1
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las practicas coercitivas no van de acuerdo con los fines epistemologicos del proyecto y se

vinculan con el modelo de escuela tradicional.

Por otra parte, consideramos que en la parte de ejercicios dirigidos al tercer grado es
necesario dar un mayor peso a practicas didacticas como los debates y las mesas de
discusion que favorecen el libre intercambio de ideas sobre situaciones reales e hipotéticas
que incrementan la correlacion de los contenidos curriculares y programaticos con la practica

social de los alumnos que se encuentran en la antesala de la vida "adulta”.

En perspectiva institucional, se presenta la prevalencia de una estructura jerarquica
lineal: en muchas ocasiones, el cuerpo directivo escolar toma medidas unilaterales que mas
que crear una cultura ética en la escuela, influyen en la preservacién del orden basado en el
castigo de conductas desviadas (Foucauit, 1986). Ademas las sugerencias de los docentes,
los asesores de grupo y los padres de familia (agentes directamente relacionados con la

evoluciéon del proyecto) casi nunca son tomadas en cuenta.

Lo anterior atenta contra los fines mismos del programa y diluye la posibilidad de
consolidar. a nivel institucional, un modelo participativo en el marco de una escuela
“inteligente”. El PEAVE se presenta, tanto a docentes como a alumnos, como un programa
flexible, basado en la incorporacion efectiva de los valores étlicos a la estructura cognoscitiva
de los educandos, lo que requiere que e xista u na congruencia entre efdesempefiode la
institucion y los objetivos instruccionales; esta congruencia, en el caso concreto de! plantel
objeto de estudio es cuestionable, dado que la rigidez disciplinaria no es compatible con un
programa de educacion valoral en que el libre ejercicio de la razén juega un papel primordial.

L. prevalencia de practicas coercitivas se reafirma en razon del sistema evaluatorio de la

asgnatura de Formacion Civica y Etica (se califica, como se ha dicho, la conducta de los
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alumnos) asi como de los requisitos, impuestos al élumnadq para su permariencia en el
plantel (se requiere que tengan un promedio:minimo general de rendimiento de 8.5 y la
acreditacion de "buena conducta” por parte'dye‘l.a' Direccion vdel plantel. Esto significa que en
practica, el PEAVE ve limitados sus objeti\i/vos‘ porla existencia . de una doble moral

institucional, que se hace patente a lo largo de los ciclos lectivos.

Es decir, por oposicion a lo que sostienen los modelos constructivistas de ensefanza
valoral que exigen una reformulacidn de la cultura ética de la escuela (Kohilberg, 1893: Duart,
1997). se presenta una estructura institucional basada en el castigo drastico, muy similar a la
que prevalece e n instituciones del orden como la prision, que no sdlo se contrapone a la
asuncion libre y razonada de la moral social sino que puede incluso ilegar a engendrar
conductas extremas de conformidad o bien, de rebelién (Foucault, 1986).

No obstante a las anteriores limitantes, consideramos que la experiencia de aplicacion del
PEAVE cn el nivel acadéemico descrito es sumamente enriquecedora para el psicologo y
marca la pauta para un redisefio de los patrones psicopedagogicos de la formacion ética de

los adolescentes.
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a ensenanza de los valores éticos en el ambito escolar, es uno de los aspectos con
mavyor relevancia en la practica educativa, por vincularse directamente con los fines
teleologicos de la educacién: la aculturacion de la sociedad y la transformacion del
bien educativo en bien cultural. o obstante lo anterior, en la practica educativa. la
ensenanza ética ha sido relegada a un plano marginal No se le otorga. por regla general el
peso curncular adecuado, ni se establecen mecanismos epistemologicos acordes a sus fines

y objetivos
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Tradicionalmente la ensefanza de los valores éticos se ha efectuado bajo un enfoque
informativo: el maestro expone aspectos diversos sobre los valores, sin que estos adquieran
un significado real en la practica social de los alumnos. Bajo esta linea de ensefanza, los

alumnos de los diversos niveles adquieren una nocion fraccionada de la conducta ética.

Al enfoque tradicional de ensefianza ética, se oponen dialécticamente los modelos
psicopedagodgicos formativos que sostienen que los valores son codigos significativos que
deben incorporarse a las estructuras cognitivas de los sujetos cognoscentes tomando como

base la practica social de los mismos.

El otorgar a la ensefanza ética un enfoque forniativp reviste especial imporancia en
alumnos adolescentes en razén de dos factores fundamentales: a) Los alumnos‘alraviesan
por un periodo de transicidn cognitiva en que deben emanciparée del. . pensamiento
hipotético-deductivo que les aleja de la nocidn - convencional de la conducta ética
propiamente dicha; y. b) Para que dicha transicion: éea exitosa es necesario que el
aprendizaje del valor adquiera un caracter praxeblégico. es decir que se vincule directamente

con la practica social.

La anterior nocion ha sido retomada en el enfoque de los nuevos planes y programas
de estudio de la materia de Formacion Civica y Etica para los tres grados de la educacion
secundaria. Sin embargo, en la mayoria de nuestras esc.uelas secundarias sigue
pracucandose el enfoque informativo, en detrimento tanto de los alumnos como de ia
sociedad misma que, como se sabe. atraviesa por una de las crisis de valores mas graves

de la hustona moderna (Bartolomeé, 1995).

El Proyecto de Ensefanza Activa de Valores Eticos (PEAVE) fue creado e x p rofeso
para llevarse a la practica en la Escuela Secundaria de Fundacion Azteca, cuyo objetivo
esencial es dar a la ensefianza ética un caracter sistémico y formativo teniendo como base

pedagogica la conformacién de un micro modelo de organizacion social. Con tales medidas
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se pretende que la ensefanza de los valores no se circunscriba dnicamente a determinadas
asignaturas sino que guie el d esempefio integral d e | a institucidon, es decir, que tengaun

caracter formativo en los alumnos.

Los principales mecanismos empleados por el PEAVE para conseguir e! logro de sus
objetivos son: 1. Incorporacion de nuevos valores y dinamicas de ejercicios a los contenidos
curriculares regulares; 2. La instrumentacidon de dinamicas extra-curriculares como la
instauracion de valores del mes conferencias mensuales sobre formacion ética, etc: vy, 3. La
instrumentacion de mecanismos de interaccion con |0os padres de familia con la hinalidad de
garantizar que los alumnos incorporen los valores éticos a su practica social (Escuela para
Padres, "Si para nuestros hijos”, juntas extraordinarias convocadas por los docentes de

Formacion Civica y Etica).

Durante el ciclo escolar 1999-2000, la aplicacién del PEAVE en la instituciéon descrita
fue considera como exitosa segun las indagaciones evaluatorias llevadas a cabo por la
Direccion Escolar. Los datos cuantitativos sefialaron avances importantes en cuanto a la

adqguisicidn de valores por parte de los alumnos.

Sin embargo. es necesario senalar que para lograr una ponderacion mas exacta de los
logros del PEAVE., resultaria necesario abatir la excesiva linealidad de la estructura
institucional, substituyendo |a dinamica del castigo por la de una cultura moral de la escuela.
El aprendizaje significativo de los valores, no puede lograrse plenamente en un contexto

donde la "doble moral” se hace presente de forma constante.

Sin perder de vista que el PEAVE se encuentra aun en un periodo de consolidacion
mstitucional. consideramos que es necesario instaurar proyectos y programas analogos a
mivel general. lo que significaria no sdlo una importante aportacion psicopedagogica sino
ademas un paso para abatir la crisis de valores que afecta de forma especial a nuestra

poblacion adolescente (Bartolomeé, 1995).
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El PEAVE es un modelo epistemologico innovador en que el psicologo juega un papel
primordial. Dado que el aprendizaje significativo de los valores es un fendmeno en esencia
cognitivo, consideramos que es labor de los profesionales de la conducta, instrumentar
modelos analogos al PEAVE y evaluar sus alcances y limitaciones, con la finalidad de lograr
una aproximacion al sistema de formacion ética mas adecuado de acuerdo a las

necesidades educativas y sociales de nuestro pais.
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APENDICE 1
FUNDACION AZTECA
PLANTEL ESCUELA SECUNDARIA
INSTRUMENTO EVALUATORIO DE LOS LOGROS DEL PROYECTO
DE ENSENANZA ACTIVA DE VALORES ETICOS

ESTIMADO DOCENTE: El presente instrumento tiene la finalidad de realizar una evaluacion
gradual sobre los logros del Programa de Ensefianza Activa de Valores Eticos. Se aplicara
de forma trimestral Se suplica contestarfo de la manera mas objetiva posible.

INSTRUCCIONES: ;Qué calificacién pondria a los siguientes aspectos de la socializacion
intraescolar de los alumnos? Ulilice una escala del 1 al 10 y coloque la calificacion sobre la

linea que correspande.

ASPECTO A EVALUAR CALIFICACION

1. Conducta general (comportamiento de los alumnos en
clase)

2. Conduccion hacia los docentes (forma en que se dirigen
ios alumnos hacia usted y los demas maestros.

3. Conduccidon hacia los comparferos (forma en que se
dirigen los alumnos para con sus comparneros)

4. Sentido de solidaridad (integracion de los alumnos a
causas o labores grupales)

5. Sentido de coouperacion (disposicion de los alumnos para
ayudar a sus suimejantes)

Evaluo:

Materia que impa- ta: 'r'”" r‘”.‘N
B FALLA DE ORIGEN

Facuhad de Estodios Supenares lseacata

Universidad Nucionai o .. ade Meso
Elisa Linares Ensastegui
L4
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APENDICE 2
FORMATO DE LA HOJA DE VALORES
CANMPANA DE VALORES PLANTEL FUNDACION AZTECA 2001 - 2002
VALOR: RESPONSABILIDAD MES: NOVIEMBRE

RESPONSABILIDAD. Es el compromiso de actuar siempre con
perfecta conciencia de los alcances y consecuencias de sus obras
a fin de que en todo tiempo sepan responder en ellas y puedan

afrontarlas con madurez hasta las Gltimas consecuencias.

SITUACION ACTIVIDADES A DESARROLLAR PUNTOS | CALIF.
DE viDA
PARA M! « Me bafno y me arreglo todos los dias 1 pto.
PERSONA « Arreglo miuniforme y preparo mi refrigerio 1 pto.
PARA M! « Pongo el despertador y me ievanto solo. 1 pto.
« Realizo mis tareas sin presion de mis padres. 1 pto.
ESCUELA PR " PN
Preparo mis utiles para el dia siguiente. 1 pto.
PARA MI « Tiendo mi cama y lavo mis trastes. 1 pto.
HOGAR « Ayudo en actividades en mi casa. 1 pto.
EN LA e Sirompo o ensucio algo, lo reparo o lo limpio. 1 pto.
SOCIEDAD e« Guardo los discos o cassettes que uso. 1 pto.
-JUEGO « Me retiro a dormir maximo a las 22:00 hrs. 1 pto.
Total:

Fecha de entreua 1l asesor: de del afo 200

EVALUACION. Corresponde un punto a cada actividad realizada durante todo el mes. Medio
punto si se realizo a veces. Si no se realizé la actividad se calificara como O puntos. La

maxima calificacic 1 sera de 10 puntos.
GRUPO:
NUM. LISTA

NOMBRE DEL AL k1O
CALIFICACION: _
FIRMA DEL PADf. « TUTOR:

Facultad de Estudios Supersves {ascala

Unisersatad 1 de Mescn

Elisa Linares Ensastegui
¥
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APENDICE 3

FIG.1.
ORGANIGRAMA DEL PLANTEL FUNDACION AZTECA (Fundacién Azteca JEA), 2001)
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