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RESUMEN

Qu:za una de las preocupacnones centra]es de esta epoca es la formacmn de lectores y

_fuente pnm a del conocxmlento, de ahx el valor a51gnad tales hablhdades. Acorde

con Ivan I]llch, (cit. en Olson Y. Torrance, 1991) que &et‘ne ‘el alfabetxsmo escnto como

1a habllldad de leer Yy, escrlblr, un con_lunto de competencxas y.co oc1m1entos penetrantes

'requendos para partlcxp ren una socxedad alfabetlzad Con' e

pauta para prcstar atencxon al estudlo de la hteratura en’ el contexto de la ensefianza-

aprendlzaje,‘ como el -acto’ educatlvo dlgno de se consxderado como vinculo del

individuo consxgo mlsmo Yy con la sociedad, productor de un p‘ nsamlento interpretativo

que sienta las bases para una 1dent1dad denrro de espac s b_)etlv ijetivos de texto

'y lector.: Creando ldentxdad ‘al desarrollar un pensamlento mas’: reﬂexwo, ‘abstracto y

complejo a traves de Ta* pa]abra -que dla co‘ dm” hace uso :'dc mulnples formas de

comumcac on—' permmendo el acerca 1 ¢ ' a dlferencna- al

bNo es acaso lo que tanto anhelamos‘7

todo recreacién y una experiencia humana 1rremplazable de mtlmldad hbertad y
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soledad, que no controla, sino que construye el pensamlento, estaremos en camino de

edificar sngmt’cados que favorecen el esplntu Cl‘lthO ]a argumentaclon y un: gesto de

de programas y métodos en-los mveles educa’ vos 'Sin_encasillamos en la escolar dad g

hlstonas- el ‘' conocimiento, cuando investigan componentes hlstén‘o

socnales lo que les enriquece personal y cognitivamente cuando leen y es riben una gran
variedad de textos y géneros. Lo que fortalece su analisis textual ‘necesario para

cualesquier materia curricular.



Marco de referencia
INTRODUCCION

Leer literatura es, una expenencna cultural que no debiese ser considefédad la ligera, la

formacnon de lectores y escr:torcs abre un encuentro de v1das, conocxmlentos y

emociones-de la mtlmldad alo pubhco. Ssi nosotros, podem s con su’ estudlo y ejercicio

sistematizar el conocumlcnto ¥

tttmr un espac:o rz (17 des pedagogzcas

de saber —creaczari. s c‘lrculaczon, mados de. ensefiar y 'aprender‘

soel acto educativo no
sera un instrumento de

marco referenctal y a_/écttvo

Oaxaca 27.5%; Guerrero, 26.9% y en 14 entidades federav vas es_sup: o'lfia’ 12%.

> Los. estudios sobre la calidad de educacién en Mexnco son mdlcatxvos de un

deterioro alarmante en los niveles de logro- academlco de los alumnos de

primaria.
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Y

El promedio general de los alumnos de 6° de primaria, en una escala de 10

puntos, fue de 4 8 ‘yen 3° de secundarxa fue de 3 9 (examen aphcado por Nexos,

Ll 'la escuela.

La rcvnslon del

et al., op.cit., p. 16)

Refiere también que sies: ma’

vse reduce a la mecamzacmn mdependxente de la

dedicado efectivamente a la ensciianza de los contenidos programaticos (calculados en




8

Meéxico en 120 h anuales —el tiempo efectivo de lectura en clase por alumno pueden ser

menos de l hora al ano-), y la ausenc1a sngmf’catlva del uso de la lengua escrita tanto de

tnograﬁcos” de: Rockwell, cit.. en

extraﬁo que la es uela no sepa qué haccr con un chlco de: se

puede leer autonamente. Las dificultades con matematicas se detectan} espues que se

dan cuenta que el chico memorizé y no entendié lo que memonzaba;’con la escritura se
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detectan mucho mas temprano. Saber qué pasa con el aprendizaje de la lectura es un

dato crucxal para entender los fenomenos de repntencna m1c1al El fracaso escolar 1mc:al

33 o porque'se
convnerte en parte activa dcl proceso cognmvo cuando relaciona la literatur como parte

de su reahdad v1tal en donde actiia o actuara. O

La psxcologla ‘aborda el estudio del ]enguaJe como vehxculo natural del pensamlento v

la llteratura es lengua_]e. El dominio del lenguaJe nos’ permlte exteriorizar nuestros

pensamientos. Cuando cultivamos y corregimos nuestro lenguaje, ayudamos al cultivo y
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smtematxzacnon de nuestro pensamlento. Cada meta que alcanza el propio estudiante en

el proceso de este aprendlzaje como resultado de su proplo esfuerzo le ayuda a adqmnr

la que e] poder se apega (Gilbert, 2002). Gnlbert ( pp 23-24);md|ca que’ aque .que sabe’ K

Ieer posee sobre los demas una ventaja que le conﬁere ‘una autondad casn mlstlca La
lectura formaba parte del programa basico de las escuelas desde la antxgﬁedad segunda
por ‘el estudlo de. la ‘escritura. La presencia del latin en las escuelas secundarias intenta

edad, dando prioridad al lenguaje. Por el latin se da preferencia a una

onentacmn hterana a la escuela primaria, preparatoria o secundaria con un énfasis en el

conocnmxento gramatlcal sobre todo el morfolégico, por esto el interés hacia el analisis

de las estructuras gramaticales.
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Como refiere lebert los Jesultas contrlbuyen de modo especxalmente relevante a

exaltar el culto de las letras que’ consxstxa en la seleccno' de autores para fortalecer una

capa selecta de cr stlanos ' : > a ‘e onvierte

son quendos, deseados, establece la 1mportancxa de las re]actones mterpersonales en su
desarrollo (p.60).

En el marco afectivo la hteratura no se reduce al area intelectual, sino que es un gran
motor para ¢l desarrollo del didlogo interior y exterior; que crea en su mundo simbolos
en donde mas alla del conocimiento, se encuentra el reconocimiento (Hameline, cit. en

Freud op. cit., p. 62). La literatura les ayuda en su identificacidon y reflexion; les permite
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descubrirse y reconocerse a si mismos superando sus esquemas de rigidez. Valora el

factor emoc:onal y afectlvo que le perrmte buscar el conocnmxento con voluntad propla

escnblr correctamente al finalizar su educacién primaria (la educacién oficial enfatiza




13

que la educacion primaria debe preparar a los alumnos en la lectura y escritura, una

propuesta’ curncular 1mprescmdlble para acceder al’ mvel de educacnon ‘secundaria,

preparatona e mcluso a- la v1da adulta) ‘No: obstante c ! R garma* (1994) los

pp. 6- 9): Ll
> Formaciéon intelectual S ‘la adqunstcnon de metodos, hablhdades o

destrezas, actitudes y valo're‘s e tlpO ntelectual en el ambito de la razon, del

entendimiento, de la- mente; humana. Objetivos como aprender a pensar, a
analizar, a sintetizar, a:deducir, a abstraer o inducir; que aprenda a leer y
comprenda lo que ]ée, une sepa resumir y esquematizar; que aprenda a preparar
exposiciones y a exporier sus ideas; que aprenda a expresar sus ideas por escrito,

clara y correctamente; que aprende a investigar, a experimentar, a comprobar o



\d

Y

14

refutar sus hipétesis; que aprenda a estudiar; que aprenda a discutir con otros, a

fundamentar lo que dice, a aceptar. las 1deas de los demas, a modlﬁcar su

posicion cuando debe- hacerly

que‘le guste ‘aprender‘en general y: determmada

materia en lo particular; que sca mqu151t1v0 que tenga una actltud cntlc

Formacién humana, la adquns énio el~fortalec1mxento de actltude y M lores

por parte del alumno como individuo, como- persona con . una potencnalldad en

proceso de desarrollo que n s,‘como maestros podemos

1'valor civil;. e

realice. Fomentar la honestldad e] sentldo de’ responsabnhdad

Ios demas; favorecer una conciencia socxal

compromlso en la vida publica...

Formacién profesional, desarrollo de actlt‘udes, val' res y habilidades por parte
del alumno, enfocado éste como un futuro. profesmmsta, como alguien que,
dentro de poco tiempo, pasara a formar parte de la clase productiva. Adquirir un
sentido de la ética; a dar lo mejor de si mismo; a buscar el bien comin; que
desarrolle un sentido de iniciativa responsable y creativa, de tal manera que
busque las maneras de sacar adelante su trabajo; que aprenda a analizar los

problemas y conflictos, y a tomar decisiones para resolverlos y superarlos...
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Debido a que la enseﬁanza de la literatura ha sido centrada tradicionalmente en formas

de lectura referencnales éon: un enfoque de anahS|s textual donde la: gramanca v la

lmgunstlca son la’ base el estudiante ha perdvndo el interés por ella es en este espac:o que.

thu_lo__ aproxlmaC

Cagntulo

de conocllmlento ue pe ite la construccién del estudiante dando lugar a estilos de

com mcacxon “uso del poder y generacién de un clima socioafectivo que

puede mejorar notablemente los espacios educativos; alentando una respuesta educativa
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fresca en relacidn a la ensefianza de valores, respeto por la multiculturalidad y formas de

socializar. o oot

dxendo su influencia a asxgnaturas que insertan

capacndad transformadora al convertlrse no- sélo en un suceso academlco, sino

la leersndad

Capitulo_5, ‘conclusioﬁes 'y'~ ’u’na vprdpuééta édui:ziti'\/a— que. favorezca. un modelo

pedagoégico y psncologlco en: donde l1a: 1mp]antac1on ‘de la literatura en la asignatura de

espaiiol - funcione como . fuente de conocnmlento construcc:on y transformacion del
docente, estudiante y padre de famlha. E - '



17

CAPITULO 1
La ensenianza y el aprendizaje de la literatura

La fragmentacion, cl borramiento de los lxmxtcs y los dcsplazamxcmos, marcan la reflexidn sobre un objeto

de cstudio, la literatura, que ha trazado clla mxsma con dxfcultad sus propias fronteras y ha sido pcrmcablc

a una discusién que incluyec y excluyc Io propmmcnte htcrano. La capacidad de la literatura’ que pertenece

a las “ciencias humanas* ha cnrxquccndo y ala vez ha’ hecho mas compleja la discusién sobre lo litcrario™.

La lingiiistica -por derecho propm- la ctnograﬁ'» . la antropolog:a, la filosofia, la psicologia y la SOClO]Ogla
se han mezclado y comammado cl campo dc Ia poctxca, teoria litcraria, teoria critica, estudios literarios.
Dec la resistencia de la tcorla. dc la rcfutac:on (tconca) ala necesidad de la teorfa, propia al snglo XX, ésta

ha sahdo mcolumc. Su fucxza ha residido en su capacidad natural de ahmcntarse dc e praxls. s
) (Nara Arau_)o, profcsora dc Tcorxa Literaria de la UAM 2000)

n formal

1.1 Educa

La literatura ha sido incluida como C

ns tut va de la matena e en: Educacxon

Secundana, se parte de la base de qu en: educacnon pnmana os alumnos cuentan con

las’ hablhdades basicas de lectu”a y

conoc:mxento rofundo de las teorias del aprendizaje, del desarrollo y la cognicién.

La aproxxmacnon tradncxonal a la educacién multicultural ha consistido en dar

informacion a los estudiantes. Esta estrategia no funciona en si misma, aunque la
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informacioén es necesaria, “no puede esperarse que modifique por si misma las actitudes

aprendldas” (Guyton y Flelsten, clt. en Henson v Eller, 2000 p °5).

y\etlcos s6lidos. Lo que lleva a proponer que debe tener un

conommlento SOlldO en materia de psicologia y de las ciencias sociales. Sin por esto

entreveer que la literatura se asemeja unicamente a un ‘“enfoque social” o por el
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contrario a un valor estético puro, dicha separacién conduce a percepciones limitadas. El

equilibrio’ entre ambos enfoques mtegra la expenencna hterana y nos da una visién mas

'fructlfera dela hteratura y aprec1o por ella

la escuela elemental: un estudio observacional’ realizado en 1965 en

el sentldo de ue, por ejemplo, en la escuela primaria se ha descubierto que un profesor

establece al dla nada menos que 1,000 contactos interpersonales.
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Recientes consideraciones de la escue]a pugnan porque sea vista, como un objeto de

conocimiento que debe ser- abordado para tener una’ expllcacnon mas coherente del

!Coordinacién General dec Educacién Intercuttural Bilingiic
Sccretaria de Educacidn Publica . http://ilce.edu.mx/estados/Zacatecas-1.html; datos proporcionados por lu DGEI
indican quc s6lo 6% de los alumnos indigenas de 5% aiio de primaria alcanzé los estindares nacionales c¢n
comprension de lectura, micntras que ¢l promedio nacional fue de 50%; y el 5% en habilidades matematicas, frente al
11% de los nifios urbanos. Sin embargo, para determinar con mayor exactitud la calidad de la educacion intercultural
bilingile también cs importante analizar los clementos del entorno del escolar del miedio indigena que favorecen la

permanencia de las competencias basi de aprendizaje, tales como: la organizacion social y ccondmica de las
familias, los servicios de la comunidad (sistema de salud, caminos), las condiciones que les ofrece el entorno para
estimular o no sus estudios, la capacidad y per ia de los docentes, el curriculum, los vinculos de la escuela con

los padres, entrc otros. Para valorar la calidad de la educacién intercultural bilingiic no sélo se debe incluir una
cvaluacion sistemitica de los programas sino también de su calidad intracultural.
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Las interconexiones sutiles de este complejo sistermna de enseﬁanza—aprendizaje pueden
ser analizadas mediante el ‘uso del pensamlento s:stemnco. SEl pensamxento s:stemlco es

-ahora muy lmportante (.. ), la humamdad tlen la. capacxdad de crear mas mformacnon de !

Iengua_je 'concep’kahzando 1 fealidad segin el modelo lingilistico que desde ese

momento para nosotros, se 1dent1fica con la propia realidad (Selvini, cit. en Guil, 2001,
p- 8) Gu1l especnﬁca que los nifios se incorporan a la cultura al adquirir una lengua, que

postenormente en el sistema educativo consolida aprendiendo su representacién grafica,
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abriéndole un mundo simbdélico presente y pasado, cuya v1smn queda sesgada por el

mismo lengua_je utllnzado para denommarla. e

ambiente de ampho sxstema en el que se pueden identificar muchos subsistemas que se

entrecruzan y comunican entre si, siendo el alumnado, por una parte y el profesorado por
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la otra, con la clase como centro principal de unién, los tres subsistemas con mayor

establhdad temporal
-La escuela como orgamzacp:’m no. escapa al. factor cultural marcado,por el_desarrollo

tecnologlco, que ha ‘venido' crectendo y ‘mad ecada de los 'setenta de

acuerdo a Hemandez Bietal. (2000 p. 42)

onciencia

los autores clasncos oa la hterarura, sino que

es una tendencna mas general ue nsplra muchas teorlas y métodos educativos.

Propuesta hum Il’SO en cuatro puntos:
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Una atencidn especial a la formacién de valores. Una sensibilidad axiolégica de

la persona‘y su capacndad de’ comprometerse con decnsxones éticas que sean

coherentes con la propla v1510n del mundo. :

-Una .teoria. del aprendlz e

1.2 Educacién basica en México

En el Programa de Desarrollo Educativo 1995;2000~re§u1tédo:de una grah consulta
nacional y fundamentado en los principios del articulo tercero Constitucional y en las
disposiciones de la Ley General de Educacién el propdsito general es el de asegurar para
todos los mexicanos la equidad, la pertinencia y la calidad de la educacion (Ernesto
Zedillo, cit. en Oria, 1999, pp. 29 y 30):

> Calidad es la demanda principal para el sector educativo, en aras de competir no

sélo en industria y comercio, sino basicamente en educacion. Ahora se considera
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que una educacién es de calidad si reline las caracteristicas y requisitos que

pem*ntan verificar.y reglstrar esa calidad’de. acuerdo con snstemas normas:y

parametros de; reconocxmxent ntema ona ‘Es. el.caso cl > 105 : snstemas de gestlon

y aseguramlento de la ‘calidad 1SO 9000

Pertmencm At trav

'palses con qulenes competlmos en el terreno econémico.

La formac ,n e valores es precaria.

No' exaste ensenanza y aprendizaje significativos.
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> La reprobacién y desercién escolar es de 37% en primaria, de 35% en secundaria

Y 75% en’ medla supenor y solo se tn:ulan 9 ‘de cada cien- mﬁos que entran-a la
i escuela. - . S :

La gran "ap : acéibnes

7. Para ~Promover.:mas la educacnon mformal se pretende organizar un Sistema

Nacnona de; C mj etencnas Laborales que acredite lo aprendido mediante la
expernencna en el traba_)o.
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“La educacion debe ser creadora de una cultura de calidad en la vida nacional para formar
mexicanos competitivos y mas grandes en su libertad, en la seguridad, en la justicia, en 1a

moral y en su propia dignidad™.

Jesus Reyes Heroles, cit. en Oria Razo (1999, p. 30).
La educacién nacional es producto de una historia especifica, en la que no
profundizaremos' en este trabajo, sin embargo el breve esbozo que a continuacion

ofrecemos acerca .de ‘los contenidos de la materia de espaiiol, donde se inserta la -

e un proyecto modernizador.que ha sido:normado por;valores

ovilidad. soc1al se les anto_la 1nsuﬁc1ente y resulta irreal. Por lo que
las polmcas educatlvas abogan ahora por una formacién de valores, incluso moral, quec

Latapl ‘afirma atin no es definida con precision en términos curriculares.

1.3 La enseiianza curricular de la Lengua y Literatura Espaiiolas en niveles de
Secundaria ¥y Educacién Media Superior

Es la lectura el pilar de la ensefianza de la Lengua y Literatura Espafiolas en ambos
curriculos, ahora bien, sus objetivos son los siguientes (Hago mencién del programa

1964 anterior al presente a efectos de contrastacion):



Educacién basica-

secundaria 1964

secundaria 2002

>

‘Y

‘f

Méjorar y clevar
su » capacidad
cxpresiva con la
lectura - de - los

bucnos escritores

de 1la literatura
hispanica
Asimilar la

lengua cscrita dc¢

los autores

clasicos de
‘Espaiia e

Hispanoamérica

Crear unidad

nacional

mediante la

unidad

idiomatica

‘l

‘l
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Eliucacién Media Superiof 2052

(Programa Pertinente)

Lograr que los alumnos
sc cxpresen cn forma
oral y  ecscrita con
claridad y precisién, en

contextos y situaciones

diversas, y que scan
capaces de usar la
lectura como
herramienta para  la
adquisicién de

conocimicntos, dentro y
fucra de la escucla y
como medio para su
desarrollo intelectual,

Lograr que los alumnos
consoliden su capacidad
de cxprésién oral y sus
compectencias  y habitos

de lectura y  escritura.

b
>

‘1

‘Y

" Transmitir el gusto y cl habito !

de la lcctura, 1o cual permitaal |

alumno una
significativa =y
sobre la bclleza mhcrcntc a su
una

lengua matcma Uy

necesidad - de - expresar - su

vision y reaccxén antc vel
medio- a travcs dcl lcnguajc.
Sin cstc ldqal
mera.
conocimientos -
picrde su sentido formativo.

Incluir

estimulante !

; en mcntc, la

transmisiéon “de.

experiencia |

¥ - contenidos |

ademas de la

cxposicién y explicacién de:

los contcnidos

tematicos, |

actividades quc le permitan al

cstudiante expresar y discutir

sus ideas de mancra abicrta y:

responsable. 7

Convertir al docente en-un
facilitador y guxa . qu;:
cstimule y dcsarrollc cl dcsco
de aprcndcr de los cstudlantcs

¥, cn este proceso ‘aprcnda él

mismo de cllos hacxcndo con

cllo las sesi Vncs de traba_,o en

cl aula enuna interaccién ¢

mtcrcamblo de hablhdades [

mformacwn.
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En el programa vigente de la Enseﬁanza Lengua y Literatura Espafiolas para Educacién

Secundaria y Media Supenor se establece la siguiente metodologla bésnca para la

Tecturas o oooromsmin e e

Educacxon basma-sccundana

Educacién Media Superior (Programa

Pcrtinente?)

%>  Explicar cl propésito dc la lectura

»> Investigar c¢l significado dc ' los términos
desconocidos

> Recalizar una lectura completa

> Intercambiar impresionces '

%> Definir la idea prmcnpnl

% Recalizar una scgunda Icctum. En‘ecl caso dc la

poesia, no solo una scgunda 1cclura. sino. varias
lecturas en voz nlta hasta cncomrar ]a mancrn de

decirla

*  Realizar una o varias actividadés que. rcfuérccn
cl aprendizaje del cspanol c mcrcmcntcn cl gusto
del alumno por la lncratum.

2 Debo destacar que ¢l Programa Pcmncmc cs un proycc(o de
renovacion educativa cuyo objetivo es iniciar un programa cn
instituciones ¢ nivel medio superior orientado a desarrollar una
formacidén eminentemente til que le permita a los alumnos
desempeilarse como ciudadanos cn una socicdad democritica.
En el taller de cspaiiol se busca transmitir ¢l gusto y el habito
de la
significativa y estimulante sobre la belleza inhcrente a su lengua

lectura, que le permita al alumno una experiencia
materna  una necesidad de expresar su vision y reaccién ante el
medio a través del lenguaje. Donde el macstro sea un facilitador
y guia ¥ no un mero contenedor de informacién. Se ha puesto a
prucba a partir del ciclo escolar 2001-2003 c¢n algunas
prcparatorias estatales del estado de México y Pucbla, mismo
que estd sujeto a cvaluacidén permanente por parte dc los

doccnlcs y nulorldadcs

‘1

A\

v

‘1

\i

A\

E chrcnar y

“textos formalcs queivan dcsde ‘los

: tc‘ctos cxcnnﬁcos de las ciencias

- Practicar constantemente la lectura

y ¢l andlisis de textos diversos

Mangcjar adecuadamente las

estructuras . gramaticales y las

reglas ortogréficas y enriquecer su |

vocabulario

Presentar |y . evaluar matcrialcsf
orales y escritos ;
Participar * cn  debates - donde !

exponga las ideas con argumentos |

y bases claras

“desarrollar,, . su

. comprcn ()

cxpcnmcnt es -y de ‘las” cxcncxasg

sociales, pasando - por cl .
pcriédismo vy la p_ubllcidad hasta la |

literatura, y el ensayo critico
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La matena de’ espaﬁol contxnua cons:gnando la lmportanma de la expresnon oral y

formas en ]as que las hace mas felices y mas plenas; como muy pocas act1v1dades, la

lectura es decisiva para el desarrollo humano™.?

3" Fuente CONACULTA. hup//www.conucuha,pob.mx/2002/60.htm. y hup:/www.conaculta.gob.mx/sala  de
prensa/2002/29mayo p.1. El  hidbito de la lectura es un factor fundamental para ¢l mcjoramiento de las personas ¢
incluso puede ayudar a medir el nivel de desarrollo de un pais. En México, ¢l indice de lectura es muy pobre por lo
que se plantea la necesidad de realizar un esfuerzo decidido y de alcance nacional, en el ambito de la formacién de
lectores ¥ la promocion de 1a lectura; asi como ¢l desarrollo de una politica nacional del libro y la lectura que tome en
consideracién las necesidades y problemas de todos los actores involucrados en el proceso editorial.Su funcién: crear
y difundir una cultura de fomento al libro y de la lectura de calidad que genere un niimero creciente de lectores y una
priactica mas intensa de la lectura como medio insuperable de aprendizaje, informacion y desarrollo personal y social.
Sus programas involucran ediciones especiales, claboracion de carteles, programas de radio, la apertura de Salas de
Lectura, ferias nacionales e internacionales, publicacion de revistas bimestrales, convocatorias para premios-poesia,
novela, ensayo. drama entre otros-, instalacion de la red nacional de bibliotecas, formacion de capacitadores en nucvas
tecnologias, actividades de verano “Mis vacaciones en la biblioteca’™, exposiciones, EDUCAL trabajard cn nuevos
puntos de la Republica, escritura de guiones cintematogrificos y cortometraje.
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En la practlca cotldlana mexlcana han sxdo retomados los. aspectos anteriormente

menmonados, del cual destacamos el del Programa Nacxonal de Lectufa del estado de

Hldalgo ’denom‘ ado “A'éampan

construccion de una nuev t oria \ de la ‘educacion.

2Eljud Zamorano cs la cdoi‘dinndom estatal del PNL;cx‘;'Hidalgo. y Martin Lépez forma parte del equipo cstatal del
PNL.http://www.sep.gob.mx/wb2/sep/sep_Programa_Nacional_de_Lectura; pp. 2-5.Lcctura cn los Estados.
Corrco clectrénicorrilechgo@hotmail.com
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3. Formacioén lectora y escritora. Que el proceso de formacién, ademas de referirse a sus
intereses’ pedagdgicos’ fundamentales, tienda gradualmente a ser controlado’por. ellos

mismoslc‘o'mo—grupo, abordando - también el desarrollo lector y—eséritoi‘ de manera...

personal es decir, leer, escribir y comentar lecturas y libros dlversos, es ncnalmente de

llteratura.

1.3;1 Los cambios en 1a enseifianza del espaiiol: SEP, 2000 (http; /

kE'l enquue comunicativo implica cambios en el programa de estud

mtercamblo de 1deas entrc los alumnos.
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> El trabajo practlco con la ‘lengua hace que- la. clase de espaﬁol asuma

caractenstxcas dmamlcas, de tal modo que el grupo, orgamzad

estlmula la partlc1pacxon frecuente de todos los alumnos la’ constante revnslon'

1dent1ﬁcac n. nacnonal' conslderando

habilidades lecto-escritoras.-En las que atin no existen textos canones

El ‘ap‘t"endizkaje:kform:itikvo'e‘ spanol o) ssee un nuevo mgredlente ‘el del,‘ prehdizaje y

reconocxmlento ‘de la cultura y lengua r: ves de medios socxallzadores, llamese grupos

e mtercamblbos, mlsmos ; que constltuyen futuros ' patrones - socializadores de
comportamiento. La toniai d  pos plones al trabajar en equipo es parte vital del contenido

en ensefianza media supei‘ior' pueslos estudiantes son estimulados a participar de forma

activa expresando: y dlalogando acerca de sus ideas. El cambio enliteratura se integra

con elementos consxderados mherentes al proceso cogmtlvo-emomonal del estudiante, el

disfrute 'y comprensn n omo fuente de acercamiento al conocxmlento de un texto

hterano.k En toda a: Republlca Mex1cana se han formado gmpos de docentes que
> e: zszderando

cal ldad ‘se

z0Ss dc esle'
sector. Asi el SJomento de la lectura resulta de gran mzportancza para sociedad que

padece severos atrasos y desigualdades, pues la lectura permite impulsar una sociedad
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culturalmente mds rica, tnformada Y educada. Asi mismo, se ha probado que los
estudtantes que Ieen son. rrzq;ores alumnos pe su rendzmzento académico es mayor. Se

mencmna imp i de zmplememar e programa de rmcones de Iectura en el

baszca del pats. pese a programas

que elf‘ pﬂijcipa '

medxc Sn’de pmeba de ompetencna para la vida relanvas a la comunicacion.

4 Programa de promocién de la lectura, entendiéndose como tal la adquisicién del habito, comprensién y
reflexion de la misma cuyo diagndstico fue: ¢l consumo de libros por habitante al afio es dc los mas bajos
del mundo; dificultad de la comprensién de la lectura en todos los niveles; el indice por habitante de tiraje
de los . periddicos es de los mas bajos del mundo; ¢l ticmpo destinado para la lectura en clases cs
insuficiente; no sc cuenta con ¢l presupuesto suficiente, ni con los recursos humanos necesarios para el
adecuado funcionamiento de las bibliotecas. Lic. Lily Krantz Bayén, Ing. Carlos Noriega Arias, Profra.
Lucila Garfias Gutiérrez, C. Cecilia Isabel Medina Coll, C. P. Guillermo dec Jesis Torres Razén, Profr.
Ramén Ivan Sudrcz Caamal, Profr. Victor Lara Torres. .
. Nuci
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Se establece que esta competencia es mediadora de! acceso a la informacién y el

conocimiento de todo: tipo, de“la’ expresién personal, la produccién de ménsajes yla

creat1v1dad : cul y

al.=No: mxde habllldades de comunicaciéon oral, por:las; dlfcultades

]oglstlcas mphcntas en su medlclon Por lo que se centra en medicidn de hablhdades de

‘lectura Syie crif

relevancna de los resultados. .

ra;-en’ las cuales se sustenta la asignatura de hteratura,, de ahx la

Habilidades de lectura

' In‘ferprefééién de imagenes

Cuya medicién cs la naturaleza basica de “poder  descodificar el |
mensaje de la imagen. El 49.2% de la muestra definié cl simbolo%
correctamente, 49.1% no pudo hacerlo y 1.8% dio rcsphestas
parcialmente correctas. En zona urbana de clasc media ¢1.76% de los
alumnos contestaron correctamentc, y cn la zona rural marginal, sélo
acertd 33%.

Traduccién del lenguaje

Comprension d-e. la

- informacidn escrita

Para 4to. .y 6to. grado. Dec 4°., 26.7% i'évsp'éndiévcbrrcétnmcntc y

- 12.4% lo hizo cn forma parclalmcmc correcta. El 60.9% no respondio |
o lo hizo mcorrcctamcmc. En zona urbana dc clase media, 40% |
contesté correctamente, en zona rural cl 14.5%. En 6°., 36.6% lo hizo:

cn forma corrccta, ‘22.1% parcialmente correcto y ¢l 42.3% no |

. respondié o lo hizo en'forma incorrecta. Unicamente en zona urbana :

porcentajes de respucstas correctas supcriores a la media. Ni siquicra

de clase media 52.8% y la zona indigena 39.8% obtuvicron ;

la mitad de los nifios.pudicron responder cn forma correcta, y dos
afios adicionales de escolaridad sélo clevaron 10 puntos el porcentaje

de los que si lo hacen.

: Es qulzas la medida mas xmportantc rclacuonada con el domlr;xo dc Iu
competencia para la comumcacxon. En 4°, 44.8% de los “alumnos
cligié la rcspucsta corrccta‘ En ‘sexto: grado, | 63. 9% sclcccnono la
- respucsta corrccta. Menos de. la' mitad de los nifios de 4°. ‘logran un
nivel de alfabcusmo funcxonal Y una.tercera panc de los de 6°. Antes
de terminar. su- cducacton pnmana, sc cncucntran cn la’ misma

situacién. En cuarto gmdo solo 33% deé los mﬁos dec 1a’zona rural

marginal rcspondlcron corrcctamcn(c (% idéntico a la probabilidad de |.

responder al azar), y en sexto, 41% de nifios de csta zona contestaron i

corrcctamente. i

s e
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Ca acndad de ordcnar una mformacxon u organizar un roccdxmlcnlo
p: g
. por escrito. El 42.7% dec alumnos de '4°. fuc capaz de proporcionar

una cxphcacxon clara. En 6" cl 47

5%. No obstarnc, cn cuarto grndo,

sélo 32% dc los nifios de zona rural margma

uc capaz dc dar una

respuesta corrccta. Y en 6°.s610 28 6% de csta zona dieron respucstas

complctas. No sc pucdc’aﬁrmyar quc mcnos ‘de’1a mitad dc los nifios

poscc csta - habilidad - bisica ““expresar  en - forma- cscrita. ideas

cstructuradas, ni siquiera los estudlamcs de 6°,

Elaboracién

informacién

de

. Se pretende medir la habilidad para sintetizar mformacmn o descubrir

la expansion de una sintesis. El 44% dec sexto grado cligié el parrafo |

correcto. Con excepcion- de la zona urbana de clase media, donde :
i

60% respondié correctamente, en todas las regiones restantes cl’

porcentaje de acicrtos - correspondié a la probabilidad  del azar.

Habilidad mucho mds complcja que comprender informacidn.

Discriminacion

informacioén

Habilidad de comprension de la informacién escrita y capacidad de
discriminar entre informacién contenida en ¢l texto ¢ informacién
ausente. En cuarto grado, sélo 6.1% dc los alumnos respondid cn

forma correcta y cn sexto, ¢l 16.5%.

Expresion escrita

Habilidades escritas

Habxlxdad para comunicar con clarldad mcnsa_)cs que proceden del su_)clo

(no fue considerada ortografia, ni crrores gramaticales menores). En

cuarto grado 36.1% proporciond una respucsta clara. En sexto, 37.9% lo

hizo. Habilidad que posce solamente un poco mas de la tercera parte de

alumnos que cstin a punto dec cgresar de la primaria. Dos afios mads de

: escolaridad pareccen no gencrar diferencias en la adquisicién de esta

habilidad. En la zona urbana de¢ clase media, los grupos de cuarto y sexto

! grados, son capaces de cxpresarse claramente por escrito, siendo mas del

doble quc los alumnos de zonas rurales y marginales.

Orientaciéon contextual

Habilidad para comprcndcf cl significado de una vpalabra. con cuatro
accpceiones diferentes en cuarto grado, y sicte cn sexto grado. En 4°. cl

18.6% respondié correctamente y en 6°. el 22.8%. Nucvamente, cl

i
j
|

: porccmajc de alumnos de zona urbana de clasc mcdm quec  respondi6 !
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! corrcctamcntc, cs el doblc, ¢ incluso el tnplc del porccnta_)c de alumnos dc |

§ zonas margmalcs y ruralcs quc fucron capaccs dc haccrlo.
i

Sintesis

Los resultados de prucbas dec la compectencia para la comunicacién  indican - que ‘una !
pcquciia minoria dc nifios de cuarto grado logrzm dominio de'la’'compctencia, y sélo IS%i
de quicnes estan a punto dc cgrcsar de la prxmana lo alcanzan. El 50% dc los que cstan a}
.punto dc obtcner su certificado de ‘primaria pucdcn ser con51dcrados ‘analfabctos :

funcionales. Lo alarmantc cs la cnorme dlfcrchla entre alu nos’ dc zona urbana de clasc

media y cl resto dc las zonas cstudiadas.’ Y las dnfcrcncxas entre csta rchon y‘cl rcsto -son

mayorcs cn scxto grado lo quc ‘indica: qu

aumentan con cl tlcmpO y quc 1a brccha'dc T

al., op. cxt., p. 119) :

El panorama mostrado por Schmelkes nos hace reflexionar acerca de la calidad de la
educacioén que reciben nuesrtos educandos, los hechos y datos concretos nos remiten a la

consigna de no reprodumr mas esquemas que resultan poco funcionales, atn cuando

sean de caracter mstltucmnal La rela on comumcatlva en el acto pedagégico debera

reestructurarse sin |mposnc1on, y 51 por mediaciéon de las partes, en donde ‘sean

expresados mtereses culturales socxales y educativos que correspondan a una reahdad

latlonoamencana, en: la: ‘qu

1] propongan eJes de, desarrollo educatlvo proplos, y no
arbxtranos. :

La educac:on formal _parte ¢ lferentes actores a scue]a

como: orgamsmo rcctor del poceso educatlvo, en el que actian el educad r y el

cducando durante tlempos y ‘espacios delimitados a la ensenanza aprendlza_]e sm

embargo de la’ practlca transformadora de nuestra sociedad, no menos 1mportante s Ia

educac:on no formal considerada como e¢je paralelo para la formacioén . del . su_|eto
(educimdo-educador) en donde gracias a su habilidad comunicativa lo conforma en un

ser social.
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1.4 Educacién no formal

La educacién no formal tiene gran importancia ‘en la: formac1on del caracter yenla

integracién . de .la.:personalidad.... Es - complemento y"‘malgam de

sustanciaimente responde a: las urgenc:a y

La escritura ‘como reglstro to > e sC a dlferente a la

ora]. Refiriéndonos a: Ong, él- describe ‘e e esta evolucwn'de Ia manera

sngulente.

: la : escuela, Y

proceso -

transformacioncs t'ccnol'c')gi‘c'as ¢ implementaciones _dclAm’undo}; (p. 54)

Para Ilarregux la audnencna mdlgena pasé a scr lectora v, por lo tanto, relegé el gjercicio

celebratono'"i el“‘ rupo. ala mtrospeccxon de una escrltura descnptlva, alfabética, con el

ieva nsmos del oido a la vista, donde otras

subversnones 1empo y..espacio se establecen en niveles mucho mas rapldos y

esponta cos ‘de. | s predecxr, cuestionando nuestras capacndades de

autondad, autona, sa'be:»‘r,l‘x'}ldwlduahzado, frente a la globalizacidon y ante la emergencxa

La tccnologla cs importante en Ia historia del mundo no: umcamcntc de. mancra c*(tcnor,:
‘como una clase dc circulacién’ de matcnalcs prc-cxnstcntcs pcro mtcnormcntc, para
~transformar lo quc puede ser dicho y que’ ‘es dicho: Dcsdc quc la escritura cxxstc, la evolucién
" del mundo y la evolucién de la concxcncm han sido 1nt1mamcntc hgadas con’ tccnolog\a y el i

dcsarrollo;tccnologlco. En suma, todo_s los mayores avanccs en concicncia dependen ‘de lasi
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de nuevos mapas (configuraciones territoriales ) de la palabra. La literatura como

patrimonio de una cultura nos: habla de un’valor forrnatlvo cuando ‘se confrontan los

textos a través del lengua_ye.w,' R BN T ek

T scnblendo o desplazando el sentido, introduciendo variantes; no en el
orden de- la educac:on o del placer, sino del encuentro consigo mismo, de construccién

del ser por ‘medio de la intersubjetividad con la construccion narrativa.
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1.5 Aspectos a ser considerados en la educaciéon basica futura

El campo educatwo se.ve alterado ‘por las tecnologias de la informacidn;: que se debe

- ensenar y que se debe prender‘ son las cuestiones que deben quedar clara’

La, seleccxon

quc se espera como resultado de las mno

detcrmmar polmcas que pen‘mtan abatlr la brecha entre educacién y trabajo”. Se recalca
que en la actualldad las polmcas son determinadas en base al eje de calidad y relevancia
de la educacxon como elementos clave en el desarrollo sociocconémico de un pais.

Se busca que el trabajador incremente su adaptabilidad para enfrentar una variedad de

impredecibles cambios en situaciones de empleo. Donde la rigidez de un sistema
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educacional no  permite que los estudiantes enfrenten las nuevas situaciones. con

estrategias propias; los modelos de"a'dquisicic'm de: conocimientbs Yy memorizacién no

-.son-ya Ttiles’ para el desarrol]o de habx |dades de mnovamon y creatnvxdad requerldas en. ..

el mundo socnal y Iaboral al que se enfrentan'

“La cducacién podria ser ¢l apoyo para la flexibilidad de la fucrza laboral y la capacidad de -
" innovacién, sicndo respondentc a‘ las necesidadces cambiantes de’la socicdad ‘en.general y del .

mercado laboral cn lo particular (...) ambas cn tcrmmos de’ nucvos clcmcntos, tales como cl

alfabetismo cn computacién, y la lmportanc:a dc aprcndcr 1dlomns cxtranJcros

“El proccso cducacional cn 'si nnsmo .debe scr usado para gumr cl camino dc mas y mas

cambios. En los afios fonnatlvos, la cducamon podna se dcf"mda como una transferencia de :

cultura y una cxistencia de cucrpo de conocxmlcnt s'de una- gcncracx

contcxto una bucna memoria fuc juna garantla par llo‘ Hoy los cstudxantcs dcbcn ser

ensciiados a aprender, i.c. como construlr mas q

tempranos, los nifios ncccsnan ganar un cntcndlmxento dc sus - estilos. individuales dc .

aprendizaje, la relevancia’ dc lo quc cllos aprc dl
aprcndlza_]c cs dxvcrtxdo" (OECD Documcnts, p. 17)

Tucker cit. en- OECD nos habla de la magmtud del camblo presentado en los

educadores: L i LR

“Con rcspccto al ClllTlCulO ccmrado cn los quctos dc las cscuclas pnmanas Y. sccundarias,
cs - ahora mucho mas 1mponantc quc antcs para la: mayona “de. los cstudlantcs no

snmplcmcntc conoccr hcchos basxcos y scr capaccs dc rcahzar proccdl cntos xmportantcs, :

prescentar fuertemente un mcdlo ambxcntc de” aprendxza_]c en’ cl cual cl pcnsamxcnto cs

combinado con lo que sc hace, en cl cual cn ailos tempranos, los cstudlantcs cspcran aplxcar

lo que saben al complejo, real mundo de problemas.” (OECD Documents, p. 17 y 18)

n a la siguicnte. En cste :
adquxrxr conocxmxcnto basico (...) cn aifios |

cn un: mundo rcal, asi como quec cl !
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Este hecho es repetido'en' la: posturzi presehtada por el Comité Asesor de Negocios e
Industria- (BIAC) cyrel: Comnte Asesor de Umon de Tratados (TUAC) ¢it.. en OECD

Documents. R [ S

“Estos cambios cn cl mundo dcl trabajo produccn cambxos cn los qucnmxcntos de

nucstro snstcma cducacxonal El mcrcmcnto dc ncccsndadcs para h bxl t 'rsc ir formacion,

cilculo, traba_]o en. gru ira 1 : abxhdadcs ’

teoncos y l 51stematlzac16n dela practlca4que resulta de la realidad observada y actuada

para enrlquecer verdaderamente nuestro acto educatwo.
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Capitulo 2

Aspectos psicolégicos del valor educativo de la literatura

'texto. La literatura ‘es” una - herramlenta

pensamlento critico e hlStO

manejo de elementos sub_]etxvos ‘a’ser- mterpretados, y ob_yetlvos cuando el su_;eto‘sc'

reconoce en el objeto y viceversa, en donde la dimension social es uno de las factores

mas 1mportantes ‘a’atender.
Ya:se'indicaba con antelacién, que para Piaget la escuela nueva, surge gracms al
esmdio de la psicologia genética, factor prioritario que da sustento a los cambios

practicados en las aulas. Los docentes hacemos uso constante de las teorias que
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apuntalan dichos cambios. La psicologia de la educacién tiene sus fundamentos en las
teorias del aprendxzaje. Es el acto educativo objeto de estudlo de la mtsma. Las primeras

teorias- denvadas de estas investigaciones - se debleron en\ genera]k'

‘a 1a: 'psmologla
conductista, con Skmner, . =

Postenormente,se fueron adoptando le la psnco ogla cognmva

(Vygotsky, Bandura, Bruncr, Ausubel) qunenes constxtuyen portacxones ‘l fundamento

"explicjk\i,ék

mas-utili
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Caractenstlcas en el proceso de ensefanza-

El aprendizaje es un cambio
duradero y . .observable de
conducta, que  ocurre como

resultado de una experiencia.

aprendizaje

> Se“'dejan “fueéra ~10s proceso in
aprendizaje.

> Es objetivista.

> El aprendizaje de respuesta involucra
generalizacion.

»> El aprendizaje
retroalimentacién.

operante

COGNOSCITIVISMO

Caractensncas en el proceso de enseciianza-

aprendizaje

una

del

involucra

- El aprendizaje es. un modelo

basado en el procesamlento de‘

" informacién- (Asoctacnomsta

Pozo cit. por. Escamxlla) 'Surge g

de la .

posee, al’

computadora; : .registros: " o
. memorias 'y la ‘capacidad de

. ejecutar procesos.

H

v

> La atencidén, percepcion, memoria de trabajo

o de corto plazo, repeticién, memoria a largo

plazo, codificacién, recuperacién y el olvido

son elementos del modelo cognoscitivista.

-3 - Epistemologia objetivista

;-_Erifoquefanaliti(:o' puede estudiarse del todo

: dwnd:endolo en sus partes constituyentes, ya

ique ese todo es exactamente igual a la suma

“de sus partes.

",'Onentzrldo al producto.

Razonamnento deductivo.

v v

\d

Origen del cambio intermo.

Aprendlza_)e por asociacién.
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‘ CONSTRUCTIV ISMO Caractensncas en el proceso de ensefianza-
(COGNOSCITIVISMO - aprendizaje - -
CONSTRUCTIVO) | :
o > Eplstemologla sub_jettvnsta (el conocer es ung
El aprendizaje ocurre por ! producto ‘de’” la’i mteracmon ) su_]etoi;
- desequilibrio (Plaget), 'por : cognoscente—objeto conocxdo) :
descubrimienio (Ausubél) oy > Enfoque sxstemlco,_el todo no sxempre esz
redescubnmlento (Bruner), ‘por o lgual a Ia suma de sus partes ; 1
mteraccnon socxal is aprendlzaje > Orlentado al proceso. ;

’Razonamlento mductlvo.

v

i social- a traves'd 1 le gua_]c, ‘no

\7'

' s6lo para comumcarse con los Aprendlzaje por reestructuracnon.,

v

- demas, smo para planear, gularv Ongen del camblo extemo. o

\Y

y superwsar sus propxasl El estudlante es parte actxva ‘del proceso de

i
i

“actividades ( Vygotsky) adqu:swxon - del' conoc:mlento y no

: SImplemente un receptor del conocimiento.

El constructxvnsmo destaca que el conoc:mlento humano no. se re b paswamente ni

P gogico cs ‘anterior nl constructivismo psxcol gico,’
cs visto como’ una’ pcrsona .cn ‘desarrollo cualitativamente diferente cn afecto y pensamlcnto. y como tal deberia
tratarse, estc principio por su caricter educativo recibié ¢l nombre de “Escucla Activa™ (Flores, 1998 ). )
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Piaget en sus mvestlgacnones pSIcogenetlcas deﬁne las etapas sucesnvas a traveés de las

peracxones loglco

1993) La,aprox1maclon constructlvxsta pretende cambiar el enfasns de la* ensenanza

centrada ‘en e] maestro a la instruccion centrada en el estudiante. Tiene sus cnmlentos en
la ﬁlosof'a antropologla vy psicologia (Brooks y Brooks, cit. en Henson y Eller, 2000 p.
36_2). La educac:on basada en la experiencia es su método basico (Henson y Eller, 2000).

Anaiogfas ’entre ordenador y mente son parte fundamental del cognosciiivisnﬁo,

sistemas de procesamiento de propdsito general; ambas codifican, retienen y operan con
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simbolos y representaciones (De Vega, cit. en Mejia 1982). Su objeto de estudio, los

fenémenos mentales como agentes causales del comportamlento (Me_jna op cit. )

consume, la ropa que v:ste:y U domlmo del lengua_je (cnt. en Henson y Eller 2000, pp.
45y4a6). : ' :

La cogmcnon socnal debe ser mcorporada en las actnvtdades diarias y reconocer que. el

aprendlzaje cognoscnt'vo y afecnvo no son mseparab]cs, los dlsc1pulos ‘deben - ser

alentados a mteractuar,

'Thacer preguntas y a compartir ideas (Nucci y Gordon, cit. en
Henson y Eller, 2000, :

Cabe mdxcar que Ia nvesngac n educatlva en general manifiesta un caracter emplnco

y cuantitativo,’a lo largo de la lectura de esta monografia, nos daremos cuenta de que el

interés por medir los’ productos, mas que los procesos, parte de un sistema educativo

e e o
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netamente social. El trabajo presente dejaria un gran vacio si no consideramos aquellas

perspectivas que se centran mas en el mtenor de la educacxon.

sobre el conocer,: actuar transformar, evaluar °

que la investigaciéon cualllatwa nos abre ‘un’ camxno que nos mdxca la‘manera “de
allegarnos a la biisqueda y sistematizacién de nuestro conocimiento y nos brinda la
oportunidad de actuar con direccién y sentido durante el desarrollo y evaluacién de la

practica docente.

El papel de la investigacién cualitativa en la generacion de teorias, aplicaciéon en

literatura,

En muchos casos, la teoria educativa rescata conceptos en los que se aduce a la
importancia de la colecciéon de datos y su interpretacion, resumido en “Formas de ver,
formas de conocer” (Shulman, cit. en Gudmundsdottir, 1991). Existen no pocas
situaciones donde los investigadores se encuentran sin la ayuda de conceptos tedricos

que guien sus preguntas y observaciones.



50
Gudmundsdottir (1991) utiliza el Modelo de Razonamiento Pedagégico® para identificar
categorias ttiles'y relevantés para apf ,hder,a_idve‘n'tificar, los condcimieﬁtos que subyacen

a-la-practica:de:l

Estudios similares muestran que los ' maestros estudiantes intentan encontra caminos o

ci (Grossman;

contenido

o;;gan z

nto cognitivo sobre ¢l alumno 'y también sobre las
n’'que los macstros proveen a los estudiantes.

°Gudm|_md's'dottirvrcﬁc ¢ que la maestra pa
relaciones entre el entendimiento y Ia'instruce

8
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»> conocimiento del curriculo (materiales que pueden ser usados para un tépico

partlcular), conomml 'nto de aprendlces (mformes acerca de como aprenden los

lévante para su practlca.

‘en el salén d; clases.

La mterdepcndencxa de los enfoques cualitativos y cuantitativos es evidente, cuando
nos enfrentamos a la practica diaria del salon de clases, donde el objeto de conocimiento

parte de la praxis a la teoria y viceversa.

2.2 Valor de la literatura

La practica educativa se enfrenta a situaciones de educacidén y cultura diariamente. La

experiencia nos hace cada vez mas conscientes de ello; cuando nos enfrentamos a una

El modelo que élla utlhzo tien una ”

H
H
H
§
3
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acusada apatia por el estudio, comportamientos antisociales, actitudes discriminatorias,

ausentlsmo, problemas de‘ convwenc:a,vdeserclon y-un-sinfinide: comportamlentos

‘adquleren conoc:mlentos que posxblhten la manifestacion de sus ideas, sentimientos,
emocxones,y expectatlvas. A pesar de que se establece que los contenidos no son de
carz’xcfexj declarativo, asi se interpretan por la forma en que estan descritos.

A -partir del afio de 1930 es comin encontrar que en la educacion piblica americana la
ensefianza de valores y moral es intencional. En afios rccientes se ha llamado a los

educadores para regresar al curriculo que explicite la moral o educacién del caracter

mdeseables qu conv:erten 10s. espacnos educatlvos en centros‘ 'sco]ares verdaderamente
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educativo (Kilpatrick; Wayne & Ryan, cit. en Adler y Foster, 1997). La educacion

afectlva se ‘apoya-en el aprendizaje autodxrxgldo,‘en que; los estudlantes ‘trabajan a su

,proplo ntmo y “hgen 'us actxvxdades 'La.educacién ‘aféectiva’e 'educaménvque ensena .

qulsxcmn del valor, exploraron las diferencias entre estudiantes -

hombres y mu_leres acerca de actitudes de cuidado y /o proteccion- y sus respuestas a
este valor través de lecturas predeterminadas y discusiones guiadas. Los resultados por :

ellas reportados indican que la mayoria de los grupos fueron consistentes en atributos de
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tiempo (pre y postest), grupo control. y experimental, mostrando algin apoyo a la

hipétesis-planteada: de que:la’literatura puede tener un’ 1mpacto en:la adqulswlon o

,modlﬁcacmn de.valores:de culdado' Los cambios son’ pequenos,’pero hay que recordar,

que’ los valores

caracters

manuales instructivos y reportesgde los lectores, donde la responsabilidad del profesor es

mstruu' dlrectamente Y. mode]ar de esta manera su propio alfabetismo.

féiyfa~multicultural, un medio para transformar

Los profesores e hoy.y-maifiana no s6lo deben ser sensibles a las necesidades de las

mmorlas ambién a la diversidad cultural que existe entre cllos. Padres y
entos decisivos para el éxito del desarrollo social y el aprendizaje

dé Vlkovs esmdlante ue pkfokvyien'en de grupos culturales diversos (Henson y Eller, 2000).

Las necesxdades de Ios estudiantes de las minorias no sélo se ignoran, sino que en

muchos c os Imente responsables del pobre rendimiento académico de algunos

de". estos alumnos (Blemlller cit. en Henson y Eller, 2000, p. 125). “La revision de

polmcas en-el amblto 1ntemac10na] muestra que cualquier intento por superar las

barreras socxohxstoncas de la partncnpacnon social, mediante un tratamiento igual a los

i
|
i
i
!
!
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nifios de todos los contextos fracasara. Tratar a las desigualdades como si fueran iguales
significa perpetuar —e incluso empeorar- la desngualdad (Schmelkes, op. cit., p 24)

-Con. el devenlr educatlvo, las dlferenmas et{

hablan detras del texto (Encnso clt e

“Vinz, et,al. presentaron series de‘

Compartleron con ellos la forma en que los resultados mostraron: barreras en: Ia Iectura

de’ hteratura multlcultural. Demostrando, a través de involucrar a. Ios estud, ntes -en

reﬂexxones, cémo dlferentes elementos culturales influyen en nuestro auto desarrollo.
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Ellos animaron a los maestros a permitir que sus estudiantes “hablen detras del cuerpo

de reglas y detras de posncxones socnales, rac:ales y culturales de los textos

antropologna, cducacién, ¢ investigacién inter-cultural y - seifreficren

acontecimicntos, descripciones, y andlisis expresados cen términos de csqucmas conccplualcs y catcgonas
consideradas como significativas y apropiadas para los mxcmbros nativos:de- la cultura cuyas creencias y
conductas han sido estudiadas. S
El constructo ético son acontccimicntos, descripciones y anahsns cxprcsados en términos dec csquemas
conceptuales y categorias consideradas como apropiadas por la comunidad de observadores cientificos.
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Una negociacidn émica y ética puede permitir a los participantes a proceder dentro de

un analisis balanceado de las dmamlcas cultura]es encontradas en ]os textos del salon de

generatlvo es rcferldo

con lccturas multlculturalcs (Godma Yy Mchy, op. cit. )

La raza, em1c1dad clase soc1a1 y genero, todas ecllas, afectan el estatus del salon,
creando una multlpllcxdad de codigos sociales que posibilitan, restringen y forman

respuesta lxtemna en el salon de clases (Backes, cit. en Godina y McCoy, op. cit.).

Beach et: al.: (cxt ‘en Godma y McCoy, op. cit.) realizaron una investigacion sobre
respuestas ‘de estudlantes de escuelas preparatorias urbanas y suburbanas hacia los

conflictos racxales, encontrando que los estudiantes, a menudo, explican esos conflictos
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como una materia de prejuicio individual derivado de la falla de reconocer que “todos

nosotros somos. hljmanos” Los alumnos de escuelas suburbanas . Mas .- comunmente

B Inclusxon c

,\1" | 4

theratura multxcultural
: > Expenencnas multxcu]turales. .
> Recursos per‘onales d" culturas dlferentes.

Incorporar el multxculturahsmo en:las clase es. una estupenda manera de ensenar la

r dades de los

La ensefianza de la literatura hispanoamericana

Dentro del “enfoque multicultural wvale la pensa inscribir a la literatura
hlspanoamencana, ya que es ampliamente recomendada por los docentes en los salones
de clase de nivel secundaria y media superior. La vasta produccion de literatura
co_ntemporanea, aunada a la ya existente literatura clasica complica los esquemas de

ensefianza al no poder determinar con certeza que es lo que debe ser cnsefiado o
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aprendido por el estudiante. La ensefianza de la literatura hlspanoamerlcana da énfasis al

amencamsmo hterano constituyéndose en un patnmomo comtin que. une ‘unidades

nacwnales. Se. ha buscado su. nseﬁanza‘medxante el ‘uso de

dlvulgacu’m para

ofrece condlclo

ellglend' un tema de predxleccxon del estudlante. Para lo que es mdlspensab]e contar con

ante;ekdenteks, tomar un curso de apreciacién literaria (generos, métodos criticos, y

anélisis détenido de una variedad de libros maestros). V
Kelly (1973) especnﬁca que el estudio de la literatura debe ser enfocado a solo 2

generos hteranos o.a un tema con la literatura de un solo pais, o a la obra de un solo

autor.’ Estando todos de acuerdo en que debe ser provista una mecanica y nomenclatura

‘
i
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necesarias para  leer, entender e interpretar una obra. Indica cuatro criterios para
seleccionar lecturas: :

- Interesantes

>

econémicos, sin en el respeto a la dignidad humana.
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Capitulo 3

Enfoques instruccionales para la enserianza y la evaluacion de la educacién en

T S N literatura e e

3.1 Enfoques de la enseﬁanza en literatura
Cabe indicar antes de iniciar con los enfoques de:. ensenan a utlllzados ‘en el aula, que

las mterpretac:oﬁ S que hacen los estudiantes de su entorno determinan- buena parte de

usado en sus practlcas del salon de ‘clase. Medxante el uso de un cuestionario de actitudes

aphcado a los: docentes revnsaron oplmoncs acerca de la ensefianza de la literatura en
escuelas . secundarlas y la sngmﬁcancm que tendria el usar las tecnologias de
comumcac:on para me_]orar]a. El analisis de sus respuestas indico que lejos de abandonar
la enseﬁanza de la literatura, la mayoria de los maestros de la muestra (30) estan de

acuerdo que la literatura juega un papel importante en el desarrollo de la sensibilidad de

{
{
i
i
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los alumnos, y mas de la mitad (18) dijeron que tiene una influencia civilizadora y es

1mportame en el desarrollo moral del mﬁo.;

con vel modelo de patrimonio cultural. :

Menos de un cuarto acuerdan que el radlcxonal ‘de hteratura deberia ser centrado
en el cumculo, .cerca de la mltad estan ‘en desacuerdo y sobre la pregunta de si la
hteratura juega un - papel lmportante en el entrenamiento de valores de los nifios las

respuestas ﬁ.lero ylgualmente divididas.

Opmlonesk 51m11ares ocumeron respecto a si la literatura del pasado puede formar los

valores del presente con cerca de un cuarto de acuerdo. Sobre si los estindares de

alfabetlsmo fallanan si la literatura es dejada fuera del curriculo tuvo también opiniones

d|v1dldas un tercio estuvo de acuerdo.
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La gran mayoria de maestros piensa que la cultura popular deberia ser estudiada en el

saldén de clases mas al]a de las fom1as tradlcnonales y con grandes desacuerdos en’ que su

ya que reﬂe_'an mﬂuencm socnolmgul cimiento del lenguaje.

COmUﬂlCathOS. E

La mltad de ellos esta de acuerdo en que el canon hterano es un constructo ideologico,

-y tamblen que es eq‘ ' ocado tener una escala umversa] de valores culturales que

perrmtan JUICIOS hteranos y productos comunicativos.
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La apreciacion estética de la literatura fue ampliamente debatida, por un lado se indicé
que debe du'lglrsc a formar al . estudiante, y en. un sentldo _opuesto - que - su. prmcxpal
funcién :es. la recreacton' y herramnenta para el apoyo del alfab 'tlsmokde la lecto-
escritura. : s

El como los maestros permben la lmportancm de'la lxteratura .en educacién: medna fue

un estud:o reahzado por Cuswk (1974) (los maestros mane_]aba programas electtvos en

Pregunta' Puedes darme nombres de tres cursos kelectx 0s

Contenido dcl curso clective - Tltulos s:gmﬁcatwos

{ 1 Cicncia ficoion i : 37% i “Cxcng:la ficcmn‘ y - literatura

Do et ae ;
| gotica :

‘| “Ciencia ficcién y sociedad™

2.Comunicacion y cinec 31% “Comunicacion Yy persuasion™ i
! *“Bucnas pcliculas—mcjorces

; : libros”

3.Identidad Personal/ Preguntas sociales 30% ! “La invcstigacién de identidad™

i “Leyes, politicas y litcratura™

- “Litcratura y mujeres”™ i

13, Literatura para nifios 7% - “Nifios y su litcratura™ T

! “Estercotipos de sexo en nifios” |

! 14. Literatura de detectives 7% “Fiistoria dc los misterios™
i “Litcratura de cspias y

- dctectives™

i 15. Literatura dcl deporte | 6% %.T"Hérocs deportivos™
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Pregunta: Es todavia importante cubrir literatura americana o britanica en las

secundarias/ preparatorias? (algunos de los comentarios hechos se indican)

R No- - T[Duda”

45% dc las cscuclas todavia ensciian 40% no la cnseiian. T750%
H

literatura amecricana o britanica, pecro i

i solo cl 30% dc las escuclas ofrecen cl

i curso tradicional examinado.

Comcntarms‘ T Comcntarxos.»

Si, dcﬁmtwamcntc, para estudiantes Esta fucra, graA xas a Dios.
avanzados B Estc conccpto cs vxc_;o dc dxcz afios.’
g Si, pcro no cn scntldo cronolognco. Nunca cr 'no (’ g:camentc.
; Es ofrccxda, pcro no rcqucnda. No es nccesaria para la cxammaclon. Solo

Es ofrecida cronologxcamcntc cn grados justifica el grado de lyos macstros.

tcmpranos, con una aprox:macxc’m

tcmatlca.

Pregunta: ‘Sientes que los programas de literatura podrian intentar ensefiar habilidades

de lectura?

Si No I! Duda
74% g 70% 9%
Comentarios: ’ : Comentarios:
Absolutamente, definitivamentc! Estamos Bucna idea, pero no sé como hacerlo.
produciendo una gcncmcién de no-lectores. | Olvidalo, la' motivacién es i;l factor mds
Es muy imponamc y podria ser importante, no las habilidades dc lectura.

! sxgmf‘camc S No es cl propésito de los prograrhas de
‘ Esto cs las bases dcl cntcndxmlcnto de literatura.
E lltcmtum
: Habilidades dc lcctura podrian ser
' intcgradas dentro del programa.




66

Pregunta: Puedes darme cl nombre. de buenas selecciones de literatura (poemas, obras,

historias cortas) las cuales sientas que pueden ser encontradas en cursos de’literatura de

secundaria/ preparatorias?

Todo depende de la respuesta del estudiante.
Si el estudiante no hace cl trabajo literario, el
no podra lcerlo.

Algunos cldsicos, algunos contemporancos.
El estudio de literatura podria estar basado en
cl lenguaje de inglés, no cn autores

especificos o trabajos.

Trabajos literarios

> . Granjas de animales
> _Una paz scparada
> Hermanos Karamazov
> Bucnos tiecmpos, malos tiecmpos
%> Huck Finn
> Tom Jones
Autores
> Baldwin
> Chaucer
» Dickens
> Hemingway
> Poc
3> Twain
> Keats

Si No
40% { 40% contestS con un grupo de titulos o autores
Comentarios: Comentarios:

Pregunta: Es todavia importante para los estudiantes el estudio del género literario asi

como las selecciones por ellos mismos?

70%, 66% dé los macstros cualificaron su

respucsta diciendo que la ensefianza de
género podria scr ofrecida en cl colegio,
9%%6 sienten quc deberia ser hecho en
sccundarias, antes del noveno grado.
Comentarios:

Es una habilidad dc lectura en si misma.
No cs tan importante como ¢l trabajo
literario cn si.

La cnsciianza del género fue incorporada

dentro dec las unidades tematicas.

90%

Comentarios:
Ridiculo: El término es horrible.

Trabajo dentro de las unidades. - Podria no ser

ensciiado scparadamente.
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Pregumta: Premisa: Programas electivos han sido criticados por una carencia de
continuidad y coherencia.'Con muchas elecciones a es'coger“los criticos dicen que los

estudiantes _salen ‘con._un.: mmlmo entendlmlento ,:,de, llteratura,_porque .no_._hay

requerlmxentos absolutos y no. se 51guen para todos los. estudlantes. Es esto ‘una critica i

valida de programas elecnvos"

Si. i | Duda
28% g ) 60% B T T
Comentarios:’ Comentarios:

Dcmasiados presidentes permiten a los Yo rechazo la premisa bdsica, no hay un H
macstros demasiada libertad en la plancacion conocimiento minimo que sca requerido por : :
dc cursos. Los mucst}_os cstan enscilando ‘su todos los estudiantes. .

propio pensamiento’ y‘no existe la continuidad La belleza total arreglada en creaciones
para ¢l estudiante. <, ‘. literarias de todas las personas de todos los
Nunca hay supcrvisio’n sobré cl progreso cn : ticmpos pucdcen ser mostradas en cualquier
técnicas de lenguaje. ' orden. i
| Existe una prohfcracxon dc alternativas para el || El aprendizaje es incidental, no programado.
cstudio de la lncrmura (mcdla, vldco, ctc. ) y * Yo siento que cl inglés es una habilidad de
1a literatura cs descuidada. - contenido. La litcratura especifica no cs tan
No podemos ascgurar que ¢l alumno se mucve importante como la habilidad de leer,
desde lo ficil a lo dificil, de lo basico a lo entender, analizar.
sofisticado. ;

3.2 La influencia del uso de multimedia en la enseiianza-aprendizaje de la
literatura

Los psicologos educativos y los especialistas en tecnologia reconocen la repercusién de
la tecnologia en el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes y mucho mas si las tareas
con la cofhputadora se basan en los estilos individuales de aprendizaje (Arnhei; Dede;
Greehﬁeld; Hisehbuhl; Mayer y Fay; Milheim; Geisert y Dunn; cit. en Henson y Eller,
op. cit.). ‘
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La influencia de estos medios necesariamente ha impactado en el desarrollo de

estrategias de ensenanza en el sentldo de'

- agrendizal'e

El medlo 1mpreso,

el mstrumento "ldea]”

I
i

Postman; Plagct' cit. en Escamilla op. cit, p.'11 l)

...1a televisién “vuelve a los nifios pasivos, menos inteligentes y con menos imaginacién™; el medio
impreso provee los fundamentos necesarios para el pensamiento mlclcctual y cientifico; el medio |

mpreso facilita la formacién del nivel de desarrollo mtclcctual de ¢ opcracxoncs formalcs . (Bates; :

A contmuacwn se hace una revnslon documental de la relevancia del uso de multimedia
en la ensefianza -aprendlza_]e de nuestro tema central la literatura.
Williamson y Hardman (op cit. ),~cn~ la«segunda parte de su estudio, explican que la

educacmn medlante el ‘uso de multlmedla nene una divisién en cuanto acuerdos, mas de

la tercera parte de los maestros ‘con eran que debe ser el corazén del curriculo, muy

pocos estzm de acuerdo en que el mgles podna ser reemplazado por el uso de textos mas

valla del estudm de la llteratura, que suglere incertidumbre respecto a que tan lejana es

la aceptacton de educacxon a'través de multimedia como una parte normal de su trabajo.
Existe mas acu |m|ento respecto al uso de tecnologias audiovisuales en

la educacnon de multimedia para: ‘ser pensada seriamente cn su uso en lenguaje escrito y

de lecmra. CaSI, a“mi ad; €'la muestra sienten que debe existir mas entrenamiento y

experiencia para desarrollar los aspectos de esta disciplina de manera mas integrada al
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curriculo. Indican que es importante como respuesta al desarrollo de una conciencia

critica,: explorar un ampho rango de textos exammando y deconstruyendo culruras
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El libro ha dejado de ser el uinico medio de allegarse conocimiento. La cultura de la

imagen: el cme, el video, la televnslon v lainternet son los nuevos. dlfusores del saber; y

la. letra 1mpresa -que mterﬁer n: el,proceso' cognoscnnvo LY. en el. estlmulo de la

es(:ﬁtura que, a diferencia dvy lo que ocurreven el'we_]o medio impreso basado en el girar

de las pagmas, no ofreceal: lector una. tnica lmea de informacién, sino toda una red de

camxnbs posnbles (Coover, cit. en Chavez, op. cnt., p-2).
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Chavez enfatiza que la fractura de la linealidad apuesta por la construccién de la obra y

la recepcnon de 1a mxsma Una obra ablerta y.con: copartlmpacton del lector que en el

cammo creatlvo present v rso' fracturad ’S' demasm cen_ mfmto

hlstona para mventarse In’ orden que le garantice evolucién o progreso™ (Fadanelli,
escntor, 2000 p- 7)

La idea de pubhcar Ilbros electromcos, lo que supone la distribucién de textos via

Internet hasta el establecimiento de un servicio de impresion es la nueva modalidad de la
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literatura, el autor, Stephen King, autor de novelas.de terror, transformandolo en el
primer escritor que se autopubhca a traves de la-Web. Sm necesu:lad de edltores, censura

-0 nmarras ‘Microsoft.lanzé el: Reader, un programa‘que permxte telecargar Y. leer un ]|bro,

dlrecta' ente.en

'crecnmlento exploswo en: Ias areas sobre el M ndo

iscusion

obedecno aun criterio cie proﬁ.mdxdad y cuahdad e la dlscusmn.

Los resultados fueron los sxgulenteS' B
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Curso -campus Curso campus-grupos dc i Curso ch
- — ... discusién . ‘

% Las discusioncs que - ! ' s Se ‘encontré .. que las
tuvicron lugar cn cl grupo ; respucstas de’ los cstudiantes
del campus.. -fueron | : fucrqh mis c:dcnsivas y
cntus:astas yia mcnudo sc, ‘ ; emocionalmentc - abicrtas
cxtcndxcron ‘mas’ alla dcl co ' ) durante cl’ ‘uso de ‘Wcb,
texto,”  pero

tcndxan call s ademas de’‘que; la naturaleza

regresar. i cscrita dc

tratados - ¢

rapido cambxo 'dc téplcos

tuvo lugar' d durantc la

discusién” mcluycndo

conclusnoncs code

dlsccmlmlcnto quc dc otra - ) clcvar ]as drscu >

forma no: - podian- :-ser S alla dc uha sxmplc toma de

posibles. o posxcxoncs o

.~

> Rapidez para ligar ideas. > Rapidez para ligar‘ > No se cncontro rapldcz p:lraZ
idcas. i llgar 1dcas
> Entusiasmo y cspontancidad ! > Profundxdad ; cn las
; ]
cn las discusioncs discusiones
% La discusién‘ oral de 1 a 3 : > La extension ¥y coherencia de |
oraciones i | la discusién clcctrénica cn

un tépico tratado produjo de

: 3 a 7 parrafos, ;




A\

Y

Mas concxiones a lasi

lccturas por la estructura del |

campus.

En las discusioncs  dc.
campus los cstudmntcs son i
capaccs dé g dcsarrollar
rclacioncs" : »‘SIgnzlfi‘catlvas
unos - con’

colaboratlvas ayudandosc a|

creeer profcsxonalmcntc

En ‘los dlalogos dc campusl
hubo

conwntanos

: tcndcncxa
- Y"f"
mstrutimf a

“breves

respucstas dcl

otro cstudmntc.

Y

Mas

las

.- CS1!

concxiones
lecturas - por

ructura

campus.

Qe

tiecmpo para rcSumir

utilizé ™

a
la
del

“mucho

artlculo y los pumos

rcportados

'sngmfcatlvos.

fucron

A\

Y

- Menos'

fucron

'mc_]or forma'y tratarsc con

. mds afccto
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aproxlmadamcntc
de

equivalente a 38 paginas dc'

14,000 .

palabras discusién,

espacio sxmple o a

aproxxmadamcntc 2 horas dc |

dxscusxon oral
conexiones ‘-a‘‘las|

lecturas: o '

Las 1ntcracc10ncs y dxalogos
en’ dlscusxones clcctromcas

: mas'

frccucntcs,

mvolucraron mas
mtcrcamblos y 'fucron mas

cxtcnsas. O i

las dxscusxoncs

clectidnicas’ parcccn obtener

conocnmxcnto uno. dc otro dc

dlgnidad que

|
otros csmdmntcs en’ otros ;
i

contextos: i

:
Los dialogos dc Web -
comuinmentc involucraron
comentarios y  miltiples




Y

Y

Y

Por lo general las. ligas en
las discusioncs dcl campus

provienen del instructor, .

En cl trabajo dc campus cl

monitorco no_cxnstc (Y. Ios

crrorcs de conscnso algunas

veees ocurren

El tiecmpo cs 1i‘mi‘{dd§, porlot

tanto la discusién sc limita.

=
i
[

Y

\ i

tratar- de clanf’car

En
dc grupo

las - discusioncs
las ligas

ocurrcn durante la

discusién. .

A pesar- -de.; ser

limitado ‘el ticmpo,
' toman

los - grupos

10% adlClonal para‘

entrc cllos :

expectativas.

“sus’
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\Y

-V

'dc

rcspucstas con comcntanos

opucstos . 'y algunas veccsl

con contrarrcs, stas. |

Las dxscusmncs provncncn

cstudlantcs L

palébras de dis usio"n’).k :

El nivel dc apoyo y dcbatc

parcce ser mayor en ¢l curso
‘Wecb.
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1. Alto Grado de partncxpacxon dc los estudiantes. En cl formato dc discusién cn grupos

partxmpo cl'100% de los cstudlantcs. o e S ‘

2.  Los problcmas dc cnscﬁanza fucron cv1dcnc1ados, en cadn uno “de los trcs csccnarlos
16s estudiantes prcguntaron accrca de los problcmas dc enscfianza;
3..Vincularon su cxpcr:cncxa pcrsonal con cl materlal dc .clasc..

4. Vlncularon los ‘materiales del curso con lo ocurrido en las dlscusmncs. La estructura de

la actividad cntrc concx:oncs dc malcrml y discusién fue mas frccucnte en la discusién |

en grupos. .

Las preguntns y reacciones pcrsonalcs ocurrieron en todos los escenarios

Las consecucncnas de su.uso ayudana a lOS maestros a crear situaciones en las cuales

interna y pensamiento independiente, una

los . estudlantes : usanan S

apro*umacncm ]a hteratura,e donde todos responden, con una respuesta no pre-

fabricada que satlsfaga al maestro, una respuesta propia (Bell, op. cit.).
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3.3 L.a creatividad en la literatura

“Un libro apasionante, una recomendacion generosa, un maestro entraiiable, un padre, un abuelo o un

tio, un enigmdtico verso, un bibliotecario luminoso: detrds de todo lector siempre hay, por lo menos, un

encuentro decisivo que marcé para siempre su conducta lectora ™.

Fe eli[)e'Gai;rido (Lup:Mectura. ilce. edu. mxledu. mx/estudiofzacatecas- 1. hinil,

La lectura’ .y la escritura - no es una simple via para el conocimiento, sino una

concepcmn de v1da, reflexionar sobre la palabra es tanto como accionar sobre el mundo-

Leer no es: solo mterpretar sino también generar movimiento. La palab a nombra

callfica, determma. La escrltura es kinética. (Wong, 2001).

personal y colectlvo de mterpretacnon del lector.,
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A través de su trabajo en el seminario Delphi demuestran que la creacion y re-creacion
literaria mvolucra dos prmcxplos de motwacnén.

;la gente procura balancear sus

1
B
H
i
i

re-crea en termmos de su propia
as: proposxc:ones indicaban percepciones

1:estilo’ n ividual de percepcién. Considerado lo anterior
como una expenencna de aprendlzaje (Ho]land y Schwartz, op. cit.).

comumtarlas comp‘ rt
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La critica literaria en miiltiples ocasiones efectia un anailisis de la creacién literaria,

fundamentando sus argumentos ‘en deduccnones que pretenden mterpretar el producto del

umf'cada cohcrcntcmcntc y crcada dc oma’ mas quc vcrbahzar una posncnon, él tr

requerimicnto personal dentro de un lmpc tiv oral (la crmca dcberia ver). La posxcxén xdcal' asumxda

- por Frye dcja de lado la postcxon ‘dé cstudlamc por tener sus propias respucstas, Para Sc ’wartz la

literatura debe ser una mvnacmw 'para sc admmda y. transformada dentro de cogmmoncs companxdas y

reconocidas. Erikson mtcrprcta lo sucﬁos com actos creativos andlogos a los j Jucgos dc los mﬁos ola

crecacién dc un pocma Y pucdcn scr rcconocndos por Freud como actos crcauvos.

La gente cree snempre que ‘el cscntor o gmal esta dlrectamente msplrado por la vida, y

es comun que’ el escntor sea msplrado por los llbl‘OS (Pllon, op. cxt) Gunlford (cit. en

Pllon op cit) cscnbe,

En partc, sca que cl material lcldO cstlmu]a cl pcnsamlcnto producnvo ‘sobre la parte dcl
lector dependeréd . de la- naturaleza . det matcrlal El macstro pucde cntonces animar a los

cstudiantes a pensar en respucstas-a su lcctura sclccc:onando un material provocativo. Estc :

material agita la. imaginacién del lector, y dcja algo para quc cl lcctor haga.

La hteratura resulta una poderosa herramlenta para cstlmular en los alumnos la

expresmn oral y escnta de manera creatlva ' De acuerdo a Guilford el material
selecctonado es parte del pensamlento creatlvo y la otra parte, es el maestro, que ayuda

al nifio a cruzar el umbral ‘de“su propxo potencml creativo, a través de una reescritura
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creativa, auto-experiencia creativa de la literatura, que busca estimular su potencial
mediante lo que en'inglés denomina ““Musts’:

> Motnvacxon ellos necesntan ser preparados y estlmulados por lo que hacen.

'\1':

RY;

llterarxas es 1tas por expertos. El maestro debe saber las tecmcas que'utlhz n los

-para que ellos crezcan con sus habilidades de escntura esta slempre

'presente y que disfruten de sus experiencias con la cxpresnon creatxv

A dlferencm 1nvest1gaclon de Gudmundsdottir en que las: preguntas gulaban el

proceso mterpretanvo de un analisis literario, Pilon, marca la dlferencm ‘entre un maestro

que, “hace'preg ntas™ y un maestro que “trabaja” con sus nmos marcando la dn‘eccnon

hacia la creacxon El escalon de Musts puede ser aphcado sxgulendo tres regla

1. Rcconocnmnento dela expresxon creativa.

2. Rcfo:zamlento de tales expenencxas.

'Reabastecer a ur nos ¢ ontmu'xmcnte

Pilo'ri'-ha.encc_)ntrado, que:la mejor forma ‘de hacer que los nifios deseen escribir es

dejarlos escuchar y ver lo que otros niiios han escrito. Pueden aprender vicariamente
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acerca de una experiencia particular o actualizar su pensamiento, e incluso hablar acerca

de la reaccion de c:rcunstancms especiales o: musuales. Por.lo que'es 1mportante que el

materlal utlllzado sea aproplado a sus expernencms , pensamlcntos

eﬂtéﬁdiﬁ‘lwnto de:la lxi:téleltura simbdlica, Wellborn (1975) manifiesta que la dificultad

radica en que los simbolos demandan que empleemos una combinacién de pensamiento
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y sentimiento, evaluemos por asociacién y confundamos la causa con el efecto o parte

con el todo. Debemos de_]ar de 1mponer nuestras mterpretactones o sngmficados dejar de

]a hteratura la expresnon cscnt

ges un' “A 1'sns del proceso de creac10n en-escrit

: que busca profundlzar en el comportamlento del creador 1dent1ﬂcahdo las caracteristicas

reatlvo en la elaboracnon de un texto h era on escritores de cuento.

t rana fue analizada de manera cuahtatlva Se parte de la base de que la

psncologla eha nteresado en estudiar el arte como una parte lmportante del desarrollio

del ser humano. En este estudio fue fragmentado el proceso de creaclén en 3 etapas-

pasan con ygotsky al estudxo de ]os procesos y formas a través de los cuales se crean y

negocmn los significados en una comumdad construccxon cultural del aprendizaje.
Slstemas sm1bo|1cos donde las formas narrativas del discurso dan forma a la experiencia.

En la etapa inicial, los resultados indican que la creacién es un proceso cognitivo
corﬁpléjo que no empieza en el momento de la escritura, sino que hay un trabajo previo

importante el cual va delimitando poco a poco lo subsecuente. Se busca informacién, se

H
i
i
H
i
i
i
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plantean metas, se elaboran apuntes. Es un trabajo reflexivo donde la participaciéon de

otra persona es: cxcluyente, porque se percnbe la escritura como una actwndad pnvada o

aneéﬂétlcos, ‘procesos mconcluso L0 sueltos. En esta etapa se requeria de mayor

concentracxo' aumenio el ritmo de la escrltura désesperacnon por terminar el texto, la
correcc1 n es’ lmprescmdlble sobre la base de relectura. Cambian la parte inicial, el titulo
se delﬁga o se escribia.

Seﬁtifnicﬁtos respecto al cuento como miedo y duda respecto al manejo de los
pers'oknajes, sensacion de bienestar que se traduce en: alegria, satisfaccidn y tranquilidad.

Donde la historia prevista o pensada pierde importancia, el texto se comparte a otros
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después de cierto tiempo, no inmediatamente. Los resultados indican que dentro de las

caractenstlcas espectficas de los procesos creatlvos fueron encontrados seis puntos'

ce _,una sugerencia acerca de un rica y mas compleja

interp'retkacmn,; lectore esrudmntes simplemente fueron incapaces de ver el punto,

hasta que aparccié una parte de la estructura de su personalidad que ellos traian en su
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experiencia interpretativa. Su trabajo es trascendente porque examina el acto de la
interpretacién'litéraria 'compreﬁdiendo'que las perSpeétivas del entendimiento que estian

abiertas. a.nosotros: Ly tamblen restrmgldas que los lugares de la narratlva se_ocupan

cuando nuestras emocxones nos lo demandan.,'
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Capitulo 4
La literatura en el contexto escolar

4.1 La literatura como elemento significativo del proceso académico

Es comun observar que los estudiantes de secundaria y bachillerato piensan que'la
ensefianza del idioma materno es linicamente una materia c¢n la que se emplea el tiempo
para estudiar gramatica, no consideran que séa relevante, en forma personal o como
sustento para los estudios de otras materias; muchos menos que socialmente sngmfiquer
algo.

1. La: lltcratura puede ser un-apoyo para que materias consxderadas obhgat rias”

cambl n: algo sxgmﬁcatwo, interesante, que transforme los textos dent

socxalmente vital; e, asigna al lenguaje de los libros la posibilidad de ayudar ala gcnte a

b rarlos de

ientos o vivir en escenarios interiores que puede

concepcmnes rroneas en nuestra sociedad o sistema educativo. La: hteratura no debe

’olv1dar el resentar resultados de investigacion controvertlda y cont mporanea,

cualquler mencxon de las realidades, cualquier libro que agl eel.o gullo o pensamlento

"analmco, que comprometan emociones o msptren accnones uando los. estudiantes

ellgen sus lccruras y opinan sobre cllas se descentr alykmae o_ c mo autoridad sobre el

mgmﬁcado textual pero al mismo tlempo lo coI a’como u experto sobre el traba_;o de

a.m 'd‘iﬁc‘:a conductas, 1o que no ha sido claramente

literatura en el estudlante. La necesidad de mejorar las relaciones humanas es hoy
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urgente (Appleman; Walden; Rabinowitz y Smith; Peters; Newark er al.; cit. en Wilhem,
2002) .

omumcacxon. Proveycndo de sta kforma Ias ‘bases para discusiones

SIgmﬁcatlvas Yy auto concnencm posmva.

El progreso del curso se vmcu]o con pantomlmas juegos, juego de papeles,
drama'tkizack:iones, discusiones dec grupo, y escritos estructurados por asignacién. Los
auto-reportes indicaron que muchos de los estudiantes sentian que el curso fue un
instrumento que mejoré su: auto-entendimiento. Gracias a la comparacién que
establecieron con los personajes dc la literatura que ayudaron a visualizarse- por su

semejanza con problemas similares-, a percibir los conflictos con claridad y a tener una
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visidn propia de sus propios conflicto. Parecian estar mas motivados a participar en

clase, ademas de que mejoraron hablhdades en. lectura escrltura habla escucha,

vocabulano analisis. lxterano y-su. relacxon con respecto a otros En suma esto mdlca que

e,

sexuales n 1: comumdad humana son constructos sociales y biologicos. Que de hecho

los determmantes socmles han sido considerados como parte natural del acontecer, lo
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que ha llevado a fortalecer aspectos discriminatorios. La Iiteratura no esta exenta de
estas cuestiones. El sesgo de sexo puede intentar ser corregldo en las au]as medlante el

- maneJo adecuado de textos hterarxos. ‘El estudio de Kell y.es un intento para determmar si;’

expomendo a‘e tudlantes de secundarla' protagomstas no’ estereotipados_en lecturas, y.a

traves del ma e grupos de dxscusnon y escn ntes, se

os’ nvestxgadores han adoruna ampha

Los resultado ‘_vde »10 de Kelly apoyan los de otros investigadores quienes han

concluido que es dlf'ml predecir cl cfecto de sexo equitativo en literatura sobre un grupo,
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asi como en lectores individuales (Tibbetts, cit.en Kelly, op. cit.), que el alfabetismo

dentro de] genero no puede ser co:151derado como alslado, y que los’ camblos de actltudes

rrollo dtelj_i:urriculo, en Estados Unidos, la

declaro un problema nacional (Sears, én Henson yk Eller, op. cit., p.130). Un ejemplo
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de lo descrito anteriormente lo muestra Divan, (idem.) en la siguiente lista de Premios
del Jardin de Nifios:

; ~ PREM[OS DE LOS ININOS PREMIOS DE LAS NINAS
' " El mejor pensador ) ‘— ) La mas querida por todos -
( El mas listo para aprender ’ La persbna més'dulce

‘El' mas imaginativo La persona mas atractiva

El mejor cientifico El corazén mas tierno

De acuerdo a Freeman y Boutte, (cit. en Henson y Eller, p.131), “incluso en la década
de los 90, las escuelas premian a los nifios por ser estudiantes listos y llenos de energia y

" a las nifias por ser atractivas y sociables’".

© 4.2’ La literatura como medio para ensedfiar vocabulario poco familiar
I;a'ihhabilidad de los estudiantes para utilizar correctamente el vocabulario nuevo o
poco famlllar en su habla o escritura es un problema para los estudiantes, ya que que les
Vlmplde desarrollar otras habilidades. Dixon-Krauss (2001) empleo estrateglas

1nsrrucc1onales cuyo proposno cra aprender palabras sxgmﬁcatlvas para

colaboracién para mstruccxon de la ‘cienciae instruccion’ de alfabetlsmo.

El modelo med:acnonal esta:basado en:la teov a“cultural-histérica de Vygotsky, acerca

del desarrollo de la zona pro*u a] mteg da ‘al desarrollo cognitivo con instruccién. Este

modelo es dmamlco ya que |mpl|ca'que las observaciones de los maestros, analisis,
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decisiones y acciones involucran al investigador en ciclos y re-ciclos de estudio a través
del disefio que implica: : i

a) identificacién del problema,.b): np[eme ’tact n de la: tnstrucczon ¥ c) evaluaczon.

defimcxoneS' usando

Dlxon-Krauss, e “Blachowicz Lec “sugieren que "la‘adquisicion -de

Ia apllcan de manera superﬁc1al para mds tarde entender los varios sxgmﬁcados Y usos

de esa palabra Bcck y' McK'own (c1t. en’ Dixon-Krauss, op. cit.)), rastrearon el

conocxmlcnto del vocabularl Adesde “el. no conocimiento, encontrando las mismas

caracteristicas de  desarrollo progrcsivo, que incluye conocimiento superficial de

4
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significados, conocimiento de limite contextual e incapacidad de acceder a signiﬁcados
para el ‘uso ‘escrito y oral. Para’ una instrucciéon de vocabulano efectiva es necesano

.incluir. mu]tlples exposxcxones de palabras en una vanedad dekcontexto orale ”y"escntos, .

la lectura y respuesta .a

significativamente la c_; cu

mejor una prucba. Los estudlantes progresaron a través de los capitulos de la‘novela'y

obtuvicron mas contexto de la hlstorla, ellos accesaron Yy usaron mas palabras
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correctamente. Desarrollar conocimiento de palabras deberia ocurrir después de leer una
seleccidn mas que, lo contrano, porque - la’ hlstona puede proveerlcs de ‘una base

conceptua] amph

'palabras no. famxlmrcs (Anderson Nagy, _Stahl y

tamblen

conceptos ysu apllcacnon en el mundo”fuera de la escuela (Huck et al,.Neal Pumam y~ '

BorkO' cnt. en Carr et a[., kop. cnt) : :
Carr et a1. mdnczm que una . hlstona es una fuerte herramienta de ensenanza para el

lector o escucha, quc ofrece una perspectiva para el conocimiento, pensam:ento y



95

aprendizaje, ademas de que ayuda a personalizar conceptos que provienen de conocer a
los persona_yes. Ayudan a compensar un 'u'npho rango de habilidades de lectura. Sumado

a que una 1lustrac10n notable y,hbros llustrados son_un medno poderoso para construlr un-_

de sus contextos utlluando poemas o pcrsonajes histéricos al mostrar emas “como

Jjusticia socxa] racismo, ctcetéra. (Carr er al., op. cit.).

traves de 1a literatura

4.4 Ensenanza de la etlc

El que la hteratura 'ib'\rque un amplio espectro de posnbnhdadcs para ennquecer el
proceso de ensenanza-aprendlzaje y sea una herramienta de gran unhdad para modxﬁcar
algunos comportamxentos, actitudes o fortalecer valores y creencias nos marca una linea

no sélo de analisis literario o estructura del texto de la narrativa; sino el manejo de una
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posicién valoral partc de los maestros encargados de conceptuar la dimensidn critica de
la literatura que-se. ensefia a los alumnos y el desarrollo cogmtwo -afectivo que tiene en

.ellos. = Especna]mcnte uando se mvolucran dlscusmne grupales procurzmd'

multl-ﬁJncxonal par'1 Ios habl'mtes ya que s:multanea ent descnbe eLcontemdo de la

asngnntura y se: unh/a cl habla para tomar’ una pos:clonkcon res ecto : ot os y con

Halliday;

respecto a lo sobrcsthntc de las consecuencias’ éticas \'A pohtxcas} (Cazde'

HymeS' Lukc, cxt. cn Wortham, op. cit.).
El: tomar una’ posncxon adquiere significados pedagogicos lmportantes al utlllzar la

deliberacién y el razonamicnto e implica accién que no necesariamente es planeada y
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algunas veces poco conciente, el posicionamiento es una forma de accién, (Wortham,
op. cit.). Encuentr'\ que. la literatura es util para examinar: como el contexto socio-

; relacxon con la,_

hxsténco mfluyc cn_el desarrollo. dealfabetismo_ de los: estudmntes en

Ilteratura" n

posiciones

iestan’ ue"los estudiantes artlculan sus p pi

ensmire;:

cit.:'en

una carga socnal aducc que los novcllstas tlenen el don del habla mdxrecta. El habla en
el sa]on de clases tiene multlples funciones: una posncnon academxca descnbxendo el E
contemdo de la asignatura y otra social al posicionar los personajes con personas etlcas y‘
politicas. El posicionamicnto no necesariamente se refiere a una discusién pedagéglca;

productlva acerca del currxculo, pcro no necesariamente interfiere con él. Puede ayudarlo

problemas universales de la vida real. La reﬂeXi

fuera de sus vidas.-

Dado ‘que en htcratum 3 lé entos‘éticos, no es necesario

incrustarlos  en un csquema quc.}vnolente la dlscusmn. Se busca que los maestros no

impongan sus mtcrpretacxones de autoridad sobre los estudiantes, sino que les ayuden a
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razonar, reflexionar y acercarse coherentemente por si mlsmos. Cada estudiante podria

aprender ¢l arte de apllcar experlencn y razon ‘Nno meramente autorxdad Podrla aprender

,cémo empatlzar con:la. pcrspectW'I de.. otros.A Pueden aprender ‘el arte- del” dnalogo

razonado

ensayos permite a
eratura. Les provee

formular principios éticos expllc:tamente ‘a . “conceptualizar

ntc e mtcrprcmr hechos, y dar razones apoyadas ‘en ‘'su propia vida y
compxlar conc]usnones éticas. R

o La 1nt_¢rprctac10n de la literatura es un acto social, Lewyi'sv‘(1998) ‘examina como la
k‘di‘séiusiélll cij literatura demuestra la cjecucidn social .y natu_ral ‘dé‘,yla interpretacion en el
salén . de clases de dos estudiantes con poder y status distihto'k;en'el :'sa'liéknv_(xyjiﬁo y niﬁa).‘
Su estudio es un cuidadoso andlisis de la interaccién g'r‘upiilk' ‘y'de.:la‘s'cohdici'énes

alrededor de la misma que permite entender las relaciones: socnales Y cl poder que

mﬂuyen en las mancras de hablar y actuar de- los estudlantes, ademasv de mdlcar que

otros™ (idem. )

El propésito de las discusioncs:“de L grupo, endlitcratura, para la: maestra,

relacionadas con la busqucda dc un®

era mas confortablc no p’ll‘thlp'H‘ y so]o escuchar y en el caso de la mna 1 discusién

adquiere un poder social, criticar y no a proponer una accién positiva- referido por la
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maestra-, considerado por Lewis como una competencia interpretativa en el salén de
clases. Cu’m‘dorel texto es.construido se producen respuestas particulares,'pueden ser

emocxona]cs como cuando el.lector menos competente es: censurado socxalmente por dar

ausente, -los

de 1'\s mtcracc:oncs cn u

interpretacién literaria depcndc momento a momento de ejecuciones quc son

en condiciones socioculturales y contextos.

4.5 El alfabetismo y su cercana relacion con la literatura
4.5.1Transfercncia o

El estudio del alfabetisimo en literatura ha llevado a examinar las tareas literarias‘que
necesitan de un conocimicnto particular para ser extendidas a diferentes comunidades
interprétativas que requicren de conocimientos especificos. Los psicélogos han debatido
largamentc la extensién o cl grado de como la gente transfiere conocimiento desde
contexto a contexto. Smagorinsky y Smith (1992) resaltan la importancia de efectuar una
relacién entre teoria Y practica centrando su atencidn en la composicién y entendimiento
literario; . cl dcbate es ¢podemos - transferir habilidades generales a conocimientos
especificos?, Io que parccc hablar del uso de ciertos principios estratégicos (Perkins y

Salomon, cit. cn Smagormsky y Smith, op. cit.) o ;el conocimiento general es suficiente
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para solucionar problemas particulares?, lo que significa identificar un conjunto de

habilidades heurlstxcas, (Polya, ldem ).

_Para ,,qugormsky h Smxth ,,desde

ilul.perspectiva. dela.. psicologia cognitiva_ el

ondncnonal (conocxmlento

(tdem ) mforma a los cstudl'\ntcs de sccundana =
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Muchos dc Ios cscrltos que son requerxdos en la escuela -pruebas, reportes ensayos-ﬂ
1

H

i

{
H

es- exposicién;~y-mas:de- los cscritos que podrxan hacer despues de- de_]ar la escuela

seran de csa clase.-

No existe matena en la que no escribas

son ca51 sxempre |gualcs. Podrian* ser;:tan i

segulras cscnblendolos.

La cuestién .es si la transfercncia del;conoc

proceso de situaciones nuevas. -

escnto hacn algunos 'lspcctos,gdc la composuct

'forma y proccdxmxcnto.

revnslon, <:orrccc10n= vy escribir la_versién Fnal Con I’

(cnt. en Smnéormsky y Smlth, P- 286) ...los nue oS

la maestrla dc un gran ntimero de sub- habxhdades y automatlcamcnte las,aphca a todos

los textos™, ya que “‘un lector activo construye significado a través de la mtegracxon de la
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existencia y nuevo conocimicnto y el uso flexible de estrategias para promover,
monitorear, regular, - y m'mtencr la comprensxon .. Sugieren ' que el~objétivo de la

instruccién debcrm ser. ayudar a los estudlantes a ganar concnencxa de control sobre un

con_]unto de cstr'\tegxas qu' c]]o vpodrlan adaptar a cualquxer texto que “lean.” Las

estrategias serian:’

\Y

Determm'mdo lmportan

Resumxcndo lnformnmon

\ 4

procedlmlentos quc ellos ncccsnt'm para leer cua]qmer texto nuevo.
Rosenblatt ‘200’7

s la tcorlc'l mas  influyente: sobre mvestlgaclon en respuesta a la

,llteratura dlcc quc los Tectores adoptan primero una postura eferente cuando pueden

sacar algo de’la lcctura, tratando al texto como informacién y después adoptan. una

postura estctlca cstan mas pendientes de lo que estan viviendo a través del texto de_la

fsxcndo la'literatura la tinica que ofrece transferencias estéticas. Ella nos habla de

unzi lectura referencial “no literaria™ * cuando prestamos atencién para encontrar

,informacxon, rcsolvcr un problema o cncomrar instrucciones; pero.si descamo sh'r, .

sentir, experlmcnt'\r idcas o cmociones cntonces la. atencién. se dlrlge ‘hacia’la parte

afectlva, es-entonces una lectura literaria. Dos: formas de lectura q’

atender a lo quc las palabr'\s provocan en la concnencm. Creando procedlmientos Y. una
atmésfera que guic a un propdsito primario; sea literario o no. Permltlendo una lectura
espontinea, en la que cl alumno preste ‘atencién selectiva apropiada a lo que 'se'trac’en la
conciencia.  Sin por esto darse cuenta” de qué interpretaciones son mejores que
otras.Vipond y Hunt . (cit. ch V_S}magox‘-insky y Smith, op. cit.) manifiestan que existe

diferencia en la lectura estética. Donde los lectores emplean tres estrategias: de
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coherencia., narrativas superficiales, y transaccionales. Lo que es un conocimiento de

procedimiento aplicable en lectura a cualquier texto literario.'Para Gevihson (ia'em ), el

entendimiento literario es.un concepto coherente, que’ a pesar, ‘de dlferen&:las exnstentes,

de los lectores en entren'\mlcnto, especm]ldad edad 0. genero parecen compamr una
concepcién de entendimiento literario. Consndera que exnsten 4 dxmensnones que definen

a expertos en 1ectur'1 dec htcratum'

> Sentldo toml de. lo cntcndldo.
S Conoc:mlcnto dcclaranvo b"lSC
p Conocnmlento pxoccdmu.ntal basc.

Actltudes habltos y crccncn';.

Conoclm ento (Ie t‘lrca-cspeulua

Contrarla a la nocién de que ¢l modelo de exposicién general o: con_yunto genera] de

procedlmlentos que son capaces de lograr transferencia, existe'la teona de que dlferentes

tlpOS de tareas requicren de diferentes tipos de conocimientos para se

Esta posu::on parcce apoyada por el conocxmlento de que existen cuatro' formas

sei' aprendldo por modelos dec lectura ejempla"s

estrateglas mediante analisis mductlvos de matenale

desarrollar cstratcgias dc mxcas—cspccnf’c

das de tareas particulares

requxere de conocimicnto mas uspccnalmado (Hlllocks e

/5;:Johannessen er al.; cit. en

Smagorinsky y Smith, op. ¢it.):



Escrlblr una f'lbula mvolucra proccsos dlferentes a los c1entlfcos requlere que los
escritores desarrollen estrategias para producir personificaciones, narracién,

exageracxon, S

i
H
v
i —

(Applebe;- Prcssley et al.; Rabinowitz; cit. en Smagorinsky y Smith, pp. 287-288)
enfatizan:’ el s cénocimientb de composicién es una tarea especifica, el proceso de
: mstruccmn no pucde reducnsc a férmulas simples que podrian convertirse en una serie

de eJCl'ClClOS p 'lctlcos no pm_dc ser generallzado a la concepcnon de‘ prr0cesos

sualu'l la n-nporl'\ncn de dommar estrateglas que puedan aphcarse a un

(Smith; Fish; Arniderson y.

'éliertj »\VVZIilcz‘yk yMay, Smagormsky y Smxth 1992).

Conocimiento de con m(hdcs cspecificas

Partiendo de quc cs 1ccc>ar|o cl conocxmlento re]a onado de tareas, Smagorinsky y

Smith relatan que! los cscntoxcs en diferentes comumdades producen textos de similar

estructura de acucrdo a las dcmnndqs y costumbrcs el s que pammpan La posicién de

conocimiento dc comumd'ldcs espccificas puede acepta ,la necesndad de conoctmlento

convencxonal c,to es, el conocimicnto de entendlm entos sociales o sttuacnonales que

gobiernan:la conducta sobre circunstancias partlculares, circunstancias de comunidad.
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Afirman que el conocimiento general es mas ampliamente utilizado en el nivel

elemental, -la: posicion. de: tarcas espec1ﬁcas mas apoyada en. secundana Yy niveles

..-colegiales;: Y- ]a pos:cnon dc comumdadcs espec1ﬁcas ha sido’ mayomente 1nvest1gada en

una relaclon dc dlcotomm

Dado que cs ) mdclcxmmad

he ho los lcctorcs son con

que muestran SUS papclcs Yy SLIS xcspucstas como lectoreS'

muestran las fOl’l'l'lE\S en l"\S CUiﬂCS IOS Iectores‘ mn rac' an COl‘l te

;respuestas dc cllos son* rccnb\das dentro de contextos' de clases. Rosenblatt (2002)
p]antea que os conccptos “de’ lector y texto se entrelazan en accnones recnprocas. La
literatura’ en las cscuelas resulta ser un espaclo para compartir y razonar, para.construir

una sociedad democmtlca. La literatura posibilita cambios en los que no se deben
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olvidar los principios y fines de la educacién. En una lectura se activan muchas

diferentes " lincas:: de pensamlento que construyeny- significados. a. partir de la

'111:1 que las pmctlcas de lectura negatlvas en ]a escuela se refieren

al tradlClonal anallsls lltcr' ‘10, la chsc dc ]cctura que conduce a un suceso academlco

Concluye quc la escucl'\ cs un lug'xr para hacer enfasns sobre la lectura

rlt ca mas que

proveer apoyo‘par'\ dlsfrutmla. De hecho esto es puntuallzado por Atwell (cnt. en Hynds

op.. cnt) y otros m'lcstros ‘c.investigadores quienes apllcaron construcnvnsmo soc1al y

lengua_]e fi oﬁco en la cnscilanza de literatura.

: A{fabel mo. apayado en experiencias tempranas .

La mstruccx de ‘alfabetismo se centra cn la habllldad de utlllzar lectura y. escntura

s:gmfcho desde un texto xmpreso. s partlmos de 1

para ;’:o‘ns"'tn.ii ‘baselde que la

m rana no les ensciioé a leer, cntonces ret encias tempvranas

nuevameme pucde ayudar a los lectores cmergente n educacion:se ‘undaria Es un

tudlantes pueden depender de sus
» yloryNeshelm, 2001).

Se ha hébhdo de’ que la creatividad debe ser parte fundamental ‘del aprendizaje en los

hecho que hs expencncns de lectura” de 'los: es

relacmnes co maestros y compaiicros (Au; Cummn

estadlos e’ P 'mos de la ensefianza. clemental; Taylor y Neshcnm buscan actividades

sxgmf’catxvaq de aprendizaje utilizando libros de’ nxveles de prlmana para alfabetizar a
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aquellos estudiantes con antecedentes de  bajas clases sociales, cultural y

lmgﬁlstlcamcnte atrasados. :

Los estudmntes espccmlmcnte los'..lectores ./ emergentes . de _.nivel ‘de . secundaria,

51Iabcand0' crcando un, co (-

Los estudiantes compartcen sus
(procedimiento), desarrollando
(recurso - literario) y- hacicndo

(estrategia y ulcnicn) A trav(.s

cmergentes px'cndcr a travcs de pcqucnas clave

fonéticas quc usaran para leer en voz alta. Construyendo un entld ‘de’comunidad con

otros lectorcs, sin temor a que sc burlen de ello o los Iastlmen

Los estudiantes durantc la lectura rchcxonan su v1da y expenencnas de aprendizaje en

un espejo donde los libros afirman su 'mto-concepto e identidad y les permite valorar la

diversidad dc otros (Bicger; Rudman, ¢it. 'en T'lylor y Nesheim op. cit.).
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Alfabetismo usando negociaciones significativas

Es evidente que -la:literatura csta formada’ de palabras vivas que significamos, es

dmamu:'l mas queicstanc'l pon 1o que hs re]acnones entre las palabras conﬁguran algo

aéeré'x de si mismos, de otros, y de'la \'lda a través

de todas las cdades, especialmente en culturas que claman por. la democracm e lgualdad.

Al proveer dc experiencias significativas ¢ mtcracnva e t ntes en el salon de

clases, sin embargo cl status socioeconémico, y la. vnda fuera,devlas escuelas mﬂuye en

formas en las cuales ellas necgocian snz,m['cados de los textos que leen (Canco, op. cit.).
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Carico utilizé las ideas -de Rosenblatt para estudiar el valor de la transaccién entre el

lector y el texto con mujeres estudiantes, donde e]la's fueron beneﬁciadas‘cognitivamcnte

y emocnonalmcntc cuzmdo “aprendieron™a’ esquematlzar sobre -sus: proplas conexiones -

'l t xto cuando se daban la oportunidad de discutir sus respuestas con otras y

personales
cuando probaban con profundidad sus voces dentro de estas respuestas. Se busco que

e‘usnese atlca rc'xl" Lo que requiere de una cuidadosa cscucha, que lmphca acucrdos

mutuos para compartlr y que busca crear un escenario optlmo donde las ideas

emer entcs emplccen a crecer. El habla real tiende a desarrollar habilidades analiticas.

Se busco scmxestructur’lr las discusiones de forma quc todas participaran, lo quc se

logro racxas .a’‘que‘cra un grupo pequeiio, encontriandose que- al vanar las estrategias dc

lcctura, estl]qs»de conversacién y preferencias de interacciones de formatos se obscrvaba

baété al -revelar ‘actitudes y valores. Las discusiones estructuradas en tiecmpo
parecen sofoca 1a confortab:hdad de algunas de ellas, y en otras la oportunidad de poder
; partlcnpar Utm?ando plancas reales, sin limites de tiempo, se permitid la exploracién de

as rcspucstas fueron declaraciones impetuosas, comentarios descuidados que

hlcrcn a otros pal'\bras y frases que frccuentemcnte Juzgamos como poco accpt'\bles en

la escuela, y argumcntos provocados por dlferenmas de opxmon acerca de lo que es

lmportante para las nlumnas.

debe - continuar para . despertar.el. pensamiento critico

argumentacion.
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El estudlo de Carico muestra que hablar acerca de textos en el salén de literatura es un

valor de alfabetxsmo para ﬂprender y m'mtener ‘el aprcndxza_;e ademas de que el salon de

A /ﬁtbensmo usando lzabzlld ades de in esngaczon-uzdagac:on
‘habllldadcs ide

consnderando la mﬂuencua dc g,encro en P efcrcncms de lectura y las concepcmnes delos

El i cstlmular mvcsngacxon mdagacuon,. en.. maestros .estudiantes,

) _]ovcnes en la htcratura prctende construxr contextos de '\prendxza_]e sxgmfcanvos dondc

los maestros practhuen tamblen.

desarrollo la htcratura en. adolescentes Y 1 desarrollo de: la Ilteratura en jovenes

adultos con mhabllldades mte]cctuales (smdrome de Down)
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Godina y McCoy (2000) manifiestan la importancia de aprovechar a los maestros de

prcservxc:o par'x reallzar textos e_]empl res multiculturales relevantes para los estudiantes

n papel dxrectwo de

en el salon de c]ases.,En el C]ub del Libro; inicialmente se: tomo
liderazgo ayudando alos estudlantes a negociar dec:snoncs como Ta eleccnon del tcxto el

programa.de lectura y las acthndades de respuesta. Conf‘on eel semestre progresé los

. jévenes lectores se cmpezaron a sentir mas confortables para opmar v dectdxr.

Es: una- manera --de- xntroducnr metodologxa y teorla “en: Jla practica - utilizando
modelamiento, -escritos de Ios jovenes que eran compan:ldos (grupos inquisitivos),
entrevistas con los maestrosvpartxcmantes y reflexiones. Para los maestros estudiantes

ofrecié una oportumdad cn,la que todos los participantes reconsideraron su condlclon de

aprendices de mancra p smva mas que peyorativa. Las construcciones de génecro se

presentaron durante las’ eleccnones de libros; los hombres clegian textos en donde la

violencia era’ el ema 1l La elcccnon,de libros para jévenes lectores ha sido limitada

por los:adulto bibliotecario’so.'m'aestros Yy caen en rangos de e]ecciones !que'a los .

jovenes:noiles gusta’lcer.: Se encontro que ellos leen acerca de lo que son, de ]o quc

venes!lectores

op_ciohcs de.los

Es tiempo hace cnfns:s en lo que 1mphca el nuevo’ alfabcnsmo en el salon de clases

“de

.mcremcntada v multlmodalmente, : acompanada ‘impresos

combinacioncs de arte grafico, muslca matematlcas, drama, cine y otros. Los
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estudiantes podrian ser evaluados en forma multimodal. Existe la necesidad de los
estudiantes de lograr ﬁlfabctlsmo medlante textos lmpresos y no lmpresos (Negroponte;

New London G p nternatxonal'Readmg Assocnatlon/Natlonal Councnl ‘of Teachers of

libertad para los

a.mente;

v

un balance de actividades mdwxduales 'y colaboratxvas 'y evxdencxa de acnvndad

empleada por los estudxantcs.

Steiner (cit. en Kist, op.cit.) nos mucstra que el alfabétismo posee,mp‘l‘t)pléslc‘ana]es, en

su estudio con artistas y cicentificos encontré que la forma en rean sus‘proyectos se

basa en tipos de pensamiento general sobre sus cxperiencizis ensamlento vnsual verbal,
el llenguaje _de las _emociones —incluyendo muisica y coreograf'as ' y el pensamlento
cientifico “a través de esa variedad de lenguajes de pensamiento, los SIgmﬁcados de sus

cxperiencias son almacenados y organizados™.
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Los estudiantes necesitan practicar representaciones de muchas formas: tablas, graficas

y ccuamones asi como pmtura, escultura y. lxteratura, extremadamente sngmfcantes para

nifios’ comparten lect ras de‘una: vanedad de generos o'sus: propios.escritos.

un Dia dlf'erc en que la eleccnon, ¢l compartir ¥ la discusién de textos es generada
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aisladamente por ]os estudiantes, ammando la partlcxpacxon democratica en el salon.

Shor (cit..en Van Hom, op c1 ), lo descnbe como maxlmxzando la partxc:pacxon en el

curnculo, ) ; oot > ies pensamlento mtelectual, ,,c1ent1ﬁco,

kcur1051dad

- necesidades.

Es un lugar para los miembros:de un.grupo [ onde conocen acerca- de otros y

Y

comparten. Freire, escribié que “Educacxon en cualquier’ nlvel podria ser mas
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recompensante si csnmulamos el desarrollo de esta necesidad radical y humana

de expresmn

4.5.4 E\}a'lu'zlcién en Iiterzﬁura reshuésta del lector

cctor (M:zokaW'\ y I-la_nsen-Krcngng)

c:t. cn Lca

Lcal mc]uy : C
de:los personajes -que tban a.ser evaluada promovxendo que los studlantes los

consideraran de su propledad y ammandoles a dxscunr acerca del papel del desarrollo de
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los personajes en la sociedad actual. La seleccion de persona_ies es influenciada por

antecedentes personales y cu]turales de los estudxantes lo: que ayudo a establecer la

relcvancm y autcntncudad de este' studxo a Ios o_]os de:los estudmntes.

hbro era complctado. Eran’ comp radas contrastadas y'dlscutxda

‘contco dc cada caractcnstlca asi como ammados a valld

la clase pueden

discutir ejemplarmente y decidir si quieren camblos de cua]qutera de sus rzmgos.
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Los estudiantes pueden escribir al autor —si vive- lo que piensa de sus resultados o

rcscnblr partes’ del libro, mcorporando dxferentes caractenstlcas -y ‘discutiendo’ sus

potencnales resultados,” o varlando sus” procesos'de evaluacnon con-tv ‘cme.—:Lo‘:que

provee una nueva forma de pensamlento.

'1prend|za_|e espccnf’ca de mvesngacnon. Plkc se nteresa por el pr blema \ ocxado con 1a

ensenanz del gencro de poecmas en 1'1 escuela secundarla. La poesxa ‘es uno " de los

gcneros menos “tocados por los macstros.

Plkc hace,una revnsmn de autores que, reﬁcren la dlﬁcultad en el proceso de ensefianza-

aprendlzaje dcl gcnero poctlco . evste poca conﬁanza en ensenar el genero de poesia

porque:no se. poseen las estrateglas o tccmcas para hacerlvr ent 'etemda y absorbente, o

porque les es poco‘famlllar deritro dela extensa seleccxc’m de material que trabajar; la

ambigt edad de la poesm hace que su sentido no pueda ser asegurado, no se comprende
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lo que el escritor esta diciendo lo que contribuye a su impopularidad, ademas del

dcsconocnmlento por parte de los adolescentes que el poeta sufre desdc un problema

os jovenes Poswlon que es corroborada con los

resultados de Plke en el sentldo de” quelos venes pref’neron poemas que ¢l maestro

con51deraba no llamatlvos y que 'a menudo fueron escr |tos antes de 1900.
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El empleo de texto como estimulo fue la metodologia empleada por Rosenblatt quien
considera: ‘el texto como un esnmulo que activa elementos de la experiencia pasada del

lector’;’ se '\mmaba ar Ios ‘lectore: "ellcontrar" aphcacxones personalcs del.poema, y

pareman ammados en el’s txdo motwacxonal cuando;:lo cncontraban relevante a su

supcnor, porque muchas d

Backes) lo que es ‘ensefianza respondente» de acuerdo ‘a. Rosenblatt donde cl lector

responde libremente, hace conciencia de puntos de vista altematlvos con compaiieros




120

durante las discusiones en clase, entonces como resultado de su reflexién, busca

mformacnon adlClonal concemlente al trabaJo, autor v su escenarlo socxal El estudlo de

fucron ammados a dlSCutl

px"opms 1deasr y

cl afecto, conducta y cogmcnon. :
a). Afecto (A)

Began ldem)
a) - Cogmcxon (B)

visualizacién esp'tcml - P ¢ ) comprensxon, % esquematlzacxon,

procesamiento de mformac:lon, procesamxento de lenguaje, memoria, deteccién dec
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sefiales, han s:do estudiadas. El conocimiento obtenido a través de la lectura ha sido

declar'mvo y procesual

- El conoctmxento declaratlvo es- epresentado por p_ posncnoncs mlsmas que no revelan

b) Conducta (C) . . :
ulta un recurso crudo de las inferencias de afecto y cogmcxon El decir

La condu a’ r
SI 5 el observar la concentracxon del estudiante; o la sonrisa, no necesarmmente significa

kquc le gus e un llbro, existen ademads factores que pueden influir en las rcspuestas que se
adhxeren las mas de las veces a normas sociales. Lo que nos mdlca que no siempre los
dqtos,de,g:pnductas del lector nos indican el funcionamiento del mismo. (Mizokawa, op.
'cii.).' Dehecho solo’ conocemos akéérca del Iecto'r 16 : que: él -expresa ‘en . conducta,
respuestas orales y escritas medlame e\amenes ‘de opcmn multxple respuesta corta, etc.

Lo que sabemos de la cogmcuon vxcnc dc la conducta (Mlzokawa, op. cit. )

reﬂexloncs sobre preguntas ]os : estudlantes pueden dmglr sus

experiencia de leer y el matenal ]cxdo result ser. analizado” de Ia‘ nterrelacxon del autor‘

con sus . propias expenencms. El texto no es estitico.” A través de su v1v1ficacwn el
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lector aprende a mirar y refleja sobre sus formas de sentir, pensar y conducirse.

(Mlzokawa y lIansen Krenmg, op cxt )
] aes ros’ de sus clases que usaron ABC- categorlzaron las respuestas

para podcr contabxhzarlas Demostraron que ensefiaron - pensamlent crltlco'utxhzando‘

Ilteratura de ficmmi 1% no fccnon en circulos de  lectura y dlalogo ‘guiando - a ‘- los

) estudlantcs medlante preguntas de lo S|mple alo comple_jo. . :

A través de ]a conducta del lector, podemos intentar la reconstruc mo del

afecto y cognicién. Lo que requlere de evidencia concreta, que nos’ perm1ta cnnquedcr la
literatura mas que saber la cantndad de libros que un nifio lee.

Jaggo (cxt. en Pavonettl,'ZOOO) construyd un. programa d

<
~ B

> La xmporta' cia de enseﬁar un rango dc estrateglas basadas en la mvestlgacxon
>

. El procesamlento cognmvo A2 metacogmtwo podria ser el gje instruccional

Wlllmsky (1998) ofrece 'a rav s de u trab, ,_|o la oportumdad de enmarcar la pracnca de

oria de la cnsena za, para lelmsky la teoria no es opuesta ala

la lxtera' ra_

praCtlca es un’'concepto que asnste a'los: estudlantes a entender la teoria y practlca de su

propia educacion.




123

Sugiere que la lectura de la literatura ha sido vista como opuesta a la teoria, para él la

teoria en llteratur'\ opera como”una metafora la teorxa sugiere que algo ‘sucede, el

maestro plensa 'y habla~de” lectura como ,la mterpr tac1on de un- SIgno autoridad.de.un

n'lo puntuahza el maestro unllza

del texto ' (Moore cnt en lelmsky,, 1998) ‘son eor as

imaginarias de sus experiencias de su mundo— real.



124

Beach, (cit..en Willinsky, op. cit.) contnbuye al identificar una secuencia de puntos

teorlc05 focales no descntos cn un campo llamado teonco, puntuallzando los vmculos

Los Iectores escrlben tcxtos culturale

mundo las estudlantes entienden que cl

mundo que la tcorxa es una forma: de. nombrarla mostrarla, overla y actuarla (c1t en

Wlllmsky, op c:t)

Las estudlantes ucden ver ue la teorla es nstrumento, un’ motor- si uico” ara
P

v1a_|ar a] pasado, para obt'ne n-algu mjévo lugar, y exponer - revelar

descos que pueden ser, de una u 6tra manera conocidos pehgrosos en la practlca pero no

nccesanamente en teorla. ‘La teona tambxen sxrve como gum para leer en retroceso a

través de la expenencxa de la hteratura (Shroefel y Cherland cit. en Willinsky, op. cit. ).



125

Los lectores construyen significados unicos de practicas sociales operando en lugares

como contextos hlstorlcos y culturales, basados sobre sus percepciones. de espacios

“fisicos’ de mundos:reales y textuales Los lectores construyen el sngmﬂcado de sensacién

de Iugar aplxcando cdncepc:ones prototlplcas y actitudes asociadas con reglones (pueblo-

soc1a1cs., Los lectores ut'l zan su

u ldad En grupos u orgamzacxones de JovenesV

ellos® aprenden a’crear: y resolver sus proplos problemas, requlnendo de pensamlento [

1magmatlvas formas* como resultados, estos adolescentes aprenden estratcglas para

l‘eSOlVBI‘ problemas que promueven su autoeﬁcacxa' encuentra que esas orgamzamonesi

proveen' experlencms con pr'lctlcas transfonnadoras ‘de poder,. Estas practxcas -son?

utilizadas por los lectores en la construccxon de mundos textuales. Practlcas quc opcran

también en las dxscusnoncs dentro de los grupos en 1os cuales los part1c1pante :

usar sus respuestas para e~<clu1r o incluir a otros mlembros del grupo (Foucault' Gee'

Lcmkc' Bakhtm Bazerman, Bloome, Shendan Y Street' Heath' “cit.’en Beach, ‘op. cit.).
Haciendo las compamcwnes entre ambos mundos, los estudlantes pueden reconocer

sus crcenc1as Yy actltudes que guian su construcc10n lmagmatlva de estos mundos.
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Examinar los limites que distinguen esos mundos, y en algunos casos realizar lo que les

ha sido xmpuesto, sus versnones de mundos reales sobre mundos textuales (Beach 1998)

expe encia’ de literatura  por :v1s‘uz‘\lizaci6n

mcuhr dwersxon y aprendizaje de la llteratura Samuels lo
e ]as lecturas repetidas, evidencia empirica que le permxtc

'onstruye fluidez y relaciona comprens:on entrc mnos

p! ensm ! del materlal como las habilidades de memoria de. los'

estudiantes. Mantlene la vitalidad 'de la memoria de trabajo MT (Mettin) adopta formas
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como la relectura de materia] el examen superficial de un capitulo, su resumen o

repetlclén en voz alta; (cit. en Ilenson y Eller, 2000,p 287).

La pracn a de la, electura es’ comun en mﬁo 'de ll a I5 afios; - los. estudios md:can

dlreccxone en’ las que 1a relectura se conSIdera un’ toque de luz cercano dando valor ala

relectura nifio muyJoveneS' o que tlenen un ﬁJerte 1mpacto en adolesccntes grandes

_(Appleyard Protherough Martmez Yy ’ROSS' lSt" -Johnson; Pérez ,cnt. en’ Faust y

En su estudlo no fueron encontradas’ dlferencms 1gmﬁcat|vas de género, aunque las

mﬁas fueron las,que Xpr aro ma comunmentc interés en personajes especificos, y

usaron la relectura de acuerdo,a u- conexnon personal con personajes. Los estudiantes

que practxcan la »ectura ganan en ﬂundez como lectores y lo logran después de una

ctura Hacnend  una analogla con el proceso de escritura, es bien sabido que la

primera’

revision de escritura mejora al eliminar la presion de tener todo correcto la primera vez.
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Esto es potencialmente signiﬁcativo para los maestros de primaria y secundaria, pues
los estudlantes que releen mostraron cuahdades asocxadas a sus pnmeros afios - de

aprendlzaje combmados con un punto :de = vxsta“ad”‘]to syat. que estudlantes menos

eficientes academlcamente son los que podrmn ganar mas ﬂundez, me_)orar sus didlogos,

su entendlm ento y tener logros en una segunda lec 'tros lectores mas habiles

son capaces de obtener en’la primera. Su mvestlgac n:ap ya~la |dea de que la relectura
de hteratura es un recurso poderoso de apoyo, Ios estudlantes entrevxstados la visualizan

como volver a ver cine y escuchar seleccxones mu 1cales mas de una vez,

RGVISIOII de textos literarios

Es deseable que exista un campo tedrico para la: ensenanza de la llteratura donde la

. practlcq pcrsxsta y contintie aportando cambios que hagan d te ca po de ensenanza-

aprendlzaJe el medio de una transformacién social. Dentro de las’ mnovacmncs Nmon et

herramlentas utxles, amenas y ncas en e)perxencxas conocimientos. ’Detras de estas dos
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Bibliotecas esta la certeza de que sdlo un maestro que disfrute de leer y escribir podra

transmitir a sus alumnos el amor por los ]Ibl‘OS.

multlmedla eniilas pracnca de lectura de geme Joven, lafprohferacxon dc smos

dlscuswn o reﬂexnon. Nuestro 51]enc10

homncndxos, homofobia o desesperac

investigacidon en este campo (Nxxon el al op Clt)

4.8 Impacto de la Evaluacién externa en la prictica de la literatura
Finalmente hemos de puntualizar que.en la eleccion de textos literarios por parte de los
estudiantes y maestros la evaluacién externa sobre la instruccién literaria parece no

coexistir confortablemente con sus elecciones (Ferree, 1997).
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Ella indica que la hteratura es el componente utilizado en la ensefianza del idioma.

Algunas escuelas han notado la 1mportanc1a de seleccxonar hteratura aproplada para

currlculo nacxonal (1988) represento un mtento por

especxf’car un: con_|unto de gums para estandanzar las escuelas sobre la naturaleza y

proposxto de la llteratu e alon de clases.

El currric‘ulév espec ifica:
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Curriculo

B — e d

| Reino Unido ’ | México

® Dos obras de Shakespeare ! = Los objetivos generales de la :

s Dos trabajos de ficcién por Educacion Secundaria son: que
escritores publicados antes de 1900 | el educando amplie las

= Dos trabajos de ficciéon por : habilidades y profundice los
escritores publicados después de conocimientos adquiridos en la

: 1900 i educacién primaria, que conozca
! = Poemas de cuatro de los mejores ; las opciones educativas en las
; poetas cuyos trabajos fueron que puede continuar, o bien, en

= Poemas de cuatro de los mejores para su incorporacién a la fuerza
poetas cuyos trabajos fueron ; de trabajo.
publicados después de 1900 i El programa de estudio de
: Espaiiol para la educacién
secundaria se aborda a través dc
cuatro ejes:

;
i
. i . . ..
publicados antes de 1900 | su caso, que reciba capacitacién
i
i
H

H
t
;
i
i
i

®* Lengua hablada
= Lengua escrita ;
® Recreacion literaria ;

= Reflexidon sobre la lengua

= El programa es flexible, por lo
que cl maestro puedc reorganizar !
los contenidos buscando el :
mejor aprovechamiento por parte
de los alumnos. Estos 4 ejes se |
interrelacionan en una asignatura :
—el espafiol-, no existe la :
] literatura como materia. No |
obstante que en el mapa :
curricular de la licenciatura de
secundaria existen dos materias
denominadas Apreciacion
Literaria I y Apreciacion :
Literaria II que son cursadas en
el quinto y sexto semestre
espectivamer

i




'Reino Unido

.- Formas de examinar.

| Estados Unidos

valuados por examenes
nacionales al final de
estadios claves (edades de
7, 11, 14 y 16 aiios).

3 exdmenes que consisten
en liapiz papel. En el

. primero involucra

interpretacion y respuesta
personal a: Ficcion, no
ficcidn y ensayo de
creatividad. En el segundo
un examen de ensayo
contestando una respuesta
de dos opciones a clegir
sobrc las obras preescritas
de Shakespeare.

Evaluados por
asociaciones profesionales
que estdn mads calificadas
para responder a iniciativas
federales, donde las
discusiones del micleo del
curriculo son mas
descriptivas que
prescriptivas.

En Texas se mide solucién
de problemas y habilidades !
de pensamiento de alto-
orden en un amplio rango
de elementos del curriculo. |
En grados superiores
lectura de comprension en
forma de opcién miltiple
sobre algunos pasajes de
lecturas. Los items se
centran en prediccion,

| pensamiento inferencial,
vocabulario y la habilidad
de leer una grafica o tabla.

Meéxico

Evaluados mediante
examenes regionales.
Lengua hablada

Habilidades de expresion
oral y escrita como
narraciones, argumentacién,
entrevista y debate
evaluadas bimestralmente.
Lengua escrita

Evaluacion bimestral de la
expresion escrita a través de
ensayos, cartas, géneros
periodisticos, textos
cientificos y literarios.

Manejo de técnicas de
estudio para lograr

aprendizajes autédnomos.

Recreacion literaria

Evaluacién bimestral de

;. géneros literarios, sin incluir

contextos histéricos de los
mismos, sino de forma

' general: ensayos, poesia,

narracidén: novela y cuento.

' Reestructuracion de textos

informativos y literarios.
Esta practica debe ir
acompaiiada por ensayos de
redaccion individual.
Manejo de géneros literarios

_como poesia. narrativa vy



Resultados

Reino Unido_’

Se siguen las guias dictadas
por el curriculo nacional,

- incluyendo actividades de

lectura y escritura diaria
seguidas por exposiciones
de los estudiantes dec ““una
variedad de géneros™. Los
estudiantes en pares cligen
algo para investigar,
recolectan informacidén e
individualmente escriben en
su propio diario sobre esto.
Aplicacién de un examen
nacional casi al final del
afio, la clase realiza un
debate sobre ocurrencias
simuladas, se selecciona una
unidad para proyectar drama
en ¢l salén de clases, los
estudiantes adoptan papeles,
y procedimientos filmicos.
Acompaiados por tareas
escritas, donde construyen
entrevistas de preguntas
para conferencias y trabajos
persuasivos en el papel de

Estados Unido; "

Se inicia con Shakespeare,

después una historia de
interaccién cultural que

satisface el curriculo nacional

de historia contemporanea.
También se trabaja en
esquemas tematicos
desarrollados por el

departamento. Se introduce

un estudio de poesia,
posteriormente los

estudiantes eligen una poesia

para estudiarla y concluye
con la compilacién de
antologias individuales.

Después de los examenes los
estudiantes innovan medios

de comunicacién en el
estudio de seriales para
explorar el género en

pequeiios grupos y crear sus

propias series utilizando
diferentes formas: drama,
filmes, ejecuciones vivas,
videos y ellos eligen su
audiencia, siendo

" de dialogos o adaptaciones.
‘ Reflexion sobre la lengua

. Evaluacién bimestral sobre
.aspectos gramaticales. = |
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. teatro. En las situaciones de |

trabajo propuestas se ha i

. incluido la recopilacion de . !
"ejemplos de la tradicién oral -

mexicana y la escenificacion

i
i
i
H
i
i
i
{
i
!
i
!

! México
Bttt e i ey stetnnt mram ottt < e s s
| Se siguen guias dictadas
! por el curriculo nacional
i Lecturas de textos
. elegidos por el profesor
i o la direccidn
. académica. Las lecturas
son evaluadas mediante
examenes que
involucran comprension. :
Participacion en una
obra de teatro,
concursos de oratoria,
composicion y poesia
(libertad para participar
o no en dichos eventos).
Los examenes
bimestrales son
acumulativos, no existe
un examen final.
i El curriculo nacional
tiene una fuerte
influencia sobre la
practica de los maestros,
les provee de una
estructura guia para la
seleccion del contenido

1




los personajes adoptados.

El curriculo nacional tiene
una fuerte influencia sobre
la practica de los maestros,
les provee de una estructura
guia para la seleccion del
contenido de la materia.
Practicas centradas en el
estudiantes son parte de la
instruccién regular
coexistentes con guias
nacionales y curriculo. Los

. estudiantes leen y escriben

una variedad de textos. El

. aprendizaje colaborativo

florece. Shakespeare es

. altamente valorado en la

conciencia nacional. La
evaluacién es consistente

. con el conocimiento

evaluado.

Nota:

'responsablés de presentar y

obtener retroalimentacién de
su presentacion. El afio
culmina con una unidad de
clase en la que investigan
puntos de vista, persuasion y
propaganda utilizada en los
periddicos.

Existe mucha instruccion en
el saldn de clases antes de los
exdamenes nacionales centrada
en géneros prescritos, ficcion
y no ficcién y particularmente
escenas de la obra de
Shakespeare seleccionada. Se
hace énfasis en lectura
cercana textual,
interpretaciones dramaticas,
practicas de ensayos escritos
y filmaciones. Al finalizar la
evaluacidn estatal se innovan
practicas que dan al
estudiante control de su
instruccién: debates, estudios

de medios de comunicacién y '

escritos de drama

colaborativos. Ademas de que

los maestros incorporaron
textos no literarios.

de la materia.
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México no esta considerado en el cstudio de Ferre, se incluye con fines comparativos
exclusivamente y lo expuesto csti basado en mi experiencia docente.

4.9 Razones para escribir literatura para adolescentes

Los estudiantes encuentran que al menos un escritor habla por ellos Carroll (2001), las

siguientes son algunas de las razones que exponen jovenes autores para escribir y acerca

de la literatura:

> La literatura no solo busca ser una asignatura donde los estudiantes lean, discutan

o reflexionen; busca que también escriban.
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Los escritores de literatura pretenden que los adolescentes encuentren soluciones

Y

aun mundo real de’ detencnones, edlctos admlmstrauvos expandnendo sus niveles

de’ sentlmlentos —partlendo de‘la bas de que sus- actlvxdades son: creativas

de un escrltox" notas’ sobre como e

51gmﬂca la exxstencm humana
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( Norma Fox; Deb Vanass; Bruce Brooks; Sandy Asher; Michacl Cadnum; Nancy Gaarden; Jery Spinelli;
Robert Cormicr; Will Hobb; ‘c‘hn'szoph'er Paul. Curtis; ‘Chris Lynch; Virginia Hamilton; Richard Peck;
Arnold-Adoff; Janct Bodct’ Sue. Ellcn Bndgcrs‘ Mlchacl Cadnum;; Anne chxcux, Robert Cornncr, Dcan )

Ilu&,cs, Rlchard Pcck Davxd Lubar)

: “Las alabras dc los évencs adolcsccntcs son un vchlc oAdc cxpresion,:
p -
las ecxpresiones mas crucmlcs son a mcnudo csas uc hablan dc
P q

nos ensecfian quc, F

para los adolescentes,
esperanza, verdad y posibilidad. Cuando nosotros como macstros, damos ‘el toquc dc luz a las
palabras de la poblacién... lugar cn los g«
adolescentes para y desde cllos escribir’? i
(Carroll 2001)

.Nosotros dcmostramos cl valor 'de - tener un

}
I
i
i
i
i
i
|
|

La escritura es un vehiculo de expresién, las palabras de 10s autores en un sentido

amplio facilitan nuestro entendimie‘nto de lo que significa ser humano.
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CAPITULO 5
CONCLUSIONES
Inmersos en“la“actualidad en un sistema educativo que sexenio.tras sexenlo busca
replanteamlentos en la direcciéon que debe seguir una educacién nacnonal causando

confusiones, absurdos y contradicciones, donde los programas emergentes, los proycctos

Y camblos ‘obedecen a cuestiones ideolégicas que generan la ilusién de ejercer. control

»sobre nuestros propios actos, mas que ll‘lCIdll‘ en: la “form:

veces por oportumdad Estamos seguros de que el bagaje teérico debe ser un estupendo
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soporte para desempeﬁamos con eficacia y efectividad, en la realidad no siempre es

cierto, resulta que al’ aplxcarlo exnsten muchas anstas desconocxdas y conoc:das donde la-

At UNo - de los - ciclos

escolares que:la mtcgran. Que la cducacién mcxncana desconoce cual ‘debiera ser su

ldeologla predommante , que el desatenderse del ideal hum oV que se trata de fijar a

cada una de las épocas condena a improvisar la ensefianza, que el pragmatismo nos ha
conducido a programas de respuesta inmediata, improvisados y que la educacién no ha

sido sustraida de la corriente burocratica.

¥ Carlos Muifioz Izquierdo. EJ Bal. Ed, ivo del sexenio que termina. Antologia Historia de la Educacién. IEU.
Compilador Mtro. Jorge Pérez Mcjia, 2003, p. 150. (cit. cn Verénica Camacho. Revista Educacién 2001, México.
Aboslo 2000).

® Gastén Gareia Canti. La educacién mexicana: una respuesta. Reporte de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, las Cicncias y la Cultura. Conferencia Internacional de Educacién, Gincbra 5-8 de septiembre,
2001.
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La asignatura de espaﬁol refleja con mucho estos cambios, a lo largo de la historia se

ha procurado que no se plerda esencxa comumcatlva, deJando de Iado su sentldo de

m1presos par’l fac:htar | dwersxdad deben usarse multlple £ rmas dc

alfabetlsmo que perrmta una’ apetura a un mundo sxmbohco mucho'mas

rico, donde ]a VlSIOrl no quede sésgada por el mismo lengua_] Y. ’onde la
d del mundo (Senge, 1990; McLuh n, Powers,
vini, Watzlawick cit. en Guil, 2000 Ong, cit. en

llteratura desarrol]a se
cit. en Seng 5
Ilarregui, 2001; Jago, cit. en Pavonetti, 2000)
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El desarrollo emocional es la palanca mas potente para alcanzar nuestro

pleno potencial (Senge, ]990) .
Las msntucxones educatxvas deben convertirse:en- contextos productlvos

para la comumdad en’ donde se nsertan,(Schmelkes 1997, Selvx'm cnt. en

Guil).

Eller, 2000 Wortham 2001)
La: llteratura;mulncu]tural trascnende su. proplo nempov créaéién',

promueve el ‘entendimiento’ intercultural y facilita el conocimiento de



Y
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diferentes formas de ser y sentir, ensancha el alfabetismo critico,

empondera a'las mmonas y es un gran recurso: cultural (Wong, _002

hos, proveer a estudlantes de

1973 :Dlxoanrauss, 1966 O’Donnell-Allen 'y I-lunt 2001

Glezner "2000)_ k
Abre cammos a la negociacion significativa entre'estudxantes y

estudlantes- docentes les permite posxclonarse
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cuestionamientos de responsabilidad social y poder (Richard, 1998;
Lewis, 1998; Carico, 2001 Leal 1999)

”Aporta elementos mgmf’catwos‘para el»desarrollo'de "l’ablhdades para

v

c_omumdades con problemas de alfabetlsmo e mhablhdades mtelectuales
(Moni, 2000; Faust y Glezner, 2000

Olvidada y aborrecida por gran niimero: de e le er un acto

impueéto, la-literatura no ha

del e_,ermcxo diario de la mteraccxon, 1'1 llbertad

acuerdo con Garcia Cantu, ensena

L ~ CATALOGO DE LIBROS SELECCIONADOS " - J
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Una vez elaborado el catilogo de libros por nivel de escolaridad, se procedera a

adquirirlos, y para cada uno de los textos 1mpresos Y no: |mpresos el doceme ‘hara una

’ smte51s de contemdo, debera ser v1s a]mente atract'va

Seleccnon de textos lmpresos Y. no impresos por. lo estud'antes .
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6. Analisis y sintesis estructural — funcional de la actividad

Al finalizar las presemacxones cada estudiante efectuara la tarea de plasmar la actividad

n

en un: cuademo denommado “Antologxa del’ Lector(a)

padres de famlha
7.

Evaluacién de la actxvndad

es elemental diagnosticar y eva]uar compe

cada uno de los alumnos.

eficacia y efectividad

La evaluacion de la actividad sera el pu

la s mana. En los

cuatro dias restantes los estudiantes podran sele‘ cionar otro materlal impreso o no para

reescribir el contenido de la actividad en “Antologla del‘ Lector- , estan en libertad de

cambiar la historia, personajes, ...; traba_yo qu iera'. presentado al grupo y padres de
familia. e :
11. Fortalecimiento de prégcsbs cognitivos, afectivos, valorales, éticos y

actitudinales

rmsma q' e sera. presentada a los.

|
;
H
;
i
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No se impondran interpretaciones autoritarias sobre los procesos de lectura, expresion

oral y escnta buscando respetar el esquema contextual de hteratura correspondlente al

co 1gos socnales y dlscurswos, xpectatlvas, problemas y solucnones,

os_textos..; legitimando las posturas.de

dxstmtas perspectlvas, partlcxpac:on dentro de

o real. Haciendo participes a compaiieros

los _]ovenes der tro sus expenencms en

padres de famllla para no olwdar que la lteratura favorece la naturaleza social.

Posicionar la hteratura en ‘el iario . del :aula ayudara a los adolescentes para

mostrar una apertura al dlalogo y la ﬂex1bll|dad de pensamiento al generar actitudes o
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comportamientos propios del pensador critico que aprende a ser objetivo, serio, honesto,

autonomo, esceptlco Y cons:stente en sus prmcnpxos y accmnes. El patnmomo cultural de

‘donde se mvolucra la

uso del lengua_]e que. desde 'e“llbro nos rcﬂe_ja y construye" de esta fonna nuestras

experiencias llteran maran e] éxito de la acthldad lectora al mvolucramos

activamente con los a]umno " ¢ 1 practlcar una y otra vez la interpretacién compartldzr

donde logremos que 1a respuesta del lector privilegie el acto lector.
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Espero que el presente trabajo oriente en gran medida el eje rector de la ensefianza-

aprendlzaje de la hteratura donde recuperemos el sentndo de nuestro traba_]o Creo que el

donde “desarmar la palabra ;sea smommo de apropl 6n para construir significado.




148

Bibliografia:
Adler, E. and Foster, P, (Sum 1997). A Ilteraturc-based Approach to Teaching Values to
Adolescents: Does it \Vork Adolcsccncc Vol. 32 No 126 275-286.

Aguilar, M. L Y

partir de los'

Albright,"J.(Oct 2000): Literature in an Era of Change: Innovations in Teaching. Journal of
Adolescent' & Adult'Litcracy.'Né\v;ixjk,' pp 182-184.

2000). Limites de la critica literaria. Arcna. Suplemento

‘de cnero,

Araujo, N.(dominge
ral de . Afio 1 Tomo 1 No. 50, pp 6-7.

Backes, A, (Mar. 19\99).‘Arislophanes would Jaugh. English Journal. Urbana, , pp 43-46.

Bcaéh, 'R.i(Summcr 1998). Constructing recal and text worlds in responding to literature.
Theory‘lﬁto Practice. Vol. 37 Issue 3, p 176, 10p.

:
1
{
]
i
!
:
}
]
i
i



‘L pp 104-109

149

Bcell, J.B. (1972). A Nonprint Response to Print. Annual Mceting of the National Council of
Tcachers of English (62"",'Minncapolis, Novcmber 23-25).

Chavcz, R (dommgo 18 dc febrcro, 2001). Hacia una Literatura sin Autor. Arcna.

Suplcmcnto Cu]tural de E*{cclsxor Aﬁo 3 Tomo 3 No. 107, pp 1-4.

. Colomer, T. ( marzo ”001) La enscn.mza de 1a lltcratura como construcciéon del sentido.

htt

J/www lecturayvida.org, 'u/lm'x cncs/Amculo Colomcr L V_marzo_2001.pdf pp. 6-23.

ram in thcralurc. Annual Mecting of the

Cusick, P. Novcmbcr, 1974 The clc

Dl\on—Krauss, L (Dc

litcr}ntﬁi‘h hispanoamecricana: cuatro puntes de vista. Hispania. Vol. 56, No. 3, 619-622.

Escamilla, J. G. (2000). Seleccién y Uso de Tecnologia Educativa. ITESM. Cap. 5 y 6. Ed.

Trillas, México.



150

Fadanelli; G.: (domingo 25 .dc ju‘nio, 2000). La literatura pop. Arcna. Suplemento Cultural de
Excelsior. Aﬁé 2.Tomo.2.No. 73, p.7.

Faust M ‘A‘and Glenzer, N o (Nov 2000 ). “I could read those parts over and over”' Engh(h :

d. Mc "Grz’lw Hill.

“27).’ EI’_psicoan:’llisis. Antologia, Filosofia de la Educacién. 'ln'stituto'd:c Estudios

Cémpilador: Mtro. Alvaro Morcno Rodrigucz.

Gilbcrt,;R.  200..)]. La Pedagogia Tradicional. Antologia, Filosofia dc la Educacién. Instituto

de Estudibé;Univcrsitaribs.Compilador: Mtro. Alvaro Morcno Rodrigucz. p.18.




151

Godina, H. and McCoy, R. (Oct 2000). Emic and etic perspectives on Chicana and Chicano
multicultural literature. Journal of Adolescent & Adult Literacy. Ncwayt"k,‘pp~172~_179,

Gomis, A. (1996). Como acercarse a la litgraturzi. ‘Ed’ Limusa Noricga..México, D.F. i

Grennon, B.y Brooks M. (1993). A la busqucda de compr SO a’ I'avor ‘dc 1a sala

de clase construcuvnsta. Asociacién para Supcrvmon‘

anfn, R: J (Scp 1973) Western Michigan Umvcrsny.. j
producmg “Camera culture capsules”. Hispania. Vol. 56 No 3 6”7 630

Gudmundsdottir, S. (1991). Ways of secing are ways of knO\‘ving.'Thé pcdagogical content
knowledge of an expert English Teacher. Journal Curriculum Studies, Vol. 23, No. 5, 409-
421.

Guiddens, A.; J. Turner ¢t al. (1987). La teoria social hoy. Alianza Universidad. México, D.F.

Guil, A. (1992). Introduccién a los principios sistémicos de comunicacién en su aplicacién a

1a organizsiéién educativa. Una Introducciéon a la Psicologia Social de la Educacion.

Umvcrsxdad dc ‘Sevilla,” Scdal. htp:/wwyv.icec.uma.cs/edutcc97/edu97_cs/2-5-00/htm  y

http //ww uchllc cl/curso/comorg/Prmcnp Sist_dc_Comunicacion.doc.

chson, K. T. y Ellcr B.F. (2000). Psicologia Educativa para la ensciianza cficaz. Ed.
Thompson Edltorcs

3 (f;r;h;lpbs,f L;;_CvlrxiiasA, L.; Escartin, L.; ct al. (2000). Emprendedores para el
ESM. ‘Universidad Virtual. Ed. Trillas. México.

Hcrﬁéndcz,

Desarrollo Socia

'S Vh\vaﬁyz, M. (Mar 1975). The Delphi Seminar. College English. Vol. 36

Hyﬁds,w S. ('Nbv. 1998). Resource from IRA. A constructivist approach to middle school
teaching. Journal of Adolescent & Adult Literacy, Vol. 42 Issue 3, p 202, 1/6p.




152

Harregui, G.(2001)..Oralidad y textualidad: la pugna por la tecnologia de la palabra en el
siglo XVI. Enlaces, nimcro_ 9. Benemérita Universidad Auténoma de Pucbla.

Jackson, P. (1975). La vida en las aulas. Ed. Morava. Madrid, 1975, pp 13-23.

by of Cahfornxa, Santa Barbara La enseiianza de la literatura

Kelly, 1. R. (
cvlsm Hxspama ~-Vol 56 No. 3, 623-625.

* hispanoamer

Kist, W. (May 200
Iltcracy Iook l;ke

tizacién. Un Siglo dc

Educacién en México. Tomo 1. a Mcxicana. México, D.F.

Lcal, D J. (Nov 1999) Engngl élits’ lﬁinds and hearts: Authentic student asessment

of chnracter lran(s in lntcrature Journal ofAdolcsccnt & Adult Literacy. Newark, pp 240-248.

Lecal; L(Scp 19_73 University of: Ilhnols La ensciianza de la literatura hispaneamericana:
1spama Val. 56, No. 3, 626-627.

Lc\vi's”, C. (Nov 1998). Literary interpretation as a social act. Journal of Adolescent & Aduit
Litcracy, Vol. 42 Issuc 3, p 168, 10p.

Mgjia, S. D. (1992). Tesina. Factores relacionados con el lector que influye en la

comprension de lectura del material. Universidad Nacional Auténoma de México.



153

Mikulecky, L. (Oct 1998). Diversity, discussion, and participation: Comparing Web-based
and cainpus-based adolescent. Journal of Adolescent & Adult Litcra"cy, Vpl. 42 Issuc 2, p 84,
14 p. : :

Mizokawa, D. T. and Hansen-Krening, N. (ScpZOOO) The BCs  of attﬁtudcs toward
reading: Inquiring about the reader’s rcsponse. Joufnal oAf;,Adolc"sccntA& Adult Literacy, pp

72-79.

) Moorc, T.W. (2002). Filosofia de la Educncé c l»avE‘d‘ucacic’m. Instituto

Nixon, H.; Combecr, B.; Hi.:rrc]l
young adults: Multiple perspec
o4. e

oumal of Adolcsccnt & Adult thcracy Ncwark pp 86-

OECD DOCUMENTS. (1996) Educallon and Training. Lcarning and Working in a Socicty in

Flux. Paris, Francc

o’ Donncll—Allcn, C: and Hunt B (Jan. 2001). Reading adolescents: Book clubs for YA
Readers. Enghsh Joumal Urbana, pp 82-89.

Olshin, T AL (Mar- 1975) One Reader Reading: A Review. College English. Vol 36, No. 7,
815- 817 :

Olson DR aﬁd Torrance, N. (1991). Literacy and Orality. Cambridge University Press, p.2.

Oria, V. ( sept-oct-, 1999). Politica Educativa Nacional. Revista Mcxicana de Pedagogia. Afio
X #49.



154

Pavonetti, L. (Scp 2000). With Rigor for All: Teaching the Classics to Contemporary
Students. Journal of Adolescent & Adult Literacy. Newark, pp 82-83.

Pétit, M.r.r_(19799')‘. Nuevos Accercamicentos a los jévenes y la lectura. Fondo dec Cultura

Econémica’ Espacios para la Lectura. México. D.F.

- Pikc,wM: ‘Feb. 2000. Adolescents and pre-twentieth century poetry. Educational Rcvicw;

: Birmingham’.' i

Piipﬁ; B. (Nov 1969). Stimulating crcative writing through literature. Bullctin of the School
of Education, Indiana University. Vol. 45(6), 35-59.

Pollixék, W. (1999). Que pasa con los muchachos de hoy. “Como rescatar a nuestros hijos

lllom‘b‘res de los estercotipos sobre lo que significa ser hombre”. Ed. Norma, pp. 275-279.

Raya, R (2000). Psicologia y Arte. Anilisis del proceso de creacién en escritores. Tesis para

obtchcr ¢l grado de macstria cn psicologia cxperimental. México, D.F.

Réggy; M. A. (Dccember, 1973). Scif-Identity through Literature. Vol. 35 No.3.College
English.’

,Riéhzﬁfd;" P. (Wimcr;1998’).‘ Critical Thinking: Placing it at the heart of ethics instruction,

‘Journal of Devclopmental Education, Vol. 22 Issuc 2, p36, 2p.

Roék\iv‘cl‘lzvl_i.»(ly9‘ il), Etn graﬁa y conocimiento critico de la escuela en América Latina,

Perspcdtivas, v

nseiianza no directiva, la educacién centrada en ¢l estudiante.

a Educacién. Instituto de Estudios Universitarios.Complilador: Mtro.

Roscnbla‘tt," 77(2002). La literatura como exploracién. Fondo de Cultura Econdmica.

Espacios para la Lectura. México. D.F.



155

Rugarcia, T. A, (1994). Aprendizaje en equipo (cooperative learning) en la Universidad.

Magistralis 7, julio-diciembre. Universidad Iberoamericana Golfo Centro, p.9.

Scngc, P (1992 La qum!a dlsclpllna. Como impulsar el aprendizaje en la organizacion

“Barcclona, Espaiia.

(Mar 2000). An update on strategic learning: it’s more than
~Joumal of Adolescent & Adult Literacy (H.W. Wilson-Educ), pp

Tumér, [ . University of Minncsota. La enseiianza de la literatura

atro puntos de vista. Hispania. Vol. 56, No. 3, p. 631.

hispaho‘iﬁn r

Van. Hom L. (May 2000) Sharing literature, sharing selves: Students reveal themselves

through read-nlouds Journal of Adolescent & Adult Litcracy. Newark, pp 752-763.

Victorino, L. ( ene-fcb, 2001). Vicente Fox y el horizonte de 1a educaciéon pablica (Primera
Parte). Revista Mexicana de Pedagogia. Aiio XH # 57.



156

Vingz, R. ef al. (Nov. 2000). Enhancing Critical Reading Prospectives. Journal of Adolescent
& Aglp:ltr}:igyfqguy.‘Ncwark. Vol. 4, ycarpi_‘. 3, pp 293-295.

Vivcs,‘:J.; S, Al (19 3)” Psnconnahsus de la Creacion thcrarm. Fantnsla Yy

Realidad ¢ socxacmn Pswoanallnca Mexicana, A.C., pp 3-4.

975“.-).Tcaching Symbolism. Improving Co]lcgé ‘fandL-Univcrsity

2 '02) ‘Let’s give them somcthmg to talk (nnd lhmk) about- Usmg,

Wong, O. (dommgo d Jumo 2001) Asombro y escritura. Arcna. Suplemento Cultural de

E‘(cclsxor. Aﬁo 3 To o 3 No 122, pp 6-7.

Wo'rtham,rs. (Oét 2001). Teachers and students as novelists: Ethical positioning in literature

discussions. Journal of Adolcscent & Adult Litcracy. Newark, pp 126-137.

Zarzar, C. (1995). Habilidades bisicas para la docencia. Ed. Patria. México, D.F. pp 5-9.



	Portada
	Índice
	Resumen
	Marco de Referencia Introducción
	Capítulo 1. La Enseñanza y el Aprendizaje de la Literatura
	Capítulo 2. Aspectos Psicológicos del Valor Educativo de la Literatura
	Capítulo 3. Enfoques Instruccionales para la Enseñanza y la Evaluación de la Educación en Literatura
	Capítulo 4. La Literatura en el Contexto Escolar
	Capítulo 5. Conclusiones
	Bibliografía



