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A todos aquellos que sienten un gran compronziso por la educación 

A Carlos y María: 

A ustedes 'que lÓgraro,n que mi vida tuviera un significado especial y me .vincularon 

siempre cori. el·. rnul1d~ rnági~o de la lectura y la escritura que' hicieron de mi persona 

alguien con coraj6 p~ra ~nfrentar la vida y con la ilusión de ser. útil a lo~ demás, con mi 

especial forma· de· amarlos les digo mil gracias papás. Mi búsqueda siempre· ha sido 

pensando .en sll ejemplo. deseo que la suya sea tan rica como la mía. 

A Carlos, Lili; Tete y Ana (Wendy): 

Por lo~molTl~ht'6~ ~a~a~illosos, dificiles e inolvidables de una vida compartida, su 

cspeci~lidad: el ~poy(), I~ dulzura, la reflexión y la confrontación .. bien vale la pena 

haberlos vivido con· ustedes" mi aníor para siempre. 

Erwin, Mark e Ingrid: 

Segura de que nuestras vidas tienen una razón de ser y existir, me gustaría escribirles 

estas palabras: el mundo es dificil, el camino inacabable y confusos los sentimientos. 

Explorarlos y atreverse a pensar y actuar por ustedes mismos corno siempre lo hacen es 

lo que más me ha maravillado, nunca lo dejen de hacer. 
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RESUMEN 

Quizá una de las preocupaciones centrales de esta época es_ Ja formación de lectores y 

escritores de~tro de nuestras aulas, el motivo pareciera ser muy, Jógico,lainecesidad de 

formar jóvenes que e~fr~ntén c~n celerldacl y de Ja mejÓr man~~ª posible los constantes 

cambios q~: -irnp6ne.una socfod~d del c6nocimient6.' se·col1cedea la pal~bra escrita ser 

fuente prlril~ria deÍ ~onbci~ie~to, de ahí el valor asignado·;. taJe~ tlabili,~ade~. Acorde 
. ' .. ,..,_~, . ·-. ·'; . - .. ,... - . - - - . . - '" - ·' ·,-· . · .. _ ... _ :. - . 

con Ivan JÜiCh; (cit. en Qlson y Torrance, 1991) que define el_alfabetismó escrito como 

la habiHdad de leer y ~scribir, u11 conjunto de_ competencias /cc'>rio~imientos penetrantes 

requeridos para participar en una sociedad alfabetizada. Conceptualizacion que marca la 

pauta p~ra prestar at~nci,ón al estudio de la literaníra en el 'contexto de la enseñanza­

aprendizaje, como el acto - educativo digno- de' -ser considerado, como vínculo del 

individuo consigo· mismo y con la sociedad, prodúcto~ de ·uri pe.-isamiento interpretativo 

que siénta las bases para una identidad dentro de l!spacios ob}~ti~o :-: ~ubjetivos de texto 

y lector. Creando identidad al desarrollar un pensami,ent<:>-;n·ás refl~xivo, abstracto y 

complejo a través de la palabra -que. día cori 'día ha~~ uso -de' múltiples formas de 
. . .. ,_ ' ..... ,, . 

comunicación-, permitiendo el acercamiento, de' mi idé~1ticlad con _la diferencia; al 

hacedo·Ja significo y la valoro; la ei'tti~nclo y ~Órnprencl<:> a 16s clemás; la siento y formo 

parte; formo parte .y cambi6; cambio y transfo~o; en un'~ -palribril mi entendimiento 

ejercita~ cci',gnición, afecto, ~a1ores: m:1:itiides y disceritil"rli~iit~~-N6 cabe duda que 1a 

¿No es acaso lo que tanto anhelamos?, informar, 

::n::::r~~::~i::;· :i::i::1:·~-=~t::::~=1~· b:~t~~!h~i~lt:f~~~~Jf~f~rJ~~;~~=:-:~ 
pensamiento den espacio la construcción de las person'a's~ ·No":obstánté que :el presente 

trabajo dedica en gran parte una aproximación didá6úcri''~·'1'iíTí~~;'.ifliiJ;'c¡{ii~~6;rt!calcar 
que dentro de su aprendizaje es fundamental - no -p~rde:f"\-~ei·~i?:~~t~~r11*~~r,c~mo 
experiencia personal y colectiva, donde los acercamien~~sc_~(ella·s~n:y deben ~er ante 

todo experiencias creadoras, imaginativas, humanas y esté~i~~s;~_Co~i~i~'ti~~:·~~ ~iáa y. no 

sólo de utilidad (Petit, 1999). Si el docente no pierd~ ~~ ;¡~t~ q~~-;~:"Íi;~"~~ci'.i~ ~s an;e 

todo recreación y una experiencia humana irremplazable de intimidad, libertad y 
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soledad, que no controla, sino que construye el pensamiento, estaremos en camino de 

edificar significados que favorecen el espíritu crítico; la argumentación, y un gesto de 

afirmación de :Ja singuladdad"(Petit,' 1999)'.~--Ntiestio campo de~acéión estará-en gran 

~e::~:ªer::::ii:~::r~:~~:•::~:Pe:~1~~L:t_'.jiizJ~:~J:t&ZJ~ri~~n~~=::7~:i:n·~=:~:: 
y reannar 1a palabra para converti~6~ e~ ~i:.j~i:6s:'é:'cm~ief1~¿s: E:1 camin.; sugerido en este 

escrito es hacer hincapié, en ;C)úé i~',';~icé>16ií~~ c()gnitiva nos proporciona un modelo 
. . ' -' .. , ~ '; ~ . ' . ' '. •·. ,·· . , 

privilegiado para preguritarfl,()s'~Ui,ífes s~f1)os procesos inmersos en el lector que le 

permiten significar y represent~r su~'ex~eriencias a ,través de los textos literarios y que le 

proveen de herramkmta~ ¡;;.~~i~)-~~~~~~')16 de habilidades de acceso al lenguaje oral y 
' •-· . ' ,. ---- -,.-.,·." - .o· ,•.::...-.-oc.e..; .,_-· -·,_ ·• -- ... , •. .,~ ,.,,_ .. ' . - •• -·,_ - • - ' , 

escrito; a)iudándolé a coITipr6it&~; la ~ea'Üd;.d al construir culturalmente su aprendizaje. 

El alfabétismo-en ,esta' éf~e~tá a'P'untalado por muchas tecnologías, la práctica educativa 

construye c;;.rTipos•i teÓ~ib~s ,),festa : autonomía refleja cambios en la educación del -· -.-.. ,._.,,,_ .. , ;.,, .-:. . .. , 

alfabetismó;\Xibrlght!(2é)o'o:'P,->1,8 I) indica .. estamos obligados a proponer una visión 
' ''" - - ' . ' ·~· '" . .. ·' - - '·- "'' .. - . "' 

alternativa;;,)', l~'.llj-'éjÓ~ ió'rtria 'de empezar es teniendo una visión absoluta de nosotros 

misITios''.' yisión' qÜe nmi h;.bla de una interpretación , lectora y su correspondiente nexo 

con una'. C:6:Ü~,f i<l:~-;j> ~br 16 tan t.; de un vaÍor formati~o, socioeducativo al estructurar y 

reestru~tli'ra'r eLiel"lguaje.La literatura es-utilizada taiiibién 'para favorecer la colaboración 

intercH~~i¡,lih~iia dntr~ diferentes ciencias, por ~ú -~porte valoral; no únicamente en el 
. . . -

sentld~ e~ié~i~6; ~orno obra literaria, sino én:eí>~e¡:;tidC>:ético que transmite y re-crea 

actitudes; valores y sentimientos. La literatÚra apoya la interrelación de humanidades; 

ciencia y tecnología con una nueva alfabetización' que busca dar continuidad y conexión, 

di;; programas y métodos en los niveles edi:ic~ti.vos. Sin encasillarnos en fa escofa'ridad. 

sino en la relevancia social que sistematice e integre el aprender. La literatura'promuéve 

aprendizajes cooperativos en el aula fomentando el diálogo; favorece 1ri: id~n{id.id y 

postura de los estudiantes al participar en la elección, el desarrollo e interpretación de las 

historias; el conocimiento, cuando investigan componentes históriéos'/;~~'1nir'.a1es y 
,,-··~ ,.·;·)··> ·,'. -,_ ,-

sociales, lo que les enriquece personal y cognitivamente cuando leen y escrib'ei-iuna gran 

variedad de textos y géneros. Lo que fortalece su análisis texwal, 'ri¿~6~ario para 

cualesquier materia curricular. 
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Leer literatura es.una experiencia cultural que no debiese ser considerada a la ligera. la 

formación de lectores y escritores abre un encuentro d.e vidas, . conocimientos y 

emociones de la intimidad a lo público. Si nosotros, podemos ·con su e~tudio y ejercicio 

sistematizar el conoei~icnto y dánstituir un espacio. ;.icJ ~/1 ;dsihÚ;J~des pedagógicas 
. - ·-- . ' . ,· . •\ '•'.'', ·.·. . 

de saber -creació11. circulació;1,·modos de .. ens~íiar y apre11der-. el acto .educativo no 

será un instrurriento dep~cl(:~y~llfl1isió,ni al haced~ apreiuil:Ú1osaprestar atención a su 

marco referencial y afec~l'vo~·. ·. ······• •. ': ;; . > ··· . · . 
El marco referel1ci~/.1~iliterat{íi-a -por sú característica casi definitoria de lectura y 

escritura- aboga po~ ·u,n; l:!~ráéter didáctico de alfabetismo, que dista de la mera 

repetición·. de háblt~s.'des·lf:~~{ls y ~ompetencias y busca una. mayor reestructuración en 

las maneras c1e'p~;;1~FV·1~1i·?i;'. que ~yudan al desarrollo de la atllonomía del estudiante. 

La sociedad 6Üs6k; ~61u~lÓn·· a ~lis problemas políticos, sociales y económicos en la 
, -· ' ,..,- . ' . . ··~ . 

edu.~ación/'o'sil'l'Üii[l~·as~
0

,'éd~cativa mínima, un proceso de desarroll~ centrado en el ser 

::::Ei~!~2~f f~f t;~S:€::::~~:.:E¡:,rti~~~~t~~:~. ::: 
:::::Slftf~~f!~::~:,::~~~.~~=~2II::f~E~f~ff~~i1ff~f~ 
Mismos que inciden en las desigualdades ya existentes: .:.;:;··· ·> <:·<··,· · 

;;... El analfabetismo en personas mayores de 15 años en el pafs '(:5'.d~d2~·44%. En 

Oaxaca 27.5%; Guerrero, 26.9% y en 14 entidades federativ~s· ess~~erlor ~ 12%. 

;;... Los estudios sobre la calidad de educación en México scm iildÍ~ativo~, de un 

deterioro alarmante en los niveles de logro académko · de iÓ~ • ai~mnos de 

primaria. 

----- ·-·---· -~------
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:;;... El promedio general de los alumnos de 6° de primaria, en una escala de l O 

puntos; fue de 4.8 y en 3° de secundaria fue de 3.9 (examen aplicado por Nexos, 

1990, cit,~n Schrrielkes ~p. cit~. ¡);js) .... 

El. estudi~~te latiné>°á.'rie~icano p°r6-medio de primriria: aprueba menos de 5 grados 

(4.7 e~sis~et11'~~~·~h¿iart;ich;·6~r;d.c:>s{' ~é····.••··· :;>·• 
:;;... En 199~, 1,200,000 menores de entre 6 y'.14 años d"'. e.d~d se encu~ntr~n fuera de 

la e~cÜéla.· · ..... : Si:;,· .. _ .~/s,;•.,,,,;.;' 

La revisión·• del. ·estudio de caso de Schrrielkes, ~ris· rii~~~t:ra'qtie "el' lenguaje 

~f~~j~i~~~;i;~~j~:~t~~~:~~~$Jltiilllf il~!~ 
social tiende a descalificar las formas de. lenguaje'p.Ópular·~.(CEPAL/~it.'en'Schmelkes 

•-:::..::·::~:,-.~6~ue ,¡ ., mayo, ta ~.,áf:dJ;d~•I~' ptdi:~ayoc ~::·.,. capi~l 

::~~~:~::º;::,::;"~:1~!!~j~~~~í~~~~f iji~~~~~~~~~~.F~: 
Schmelkes .et al., op. ~i~'.). ' ... Úz.~:; ·;• ~0~ .: · .. i.i·.6~ .•. : .. :oc ~'.( '!'"'·' • .... ' } ·= ~> 

- . -·- ,-o,·,,,.,.·--~:"''·· -,,·:,,.,-"_<,·: ··-'.'·;e-~·~·;-:: ._- 'r~~:···-'·· ··-\'";,.;-_-~~:: ':·~·'.:~ ---:·\'i:_;--

. La baja calidad educati~a{entréótros•faetores,;se'.trad~ce eri '.'faltá~de'.relévanciá de los 

:~:e~:i:;á~i~tiJ~~E~~0i:,~~t;g~.1~~;~~t~~i.~1j·}t~~~t~1~i~tr·t~~.f ;~t~tit~1~:~J.•7~~· ~: 
f'orma - estructuras abstractas- antes·que ·del ·~';;~;;;~ido; a q';:;~ el maestro es repetidor y 

~ ' ~ ' ~ ~ ' 

mediador del i'.:ojlteniclo,' fre~t~ a la exclusión de éonÓCimientos'x'.experiencias de los 

alumnos, asL~'órno:éle'todá'cposlbiliciad de elaborar de manera propia el conocimiento; 
' . . .. ,., ·-. ~, .. ,,, . ' - -- .·.' . ', .. ~- . ' . ' , - . . 

que el .~.~~ri'~~~·;,;.'•y ;,·'.f~orlar~.: se reduce a la mecanización independiente de la 

compre~sióri/;'Q.ue ia' .caÚdad de lo aprendido es más importante en cuanto a efecto 

posterlC>r q~6~1~ ~~ütl~.:id de años cursados (Schmelkes et al., op.cit, p.19). Que el tiempo 

dedicado efectivamente a la enseñanza de los contenidos programáticos (calculados en 



8 

México en 120 h anuales -el tiempo efectivo de lectura en clase por alumno pueden ser 

menos de l hora al año~). y la ausencia significativa del uso de la lengua escrita tanto de 

alumnos -como-- de ~maestros es evidente "(estudios•' etnográficos -de ~Rockwell, cit. en 

Schmelkeset ai.,op~dt:).C 0 

__ ____ __ - • - t· > __ - -• _. 

Aunado E}•I;, anterior,.lo.~ doC:e~tes_n~pe;~lbe~'los~ecanisrllos-ati~vés de los cuáles 

:~;~z:5ir~0:~~:;~±:~~~t:~::~~~i:~:~t:~f1~;-t2i:;~:º~At~~1~~:~t:;:~~~:: 

f ~f~l~l!i~lf iiit!llllf l f~~lll!~~!!!~~~~~: 
en -la distrihi.í'C::fori c.i6'cc>ri¿,~¡~¡el1tcis''er1tre estratos s6éi3.1cis;;¡:(:;5C:at~~ a un gran número de ' . : .<·· "~' >·=-·· .:·-~~ -r-_· ;"·:_<:---,::~·_'.~ .·<:··: ··.:· </ '-~-' -'" .... ·'~ '.:·:: . . · .. ' .·,: · .. J : . e>. ._- ": - : \"'-. ·._ Í '" (:/.'_.:..e_:_-:·>··,;_... . 
niños del •no~rip~~hdi~rij~'.r6..i'.ipfo~<l() Íos '~l1iÍJl()s ~ep~c:icÍuctoré~ de ia pobreza y crear una 

- : . • :·.-' _,: '· ; . '~·-:\ -~ ;., ;_'<,., ' .. -~ -;; >: :. ,"·.' -.. ' . ', - . . · ... - . : .. - ' '' . '..< • - •• j. - • ~-- • • •,, o . -

categoría-·de)'mlltantes' culturnles"entre•íos c:¡uc•se.rc_:ciutaría a los socialmente móviles 

~:i~g¿~~~~~~f r~~i.it&~~;·b~é~~~R:~::~·~::d.: :::::: ~: 
las v~~~s úni6ame~i~ ápÍic~ el corio6iITiienf~~cS1;1s~l~-,dicadores de éxito_ en el . aula,_ no 

corre~po:;,9eH~:~~:)~I:':~~~lid~1-~'.~nilÍ~-~f.:~qf~~~~~C~-~~~':é·2~~26), adv~e~e -_ ql1e • _una 
propuesta· metodólógicá.quéno cónsidera'los · procesos•de. asimilación_ no· sirve. 'Asimilar 

::;::ri:~¿=~~e~~1it~:~~~·;~ii~~t~~-~~~:itf~-'~J-.·~!ct;:ª~;:f;¡~~:ittrf.lt1.:1::~r~: 
escrittira,. matemáticas--- (~edJclda~ ~I aprendizaje-de· operaéioi'.ies~ ~le~éntaÍi:fs);:Fracaso 
escolar_ inicfal quiere decir f~caso en alguna de -esas materias~ '.i~d~;l1~\i~~titUCión 
escolar está centrada ~n la> posibilidad de moverse con~ textoef-~ es.~ri~i~zy 11º _r~sulta 
extraño que la escuela rio sepa qué hacer con un chico de segundo_:c1<pi;::imariá_que no 

puede leer autónaniente. Las dificultades con matemáticas se ,detectán'clespués que· se 

dan cuenta que el chico memorizó y no entendió lo que memorizaba; con la escritura se 
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detectan mucho más temprano. Saber qué pasa con el aprendizaje de la lectura es un 

dato crucial para entender los fenómenos de repitencia inicial. El fracaso,escolar inicial 

está- concentrado '°-en da.---lengÜa- e_scrita ~y-c'sobre .:es? __ hay 'evidencia.: internacional 

contundente. \o: -

El cúmulO' d-e co~~~i~ie;i~s·~6bt~~idt:>~-d~~aclas a'. la~_;_imr_estigac,iones ,_en -psicología 

educativa·- le• ayUdarán ;á~encC>Iltra¡. un c'arninÓ:e~caz en):Icl.ial :_inc.idir:_pa~a mejorar su 

labor doC::~~t~,e¡;-~~i~~rosÍt:>ii~~¡.¡~i~-~~~c);;en~Ee~!,\l-<li,(;'<l~:-(1-1~~-so~-;,Jiú~r 2000;--p. 4): 

, fufluenC:ias'ambienta'i'és ycuitli.r~-les'so~re"é1 a~re'n'diz. 
:;.. Funcionarnienfo cognitivo' dgl 'aprendiz;' - -. - < • 
:;.. El maneJo del salÓ~ cÍe cl.~sé~: , '; '/ :: . 

:.;;.. La forma en que los esni~iaJ1tes_:aprenden: 
::.. La manera en qi;é ,,~~á~ _J~'d~bles con· los docentes y con la 

enseñanza. 

Este cuerpo de C:onob~ái~nto~ no t:>fréce fónnulás precisas para formar un maestro de 

éxito, pero_ co~- ~rá¿ii~á y'refle~ió~;-_, ayuda· a .tornar· decisiones oportunas que los 

profesores d~b~nir6alizar cada día (Clark; Hang y Schl:leppach; cit. en Henson y Eller, 

2000). i.~ i~~¡;~ti'g~ció~ ~duC:ativa s.; aboca ~ri ~'"ªª rn~dlda ª mejorar la práctica docente 

en el árn'bito ele la enseñan;¿a y aprendizaje q_iie 6cu~e en las aul~s escolare_s. ,La 

enserianza~áprendizaje de la literatura en .;;1 aú1á esc:olár ha demostrado ser ur1 área e~ la 

cuaí la-. adquisición -de conocimientos :y ·-su,;sfgnifica~ión .:perÍnite ::.=eri ';el ;esruCilante-. 
-_ - '·. . - .-- '· • ... ·-- ·- "" }.--- .''0:.-··- ._;_, __ :,, - ___ , .. •; •... ·• ,. _•_i_;- __ , .- .... •' • 

despertar su interés hacia otras:_nrnteri~~·-iI1crernentársu voC:abulario,:ut.ilizar•t:t·nuevo 

;:;~~J:r~:::ª c:;;:::¡:ºd:f~::~~~tJ~~~~±;~~t±~~:~~~~,;rhl~Ji~e~.\~~~=~iflüE~!r::, 
~=~:::~:tode:r:::~tr:e;- c::!~::: 111:~: !~2:~'fr~d~f l~~f~~~;~f kif ~~~t~fi~~f f ~:: :~ 
convierte en parte activa del proceso cognitivo cuando ~éia~J~~.ri~la';Út~ra"rura corno parte 

.... ·;.. . . - . - -.. ~· ,_::.-- ·:::··~:~s~~-~:·:-;.',..:~-;- --. ·:-:\'·.·- -:: .. . >· :· -.. ,. 

de su realidad vital en donde actúa o actuará. ·-:;i. -- ·:;; _ < 

La psicología aborda el estudio del lenguaje corno vehf~ul~-n~tll~l del pensamiento. y 

la literatura es lenguaje. El dominio del lenguaje nl:>'s pe~i~e exteriorizar nuestros 

pensamientos. Cuando cultivarnos y corregirnos nuestro lenguaje, ayudarnos al cultivo y 
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sistematización de nuestro pensamiento. Cada meta que alcanza el propio estudiante en 

el proceso de este aprendizaje como resultado de su propio esfuerzo,.le ayuda a adquirir 

confianza·. e?SÍ•ITli.smo.y.autnentasus posibili~fades de superación.+Es;la.literatura un 

~~~~;1\~¡f ~i~;~1~r~~~r~iif !~1~ri~f ~~~;f r ª#~ 
\'.\....:' '-· 

&~,1·ri · PEái:fiá~·eciJ~~ti:tri ~f ~oncle se desarrollan 

:·:1os. alumos, el 

de las a'c,tividades básipas.surge'l~téol'.iz~cipr1 ~<;Iucativa, de alto rango. 

Las co~e~lones t;;ritre lá.'prá:::tlc;a y Ía'.'t~C>rh'.i::'s lo.que trato de mostrar. en la presente 

monogr~fia, reco;ilación el~ ' e~peri~~~i.~s '~cl()~~ntes; investigaciones o ; métod~~, que 

presentá. el estudio d~ la. literá.tura corríC>. ~~ apoi-te que brinda a estudiani:~~ y·maestros 

un eje de trabajo que puede C::onstituir un pioy~~to ele beneficio mutuo para'.!~ ~ris~ñanza­
aprendizaje de esta materia y ser eleménto fundamental del proceso lect~~~~C::rii:C>r, que 

determina en gran medida la alfabetización formal.. 

¿Por qué el interés por los mecanismos de ens~ñanza-aprendi~aj~ ~~ i~{~ii~,~~cirá.?: la 

escuela nace con el alfabeto, por lo que la lectura es una vérd~u:Ie;.a'anTI.á.'de, C::cn'iquista a 

la que el poder se apega (Gilbert, 2002). Gilbert ( pp: 23-24)irfdÍ~~~ que ~q~é·l· qu~ sabe 

leer posee sobre los demás una ventaja que le confiere una autoridad casi mística. La 

lectura formaba parte del programa básico de las escuelas desde la antigüedad, seguida 

por el estudio.de la escritura. La presencia del latín en las escuelas secundarias intenta 

apegarse a la antigüedad, dando prioridad al lenguaje. Por el latín se da preferencia a una 
, - ' - ~ , . . . . ' -· 

orientación literaria a la escuela primaria, preparatoria o secundaria con un énfasis en el 

conoCirrflenta' gramatical, sobre todo el morfológico, por esto el interés hacia el análisis 

de las estructuras gramaticales. 
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Como refiere Gilbert, los jesuitas contribuyen de modo especialmente relevante a 

exaltar el. culto de las letras, ~ue c?nsÍstía e.n la selección d.e autores. para forta:lecer una 

capa seiecta<l~ -~i:r~!lanO'S'..sin emba;go.il1 térrniri·c;·aé1'sig1o){p<'. 1aesctle1¡i.secónvierte 

;:~:~~::~~·~:~~::*l~t~~~~~~~Í~~~~~~i~r~~~;1~:~~: 
transformarlo en un buen cíudadano;··inte~ectUalm·ente:.había:que, iniciar.a los.alumnos en 

las letras y cultivar en éLun amor por,la ,expresión beÜa; la, 1 iterátu~a .sob'res_ale' por sus 

§ªf ¡¡~~~i~ili~iiillll~l~1;i'i~~Jlt{t~ 
con un instru~e:;¡¡c, qJe.la p~icologÍa g~riética pone a su disposi~ión (p. 44): las leyes del 

desarrollo! s~;{~n'siante~. si:is etapas y sus nec.esidades. 

No obsta~te;(~efi;.'ia;' q\le .aún, existe tina· sC!paraciÓn entre la teoría de la práctica, la 

psicotagí~~<l~t~ ~·~ci~gogi~: E~ e1 esttlctio de1 lenguaje la psicología runcionat establece 

correspondencia al estUdiarlo como un índice de inteligencia que nace y se fortalece con 

el ejercici6::":ecíé)Tície' la ·i~t~rrbg'ación y el diálogo se asimilan a manifestaciones 

incquÍ'1C>cias de·y;int:Úgenciri. ...... •·•.·< 
El diálogo ¿~·l~~iedra:·~i{gular d~l si~tema pedagógico y ha sido man~enido dentro del 

marco de la: educació~ intelecn,;a:1'F(~;b~d, 2002, p. 59). Para Freud I~ escuela olvida lo 

esenci~l que es, no es enseftar rnu~ha:s ¿osa:s 11 los niños~' si~<) ~;.¡ d~~16s seguridad de que 

son. queridos, deseados, establece la importancia de las relaciones interpersonales en su 

desarrollo (p.60). 

En el 111arco afectivo la literatura no se reduce al área intelectual, sino que es un gran 

motor para el desarrollo del diálogo interior y exterior; que crea en su mundo símbolos 

en donde más allá del conocimiento, se encuentra el reconocimiento (Hameline, cit. en 

Freud op. cit., p. 62). La literatura les ayuda en su identificación y reflexión; les permite 
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descubrirse y reconocerse a sí mismos superando sus esquemas de rigidez. Valora el 

factor emocional.y afectivo que le permite buscar el conocimiento· con voluntad propia. 

en busca de··· relaciones.~ interpersonales · posÍtiv.as •. pues . eri. ésta i. materia~. los _-juicios 

E::::~::::::.~::~~I~r·~Jlf~~;zif~f ¡~i~~.~!~Lf 1:it11'tE1

:: 
L'.·. :...::o.'·)~.-·- .:;_, ~::·:_; ;.- ,. ~~·'- ~,.- . ·:-.. ·: :·";:"),. ·-, 

una atmósfera de respeto y segür_ic:lac:I. ;s: '. ;::},;;:> <<· ·: · .. ..>< 
El maestro es únicamente.1.lri faciÜtadClr, es él~lurn~I> ~uien dis:cif!rne, discute; opina y 

:::::e::ii;:e::et~~~º:~rf~de~i~:.f~1j~~t~·tfr~:~¡tf I~-1~f~~~Ei.i~~.j;~tª!Zn::ra ~: 

~~5~~f If I:f l§~~~~rr J;!~{I~~I~~~~JÉ~it~~f f ~~2~~ 
problemas;• de,.éi1;1(! e~_iste~ ~if,er(!ntes es.ca fas·. de valores; en una palabra su libertad hace 

más significativos sus aprendizajes al conectarlo con vivencias de si mismo y los.demás. 
_ ··• -· .. -' -:!:·> •.. ,',.,·,e,. , ·· .. ,.·. ' -.-•c. · - "·- , . o ,. ', .. -c.:· ·- ·" ·· . • • · · , · _ 

El panoratT1a'''histÓriso}Cle:"1as let~S·.•es .·.·ind.ispensable para.- el jovén•.en SllÍOITnación 

cultu~~Í. n~ ~iiste~:ci;'osi~iÓ~ 6nt~e ci¿~cla y literatura; ambas ~e enriqu~~eí{ Para el siglo 

XX la Ci'(:néÍ~:, h~bf~ ;J~jaili/~~~ se~ sierv~ de •ta.·_ fi!Ós~fia ·• par~·•- ~cmvertirse en un 

complemento ~nécesa;¡°:;;~;.~á' ia~educadón: ·'La•· filosofia-.. científica; ~I posifi~i~mo, se 

. :::::ªª1i~:t$/té~~~:~~if i~;~f :~;i~;;':~1~:t:t::ui±¡i:f S:f ,~f f~s;,::ª:~::~:~:::i;:~:~ 
c;;1;e:~~~1g~tw~~~¡~~~tl*r~1í~~\§n1-~j~~:deu:~1~~gu¿ªi:·n~-s:é:~::e :ae;::~lista, la 

pedagogía pugna''¡Jcír eiffocar su i~te,rés a la educación como suscitadora de las 

potencialidade:s,i;del i~diyiduo, eón un humanismo en el que lo importante no es el 

maestro y'.'.mucJ:i6~ITif:iio~ 'elfprograma. El centro de interés de la escuela es el niño 

(Fer~-iere op. cit~'/Roge~~.2002). 
Es bien Sabido que los programas escolares consignan la importancia capital de leer y 

escribir. correcta.riente al finalizar su educación primaria (la educación oficial enfatiza 
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que la educación primaria debe preparar a los alumnos en la lectura y escritura, una 

propuesta curricular imprescindible para acceder al nivel de educación ·secundaria, 

preparatoria e incluso a-la vida adulta). N(Lobstante.comoccila~Rú'g'i;.rcÍá;.(1994) los 

egresados universitarios.· tienen tres tipos . de. carencias:. sab'en:· pe~o 1iio;entieh<ien' lo C)ue 

saben; no son capaces de resolver problemas ni to'mar decisi.o#es' ~/~on irre~~~nsables, 
desperdiciados; desconfiados (quejas 'de emple~dores);~p~;a•/~il.!i~réla·•los~-~~sü'iiados 
educativos en México orillan a cuestionar los método~ par~t~~·~~~;~r~l~:"di~'áfriicaescolar 

- . - • - . -- - -,-, . _. - _ _,__ o. .--- ~. º~-' -----~- ,.... -, .. '"'·- .·;_ -;_-._., ·---~- ·-- - ' --- - .. 

de sólo transmitir co~oc.imientos para enfrentar los e~h.dio~'l'C>~terlC>re~i~, h~\rida son 

i~1fi::::~s:uJ::c:~::r::~e:eu~ªh:c::~d:de::::'.e1~i};l~Tji~~i~~t~r-Jaf diº:istema 

escolar. no• se promueve ni enseña, con consecuenciás'·<:C>';ri-o:·· a6~'ii<l~n~• ci~0ios :estudios, 
• <-:,.-.·;·~ :-;-_--;-~;_ ... -::>~:> . - . - · -__ :_:·_--<.-o:,:.;_; __ ,·;··"~7:>.''~:··:r,.:·:::::/::-:::,,'~-r~t.-:./S:I'< .. ~.:::·.':-,<:<::':\.:·;,:.·~~-~..::,··~~---· ., .. 
mcapac1dad de realizar una tesis o la pr~se~~ac1()~ ;de • tr~baJ()~ P()CO creativos e 

intrásce~l.i~iites; _incluso para su propio áut()r.- BC>ie_1.?;:'.e~,~/~~i~~-C:~r"a~~~:;i,~~~~ pi:,; falta 

de. refle:>Ción; crítica y búsqueda de propias y ·'nuevas''; ideas: sobre 'riosC>irC>s . mismos 

(AlcaJÓ ;, a6rigora, 1998, p. 170). >~ · ·.··~•·. _ .•-. , .. · •/: ) · .· . 
La ·prá6Ú~~. educativa nos .mues~ra .q~e existen:c;:xp.erienciasi:ne~~ti~as .~e~pe~to a .. la 

lecto:e~cn tii~á'. bl~queando una i IÍlport~nt~ ~foi;n··.icªu .•. ~Yf.:0,e·····.:rc.e'bs.mu' .. ·.·1~ut.:and··-~c0~·ª.·.·.cs·.·ée[o_,·_: ... ;,t'r._;,.;:a··.·.·'.~d,~u.;'dc'.··-~ei ·.~~;parii r con 
nosot~<'.>s ;ITlístTlc!;~ . y otros . nuestras ~eflexio~e~ . en' c~~d~ctas, 

actiti.ides y .. -~i~iol1es estereotipad!J.~ ·d~l 0 ITl~llcl§,0;~1' !~~~~ir;·~Íi:it~r'(;~ITlbi,;;/<l~ ;Ffori'-rias ·de 

pens_ ar, sentir y_ actuar. •.<.•~·· ·· .. :~'! .-..'.·:-.. :~;;; • ·· ~· ,, •. - ~;ó:<:i'.'~ _:~" -.• \•_' ~-
""''- -·¡' -~-·--,;' ... ,,,,_, ·>-:..,.-,'.·;>> '·'? • ,::;.-·¿~_,:_·-- "--,.;-· ~-

Actualmente la educación hace ~spc;:~Í~I ~ élli!J.~i~,'. eri3 tl.n •.cOn~c;:I>~? .. glob,~I '.-.forITÍación 

integral- que puede resumirse en los sigui~.n~~s ap'artádos', indi_<i'a~~~·'¡)C>ri:zarzar (l 995, 

pp. 6-9): '-_j_:;~';":/-" .. -~·_:·, .· .. -

)O.o Formación intelectual, se: refi~re :a Iii · adqulsiciÓn d~ métodos, habilidades o 

destrezas, actitudes y valores' de· tipo intelectual, en el ámbito de la razón, del 

entendimiento. de la mente humana. Objetivos como aprender a pensar, a 

analizar, a sintetizar, a ·,·deducir, a abstraer o inducir; que aprenda a leer y 

comprenda lo que lee, que sepa resumir y esquematizar; que aprenda a preparar 

exposiciones y a exponer sus ideas; que aprenda a expresar sus ideas por escrito, 

clara y correctamente; que aprende a investigar, a experimentar, a comprobar o 
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refutar sus hipótesis; que aprenda a estudiar; que aprenda a discutir con otros. a 

fundamentar lo que dice, a aceptar las ideas de los demás, a modificar su 

-- posición cuando debe-hacerlo; quede guste:aprendei.en_general, ycdeterminada 

materia en lo particular; que s~ainquisitiv~; que tenga una actitúd crítica~ .. 
Formación humana, la adq~isl6_ÍÓ~' d'~1 ícirtalecimiento de actitud-es_ y valores 

por parte del alumno como incHvidÚo, como persona con una potencialidad en 

proceso de desarro110 que n~so't';6s, como maestros. pod~mos -:iYtl-<l~Fa -~líe se 

realice. Fomentar la honestidad, el sentido de' responsabilidad;' el v'alor civil; el 

sentido de justicia, la búsqu~da continua de la verdacl; el deséo-á~; supb_;áción 

continua; fomentar 1a búsqueda de la calidad y 1a exc:c.:1en.e:i~; qi:i~T~~r~~clª ª 
conocerse a sí mismoy a aceptar sus limitaciones tanto com~~tÍs-2~~a~·id~'ct~s;., 
Formación social, el desarrollo de actitudes y habiliclacl6s p'6r ;¡i~g~~~I a'J'~~n(), 

• . .o '.-., ,.. - ''" •.. -. - ·.- , ... --

como un ser en relación con otros, como alguienque;:'en;t,ó'cl(:;tri~n"l~nt~; ~onvive 

compromiso con las clases 

los demás; favorecer una conciencia social, i;~ ~~~t1~6'~ d; pai'.iicipación y 

compromiso en la vida pública... '• :,::;, :_':;i:.}-' .,, .. ;:-.-. .. , · 
Formación profesional, desarrollo de actitudes; vafo~~~ ; habilidades por parte 

del alumno, enfocado éste como un futuro profesionista, como alguien que, 

dentro de poco tiempo, pasará a formar parte de la clase productiva. Adquirir un 

sentido de la ética; a dar lo mejor de sí mismo; a buscar el bien común; que 

desarrolle un sentido de iniciativa responsable y creativa, de tal manera que 

busque las maneras de sacar adelante su trabajo; que aprenda a analizar los 

problemas y conflictos, y a tomar decisiones para resolverlos y superarlos ... 
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Debido a que la enseñanza de la literatura ha sido centrada tradicionalmente en formas 

de lectura referenciales, con un enfoque de análisis textual donde la· gramática· y la 

lingüística son la base; el estudiante ha' perdido el. interés por ella, es en este espacio que 

abordaremos' su. ~elevan;:ia ·/pa;~ qJ~.·?~ se . reduzca a espa~ios •·· frag.rie~tados y 

empóbrecidos ~in() co~c> ün continiium donde no sea separado el aspectC> int~le~tuál del 

afectivo.Atendiendo .Pri~cipal~~·~,í~ ~Jo kú~ Ías paÍabrás provoca;:; en Ía¿~~cif!~ciá,.con 
un propósito primario de •• guiar :~(lector a: una· .• lectura . espont~neaj recreativa pára ir 

desarrol la~do de~pués l~~bilid·~~~e;.¡h;erJr~ta~ivas ; autocrí~¡c;~~. p~ia ·~~~;~; ~1 ·· ~Jndo de 

Ja experiencia liter3.r:ia~~--;~_ .. , :J.:·. ·,:.'/,<,:~~:.f)::, ·-.~:·:~:1 i.;c ;:,.~:- · ::'. 

La distribución del prese?•t~~:r~~:jo ob;~f!ce al.~s si~g~n•t·~~ ~lq~~n}~s: ¡~ .. . 
Caoítulo · 1 · ap~oxÍrnaci6n'es\:~du~~ti~~~ -~ lá • lite~a~;~··· .• ¿.()_'n·)····~~.h .• _ .. 'i_._d_·.~_1s~.· .. ··.-~.·¡;_·.·•.'._1~.-.ª ... s. ignatura de 

espaftol en ~d~c.aciÓ.ri b'íí~I~~;\', ~~<li'~ :;~~~;¡6•~h16;;-cÍ~~ l¡iTri~iA~~)clet ró~h1a's y poco 
:- . ~ ""' . . . ., 

conocimiento ~e· 1osjaspectos teórico~tiene? cbin~ consFc~·Fnci~ ein.~ rávorecer e1 gusto 

~ª~1t(ilitif llltlJ!~lilli!~~~~lª 
]a educació~-~:·:.:'.. :;: . .:.---· -' ~'·,o;•- ,. . ·:~:;-· : ;~·~~.:: .'~;· '\.-.-:: ·~<-'' e 

·. .- -~ . : ·: , . 

, ·-.... ._--; ,<~~:~:·:·_A··'·~· ... ·. ::;:·::_ -. 

Capítillo 2~º~~~s'tf,~~~'~: l)~6~e.pifrlo~.lrna Cíe las teo~í!ls de apr¡;n,dizaje más utilizadas en 

el prócesó
1
aé::er;sefifln:Z;t.:'.aprel1diihjé én las aulas, el cómo hacer uso de la investigación 

:. ' >. ,, : -''·~ ,!!;:. ::· i • - : ; . ." - --'" \ ··~ - .... ·- '-~. > .. , - " -

cualitativa ycuán.tiiai:iva para dar respuesta al estudio de las interrelaciones implícitas y 

explícitas ~ei saÍÓr1 de C:lás~s. E:1 valor de la literatura se aborda como eje rector y objeto 

de conocii;ri"i~llth:'e¡~e -~~r4hite la construcción del estudiante dando lugar a estilos de 

enseftanza, ~milunlcia.cÍón; uso del poder y generación de un clima socioafectivo que 

puede mejora·r notablemente los espacios educativos; alentando una respuesta educativa 
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fresca en relación a la enseñanza de valores, respeto por la multiculturalidad y formas de 

socializar. 

Capítulo 3, preséi1tación de; Íos.diversos enfoques de la enseñanza de~lil: literattira que 

busca consi:ruit':el ccn·1i:l~iihieil'i~·rtl~~"~ti'é asimilar információn; la rnultif..i;i~iO~alidad de ._, ,,·.-. ..... . . . . .·_ . _. _,. 

tos medios de com\lnic~ción,páragénel"arexperiencias creativas .y corll~nicaÚvas como 

modos de ~n nuevo aiÍab:tis~~.i;lla:~do~.~e experimenta con ellos; así corno ~I m~nejo de 

la literatura para el desa~;J'\16'~~:1~' ~f~a~ividad en la expresión oral y escrita. . . 
' .. ,._, ., ,,-.,; . ' - -

Capítulo 4, 

socialmente 

.\::ú.~·,_:-::/'/ _._ :/;,- < .- -. 
la literatura c'~~o-he~~~ienta de apoyo que se traduce en actividades 

significafi'v~~' :·;.;~1;;;,c1¡~~d() su influencia a asignaturas que insertan 
;;/ -

cuestionamientos éticos ; y:. rnC>rales;•. como mediadora de emociones para entender 

sentimientos y mejo;~~ Í~~;iie:J~ciC>~e~ .humanas y su significado pedagógico como 

formadora de acción;inego8i_~~(~ri.Y ~uJticulturalidad al permitir posicionamientos c 

interpretaciones prcipÍ~~ cÍ~ncie· 1;''1itét'~tura se percibe como un acto social, indicando su 

capacidad transfcirmador~ ·~I 'C:~n\.r~rtirse no sólo en un suceso académico, sino 

significativo para ~i lector donde s~ vislúmbra un panorama de tolerancia y respeto hacia 

la diversidad. 

Capítulo 5, conclusiones. y . una, propuesta educativa que favorezca un modelo 

pedagógico y psicológico en donde la implantación de la literatura en la asignatura de 

español. funcione como fuente de coriocimiento, construcción y transformación del 

docente, estudiante y padre de familia·. 
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CAPÍTULO 1 

La enseñanza y el aprendizaje de la literatura 

La fragmentación. el borramiento de los límites y los_-~csplazamientos, marcan la reflexión sobre un objeto 

de estudio, la literatura. que ha tr_aza.do cll~º ~_isi:n_ª·-~-~~, di~«?u~tad sus propias fronteras y ha sido pcnncablc 

a una discusión que incluye y cxcluy~ lo pi:-opiá.mcntc_ litcrario. La capacidad de la literatura_ que pertenece 
•• • i• - ••• 

a las ºciencias humanas ... ha enriquecido y a la vez.ha hecho más compleja la discusión sobre lo literario .... 
- . - - _,· :::- .: 

La lingüística -por derecho p-l-opio-,_ la ctn~giafia,-la anti-apología, la filosofia, la psicologill y l~ sociología 

se han mezclado y contaminad~·ct_campo d_~_la ~oética, teoría literaria, teoría crítica, estudios literarios. 

De la resistencia de la teoría; de la refutación (teórica) a la necesidad de la teoría, propia al siglo XX. ésta 

ha salido incólum~. S:u íucrza ha rcsididO en su capacidad natural de alimcntarse_dc 13:, praxis. 

(Nara Araujo, profcsm'a de .Teoría Literaria de la UAM, 2000). 

1.1 Educación formal ·· ··· • 

La literatura ha sido incluida como constitUtiva de la niateriá de ~~pktñÓl eri Educación 

Secundaria, se parte de la base de que ~~ educación prilll~ri~ l~s aJÚ01~ds cuentan con 

las habilidades básicas de . lectura y',esc;itura que les .p~nni.tirán ~aC:é'.r frente••.ª .esta 

~~~~~~:.~~ª~~i~iillllilllilf f ltG;; 
consideradó~, c;.;m~s ~~.:la~~e~¡a· ci~· q~e~Ied~~~~cl~f~o:~ilcicl~i~;¡;'"P6ºr'~ol~rit~d propia 

~~if M}~~~~~~~~s~~~~=t~~"~ftr~J~~l!!~~~~~~:~ 
necesari~~rl\i:11'c:!rigl.Íaje escrito y de esta forma sea vista corno "habilidad natural". 

Las e~~~~l~~::~'bfu~l~s':Y con una visión hácia el futuro requerirán de la investigación de 

nuev~~ ~étiJd~~.·.d~·:la transmisión del aprendizaje. Los profesores deberán poseer un 

conocillliéótÓ profundo de las teorías del aprendizaje, del desarrollo y la cognición . 
.. , '> :.' ~ ·,; . '.:;. ; ' 

La aproximación trádicional a la educación rnulticultural ha consistido en dar 

información a los estudiantes. Esta estrategia no funciona en sí misma, aunque la 
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información es necesaria. "no puede esperarse que modifique por sí misma las actitudes 

aprendidas" (Guyton y Fielsten. cit. en Henson y Eller, 2000, p. 5). 

Rothenberg (cit. en .Henson y>EIÍer,>2000, p; 9) e milnifiesta que los profesores deberán 

enfrentars~ 'a1;ii:~;nent()'~n el<~núrilerC> de ¿stúdiant~s con problemas de aprendizaje. 

integr~ciÓ~ ·~~ 1a'~t~cllbt0gía al/s~lóll ~(: clases. y un crecimiento considerable en el 

. ~~;:~t~~~l~~~~~f l'~f~ti~:~1:E::~:.~~ :::::~:.b~,~:~~E 
. "",:. "'•'\ _ ..• ,J ~ '•)." . " . 

fuera. y.dentfo••.d.elos lí~Ü~s norma~Í\i()s', Por lo que se empieza aéxp!Órafdóino las 

reformas ; ~d~~~~Í~~~ ,•¿éc··fi¡·~~~:ri, ~;{>':1'6~ ·eslabones administrativos • pririt,hb'gar_~· los 

~I~f i~~ili1~f !~~~~~~f ~~~~~ii~;~1~~f~f ;;; ~; 
aras de cumpl~r el,c~rríc~JO:;se:.carece d¡:'.tie~J?opar~•7ntregarse ~ la actividad literaria y 

favorecer~!• ~~~i-~~i-~\i~~;'.%:.1{~e~f~~~}i~:;~~;'~f:.E¡~~;.~l~i~f ~~, q~~ ~n. t~oria. es dirigido 
hacia el bachille1<1to; no •• obstál_},t,~tcontiriuamos con __ " 1~;.i~i>,psición seléctiva de "obras 

maestras•·, < ::•/ \:} }/ .......... <~·,······ '.\ ;:.v < > ' '{ ' 

0:':0~'::ii'~;;;~~:&~f~~~~~~~~\~~~?~t~~1ii~~";¡jf f :i:;:.º,~;:;::,::y:: 
protagonistas. únicamente ·s~~· pa~a él per~o.naje~· J?rirrta~os,· _secundarios_, o ambientales?, 

~:2~~~~~~~~~~f ~!~~~~~if !~~~::~~f.~f t;:7::f ~;:~ 
pensarn'.ie~I:()~ ~u.d, lleven a la comprensión social. Compartiendo junto con los demás 

docen~lis Jri ·¡:~~b'6ns~bilidad de dotar al estudiante del equipo adecuado para formular 

juicios sociiiles''.y éticos sólidos. Lo que lleva a proponer que debe tener un 

conocimiento sólido en materia de psicología y de las ciencias sociales. Sin por esto 

entreveer que la literatura se asemeja únicamente a un "enfoque social" o por el 
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contrario a un valor estético puro, dicha separación conduce a percepciones limitadas. El 

equilibrio entre ambos enfoqm~s integra la experiencia literaria y neis da una visión más 

fructífera de la- literatura y ápre~io por ella; .. --~'e,,;;"_·-·---- ___ _ 

te~::ª7P;:t:ti:~t;~!~~r¡~it~~hf~~a 1¿~~i~~[;i;;2;e;J:~~~c,:n1~i=;;ªi~:cc°¡~~:;i~~:: 
técnica.· en< laescuélá sec~ndaria y u~a ,t,otllld~lii~ici~n de o~jetivos. el'l', la primaria. cuyo 

fin-er; 1a afirrii;c"ión áé·'ia i~6ci~~-~M~~~i ~é 1;;'i t~~t~~,,~~rríc>"-rri~<li6 fó~aii~c:::F:1 ;;:~ttldio 
de los factOres·externos'de_1of.r~~w~~~te'1iieraiÍog~scaban-_'e'stablecer c~ITe.spondencia 
entre el desarroÍlo d~l -- l~ng~~¡r: Y'.::1a~' r6~~k' l_i~~~í~ilc~s: ~dopta'cJa~.-no º-~stants los 

teóricos se. preguntaban acerca''de 1cis procesos que estábim. inmersos en· la capacidad del 

1 ~:t::s::~;:~~~s;~~:::~g~ri:TI6;:~~fuf~~~~~~lf~~~::n~:~:::::~:~~e~~:~!L~~~mente 
monótonos de la jornada escolar 'd~1 ~1ri.'iala~~~ ~e''c~riti'~rt en aspe61:osm~~ lii'riit~dos de 

' ' - -·., '· ''. :.;..· , ·'~<·- - - - :· - '- , - -. - - -- - ' , ·'· . ".·~e.' . ' . 

1a experiencia escolar del estudiante."E:1~';;:iño se refiere a·:sús activ'icia'des'co'mó "lo de 
. . ' .,, "« ' . ·. - .. ,, . '·. . . ...- ,,' ' . "•· ' :. . ·. . . . .. , " "; ·<-' .• ' ~- i' ,. . . 

"La clase es un entorno físico i-el.~tiv~m~hte.~sti.ble'y ofréce ~de~ás'u~ conte"to s~cial 

una 

desarrollaÜ 1.6~ /~e~~lli~~os. ~e ádaptación que tendrán influencia decisiva en otros 

co~textos··~·e~?ir~s.e~apas _de la vida" (Jackson, op. cit., pp. 18-22) 

No men~s:ii'.i't~!°~séllte resulta lo indicado por Jackson en su estudio "Comunicación 

alumllo-~~estici--;;;n la escuela elemental: un estudio observacional" realizado en 1965 en 

el se~tid6\iéqi.~.··por ejemplo, en la escuela primaria se ha descubierto que un profesor 

establece al día nada menos que 1,000 contactos interpersonales. 
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Recientes consideraciones de la escuela pugnan porque sea vista, corno un objeto de 

conocimiento que debe ser abordado'·para tener una explicación más coherente del 

proceso enseñanza-ap~cbnclizaje y pr~po~C:ionar im marco referencial al.trabajo docente, y 

social. 

El marco de la e~cUela)Sri~i:sá'.·surgid;. ·ª mediados del siglójnx se. pronuncia por la 

reflexión edÚcati'Va .entre·iri~i'est~gs:y~swdiantes, sobre los problemas .. que les. atañen. 

~::::ai::rte~~~~~1~ii~i~~~l?:up::t!~~~·s:::::;:::::··.~º~~tl~:r:~s1º:L1c:~::he~ 
valor de li°l' af.;ctlvicl;.d)1Ucb ·;.~t~'r-i~ririer1te fue considera<lci é:C:.mo t1fl obstáculo o no fue 

valorado 6n s~ aiiitéfl~ióri'~~;.L ·. ·.• · .· 
Lo anterlor r~flcbJ~ i:iri ·~~ll,~t6 edu~ativo .que ·e~.cle gra~-v~l~;:~a~~'.nue'~t;o país en el 

sentido de ;a ecl.~c~ci¿~ r;iri.1; en dortde se .tiende a ;.1rrib~tiz:ir ;. 1;.s ~ornunidades rurales 

e indígenas para rri'ociifica'.r ~mi' ideas~ conceptos y cülrura:•16}inás .rápidamente posible en 

aras de un prcigre~o "~i~iÍi:Zado';. ocinde d~ he~h(:,' la ~orrtu'rtidad no es considerada corno 

capaz de crear prir su próP"io estil~rao un carrtinl~ hacia el progreso. 1 

:- . . . ,, ~- \-·· -·· 

1Coordinación General de Educación Intcrcultural Bilingüe 
Secretaria de Educación Pública • http://ilcc.cdu.mx/cstados/Zacatccas-l .html; datos proporcionados por lu DGEI 
indican que sólo 6% de Jos alumnos indígenas de S~ nño de primaria alcanzó los estándares nacionales en 
comprensión de lectura. mientras que el promedio nacional fue de 50%; y el 5 11/o en habilidades matemáticas. frente al 
1 1 % de los niños urbanos. Sin embargo. para determinar con mayor exactitud la calidad de la educación intcrcultural 
bilingüe también es importante analizar los elementos del entorno del escolar del medio indígena que favorecen la 
permanencia de las competencias básicas de aprendizaje. tales como: la organización social y económica de las 
familias. los servicios de la comunidad (sistema de salud. caminos). las condiciones que les ofrece el entorno para 
estimular o no sus estudios. la capacidad y permanencia de los docentes. el currículum. los vínculos de la escuela con 
los padres. entre otros. Para valorar la calidad de la educación intercultural bilingüe no sólo se debe incluir una 
evaluación sistemática de los programas sino también de su calidad intracultural. 
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Las interconexiones sutiles de este complejo sistema de enseñanza-aprendizaje pueden 

ser analizadas mediante el uso del pensamiento sistémico. ºEl pensamiento sistémico es 

ahora muy importante ( ... ),'la huiriallidad tienela capácldad dé crear.m'ás información de -

~au::: sne:~.P~=dceo::7~;~;:a~¿;::~:r~t:i~;t'ttd~~~ª)t:i;~t1:~k~~j~f l=~~-~~~~~ 
pensamiento sistémico es una'- discipli'na-'c¡ue rf?s·:t'peririit~~~er 

0

;'1as)'éstri.dtüras que 

subyacen a las situaciones: compÍejas; y; ;~~:ii)i~d,Í~s~!;iFi~~~~;.6'i'5s"i~e·-~1t~ .·y bajo 

apalancamiento ( ... )El pensamiento sistémicc;; 6f~e(;~¡;¡.t1engJaj~qti~conv~hcegra~ias a 

que reestructura nuestro pensamiento::. (S~~~~I 1~~2/pp;;91 y 92). . 

El lenguaje arma nuestro pensamiento, m6déJ:.i·ri~~~t~fi' pércepciÓn e iri'C:1us() ~~agmenta 
·_ • , • J ~- '~~"" ' \··. : • •• - • • '·" • • • ' ." • ' ' ' ··, • • ' • -- • •• - ' 

nuestro pensamiento debido á nuestras limitaciO,lles sC>ciaJes, contextuales,:ambientales, 

escolares ... , lo que leemos depende cÍe : ~;órl1'6 ~stédios pre~ar~dbs par~ l~~r1C>. Los 

idiomas occidentales, con su e~tructura stij~i:<J'; Ve~bo- Objeto, favo~ecer1>i.i..i'a p~rcepción - - - ' . . . . . . -· .. -- ' - . - '• _, ., ·-· - .. : ... ~·~-- .... 
lineala:.diferen.cia ·de los idioma~ orié~!~le~q~e_no.·poseen esta se.cuenc~a:.·-~bánd6Ílarido 
e1 -~<>do• iradiciolla1 visua1. aris~oté1ic;·¿ :Y, e>c;¡;¡denta1, _ e1. hombre si:: ciirige'' b'a'61a:;~ri n1<>do . 

... ~·.-

realidad ;apareC:'e COITIO Ctin~ITlico :tcircúlar. El sistema educativo se estructura casi 

excl~siv~ro'~~te. alred.fd~~ deÍ: 1bi:ig~aj~. El pensamiento racional se forma a través del 
", -·--:,' ;, .- ' . - -

lenguaje, cc:inceptualizando la realidad según el modelo lingüístico que desde ese 

momento~ para nosotros, se identifica con la propia realidad (Selvini, cit. en Guil, 200 I, 

p .. 8). Guil especifica que los niños se incorporan a la cultura al adquirir una lengua, que 

posteriormente en el sistema educativo consolida aprendiendo su representación gráfica, 
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abriéndole un mundo simbólico presente y pasado, cuya visión queda sesgada por el 

mismo lenguaje utilizado para denominarla. 

Watzla,vick (cit. en,Guil,.2001,.p .. 8);~ analiza cómo.en nuestra cultura se priman las 

sintaxis, semálltÍca) y)el ··pellsamientoestrüC:túrado sobre él, la'; lec'tiir~, 'escritura, . y 

~ªc:~:::rie~ :á~::~:;~c~;;dts~~~~·~%;Jj~~:d~![··t~i:~;¡~c~¿~nf1b~füj~~~ri1!};i:~:e; 
conceptualizaciones subsig1.li~~tes: piirécén más . arcaicas, siendo ilis. ~¡;:·~(fo'ri~'ab!es de un 

lenguaje y cálculo prirrÍiÚ~o,' :d·d~il1ádos . por la imagen ;/ Ja; ~nálo!iía; .. siendo 

responsables en gran medld=·~~·l~~();~·~~l1sión inus.icaL , .• •:• . 

La enseñanza de la lit~raiJra y ~u ap?erldizaje inv61ucran situaciones donde' lá•c~~sa y 

el ef'ecto son sutiles,· l¿s ér~ct~s· ~··cC>rto ~.largo ~lazo no parecen ser obvii:Í~;.¡~~Ísma 
acción de "enseñar ya;~~ridé~~ a~~ec:i'ar la li~eratiira" tiene efectos muy distin~os; eito es 

una complejidad ·~i~~T·i·d~·Ss6*6 .. >}~dlc.i;; Senge (op. cit., p. 95) "cua~ctC> las 

intervencionesob~ias prC>c1ucén·collséc::Uencias no obvias, hay complejidad dinári:iica". 

Es interesanté hac~~ J'l()~ar·Í~;i¡:;,p~~~i~~ deSenge con respecto al pensamiellto.si~témicC> 
no procuramos ei 'désa~o1Íg;e0e>6r~~·~l con la misma intensidad con que procuram~s. el 

desarrollo intelectúai y flsi6;;;:;E~'.i)ii'~~ritable, pues el desarrollo emocional plellci" <lfrece 

la palanca más poterltl;;p~~~·a·Icaii~a~ll{iesiro pleno potencial. ~ · .. ~'.: 
El planteamiento si~té~ibi;';J~',:'.r:l1'ó\rieno educativo no "trata de subr~ya~,\té manera 

trivial que el comporta~ie¡;t~:d~:Hn ¿~jeto influye en el de los demás )'>e'~i~;"~oi's~ parte; 

;:::: s:ti;E~:n:~fcti~±J~f~~~~~~?~s·(:n:a::tr:::i:ed~a;nt:::::::::~;a;:zr::1i:5ci:~: 
en las pautas d~ int~;~C:é'i6Ji } ;~c:,d~clr el cambio mediante la estructuralización de 

'' .': . '- , 

realimentaciones positivas'' (Selvini, cit. en Guil, 2001, pp. 1 y 2). 
', '•," "'· ~ , .. - ·. . . 

Para Guil el cenfrarsecen la perspectiva sistémica de un centro docente constituye un 

ambiente de amplio sistema en el que se pueden identificar muchos subsistemas que se 

entrecruzan y comunican entre sí, siendo el alumnado, por una parte y el profesorado por 
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la otra, con la clase como centro principal de unión, los tres subsistemas con mayor 

estabilidad temporal. 

La escuela como -organización- no escapa al-factor cultural_ marcado, por eL desarrollo 

tecnológico, que:h~ venido cr~ciendoymadurando desde·lil décad,a de los setenta de 

acuerdo a Herriández B: et al. (2000, p.42): 

-_-:.;.:,:;;.;.........:_· ---·-··:...,.:..~~~--..:.-·.::_,_:.:;_-_·_~-~~_:."~--;;:..;;_;~.~-.~..::;:.=-"~:~;.:_;~~'.~~~~:~:~;;.:.:~o-:-~·~;.~:~---·-----:·',<-~-: '~ ( ·:_ .·,: '· .. :., _'';:._~ __ ,.: ... _;. 
! El saber es y será producido para ser vendido; y e~ yserá;eonsumidc:> p~ra_ser valorado en i 

j una nueva producción". La educación es uno de los té.-í=~n~s d()mle de fonnamás aguda se ; 

j experimenta la urgencia de incorporar las p~sibiÚdades' tec~olÓglcii"s; Es_ páte~te que las 
1 ' - - - --- .- - - -· -- - ' - .,- .• ' - ' - - -
1 propuestas educativas tratan neuróticam~:mte de ajustar~e a la~pc;isibili_d'.;'~~~-d~lsatélite, el 

1 correo electrónico y la realidad virtual, sin tener '-!n mensaje huma~o para transmitir 

l congruentemente por medio de esos medios. Nu_estra ceultura ~~ ~.:.~daC:6~.;:·de~1u.mbrada por 

! las herramientas modernas y se toma acrítica e _i.nfccunda. :Nuestr; paidea- n-;-od~ma alcanza a i 

1 formar ingenieros, pero no puede crear hombres con sentid_o: - ·_ - ,:;-:/- ·_: __ .•. ; 
------------·--·---··--···----·------~----· ·-.:.._:-..:.:; __ ;._;.;::....:.....:_.;_:~~~..;:;. __ .;_:.:._~_.;;_,.::...:.::.:...~:.!:~:::._-.:~~-~:..:.:.~-:.. •• ,; . .:., 

McLuhan (cit. en Hernández B. op; cit., p. 38), cstudió)os-"~~di(,~ d~ co_mun_ icación 
- - . - -- -··· ...... __ ,, __ ._.,.,-_ . ,, ' 

modernos, especialmente los· audiovisuafos, y collcl~yÓ >qu~ci3''! l'ltlri;-'11'..idad se mueve 

hacia una, forma distinta-de ~ercepciónde la ~~~Hdad. Ex~llba ~iiJ'~6J~~Ús t~cnologías y 

~;~Jia:f~;:2~2::~~,1~~J~}~~~r~iiii~~~tt~~~:~~t::: 
educativo ha ·ido retirando_ ala Iit~r¡¡ní~a,;~l~~ay<ir{qú~~~a~í.aA~st#nt.ado,dürarite __ siglos 

como ~je·ve;rtebrado.•de, la-~n~eñanza>ir~~í~~I~~!~~;;t~i1~f~iJ~;'.rici'~iJ;~iVi~'~~~é:ie;n6ia 
de una culru~~·.c~n:raíces.clásici~~ y;·de;;de:e1:s1glc;> pasado, de_Ia'aglutinadón de las 
colectividad~s naciór:tales". _._ •')!;'. < ;\: - - ; >; r -

Para L~tlÍpí ( I 9~8,'?~'2 y J) ~~el ideal clf;.torrnar u~ hombre armónico y equilibrado que 
,, ·-. . . :;· :: ,;.- .. :· '·:-,·. .. .· , .. ,.. .< . ' "-~·-' . ' .', -.. ,._ ·. '. -·. 

nó está,yi_ncl!~a~osola!Í1efi~f:.al estÚdio:delos·autores clásicos o _a la literatura, sino que 

es una tendencia rná~ generaL'que inspira muchas teorías y métodos educativos. 

Propuestahu'~anistapuede~esumirs6 en cuatro puntos: 



El 

24 

;¡;;.. Una atención especial a la formación de valores. Una sensibilidad axiológica de 

la persona y su capacidad de comprometerse con decisiones éticas que sean 

coherentes con la propia visió~ del mundo._-.~--

;¡;;.. Una teoría del aprendizaje 4ue /respete fa :'singülaridad 'de la) persona. y su 

capacidad de decisión_ lib~~C:6'n\rol-riia~ión}de'..há~itos'intelectu~le~-de análisis, 

:::~:: ::a~~=;~:::s1::1¡:::1¡~1~~j0~~~":~~d~~ti~ª~~-l,~~~~Í>~~~~:i1~c~~a:~: 
~:t~:ación de. lós···5~;~~i~i~2t~~ ~-~f-eC:t~~-J~i-~i~c~i~~·Eio~~ ~rn;ónica• del 

~~·.;·,, __:,,.-: ,, ~. 
ser humano con losde"1ás~ C,o~··.~us raí.C:es:y tradiciohes;.no•menosque_ con el 

hábitat naturál;._ qu~·-1~,~t~~~.~~n···p_ª_._-_.r_ ª __ -:,··~~~in~E~~~erK_~_-•~. f e~f ~~:_·i-~~-+~ d~ t~das las 
culturas y épóC:~~; ,•./:' .•i( .• . :e• • ,, 

~::::· ;;>><> ·,·,.:,~;//.· _ .. ,.. ~·,:;~ .. 

-- . . ·' 

se insertan como agentes de cambio __ __ -.·.·. 

formación. -Tendencia que se percibe como el 

conforma un proyecto educativo nacional más ~igt:Í~_-'¿_ici''(r±:~-~p{; -i_99s_); 
'· ' . " 

que 

1.2 Educación básica en México 

En el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 resultado de una gran consulta 

nacional y fundamentado en los principios del artículo tercero Constitucional y en las 

disposiciones de la Ley General de Educación el propósito general es el de asegurar para 

todos los mexicanos la equidad, la pertinencia y la calidad de la educación (Ernesto 

Zedillo, cit. en Oria, 1999, pp. 29 y 30): 

;¡;;.. Calidad es la demanda principal para el sector educativo, en aras de competir no 

sólo en industria y comercio, sino básicamente en educación. Ahora se considera 



25 

que una educación es de calidad si reúne las características y requisitos que 

permitan verificar y registrar esa calidad ·de acuerdo con sistemas, normas y 

parámetros de. reconocimientcdnternacionaLEs el caso de los sistemas de ge.stión 

y aseguramiento de la c'alidad 1sO 9000; 
;¡;.. Pertinencia a. través de .'j,)'ari~s ;;- ; ~rogra·rr:~s:: de f: estt.Ídio" que r~spondan · 

satisfactoriamente. a las dém1i'f'idas .de 'nue'~ira' épÓca;•:particul~imerii:e, del' sector 
"- .<.... ;, [,.. '-·.'..:;-~;~ '·;/f.'i(:~~ µ~ ,:,.·- ,• ••• ~ -- .. '-:<;'.'~:;, ~l;;(<·;_,F,if(,~ ::,_'_¿~,,,:¡ r:;·¡. ';' · · -, 

productivo de bie~es ~ st;~i-~~~:%; .• ~.;{{;;':~.;:.~.:A·.:·~~;!~ ~;~;j:.~t!; ;r.,,,,,;;;:,;.;·: ',i 
;¡;.. Equidad que consiste·enofr~c.erl~s. mism~s'o¡:>ortuni,cladeseducativas ~ ~odos· los 

mexicanos .. No basta· cori6[;;;¿~~'.~'c;J¡;:;, 1hd. s~~i~i~~· ~~{i~ri~it6's:~~s¡l~dis~~nsable 
que sean de calidad, .·. •Í• >'.;. ·. · ?'? '..· ''.- ' '' "~ i: <' • ) i '~. ;.; ':\. 

En el gobierno del presid~nté Yicente~Fo~ :ooo-2od6~~-~habÍa deJri;. ~~uey~ revolución 

:::::~~: ~~~:ri:~&6:~~P;~:;~~t~t1º/!;~:i'~'¿~~;~~~~6nf~~~Ít!l'~-~ci<li~{s~~erl~r de 

:~; c::cc~:~~n:::•:k~8~~t{d4~·~1~dj~{~~~~1~tt~~i~d~~=~i}f.¡f ~:;i::~::i:::~~: 
nivel· edu~~tiv~· tiene~.· ;l 3~o::f~1·,~o.noci~l~h~o(~;.;)i~1{'~u~.asiste a la escuela 

cuatro a~o~ o ~~~~~;'.·P~~~ ~:-fb~a~(~áii~ '.<l~it~~ ~las'tcl~j~··p~breza extrema ( ... ) 

en. Chiapas 5~··neC:esita~insérlbir'.•2Óº'~ifi6.~·;¡;~~~·9G~~i·~6sdé~ad~s después, salga 

un profesionist~(Fo~,·prop6nf:;·.p~14): ~ci~~:~fa1o'ide~·a~~rrero,· Oaxaca, .Chiapas 

e Hidalgo estárt .ubi~'U'clos ;;~;Í~ p~~~~~~·.;;~iie;fj'~ yfh~~;sido objeto de programas 

para ab~tir ¿1 ;ez~~o educati~()·, .. - \ · ''., '" ;;~ '· ·' · >;; > 
Sigue siendo asignatura pendient~ 1; c~lid~Cl ~ ~e~i~~ncl~;de · 1~ieducación, en la 

fovestigaci~n 'ci~ntífica Y,.-t~é~oi'óg'.i~~:. 3~é iglial'fi>nná en·· 1a·· creaCión, 

particip~;ióri y difusiÓ~ de. lá culfur~~ . 
No se! .nicg;¡ '1~ ·~m~lla~ión ~~; I~ cobertura escolar en los últimos años• en 

educaciÓ~:bÓsica )''eiC:ombate al analfabetismo, pero no igualamos todavía a los 

países ~()fl ~Üi~:rtes corllp~timos en el terreno económico. 

;¡;.. La fo~aCfó~ ~e .valores es precaria. 

;¡;.. No existe enseñanza y aprendizaje significativos. 
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,_ La reprobación y deserción escolar es de 37% en primaria, de 35% en secundaria 

y 75% en· media superior y sólo se titulan 9 de cada Cien niños que entran a la 

La gran·· apúésta' cie-:M,éxico debe e~Íar eri el · C:apifal human~ •. · alguriils. de las aci:iones 

propuestas . de polítiC:as • ectuC:ati~asf especialmel1te én · ios ·docurné~tos ·~_A:1ianzá' para: e1 

Cambio''. y ~í\i~~o''cY_ic':e:n~~-·1<\>~.Pr~P,ó~e;, (cit. ·en Victorino, 2000,pp.34~35 )sori: 

1. Prol11C>ver un acliérdo náC:i~naI}ntorno a los fines y objetivos de ia educación. 

2 

.. {~~1!t~f f~!~{{l~~~~~=~~~~~~2f~~,~~?.J:i~ 
: ~. ~'" - + -~ 

3. Elevar' la 'escofaí'i,dad promedio de los mexicanos a diez añ~s. ' . ,,. 

4. Cambia~-:los ú\:i~osfde textos gratuitos para que dejen de ser Úná iu~umlllaci?n de 

5. y 

-><·- ·::.;:i •·•· 
>!!.:· . ·-~··2{~\·:.,r.~~,;'r;::-- º -;- -~ _;,, 

6 .. .Ampliar>y ilr!=>fundizífr)a ~ideología de la educación publica''para"Ciue; no· sólo se 

brlnd~ c?~ri~i~te.~~c;~::_~l-~o:quP. transmita :una•·.id¿a de riaC:i¿n,· .fÓrtalezca los 

valores sociales yh.~gamásfuerte el tejido social del país. Este tipo de educación 

debe al;~i~~~~i~u1fái-i~a~ente e.l sentimiento de nacionalidad y la vocación de 
u~ive~~aj;¡-~:í~d~ .,'·:·\:: 

7. Para -pidrrió~er~.i-Tiás. la educación informal se pretende organizar un Sistema 

NacionaL'Ci6 cC>Jl1be~en.Cias Laborales que acredite lo aprendido mediante la 
·~.- ·. - ' º- : . ·~ . ' ; 

experiencia en et trabajo. 
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••La educación debe ser creadora de una cultura de calidad en la vida nacional para formar 

mexicanos competitivos y más grandes en su libertad, en la seguridad, en la justicia, en la 

moral y en su propia dignidad". 

Jesús Reyes Heroles, cit. en Oria Razo (1999, p. 30). 

La educación nacional es producto de una historia específica, en la que no 

profundizaremos en este trabajo, sin embargo el breve esbozo que a continuación 

ofrecemos acerca de los contenidos de la materia de español, donde se inserta la 

literatura, es producto 'de un proyecto modernizador que ha sido normado por valores 
,, <"" ., '"' o• • .•:• •" 

externo~'.}~~.~~~.~.ª f,~\i,~~~:.{~~~i?,~~~i~, •··.efici~~~iª.~i; .• ~~~f~titi~i~,i~rl'r~~.~f:i~mi ·y. se· 
refuen:an te~den.c1~5:'que sei 1.n~°'l ~.~ran en sus•·. contem~os •· (esp(!t:talrnente · ~n asignaturas 

:0:::e~Je17!Íscfüi!¡~ft::-~:f ~c:Jc7ffZ~1;·i=1,~~:itq~~=i~f~.~jf~1~i~ft~::-~:~·~~: 
conocimié'ritos;. no muestran int~rés por ace~<:arse al estudio, la educación en términos 

eco~ómic6~ y,d~(~()vilidad social, se les antoja insuficiente y resulta irreal. Por lo que 

las políticas· educativas abogan ahora por una formación de valores, incluso moral, que 

La.tapí ·afirma aún no es definida con precisión en términos curriculares. 

1.3 La enseñanza curricular de la Lengua y Literatura Españolas en niveles de 

Secundaria y Educación Media Superior 

Es la lectura el pilar de la enseñanza de la Lengua y Literatura Españolas en ambos 

currículos, ahora bien, sus objetivos son los siguientes (Hago mención del programa 

1964 anterior al presente a efectos de contrastación): 
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1 
1 
1 

1 

i 
i 
1 

1 
! 
1 

Educación básica­

secundaria 1964 _J_ 

;.¡.. 

Mejorar y elevar\ 

su capacidad ! 
expresiva con la 1 

lectura de los 
' 

buenos escritores j 
de la 1 itera tura l 
hispánica j 
Asimilar la 

lengua escrita de 

los autores 

clásicos de 

España e 

Hispanoamérica 

Crear unidad 

nacional 

mediante la 

unidad 

idiomática 

l 
Educación básica-

secundaria 2002 
---····--·---··~-·,-- ... -·-.. --····-···· ·--' 
,_ Lograr que los alumnos 

se expresen en forma 

oral y escrita con 

claridad y precisión., en 

contextos 

diversas., 

capaces 

lectura 

y situaciones 
1 

y que sean! 

de usar la 1 
como 

herramienta para la 1 
adquisición de 

1 

conocimientos., dentro y 

fuera de la escuela y 

corno medio para su 

desarrollo intelectual. 

,.. Lograr que los alumnos 

consoliden su capacidad 

de expresión oral y sus 

co1npctcncias y hábitos 

de lectura y escritura. ¡ 
1 

¡ ··----------------------·- --------·- -· .... -------._J 
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Educación Media Superior 2002 

(Programa Pertinente) 

' Transffiitir el gusto y el hábito ; 

de la lectura, lo cual permita al 1 

alumno una experiencia . 

significativa y estimulante ! 

sobre la belleza inhcrciitc a su ; 

lengua materna una: 

necesidad de expresar su 

visión y reaccióri ante. el 

medio a través del lcng~3jc. : 

Sin este idca-1 en mcntC, la '. 

mera transmisión de i 
conocimientos y contenidos ; 

pierde su sentido formativo. 

,_. Incluir además de la 

exposición y explicación de . 

los contenidos temáticos, ; 

actividades que le permitan al i 

estudiante expresar y discutir ¡ 
sus ideas de manera abierta y 1 

responsable. 

;.. Convertir al docente en un ~ 

facilitador y guia que 

estimule y desarrolle el deseo , 

de aprender de los cst.udi3ntcs ¡ 
y, en este Pl'.°:~~so,, aprenda él; 

mismo de ·c11ci~·,. lu~CiCndo· con · 

ello tas scsiO~~~ .,d~ trabajo en 1 

el aula en una interacción e ' 

intercambio de habilidades e , 

infonnación. 
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En el programa vigente de la Enseñanza Lengua y Literatura Españolas para Educación 

Secundaria y Media Superior se establece la siguiente metodología básica para la 

lectura: 
r·· - ·---·· -·- ------- . ----·------·---·-··-···- -·----· ·--·-· ............ - -· . --·· ·- ·----·- .... ., ______ --··---·-···------·-------.---------. 
¡ Educación básica-secundaria 1 Educación Media Superior (Programa 

I · J Pertinente'} 
l.~~~--~~~~~~--~~~-,-~~~~- ¡.,--~~~~~~~~~,.-~,.,-~~~ 

,.. Explicar el propósito de la lectura ;. Practicar CQO..stantcfficntc la lectura 

l ;.... Investigar el significado de los términos ¡ 
desconocidos 

,.. Realizar una lectura completa 

,.. Intercambiar impresiones 

Ji.- Definir Ja idea principal 

;¡... Realizar una segunda lectura. En· el caso de la 

poesía,, no sót'a una scgunci~- lectura .. "sino varias 

lecturas en voz alta hasta éricontrar·la·mancra de 

decirla 

1 

! 
,._. Realizar una o varias act~vidades qUe. refuCrcen ¡: 

el aprendizaje del español e incrementen el gusto 

del alumno por la literatura. j' 
2 Debo destacar que el Programa Peninentc es un proyecto de 1 · 
renovación educativa cuyo objetivo es iniciar un programa en 

instituciones e nivel medio superior orientado a desarrollar una I' 
formación eminentemente útil que Je permita a los alumnos 

desempeñarse como ciudadanos en una sociedad democrática. 

En el taller de español se busca transmitir el gusto y el hábito 1 
de la lectura. que le permita al alumno una experiencia 1 
significativa y estimulante sobre la belleza inherente a su lcn!,?Ua · 

materna una necesidad de expresar su visión y reacción ante el 

y el análisis de textos diversos 

,.. Manejar adecuadamente las 

estructuras gramaticales y las 

reglas ortográficas y enriquecer su 

vocabulario 

:¡,.... Presentar y evaluar 

orales Y escritos 

materiales ; 

,.. Participar en debates donde 

exponga las ideas con argu.m~ntos ; 

y bases claras 

Ejercitar y desarrollar, su 1 

capacidad· de -- análi.sis,: .·síntesis y 

cvaluació"n;' d~ aprCf;~i~r: P~r cuenta 

propia; de ~b~jar en .;9uipo. ydc 
vincular.::· el ·:~-ápr·~-n-di~~jC. : ___ · ~on la 

cxpcric.:i~-i~ -d-~ti~Ú·~-~·~ :·¿ __ - :. \ 

,. ·-eº;.~,~-~~:-_:--~ ~í~ü·~~s:\~ ,;h~~~i~~ltaS 
útiles y 

comp~crl-~ió'ri!'. dc~-:~Ú~:~·;g~s · tiÍlós de [ 

text~~- r~~~:lC~:;~·qÜ~-~-v~ri·dcSde l¡,s 

textos -ciCrliíficÓS: ·d-(; tRs' ciencias medio a través del lenguaje. Donde el maestro sea un facilitador . , . _. 

y gula y no un mero contenedor de información. Se ha puesto a cxperimcritatCs,. y, dC. las ciencias! 

prueba a partir del ciclo escolar 2001-2003 en algunas 1 sociales" pasando por el 

Preparatorias estatales del estado de México y Puebla~ mismo ¡' · , bl" "d ' periodismo y la pu 1c1 ad hasta la 
que está sujeto a evaluación pcmmncnte por parte de los 1 literatura· y el ensayo Crítico 

doccnt~~ y a~tori_da~c~· _ _ __ _ _ _ _ _ __ ---- ____ ¡ ·-------·-··-----·--------~-·-·---··-------
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La materia de español continúa consignando la- importancia de la expresión oral y 

escrita• corno competénciá ~illtelecwaJ;; el esquema. sé modifica , un -tanto•- en- relación.- al 

bachillerató'a.1 <::6!ii~arrriá~su iñt~ré~:enpr~fuover'\aillbiéii si:is i:a~-~cid~des afectivas e 

induCir al' dl:>c~ÍÍte como un rcii::iÍiiac:ici~ ctib ri~r:~;;ciiz~j¿::/}lló i:omo mero ft'.~nirnisor de 

:~:~~~7~~ii~~~~~f J;z;.::~ºf :~i,ºff4t~~~~;Í~glt€~\~",~{:;::.: 
de lectores autó~~riios;poniendo énfasis en la _escu~I~ com~ el .esp~cio'fundá~ental para 

:::!3Y:~~~~f-.~:::;::;:::.:~I·:;¿,~~:t~fi~.~~~~f¿fl":;;~;"°:.~ 
Se deb~,g~~iinirzar que en todas las escuélas hii;a ~~tefiri)~~ de calidad variados para 

que se ~U-ed_a Úevar a cabo esta tarea de formric,ión de:; le:ctor~s. Es la lectura, expresado 

por Fox~éüfi'elemento esencial __ del proyecto hurrianista·de esta administración porque es 

la bas~ <Í~ l~ ~ducación y del aprendizaje pe~~n~llie,• l..a presidenta del CONACUL TA, 

Sari Be~Íldez,ia ·su vez e~pi~sÓ-qú~'.l~•léctcira-~~U~a puerta de acceso al srib~r. lllla 
' . . __ , ', . ',.-. -.... , . . . ,. .- ·- ,. 

manera de apropiarse d~ fa1éllgua )' de la capricidad d~ comprensión y com~niéadón, así 
. . . . . ,. --·. ·- . - , . - ., ' . . . - . . ' . -~· , . ·- •. ;·' 

corno una form~ de habitar ofros'tie;.npos y espacios, ··son muchas las yía~"pl:>l''<lolldé la 

lectura mejora• nuestras vidas y las hace más dignas de ser. vividas; :son ~rrii..chas .las 

formas en las que las. hace más felices y más plenas; como muy pocas ac~ivldades, la 

lectura es decisiva para el desarrollo humano .. .3 

3 Fuente CONACUL TA. httn://ww,v.conacuha.goh.mx/2002/60.htn1. y http:/www.conaculta.gob.mx/sala de 
prensa/2002/29mayo p. l. El hábito de Ja lectura es un factor fundamental para el mejoramiento de las personas e 
incluso puede ayudar a medir el nivel de desarrollo de un país. En México. el indice de lectura es muy pobre por lo 
que se plantea la necesidad de realizar un esfuerzo decidido y de alcance nacional. en el ámbito de la formación de 
lectores y la promoción de Ja lectura: así como el desarrollo de una política nacional del libro y la lectura que tome en 
consideración las necesidades y problemas de todos los actores involucrados en el proceso editorial.Su función: crear 
y difundir una cultura de fomento al libro y de la lectura de calidad que genere un número creciente de lectores y una 
práctica más intensa de la lectura como medio insuperable de aprendi?..aje. información y desarrollo personal y social. 
Sus programas involucran ediciones especiales. elaboración de carteles. programas de radio. la apertura de Salas de 
Lectura. ferias nacionales e internacionales. publicación de revistas bimestrales. convocatorias para premios-poesía. 
novela. ensayo. drama entre otros-. instalación de la red nacional de bibliotecas. fonnación de capacitadores en nuevas 
tecnologías., actividades de verano .. Mis vacaciones en la biblioteca"". exposiciones. EDUCAL trabajará en nuevos 
puntos de la República. escritura de guiones cintcmatográficos y conometrajc. 
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En Ja práctica cotidiana mexicana han sido retomados los aspectos anteriormente 

mencionados, del cuál destacamos el del Programa N~cional de. Lectura del estado de 

Hidalgo d;rloffiin-ado ''Acompañamiento rectagógií::C>·· 'fi1ri~éla:.::i1~"il1a<lo '~en -q~e i:oCia 
renovación de ;.¡f¡ sistema' educativo se 'ínicii'(¿;~;.;::;\ií ~éf'6riii'~-d~ l~s :riia:'gsi:ros en.· su 

formacióra irtlcial y perrnanente, pretende~ c~rnbl~rc~i ~Tríi:í'Ci de.'é~te:sir.-:t:oiriar. medidas 

tendi~nt}sa mostra~ a los docentes las i~nºsª~:fü~;~~ ~#k~~ti~~;s~:~N~Y~~i~'.~Xtu.id,.ª'. 
3
es ir 

hacia un fracaso o un proceso de cambio demasiado·lentO.··Sus .tres. hneas de trabajo:.• 

l. Revisión y análisis de elementos ;~~be~~~le~ (teóri~ds 1< ;Y: ::etÓdológiCos). 

Construcción de conocimiento que fac~lte ··acceder . a , otr~s_'; niveles Y ~ipos' de 

conoéimientos que puedan ser confrontados con las pregiint~s·éé~~e~ÍfiC:as ;~ue han 

surgÍdo en su práctica. Siendo esencial la revisión bibliográfi~a: ~Yiii'fi~';·¡¡~rid como 

fuentes de información. '''!_'{-{ -.:;-.· 

¡~If lf.~~l~1\f ¡~¡~¡¡¡IiiiliillI~~~J~~~~ 
• . . --- - .... «'-· "~· .... - ·' - ' -·-.- '. '" ·-. J -·- - - • ' ••• :;:t. - -i-.· ~· . . 

transformación~ El proceso de:aprendizaj~;-baj0,~est~ concepción, centra su análisis en la 

cotidianidad· 1aboral ·como ~l _ lug~~)dri~d~~·s~~-d~~;t~yen distintas formas de interacción 
, ••.• , 'e•'•',• .. !.:··,· ,., •.. , 

social, de relación COrt el c'onO'Cirilientci''y'•¡;'¡j~;1;:t r'b'álidad. Situarlos en el Jugar que les 

corresponde en la cof1strucci,Óra-;d~t:.,~6~J~i-:i,iento pedagógico, valorando el saber 

acumulado a partir de su ~~J;ci'~~ncÍ~'¡~~j;Ji~;IÍil ~ colectiva, ésta se considera susceptible 
. '. '· , ... ,.,.' .. , 

de ser analizada críticamente:: é!iiiquecida :y_transformada por ellos mismos, por la . . . . -· .··._ .. -.,.·, ., 

construcción de una nueva' teoríay'práci:iea dé la educación. 

2 Eliud Zamorano es la cóordinadora estatal del PNL.cn Hidalgo. y Martín Lópcz forma parte del equipo estatal del 
PNL.http://www.sep.gob.mx/wb2/sep/sep Programa Nacional de Lectura; pp. 2-5.Lcctura en los Estados. 
Correo clcctrónico:rilcchgo@hotmail.com 
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3. Formación lectora y escritora. Que el proceso de formación, además de referirse a sus 

intereses pedagógicos fundamentales, tienda gradualmente a ser controlado por. ellos 

mismos·.como· grupo, abordando también el desarrollo lector y.escritor.·<le"manera 

personal, es decir, leer, escribir y comentar lecturas y libros diversos, esencialmente de 

literatura. >'.'(, 
.. , 

1.3;1 Los cambios en la enseñanza del español: SEP, 2000 (http://~'.~~J·.~C>'b~mx), 
:. _.; . "'-.~ .. --c;·~·;;_.7,~;'--.· ., - --- --· --- "' -

El enfoque comunicativo implica cambios en el programa de estudfos de. lá' asignatura y 
,- - .. {·.·- , 

en Ja concepción de los procesos de enseñanza y de aprendizaje:.ba.~ ::c<'.>11s'ici'e~aciol1es 
:. )'!. ~ :.;_;:~~';.-: 

son: ,, ':>:<:· 
.---~~-:,;,-·>- >:-=.-o';,.;'·, 

ingresar a la escuela secundaria el alumno es capaz de ha"::e:~,~·5¿, de fa lengua Al 

oral y de, la es~riÍ:a con diversos grados de eficacia ;/k6'~~6~cih~cúrii~l1tos sobre 

ellas cons;ruidos en experiencias escolares ye;¿t~'a¡;,~~?l~~e~;L:/' ';. ,·· 
- ·-" -~- ;~· ~--· ••• -, __ , .\>> ;.,. ~:,,·¡::- ' 

La. Íengua es h~~~~~~énea .. ·y 'C::ambiante.'.'ioma• 'f6nn~~ ',~a~i~lllares que 

corie~;ri~<l~º;ª distiütc,rg-~;6~ :~¿~-i~~~~-~·· •. ~?~.-~üo.;~~s)Ii~~-º~-ªri1~ ª~ª!izar 1as 

difereri't~~ f~riri:~~ d~· l1~bÍar 'ele los•>a1ii'~nos''y:•ias expresiones regionales o 

:::;f ºi~~;~~ f Z:f ;:ia:.~.~;:~~r~~i~;;:;;;~-,~.~~~]j~ ~e' ~~··º' y 

El .objetivo:pdrito~dial d71 •trabajoccon:los·contenidos''dela asignatura es que el 
alilmn;, 16g~6·i:ollliírii6-a~~e·6fi2¡:i~;~rit¿;' e' ' ',, '•:~ ',• • .· .. •·. .· : ·., . 

Tracllcio~~1~b~i~. e!;:ri~~~Jl'{:~;~~:;~r.~~Á~~if¡~f~~a\~ ~: drc~~s~dto ·al •tiempo 

:::~:i~:ri!~tf·~~.~~=ff ~w~~riel·~fr~ar~J}j9t:t~,7 Lti~rf f ~!:~~~~=~ ~Iiª;:::d:: 
eswdios y é'ri t~d¡;s las siruaCiones esc~Íarés fonnalé's'~ iñi~rmales. 

~ Para Ja'.~ctCi'.ul.siclÓ~ y ampliáción de l~~ est~atbgi;.~). r~ci:irsos que permitan un 

uso funciOnal de Ja lecti.ira y Ja' escritura, son'muy útiles el trabajo colectivo y el 
-· - - . -. -.-,-

intercambio de ideas entre Jos alumnos. 
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;.... El trabajo práctico con Ja lengua hace que Ja clase de español asuma 

cara.cterísticas' dinámicas, de tal módo que .el grupo, organizado en equipos, 

. estimula-J~participación-frecueríte de¡éidéis Jos"aÍu~os•y J~colls~a:nté revisión 
.·-.-.:._ __ ._ - ·-- --' . - ·., - . . - - --~·- . . . ·-- - - _. 

y corredcióJ.1 <le'téX'tos, · ---
.::-:> .,-:-.,. 

~. ·~~~~~f ~:~2~~~~i~r~~~~11~~~~fa~~~~;~:;~~::'. 
pár~10·6tí~(:s,~ .~equiere 'libertad· ph~a:. ~~~i'6~ár.'g'éhe~6s(~;;{¡~ll{Íesi~~ion~s de 1a 

'litei-anlril; ;;· · ..• ; . -~:: ( 
0

}0 · ···· j~ "'';. X.: __ \ 
En . síntesis el·i~róyé(:to del•. ~~bie.:rio .. 6~: ~I 'ár~~\ d6; la él1~eñall~~-~Clé ·. i~- iitC::r~nlra • en· 

:~eun~::i::•~t:ic:jtJ~:::~:•yeJ5e~~:::~:~~=tt-~iit~t/~1~~trJ·ª~~tt~~%~1i~~Jlº:•:r~s~: 
identificaciórÍ_···l1acional; · considerálld? ;qué-c;;1 .. \ S:IJY>ri(:;~;q~~~I.) t?'i;~vé~\<lé'úá. 'Je6ttira 

dimensiona en .los estÚdiantes uri conocimiento plúriCultÚral ·y pl~;iétnÍcc:í; ccÍ~trado en 

habilidades lectÓ-escritoras. En las ~Je S:úri ri~ éxi~i~n teX:tc:ís cárione~'.: 

El aprendizaje formativo eri españ61 ~'.c>sée un nuevo ingrediente, el del aprendizaje y 

reconocimiento de Ja cultu~a y l~ngt1aa través de medios socializadores, llámese grupos 

e intercambios, mismos que constituyen futuros patrones socializadores de 

comportamiento. La toma .de_"posi_ciones al trabajar en equipo es parte vital del contenido 

en enseñanza media superior pues Jos estudiantes son estimulados a participar de forma 

activa expresando y dialogando acerca de sus ideas. El cambio en -literatura se integra 

con elementos considerados inherentes al proceso cognitivo-emocional del estudiante, el 
, ' 1-·. ,.· 

disfrute y comprensión 'como fuente de acercamiento al conocimiento de un texto 

literario. En toda•Ja'•R~~·1Ú)Íica Mexicana se han formado grupos de docentes que 

promueven el iuíbitÓ Jecto~, sUs investigaciones los llevan•_ a éonCJuir, que: ~'.~onsideraizdo 
., -, -,-,-,."·\•-;,,;:._·-· "._ ... ,.-.,.·· .· - ---- ., - .. •,;- ·->'·-;·> 

que uno d1:/ibs' ;.~/o:S)priiz~ipates de la educáció_n consi;ie eÍz. ~levllr. su calidad. se 

reqziiere d~~~~1J;1Z~;¡/tii ~iz~ióvado,1'.e~.; <i¡úe f!t;~n~ita~, ifzc~~~ifi':ciz.tai'. ~i?s>esflíe_l:Zo_~ de este 

sector. Así, él fomento de la lectura result~ de g'r~n b1;pd;.ta1;~;;; pm;a sociedad que 

padece severos atrasos y desigualdades, pues la lectura permite impulsar una sociedad 
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culturalmente más rica, informada y educada. Así mismo, se ha probado que los 

estudiantes que'/een son. 111eJores alumnos y ·su rendilniento académico es nuzyor. Se 

menciona - la. importáncia- de. implementar~ el,programa - de rincones. de lectuí·a -en el 

ánÍbito escolar. ~ados losbeneficios que prop~rciona según el lnaestro Felipe Gurrido. 

Sifalla;nos c.;n la lectura. falla;nos en ~od~ 10-~ei~d~. porque la cla~e de la relación con 

el pall~imo';,l~ /11m~ano. sin 'dú~la algi1;1á ~:S(1~-¡~ctura . . y doincitliendo. con quienes en 

ar~sd~i;',';,~.S~~:gCfci011es realizadas~erz. ~l_'c~m~o,de !'a educación. tratan de e.xplicarsé el 

porqué .no se logra avanzar con la elev'adión del nivel cultural de nue;tros niños y niñas 

que asisten a las escuelas de.· ed1ic'aciól1 ·básica ·del país. pese a programas 
,,-.-

implementados por la SEP; los integraíiresdel Grupo de Trabajo VI" Promoción de la 

lectura.". reflexionando y despúés de_lnterÍ::ambfar_'.Ópiniones y experiencias seiiczlamos 
., ·-, . '· ' --, -~-. -.-. - ,,. - - . . . ' . - .,- - ' - . . 

que el principal problema qi~e_.~;it~/pec(!- <(p~ot;eso enseiian'=a~aprendizaJe en la 

educación básica, es la f~lta'.<Jo111entq ~;p¡-~ctica de la 1'/it::iura. así como su debida 

~:.::::.:"~f;::r;7·t~;;f ~~1#(~~f~~g~~'~j~~~K~~~.~·'.•ca:•Rooulwdo• d•I 
estudio ''La C~li~~d én la ecl~caciónp~imaria'' (Sch~elke~;· (!tal. ~P- cit;, ¡:>P'. 1 13-120) 

:Y:~~~¡~~~1~1~~~1lif 4~~~l~ii~~~~~iJl1J~~t~:~r¿:~ 
pnmana/s~p~rte'.1n~1~pen~afle}'~~~ cllrs11r,estudi~s-sllbsiguie~tes~ ... ~ab~i~dicar0quepara 
efectos d~;~stil i~~:~~i~~-2ióri' a~~üil'.;¡;~fa'1;~~~ ~~f~~f6ri.:os ~~ ~~t~:~~a~ado Jiíicameme a 

los resl1It~'éí6~ del .~s~di~; ~~'.-'~h'~~'.~~~'g61~'hi~lk~~; que nos p~e's~rttar1 ún ~~rú:,rarÍ1a de· la 

medición de pruebas d~ compete..;cia p~~a la vid~ ~elativas a la comunicació~. -

4 Programa de promoción de In lectura, entendiéndose como tal la adquisición del hábito, comprensión y 
reflexión de la misma cuyo diagnóstico fue: el consumo de libros por habitante al año es de los más bajos 
del mundo; dificultad de la comprensión de la lectura en todos los niveles; el índice por habitante de tirajc 
de los periódicos es de los más bajos del mundo; el tiempo destinado para la lectura en clases es 
insuficiente; no se cuenta con el presupuesto suficiente. ni con los recursos humanos necesarios para el 
adecuado funcionamiento de las bibliotecas. Lic. Lily Krantz Bayón. lng. Carlos Noricga Arias. Profra. 
Lucila Garfias Gutiérrcz. C. Cecilia Isabel Medina Coll. C. P. Guillermo de Jesús Torres Razón. Profr. 
Ramón lván Suárcz Caamal.. Pro fr. Víctor Lara Torres. 
httn://,""vw.scn.gub.mx/wb:?/scn/scp Pruµnnna Nucional de Lectura 
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Se establece que esta competencia es mediadora del acceso a la información y el 

conocimiento de todo· tipo, de· la expresión personal, la producción de mensajes y la 

creatividad.cultural.-.·NCÍ.mideohabilidades de comunicación oral, por .)as dificultades . . ·~ . . 
logísticas implíéiÍ:as·en·su'~·edición. Por lo que se centra en medición de habilidades de 

lectura ; · ~scritl.ir~;:\ ~n··t,as cuales se sustenta la asignatura de literatura; de ahí la 

relevancia de )<:}~ ~esultados. 
Habilidades de lectura 

Interpretación de imágenes ¡
1 

Cuya medición es la naturaleza básica de ·podér descodÍficar el' 
mensaje de la imagen. El 49.2% de la muestra definió el símbolo · 

1 ::::~:::::~~e~o::~:::. :: z::::rb:::e:: c~se
1 

;~~iad~~ 7::;:~:s::: ' 
j alumnos contestaron correctamente. y en la zona rural marginal. sólo 

1 

______ j __ accrtó 33%. ______¡ 

Traducción del lenguaje Para 4to. y 6to. grado. De 4°., ·26·:7% réspondiÓ. correctamente y ! 
12.4% lo hizo en forma parcialmente correcta. El 60.9% no respondió ¡ 
o lo hizo incorrectamente. En zona urbana de clase media, 40% : 

contestó correctamente,. en zona rural el 14.5%. En 6º .• 36.6% lo hizo : 

en forma correcta, 22.1 % parcialmente correcto y el 42.3'X1 no 

respondió o lo hizo en forma incorrecta. Únicamente en zona urbana : 

de clase media 52.8% y la zona indígena 39.8% obtuvieron 

1
- ·-·· .... ·-··-· .. ·------··· ·-···· --- ... 
Comprensión de 

: porcentajes de respuestas correcta.S superiores a la media. Ni siquiera 

la mitad de los niños pudieron responder en forma correcta .. y dos 

años adicionales de cscolaridlld sólo elevaron 1 O puntos el porcentaje 

1 de los que sí lo hacen . 
..1 ----··-· ... ··------,···----,-,e----,----·-·------·-·'---····-·---···------·--------···-

la Es quizás la medida más importante relacionada con el dominio de la 

1 información escrita 
1 
1 

1 

i 
1_. 

competencia para la comunicación. En .4º,. 44.8% de los alumnos 

eligió la respuesta correcta~ En. sexto· grado .. 63.9% 'seleccionó la 

respuesta correcta. Menos de_ la mitad de los niños de 4º. losran un 

1 

:~vctle:i:l::b::s::u:::;::na~;:::a:er::::::::~o::e1:
0

·;::: 
situación. En cuarto grado, sólo 33% dC los ~iños de la zona rural 

marginal respondieron correctamente (% idéntico a la probabilidad de 

_____ J_::s::~t::e~t=~ar), Y en sexto. 41% de niños de e::_::~~:::st:o_:.! 
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de ¡ Capacidad de ordenar una información u organizar un procedimiento 

1

1 ::: :::~:~:c:ln :~~:~ ::6~.~:::~.:;.4~of::s:::::. :: :~:~:r:::::: 
sólo 32% de los niños de zona rural marginal fue capaz de_ dar una 

respuesta correcta. Y en 6°. ·sólO 2~.6,% (:le esta zOna dieron respuestas 

1 completas. No se puede afirmar cluc m~~O·s de la mitad de los niños 

1

, l posee esta habilidad básica expresar en forma escrita ideas 

j estructuradas., ni siquiera l~s csiudiantcs de 6''. 

1 JÚ;b~;;;;iÓ;;·· ----------d~-1 S~-~~etendc mcdlr l:Í h~biÍidad para sintetizar información o descubrir 
1 • ti . .. 1 la expansión de una síntesis. El 44% de sexto grado eligió el párrafo 

1 In onnacion . correcto. Con excepción de la zona urbana de clase media., donde 

1

1 --···---~''. --6· Oº/o respondió correctamente,, en todas las regiones restantes el 

1 

porcentaje de aciertos correspondió a la probabilidad del azar. ! 

Habilidad mucho más compleja que comprender información. 

1--Di·~-c~l;::;:;¡-;:;;~-¡Ó-;:;------ de 1 H;¡;¡¡¡;:¡;d-d;;-;;;,;;:npre;:;siÓ;dc-la i;-,¡.;;,:;.;;;.;-¡Ó;~;crita y capacidad de, 
J información 1 discriminar entre información contenida en el texto e infonnación ! 
j ! ausente. En cuarto grado, sólo 6.1 % de los alun1nos respondió en l 

1------------··-----·-·----J -~~-~~-=-~~~~~~-:'-~.~~exto, -~~~-5~~----·--------- --------~ .-,-

r··--···· - - ----- -- --- -- ----
, Expresión escrita 

Habilidades escritas 

Habilidad para comunicar con claridad mensajes que proceden del sujeto : 
(no fue considerada ortografía,, ni errores gramaticales menores). En 

cuarto grado 36.1 % proporcionó una respuesta clara. En sexto, 37 .9% lo 

hizo. Habilidad que posee solamente un poco más de la tercera parte de 

1

1 ::~:::i::c p:::::: ::n~:n::a:g:~::e::i~: ::~:ri:~:~:i~::s :áse;: ' 
habilidad. En la zona urbana de clase media. los grupos de cuarto y sexto 

1 

grados, son capaces de expresarse claramente por escrito, siendo más del \ 

doble que los alumnos de zonas rurales y marginales. ¡ 
1----------------------__J ------·-··--------- . ·-------------- ____ j 

1 Orientación contextual Habilidad para comprender el significado de una palabra. con cuatro ¡ 
1 acepciones diferentes en cuarto grado .. y siete en sexto grado. En 4°. el ¡ 

1 
18.6% respondió correctamente y en 6º. el 22.8%. Nuevamente,, el j 

porcentaje de alunmos de zona urbana de clase media que respondió : 

---- --------· 
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corrcctamcntc9 es el doblc9 e incluso el triple del porcentaje de alumnos de 

zonas marginales y rurales que fueron capaces de hacerlo. 

Síntesis 

l
-¡:::.;;-;:-csult~d.;-~dc-;;~~bas de Ja competencia para Ja con:.unicación indican que una • 

pequeña minoría de niños de cuarto grado logran dominio de la competencia, y sólo 15% . 

1

, de quienes están a punto _de egresar de Ja primaria Jo alcanzan. El. 50% de los que están a i 
punto de obtener su certificado de primaria pucdc_n ser considerados analfabetos 

funcionales. Lo alarmante es la enorme diferencia entre .;lurnnosdc' zona urbana de clase 

media y el resto de las z6nas estudiadas. Y lás difc~c¡.:;cia's ¿~trc c¿ta ~cgióri y el resto .son 

·mayores en sexto grado, lo que indica que Ja ~alldad di: J~s_rc~ult~dos de aprendizaje 

aumentan con el tiempo, y que Ja brecha de rcricÍiillicnto"éntrei'1s zJi'ías's'e''1horida,'a pesar 
. ' ..... ··''···----/,""·--·--'·'·",.,-,.-·.y·.-, .. -.-,.·- -

1 

de que los alumnos de sexto grado en 1,.s zo¡.;as n1r~iC,s y m'1rgir1~Jcs h'1n:pasado por un'. 

, proceso más riguroso de selección, dcbide> a sus mayores tasas de deserción. (Schmclkcs, et; 
¡ • 

!~!.:_:_~~~~~:· P_·_,J.,..1_9_) __ ......,..,,....-c-c-c-c---cc-· 

El panorama mostrado por Schmelkes ·nos hace reflexionar acerca de la calidad de la 

educación que reciben nuestros educandC>s, los hechos y datos concretos nos remiten a la 

consigna de no reproducir. rnás esquemas que resultan poco funcionales, aún cuando 

sean de carácter institucional. La relaCión comunicativa en el acto pedagógico deberá 

reestructurarse, sin imposición, y sí por mediación de las partes, en donde .sean 

expresados intereses culturales, __ sociales y educativos que correspondan a una realidad 

lationoarnericana, en la _c¡ue_ se .P~l:)p_o_ngan ejes de desarrollo educati_vo_ propios, y no 
'---~-, 

arbitrarios.- - -

La educación formál partedé tn~~ realidad que invC>lucra"diferelltes · a~tores: la escuela 

como organi~mo re~tor del p~()ceso educativo, en el que actúan el edll~aclc:lr y ei 

educando •durante .tiempos y espacios delimitados a la enseñanza-apreÍ"icii~'1j~. sin 

embargo de ]~p;áctica transformadora de nuestra sociedad, no menos i~portante ~s .la 

educación no formal, considerada corno eje paralelo para la formación del -sujeto 

(educando-educador) en donde gracias a su habilidad comunicativa lo conforma en un 

ser social. 
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1.4 Educación no f"ormal 

La educación no formal tiene gran importancia en la· formación del carácter y en la 

integración de .Ja personalidad. Esccomplernenfo"'y __ arnalgama'.•de _la escuela,.- y 

sustancialmente responde a las urgerié:ias-y cá~e~Ci~s-ae--l'~~sc»ciedácL Como; proceso 

socioeducativo alienta y promu~ve la d~eaciÓn y trií.nsrd~-i.cióri'C:()nis~J1iido para el 

individuo y la sociedad. · · •-. <). -::::·,;;: _, ::'- --:_ -._.? ·'· 

~J~~s:~~~:~ i~iI?f 2f ~Y~i~li~f lt~~~~~f ~~;~f~~~tÉ~~~ 
una lógica _de prácticas y contenidos' par¿¡ e1'.fí~tiad~r C>r~L-:: 
La escritura como registro t<Jma' p~rte central. de tlrí~ r~tle~iÓn escrita, diferente a la 

oral. Refiriéndonos a Ong, él desdribe ~I imp~~to -de esta evolución de la manera 

siguiente: 

¡:· La tecnología es importante en la historia del mundo no únicamente de manera exterior, 

1

1

¡· como una clase de circulación de materiales pre-existentes, pero interiormente, para 

transformar lo que puede ser dicho y que es dicho. Desde que la escritura existe, la evolución ; 

del mundo y la evolución ele Ja conciencia han sido íntimamente ligadas con·tccnología y el i 
desarrollo tecnológico. En suma, todos los mayores avances en conciencia dependen de las 

1 . . 
! transformaciones tecnológicas ·e implementaciones del mundo. (p. 54) 
1---··--- -----,..,--,---.,...--".---.. -'-,.,-,~·,-,,-.-.--·e-··--~•·--.---. -. -----. -~-·-··-.:_-e··----- ---·- ·-------------- ·--e-·· - --~- -

Para Ilarregui la audiencia indígena pasó a ser lectora y, por lo tanto, relegó el ejercicio 

celebratorió del gnlpo a fa i~trospecdón de-una escritura descriptiva, alfabética, con el 

intento de ''tr~'riscrlbi~. fij~r. e~crlbir'; c~ltura. La reflexión de Ong es que con la llegada 

del Internet, tÓd~~Ía' l1o:s6 ti~rtc claro cuáles serán las cancelaciones en el nivel 

simbólicoqúe ¡)rodiicire111os Í>.ª~~ avanzar rumbo a esta otra tecnología de la palabra, a la 

que .·se ·refler6'>co1Tlo·/ ~~nue_~os\'inedievalismós" del oído a la vista, donde otras 

subversi.dn~~ de Üem¡:>0 )' ~~pil"~i¡;' se establecen en niveles mucho más rápidos y 

espontáneos•.· d~ - í6 ~-¡¡e \ pod~ri'ios predecir, cuestionando nuestras capacidades _de 

autoridad, aut~;ía, sabe/iri~'ivld~ali.;;ado, frente a la globalización y ante la emergencia 
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de nuevos mapas (configuraciones territoriales ) de la palabra. La literatura como 

patrimonio de una cultura nos habla de un· valor formativo cuando se confrontan los 

textos a través del lenguaje. -- ____ _ _ __ , ___ e __ __ 

Lenguaje con significancia so¿ial clond~_laJiteratura "está ;comp~estÜ:porasociaciones 
indisolubles de lectura y escritl.lra' y donde' él' proceso rnédiad~r ele) texto y' ~l •lector es 

~~~f~~{~~~~;~i~~j~~g~~~~~i1f!~lf l~lf \~;~~ 
múltiples instrumentos: dé córní.micación tales como' rne~ic>'s~/iiifo~~ti'Go~-=·:¡;~riódico, 
radio, televisión, Internet'. >/ > '/ -··-_, ' · 

La enseñanza_er(Iris·~ulas no ha podido solventar asuntos ~e
1

,orden;~stéti~o-en los 

estudiantes, a pal"tir';cl¿ ;;. edu~ación extraescolar la Secretaría de Educación Pública 

procura la :elaboi'aciÓn -ele materiales _de orientación cul~ra'.i que sean' aprovechables por 

los_ medios infÓ~;tlv¿s ~ed~-ante el cam1l EDUSAT .y. EDUCAL con una zona de 

influencia'que_abarca'cici'có~t~ a costa la-faja central del país, en la que se concentra la 
', '. _., · .. '---. '-·<· ,-· ,·, •, :,• ·< -, . ·- ·-. , 

mitad de rÍuesfra<población:• En una palabra, la contribución para generar oportunidades 

que cont;i~~;~n'a1 iH~,~~~tarde ~Je~tra sociedad; 

Para Pei'iú(l99~).i;'rób1~~~ti;;ateI papel de la le~tura en. la construcción- d~I sujeto, 

especialmente< de los' jóvene~j es 'lo más. importante;··- ya qué·_ ofrece una' experiencia 

humana ·i~cimp!Üzabie/,te'rritoric(dé · intimidad, libertad : 'y sÓlédá~ q~e 'ti~hsia ·;.l. ser 

human().:J:..~·-i~~tiJ~a~-fcif'i~re;se con~ierte en la~ aula~en_.~na concepción instru~~~i~lista 
del len~~;j~;~é~s- en. ¡~~ ~spaci~s sociales; como las bibliotecas y hogares donde los 

jóvenes eJ~r~Ít~n' ii~~ rh'~yor actividad lectora, donde el poder del texto incita al espíritu 
. - ··· .. 

crítico, clavé de_Úna cilldadanía activa y donde la libertad del lector conduce a un trabajo 

productivo; réscribiendo o desplazando el sentido, introduciendo variantes; no en el 

orden de- la educación o del placer, sino del encuentro consigo mismo, de construcción 

del ser por medio de la intersubjetividad con la construcción narrativa. 
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1.5 Aspectos a ser considerados en la educación básica futura 

El campo educativo se ve alterado por las tecnologías de la información, que se debe 

enseñar y que· se_ debe.:aprender-son las cuestiones que deben quedar-claras~·La.selección 

de tecnofogías se-·d¡;b~ h~éer,des~e dos supuestos básicos: 1) elegiflas, que nos permitan 

realizar l.ln in~~cir ¿~'ft:i~~k y i) ~legir las que nos permiten h~cer cciia~ rí'~e~as; tjue nos 

:~:;t:1~~~~~:¿~g:;~t::::t~~:ZI,::t:i:x~~f¡s;!~~~~t~E 
e1 campo de la literatura ca'fubiando de 'U-n concepto éstáú'i!:o á 'éE'art:ci 'c!1(1i:(escritura 

,- . '··. ·-~ -,-· • '. ··' .. ·- _' •· .. - ·, ·• ,:.,;· '..·.,.;.-__ c."· ·. '- , .. :_•,-•,-;•,~ --'·'-.--.···;· '"· .•.· ,.;.•.-.. ,'< 

expresiva, que nos evite 1a rragi¡.;ehtaC:ión esteÜC:i~ta ;,Yái~Yác;;iüilisuí'.'.a~Üt~¡¿i~fütérarib. a1 

separarlo de lo pragmático cor1~6s~lt~dos e~idi:'nte~;-d6ca~~riC:i~'~X'f;i~~i~~~b-~~P-~~;~~i~a 
de textos; vocabulario reducido, falta de articulación cÍe('p'i;ft~;;~¡¿rit:C>~: i:st~~ti.iras 
sintácticas simples y repetitivas ... gracias a la. tec~~l~~í~-~~Í}t~~to: á_n1p_líaSlíneas donde 

puede ser recorrido, descompuesto ... sin ver alteradá'~úésusi,a~C:.ia ,y .. 'l.lnidad:_texti.Jal; el 

valor formativo del hipertexto nos permite comprend_e~ ~,ge~~~ar.I1Üeybs c~nocimientos 
porque la lectura es una forma de re-escritura que, rediice:jadlstanc,ia entre la C::nseñanza 

teórica y práctica al integrar estructuras. En lo~ 0pári=~r6~'/s~b~i~Í~~t~~ revisaremos lo 

que se espera corno resultado de las inn~yaéi~·h;;i·~;e,n,':Yel :catn'po · edu'cativo que 
"<-~ ·-

necesariamente inciden en nuestro objeto de,inter~i~'1ii':iil:~;:ll'hi~a'. · ·e 

En OECD Documents (1996, p. 11) se.1'11~ni~~-H~:~~i~!~~R.~~6'.f5:~';g~:~~ITl~io e~tl"llc~ural en 

el momento de .globalización d,e •.economí¡¡s;¿-C:ambios'.,~11\el; trat¿tdoide •Ii.beración y 

tecnología están causando.· cambios :rápid6s{en;i1c)s''rii~r~a'<i~s'; ~~b6~1é~; ·~El rápido· 

desarrollo de fas· economías~diii;á~Ú:as;d~~A.~Íayi.atinoamédca'.han e,¡ac~rbado Jos 

problemas de ajuste;cla ll~J~al~~~;;;d~it¡()s:ajustes y su flexibilidad provendrán de la 

educación y el sist~~a d~ e~~c~;~~i~~¡6~ de las iniciativas tomadas por los países para 

determinar políticas que permitan abatir la brecha entre educación y trabajo". Se recalca 

que en la actualidad las políticas son determinadas en base al eje de calidad y relevancia 

de la educación, corno elementos clave en el desarrollo socioeconórnico de un país. 

Se busca que el trabajador incremente su adaptabilidad para enfrentar una variedad de 

impredecibles cambios en situaciones de empleo. Donde la rigidez de un sistema 
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educacional no permite que Jos estudiantes enfrenten las nuevas situaciones con 

estrategias propias; Jos modelos de adquisición de conocimientos y memorización no 

son ya útiles para el desarrollo de habilidades de innovación,ycreatividad, requeridas en 

el mundo socialylaboral al que se enfr~11tan: 

.. La éducación podría ser el apoyo para la -flexibilidad de la fuerza labC>ral y la capacidad de 

innovación, siendo responden te a las necesidades cambiantes de· ta sociedad en general y del ' 

mercado laboral en lo particular ( ... ) an1bas en términos de nuevos clcrncntos, tales como el 

alfabetisn10 en computación, y la importancia de aprender idiomas extranjeros" 

.. El proceso educacional en sí mismo debe ser, usado para guiar el camino de más y más 
. . . ' . 

cambios. En los años formativos, la educación podría ser definida como una transferencia de ' 

cultura y una existencia de cuerpo de éonocimic~tos:dc' Ü~a·g~n~raCÍón a la siguiente. En este' 

contexto una buena memoria fue una ga~antía 'para. cll~.: Hoy los estudiantes deben ser 

enseñados a aprender, i.e. co~o construii- más que adqúirir conocimiento básico ( ... ) en años 

tempranos, los niños necesitan gana:r un: cntcri<lifriiento 'de sus estilos individuales de. 

aprendizaje, la relevancia' de lo _que ellos aprendieron< en un mundo real, así como que el 

aprendizaje es divertido" (OECD Documcl1ts, p. 17) 
-- --------·----------·~-·~··e--.---.-·.--:---.-.-.-·-.-.-:-:---:-:~--:.---.. -,------·----------"---- ... 

Tucker cit. en OECD nos habla de Ja magnitud del cambio presentado en Jos 

educadores: 

--·-·----· ... ------~---------
··con respecto af curríc;;lo ccntr.ado en Íos sÚjctos de las escuelas prÍmarias ysééundarias, . 

es ahora mucho más jmportantc que antes para· la- mayoría ·de los estudiantes_ no: 

simplemente conocer hecho~ básicos y· ser capaces d~ rcali-zar procedilTlic~to~ importantes, 

sino entender la estructura del conocimiento en ésa disci,pli11a, para adquirir la maestría ¡ 
'.. .·. _'' :.-"' ···,, ' /- . " : . . · .,: . ! 

conceptual de lo que serán capaces de intcrpretar.·dcl mundo Y' llevar el aprendizaje en' 

formas que hasta ahora son dcm~siado ~aras t~davía. Igll~lmente lo~ ~e~i(,~tcs a~anccs en 

psicología cognitiva combinados con las necc~Ídadcs -d~ 'ios ...;;,e~os: illgarcs ·de trabajo a 

presentar fuertemente un medio ambiente .de 'apr~ndizaje en· Ct. éual cÍ pensamiento es ( 

combinado con lo que se hace, en el cual, en años tempranos, los estudiantes esperan aplicar ' 

lo que saben al complejo, real mundo de problemas." (OECD Documents, p. 17 y 18) 
---·---- -··-------------- ----------------·-------------
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Este hecho es repetido· en la. postura presentada por el Comité Asesor de Negocios e 

Industria (BIAC)-yceLComité-Asesor_ de- Unión de Tratados (TUAC) cit. en OECD 

Documents. 

f-:'Estos cambios en el mundo del trabajo producen cambios én los. n::qu.érimicntos de 1 

j nuestro sistema educacional. El i':'crcmento de ncces,idadcs para habilitarse información, j 
i cálculo, trabajo en. grupo, la habilidad para. comunicarse; alfabctismo; habilidades¡· 
1 intcrpcrsona'tes y habilidades rclacim:mdas con. los clientes scrári -,;.;qi:.crldás 'en. sistemas 1 

educacionales que reflcjcri la neccsid~d. para I~ ·gen¡c\j~veny~r~-~prcndcr y no solo j 

, absorber c~n~cl~ii!1.tC> )' ·. ;~r ~-ªh~cs}~ .~~a.~t~rs~ ~ c'.10: y ~C:~~~~i\~sfi.1d~ los cambios 1 

1 futuros. El . s1stC(ll'1 d". cd.ucac1ón ··. bas1c~ -. tiene que. m,cr~~cntarsc para proveer· de la 1 

1. capacidad de erriplÍ{ar~~ y ré-c1uplciir~~ en .el proceso de ap~cndlz~jc ~n-l;í IUismó." (OECD ! 
1 i Documcnts, p. 18) • 
1----. -----·-~~=-'",---~ 

Cabe recalcar que México forma parte otlcialmeni:e de•1ii ÓECD' a p~rtlrde-1994, y que 
' -,. · · ' ,- -,-, · · • -!·.,.- .-· '. .... •;.,,. ___ . 'e-.c-··o··-"··-., _ ... _ - -

los datos; estadís.ticos y otras publicacioi°ies ·.deo la ()ECO so~' marc(). de. •referencia muy 

prestigÍado para el ();oceso Cle:t~~ad~ decisiC>~'é's e:ri-eiá~bitÓ.~dÜc~i:i"~:i~t~.:TI~cional. 
-.. ·.-,: ·.':·.: ,-·:· ~-:.-,'.-":.,·:.'-_' ~:.-. :·"' .. ' ., ~-.-.--._, .. _-, ,-_ ,_-·--·~:.-··.,· .':''"-'-.----.;;,:. _";~_,·_e;-,~--:.'···-'.·.;-·.;-::···'"'· .. 

La presencia de.fac~ores '.'~i:;ilizadore.s'.'iext;rnm; conjuga~ •.~~es~ra·.realidad ·que. hace 

:~:;.:~s:*~~i:t::.5~:~~~~:}~1~~\~I~t~~l~~~~~1.::::~~ 
ejercicio· tenga /Í.lna conexión con e coriteX.t?s histÓrii::(;s de la educación, sus aportes 

teÓric~s y la sistem;.tización de la práctica qu~ 'í-isuli~ de la realidad observada y actuada 

para enriquecer verdaderamente nuestro acto éducativo. 
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Capítulo 2 

Aspectos psicológicos del valor educativo de la literatura 

2.1 Aspectos cognoscitivos y conductuales 

La necesidad de buscar enfoques que nos ayuden a enriquecer el proceso educativo 

fructificarán si no pensamos únicamente en la medición de. Jos conocimientos, sino en 

los procesos pedagógi'~-O;,_ psicológicos y sociológic()S '~.i~igidos a lograr una mayor 

autonomía por partedel estudiante; tejiendo redes que nmi ~~sibiliten acCiones flexibles, 

de sensibilidad ética y ~~téÚ~a; donde los usos de 1a'.'1;;6nir;:. y escritura sean acordes a Ja 
I " ·' --,¡. ' ' • . . ·.' ,. , .•.• ' . ·• •• , ., - ~ . ,.,, - ., • -' .-·. • ' , ' ' ' • - . •. •• , • 

diversificación social,' técnoJÓgick'e.,inteleéri.iaL'<l~Kiai'actualidad .. · La ·construcción de 

~~~~3tl~q~~f ;É~~?}!~G~~~~d1~~f ~I~~~~~1f~f~~E: 
La b(i~c¡¿;;c1a . d;; ·.una pedl.lg()gía ;'é:ll '.el 'que.: el,• il1aé~tro :;.~6 sea }quién :;,domina 

exclusiv~IT1~nte el proceso de énseña~za:apr~ndÍ~aj~.\llos!'~(¡~cl\lcé:;á)a'~~n,~truccióll de 

un<salón de ~Ja.ses en donde ~~.val~~~:;·é:'~f,r~f~~~·.~~~-~.~~f~~~/füiI~±:i,!~~;.~.~~~i~ntes, en 
donde las actividades no se dmJa~ a c11br1r un cumculo; nt a cl!ntrarse 11n1.came~te en un 

~:~~:~~~~:~:::~~i~lill~!\~~~~~!~lf Ii;Jlli~e~ 
El valor de la literatura eri él contexto 'éducai:ivo obedece; e,;{u'.~T¿tr~~ ~¡;;~;;ntos, al 

··- . .. .. -... _. - >.-'.:-)'·_··.··: :·; __ .:_:._;¡-'.:{ .-_-< ~-::. . ·.·:·. - --· .... · .· ~--:~ :--::-··\T:/~-{<;';>~ '~·'": .;.< ~-'·- . 
manejo de elementos subjetivos a ser· interpretados, y objetivos· cuando·: eJ ·sujeto se 

reconoce en el objeto y viceversa, en donde la dimensión social es uno de las factores 

más. im.portantes ·a atender. 

Ya·.se indicaba con antelación, que para Piaget Ja escuela nueva, surge gracias .al 

estudio de Ja psicología genética, factor prioritario que da sustento a Jos cambios 

practicados en las aulas. Los docentes hacemos uso constante de las teorías que 
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apuntalan dichos cambios. La psicología de la educación tiene sus fundamentos en las 

teorías del aprendizaje. Es el acto educativo objeto de estudio de la misma. Las primeras 

teorías derivadas de estas . investigaciones se debieron, . en -general, 'a~ la.~ psicología 

conduci:ista, con Skinner. . _.;--:. .. -. , .-

Posteriormente se ·fueron adoptando los. principi()s.Yde . la·:~:psiCología .cognitiva 

(Vygotsky, Brindura, Bruncr, Ausu~el). qui~n~s corÍstittiyel1;~p~ha'Ciones'á1 fundamento 

del constructivisipo;~·EI ~~aprender a ªP':~nd~r·L~~-;i~~~'.fr:.~~i~{i~~~~t~gi~~ el~· aprendizaje y 

habilidades metacognitivas que C:onstitlÍyén. el;;:méritos de,-rénovádón en el sistema 

educativo. La metaé:ogl1iCión se réfÍere ~a a'Ctividacles_'.:riéntafos utilizadas para supervisar, 
- . - . . · .. ' .- - ··- - - - ' .- --·- .. -- - --- - .. - ~~.. ' -- . " •'" - - ~ •"', "-'. ··--- -. ·- . '-"· , .... 

controlar. y plilnificar la 'solu~iórl cle,'p~~bieri;Eis,' 1ií'•ce>'1Tlpr~n~ión, . la·. memoria y otros 

proces~s C<J.g~lti;os c?:a~plon~y~!6~~;;Fi;~,e1i}~iEe~j-ie;:;sol'I y Eller, 2000, p. 256). 

La psicología de:: la. educación nos~'Iimita a la dimensión cognitiva de las materias 

académicas;. sil'I~' al< cl~sa;:J.p116'.d;_;1~· p~~~o~~lidad i~tegral del individuo. Factor que 

posibilita la intenrénción'psicoeducat_iva basada én Un marco de aprendizaje. 

Escarriilla (2000; p. 29)' ~eflere que las i:eoria's' clel aprendizaje cuando son desconocidas 
' , -. - ' • . • . '. .'• ..• _,_ •. •' - ~ ' ~~ • \ • .. ". -' , ' ••. '--· .,, ' ~-··., ·'. • ·., ,,. - .J - . -

por el doc;:entc é:oexisú:n :11 fotma p~~c~ica y ~e cae e-n muchas contradicciones, además 

de qu~ su ad~lli~i,ciÓ'ri'.1~' tm~~·2'!t~fioi'.ci~;fr~~tica aproximadamente. Pero si el profesor 

hace eiplíCit~;~a·t~C>~Í~ d~~~!rin'cti~~j~qu~ ~~i.liza, al hacerlo puede ser más crítico sobre 
.. '.-- . . . , . - - -~ ., 

su práctié.a docellié clé-!~1 'rC>~áh1ue!'p~eda ~umentar las posibilidades de éxito de las· 

estrategf~s;~J¿P,t~~;.~y.'~ü··iii~riiiEt.l~íil~:o·.~~: .. 
Escamilla indicá'que 'el campo cle)a ps.icología educativa no posee una teoría única que 

• expl iqJe ·~1 '. pró~i~o d'e 'aptéridizaje d~~rri1n6ra ~oíaL Él mc'nciOna cuatro de las. teorías 

más urmzádas :::n 'é1 co~te'xtó 6~~61~; ~-~i:lo~ i>i'oré~Clres y su i~partancia: 



CONDUCTISMO 

El aprendizaje es un· cambio 

duradero y observable de 

conducta, que ocurre como ; 

resultado de una experiencia. 

1 1 
1 1 

!----~------------------' --·-

COGNOSCITIVISMO 

Pozo cit. por Escamilla). S~rge 

de la analogía entre el 

funcionamiento'éteí ;~e~el:>;o y 
.· .. -·,.-, 

una computado~a.:E1· cerebro 

posee, al · igual que la 

computadora, registros o 

memorias y la capacidad de 

ejecutar procesos. 

Características en el proceso de enseñanza­

aprendizaje 
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::;.... Se dejan fuera - los proceso -internos del 

aprendizaje. 

::;.... Es objetivista. 

::;.... El aprendizaje de respuesta - involucra una ' 

generalización. 

::;.... El aprendizaje operante involucra 

retroalimentación. 

Características en el proceso de enscñanza­

aprendizaje 
_j 

::;.... La atención, percepción, memoria de trabajo 

o de corto plazo, repetición, memoria a largo 

plazo, codificación, recuperación y el olvido 

son elementos del modelo cognoscitivista. 

:O.- Epistemología objetivista 

::;.... Enfoque analítico puede estudiarse del todo 

dividiéndolo en sus partes constituyentes, ya ¡ 
que ese to_do es exactamente igual a la suma 

de_ sus partes. 

;;i.. Orientado al producto. 

::;.... Razonamiento deductivo. 

:O.- Aprendizaje por asociación. 

:O.- Origen del cambio interno. 



CONSTRUCTIVISMO 

(COGNOSCITIVISMO 

CONSTRUCTIVO) 

Características en el proceso de enseñanza­

aprendizaje 
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-· ---:'.'._--_ ----·-.-. --~-=-·---
,. Epistemología subjetivÍstá (el conocer es un • 

El aprendizaje ocurre por: producto de la interacción sujeto 

desequilibrio (Piaget), por; cognoscente~objeto conocido). 

descubrimiento (Ausubel) o i. ,. Enfoque sistémico, el todo no siempre es ! 

redescubrimiento (Bruner), por i igual a la suma d~ sus partes.; 
• ' . 1 

interacción sociaf.:::aprendizaje i ,. Orientado alproceso. 

social- a travésdellel1gmlje, ~o 1 ,. Razonamiento inductivo. 

sólo para comunicarse con los ! ,. Aprendizaje por reestructuración. 

l
. demás. sino para planear, guiar i ,. Origen del cambio externo. 

y supervisar sus propias 1 ,. El estudiante es parte· activa del proceso de i 

1 

actividades ( Vygotsky). adquisición del conocimiento y no ¡ 

' simplemente un receptor del conocimiento. 
----------~--~·____J-c----~----'-----------~------~--~ 

El constructivismo destaca que el conocimiento humano no. se recibe pasivamente ni 

del mundo ni de nadie; sino que es procesado y constru_ido activamente.por.el sujeto que 

conoce. Que ia .ftm~Íón- ;;C>griosC:itiva-e~tá !.1 se:.Vi6io de la-vida,. es u-na función 

::::~::.:~e~:n~ifi~~~:~~::1·~ii~~{ :;~~;~n~~_¡;¡.;i~~ ·a1·. ·c_(:o6edbr·· al ; 3r~rizar su 

C
Ql_aupear•• __ ee_.d~·-_·c.·c_5_·.·_·_0_• ..• _·e[l_' __ .n}_·_tf1_rua'.·.·,-t'1f_-z·_•_t_._.a• __ i .. ·.•_•.v_· __ n·_·.••_··_ .. :.

5
,·.·.'.-e.·_m.·.··.'.1·.·.·.-_··.·º.-.·,_·_ •. _-_::~·:_·_,_·P;_•_._~r·:·.·_e1:,··n.~_-_·_.cr_._·_-1:gP ____ .ó1;•_-og_: ___ i.-.' __ ._cd:()_·e._.-_._ • __ ea._xc:_·t~1-°rv~-e--1·sd··--~a-~d·.·~·.·.· .• ··.·.•.·.Pe_n~r.·:_·_ .• e/l~?-~t~~~~ª;¡pe~ey~-,{)~lcroly· Y 
. - s~lltic.i().:_d_e_;_~u;~:e~_~;J-Í~cie!1do y 

experirnent~rid6 _como .. '.d:.riiño aprende;; i>a.rt,¡: de su~ ·iI1t~~~ses · .. y :,necesidades 

autoconstl"ll~éI1Clóse y:c'c>n~¡:.i·¡~~cl~se eii-~.Je del proceso educativo,· . . ... < 
- .. "-'" :;-- ... ;~ - - . ; . . '·· ·':. ' ' ,- · .. , . ,,;, .: ... \ . ~ ' - . . . . ·. 

3 Se indica: que el -~~~s,t~ctiy-i~~~ pcd~~ógico es ante~ior al constructivismo psi~~IÓgic':1.· c'n_cl ;Sen~.i~~ ~~ que c.I niño 
es visto como una,-pcrsona.en dcsarro11o,_cualitativamcntc diferente en afecto y pensamiento. y como tal debería 
tratarse. este principio -por su cal-áctcr educativo recibió el nombre de ºEscuela Activa .. (Flores~ 1998 ). 
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Piaget en sus investigaciones psicogenéticas define las etapas sucesivas a través de las 

cuales el niño . va.· construyendo sus • nociones,. sus ~.conceptos .• y. sus operaciones. lógico 

::·::~:r:·;.~~i*~i·~~i€if f.zk"til~Jfil~~t;l~~rzi\~:~ttrxc1ó::t':::~:: 
::.2:;;~ºt\;frr~Ei~t¿;.¡f .~z~&.~1%~iD~,~~i~·f,~~~t~If ~§~~~=~j~~ 
constru~e su • co.n<;>cimien~o: del: mtlndo.· a farti~de •su ·acción.• yt.ie.ne .. una .• oi-Í~nt~ción 

e~~~=if l~f jMg~!~~~~~~f~~i/.1~~~~~~~~~~0~~~:::. , 
2. Prevé el ciarrtbio ccmc'e:ptual que ~;; esp.~ri\(éle Ú~ ~~rist;::;.¡~·~¡·óri • actlva del. nuevo 

concépto y s~repércusión en la.esl:nictUra'.rnentaL:•: • ''L·. 'i' • 

3. Confront~ x~~: l~ea~ ~ ~r:?ori§#pt~~.:~fi~.~~{~gt~~~;~~-•Tº~fñ~:~~a, .con el nuevo 

concepto cie,ntífico qu~se .e11s~ña'.) >• ·'' ¡ ~\ .•• ; ¡;: <i•' i:. ·•;" 

El 

4

~0::f ~~:~l~l~~~~~~~~I~ilf i~~!it~if ~~~~~~~ED:b:ro~ 
conocimiento .. y. ~~·· ~pren~i~~je.;S~ c;~tiéndé coin<;>'pS proce~c:>,: allto:;regula~~ .de, re so lución 

:;1::~::~l:~~c~f ~l1;1~e:i~Jt~~~~f:~!G1i7~t5~~~~t~tf~i~~f *~rJ~::;~ii:~~:~::~::: 
de.t de~arr~11c;·~~'(s§~~1~:m>ci?l·y~J1~raLE1'·C:ó~ocil11i~nt~ C:~gnitivt..··<>C:liij~ 6i.íando·· el 

individuo revisa y. reforinul;. una perspectiva actual. (Twomey, cit. en G~enriori x.Brooks, 

l 993): La aproximación. constructivista pretende cambiar el énfasis de la eri~efianza 
' •• - ' • >. 

centrada én el ma.estro a la instrucción centrada en el estudiante. Tiene sus cimientos en 

la filosofia, antropología y psicología (Brooks y Brooks, cit. en Henson y Eller, 2000, p. 

362). La educación basada en la experiencia es su método básico (Henson y Eller, 2000). 

Analogías entre ordenador y mente son parte fundamental del cognoscitivismo, 

sistemas de procesamiento de propósito general; ambas codifican, retienen y operan con 
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símbolos y representaciones (De Vega, cit. en Mejía, 1982). Su objeto de estudio, los 

fenómenos mentales como agentes causales del comportamiento (Mejía, op.cit.). 

La teoría cogn6scitivadel aprendizajt!•abordael-problemade•cómo.•Ia ge~te adquiere_. 

::nr:~::¿;:º~e~:í-~:~:\~1IJe:;:.~:A~~1tJ~:c:y u:111~~~~~¿º~º;;ºil4J~Tif~i~r~:~::: 
::ª~:~Je~r:t~~*~1:!Z!~~¿~e~'.!~~lzdre.:5~~~;~t;~{~~~R2~t:eªslai1nt~.ª~¡:;~;d:~~~~~~~~~~~:~ó~:::c:; pensamien!o; J"11é~(>d¡i,· Y,.so!llció_n problemas. los'¡;;;¡:;~;;;~~~: rri~'ritaJ~s (cit. en 
Henson· Y ~J.l_e.i;~2qp_º}'P_·~' ~.44)~-: ,.",... ,~_/·\ _,_e·,·-.'·. ,··- -·,'.:'..:. ~<·. ·;· ·' 

::~¿I~l~ij~~~~~~~~~~~~~W~i~~¡;~f tlrl~~1~~E8ts:~:::n;: 
::::3t~±~J~~~ijt-~t;~fii±~f 7~~f~~~·J:·í~tb: ,~·;7.::·~,:=.:~::: 

Piaget descubrió qu~ )a inter~acción)sociáL es lln .factor crucial para- el .d~sarrollo 
cognoscitivo de. los nfo~s.'~I ig~~(c¡'\J·~'V~g~tsk~-.~~·~ni~·~/q~e' la cultura; lasinstltuciones 

sociales y las costUmbres son factores dominantes 'eil 'e1 desárrollo cogniÚvó del niño, en 

particular en las Óreas'd~l,pensamiérito y e(1~ri~aje: S~gún Vygotsky, el proceso y la 

complejidad de. la adaptáción de :los niños recibe la influencia considerable de factores 

como el ambiente ·. ra:'riiúar,. l~~ ;~!~cienes con' los compañeros, los alimentos que 

consume, la ropa que viste y su dorninio del lenguaje (cit. en Henson y Eller, 2000, pp. 

45 y46r 

La cognición social debe ser incorporada en las actividades diarias y reconocer que el 

aprendizaje cognoscitivo y afectivo rio son inseparables, los discípulos deben ser 

alentados a interactUar,.a hacer:p~i::guntas y a compartir ideas (Nucci y Gordon, cit. en 

Henson y Eller, 2000; ;. ~8) ·. 
Cabe indicar que la· i_nvesti.gació,n educativa en general manifiesta un carácter empírico 

y cuantitativo, a lo largo de la ledtura de esta monografia, nos daremos cuenta de que el 
: . . . 

interés por medir los productos, más que los procesos, parte de un sistema educativo 
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netamente social. El trabajo presente dejaría un gran vacío si no consideramos aquellas 

perspectivas que se centran más en el interior de la educación. 

Cómo se construye~-• teoría ,;;a", través 2de ,_las _:interpretaciones _y_ actividades_ de _ sus 

protagonistas, ~C>r1-1ln ~arácfor ITiás dÚalitativo que duantitátivo, que se reveía más idónea 

P:~:ua:~:r~i~f ¿~fJ:jf~~i~l=~f j;dfl~~~tf 1~1::::t~:aa:i::ec~:1-!:~=:~lo~í¡{--c~ali~ati~a·--se 
centra en el pu~tC>'<le "ist~cíe'1á~ 'pe~sé>nas'y-el significado qJ~ Íeatrlbuyen ~I mundo. 

Anguera (cit. en A~il~~~ y:;'J3)~~c&; 'é>p.- cit) espedifica -qu~:: 1C>s:¡'~~tri'.
0

ri:i6~tós más 

importantes en la r~ci:llec6iÓ~';d~\~ic:;nnªción son: -docurrientos'persot'i~i~~;'t{~tré~istas, 
biografias, observaciÓn ¡,·~ri;di~~nte.' El c?nocimiento pr~dJ6to -ci~'. ¡a:·;¡;~ghsrLreflexión 
sobre el conocer, actUar, t~~n!lfonl_:iar, evali:iar -o -'pn:lp~ne~/fi()s re~it; -~ liituaciones 

concretas en las que muchas (¡~ las veces nos damos cuentá de nuestra carencia' teórica al 
·.•.• '··· - '. ·- '. .,... . . . - '·,;¡ .. ''j• 

respecto, no obstante actmu;Í:>s vali~n(lonos: de_ nuestras_'exp_erie11cfas; 'Y<:)lvidanios que 

éstas debieron sistematizarse a:-_ tl"a_'1és de la observació.:i c'¡_¡'i<l~<lC>s~ y regi~I:;() C>!'C>rrimo de 
losresultadosobtenidos. - •'" ,,-- ----- "' - - - - -;~:-./: -

El resultado es que toda_estainfC>~a~iÓn ;ali~sais~'pierde en~I olvido,:y'p~~ohaber 
sido parte de los construc~os't~óri~ci~ ~~~-do~trlbu~~~ ·~ ~~~fiar~ ~I '~<:,r;~~i~Íe~;~.1>or lo 

que la investigación cualitativa nos ~bre u~ c~minC> qu~ nos i~dÍca la manera de 

allegamos a la búsqueda y sistematización de nuestro conocimiento y nos brinda la 

oportunidad de actuar con dirección y sentido durante el desarrollo y evaluación de la 

práctica docente. 

El papel de la investigación cualitativa en la generación de teorías, aplicación en 

literatura. 

En muchos casos, la teoría educativa rescata conceptos en los que se aduce a la 

importancia de la colección de datos y su interpretación, resumido en "Formas de ver, 

formas de conocer" (Shulman, cit. en Gudmundsdottir, 1991 ). Existen no pocas 

situaciones donde los investigadores se encuentran sin la ayuda de conceptos teóricos 

que guíen sus preguntas y observaciones. 
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Gudmundsdottir (1991) utiliza el Modelo de Razonamiento Pedagógico6 para identificar 

categorías \Ítiles y relevantes para aprender a identificar los conocimientos que subyacen 

a la -práctica de l~" eriseñánza,;. especialmente.-• cuando. existe -- un: ''parádigma -perdido" 

(descémcÍ~irrile~-tC> dc{iii pr~ctic~ d~; I~ ~n~eñanza):sll e_studio •utiliza. ~oino sujeto a una 

~~~[~~~~~~~~1~}~~~i~~~P~1E~t::~:~~:r~~~~ 
Esw~j()i'si!Tii1~i~~-~¡jb~ti~n;~u~;Jc>~{ri-i~~~~~Ós e~túdiante~ intentan encontrar caminos o 

~:jf ~]f~~~~1~~~;¡,,~i~~~rB:lt~rit~i~!~0IJ~~~~~~~~rrE:~ 
(Fcimii'n.:'cies~~?-Y _s'u~6m'~riri) '(:;•._¡ct.:.';t'.i'ri~~cl;;tii~: et /~j.·~":Zv¡~~b;:.~~;:· ~it.' en 

::::~;;~~~i~if i~i~~lii~~~1¡~~t~~ii~:fb~~t~1~;f~~;,~:::: 
Los ._ resiilt.ados -refleja~:· q11e se '.j~ue'de; est.~bl~cér. ~n~ _ e~tru.ctu~a\ teórfoa'i .ª•P~11ir de la 

::~::~?.iti,~l~~lf~!¡;~~t?~~ff it~f if~~~i~t~~~~~!i~~~~~~:~~: 
Fue -ma~eja~o'p~-;i~tg·'·fg°J-~rt.f ·-~~ -~~-~~~7s~.'~~~~e+.~esc;r,;b_~?~:l-~~i~ia~3#~~.s~s/{\~ic_los en 

razonamienté>' -:i'.>'. acc
1
1'

0

0
··;•ng._. :1'.'c:;·o.~q°__u.~:,e'.~1:n·~c-~lsu __ ••~yfe'.1_; __ '.s··.~e)~t•;e:a_•_-.• _cfaffit_.,e.~g;:~o.f~.n~-~a~7s/'._._•d'i.'e•·· ••• c.~o[nn5o1c,.1tm'c1~e;0n.t110° evaluación·;i/~jl~ló~l;;i;i!Tf;i,;¿;del¡; _ _ ... 

con cOiúe~id~;~i:d~g<)g_ i_~-c,'~'?'.~~~~;·;f' - : J;:_ .;;.-. , __ ;,):,~3-:c · '' ;,,·,,:.~ •~;, ;6V 'i' ''-'"' " il·' -
._. , -~, -;-.·.,_, ___ .. ,.~,·- .. --- -hr~~, :'.~}'~· ~:"/~:\ - ,_ -~-=~:;~;:~~\:,.;~::~~x~~::,-7'-i--'.=---~;->;_¿_ ---, ~E;¿_~;· . 

::;.. c~ntenid~ del d&Í'ioC;;irTii~rit6(~~P'e~i~ribiJ~ d6Ji;;:~~·~~·t'r6~ '<:én~ ~e~~ecto ·al sujeto 
que e_--_11.; __ ~_···e_·_ ri_~6fi~~)r_> <... ·--_. __ .·_. __ •.·-.. ·.-_·-.·.-.-._·_--._.: .. -- - ,.,, •... -. .... --- ":/· ... -

~ \~-:.·' '-~·:.'. ; ·.- •' .: '· '- - : - -

~ _ con~~~-¡~-~:, '.'P'.~d~gó~r~~} g~~~_ra1 _:-~ ·c~-rl-~éÍ~¡·Q~- :.Y_::; e·st~~te~i-~~ ~-:- ~~¡·::ta dirección y 
organizaciÓn_de_l ~~lón_-cle' ~.la~~~).··, -«-';_:~·-. . ~ <: '". 

6 Gudm~tld5d~ttir-~cfi~;c· ~uc 1á\~~acstra pani:~·fpanr·e t~~-¡~ conoCimic~Ú) ~~g~-~ti~o sobre.el alumno y también sobre las 
relaciones entre el entendimiento y la instrucción que Jos maestros proveen a los estudiantes. 
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;;;.. conocimiento del currículo (materiales que pueden ser usados para un tópico 

particular), conocimiento de aprendices (informes.acerca de como aprenden los 

estudiantes;: su~·· ni~e les= de cdesa~oi lo, ~o~i.vació~;= p~econc~~~ione~i ~conceptos 
erróneos; infoffijacióri'qúe es vi~al f:n' la rt:pr;:se'riia~iÓn del ri~e~o. corió~irriiento 
para los cistudi~~t~s)~ : · · · \C · < ..••. ·•·· ··· •e · ... · 

, . conocirnierito .d~ ~;;:,t~;¿t~~ ~~~c~ci~~al~s'(e~t~ri~.i~i~;;to·•d~;·las cli~ámicas del 

~ ::::;t~2~\1~~~ici~l~d~;~iJ}~j~~\~~:;~;;:~~;;;~~fiº~~:~::::·º"' 
~>::.- ·'. ~··-.: :<-·'>-:·:-.~'..'~- ·.:: :,:_~;-?·;, , .. . ~:~ >:?4~~~:·-: ;~·~ .: .. ~·~·1~>:·Er~: ~ 7·o_;:--.~·:· ~-::-¿:~,~~ ;::>;:: . ".-.~:,~., -~--~ -, ~;_rf:::,. .-, ~-: .. -.. :·. ~::'~:::;:. ·_. º-~- • 

;;;.. . conteni~o • ~e' C~~ocin~ient?;(pe~agógicoj:áJ11a)gamaespe~iáJ\~~tre' C()~tenido y 

maestro· novato '; '·º ,, ~ -: .. ..__, 
//~-¡~:~·>_-::>-- :· -~,>~~:~o~\: ·._ :.: .. ~~.'~ ',") ::»:~ -···;( '..:,:;_:·~}: ·1 ~- -~'.·<··'. 

,·--: :-": ;.¡<?:··. )•¡ ,·.:·. }'.:':.~?- :~,_,-,_ 

éle, áprendé~.:~ ~ iV:el" l?~~<l •.. obtener 

:::,,-· 

resultados del rnodelo de razonamiento pedagógico y acción permiten captürar: la· esencia 
- -- ,-·:;<:~/.,;:y·c: '""'.'.:=-;(·~ "'.".~·.::;:;~'.~,-- .. ;.:~;.'~ ;i!"·-i;:"-·11~~,>°-~·'.;Js>·.-·:,.;=-;o_- ... ·. ~:, - ·~:.-·: .:~·.-:;:-·· t-f:'.'-"·.-'"'"\~·-,/~:·;.-.:','·'.·2·.;,,;·.::r,i,,~-;: --. ";·-:-::. :. 

del maestro; p~ove~ ~ losinvestig<ldores de conceptos con una unidad dé anális.is que los 

participa~tes cci?;ii~§~*i~i'ci~~~te ~ara su práctica. El modelo que ella ~~ill~ó Ú~n~ una 

similittid '~o~' I~~·t~~'rÍÜ~ ~'¡;·· apr~n;dizaje de Gagné y fue origen de su propi~ exp~rienCia 
en el s~lóri él6 ciases. 

La interdependencia de los enfoques cualitativos y cuantitativos es evidente, cuando 

nos enfrentamos a la práctica diaria del salón de clases, donde el objeto de conocimiento 

parte de la praxis a la teoría y viceversa. 

2.2 Valor de la literatura 

La práctica educativa se enfrenta a situaciones de educación y cultura diariamente. La 

experiencia nos hace cada vez más conscientes de ello; cuando nos enfrentamos a una 
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acusada apatía por el estudio, comportamientos antisociales, actitudes discriminatorias, 

ausentismo, problemas de, convivencia,,· deserción y un sinfin .'de comportamientos 

indeseables que convierte,n 16s espacios ed1;1cativos en centros 'esc,olares verdaderamente 

confusos. :Fen'órrienos'que ríCÍ sÜrt~ventosiaiSlados ·yqi.Íetienen qí'.ie ver frecuentemente 
~ ,. . . . - '"· . . . . ' . - , -. . . . ' . ' . . . . . -

con la· comunidaa so.ci~ltfamiHar:e'instituciona(a,.la que pertenecen J1uestro.s'alumnos. 

La cultura·•íi~ne_1.m~im#a~i~ e;;;¿¡ .•• <l~séTp~Í\o'<le •• ~~s,~stlldia'iites ,e~- clase yclebe, ser 

tomada en ._ •. cuérii:a 1 pará'~éiécci6riár;.•estrategia8;. 'a~tÍviclacles,y t~cnolo~i~'"<É:;;~~n'lii1a, 
,- .-. ·:~~': _· ."-:· ,, -, -, -·7-- -. ~ 

2000). '. ','',. ,'', 

El esquema ~d~~~¡it.J de éclúcación':secundaí:ia en nuestro país según el análisis 

curricular .de xgi_;ha'i'. y -~abana((2ÓOI );' lli~~st;a ~na panorámica actual sobre.el fomento 

de valores•dvicos y,étlcos:-~~:los'~f~~~a~as\,igentes, consignando que· las asignaturas 

donde ~~s ~~ de~t~~~-Ía~o~~;ió~-cl~~~l~r~s'es la de español y lenguas ~xtranjeras; 
posibl~m;;n'téidebidc/t1 ,sll>érif-()q~e ¿¡;.:;,¡ünic~ti~o, ya que se generan necesidades de 

comuniCación C>r~I Y 'esérlt~' en cliÍ-eiferit~s féint~xtos y situaciones diversas de la realidad. 
- - • ' - . '" ' ...•. ,. - ., - "' _.... --~ - -"· •. ,_ ·- -· . '- .; . -i ,.; 

Aguil,ar y Rabanal plá~ntea!:l/Ciúé; la·.~ciquisición y fomento de valores, ,se mira en el 

enfoque edllcati~o de ma~era 01':1y~eneral,·no se describe qué tipo de valores se pueden 

o deben á;~adzár~11' ~I clg~iir611~ cl~I ~i;;~;,."Li{carencia del tratamiento de ~~lores en. l,os 

contenidos e~ t~~'.':~í(l ~ó~,~~~a,b,lé~f.~C>i;J6 qué s1tbn~eñanza ~ecae éon may~~:fuerza en la 

materia de Civismo;'" en: la ~'qúe'sé\mañifiestan· explícitamente 'los;valóres; soéiáles' de: 

leg~lidad ~y ,' ~e~péto: ca',;1~s;,¿ci~fbcil'C>i\i; tí.iri;~nos<fu~cla~'~ntal~;,;' lit'1':Í'i~6~~d, . la 

respóllsabi iici~~ ... ~~i~d~~\~; l~'\'i:iié~iiíciii{j~fa;de'ci~c~(l6ia · coín'6 f-~rinii :cl6 :Sid~'Y.ia i~uáldad 

Señalan:~C.tr°ii\iéfid;';nci;i 6~ qu~-~ia1{inmo'llo integra, desarrolla, analiza e. interioriza 

valore~' cC>n~id~riidos como ~ro~i~~. que son base de su actuación colectiva. Tampoco 

adquieren conocimientos que posibiliten la manifestación de sus ideas, sentimientos, 

emociones y expectativas. A pesar de que se establece que los contenidos no son de 

carácter declarativo, así se interpretan por la forma en que están descritos. 

A partir del año de 1930 es común encontrar que en la educación pública americana la 

enseñanza de valores y moral es intencional. En años recientes se ha llamado a los 

educadores para regresar al currículo que explicite la moral o educación del carácter 
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educativo (Kilpatrick; Wayne & Ryan, cit. en Adler y Foster, 1997). La educación 

afectiva se apoya en el aprendizaje autodirigido, en que. Jos estudiantes ·trabajan a su 

propio· ritmo.- y ~eligen. sus. actividades .. La. educación afectiva es_e.ducación .qtie enseña 

alg~ rnás·qué de~trezás acádérnlcas (G<lrdón~bit:'.~ni1~ü~()~.y Ell~~; 2000,·Ii>:í o2). 
Los incrementos dé violencia )' conducta· ~ntis~cial .~ ~n; l~s· aÚJ;s . so~'·,•parte .;ele Ja 

:::~;Yt:;~i~:~::;,~~io.;elj!:b!f eJ~~~:k~~,~~i~~¡~~i~~~~~~i?:;;;: 
biblioterapia; queta~bién ha sido utilizada c()m,~ ag~nte dis~~5:i.v~ para el' ~bus~ o forma 

i~~~:~:~2,i2~:~~~~~E~~g~[~t~\~~tt~~~~1~~ 
Bump; Early; Parde~k; · Lenkowisk & · Lerik; i-J~.~~~~';&· f0.ni'6;.; Kilpatrick; Ündsey · & 

Forth; cit; enAdl~r y Foster; Óp; cit.) ·.·. . . .. ·;.f:.·/;; ('. 
La enseñanza de la moralidad pÚede.utÚizaÍ-reliífos' con un tema moral donde los niños 

" - ._·_ - . ;.-. ' :.;· . ',.,' ·,,, ··'. ,, ,:·. ····i:;•-.' "''')"". -·-· ··.·- :-:.-·· ''.' .- . ' 

adoptan uná posición •respectc>·n:IO qÚe;'d~J:>~thacerse y explicar la razón de por que 

adoptan .ese punto de vista.La.~istoria·p~éde'toíTiarse de l,ibros diseñados especialmente 

:~~~:~f !t~::!J~~i.~l~W~~ll~~t~:::::~~ ;:l:;;:,~:+;;i~0~== 
es escasa. Las<evidenciaséso~>áfre~?ótiéas aceren del ·uso detécnicas~parairepOrtar 

:;:::0:xepne~~~A~f:i!jct~#~W~~~1~~l~~:~:;:;~nL:: :::::::;·r~::::::±~·f ::l~i~t:.·:: 
que Ja lectura y: 1~;'<lii6J~i6ri~';'gl;i;dá de los libros y el hincapié hecho. c::'ri' ~alores 
seleccionados; tend~é fin ·~recfo que puede ser extendido a Jos estudiantes ~uarido se 

apoya·u~v;¡IÓr~speéÍflco~ 
En ridición'(a: la\ aclqulsición del valor, exploraron las diferencias entre estudiantes -

hombres. y ~uj€if~s~ a~erca de actitudes de cuidado y /o protección- y sus respuestas a 

este v~lorl1 tra~~s d~ lecturas predeterminadas y discusiones guiadas. Los resultados por 

ellas reportados indican que Ja mayoría de Jos grupos fueron consistentes en atributos de 
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tiempo (pre y postest), grupo control y experimental, mostrando algún apoyo a la 

hipótesis planteada de que. la literatura puede tener un impacto en la adquisición o 

modificación dec':'alores de: cuidado:: Los .cambios son. peqt'.ieños; •pero hay= que recordar 

que. los valores ·no' cambian .rápidámente~·LLÓs falores>enseñádos :Y' el desai-rollo ·del 
• • • • ' • ' ·, • ~ ,. - • ~ :; , ' • • •-, - • • •• '• - • - • ' • • 1 - ·: • ~ ' 

c~::t:a:7~~1~:tzh~!i~tt~1f ~:~~~:J~~:J~6:z:~?l~f~~c~i:~0t~~i~it~de1 .manejo de 

~~~~~~i~if !~~I~{:~?I~1~:if~~f il!li~~it~~~~ 
esenciál a'ydesarrollar.es tener sentido del mundo,•Búsé:and6.piov'ocar. con la lectura el 

pen~mriie~i~. ~xpli~a' que los clásicos ''"son .~is1:ori~~~q.~~. dicen la verdad acerca de la 

experien~iá Jiui'.;,~rla a través de ambos, el tiempÓ;:y'.}~ ct'iítii~a" .. Indica que la inequidad 

moral )s66i~J p6dría reducirse siestas 1~6~~~~';i;~;;flb{hen el currículo, ya que todos 

los esrucli.~n~ci~: bu'~cle~ ser capaces de leer literatura clásica gracias al desarrollo de 
'·· -- ·.·· -- .. , .. -. ·_, ' .. , 

manuáles insi:ru~tiv'os y reportes de los lectores, donde la responsabilidad del profesor es 
----:·... . '· ~.. - - -. ' .,; -_ ., . :' . ·., . . . . '" .. ' 

instruir dire.ctame.nte· y.modelar de esta manera su propio alfabetismo . 

.. , ~ll,..!~tl!ratura multicultural, un medio para transformar 

Los profesores.de.hoy y mañana no sólo deben ser sensibles a las necesidades de las 

"minoría; .. ,·, sin{;';{~~Jnbién a la diversidad cultural que existe entre ellos. Padres y 

maestros'sofi''ji:)~"~Íérilentos decisivos para el éxito del desarrollo social y el aprendizaje 

de los.e;ri{<lf;ü~i;~;~~~ ~rovienen de grupos culturales diversos (Henson y Eller, 2000). 

Las. necésid~cle~,de los estudiantes de las minorías no sólo se ignoran, sino que en 
: .. " ... -. ; --~- ·, ... " 

muchos casos.·son'realmente responsables del pobre rendimiento académico de algunos 

de estos aÍumnos i(Biemiller, cit. en Henson y Eller, 2000, p. 125). "La revisión de 
·:, .. '" 

políticas en el ámb.ito internacional muestra que cualquier intento por superar las 

barreras sociohistóricas. de la participación social, mediante un tratamiento igual a los 
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niños de todos los contextos fracasará. Tratar a las desigualdades como si fueran iguales 

significa perpetuar -e incluso empeorar- la desigualdad (Schmelkes, op. cit., p. 24). 

Con.el devenir educativo, las diferencias étniCasy ~aci1des entre.maestrosy_~studiantes 

aumenta. I...os ~studiantes llevan consigo mÓJtiple~ factore~ ¿ue a~ectári ~u aprertdizaje, la 

pobreza entre ellos (Reich, cit. eri Hens'6n~:liller:~odo,~~\28):" . > .· .J ·· . 

~::~::::::~::.::'.7,7It~~~I~~~~~~t~:~J~~f$~t~~tt~~ :: 
circunstancia' particular, así 1á'. Úte~~tJ;~-~~rri~;.;siÓ;;~ eÍ ;enfan~o ;e~ el -~u~i s~:-ertcuentra 

- '> ·"~:e:.: ·~ "~·~·::º·· 

inmerso el autor. Lf narrati~ái'de .fhiá~~s expr7sa ·-el· aco~tecer"~e ·una;geografia 

::x:::t:.~l?~~~f~~~~J]!,1~r;~7v;:::Jg§J.~~i~j1~:ft~::. 
en dond~ p~;;¡s~J ü~ri·:~;c;~Jri~ióii creativa;' estétic~, ' que 'pret~nd~ refl,ejar relaciones 

humanasúniversales?a" partir de ;111 c~t~go;ía d~ lo particui~r, .lo:> ii:;al h.ab~ ~ue la' obra 

trascienda ~ti p~bpl~ ti~~P~ de ~re~~iÓrl;~: < .· ·. < ·, .·· .· '; k· . •, · <: •··•· 
La literatur~ es un •• inteitto• p~ra· "nÍ~ba~:· e "inq~ietar'~ala .. •gente'jo~(:n~(Yfoz,'et al., 

2000) cambiando en .ellos la ·forma de· examina~.· ~u~• ~~~~n~i~~i y iúposi~jc'.;r;~~'. •Mu~hos 
educadores aprenden de la instrucción,· Jiter;ria ·;n·~1ticiiíÜiraíi;cu~1"1';{¿';1c>s'~c;sfudiarites 

;f::~if E:~~::~~~~:;j~2~1~~~\JJ!~~~;i~t~::: 
registros para analizar las expi:rienci~¿.:de enseñanza Y;ip~~hd~,r~~';~ª.~~~i-iienclo un 

ambiente para la reflexión. Rev~larori en las narrativas escritas' por ellos ~i.{1'«l::lia''C:úando 
los estudiantes se resisten 'o. retienen su egocentrismo en la lecfura; cie)-:Ios··. textos. 

Comp~rtieron con ellosla forma en que los resultados mostra~on barreras ~rila-lectura 
de literatura multicultural. Demostrando, a través de involucrar a l~s· esti'.i'c:li~rite~ en 

reflexiones, cómo diferentes elementos culturales influyen en nuestro auto.''ciesarrollo. 
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Ellos animaron a los maestros a permitir que sus estudiantes "hablen detrás del cuerpo 

de reglas y detrás de posiciones sociales, raciales y culturales de los textos". 

Los - resultados indicaron carencia de- conocimiento _coritexníal :'que: permitiera a los 

estudiantes interpretar la motivación de 1c'.,s persórtajes, e~ J;;. error 'qüe los· maestros 

dentro de posiciones tradicionales. pregurtt~~<~'.1(:,5''.esciiclia'ri~~~ ;sobre ~las 'bases. de· sus 

propias experiencias o 

estudiantes a examinar 

de sus propias identidades en el proceso 'de 

se introducen. textos diferentes 

como los 

de 

interdisciplinarios ayudan_·_ á con~truir;'~11tendimientó\cfo/co.n~extos· hi_storicos·· y· políticos 

~~~2~~~i~Í~¡\,,If ~~:~i1I1f *~~~~~~tiYtit:::: 
:~~~~~~; uª?~~~~~4i,~~l~f t~Jif ~i~!~~J~~~~ 
para personas de ancestros mexicanos porque sus11ariati~a8,-'post¡::ol()~fal¡:s\tienen un 

potencial emancipatori~ de. ~cuerdo a Godina y· Mee~/ L~~1fu~;~~}~~·;·:;;:;J;:;~i~_~;,- hacer 

conciencia de que la literatura chicana es un recursa·pa:~a 'inst~¿~ió'ii ·culturalmente 

relevante. 
7 De acuerdo con Godina y McCoy los Los términos émico y ético a~·~ftadO.~-.-~or.:~'ik~·son cercanos a la 
antropología, educación, e investigación ínter-cultural y se __ ·: rcficrcil ~. Er- ·_Constructo émico son 
acontecimientos .. descripciones .. y análisis expresados en términos_ de_ csqúcmas _conceptuales y categorías 
consideradas como significativas y apropiadas para los miembros.nativos'c:fe.·Ia·cultura cuyas creencias y 
conductas han sido estudiadas. ·, 
El constructo ético son acontecimientos9 descripciones y análisis expresó.dos en términos de esquemas 
conceptuales y categorías consideradas como apropiadas por la comunidad de observadores científicos. 
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Una negociación érnica y ética puede permitir a los participantes a proceder dentro de 

un análisis balanceado de las dinámicas culturales encontradas en los textos del salón de 

clases .. Lacvalidación ele ~ultúr'a'y.' .. lengúáje deb.e '.•si::r~cornpártlda ;desdc;:cperspectivas 

:~~~~rE::ff s~~:~:~~r~~1~~f~~~i":it;~~~fil¡~fi~~:f :~~: 
rninorita~ios .. EJ uso d~ lá • literanfrá JT1ulticultúí-al debe ge11erarlposiciones erí todos los 

:ao~:e:n:tr7oi::edr:e~l~=:~~~li:~c~(°cetr:1~·t•~ •. ct:º':d.~"'.;,nntu;:e~~s~t.~r·op~.;~d:: •. af1·;0°~g;:º,t:eincc~0a:p~·s,euslta~uddofa~~~~: •• ~~~.~i1 
tradidonal 

alfabetismo • : , '·· •· .. .. . .. ··. . ~~J~ ~~n~C:~;Jos corno 

:~:~t::t:::·:a:i::;:r~:~i;o ·:f ~::· ·=~~t~io::~é~:~T~~=~jz;;~:J!:s;ff ~~:t~Jir~c:5it:q:: 
Godina y McCoy, op.bi~.)'.• Las palabras ge~~ratfv~s ·~ultivan alfabetismo. crítico, 

pregunta, y diálogo , de.rifr? i.,<l~f'•~~!Óil ·~~ ¿l~s~~ (i.arikshcar y M:dr.a~~f~{ Ma~edo; 
McCaleb, cit. en dc;di#á ~~C:có)';:op: !:h.)'. : •) , . . . . < , • > • 

Las. palabr~s. ,.~el1~-J<l~Ú'.~~j s?n·;?l'R~~i.~~~~~\;~r~ --le:>~ .es~di~ll~~~;:~~:,;Ú~~)~~~.iten 
descubrir e incórporar' récúrs<;'.s primáric:is y secundarios para• leer un;,te,:C.to~'·En él proceso 

los estUdiantes·· pueclen ro~per los est7 .. eotipos'•}' ~xplc:>rár, Íos ele~eñt~s ci¡:'·l.a cultura a 

~~f~~~f~=~~~~:ig~:~~·:~~~~~~~f~1~~~~~~~!iEt~~ 
-:.r~ ,- •< 

compartir exp.eriC!ncias pude servir pa.ra deconstruir estereotipos implícitós-:;'asoCiados 

con lecturas multiculturales (Goaina y McCoy, op. cit.). 

La raza, etniCidad, clase social y género, todas ellas, af'ectan el estatus del salón, 

creando una multiplicidad de códigos sociales que posibilitan, restringen y forman 

respuesta literaria en el salón de clases (Backes, cit. en Godina y McCoy, op. cit.). 

Beach et al. (cit. en Godina y McCoy, op. cit.) realizaron una investigación sobre 

respuestas de estudiantes de escuelas preparatorias urbanas y suburbanas hacia los 

conflictos raciales, encontrando que los est1.1diantes, a menudo, explican esos conflictos 
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como una materia de prejuicio individual derivado de la falla de reconocer que ••todos 

nosotros somos humanos". Los alumnos de escuelas suburbanas más comúnmente 

. adoptaron -una perspectiva de ... prejuicio il1dividual','o basada sobre.el. sentido_ de.privilegio 
. .. . . - :-_.-. ·. · .. " - . - .. _,_ . - . ,· 

blanco. Los __ alumnos-· de grupos urbállos •comúnménte adoptaron ,ti~á·p~~spectiva de 

··racismo instituci~na1;·>qu~mues1:rari·0 1a di~¿~sid~i:l'i:le'.rih-o' eiib:sl.l~ c::5c;üe:1ai Y:.cU:~sC>s~ sus 

:i:En;:;~E2EJf~2T~~r~!~1~~~~~~;f g~~~~~l~~~~:1;::::~ 
considerar los aspectos sigt.iierit~s ( clt.'eri1-1~risoíl y.Eller, C>~.'cit., ~.133); 

;;.. Modelarii.ientC> de los maestros. 

;;.. IncÍuslón cu~icular. 
;;.. Literatura multicultural. 

;;.. Experiencias muÍticultur,a_les. 

;;.. Recursos personales de cúÍturas dife~entes. 
Incorporar el ~ulÍiculturaÚs~o . en Ías ~Jases es . una estupenda manera de enseñar la 

tolerancia. Cornomaes~r:?•fs~ ~i~~~ J¡Í ~p~rturiidad de-influir en las .actividades de los 

alumnos--acerd-.'del •pre]l.li~io ~a'¿:'ial:Al' h~~f!r;que. sús _._estudiantes se -percaten. de·_ su 

aprobación _de. la/ iriteraéCióT1\i~«:rr~~ial, ~1.lmén~a:I~'iposibilidad éíe._ que busquen por 
• _ :: .. ;·~ ·-.~-' ;;'.~,··.' ;.'.," ·~- • ·· :';-:-~>.-,,._, ~:~'1'.!, ':'-';·-:~·;',._<{;;;\::,_..- ~:·~-?-·.'!; __ ?;-. .. ':: ,: !:t ;:; - . .'\e·;·~_>_'. ).t...::~'. ~~¡'.~:<'• .'. ·,,. ~" '.-:"<> -;«·:,~,;. ·. :; ~:- :._:; ,•·;,-.... :: /,~ , ·. ::.·. >.- ~-·: - . ; ' . ; 

cuenta pr?piaexpe.rienéias--·cle;;sa·'.,í~d~le, "Téne~; ~pos ~ulturálménté divers.os •• ~n el. aula 

~ª=~i1~f ~~t~~f 1~?~t~f ~:~::u:::;:·:::~~~::::: 
· La enseñanza de la literatura hispanoamericana 

Dentro del enfoque multicultural vale la pensa inscribir a la literatura 

hispanoamericana, ya que es ampliamente recomendada por los docentes en los salones 

de clase .de nivel secundaria y media superior. La vasta producción de literatura 

contemporánea, aunada a la ya existente literatura clásica complica los esquemas de 

enseñanza al no poder determinar con certeza que es lo que debe ser enseñado o 
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aprendido por el estudiante. La enseñanza de la literatura hispanoamericana da énfasis al 

americanismo literario constituyéndose en un patrimonio . común que. une unidades 

regionales, Y-· fonnas ~·nacionales. Se ha buscado su:_ enseñanza. m'e_diante . el _uso _de 

antologías, clebidC>:aque su producción es tan vasta que s~ria del todo iri;p~sible abarcar 

todos- losa~~&r;~:-cb~sÍclerados como. importantes: 

Ellis -· ( 1973) -·-indica que: debe ser. presentada· de: manera rrÍfls at;a~~i-Ja)trasce~diendo 
más a11á ·cl~; las·_:i:i~ri~i-~s · ~C>6i~les;: ~el11o_s~~~~~6·_9~~'~6r;f¡ 'm,i~ri,~ l_f:,íi~§J~'.fu~f tiéne un 

valor estético pr,opi~; ·Aunque p~ra ~eal '(l 973/pp; 617-618) no esi~ni~am~nte 'cí-ear el 

interés, sino mante11e_rlo; La ,litera~;~ d~~e:mp~~a ~ara Ellis -~n ~a}ádt~~: 'único de 

divulgación -para atraer. a los es~di~ntes/además de ser 'una'expre~lón e-~6~?rhica que 

''ofrece condicion_es müy fay?r';lble~· p~rll\ los que buscan· é1· co~§Cimierit~de las 

preocupaciones, las espe-ranzas :Y;illsrealizaC::iones del pueblo hispanoll.:ri¡;-;i'i:llnó"; por lo 

que es básico vincular hisUniyersld~des con la enseñanza secuncla~i~,;~u·~~~lldo en la 

Universidad aumentar Ías pÓten~Íalicl~des de los estudiantes lo que ~~~üi~r;;de ;'.;,aestros 
' . . - ·' . ' - ' ... -.. - ' - . -·· .. ' . . .. . ' "' . . . 

mejor preparados ye1"jC::ient~s.'· Preparando antologías especiales; en; ia·· __ educación 

secundaria. y que asegurér¡'que ell, la Universidad puedan continuar el estlidio,ya 'iniCiado 
• · ' .... -~'.·, ;,:,··~Ó!·.~: :--?-.-::{'.:·. ·- ¡. - ·,.,,·:·- .. ;_'L'o·C.·.: i;>:-.·:;>, "')·., .. '· 

en la escuela .sin re~etiréeL-rnaterial cubierto en sus anteriores~í~ños:•éscol,ares. La 

integración de c;¡;~aS'literarÍas deben ofrecer un mérito estétic~ ya'dén'.tás'r(;i~ci~nado con 

la sociedád porque trata temas. como injusticia social; tii'a~ía poHÚ~;¡/qlie~fomente una 

conci~ri~I~~~~?~r~(I~-1~ ~bra.literaria como un complejo_,fe~~·n-¡gii,?:-'6~t~!~_cá~~~~f~1'..·•-
Pará Eilglekirk y Ellis (1973) se busca que elprogra~a>dci i,íí(:~~turÜ.~arta.de:un núcleo 

ideal, qÚe'aporte contribuciones de mayor signifi6~~i6i-i, ~n~Í~k~~k·i~¡,~;a ~L~~tUdio de 

cada gén~ro lit~rario y movimientos sigltiticativos éll im ma';e:c> crollológié~~histórlco y 

ellgiellcl() uri tema de predilección del estudiante. Para lo que es indisp~nsable ¡;ontar con 

antecederites, tomar un curso de apreciación literaria (géneros, métodos críticos. y 

análisis detenido de una variedad de libros maestros). 

KeHy (1973) especifica que el estudio de la literatura debe ser enfocado a solo 2 

géneros literarios o a un tema con la literatura de un solo país, o a la obra de un solo 

autor. Estando todos de acuerdo en que debe ser provista una mecánica y nomenclatura 
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necesarias para leer, entender e interpretar una obra. Indica cuatro criterios para 

seleccionar lecturas: 

::;;... - Interesantes.- , . . 

::;... Re~reséÍ"liati":'as de u11a tendencia; movimiento o lugar. 

::;;... Razonable~ d~ preci?:C ; _ , , 

::;... . que te11ga~ -va~i_e<!~d?':/ e ' -_ , _. ' _ · ____ - . ·-----_·_•.·· 

::;;... El v'á1?_E~(!\c{;?s§~-Ciue t~r18i:r~le~;.~~!~-;-pÓse~_un auténtico interés por parte 

Para . L:::,e1?iiii~~J$~~~~_rii~Ef ]ít~~ret~~~f l!~{f~:L:ª~vitando • ásí la limitación de 

:::;ra~;·,1f4~i~~~t~~~~~~1N~~~:ttJ~.~~l~f<t~it:~%:: ·:::;:: 
represetiúíti~ás de i'clichás. corrientes' bÚsé'ándo no confundir; a¡ ·e;í:~di~n~e, difiriendo con 

~ ... · .. ··~.--.... ~'.~ ..... · ...... -· ... ,, .. ···-·. -·- .. - . --... - .. ---,~·_,··.r ... ,,---···· -· 
KeHy, ell'. qu~ino,sólo:debéri ser •es~o$i~as pór.su'válor:•estético o_ su valor como 

docum~nt6 ~oél~I; ~in'ri q~~ t~nga~ a"1bo_!i·~~Ú~~ei y.:~~l-~~~~-it~¿s. 
El estudio del Ieri~aje seníun ejercicioI~stérilisi además:'~o ccmsideramos la cultura 

(valor~s y estiÍ~s. de ~lda) de. la gel'l¡~ il/1a qu~-t~~~'eñ~~~J~~~- ie~gl¡aje (Griffin, 1973). 

:::::1:i~t~0!i~;t~~¡:.:1~;~~ii~f~~~'iJ~~tf J~~f frá7;:~;:.~:::::: 
mism~: •. ·•-···. · ---~=~ ., __ >--:c.,;-"~:~~::·. __ -•. ,.;? éi_---"; 'IZ. __ -,'_ ""' }i.,,~. 

El esfue~o•'c.olec~i~o. ~~r ~upe~~r;;:tro~~i'-~nefi~ie~~~~ ~~·~Ü~~~anza,--y·· descmbrir,. con 

~~1S~~~¡~~t~~~~1!~~~~~~;~~!;~!:~;:~:~~~~:~;~~~~ 
brecha· entl-6 páfse~ d~~arrolladÓ~ y altamente desarrollados. En el siguiente capítulo 

tratamos de.-abo.rdar.liirenovadón en educación no debe basarse solamente en reforentes 

económi~os, ~iri6 ~ri el re~·~et:C:, a la dignidad humana. 



Capítulo 3 

Enfoques instruccionales para la enseñanza y la evaluación de la educación en 

literatura 

3.1 Enfoques dé la enseñanza en literatura 
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Cabe indicar antes .de iniciar con los enfoques de.enseñanza utilizados.en el aula; que 

las interpretaciorie~ qu~ h~cen los estudiantes de su ~ntorno d~tefri:iiilan ~iiena parte de 

su conducta escol.ar. Laconfianza que tenga de sus· c~~acicJad~s es;uf1·:facto~importante 
que influye en. s~ apro~echamiento académico . .[.os profesóres .. cfober1 tráfar cié ª:Yudar a 

sus estudiantes a' n1átiténer una visióri positiva de ~us·5oi;n:faete~~ias;_(St.ipek~ J3andura; 

Hull, cit. ~f1 Hen~on' ~ Eller,op. cit.). · .· · ~_, . / 

.. Todos l~~ ir;~~stros tÍ~ilen ciertas actitudes, valoresiy idreéilcK?s::~~~:;~¡~er~'n p~~er 
desarrollar e~.los ~studiantes a los que enseñan. ·por ejernplo:'cad'am~estrb'''esp~ra que 

~~f.t;l~~J!:i~I~i~f ~J.~~~~?:~l~tl;t¡~~ll f llt{~E~ 
suele ser:rej~r comenzar con un objetivo afectivo y utilizár,1o:~omc:l~el~ITleÍ1fo bá~ico 

para ciel:e~irlar.1os obj~tivos cognoscitivos", (N~gg~i; ciíK~i-i I1~~~6ii'~~-í~Y1~~:Cc;?. ch~. p. 
,. -" ~->o:' ~-~·~ ·'¡ -7; -:-' ".º ;-~ ·.- . --

331 ). ¡ ·:,;> .05;.:. ,:; '., ; ''.~: '',( 

d:;i~~!:~_~f t;::~~Ze~:~9:) s!·~:á:~i::~~:i{~rl%~!t:~~:~:~·~:ft~::"!~~d::~~ri:: 
que el pensamie'r1to de los mae~tros, al menos en el aspecto de políticas de educación, es 

usado en sus prácticas del salón de'clase. Mediante el uso de un cuestionario de actitudes 

apÚca.do a los .docentes revisaron opiniones acerca de la enseñanza de la literatura en 

escuelas secundarias y la significancia que tendría el usar las tecnologías de 

comunicación para mejorarla. El análisis de sus respuestas indicó que lejos de abandonar 

la enseñanza de la literatura, la mayoría de los maestros de la muestra (30) están de 

acuerdo que la literatura juega un papel importante en el desarrollo de la sensibilidad de 
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los alumnos, y más de la mitad (18) dijeron que tiene una influencia civilizadora y es 

importante en el desarrollo moral del niño . 

. Existe una fuerte.influencia del ,~·ode/o d~ crecimie11io pers011al con énfasis en el papel 

que juega I~ lit.~r~tura en ~l 'clesarióno d~l niño;. Í~ gran mayoría e~~á de acuerdo en que 

el ~::7!~~e·~icfiitf~:i~~~~itfJi~:~~j¡~~1~=:~ª~;~,:1J5i~c;;";~;;:;;~:;~es adi1ltas. 

::;;:n~~~:~~~1ri;l;f ii~fª.~~iiirtcifí~·c1~~.~~l1¿i
1

biÚda~:Ci~;.10.~ .• ~i.~os,· más que prepararlos 

m
Eaxe1s·s.ttreo•. ,su.·nY;;·····Pª<'º1"u·~.·m·~···n··~o.es•····.,.~.:Pf .. u•ºerdPc .. ·.•·n~ la t~o~;f'a/de/ftat~ií'rzo'rzi;; c~jtu;~{en el .sentido de que los 

. ·~Í~~ii,<l~\~~:c·~~p}iJlr~:~~g.·d~· textos dC: los. tradiCionales 

cánon~~'.litenirÍ'o~~·~Las·~~~~t.rcis~iJ'dicfn!en ··su':ffiay~fía qurn~· exi~ten piezas .ma.e~tras 

~2~~B!~~f ~f~~{~~~~~~l~!~If ;~::~1~~;~I~f ~~~É1~ 
tradicioria1.'', .··· >• ' >~.· '."' ·. '. •• ']' 

;I[f~t~~~~~~i~:f f :(~J~~~i~ill~lf illl~~ 
con ei,modelo de patrimonio cultural.· ·'' > .•. •·:·,,o; · ••c:}:::;,''c ·;;'t.i;~·,.>:·•::;~.: '·'•'•é, ·é •• ,.}'•;. · 

Menos de un cuarto acuerdan que el canon tradiciol1al de literatu'ra debería ser centrado 

en el currículo, .cerca de la mitad están en desacuerdo y sobre la pregunta de si la 

literatura juega un papel importante en el entrenamiento de valores de los niños las 

respuestas fueron igualmente divididas. 
. . ' 

Oplnion~~. similares ocurrieron respecto a si la literatura del pasado puede formar los 

valores del, presC:nte con cerca de un cuarto de acuerdo. Sobre si los estándares de 

alfabetismo fallarían si la literatura es dejada fuera del currículo tuvo también opiniones 

divididas, un tercio estuvo de acuerdo. 
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La gran mayoría de maestros piensa que la cultura popular debería ser estudiada en el 

salón de clases más allá de las formas tradicionales y con grandes desacuerdos en que su 

enseñanza daña la capacidad de lc:is'niños para apreciar.aspectos de la_-cult'Ura _tales como 

la literatura' y el teatro .• º,e man~r~ pa~~cida !Tien6s_de ~11 cu~r;() piensan ~ue;ios. medios 

de comunicación masiva fu~ra'i-i l~ co~irib-~ciÓn ri'.;a;Ci/~~la declinación' sci~i~l y moral de 

la sociedad. 

~~f ~tf~~i:~~~irlllllil~~~¡1t~11i1~1~ 
de textos de multimedia (difo~eÍltes a los_ irnp-~escis) cn'el salón de'cia'ses'podría ser una 

i:~u;,7;;;s;s0:1~1:::~« es una n~La aproxi~aci~n al texto y ~:L¿f 1: {2ti~~in~iento y 

~:::::::=:::::::~·=~:n ti~tl~~:if~l~~~~~tt~!~f :~:~::~=:;:; 
todos los maestros- que el conocimiento'; de'fte~to~1_está ;~bi~rto a diferentes 

interpretacione~ y audiencias trayendo -- signifi~ados ,;~~~rl ,ft~~-to, parte esencial del 

aprendizaje de cómo los textos trabaj~~-~-~; _ ,,;: ~;;:' ::: :•L~;',; -.,-• 
De forma similar están de acuerdo en que ,la enseñan;;~er{eJ~arn~º literario debería ser 

vincularse al lenguaje y la forma en L'on1~ e~-lltill~~~~;~to+~~~~ en consideración todos 

:~fl~E}~d~:¿~::::::=:t~IS~1i~~1f ~~~~~~SE::~y :~:~: 
comunicativos. . . ~ 

La mitad de ellos está de acuerdo en que el canon literario es un ~onstructo ideológico, 

y también que es _equivocado tener una escala universal cie valores culturales que 
. . --" -- -

permitan juicios literarios y productos comunicativos. 
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La apreciación estética de la literatura fue ampliamente debatida, por un lado se indicó 

que debe dirigirse a formar al. estudiante, y en un _sentido. opuesto que su principal 

función es la.recreación --Y herramienta para_ el_ apoyo. del, alfabetisino _de_la.Jecto.,. 
escritura. -_ - _ - · : -·-~:e 

El cómo los maestros pe;éibe~ la importancia de la literaa.if: ;n ~~~~~ci¿A media fue 

un estudio -realizado p6r Cusick ( 1974) (los maestros rnanej~ban.:programas ~lectivos -en 

~:e:::::~~ ~::::;•-:::ere;~:ab~:: e;:0~r::d::;::r~~l~:if ~~~~j!~'rL;~h.r~ 1;iue_._ sean 

particularmente populares con los estudiantes h~y? (fue~~ri-'inl:e~~do~ -~ri ~t!I cuadro las 

tres tendencias m~yores en porcentaje y 1as tres tende1:ie:ia~ rnen6t-f!sL __ _ 
-- .· .. 

,:.~1~0~~~:~:":dc1-;;;;;_o_cjo0i•VO -~-=-:=: ·f 37~¡:~~;~~c~f.~;~~~,;,;;ra 
¡ ¡ .. Ciencia ficción y sociedad" 

: 2.Comunicación y cinc-------------------¡31-¡y.;--- ; .. comunicación y persuasión" 

, i : .. Buenas películas-mejores 

· libros" 

: 3.IdcñtidadPcrsonal/ Preguntas-sociaics·----------¡-30% ¡-;.La if;v~stigaclón de.identidad;-.---

.. Leyes, políticas y literatura" 

.. Literatura y mujeres" 

--ü:--I:Tteratura para niÍi~s------·--·---- ------------------¡7·3- ·¡¡-Niños y su literatura" 

.. Estereotipos de sexo en niños .. 

7%-- ' ;;¡::.fistoria-iic-fos-ffiistcrios;;· 

... Literatura 

detectives"' 

de espías y 

-15:-Litcratura del deporte--·-----------·------------------- ~-·-6% - ~-Héroes dcportivoS;;---···--- ----- ---·. l 

---~-------------·-------------------- .• J -------~-j 
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Pregunta: Es todavía importante cubrir literatura americana o británica en las 

secundarias/ preparatorias? (algunos de los comentarios hechos se indican) 

· -·····-····· ··- · · ----sf ·------·--:···--:-::--.-.. ---:r-:-··-------~º-·-----------r:-olí<fü-
. . . . . . 1 .. . . . 1 

45% cic-ias-csc-uclas todaVía cnscñañ-¡-------40%·-nola-cnscñan~------- -- · ¡--s(fo/o 
literatura americana o británica, pero 

1 

I;,' 

solo el 30% de las escuelas ofrecen el 

curso tradicional examinado. 

Comentarios: 

Sí, definitivamente, para estudiantes 

avanzados. 

Sí, pero no en scr:itido·c~onológico. 

Es ofrecida, pero no requerida. 

Comentarios: 

Está fuera •. gracias.ª Dios. 

Este concepto es vicj_o de diez años. 

Nunca· cronológicamente. 

No es necesaria para la_"Í:~amínación. Solo 

Es ofrecida cronolÓgicamcntc en grados justifica el grad~ de l~s maestros. 

tcn1ática. 

tempranos, cOn una aproxin1ación 1 

·--------·-·····-·-····- --- -- ~---,.---····-··--·-~-· ---· . ..:. ____ --··- ··-·--···-- . _____ __:_ ______ ·------·-·-·-=-·-__:_;_ ____ ··---------·· 

Pregunta: Sientes que los programas de literatura podrían intentar enseñar habilidades 

de lectura? 

[~-~=~~~==~~-~-·---==~~~=r=.:=: ··- ----------·--···-Nº 

! 74% . 1 

Comentarios: 

Absolutamente, definitivamente! Estamos 

produciendo una generación de no-lectores. 

Es muy importante y podría ser 

significante. 

Esto es las bases del entendimiento de 

literatura. 

Habilidades de lectura podrían ser 

integradas dentro del programa. 
-----·----------------

70% 

Comentarios: 

Buena idea, pero no sé como hacerlo. 

Olvídalo, la motivación es el factor más 

imponantc. no las habilidades de lectura. 

No es el propósito de los programas de 

literatura. 

1 Duda ] _______ . __ 

1 

1 

1 
1 

9% 

J_. ___ _ 
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Pregunta: Puedes darme el nombre de buenas selecciones de literatura (poemas. obras. 

historias cortas) las cuáles sientas que pueden ser encontradas en cursos de literatura de 

secundaria/ preparatorias? 

-----·-----·--··-----~~---·--··--------____ J Duda 

40% 40% contestó con un grupo de títulos o autores { 

Comentarios: Comentarios: i 
Todo depende de la respuesta del estudiante. Trabajos literarios 1 
Si el estudiante no hace el trabajo literario. el ;... Granjas de animales ¡ 

l ,_ Una paz separada ! 
no podrá leerlo. l ,_ Hermanos Karamazov l 

Algunos clásicos .. algunos contcrnporáncos. ! ,_ Buenos tiempos. malos tiempos 1 

l
. ; Huck Finn ¡ 

El estudio de literatura podría estar basado en ,_ Tom Janes .: 

el lenguaje de inglés .. no en autores j Autores 

l
. :; Baldwin 

específicos o trabajos. 1 ,_. Chauccr 

1 :; Dickcns i 
I ; ~~:ingway ¡ 

·-·----- --···-----·---·--·--·--· -·--- ----------·-- ---- -________ I __ _;_, --~;~t~~ ---- --------·------______ J 
Pregunta: Es todavía importante para los estudiantes el estudio del género literario así 

como las selecciones por ellos mismos? 

Si 

70% .. 60% de los n1acstros cualificaron su 

respuesta diciendo que la enseñanza de 

género podría ser ofrecida en el colegio .. 

9% sienten que debería ser hecho en 

secundarias .. antes del noveno grado. 

Comentarios: 

Es una habilidad de lectura en sí misma. 

No es tan importante como el trabajo 

literario en sí. 

La enseñanza del género fue incorporada 

dentro de las unidades temáticas. 

No 

90% 

Comentarios: 

Ridículo. El término es horrible. 

Trabajo dentro de las unidades. Podría no ser 

enseñado separadamente. 

Duda 

11% 
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Pregunta: Premisa: Programas electivos han sido criticados por una carencia de 

continuidad y coherencia. Con muchas elecciones a escoger. los críticos dicen que los 

estudiantes · .. salen .. con e- un .. mínimo .. · entendimiento .... de_c literatura.~- porque . no __ . hay 

requerimientos absolutos y no· se siguen para todos los _estudiantes. Es esto una crítica 

válida de programas electivos? 

[ ---· -.--··--··-·-----··-· 
Si 

··--··-----·-N-º---··------·- --··---·--··-··-- _j Duda 
!~- --------·----·---·--·· ·-----· ---2s%--·------·-·--··-

Comentarios: 

Demasiados presidentes permiten a los 

maestros demasiada libertad en la plancación 1 
de cursos. Los maestros están enseñando •su 

propio pcnsam;:::o~1 :~t:::i:::. la continuidad ¡. 
Nunca hay supervisión sobre el progreso en 

técnicas de lcnguaj c. 

Existe una proliferación de alternativas para el 

estudio de la literatura (media. video, cte. ) y 

la literatura es descuidada. 

No podemos asegurar que el alumno se mueve 

desde lo fácil a lo dificil. de lo básico a lo 

! sofisticado. 

1 
!--·-·------------··----·-- -·· 

60% 

Comentarios: 

Yo rechazo la premisa básica,, no hay un 

conocimiento mínimo que sea requerido por 

todos los estudiantes. 

La belleza total arreglada en creaciones 

literarias de todas las personas de todos los 

tiempos pueden ser mostradas en cualquier 

orden. 

El aprendizaje es incidental. no programado. 

Yo siento que el inglés es una habilidad de 

contenido. La literatura especifica no es tan 

importante como la habilidad de leer. 

entender .. analizar. 

12% 

3.2 La influencia del uso de multimedia en la enseñanza-aprendizaje de la 

literatura 

Los psicólogos educativos y los especialistas en tecnología reconocen la repercusión de 

la tecnología en el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes y mucho más si las tareas 

con la computadora se basan en los estilos individuales de aprendizaje (Arnhei; Dede; 

Greenfield; Hisehbuhl; Mayer y Fay; Milheim; Geisert y Dunn; cit. en Henson y Eller. 

op. cít.). 
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La influencia de estos medios necesariamente ha impactado en el desarrollo de 

estrategias de enseñanza en el sentido de: 

- aprendizaje, .. poseen ,.Ja_ característica ºde; ser._, multidimensionales:,y ;difieren. en su 

capacidad p~ra representar conce~tos -abstraét¿s-- o ;hechos coricrctos; en su capacidad 
' . - ' ' .-· .. .,. .. ·-·. ' ··. --···· .. ,., _,_. · .. ,.,_, - ' ' -.,: 

para ordenar,: estructurar··y·- dai-acceso~ a13conC>citTliento'.'qUc\prese11tan; implican un 

c~7~=d~: ::;:::.i:}f¡~~~;;{~l~~;J;d~~1~:11~f~~Z.;~JJt~;~1~~-f~º4~~¡~--ºrat como 

et instrumento-. "idea t... para_· '~. trans~i~ión -Cle; c'olloci~_ieñtos;- 'r~ra: Es~a~illa ta 

proliforación de los· medios el~ct~Ónlcos y-Jéi.~ •mi~iós\'~~fa :r~~~?ci~iir}á~i~mriente la 

información, hacen_ qlle el uso de libros se vea cada: ~~~ niá~'i'e~il'-i;:;gid~ il inforn;ación 

que no va a .. caducar'' rápidamente, los libros dan_Íugaí- a meC:tios; impresós o no, pero 

textuales al_ fin, cjue permiten una difusión más rápida de info~acióll : "efimera" o 

"reciente". E_scamilla sitúa algunas creencias respecto aÍ medio impre_so: 

¡----------,-------------------------- - - - - - -- - - ·- - ---- - - --- - -- - ---~--------,-¡ .. .la televisión .. vuelve a los niños pasivos., menos inteligentes y con menos imaginación ... ; el medio · 

¡ impreso provee los fundamentos necesarios para el pensamiento intelectual y científico; el medio 

I' impreso facilita la formación del nivel de desarrollo intelectual de '"operaciones formalesº'. (Bates; 

1 Postman; Piaget; cit. cn_Es~~~l!~~- cit, p.111) 

A continuación se hace una revisión documental de la relevancia del uso de multimedia 

en la enseñanza-aprendizaje de nuestro tema central, la literatura. 

Williamson y Hardman (op. cit.), en la segunda parte de su estudio, explican que la 

educación mediante el uso de multimedia tiene una división en cuanto acuerdos, más de 

la tercera.parte de los maestros_~ons,ideran que debe ser el corazón del currículo, muy 

pocos están de acuerdo ,en que-el .·ingiék_'podría ser reemplazado por el uso de textos más 

allá del estudio de la literatUra;' ,g que sugiere incertidumbre respecto a que tan lejana es 

la aceptación'de educaciodri:t~~~é~-d~ multimedia como una parte normal de su trabajo. 

Existe más acu-~rd~ que; e~téÜclf~iento respecto al uso de tecnologías audiovisuales en 
'' .,. ,.:, -,- .. :-o, ... 

la educación 'de_ húilti~eclÍ~ para 'ser pensada seriamente en su uso en lenguaje escrito y 

de lectura. Casi-·ta~'ioi~~d¡:cle la muestra sienten que debe existir más entrenamiento y 

experiencia para desarrollar los aspectos de esta disciplina de manera más integrada al 
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currículo. Indican que es importante como respuesta al desarrollo de una conciencia 

crítica, explorar un amplio rango de textos examinando y deconstruyendo culturas 

populares,,iniciánd~ un •trabajo co-operativo,cdesarrollando habilidades prácticas y un 

sentido de': ~?~e:llciizaje de posesión.>v: l"or''o~r<:> 1acie>Nll1 ;firi';¡:¡, cie1 ~i;5¡)~C:tio .tjue ··den 

respuesta~ al•. d~i~rrC>l10 'de · Ja' co~ci~~·ciá ~Jbr'c~ d~ ~· Í~ '.'manipulaclón~'de'i htediós ·de 

~:~;:~f·:~:~:::~~:7:i·~~~f~~:~~~~~{2,~~ie~~~~~~·itt·d~ 
acuerdo. en que deberíaser parte d~f entrenan,ien'to de ina,e~trC>s: Cerca de' 1a;cu~rtª parte 

::~~:e;ª~::::::11::;~e::t!ia:fü~l§C5i¡~~tj~~:J;j1:if i1~~f i,t~~~~~ii~11fr:ti::: 
usando grabaciones, traba Jos <li::,,Jlte~~rura . dé· ré~reparto ;en' fornú1t~;s .~Íternativos de 

·~:~.::·~==:~=~::·::~::;,:•:~:.Loo ~°',;º'~iq . .l~.L~.~;,~'pu~lici<arioo y 

carteles; un gran.número de nmcstros¿itaron .. trabáj~~ so'bre inecÍio~'cl~c¿ri-i\l'nic~ción no 

impresos, filmes, revisiones de ·.fil~es en ~na~Jr~~isi6~2·<le·,i;é<:.nica· ,cVnematográfica, 

televisión, y revistas, imágenes de fotografi~~ .~6~r,1'1'~g~~~~~ 0d~ l~~ ~xperiencias de sus 

estudiantes, o deconstrucción de imágenes fotoJ~fi~~~}) · .. 

La disponibilidad de mate'rial para ~l 1.Ísc:I' el~ fu¡i;g5tJ'.~~ ~X.i~te e~ las escuelas, pero no es 
~ . ;. ' .-.: - ->·'. -<· .-: ~ _/; .:· ..... ~::; -.-:.:1~-~;:á·{);,;o_~-,~~~-~:~~-'.- :_~··: ,_ ·- .'.~ 

utilizado de manera consistente .o.•.con:conciéncia:,de ;Ja oportunidad que ofrece a Jos 

alumnos; algunas de 1a'; áreasq~~;'l11á~ Jos Jd1ii¡ü son la de estudios de comunicación, 

humanidades; arte y disei'Ío.: . ' : ,, ;";::.~~'::/~'. > 
Los ·t~xtcis Cié ~;óriiÜnic~ciÓ~SÓn'~i~~d~ cí:>ll"I~ ~senciales para garantizar el crecimiento 

·~~"-,,-- - _,·,_ -'~ ·, .:.e: .5~>- ._.,_. 

personal cieúa1llrí1no: J~ies'có-noéirniérÍtos desarrollarían un entendimiento de que hay 

m'uchas f~í-m~sd~ i~'t~c:i(j~~l~s~'bri:el ~undo, de construirlo y de verlo. Limitar el estudio 

del lengtiaje 'ª 1'.res~rilJir'gramática, y no tomar en cuenta las formas de lenguaje que 

puede ser U.tilizado:y si.i: riqueza, Ja diversidad y las necesidades de poblaciones rnulti­

étnicas y riiul~i-li~gü~~ podría fracasar. 
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El libro ha dejado de ser el único medio de allegarse conocimiento. La cultura de la 

imagen: el cine, el video, la televisión y la intemet son los nuevos difusores del saber; y 

la letra impresa .-qUe interfiere,.en .. el. proceso .éognoscitivo s. en~~el,;estírriulo. de ... la 

inteligencia-, afirma·· que .int~óclucirse a.·. li(mC>demida~ es i?1posible. sin ·lJ·~·· ~úmülo de 

datos preliminares, qí.ie somos una soci~cÍ~ci i~1 ~b~'<:iéin\ie~:1<>A~<>~~~·¡,~c,c;;~ar1os para 

criticar, en~endero transformar nuesfr~ ~calidad; sino·P,arii~v~lve.rla prá~tica y hábitable. 

E~ el l11~¡;'d¿ ha:~ una pérdid~ el~ ~ficÍÓn pbt);i i'~fdf{¡¡;,~cor~i"o ·itiéribs 'desde' h;..-cé véÍnte 

años, el libro no es él símb~lode.l conoCimi~riii, ~Ít~1ti~~~}oha~\om~doot~b~
1

~edios de 

::::~l:ª:~6i;L~~n:/L;~Ci~tr~~~~i~E~íi,~6~~~~f,7i~d:~:~~~º ~:~:':~~1c:i;~;d:::~~ 
Para SÍmonC::, la l~ctura está:ligad~·;_a uil·a·.~e~~¡:¡:¡;¡na·da mallera de. ifiteÍigenéia .y, por lo 

tantC>,• ;¡si/1:.t lecturaesi:á\en·'f!dive, t¡;;;blén lo estará su. inteligencia ·~specíflca" 
(Si~oné, aí.it~·r.de Fun,d:.l.'.nent¿s_d~ {i~~i~~lca;cÍL en García, 2001, p~6 y 7)~ 

El· te~to h:.l .·d~jaclb .de s~r u·J; ériticlad ~·é~acla ~. protégÍda, puede ahora ;..'.;:inipularse y 
,• ·,· ,••, •·,·. ,-, ... ' • .,.·,·.· ·,,, •" >.::< "::. •C • ·.•.' •• • • - .,,., "''• 'J ' 

alterarse,. es obvio q'Ll~ el c.onoci111iento perd1.l'iará, con. otras. maneras. de áHegarse a. éste 
(García, periodista~ultu~I; ~~-~it~); ·····.. ... ;_ . . . . 

Para • es6ritor (2001, •• p. l) ;;las nuevas > .·· 

evid7nt6.1ifii~~i¿n;;}:~l.h/pert~~t6••m1,es~acic:i.no lineal y no secuencial de lectura y 

escritÜra que,a'dife~ehcfade·Jo que octlrre en el viejo medio impreso basado en el girar 

de las páginas, ~6 of~~ce al i~ctÓr una'~nica línea de información. sino toda una red de 

camin()s. pcisibJes' (Coo~er, dt. en Chávez; op. ~it., p.2). 
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Chávez enfatiza que la fractura de la linealidad apuesta por la construcción de la obra y 

la recepción de la misma. Una obra abierta y con coparticipación del lector que en el 

camino .. creativo' presenta .. universos ofracturádos: 'demasía,~ ene.infinitos, .en ~fragilidad y 

efimeros, •. en. aisefibsc;;en dcirno~racia c~ri poca·calidád 'estétic~;inasibles:O:pti~s como se 

' .. 

"ordenamos. Y' reordenamos'. la?reahdád: con: el propósito de explorar sus ,significados 
~' 4~· .-.~·· .. ~' 

ocultos::.esciibirrios'.porqüe·'éstamos convencidos de que existe un sentido y querernos 
- :;'" ' '; t··~·.j: :·'. ·.•:_: .. :, . ., . ~ -_- _-,~:-~- -" ";'; '·"·· -;;:.;:<: -:-.·:·: ' "'' ;-,,., __ . : .: '. . . , . . -·' 

ponerlo en; su\tUgar/;PerdÜr'a; mm- sensación de incongruencia cuando>, Já. valoración 

::~::~r::i~e~~~~:,jlt~~~~~~~~~~~xli:a:;:m:~:::~oe::~~~e:~~:t:ee!:~i~:JJ:~¡~ºó:;::: 
registro ele ¡>e'r56í:-iajek/Ji1~~6-<l~ .. ~ida, espacialidad, etc. (Oates, ci1::u¿~·,5t;~~e,~(cl'~~ cit;, p. 

3~ es é~~:-P::c~:a~;~~~'':I i~~fo~ue que los programas de. español• ~:~~~~~a~·~omo 'parte 

esencial ª ta lite~~furri; e! iiii'61isi{t~,¿tüii1. . · ;¿_ L ;>' .~>.\ -,, , · 
"l..a ariuriéii·d'a7rri6<lé~icl~~'(t'~rie~~-;·:u~ac ampliaCión del-. universo literatura a partir del 

apogeo delos'subgé~ero~, del lanzamiento' arbitrario de textos amateurs al ciberespacio, 

de la pu~sta' eri. march.a de . ¿n~··~¿~;¡~~a ~necdótica por ciertos escritores y de la 

asimilación. gradual .de ·Jas 0 ~r1:~s'visuales en la literatura. La literatura se vale de Ja 

historia para inventarse un ~()~cl~n que le garantice evolución o progreso" (Fadanelli, 

escritor, 2000, p. 7). 

La idea de publicar libros electrónicos, lo que supone la distribución de textos vía 

Internet hasta el establecimiento de un servicio de impresión es la nueva modalidad de la 
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literatura, el autor, Stephen King, autor de novelas de terror, transformándolo en el 

primer escritor que se autopublica a través de la·Web. Sin necesidad de editores, censura 

o amarras;· Microsoftlanzó eLReader, uri programa quepennite_telecarg3:r y_leercunlibro 

:~r:::~::;e;º;~iit~::~:~·1~:It~~11JJr:·r~~i~t,;:~~~~:~.ll~~:f ~;:~;;.~ttz ~rr::::Snº~ 
al editar.Íiiibo;-~~~k~:Úbr6s''e~ .¡~ie~~~ -~1.l~l'iiis":. ¡:>~; 2~píttl~s; -;;~: l~t:f:~e~-cóái'nez, 
periodis:t~ ~s~-~~~1/2:(:>0g, ~~~·~~s).: · \. L ) _ , , ., e;;'.;:_ 2, ¿ ' 

La comtinica~iÓn ·· electfórÍl~a: · h~ --t~ni~t un frnp()rta.ríí~. Íl~rn~rÍt~ 'eri.· · i~~ _clases 

~f~~~i~~~tf :~:I;~y~~~~:f G~;§~~;1iil!~f@l~ 
aprender en este nuevo medio. La literatura no se qlled~'.~t~ás,'.-~)!~~r:.~¿-~'~l~ft~ó¡'.¡fco y 

~1::.d:;,::~.:; ;;;;;; ::,z:":~0:.:;;;~·::¡;;¿~7i;'ª~~~~;~~¡~B~\:'1:C~: 
para determinar: ---~, ·"-,::··.,.-, >> :·:::·, :,<•'.:,,', -·• ·'.".', :.· 

A) :~ :'::b~::,::,;~n~;:~iJ~~~g;~~~~*~~~¿1~~~~";7pue y 

B) qué características'·háyeri'la;discusióni,esrildiantil:;acerca;_de';lá'icensura·en tres 

escenarios .. de' di,scusióri' ~~i~l:ii~'!g~ ~'.e14'it,t~~idi;_·~g~}ia¿~:~{;&ii'~j~~f. y discusión 

::~~f i~f ª~~i~I~JfyE~Ht'f # !~f~!t&~~!~~:1:~~~;:: 
obedeció a ull .ci:-iterio de p~ofutldidád y cualidad de lá discusión .. 

Los resultados. fueron los'siguientes: 
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Curso -campus : Curso-campus-grupos de ; Curso Web 

discusión 
- ---···--------------·----·--·-·-·--· ------ ---------·------- ---------: -~----.----:-.-.--------------------- -
;... Las discusiones que\ 

tuvieron lugar en el grupo : 

del campus fueron: 

entusiastas Y a menudo se·: 
.• 1 

extendieron más allá ··.del ! 
texto, pero tendían aj'. 
regresar a · los· · tópicos i 

tratados en el texto, la 

discusión· cara a cara y el 

rápido cambio·. de tópicos 

tuvo lugar durante la 

discusión 

conclusiones 

incluyendo 

de 

discernimiento que de otra 

forma no podían ser 

posibles. 

¡¡... Rapidez para ligar ideas. 

:;;.. Entusiasn10 y espontaneidad ! 
en las discusiones 

: 
;... La discusión oral de l a 3 i 

' oraciones 

¡¡... Se encontró que las 

respuestas de los cs.tudiantcs 

fueron más extensivas y 

cmoCionalmcntc abiertas 

durante el uso de ··web, 

además de que la naturaleza 

escrita de · la discusión 

electrónica .;.;..;dujo a más 

intercambios. ºbien 

pensados" de los c~tudiantcs, 
la complcjid~d·d~ ¡¡,~guaje y 

la riqueza d~ ~jcm.plos en el 

foro clcctróriico . parecía 

elevar las . di~C::i:isioncs · más 

allá de una ·simple toma de 

posiciones 

:;¡;.. Rapidez para ligar :;¡;.. No se encontró rapidez para 

ideas. ligar ideas 

;... Profundidad . 

discusiones 

en las 

:;¡;.. La extensión y coherencia de , 

la discusión electrónica en , 

un tópico tratado produjo de 

3 a 7 párrafos,· 
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aproximadamente 14,000 

palabras de discusión~ 

equivalente a 38 páginas de 

espacio simple o a 

aprox.imadamcntc 2 horas de 

discusión oral 

r Más conexiones a las -,. Más conexiones a ¡ ~ Menos conexiones a las ¡ 
lecturas por la estructura del 

campus. 

r En las discusiones de 

campus los estudiantes son 

capaces de desarrollar 

relaciones significativas 

unos con 'otros y 

colaborativas ayudándose a 

crecer profcsionalmc,nte 

las lecturas por la 

estructura del 

campus. 

lecturas. 

:;;;;. Las interacciones y diálogos 

en discusiones clcétrónicas 

fueron más 

involucraron 

frecuentes" 

más 

intercambios y 'fueron más 

extensas 

:;;;;. En los diálogos de ·campus :;;;;. Se utilizó mucho r En las discusiones 

hubo tendcnCia 

con1cntarios 

respuestas del instructor a 

otro estudiante. 

tiempo para resumir 

articulo y los· puntos 

reportados - fueron 

significativos. 

electrónicas parecen obtener 

conocimiento uno ,de otro de 

mejor. fonná 'y tratarse con 

más . alc~·to } df;ni.dad que 

otros . cstÚdi;;:.tcs en otros 

contextos 

Los diálogos 

comúnmente 

comentarios 

de Web 

involucraron 

y múltiples ' 



75 

respuestas con comentarios 

opuestos y algunas veces 

con contrarrcspucstas. 

:;;.. Por lo general las. ligas en :;;.. En las discusiones :;;.. Las discusiones pr_ovicncn 

las discusiones del can1pus 

provienen del instructor, 

:;;.. En el trabajo de_ campus. el 

1 

¡~ 

1 
1 

monitorco río __ existe,. y .• los 

errores de consenso algunas 

veces ocurren.:. 

El tiempo es limitado, por lo 

tanto la discusión se limita. 

de g~po las ligas 

ocurren durante la 

discusión. 

A pesar de ser 

limitado el tiempo, 

los grupos toman 

10% adicional para 

tratar de e lari ficar 

entre ellos sus 

expectativas. 

de cstúdiantcs con 

experiencia én,', el salón de 

clases · y - . ocurren como 

resultado de~¿~ Úcmpo. 

:;;.. En ··la di~dJsiíS~ cl.;ct~ónica 
el instru.;tor~es consciente de 

todas las
0

dis~.;si~n~,s ypOdía 

corregir la ·. - información 

crrói;ica: 

En la discusiÓ~/clcctróriica 
no existe lí~it~\Íc Íicmpo lo 

~ual proct..id~>~i doble de 

cantidad de ~~l~b;.~~ que en 

la discusió11, b~~c~ de 11 7 

minutos - _ d~_ discusión 

(divididii entre ;120pah1bras 

por ~illuto:'i :.· 14;- 0000 

palabras de discusión). 

;¡;. El nivel de apoyo y debate 

parece ser mayor en el curso 

Web. 



SIMILARIDADES 

1. Alto Grado de participación de los estudiantes. En el formato de discusión en grupos 

participó el 100% de los estudiantes. 

2. Los problemas de enseñanza fucrón evidenciados, en cada uno. de los tres escenarios 

los estudiantes preguntaron acerca delos problemas de énseñanza. 

3. Vincularon su experiencia personal con el nlaterÍal· de.clase. 
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4. Vincularon los materiales dCl curso con lo ocurrido en las discusiones. La estructura de 

la actividad entre concxio~cs de material y discusión fue más frecuente en la discusión 

en grupos. 

Las preguntas y reacciones personales ocurrieron en todos los escenarios 
¡_ --·--···--·-····- ----·-~----~ • ..,.~-~-~º-~ ·---·-·· 

El uso de .comunicación no impresa para apoyar el estudio de novelas fue un estudio 

realizado por BeÜ.(1972) quien observó que Jos estudiantes eligieron una novela corta. 

interesante y n'o :~erh-~siado dificil. Concluye que es esencial para los estudiantes 

iniciarlos en. la dÍscri!B.ina~ión activa e inteligente como consumidores de medios de 
- - -:': ,-", .. ,.._ .. -·· '•. --_ .. _··<' - '>.- :- ,-

comunic;.c:¡·ón iinpresa'}trio impresa. El uso de este medfo no impreso es la extensión de 

la v~z y ~s~;¡u;;~· d; !~~~~~~~~os; lo que generó estudiantes motivados para adquirir más 

informació~ y r;;c~rdar por ¡:,~i-íodos ·más largos la misma; 
-- ·-~ :¡.~.·- .-- :--···. "- --_-,_ - -;--; ... ;'-:-- ,, .:.-_, .. , .. :.;e~ .-.,:;:.~":-;·,·.o\~-·:, . ,,··:.:·._.- -~,. - ·--·.- --.· 

Bell describe que eluso de medios.no impresos involucra un gran número de procesos 

:::::·~!Ff:~·r::;:t:¿¿~:.t6¡1~?Jj~~~rii?lff~~E-~C~·["Je~~~<l!r:~::::¡:~::s~uuee~:ªu: 
múltiples ~-~dios dé ¿ollluni~~~i·g;,~~~.liiii.•9;.¡~'S~'~);¡~~~d~'Jectura. en la cual aprenden a 

encontrár pasajes claves pará•!apoyar'sú!dnterpretiiciones; la sienten como experiencia 

rea1 que p~c>bat>1emente influ:Yé en sus Sict~s ~-·1ci:itI>rovee de la oportunidad de participar 

de manera creativa en el trabaj~~ 
Las consecuencias dé 'sll. uso'.'ayudarÍ~ri:'a ·los maestros a crear situaciones en las cuales 

: . -_, - . ., '. ' - - .. , ,- «' 

los estúdiantes usarían . su·· inótivaCión interna y pensamiento independiente, una 

aproximación·· a la· Jiterariira •e~.: donde todos responden, con una respuesta 

fabricada que satisfaga al maestr~: una respuesta propia (Bell. op. cit.). 

no pre-
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3.3 La creatividad en la literatura 

.. Un libro apasionante. una reco111e11dació11 generosa, un 111aestro entrailable. un padre. un abuelo o t111 

tío, un '!llig~11ático ~e_rs_o. _un bif?liotecario lu111i11oso: detrás de todo lector sie111pre hay. por lo 111e11os, un 

encuentro decisivo que 111arcó para sie111pre su conducta lectora''. 

Felipe-Garrido (/111p:ll/ect11ru. i/ce. edu. 111xled11. n1x/estudiol=acatecus-I. htntl J 

La lectura y la escritura - no es una simple vía para el conocimiento, sino una 

concepción de vida, reflexionar sobre la palabra es tanto como accionar sobre el mundo-. 

Leer no es solo interpretar, sino también generar movimiento. La palabra nombra, 

califica, df!teo~ina. La e:scritura es kinética. (Wong, 2001). 

Realizar.'operacion'es ·de nivel superior se puede lograr con andamiajes .. •tierraínientas 

tales <:~~o:~~arj6n1s' de; señales', diseñados para permitir. que nui~~~~~·.:.a;re'nctices 
participen>~ll u~ •• nfvel cle.fompet~ncia creciente .. Afirman•que /so~ ú~adas•pcir:tnllchos 

::::i:::;;trlJf~~~q~;J~:~~~·J;::;:t:1i:~0~::ritt;º~?~fJjijI~~~iw:ft:i.()~:.: 
_·.:"'-· .,. ''.' ' _-\~: ::. ,' 

i~vestÍ~~ciÓn en 

,. ' <---::·<::·~::·-·, ;:-.? ,-·. ;.~·-

'C're~t{.j¡d~~.i ,;-'SUgiei"e ·que la 

p.333): 

Henson y EÍJer conclÚy~rt ;que lá 

inteligenCia;. el conocimient6 y l~:iric>iivación sori los á~péctos centrales para fomentar la 

conducta creativa. Casi tod~s )6~~pslcólogos educativos estarán de acuerdo en que la 

lectura es una de las empresascimá'.s creativas que pueden aprender los estudiantes. 

Wilkin, (cit. en Hensoci_~~ll~i?6p. cit. p .. 366),.afirma que la tecnología es la causante 

de que los niños rueguen por.más.tiempo.para .leer. Veamos ahora como se maneja la 

creatividad en la enseñanza-aprendizaje de la literatura. 

La literatura ha ~iclo cle~~~r~uj~)J><.ir: algunc>S críticos como un campo autónomo de 

trabajo a ser estudiado. ,Lil éategol"ía'. de literátu~a nunca ha sido cuestionada, se asume 

que existe en sí misma y soi6 ~lc6nte'xto 6 p~~t~~to para su interpretación cambia. 

Los estudiantes son re~Jerid<:l~)~'~ra add~tÜ·~ una metodología crítica que clama 

objetividad en sí misma/ l-16Ji~rid y s;;~;~ttk . ( 1975) refieren que algunos críticos 

insisten en el privilegio .de ·S·~ sabe~.:•,;¿,bjeÜvo''. que ellos amplían a los lectores O a 

cualquier habilidad lectora; sin ,éorisid~~a¿·~i.:e su acercamiento involucra el aspecto 

personal y colectivo de interpretación cleÍ le~tor. 
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A través de su trabajo en el seminario Delphi demuestran que Ja creación y re-creación 

literaria involucra dos principios de motivación: Ja ·gente procura balancear sus 

demandas .internas ccin la realidad externa.y._la.gerÍtetrata deérear-balan_ces delltro de. un 

estilo partícula~ d;;; ~ida, m'ismo C¡ia~ se é~tabl~ce:p(); irite~~cbi6rie~ tempranas de .. los 

niños c6n e1 mÜ.~ci~c¡~:.;>1C>ed~ca;é. \}/ r :: , , .. /L 

subjetividad ''espacio potencial". en' el' cual 

Jo 

Lo que se denomina objetivo es el resultado d;;;· una relación creada' entre el mundo, con 
\~-:e'.)~~·º-'. :--,~$-'~· -: ... ;;.::::, ,_-. ,.:,_~--.,o 

otras personas y otros objetos. -Z;, -~-~ •• ,, .• ,., ___ •}+·~:. - 7'~.·+z 

La literatura es lenguaje escritC> Joéaliz'aéÍo en ~~Lesp~C::iofÍJe>_tencial, el lenguaje está 

localizado ahí. Nuestro espacio'potenc"iii1fpúecle'.~~~}i~~nl1do:compartido, pero nunca 

:::~:~:::~::E~~~pgf Jjtlf f litllf !~~~ii~~r!~E:r::.~·~~::~: 
continuum; En el._trabajC>" ÍÍi:erarÍói•eJ;:'ql.i¡:;,percibe re-crea en términos de su propia 

identidad, el.·· se~Í~~rio · ci~ri,6~trÓ'.!. que., las· proposiciones indicaban percepciones 

comunitarias c~~~ri.'.tici~s y ~l 6stil~ ·individual de percepción. Considerado lo anterior 

como una experiencia de aprendizaje (Holiand y Schwartz, op. cit.). 
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La crítica literaria en múltiples ocasiones efectúa un análisis de la creación literaria, 

fundamentando sus argumentos en deducciones que pretenden interpretar el producto del 

pensamiento creativo:·.cesaraman (cit:.·en Vives,:1983). Réfiere.quela palabra es el ·arma 

para en¡ender; sin~eWiár.y•éxteriorizar:~1 •• pC!~samielltÓ;•·•Ía ;alabn/e~·'eV~~hiculo • de•las 

ideas;· 1a~ pa1;b;~~ \é) t1-a~~r~hri~n ,~i.i : ~~táfo;ás'~ b~P~s <y ::~i~riirlc~~i.Va~;:, e~~ierran 

t~~~~~}~~}~~~~~:'.~~~Y~~~~~~10!~1~;if~~~~~~r~rt:: 
: ·, . ~ 1 - ,·\:} .• ~-

N~rthop" Fry~ '(~it. ~n Pil~~, t969{i~Ü~~:~-~Ü~··.-~¡]~·¡'¡i~;-~~Ur~::a~bci-ía ser vista.- como cicn:;:¡a~ ·una f~frita 
unificada·c~hc~cnt~mcntc y crcad·~--d~·r~~ri:fi'~~Ó~·;,·i,;~~~--~6s q~-c vcrbalizar una posición;:·él i~ansÍonna su 

requerimiento personal dentro de _un'ilnpc_r~~i~·~:-~;0_1-;:it.~(la critica dchcria ver). La posici~n-&id~~1· asumida 

por Frye deja de lado la posi¿ión 'del ~s~udliint~·por tener sus propias respuestas. Para Sehwartz la 
literatura debe ser una invita"~ión-·P~~~:~6~::3d~Úi·d~ y transformada dentro de cognicionc~ eo~parlidas y 

reconocidas. Erikson interp~eta· los :~i.i~~~;:60m~: ~ct~s creativos análogos a los.juegos de. :10~ niños o la 

creación de un poema." X. ~uc,dc~}ic~ r~conocidos por Frcud como actos crcativO~. 

La gente cree siempre que: el ~sc;itor original está directamente inspirado po.r Ja vida, y 

es común que el. escritor sea inspirado por los libros (Pilon, op. cit:). Guilford (cit. en 

Pilon, op.cit.) escribe: 

lector dependerá de la naturaleza del material. El macsfro puede entonces animar a los 

estudiantes a pensar en .respuestas a su· lectura .seleccionando un material provocativo. Este 

material agita la imaginación del lector, y deja algo para que el lector haga. 

La literatura resulta una poderosa herramienta para estimular en los alumnos la 

expresión oral y ~scrita de manera cr~ativa. De acuerdo a Guilford el material 

seleccionado es parte del. pensamiento creativo y la otra parte, es el maestro, q•.ie ayuda 

al niño a cruzar el umbral de su propio potenciar creativo, a través de una reescritura 

· .... ; ' . . :. ,, 
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creativa, auto-experiencia creativa de Ja literatura, que busca estimular su potencial 

mediante Jo que en inglés denomina ••Musts": 

;¡;... _ Motivaci.~~,_ellos ne_cesi~a.~·.·ser_ préparados Y- estimulados porJo _que_ hacen. 

~ Entendimiento; JaéxprésiÓn creativa' florece y creed, entende~ a Josniftos, poder 

comuniéarlés y Jld~~r a ·~~· . cora~ón .. Con esfuei-Z~s. vacÜal1'ff:sC(:¡Üi .. deben ser 

reforzad6s el1 aprmci~ri~iones, teniendo cuidado d~ las actilÜ<llis .dlrl~iclas hacia 

aquell()sq·l1~-~b,'1:i;E~ll;eco.mpensas y los que no las tienen.. . . _ 

~ EstirnulacÍÓp, para buscar que cada uno de Jos alumnos tenga sed de aprender. 

~ Enseñanza ctf: técni~as, de manera inductiva utilizando moddJos' dc{sel.ecclones 

literarias~~ci-i~as por expertos. El maestro debe saber las técnicas qll~ÜtlJizan los 

autores,'p~u.'a que ellos crezcan con sus habilidades de escritÍ.i~, (:~tar siempre 

prdsent~··Y.cÍii'e disfruten de sus experiencias con Ja expresión cre~Íi"a'f'' 
A diferencia cié: Ja investigación de Gudmundsdottir en que las pregl,l~tas· guiaban .el 

proceso intel-pret~tivo de un análisis literario, Pilan, marca la diferen~Ía -~-ntr¡;\.l~maéstro 
que ºhace préguntas" y un maestro que ºtrabaja" con sus niños marcando la dirección 

hacia Ja é;eació~. El escalón de Musts puede ser aplicado siguiendo ire~ r~~Jas: . 

l. Rccol1ocimi~nto de la expresión creativa. 

2. Reforzamiento.de tales experiencias. 

3. Re~bastdcer ~ l~s ri1l1n.;nos continuamente. 

Pi Ion encuerÍt~<l; que'.}#s.:8~r~cterísticas ele,, las• habilidades creativas son: originalidad, 

humor, fluencia dé icl~ai,·nuer1cia llsociativa,Yscnsibilidaél. • .. 

;f 2:~~~~f 91~€~\~~~~Jff~~~§~~~~iit.é~~~~~~:~~=:~~ 
promoverla el sugiere,quélOs°inaéstros es,c~j~~:'.·p3.fo el estudio trabajos que ofrecen una 

oportu~i4~d al':dstÜciidrit~i(:}~-l1~:~;: s~s :~~p~r{~~'ciii{ ~~~o el toque de piedra para Ja 

entrada a ia írnll'gfoaciÓn''(cit. enPilon, op:: clt:.):' 

Pilon ha ~~~~~tr~c.Ío ~u~ l~ rn~jor f~~a de hacer que Jos niños deseen escribir es 

dejarlos escuchar y ver lo que otros niños han escrito. Pueden aprender vicariamente 
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acerca de una experiencia particular o actualizar su pensamiento, e incluso hablar acerca 

de la reacción de circunstancias especiales o· inusuales. Por lo que es importante que el 

material utilizado sea apropiado a sus expel"iC!ncias ypensarnientos. ~:~.-·. _ 

Debe ser tenido en mente que par~escribir,sen~cesÚa_~deLusode paÍabras, por lo que 
> •• ,. ,· • " _ ' •.-.~, E. 'L • 1 '· ' • : • • • • ••'." .·;' '' ', ,· e' > , ' ' ,¡ • ' _ . , . , 

debe. ser planeado que los niño~ em~iecen•a hbte~er ~~ .• los libré;s dichas 'palabras. y con 

la 

esta fonn¡¡I~ s'o1fu;a'<l~i~}<1.s;~!l'o~i~~iv~.:.,;;· · '' :'.:>: /•, C'ir};:,> •<· <·•·•·•·· 

.. ~::t~~:~z;.;;rq::;~~~?;~:i~~:~~t~,;~t~~~~~~tr~~~:;:::. ·::.::: 
con ·frecuencia. atraen a 'los niños a'; crc::ar.; sus';' propias 'estrofas ~para •Jos poemas. Los 

poel11as 6vo~ari escritl.lra her::rio~~ · ii;)ds' :;iifiCl~0~b~:•~~ ~;¡~iri~Yi<laci y lenguaje expresivo 

(Pilon, op. cit~). . .. / : S;. e •> ~.:~ · ;': :· Y ·~i>?.:t :>- . 
Co~o. p~~rón.'.dé ·es6ritt:·ia~ ~;~~{iy'~-~ig~;i{~~~:,·i¡~~if~cl-bi··;ff<if~'.:~Í~mentos importantes. 

Permiten t~tTibié•i.qll~. al)eerse en,voz'~;t¡¡'en~l~se,.aitte~~~e''Uria tarea, prepararlos para 

;ra:Y· s~i~~d~!;~~~f~t~~j~tRn~J~~~l1~~±~~~~ª~Ji2::tz~1M::v::iss~;:1: 
sobresalient~s·.~e prb~a')r;I;Clésia: a6111ís (1991) 'ni~riiflesta que la forma de gustar de la 

literatura; 1!s !l;~!l'i-tir.cll::1Ü¡:>C>esía. No en vano las primeras manifestaciones literarias en 

todas l~s:cuJ~~ii~ ~orni~n~'a~con la lírica, con poemas que se dicen, que se cantan. 

Parte imp'6rt~~t~/pa:;~ 'desarrollar la creatividad en el estudiante es el manejo y 

entendirrtielltC>"'ti~;I;..: literatura simbólica, Wellborn (1975) manifiesta que la dificultad 

radica en que los símbolos demandan que empleemos una combinación de pensamiento 
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y sentimiento, evaluemos por asociación y confundamos la causa con el efecto o parte 

con el todo. Debemos dejar de imponer nuestras interpretaciones o significados, dejar de 

publicar libros 'con significados sin influencia del conteX:to .... ~.-

De acuerdo a psicólogos, antropólogos, y, crí~icos/lit~rarios'uncsírllbolo es siempre 

cualquiera de dos: metáfora o metonimi~ de 1(/~u6 r~k;e~en'ta. El~fmbolo enfatiza la 

idea solo, como una parte con su referertté.',Yjel :~ignifié:ádo e~' c''onsistente con su 

::::::::~;e::nc:::~~:a::::i~:::~~:·(~t~~f ~'~:~--c~~~~1-€fü~~t~s contrarios según el 

Finalmente abordamos la escritl.lra, c~~ati"\'k~6fu~ 'ii11~-p~rte hnportante del proceso de 

la literatura, la expresión escritU:. El pre¿ente estl.lctici'é}Ue a ~oriti;,uación mencionaremos 

es un-~·Anáfüls del procesode creació;, ~~, ~~cril(;re;·~_i:e~ii{pr~~entada por Raya (2000) 

que bÜsca kr~rul'idizar e~ eÍ comportamiento del cr~acioi identiflcando las características 

del proc'c~6 .;~~~ti'\'o en la elaboración de un texto literario con escritores de cuento. 

La actividad literaria fue analizada de manera cualitativa. Se parte de la base de que la 

psicologíri'_~~lm Í~teresado en estudiar el arte como una parte importante del desarrollo 

del _ser 11'~,;:rmno., En este estudio fue fragmentado el proceso de creación en 3 etapas­

inicial, d~r~mte y final- entendiendo la creatividad "no como, una capaéidad ni como 

materia ,~i-no como un constructo teórico, hipotético que permite describir y explicar 

procesos'~ognitivos complejos". La práctica artística füe cC>ns,ider~;6ol11~un espacio de 

trábajo clelpropio individuo sobre sí mismo que le penTíii:e[un~Cte~~houo a-diferentes 
. /,:::,-': ~:>'~: ;-','·i;'-'' 

niveles: sens~rial, emocional, cognitivo y soc'.aL , •-- _,,,:·· L <.,,;V; - '-' _ 

:~~~~I:~t~:~i~~:~~:?~~i: t~~~i1j~~j~~~~~f~~~:~~~ 
negocian los significados en una col11unidad, construcción cultural del aprendizaje. 

Sistemas sin1bólicos donde las formas narrativas del discurso dan forma a la experiencia. 

En la etapa inicial, los resultados indican que la creación es un proceso cognitivo 

complejo que no empieza en el momento de la escritura, sino que hay un trabajo previo 

importante el cual va delimitando poco a poco lo subsecuente. Se busca información, se 
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plantean metas, se elaboran apuntes. Es un trabajo reflexivo donde la participación de 

otra persona cs'excluyente, porque se percibe la escritura como una actividad privada o 

·porque.· se consideran: obstáculos . e. interferencias de segundas. personas .• Lajnotivación 

intrínseca es , ?1Ü~- altá:;;~Las condiciones de trabajo eran ti~tar.-s6Jos; ,eJ"l .un. lugar 

específic~;es~ri~i'r pb~ la noche, utilizar música y modificar eltipo ~ej~tra: e···. .· .· 

~~~I:~1!~~Alf J~~[lt2~i:1lllJIJJJ~t~ 
apuntes, dibuj(,s y/ o esquemas, consultad de dlccié>ri~1-{6~;y~-~~~)4~2· { ~:,- ' , 

' L.os apoyos abstractos consisten en imágeries é:éntrál_es ;~de la histO,r,ia;; el' uso de la 

música y búsqueda de información (plát:ié.;s·'._cori. ¿~p~cfol_Ístas~ ~C,i15~itas -~n lecturas, 

revistas o documentos), la ITlúsiC:a s'ele6~icil1ada ere!ª llna,atmósfera p~ié61Ógica. 
La escritura era interru~pii~i~f,;~-~art~-de~ p~o,ces,<> c;ea~iv¿; ~~~~do ~e requerían 

investigar dat~s, ante 1.ln tr~bajo dé la narraci~n que necesita ~~lución y/ o se completaba 

cierta parte de la :~i~to'ri~:~~~f1~i~1~§;~t~ ~~~ndo s~ centra en ~na parte y no en el todo­

Interrupciones eil' eL'trabajC> tti'i~ti'iéil • ¡;ran~ debidas a elementos como búsqueda de un 

trabaj~· remu~errictob iat~~~~ri~i~ C!6 o~ra~ ~ersonas. 
En·' la ,cti\pa;~;~I, las cl_ific~lt~des,ci:icóntrad~s ~fÜerón rigidez de esquemas anecdóticos 

de. la C.:t~~~Iiri'iciaÚ r~'iJC.:~i~i6nes ele pal~bras y conjugaciones, identificación de excesos, 

lograr la 'sín~~sis}c~riihio de ·tonos>t1~~ativos acordes al cuento, manejo de elementos 

anecaótic<l~. ~brocesC>s inconclusC>s o sueltos .. En esta etapa se requería de mayor 

concefit~ación> aumentó el ritmo de la escritura, desesperación por terminar el texto, la 

corrección es· imprescindible sobre la base de relectura. Cambian la parte inicial, el título 

se modifica o se escribía. 

Sentimic_ntos respecto al cuento como miedo y duda respecto al manejo de los 

personajes, sensación de bienestar que se traduce en: alegría, satisfacción y tranquilidad. 

Donde la historia prevista o pensada pierde importancia, el texto se comparte a otros 
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después de cierto tiempo, no inmediatamente. Los resultados indican que dentro de las 

características específicas de los procesos creativos fueron _encontrados seis puntos: 

- ;¡;.. EL escritOL- tiene_c_en ___ cada ___ sesión -- una ___ mis1na __ secuencia_ de -- trabajo con 

características ~spcicí ficas, -- - -

::;;.. La importa~l:i~·á.; ia ~6nexión ~~:i 1~·hi~i~ri~; _ ... ' 

: ~: Pe:~:i!X~f~-i~_i·1~~~f~~~:ª~~~rtTu:~t;erz:~:~~~É~~d~f¡~~t:!~ción. 
::;;.. Los cirígcnes'anec<lótiC:os (realiéiad y/ o ficciór1) y 1a-s\:or1sec1.lericiás. 

> ' '"'. • ' • • • • • - ' "· • - ~ - • 

;¡;.. Los fav~rec~dores ·de Ía creación. Imágenes con'étu8toras/relectUra, rescribir, 
. - - - . - ' - . - - . - ' . •. - - - -- . ··~----:!~ - ' . .. -

apunte~, músi~ii; frases pie; intertextualidad entre, la~::-~t"t~s; apoyo z;isual, plazo, 

pro~::tr!}~r:z:t:vJli ::e:~: ::1::u::~:::r:1C,~~:a:tf ·~~c}iiuft\':j6ptesto por El 

Heyes yFiowe~~ (cit. en Ráya, op.cit.), en donde la esi:"rit~~~-~~percÍbe é;,~o \in proceso 

:7::~:~:0~;:::J~l~ne~1r::~1a:.c ~:::7º d:u:_:nae:~:t;;J~~j~~6f'~~fü=?f~t~~t;t~e:r:~:~ 
académica.--:·: -- '_, -'- -.-:;: __ ': '••<; ,,: ' 

,,. ,:· .. :.::-;<.i-- -.G 

de su propia 

personalidad. ansiedades y 

defenderse en contra de' sús'.~r~picis sentimientos de culpa. Cuando una simple imagen 
• - ""•, ,,,""'• _,-• .,., '•ou ' • 

no llena la necesid,ad de Ún pat~Ó'í-í miÍicci es ignorada o peyorativamente comentada. 

Cuando .. HoHand ,:'i~ie~tÓ -h~~er una sugerencia acerca de un rica y más compleja 

interpretación, los Je~t~res' estudiantes simplemente fueron incapaces de ver el punto, 

hasta que apareció una parte de la estructura de su personalidad que ellos traían en su 
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experiencia interpretativa. Su trabajo es trascendente porque examina el acto de la 

interpretación literaria, comprendiendo que las perspectivas del entendimiento que están 

abiertas a-nosotros--y también-restringidas, que Jos _lugares _de la narrativa se_ocupan 

cuando nuestras emociones -nos lo demandan. 
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Capítulo 4 

La literatura en el contexto escolar 

4.1 La literatura como elemento significativo del proceso académico 

Es común observar que los estudiantes de secundaria y bachillerato piensan que la 

enseñanza del idioma materno es únicamente una materia en la que se emplea el tiempo 

para estudiar gramática, no consideran que sea relevante, en forma personal o como 

sustento para los estudios de otras materias; muchos menos que socialmente signifique 

algo. 

1. La literatura puede ser un apoyo para que materias consideradas .. obligatorias" 
"'>' 

cambien a•• algo significativo, interesante, que transforme los textos dentro de •·algo 

soci~lmerite vii:~1~:se asigna al lenguaje de los libros la posibilidad de ayuda~~:la ¿ente a 

entender sus s~rÍtiri-iientos o vivir en escenarios interiores que pueden liberarlo~ de 

concepcio~'es ·erróneas en nuestra sociedad o sistema educativo. La liter~n;~~ río debe 

olvidar el . presentar 

cualquier·mención de 

resultados de investigación controvertida y cÓrít;;'l11poránea, 

las realidades, cualquier libro que agite .el orgullo o pensamiento 

analítico, qu~ comprometan emociones o inspiren accioru::si.cua~do los estudiantes 

eligen sus lecturas y opinan sobre ellas se descentra al maestro como autoridad sobre el 

significado textual, pero al mismo tiempo .lo coloca ~6m6 ti'ri experto sobre el trabajo de 

textos convencionales y como soporte• para : [>·i-'ü:ce~~f ~'.dé'ntro de los entendimientos 

declarativos de los estudiantes; puede ser "i.ii:iiii~~~¡ la",Iiteratura apropiadamente para 

influir en las actitudes .de los piño~}i~~~i~•?~r~~;·~jlllaestro de escuela elemental y 

secundária dc~e-exami~ar ~~ p.rcsenci~de"'esterdótipos;'.el uso de lenguaje, la presencia 

~=º d::~:11:;· ~~:~-~t~c:~~~~~i~i~ll~1~~J~~f ~~SLtTs:a~b::: ::::0~:!e~.u~:: :~:~:ª:~:: 
por Pªr1e,de1;1~~ib~.·~si:;.~ {iiera'füra modiflca conductas, 10 que no ha sido claramente 

establecidé>";: "á~ríiia~;~:.~:Ji'R~~;t'acl d~ ~ledir cambios en actitudes; y la no existencia de 

un cuerp·o.de·Iite~aturá pre(Ietenninado que sea específicamente utilizado para intentar 

cambiar va:i(}~és'de ·¡¿5 ·i;íftÓs, son obstáculos para evaluar la repercusión que tiene la 

literatura en el estudiante. La necesidad de mejorar las relaciones humanas es hoy 
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urgente (Appleman; Walden; Rabinowitz y Smith; Peters; Newark et al.; cit. en Wilhem. 

2002). 

2. _ Wilhem .(op.cit.) ;considera que. la. literatUra)1ytida _al_ estudiante_a _ver. el-· mundo de 

~~;~@~i~tzt~~ii~~~~11~~1~~~~~!f i~f~A~ 
~i?~[~iií~~;~f ~i~il~~l~IJ,11llllrll?~~ 
literatura con sus propiase;cperic1~ci~s de vida. En éste:;bstudio Reggy~~197J~~tiÚzó un 

. ~::g:a==~~~i~=0tt::r~l:s(:::::: jj::~::::~:~~:c::~~o:~;~~~::~~~~t~t;~itl:e::~::::: 
fueron ·-a~irna_dos a_-.-~xpr~sar·sus .sentimientos- acerca_·_ deilas\percepcioÍles'.deellos. sobre 

los papele~j~~aJ()~ ~Ó~ptr~s; Fue usado también el)lle~o:d(!-;16~~;-~-de camino donde 

los estucli'a:nté~ eri¿'britri.ban _obstáculos para ejecutar sus. pr6i:)i6~ ot:>j~tivos; Al principio 

1os estucü~nt~Sr~'í'l~ié~on' ª estar involucrados -en_ 10~ ej~~éi6ic:>~·:c1~ ai.tto-reporte más que 

estár alerta ~ j~;ie~~i'testa de presentaciones de Útl:!r~U:.ra..:c:>rient~da, problema que fue 

parci~lmdnte resuelto con el uso de observadores~estudi~~tes que retroalimentaban el 
· .. ·.-. ._ .- .,· .. - . ' 

proceso -de_-_ comunicación. Proveyendo de -_-ésta forma las bases para discusiones 

sig~ificatÍvas y aut6-conciencia positiva .. 

El progreso del curso se vinculó con pantomimas, juegos, juego de papeles, 

dramatizaciones, discusiones de grupo, y escritos estructurados por asignación. Los 

auto-reportes indicaron que muchos de los estudiantes sentían que el curso fue un 

instrumento que mejoró su auto-entendimiento. Gracias a la comparación que 

establecieron con los personajes de la literatura que ayudaron a visualizarse- por su 

semejanza con problemas similares-, a percibir los conflictos con claridad y a tener una 
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visión propia de sus propios conflicto. Parecían estar más motivados a participar en 

clase, además de que mejoraron habilidades en lectura, escritura, habla, escucha, 

vocabulario, análisis literario y su relación cor1 respeéto' a .otroS. ·En surnl( esto' indica· que 

la forma de.enlazar una auto-identidad pcisitivaeritr~éS~c:Íi~ntesd~urí cblegiÓ denegres 

es a través de una guía de lecturas de lit~ratura cultuÍ:aÍment_e reJevilnt~- :":.. ,• .•.•. 

:á:ic~:p::::it:~:ess cS:nnl::~::::s~~d:í:¡~~~a:R~~;~~~t~·~i;~%~~:1.~~~~;~1~~[!.·:;f:;~:: 
oportunidades, nuestros pe~sarnie11to.s•y c~rnent¡iri()s •son ~uy importan~es;•siel'lt~· que 

estoy más involucrado" cv~~ .1{.i~'.~2,p.?9:~:·~ª.ri,<:t~rcle>}~.t~~l1.'.~$t;~~~~~~i~*r*~~~í•a'L~ue 
posee el valor cultural. entermmosde oportu~1d¡ides, par~ ,l~,act•1"1,dad:de,la con!itrucc1ón 

(
sco

1
.ct_i.al o re,ygeann· erativa'd~ 0~0P:~_ •.... : .. º.cc •. i

1
,·.·mt• ... • .. ·)i~e·,1.1'td,óe~·fi,01··n;Pe;()rtu·'.:c··.··0·~n~d .• 

0

·.ª.•c··. d1·'rn>·1::ecn?t.n0tl"c)1.~M.~e~~~i~}e~io.'Evbearshaadrto en. Hoin; . •,Í-~gen~rati9o'.i corno 

contextual mente y' creado.·· colectivamente. : Significa'._que. el conÓCimiento re generativo 

viCnedesdeJas experiencia~ del ~res<:i-il:e y~us ii'i~i::iachi()ri~s c~~ ~tros, a diferencia del 

conocimi~nt<J i:il"edeterminadc:i q{¡e a mermcÍo. se . ba~~ en estUdios de alfabetismo. 

Everhart, estab,lece que "aunque un in,dividtl~ puede,ser, fúertemente influenciado y 

tran~formado por un maestro en algún punto de su'.vidafeÍ promedio de los adolescentes 
-, . ,¡'" ,__ ·-' 

probablemente aprende más de sus scmej,antes que de otra clase de gente. 

En suma Lector. del Día encuentra· que las lecfu~s· ele~idas por los estudiantes, ofrecen 

un cambio en el, que se crea una· op6~gidad i>!lra'formar aprendices por ellos mismos. . . . . . . ,_ . ' ' .. . ~ ·~ . . .-,· ,, 

Algunos estudiantes son reac'i<Js 'a )<!e~ eri ~~z ~Íta p()r temor a las burlas porque sienten 

que. sus habilidáde~Úe¿ttiras ~¡,.~<:>1~ bu'6nas, sil1 embargo pueden elegir material para 

::x7:¡frtir Y;_~S.!~~ai:ti~.:~ª~.r~.~~I~~:~~~l1e;~d;· ~~clichan'do las lecturas o comentando el 

4. Kell;;.: (ISÍ.9sj;.i~'cti¿~·.·~u~ ~\ritÜri~j~ndo técnicas de lenguaje en el salón de clases la 

literaturá pÜede,}t~íJ'er~;~~ ;:¡rhportante lugar para discutir y aprender acerca de los 

estereotipÓ~/dÓnd¡;·5ó)Uciones. ~1t6rnativas a los prejuicios de género pueden ser 
o--;;:,:· .. :~· 

exploradas~• Estiidios: ·aceí-ca,,,de · 1a teoría del género determinan que las diferencias 

sexuales '.:;n {~ c·~~l.lnid~cl humana son constructos sociales y biológicos. Que de hecho 

los determinantes sociales han sido considerados como parte natural del acontecer, lo 
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que ha llevado a fortalecer aspectos discriminatorios. La literatura no está exenta de 

estas cuestiones. -El -sesgo_ de sexo puede intentar ser corregido en las aulas mediante el 

- manejo adecuado de textos literarios. El estudio de Kelly es_ un intento paradeterminar si 

exponiendoa ~~tudiimtes df: secundaria; protagonistas'.no'e.ste[e~ti~a#oi;en Je<:!turas, y a 

través del manej~ de grupos de discusión y escritC>s ;~~iizÍldos'.:~c;r:'.io'~ es~dlante~. se 

tiene Un efe~to significante sobre el grado de généI'ci oasad~'éri)as actiiuCle's·;expresadas 

::~.:: F'E~~r~:~ ":.:º :~~:::'°::::·~q~.;~:~,1~¡~~~0~~1~~"¡1~]{ f~~€,!·;~ 
número de respuestas de no género, los hombres mejoranirnperceptiblernénte'.en la 'post 
prueba. : - - -- - - ~-•, ·; ~:- · --:,:;:< •; • 

Las muj~r~s decré~entan sus puntaj es del -p'.r~ ;1 p~~i{~~t~1c,ci9g~ p\J;dé;i~r~F~~~. ~s que 

fueron afectÍldas ·por las discusiones. -lectu~as;' ~ ~sbr:it~~; 'Y' c;a-~biaroll ;;;_:ilJ1.1~til~C>.l sus 

actitudes, aunque insignificantemente. EJi ., los e ~~~os d~ di~~llsioJ'lfo'.~e ·;observa 

predisposición a observar papeles de. géll~r:(): En slls C!sC:ritC>s los, bsJacü~~tb~ sC>n 

invitados a examinar sus creencias personalés ~tr~vés'd~su escritura; lo q~~ al p~recer 
tiene un efecto sobre los estudiantes si se combin~Il. ambas técnicas. Ya qi'Í_6 pe~lten a 

los estudiantes insertar sus voces y posicionesdentro.de las conversaeioll.es'en•eLsalón 
. ·. -,',. 

de clases. · · .•. • · 

La literatura maneja personajes estereotipados de mujeres y .hombre~_. en sus 

ilustraciones y contenido (Burns~ Roe,;Ross; Graebner, cit. en Kelly, op:_~_(!it.),· ·aunque 

Hitchcok y .Thompkins. (ídem.) refier:C!(l:~ué se há reducido el gradci de s~kis~() en-· las 

historias.· de;;pués cie • 1960; Kel ly ~epp~<l'·q_~e : 1(:,s investigadores ·han ~adcFulla ~mplia 
atención al reporte' de 1~··.AsoC:iaciÓn.'A.íl'.:'er:i~ana dlMujéI'es Universitarias" (1992) en el 

- , .. _, - --· ' ! . __ -·- ··-'¿-· -:'."-'~--'-·°"lr-: . -- . _._·:.;~-- ,o··-·:e-,'·-~:;'.-.,'.·_..,,_ ~._ .. _::_, ·---~, ... , .. · ~_'..':_'-.. . ·: . , • ; ._- . . , . ' - . 

que se. concluy(! Cll)_(:: las;,n_iñri~ obtienen meñc)s atención y. ~labanzas que los niños; el 

hostigamieri't~ ~~f'ii'~I eJ1, Iri°s .'l:S°cÜ~l~s. scithii. in~reil'leritado; l~s ~~sultados de exámenes 
' ' - ... - , '"',·! ~'· .:,., • ' - ' 

estatales sof)'ifl~pr~~ecibles en grados del. colegio para las niñas; y las niñas y mujeres 

quienes>apa~~é·~~ ~~- los.;textos. son generalmente estereotipadas en papeles de sexo 

(McDaniCJ/cit; en:Kelly, op. cit.). 

Los resultii<l65'·d~I ~srudi~ ·de Kelly apoyan los de otros investigadores quienes han 

concluido que es dificil predecir el efecto de sexo equitativo en literatura sobre un grupo, 



90 

así como en lectores individuales (Tibbetts, cit.en Kelly, op. cit.), que el alfabetismo 

dentro del género no puede ser considerado como aislado, y que los cambios de actitudes 
' ' ' 

son. afectados. por.experierícias .. culturales~y.étnicas fuera del .salóff.de clases {~Purcell-. 

Gates, ídei11S.Las:iú::titÚdes ~b ~én~;() tiénen lugar.en los ámbitosescola;~~;· Sadker y 

·~~~~~llf l~llf lf il'f~1i\~llf li'-t¡~ 
necesita~-s~rc ent;enados :Pª;~~lil11i~~~· ... ester~?tip;o~ 'y·,acÍ?~ás ~~P~~~~:;~j~er •• más 
ef~cti~¡,~:· corist~~t~s de gén~rci'.~ri ~Íñb~··~i:h' ~id~;,~~tiltii~~~~j;:~;;~~;1ac:·~c'(t'999,:p~ 277) 

"que habla··· de'' que ·.1b's ~n;b'i'e~.;§f'~~i}~~.$~#~~{É~~~!~~i.i',·~i:l~i:.:·~~$°ff:~~,i~?~~mente 
acogedores para· los mnos. y no• están, haci.~n~~;do;qul'!,deberian}hacer\frén~e.a• las 

necesidades emocionales~ sociales y 'a6~,~~%i¿·~s 'd6' J~~ riiñ'6'~~·?~~}'~:2]~jf~Í1a:reslcJe en 

cuatro aspectos que deben se; ~¡,nsicJe~acici~: ' . ' .. · i ,., ·> . >: ~{{ ;> > . ,: ' ' :·,, _ •....•.. · 
,_ No se dan cuenta de. los probl~·.:;;a:~ '.{j~·;{~)ci{ niños ~e~·~ éi~~as ,,iii¡t~rias, 

específicamente, en lectura y escririi~~J~P6~:l(:, que Ú~ne~ uJi pobre''desempeño 

académico en estas áreas. 

::O.- Desconocen las necesidades emocionales yjioda16s específlcas de JOS' niños, 

;.. No son ambientes cálidos y afccti.ícis~~;~rifri ú:iS' riiñcfa,:·~~pcciaÍri'terite cuando se 

portan m~l, interpretando el prÓble~~';:6rrii/cifs'ci~)¡;i~ri(}.·< . 
_·:~;::;~:.e·~~·-;'.,_;;;--~-· .. :;: ,"~-,.-~-'-.< '.::/.-.'. 

,_ El mito de la toxicidad de los niños ~stÓ. a0:~igado en muchos sistemas escolares, 
. . '·" ,_,,,,, ....... ,:.-'.· ":.«"'-· .-;, -.-,· .. 

por to que se portan con host.mci~~:1)1~~iK1()s~iños.'quizás empujándolos hacia e1 

fracaso académico, desórdc~~s de condué'ia:yotros problemas emocionales y de 

comportámicrlt<;>- . ·· ·:/ . \}? 
Para 1990 IÜinequidad de.género se cc)';,-virtiÓ>se/cémvirtió en una preocupación tal que 

-·- . . . - - ... ,. . . ~ . ,.- . -.. =· .-- -

la asociación para· la'· sti¡jen'ÍsiÓn y. desarrÓllo del currículo, en Estados Unidos, la 

declaró un problema nacio~al (S~~rs,cit'. e~ Hens~n y Eller, op. cit., p.130). Un ejemplo 
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de lo descrito anteriormente lo muestra Divan, (ídem.) en la siguiente lista de Premios 

del Jardín de Niños: 

PREMIOS DE LOS NIÑOS 

El mejor pensador 

El más listo para aprender 

El más imaginativo 

El mejor científico 

··--·----·-·-------------·~------------···---··-----·---··--- -
' PREMIOS DE LAS NIÑAS 

-----~ -------------------
La más querida por -todos 

La persona más dulce 

La persona más atractiva 

El corazón más tierno 

De acuerdo a Freeman y Boutte, (cit. en Henson y Eller, p.131), .. incluso en la década 

de los 90, las escuelas premian a los niños por ser estudiantes listos y llenos de energía y 

a las niñas por ser atractivas y sociables'". 

4.2 La literatura como medio para enseñar vocabulario poco familiar 

La. inhabilidad de los estudiantes para utilizar correctamente el vocabulario nuevo o 

po·co familiar en su habla o escritura es un problema para los estudiantes, ya que que les 

impide desarrollar otras habilidades. Dixon-Krauss (200I) empleó estrategias 

instruccionales cuyo propósito era aprender palabras significativas para incrementar 

vocabulario de lectura y así facilitar su comprensión. Su atenciÓn s~ .c~;::¡~~Ó en. la. 
. .. ~ - - . - - - ... -· - . --- -" - ' -

adquisición de vocabulario. con ~~~udÚmtes •• 'antiguos'. de'c:scuela\ s~culldarl~~e~-roriTia 

::::::~:::::~::~~¡1tt~rt~~~~ll~~i~}~:t~&~l~~~~f &~~tf :: 
literatura de niños con. esfuciic>'si• sociales.'de ~:mstrucc1on,':en·· lecturas::,det•lustonas y 

' •;;···:... ·'-.", -'~~'.- .,,;_~- .· _,:,.,.._.:;·,··.:·'_,,,_.,_-·_·:·~.-- . 

diálogos escritos de revista.s \:on pa~-~já~ ,de)~.~-l~ii),le~ ~ciades, y >el l.lSO, de Internet en 

colaboración para instru¡:c_i<)f¡ d~.!~.cic,n~i~ e ~ns~ruc~ión dé alfabetisrno ..• · .. · 

El modelo mediacional estU:.bas~do ~ri :ia tl::orÚ1 c~ltural-histórica de Vygotsky, acerca 

del desarrollo de la zona p¡;j•xirnal i~t~~l<lda al desarrollo cognitivo con instrucción. Este 

modelo es dinámico ya que hnpÚca que las observaciones de los maestros, análisis, 
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decisiones y acciones involucran al investigador en ciclos y re-ciclos de estudio a través 

del diseño que implica: 

a) identificación del proble1!w, bfimplemeiuación de la1nstrucción y c) evaluación. 

La investigaCión-acción' del problema 'es; más : que-_ conocer la _ adquisición de 

vocabulario, es interpretarla dentro del contexto instruc~i~nál. de salón de clases. Fue 

::~:::: ;::ue::•:::l~tri~IJ~~~¡r~"~~~1~i~~,~=i~~=clt:;:lz!1r u:::~::i::~:b::s 1:~ 
tareas _ asignadas, ._•·l'~ódii~ía'n···re'.:de~l1iciones- ·'sob~e·· _las definiciones; usando 

:::;::.":l!~;;l'f ;:;f ~~~t~~ff~it°[;~1~~L1ª2!:l;~1f JZ:0:.:::~;: ;:::~: 
conceptos .e!lp(;~1á'flé()s,a.·rii~éi~ré: ,i,;;\obserV.Ó .-.qtiesis.t~IT!áti.c:ari1entc los conceptos 

:~:~!=~:~~~j;:~~t~~i~~~::ii~t:~~~~~~;s;:t~:::.:~::,~~:~~::~ 
inicia1rríente ai'rfóden :palabras' yEtorman conocimiento de- éategorias ª través de 

expérien~la ~ di~:~t·~ C:Cl~ J~~ '. 6bje~os .y ~vento~ ~ri (su~ m~dio ambiente. Los 'antiguos' 

estudiantes\ o'peran •con m'ayÓr~ nivel de abstracción. de _conceptos potenciales,. aprenden 

cosas que no véri directamente 'o'expedmcntan .. 

Los cÓnceptÓ~-~l~nÍ:íficbs;s6;; t~baj~dos mediante apoyo rnediacional a través de la 

ini:eracCiÓí1 s¡;ci~l -~ent~<:) .d~ la ii~~trucción escolar: En interacdón verbal/la palabra es 

ambas, ,el -si~nifi~;a~.cie '1a ico~1~micación y . el objeto dé fa. rnlsrn~ .'.\.t~avés. cÍ~ este 

proceso, aprenden. a • i nvcstigar y rnani pu lar ._voluntariam.ente 'conC,.Cp~?s 'y •• r61~ci~nes,-- así 

corno separar la palab~~ de• experiencias prácticas :/_~nionc~;·á~;i.ca~I~ '~ ir~~é~_~¡:,varios 
co~textos (Dix6n-k~itss ~p'. ciit.). · · -~·. J:' · } • 

Dixon.:.Krauss, cons~gna • que. Blachmvicz_ y (~~ s~~ieren que la• adquisición de 

vocabulario es un proceso continuo dondc,las estudiantes primero reconocen lá palabra y 

la aplican de manera sup~rficii~J p~r~ mlÍ~ t~rde entender los varios significados y usos 

de esa palabra. Beck y McK·~~wn -(cit .. en Dixon-Krauss, op. cit.), rastrearon el 
--.'- _::_,. ' 

conocimiento del vocabulario·. aesde 'el no conocimiento, encontrando las mismas 

características de desarrollo progresivo, que incluye conocimiento superficial de 
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significados, conocimiento de límite contextual e incapacidad de acceder a significados 

para el uso escrito y oral. Para una instrucción de vocabulario efectiva es necesario 

incluirmúltiples exposiciones de palabras en una variedad de.c()ritéxtosor~lesyescritos 

con una tasii ~proxirnadri de 7 palabras por día (Andérson y Nagy; B~cky McKeowri; 
. , - ' .. . .. , . ,,, ·r-,. . ,- -.... -, ---· 

cit. en Dixon-Kráúss; op.<cit,). ·.La enseñanza del vocábulilrio: y ·estudio·· de. la palabra . - . . ·, .. - .. ' · .... , -·.;;. - .... ..,,- '' ·,. - . , 

dentro del .. contexto de un t~xto, durante y después ele Ja' lecttir.a,::rú'er~n'~fectivos. para 

incrementa~l~,<~1 iü~'cleial11i~~to de.palabras no con'oC:id;s:eri dis:~~r~~ ~º~•í6i~stÜdia~tes 
y el USO de. las palabras 'sobre COfrlentarios elaborados:p()r>.l()S~~S,tUdi~nt~s,'.~l.lr~nte las 

~=~:s~~:::.:eT~~:h1~y:ff~~¡:¡t:~~t:::ti:lf;º~~:f~~f~~~f~~u1~tt~·i~Í~~-;tu~:ley; 
La bÚsqueda/cl¿; reÍUClones. entre •. el .• conoCimiénti cleivocábl.llafio .,)/,.la ·.•.lectura •de 

comprensi¿~ han de:'no~t;ac:lo tener gran' efeÍ::ti~id!ld e~ 'ta misma, sirÍ. 'e111ba.rgo la 

enseñanza de vocabÚlario no familiar paree~· 1-~ll~r: prioridad para la lectura de ~na 
. :'. '.-,·. 

selección ·particular e incrementar. la comprensióff donde es intclegible• (Péarson y 

Gallagher; Pikulski; Stahl y.Fairbanks, cit. eri Dlxori-Kl"auss, op. cit.). Por ot~o iado la 

comprensión de una historia puede proveer,.de las bases conceptuales .para entender 

nuevo vocabulario (Nagy y Herman; Weir,:íd~m.). Dixon-Krauss encontró:: que además 

el uso de estas estrategias ayuda a:1 estudiante a cumplir con un objetivo s~byacente -una 

vez que conocen el valor de las paJ~bras- a• utilizarlas en contextos'in~eÚgibles, lo 

anteriormente expuesto sustenta·qll6.1Ü~ estrategias. instrucdonales· d~+i&/de, corite"tos 

de literatura en el salÓn d~ é:lás~~ c¿ri:í'~ colabora:~ión de maes~ro-Ín~e~ti~~d~/~grilcias 
a su interacción incremérita. e1>'~~·dab'J!';ri6. de palab~as . en' respuesta!; ~~6~i~~s {,'ara la 

::::;2::u·~··:.::::::· :i~ff tfi~&:~~i~~~·:~r&&tE~i:;~~i:~1~·~~.~: 
significativamente la ejecución+. ~Jtitl:idjcte'los estl.ldiant.l!s.é ¡,;os:' l11[iest~os ',cornentaron 

acerca de los resultados del eshtdio'.cÍ~'i~ves~l~a~ióil~~é6'iÓ~Ú1~'~c;~~di~¡~¡~n:~i~scrltos 
y discusiones les dio una ~ejo/lne'clicióll d~ fo que ~cfu~ll11ente

0

ios~estl.ldi~:ntes s~ben, 
mejor una prueba. Los esrudi~;:.tl'::s progresaron a través de los capítulos 'de Já novela y 

obtuvieron más contexto de la historia, ellos accesaron y usaron más palabras 
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correctamente. Desarrollar conocimiento de palabras debería ocurrir después de leer una 

selección más que lo contrario, porque la historia puede proveerles de una base 

conceptual, amplia, para,,entender _palabras_ no_ familiares __ (Anderson" y,Nagy; __ Stahl y 

Vancil; Wefri Cit. en; Dixon-Krauss, op. cit.). Los'. personajes de· I~ historia también 

pueden p~oveer ~ignificado'coritextual más que las déflriicÍonesaisladas (DoÍe, Salan, y 

Traten; íde11~~):· > -•• <: •· 
-~-~~/_/~;;- ,·:~~:~<.:/·r·' ~ 

4.3 La litera tu i-á clen1e1lto' de _motivación y de 'comprensión para el alfabetismo 

tr~:é:ºf É~~jf iiif ~Íos11i~v~-~~~dr~d:1i~~lr!:~s~J_ªJif s.~•:f td:::~=~:l1 _-::: :::e~:en~:eda d: 

::~~r~i~;~rt%dL;ºf é~~t~rtf!pán:;~rl~ti~~t~;i-~s:~f~~e~~~~:(~~tt;z::: ~:::: ~ 
::~~::.:;,;:; .·::.~:~:d.~~:::i.~:~:~~~!~J:~~i~~~;~;c::.· :~ :::~º 

. '-::.:::.:· ';· .;. ~·. -;'._~: .. :-;~·:~ 

El utilizar libros ilustrados eri jóvenes es un r~curso de place1~ipe~s~l1aL y sati~facción 

:;:;~ ::~·!~:::\~::á1~I:.:a~t1º~~~~1~L~~?~r~i~f~~~t1:~~:tE:: 
ilustraciones bien-creadas. Además -<lci s~~ t'(ahaJ6s;<leiíí'ri~1i(K:)cfé,i:'; :.~Ít'.-~~~}f~~- et'a1;, 
2001 ). ,: ,_:; -- ';'.'"'- - ;: ;{'-\-:' 

t::O -· _'.-'\:,..\_; .. '-

En adición -- sC>n su.-rial1ierite atractivos- para lectores visll~iC::s;'.'.úl:Ú~s': en -cól1t~l1ido de 

asignatúr~---·para:cayudar rijc'~to;es ·hienas -hábiles' 'y aprei;di~es' d~ ¡;il1g1és '.' ~6'm~~segundo 
Ienguaj e; a'sí corriO a~;~ncti;:es visúales; ofrecen. clav~s para vocabll1a'rio ri~-;~fr;üiái; son 

más il1~eresaFi~5':'y -~cI6~~ntes que los libros de t~xto; en nivel ca'~~i~iJC,~~~¿~eel1 el 

bagaje y corttexto par~-•_- el 'aprendizaje académico; ayuda al campo d~ 'c~~6uío de 

conceptos 'y su áplicación en el mundo 'fuera de la escuela (Huck et a/;.Neal; Pii'tri~m y 
'·'·' .·· .'·,- . 

Borko; cit. en Cárr et a/.,'op. cit.). 
. ~ .. 

Carr ét. ,al. indicari _que una historia es una fuerte herramienta de enseñanza 'para el 

lector o escucha, que ofrece una perspectiva para el conocimiento, pensamiento y 
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aprendizaje. además de que ayuda a personalizar conceptos que provienen de conocer a 

los personajes. Ayudan a compensar un amplio rango de habilidades de lectura. Sumado 

a que una ilustración notable y libros i 1 ustrados _son_ un _medio poderoso para _construir un .. - - -- . ~ ... ,. -· ' .. ~,. .. . ' ,· . ' 

entendimiento de consecuencias· socialesy mostrar dlve~sidád (MiCkelsen,· cit: en Carr et 

al., op. cit.), 

sus 

como el orgullo, coraje, amor; con 'consecuencias sociales relévantés d(;ntrc:í•'del'nianejo 

de SUS contextos utilizando poe¡'.¡,as o' pc~sonajes históricos al mostr~r t~rrl~S C~mo 
justicia social, racismo, etcetér~. -(Ca~, et.· al., op. cit.). 

4.4 Enseñanza de la ética a través de la literatura 

El que la literatura abarque un amplio espectro de posibilidades para enriquecer el 

proceso de_ enseñanza-aprendizaje· y sea una herramienta de gran utilidad para modificar 
. . - - ' 

algunos comportamientos, actitudes o fortalecer valores y creencias ·nos-marca una línea 

no sólo de análisis literario o estructura del texto de la narrativa; sino el manejo de una 
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posición valora) parte de los maestros encargados de conceptuar la dimensión critica de 

la literatura que se enseña· a los alun1nos y el desarrollo cognitivo-afectivo que tiene en 

._ellos .•. Especialmente cuando se involucran discusiones.grupales procurandó. legitimizar 

las posturas deio.s alu.mnos~fre?te a sus identidad~s y creencias. 

En el prés~iue c~.1~i:e'1~~~;,:rá~eo •la \Jlt6ratu~~ ha sido objeto de un análisis, cercano 

involucra'hdó p~'Cgu1~tás~ac~rca d~ postu~as é~icas y políticas de Jos lectO're~'; empleadas 

en ·las. <liici.í~Íones ci~'sa10Üc~ de :61;~cs, ,,}¡ ortham (200 l) · ericuenfra. ~ue'Ja liierahira 

puede ;~1ic;ori~rri16~ T1~a~str~~ y~~t~diaÜtcs sobre sus pro~i~scr6en6Ías6Y<l~~id~des a 

través d6 ~oriver~a'c;ion~~ productivas en los contenidos de asignacira. . 

Los seminarios ·de _discusión que involucran estudiantes preseI1tando. y _defen.di~ndo 
pos1c1ones y no simplernentc parafraseando ias respuestas favoritas dé 1()~ ·riiae.Stros 

utilizan programas·csp;ciales para discutir "preguntasgenuinas" (Propóslto:~raiC:tei'a cle 

Adler, cit. en Wortham, op. cit.); cuyo sentido es animar a Jos estudiant~s ~·t~bajar ya 

sea por la recom~ensa de un diploma, o informarse acerca de gramática yo·~;i;;·i:'asp~ctos 
· .. ·.···:;:.,:'.·,;,,;:·-.' ', 

del currículo.· Se utiliza literatura de varias tradiciones culturales (espeéiálmente' africana 

y afr;,americana); manejando dialectos al significar las palabras; explC:,r~1~C!J}~i'h~bla de . . . :.:; . -· ~ '-~- ... ·- .. ,.· .. 

los personajes; hablando acerca de los personajes; preguntando ácerca\de,;tit,;í>Óbra 

particular. Donde los estudiante parecen entender mejor Ja obrá yle~~ri~~~~~{émic~'que 
incluye posiciones éticas y políticas de 'rel_cvancia. · ' 

Da vi es .y Harre: Bathkin (cit; en ,Wortfirim; op. cit.) obser;vall qu~ JÓs tÓpi6o's'á discutir 
, ·- . . ' . . . . . . - - "· . '"' "'' "' ",óf-~-·-· •• .. -!.e\-· - .; ' ' . ·, 

a menudo forrnan parte del currica1lo oficial qué.gana 'con él f><:>si,cionamiento. político y 

ético, al mismo tiempo que se discutci~áccrca de Iite~~tur~'. ~C>~iie'·cle_ricu¡erd~a ~ort~am 

::::c~d;:1:~:s:sPs:=¡~::: 1:·;ª~~º:::::s~:/sueiWrº~ff~~~~~~~-~i~r~jlci~~~~sl::S~:i~: 
multi-funcional para .los hablantes ya que simuJl:árieat'rien~~<Cie~c;ib~ ~LcorÍtenido ele la 

asignatura y se utili~a el habla para tomar una posición· con respi::cto a ~tros y con 

respecto a. Jo sobresaliente de las consecuencias éticas y políticas (Cazcle; Halliday; 

Hyrnes; Lukc, cit. en \Vortham, op. cit.). 

El tomár una -posición adquiere significados pedagógicos importantes al utilizar Ja 

deliberación y el razonamiento e i1nplica acción que no necesariamente es planeada y 
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algunas veces poco concientc, el posicionamiento es una forma de acción, (Wortham, 

op. cit.). Encuentra que la literatura es útil para examinar cómo el contexto socio­

histórico influye'. en eLdesan·ollo de alfabetismo de lcis _estudiantes .en"relación con_ la 

literatura; rnániflestan que los estudiantes articulan sus propiiis v6hes;;co~ l~s posiCiones 

y palabras ide61ógicas de otros (Bathkin; Cazden; Schu~te~}l Hibk~; Lensmire; cit. en 

Wortham, op~c~t~). ····>---- :.:;;=·:: ·.~:.,~:;": .«:~,~---
Bathkin;_ defi~~ ~·~oz" corim la observancia- de •esti'~tifidacié'.~ ~~1-~i{.11\i;.d.; le~gu~je 

disparado é:6'n .int~11Ciones y acentos... cuyas palabrhs ;.;xperimentan t1.:i·a profesión, 

género, .t6~dencia, una parte, un trabajo particular,-· liria ·p~rs6 .... a' partic\i1ar, una 

generación ... Cada palabra prueba el contexto y los c6n~e~¡~~·en' ÍoJ ~ual~s la vida tiene 

una ca~g~ social, aduce que los ¡1ovelistas tienen ·'el don del habla_ indirecta. El habla en 

el salón de clases tiene múltiples funciones: una posición académica describiendo el 

contenido de la asignatura y otra social al posicionar los personajes con personas éticas y 

políticas. El posicionamiento no necesariamente se refiere a una discusión pedagógica 

productiva acerca del currículo, pero no necesariamente interfiere con él. Puede ayudarlo 

facilitando la cognición de los estudiantes y afianzando el currículo (Wortham, cip. C:it.). 

El pensamiento crítico puede ser el centro de la instrucción ética, Richard-_ (l998) 

aborda la integración de consecuencias éticas dentro del proceso instrucc::io!1at·:s,i- se 

desarrolla pensamiento crítico acerca de cuestiones éticas entonces podemos'.desarróllar 

pensamiento ético dentro de cualquier tópico que elijamos. Aduce~ fil~¡j~'(;:~¡f~:lit~ratí.ira 
... -· '· ··,L::::- -";;;J·.·.:. ;;:?,:;::_· <;;·· 

representa y revela la reflexión crítica del lector, la _ prnfundldadid;;: S'ig1Úfic~dos' y 

:::::: ::.::.:E:· ::::::~º:::~:~.t~i~ii~t~l~~i~~~~t!i~~~t: 
creados, expresando coraje o cobardía ética, a inentiéfot~ái:an~o de capturar: las verdades 

de un dilema ético-lo que a~da~ los ~stu~i~~~~Ade!',ª~~J¡a_¡_: una respons~biÍidad ética 

fuera de sus vidas. ---•-.;~' -<it-•·-- -_-.,,- '" · · · 
Dado que en literatura . es C:oiu(.;, -e~don~r~r elelllentos éticos, no es necesario 

. - . . . . " . " -- ·. - -~ - - ' --

incrustarlos en un esquema quc-.vlolf;n~~ _la dis~usióri. Se busca que los maestros no 

impongan sus interpretaciones de autoridad sobre los estudiantes, sino que les ayuden a 
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razonar, reflexionar y acercarse coherentemente por sí mismos. Cada estudiante podría 

aprender el arte de aplicar experiencia y razón, no meramente autoridad. Podría· aprender 

cómo _e111patizarc con_ la_ perspectiva de .otros.
0 

Pueden aprender ~-ele, arte del __ diálogo 

razonado. _;cómo se' usa e~ habilidades éticas dé razori~ITli~rÍto para artic~lar aspectos 

acerca de dcrecl~9~,Jus~i¿i~; y 16 c6mlÍnmerÍte bueno_; (Rléhrird;: op}~it). • .• '; -

Rich~rd in.dica~,C!u7 la escritura de ensayos es una excelente\ rri~nera dé ayudar a los 

:::<llf:ei,~;fr!fni~j¡¿~Li~:s:i·:::~í·~::. s;~:ee::::ª::lªd1gr~,~~;~Jt·t~::a::óv:~:: 
involucra cu.esi:ioi~a1nientos de responsabilidad social. La es'critUrade ensayos permite a 

los estúdia;Ítés a organizar sus resultados éticos o pensamlento-·e-rt literatura. Les provee 

del -írn~'ctu-': pa:ra fonnular principios éticos explícitarr.'~rii:e, a conceptualizar 

culdado~~11i~ritc- 'e- interpretar hechos, y dar razones apoyadas ·en su propia vida y 

compilar. conclusiones éticas . 

. La interpretación de la literatura es un acto social, Lewis (Í 998) examina corno la 

discusión en literatura dc111ucstra la ejecución social y natural de. la interpretación en el 

salón.de clases de dos estudiantes con poder y status distinto en el salón (niño y niña). 

Su estudio es un cuidadoso análisis de la interacción grupal y de : las condiciones 

alrededor de la misma que permite entender las relaciones sociales y el poder .que 

influyen en las maneras de hablar y actuar de los estudiantes, además de indicar qué 

estudiantes en prácticas de alfabetismo están interesados o no. Lcis-que hablan y' escriben 

tornan posiciones en relación a las expectativas dé cmos y de los 'cócligo~. sociales y 

discursivos disponibles dentro de un contexto dado :(aau:Oan y Briggs; Coriqu~rgood; 
cit. en Lcwis, op. cit.). A lo que se refiere Blackriiari-' co~ ;;constante rnonitore6 cl;~llos y 

otros" e ídem.). 

El propósito de las discusiones 'dé~grupo·-.en. Jiteratura, para la maestra;-. eran 

relacionadas con la búsqueda de l.111 ~!to rcndirnlento de los lectores, post~_ríc>i:m~nt~ ella 

encontró que se debían ser enfÓcridas en términos de experiencias .sign!fi'C:atiyás •y 

textuales. Encontrando que la literatura nos empuja en nuevas direccion~s3Pa1~a éi"niño 

era más confortable no participar y sólo escuchar, y en el caso de la nlñ~,;·1¡/cl'is~usión 
adquiere un poder social, criticar y no a proponer una acción positiva- referido por la 
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maestra-, considerado por Lewis con10 una competencia interpretativa en el salón de 

clases. Cuando• el texto es construido se producen respuestas particulares, pueden ser 

emocionalcs _con10'. cuando_ el .lcctorn1cnos competerite_es __ censurado_socialmente_ por dar 

respu'est:i~ cónV'e,ncionales a su interpretación literaria~__ , : __ -: ~" 
El pape1 del tna~~tro también adquiere un aspecto - relevánt~;>sL está ausente, los 

hablarÍtés<~on éoncientcs de sus voces en·.- ó ilí'r€i<l€Cib;.- d~t-;ctiri'téxi(:j' lnte~accional, 

:;tc;f~i~~i~!~:s1;:~::~:~::ri~a:~::s~~:1~tiz-·-~~~~~1~~Y,it~~l-~~·~:~}Z:~:1~itt~:~: 

fü~~;:~~:i~~~~f :.:~~;'.:~~~:f ~~I~?.~~~~1if~B~~~J}~~f~~~ 
n~gociación que acontece en las dinámicas de grupo. Por lo que ~~ i~~_?-~~~t~-.~!léontrar 
las normas de clase y permcarlas para los estudiantes levantando un-rang~: di:: pb_~il::iones 
en el salón de clases y transfonnando potencialmente la cultura d~1-'rrii~ri;-g;- C~alquier 
interpretación literaria depende nion1cnto a momento de ejecuciones que son· inmersas 

en condiciones socioculturales y contextos, 

4.5 El alfabetisn10 y su cercana relación con la literatura 

4.5, 1 Transferencia 

El estudio del alfabctismo en literatura ha llevado a exan1inar las tareas literarias que 

necesitan de un conocimiento particular para ser extendidas a diferentes comunidades 

interpretativas que requieren de conocimientos específicos. Los psicólogos han debatido 

largamente la extensión o el grado de como la gente transfiere conocimiento desde 

contexto a contexto. Snmgorinsky y Smith ( 1992) resaltan la importancia de efectuar una 

relación entre teoría y práctica centrando su atención en la composición y entendimiento 

literario; el debate es ¿podemos transferir habilidades generales a conocimientos 

específicos?, lo_ ·que parece hablar del uso de ciertos principios estratégicos (Perkins y 

Saloman, cit. en Smagorinsky y Sn1ith, op. cit.) o ¿el conocimiento general es suficiente 
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para solucionar problemas particulares?, 

habilidades heurísticas, (Polya, ídem.). 

lo que significa identificar un conjunto de 

Para __ Smagorinsky ___ y Sniith __ desde ,_la _perspectiva_ de_ la psicología __ cognitiva el 

conocimicrito inclÜye: - ' '•' - > -.:- _- ' ' 
l. Conócimié~úo-d-.; contenido, el cual no es únicame~té ~:b~t:l~irnÍ~~to factual de 

2. 

inforrna~i'Ó·~>~~;~:: -- ,~ ...... ~" <::·~:'.·;:~~·~~.\~~-.-.. '..:·-~ -,·.-· 

co11o~iini61~i6; - ~~·-: 't'bní~a incluye' 6élrl~cii-rti~fü~'f:"té:l~~-1ai~tivo y de 

proccdin~i~lltó~<·é~l cüal _-capacit~ o p6sibiJitii di~~iri'~i/~J;;-a-•-bosa d~ .;tra de 

acuci~a? a'sr~~ris¿ara~tcristicas). ': ___ (/ r <+ 
3. Co1;c:lbiit'iiérir6;:c61~diCional, (conocimiento _de cuando' aplica~ conocimiento de 

colltellicio kcl~ fortÍia). - ' ' ,L;.;- ''<x :;;. _-_ ,> ' ' 
Smagori1~~ky'~ sTrii~h puntualizan que el eritéricÍimiéni:c:l 'cle'~.bciri-'ipo~icÍón ~ literan:.ra 

-,.: : ; ; ._ .· _: ·.. · · " ._., _ .. · ;_'·· :·>' :-·_.:·;~ ·.·:;:.'',t:,.::~::".ff;'-t/_c,;s~;._~,:>,:-·:?·'· -' ;.;/;,~,,:._;_~:.(., /'- -~.: -:, ·;. >· -. · . · 
necesita de .tareas específicas, generales y ·conocimiento :.:específico ·:·de: comunidad. No 

consideran Ja transferencia de con6ci~ic;:~~-º:{~r'.:1§ª~!~a})!PO,Í,q~-e<[ª~~J11Cn que es 

incu(:stionablcmcntc transferido como c6no~imie~t~ bá:sico'C!~" _una situaC::ión a otra como 

Jo refiere Hillocks & Smith (cit. en Sini\go~Ín~ky yS~iÍ:fÍ,op: cit)~ ,_, 
·-- ·'·'~-~ :-:~~·¡_·:_:_:~c;.:{~i :::~·:'l." ;,';~~;: ;/'.'. ';;·;· 

e:,:·,·:.:;_':.-
CODOCiDlÍCIJ to general . _- .. -;::· --,: ':- -:: ,. -· .- - -- · --. . 

Que el conocimiento, general - sen :suficiente ~~ra\~c~l~i~~~~~ 'de composición es 

derivado' de Ja práctica de' n~llci16s ailos;~~~,ü1iú..:ri-c:¡:,'i'n&1ieg:arrii~ni~ en 1ri: primariacon 
L - ~· 0 ';-e!~'::.,,,_,•;''• • -< 

el modelo de cxposiciÓ1Hcsumc1Í de.lós libros;· es ádem!Ís el más.ámpllamente'utilizado 

texto de composición I1oy - ~i1 dí ti; :;y ~s ~n.o~Ó~io\ q~e ¡:~st~ tareaj,de~comp,osición es 

'escencfolmcnté redundante en forma, duplic~da:·(~~~iner ·y Grifflt~;Applebee; Emig; 

cit. en Smagorinsky y SmÍtl~. op: cit:)_ r.:a: C::C!icíóii. 1-Í~rit~g'e de wllITin~r. y Griffith, 

(ídem.) informa a los cstudia;,tes de secimd~ria: 
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Muchos de Jos escritos que son requeridos en la escuela -pruebas, reportes, ensayos­

es exposición,--y más de -Jos escritos que podrían hacer después de dejar- la escuela 

serán de esa clase. 
·e, _,·_ .·: " .-_, ' '' 

No existe materia en Ja que no escriba's, .ios e~c~l()nes __ b~sico,s i11;volucr_ados en escritos 

seguirás escribiéndolos. 
-·" ···· ·- .·.:-·--:s_.:~..::~~:~~~.:....m.:.-=.--:;.~~·:... ... ~~:-'---~~.:.: __ .:·7~--····----

-,:.<:·. 

La cuestión es si Ja transferencia del_ conocimi_ento; g~~_ei~( se'. ~-;'oca _al producto o 

proceso de situaciones nuevas~ ···«~;.<~.· ·.:·., __ , ·'--" .. 
El potencial -de métodos hcurisl:iéos que ~pilrt~n _del coi'iri¿imi~nto: general corno 

herramienta para transformar Ja- cnscñanzá; hacen u_s() de p~egün~ll.s'que p~~tU~lizan el 

escrito hacia algunos aspectos de 1a cCi~il~si~ió~; ;,6~:- ej~rr;pio .%riX1~ -escritura 

improvisada, o en un conjunto de preguntas -genera1;s;' () é:ory e1'~s6fd~_I1~~ia:de ideas, 

agrupaciones, mapeo y escritura libre que no dependendel -~-e~~~~ié~io:1i.'i~~l-~e- púeden 

producir textos; o simplemente el manejo de procesos ~e'eserini~a1qiie il1c1J)'eri!-~ernos, 
poemas, discursos, novelas ... en donde la postura del córt~~iirii~ri'to 1eü~iáÍ ~~r~eri~ra' en 

forma y procedimiento: pre-escritura. escritura-• de iu~' ~Arnét ésbb~6/: évalú~ciÓn. 
revisión; corrección, y escribir la versión final; Con JO~ cuallC:Ís estÜ~lant~~;'son capaces 

para ejecutar composiciones a pesar de_ las tareas y.collt~~t~s ~i-H{c;'~"í:iü~Í~~;::~~ apÚc-an 

(Larson; Odcll; Murray; Warrincr; cit. en Srnagori~sk)}y srlid~. ~~/¿ii:'.j~l, , -
. ·- . ' . ··' - ... , 

Las hábilidades de composición incluyen lectu~á y,ie~füra'c dé: litbia'g;~aT.y dependen 

básicarnentedcl conocimiento general en el sentido,qüe'.'ma~;jan.Pe;~iri~"$;(salomon, 
(cit. ~n Smagorinsky y Smith, p. 286) •• ... los nuev()~ <:()'rtt~~~~s ~~úrii~J'~A'1~~?'i{~~ii'idades 
lectoras'', ~n Ia qu~ los lectores aplican lo que In~in (Ídel11.) de~8rn:iri~ ¡y¡ir;()-~proéesos, 
tales como trozos de grupos de palabras dentro <le rrases signifiéati:;:,as: :? '<' ', - ' - .· ·_. . . - ' - ' ,_ . ,_ -- -· '. ·- ·~-1~('.: 

Dole, ef ai: (cit. en Smagorinsky y Smith, p. 292) puntuálizan~q~,e n~ d~l::?e.ve_rse la 

concepcjón_.dc la lectura desde el punto de vista tradicional .. un lector'.J>;a~i§q:q~i€m.tiene 
la maestría de un gran número de sub-habilidades y automáticarri~nte iá's'<lpÚ~a.·a t()dos 

los textos", ya que ••un lector activo construye significado a través de la integración de la 
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existencia y nuevo conocin1icnto y el uso flexible de estrategias para promover, 

monitorear, regular, y 1nantencr la c_omprensión". Sugieren que el objetivo de la 

instrucción debería ser- ayudar a_los_estudiantes a ganar_conciencia de_control sobre un 

conjunto de estrategias que ellos. p~drÍarí ádaptar a cualquier texto qt'..e lean. Las 

estrategias serían: 

::.­
::o- Resumiendo inf6n11fli:iói~; 

;. ··. ·.·-

:;;¡.. Dibujando inferencias. 

::O- Generando prcgl.ll1t::is'. 

::O- Monitorcando la.c6in~rc11sión. 
Reconociendo_ que;la5i~~b-jlidad general de lectura es transferible entre disciplinas, la 

instrucción liter~ria pod~ía ayltdar a Jos estudiantes a desarrollar conocimiento de 

procedimientos qm:'ell~sncccsitan para leer cualquier texto nuevo. 

Rosenblatt (20Ó2) es Ja teórica más influyente sobre investigación en respuesta a Ja 

literati.ira~ die-e :~lt,c los lectores adoptan primero una postura eferente cuando pueden 

sacar ~lg~ d~ _ la lc~tura, tratando al texto como información y después adoptan una 

postura estética, están más pendientes de lo que están viviendo a través del texto de la 

lectura, sic;,do Ja literatura la única que ofrece transferencias estéticas. Ella nos habla de 

una lectura referencial "no literaria" cuando prestamos atención para encontrar 

información, resolver un problema o encontrar instrucciones; pero si deseamos'. pc:;l"lsar, 
.-., --- ::_-;-_· 

sentir, experimentar ideas o emociones entonces la atención se dirige• ha_cia-:fa __ parte 

afectiva, es entonces una lectura literaria. Dos formas de lectura que:se\,~up~rp~l"len 
mediante _la evocación. Aspectos desatendidos -en la e;,señanza, doride'~I/;~i'n6i~iJ. del 

aprendizaje de la lectura, dcbisc desarrollarse en el ~entido de las ctifére~~~~:tJ"~~; de 

atender a lo que las palabras prnvocan en la concien.cia. Creando procedi;:rii~f1tos y\.ina 

atmósfera que guíe a un propósito primario, sea literario o no. Permitiendo una l_ectura 

espontánea, en la que el alumno preste atención selectiva apropiada a lo que se trae en la 

conciencia. Sin por esto darse cuellta de qué interpretaciones son mejores que 

otras.Vipond y Hunt (cit. en Smagorinsky y Smith, op. cit.) manifiestan que existe 

diferencia en la lectura estética. Donde los lectores emplean tres estrategias: de 
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coherencia. m11-rativas superficiales. y transaccionales. Lo que es un conocimiento de 

procedimiento aplicable en lectura a cualquier texto literario. Para Gevinson (idem.), el 

entendimiento literario es un concepto coherente, que· a_ pesar.~de .. diferencias ·existentes 

de los lectores en entrenamiento, especialidad,. edad _o: género parecen :compartir una 

concepción de entendimiento literario. Considera que existen 4 dirriensiones que definen 

a expertos en lectura de literatura: 

;;.. Sentido total de lo entendido. 

;;.. Conocimiento declarativo base. 

;;.. Conocimiento procedimental base. 

;;.. Ac;titt.ides, hábitos y crc~ncias. 

. - ' 

Conocimiento de tarca-cspccíllca 

Contraria a la noción de que el 111odelo de exposición general o conjunto general de 

procedimientos que son capaces de lograr transferencia, existe la teoría de_ que diferentes 

tipos de tareas requieren de diferentes tipos de conocimientos parase~~ia~sf~ri~:l~s. 
Esta posición parece apoyada por el conocimiento de. q\j.e/¡;:xi~terÍ/cu.atro formas 

clásicas de discursos: exposición. nrgumcntación. descrivciión>v ri~rr'~.:;ió;'.¡': eór 10 que 1a 
• ' ... , • • •• - <-" •• ·-.o ~--~,,, ... '. 

instrucción de estas formas presume que cada distinto conjl1fli()·;cle,Í:ratamierÍtós pÚede 

ser aprendido por modelos de lectura ejemplarcs;·;_~af¡~li~~na6< ~~~,L~1~rr;entos 
caracteristicos, y entonces reproduciéndoles en ensa)r'.~~- i~,~~~~ii~~~.r'l~t~~ {{~~~hhblz, cit. 

en Smagorinsky y Smith, op. cit.). ·· ·:·,_:' ' · · •;,} ·: .: '• ·• -

Identificar las habilidndes necesarias pura eje_c,uci()nes;'su~<7si~as\en tareas de escritura 

particular y diseñar actividades que cnscñct1 a '1bs ~itJ'd~~~i~~:~('b~~J~r'l¡b apropiado de 

estrategias mediante análisis inductivos d~'tiia-t~·r¡~¡~5·c.'?-~()if~retos en orden pueden 

desarrollar estrategias de tarcas-cspecífic;{ •{t~L/qi:;'~~•,¡(l'cii6'~. qi:ie: el procedimiento 

instruecional de centrarse en tareas cspecíficat.es'.efmiis.:~fectivo procedimiento de 

composición hacia el contraste. Ya que la ~c)~pÍ~jldad.y.,d.~ií.;~~da's de tareas particulares 

requiere de conocimiento más cspccializ~d¿ (Hillocks ~t-al:; Johannessen et al.; cit. en 

Smagorinsky y Smith, op. cit.). 



Escribir una fábula involucra procesos diferentes a los científicos, requiere que los 

escritores desarrollen estrategias para producir personificaciones, narración, 

exageración, ... 

!04 

(Applebe;· Prcssley et al.; Rabinowitz; cit. en Smagorinsky y Smith, pp. 287-288) 

enfatizan: el conocin1iento e.le composición es una tarea específic_a, el . proceso de 
. ' 

instrucción no puede reducirse a fórmulas simples que podrian convertirse en una serie 

de ejerciciós p~ácticos, no puede ser generalizado a la concepción de "procesos 

escritos";_:Algunas _tareas requieren de diferentes procesos de escritura, lo que, requiere 

de un co;,:jurito.:dc aproximaciones e investigación para generar instrucción_diferen~iada 
donde s-~--~risualiza la importancia de dominar. estrategias que pued~~ <lpli<~~rse a un 

núme;od-~ procesos similares, sin embargo existe una sola demancÍ<l par~ ciertos tipos o 

clases de·'·t~xtos literarios, llamados estrategias de tarea-limltada, ·~u~ hace que diferentes 

clases d~ literatura inviten a los lectores a leer .en diferentes fo~<ls. Explican que la 

lectura de la literatura "no siempre tiene consecll~n~ias lógicas d~ 'c~nocimiento de 

sistemas lingilisticos y signos cscrit()á. EstC> ,es~ ritcjor. dich(),Ú}~ a~fendizaje separado, de 

la actividad convencional". 

Donde en lectura autora! los lcc1:~r~s'd~b6~ ~~tende; conv~~¿"i~nes literarias apropiadas 

antes de empezar fa Iccttrii: comri'~1 kéii~rod~l-tei16:~~J:d~estrategias interpretativas 

para entendimiento de cic~;s; lcctu;as,' la: fonna d~l:t!ixto ~ J;: perspectiva del lector 

(Smith; Fish; Andcrson y Pichcl't; -\vhÍczyk y May; Sm~gorlnsky y Smith, 1992). 

---"· ~--,·~ '. 

Conocimiento ele connmicfadcs es1>ccíficas 

Partiendo de que. es· ,1cccsario. el conocimiento relac_ionado de tareas, Smagorinsky y 

Smith relatan que· los escritores en diferentes comunid<lcles producen textos de similar 

estructura de acuerdo a.la~ demandas y costumbres ei/J~squeparticipan. La posición de 

conocimiento de' comunidades específicas puede a~eJ~~r-,la necesidad de conocimiento 

convencional, esto es, el conocimiento de entendimi~~tos sociales osituacionales que 

gobiernan la conducta sobre circunstancias particulares, circunstancias de comunidad. 



105 

Afirman que el conocimiento general es más ampliamente utilizado en el nivel 

elemental, la posición de tareas específicas más apoyada en secundaria y niveles 

colegiales; y la posición dc.comuúidacles.·específicas_hasiclo may~IT!1ente)nvestigada en 

niveles su peri ore~ de escuela Y. en prc;fesiof1'es. 

4.5.2 EÍ cam~~; de la instratc:i~ncn¡~it~:~Ju~~-- - . ,, 

TodavÍan'o ¿,;(isi:c un acuerdo' de-d:)1is<!NsÓ'iend~~d{sc id~~t~fi~ue~que es más 

imp~rta~-te, el lector o el texto. Algu1;osaJ~~~es:~~~'ilC>s pe'.,Uitan~·~t;;rider con mayor 

claridad la dicotomía de lector/ texto han sid?.~b«;r~~clo!s d~-~.ct~dfre;e~tes perspectivas. 

Si el eje de análisis es el texto, cnton;es se r~qui~;~',~~,'~rit;~-~,~~f~nto de maestros en 

teorías de respuesta del lector, manipulartd()fe1;,~,11l:ci'¡.ialÚtili2:rido, con medición en 

evaluación, orientaciones a los cfcctos·d~\:1~'riii:>t-¡J~6ió~, ~1.'in~nejo del discurso en el 

salón de clases y las aplicaciones prác~ich'~~d~f'1:e&;í~~ ~e~ci~ntí-ad~s, son algunas de las 
•. .. ," ,, "'"'•·"··· ... i-. - . 

direcciones que afirman que la clccció11"<lid iQ'~;ifbrc;~ en' la ens'eñanza de la literatura son 
·-\,.-~:; -

responsabilidad del maestro. 
•"·" , -

Si se visualiza como más importantej_ü~·r_e;i)'1:1est~ del'. lector al texto se privilegian 

procesos y experiencias in temas psi2'c;1ó'Sic.ris,'~ten~i-¿ndo sólo• periféricamentc. al texto, 

Rosenblatt propone una teoría trá11sac~l()~al4~~-h~6e-dlal_ógi6a la relaciÓn entre el lector 
.. , -· -·-'"' ,. ·. ··,-· ' . ,_ - - - '· 

y el texi:o principal (Cai; Prad; Willi11sky; éi't:/efi Sm~gorin~kyy Smh~, Óp'.,cit.);más que 

una relación de dicotomía. · · · ): - -- ,. 'L·• ·• ;:~ _\; . :Y,~':"i e_ 

i~:;~~~[Jjj~~~;y~;,~f~{i~lif i~f lil!1%~~j~ 
muestran - las 

respuestas de ellos son recibidas dentro de contextos de clases. Ros~~blatl, <(2002) 

plantea que: los conceptos de lector y texto se entrelazan en acciones. recíprocas. La 

literatura en <las· escuelas resulta ser un espacio para compartir y razonar, para construir 

una sociedad democrática. La literatura posibilita cambios en los que no se deben 
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olvidar los principios y fines de la educación. En una lectura se activan muchas 

diferentes líneas de pensan1iento · que construyen significados a partir de la 

interpretación, reflejo, evaluación de los signlficados su accptáción_o_neg~ción. __ 

Coloine'~ (2002) adúce'q~c b'ásicamcntc la ~ns~ii~n~á de l~ IitCr~~¡.~;el1 las aulas se ha 

centrado en dos erifocí~C!s: : '>( < ,, 
l. 

2. '• Le~lll~~gÜiáci~ )',.)¡.~·enseñar a cons1:n:ii(signifi§~:c1os'c;:á~av~z .ri'ás.§'Cir11piejos . 

Entrela~~dós. dri i.in~ 'abstracción que obsc..Va ii~ -~p~findizáje _ 1~C!m~rÍsticodC! historia 

literaria donde se dC!splaza el conocimientC1•deÍ'tex1:¿' y oti-á en la que.·se desárrolla la 
"'._'·.· - - : ·'-, :· ·: .. ; 

competencia literaria a travcs de la interpretación. 

4.5.3 Instrucción para crear significados 

Hynds (1998) pun!ualiza que las prácticas de lectura negativas cri la escuela se refieren 

al tradicional análisis literario, la clase de lectura que .. conduce a un suceso académico". 

Concluye que la escücla es un lugar para hacer énfasis sobre la lectura. críticá más que 

proveer apoyo. para disfrutarla. De hecho esto es puntualizado por ÁtweU (cH. en H)rnds, 

op. cit.) y otrC>s_' i1~a·cstros e investigadores quienes aplicaron constructivis~o social y 

lenguaje fih~sÓfic;; :en la enseñanza de literatura. 

A/fabetismo apoye/e/o en experiencias tempranas 

La instrucción· de' al fabctismo se centra en la habilidad de utilizar· lectura y escritura 

para construir significado desde un texto impreso. Si_ partimos •de: la ,base_ de que la 

instrucCiéil1 icmpraná no les enseñó a leer, entonces retom~r a 1ris_-e:>:p~fiel1~ias tempranas 

nuevamcl1te ~~;cdc ayudar a los lectores cmergen~~;Ye11c-~d~cal::iól1':~~~~;;cla~ia. Es un 

hech() que las experiencias de lectura de los esni'dian~~s}pu~deri d~pel1der de sus 

relaciones c()n maestros y compañeros (Au; Cummnis~-fit:en·Taylor y Nesheim, 2001). 

Se h~ habl~clo de que la creatividad debe ser parte fül1ci~ht~~tal del aprendizaje en los 

estadios tC!n~pranos de la enseñanza elemental; Tayl¡,r) NC!shcim, buscan actividades 

significativas de aprendizaje utilizando libros de niveles de primaria para alfabetizar a 
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aquellos estudiantes con antecedentes de bajas clases sociales, cultural y 

lingüisticamente atrasados. 

-Los , estudiantes,,- especialmente __ los _lectores ,,_emergentes _de __ nivel -_~_de ___ secundaria, 

necesitan e1icoi1t~ar'·for1~1as de conectar süvida con la esciiela. 'Los estudi;..:it:es necesitar 

ser animadósa'.~~riípaÍ1:lr ; .cxplic~r stl~-. ra~on~s; para sUs. iritérpr;;tacioné~'_(t.;. textos 

escritos, y a c1ririfi.;hr. Iris conexiones-. q uc ha.;~n· 6n¡r~ t.;;~t~"y ~iperi~'rici~~-CÍ~ ~J ~ida. El 

taller creado'por Taylor y Neshcim; instruye a los esiUCiia'nl:Es'para 1e€fr~en~ voz ~Ita como 
· : '.- ·- .-·:-< ·.o·,, ~-:_ - . ·; ~--' :::- ~-- :·' • :· --· ·- • · · ------· 1_~ ---: •· :, \'·.: _-,_::_s:· ':- ---~~-"- -~:-' ~-)~·-.e:: : : E.;:.;l:{:-.;?,'c':;"o:~ .y.-l_;·~--~:;=:··,~;::,.f,:::;-;.; "'."," ·.'- : -·-.- -- · ,--

en la escuela·elémental, silabeando; creando un contexto;qUe-qes·;;daY()p()rtunidad de 

~f ~!~~S~~~.~~~J:::~:~:~~~~~~~~ª·~1~~f 'f ~~~~1i1l!E: 
Nesheim, op. cit.) indica que la lectura requler~ dé,1€:~tor;_:s;:·J;~i'a';q;ie;s;;a· ~n acto 

: • •. (:/:-- .• ->-· :·;.;.~-;·e:.'.. .... ;;,-:.';__,_ ':-',-.:,~(f·'_ <;~:.·'-e· t-· :.··.:.:: :'.:- . 

significativo al involucrar al lector en el proceso de descubi-ir alpa:icipaf-:<> '. 

(pr::::::~::::~: 0:::::~,:.:~: ·:::~:~:: 'º:f :::tE;;!¡If t~f~fi;!~?f~~:: 
(recurso literario) y haciendo inferencias P_ªra apropi~r:5~~~~::i~~~~fü,~~f~~;l'ªlabrá 
(estrategia y técnica). A través de la experiencia del taller;'.l~s;esttl~ian~~s<apr~nden 

~~ª~ici~:::~~~J~~~::}:,f ~~;~~~~J~::~~:i:?~[l~~~1r~ 
modelamienfo de . Jos componentes. por parte --del m~e~t.ro -i;~e}pelTI1ite: af)os electores 

emergentes aprender a t~avés de pequeñas -clav~s. té~n·i¿'~'~X~i~'tá~¡j'~~~~ :~~~á~ti~as y 

fonéticas que usarán para leer en voz alta. Construyeíl'do '~.:.;-:·s~~~iéici'~~'i~'~~u~idad con 

otros lectores, sin temor a que se burlen de ello~~ .los la:stiriien. 

Los es.tudiantcs durante la lectura relacionan ·sú·vida'y experiencias de aprendizaje en 

un espejo donde los libros afirman su auto-concepto e identidad y les permite valorar la 

diversidad de otros (Bicgcr; Rudman, cit: en Taylor y Nesheim op. cit.). 
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Alfabetismo usando negociaciones significativas 

Es evidente que la literatura está formada de, palabras vivas que significamos, es 

dinámica más que; estática, por Jo que. las. relaciones.~ entre las palabras configuran algo 

que inclllyéllcgoCiaciones'enfrc.macstrci:.·c:Studiante y entre ·estudiantes. 

Carico (2001) cxarí1im~ que la nego~iaciór~ sigriificativa en discusiones públicas de 

literattlra ~n pcq ~cñ'os grupos ¡JOs ib.i Ji ta un} r~spliesta'del 1 ector que vi ta liza .el p~der de 

las mujeres tn'cc:üai~t<: la c.icC:C:iórÍ de· LÍ1~a llOV;;Í~¡~On; fuertes caracteristiCUS f.;;rn~riinas. 
Buscando que Iai;,tcracción de teorías (res~uestai:leIIeCtor, y negociación si~ificativa) 
pueda dar pist:i~ ele cóm;; cstnicturar c~pericrici_~~ !Ít~;a~ias de vitaÜdad.y ~od~·r para las 
chicris. _., -' ·- .,,_ · · - ·. .,. ··; '·- '. ~~- ~:r,, -. : '. ,_.., 

La contrib~tlCÍÓll dc/Í;idivlduos y grupos '~s i~~' oportunid~~-2pá'r~ 11~J~~: trabajo 

significativo alas aL;la~. Dcwcy'. (éit.'c11 CÜrico, C>p~ Cit.), lo describeh;Cofu~;~~;;btividad 
educativ~·; 'ó trabajo que inspira un coi11p~;;!Tli~o de ~~r~li<liiaje'..¿, Br6~~ <~' aHÍigan, 

(ídem.) revrilm:on la forma en q~c las niñas foician su adol~sc~~¿¡~· ~~~~~dl~ndo su yo 

bajo ~na imagen de condi.1cta y actitudes apropiadas para las 1~rnJ~r~s; ~;rti6iilarrriente en 
.·' - '' ' . : . . ~,,,. ,;~ ' .... 

relación a otros. Encontraron patrones trazados en la: infan'c.ia .. d,(! a·~to00con.ocimiento 

confidente y expresión, que son re-dibujados en la adolesceriCia':e'1"patr;;nes de silencio, 

indecisión, y conformidad como maneras de prevenir pé'r~fü:la·d·~,;~l~C:'iones, contradecir 

a otros o ganar reputación de poco amables, egoístas o mandonas;. 
' . 

. Animar la participación de los estudiantes escucháíid;Jsf, a_' sí mismas y a otras al 
: . • , ·. - ' '.· - •. •'-''·" - '' '.:-.: ~- f· ~· : .... :.- _; 

integrar sus voces es hablar de .un 'col1c;cimiént;.,;·corlstn:;Íclo~,d·onde la literatura es una 

fuerza potente en la vida de los estudiantes '.su~iti_erido' q~~ es posible que aprendan 

acerca de sí mismos, de otros, y de la vida a fra~é,s'de')a'Jiteratura. Además del poder de 

realizar lo que sé que es importante y puede ser '{¡~'~<lo:::'¡¡ .menudo en colaboración con 

otros, conocer más y ser mús (Bclcnky et al.; Vygotsk§; ~it. en Carico, op. cit.). 

Tomar posiciones e identidad es un notable e imp6i1:aÜ~e; obJetivo para los aprendices 

de todas las edades, especialmente en culturas que cl~rn~~ ~;,r·I~ de!~ocr~cia e igualdad. 

Al proveer de experiencias significativas e intcracl.i'\'~~ ~(¡j~.5 ;~~hicliantes en el s~lón de 

clases, sin embargo el Status sociocconómico, y la vida 'fu~·r;¡ cl~'Í~s escuel~s influye en 

formas en las cuales ellas negocian significados de los textos que leen (Carico, op. cit.). 
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Carico utilizó las ideas de Rosenblatt para estudiar el valor de la transacción entre el 

lector y el texto con mujeres estudiantes. donde ellas fueron beneficiadas cognitivamente 

y e-mocionalmci1tc'-cual1d6 aprendieron- a esquematizar sobre sus propiascconexiones 

personales el texto. cuando se daban la oportunidad de discutir sus respuéstas con otras y 

cuando probaban con profundidad sus voces dentro de estas respuestas. Se'búscó que 

existiese .. plática real": Lo que requiere de una cuidadosa escucha; que implica acuerdos 

n1utuos: pa-r~ compartir y que busca crear un escenario óptimo d~nde las ideas 

emergen.tes empiecen a crecer. El habla real tiende a desarrollar habilidades analíticas. 

Se_ buscó_· semiestructurar las discusiones de forma que todas participaran. lo que se 

logró grac.ias a c¡ue era un gn1po pequeño, encontrándose que al variar las estrategias de 

lcctt1ra, .::stilos de conversación y preferencias de interacciones de formatos se observaba 

un gratl: impacto ,al_ revelar actitudes y valores. Las discusiones estructuradas en tiempo 

parece-n sof.;éar.la confortabilidad de algunas de ellas. y en otras la oportunidad de poder 

partici~ár.Útili~~u~do pláticas reales. sin límites de tiempo, se permitió la exploración de 

rcspuestas/-l~s -~cspucstas fueron declaraciones impetuosas, comentarios descuidados que 

hieren a··otros, pálabÍ-as y frases que frecuentemente juzgamos como poco aceptables en 

la escuela, y árgúri1cntos-- pro_vocados por diferencias: de opinión acerca de lo que es 

importante para las.alumnas. 

Pláticas reale's e1-l ocasiones s~ c;;,nvirtió eri º'pfátic~~ it1ÓJ)!6pi~~~~;'. • cüa;ido~las chicas 

se quejan aceréa dc·'-lo que· un n~aestro 'hacb. d~ al~_J6~;~~-itidi~rit~~ iél~~:_;Ío _están 

presentes para defenderse; frases que se co~sid6ral1 i~ápr~))iádas'.'Lri~-~~tudiant~s que. se 

::::r~::::::::~: :::~:::::1~.:~if ~~~~~lif ;~~~~~~:z:::~ 
:~~:n:~u~::s: :::are~::::º~=~ a~~::~~:~:i~ii.lee:~~tf iif i'?f irJlLl~:J:i:~:t;:~:~: 
elemental y que en secundaria debíim inclui~~e- ot~as Iiilbili<láéle~-Y có~t€:nicló~; no es así 

debe continuar para despertar: eÍ __ -. pens~ri1iet1~0 .·- crftico ::-.y-' f.;ri"a1~~e;: _ habi lidácÍes de 

argumentación. 



110 

El estudio de Carico muestra que hablar acerca de textos en el salón de literatura es un 

valor de alfabetismo para· aprender y n1antener el áprcndizaje, además de que el salón de 

clases 'es -un···!Ugar···sociril-con gran'· potctic:ial '. para ··comunicaciones -. significativas. 

Mantener 'el cána(dc C:o;1;uíii6ai;ió1,:F~~i~rt~i pre~aramos para lo "desagradable" e 

"inapropiad~"· n1ásqucprohibi'r)C>; ayÚdarlosa ~11tender las dinámicas de las discusiones 

del grupo y co111C>. ajusta~ la·~Íátic~:·sit~ ~~f'~ca~ el. pensamiento. Que los estudiantes se 

den cuenia d~ q¿c; l~~é~~t~~~~s d~r~~;~~rii:~iói,' ~Ó~ distintos y que las preferencias de cada 

una de ell~s re~~6~e~tkr1 ~riii:;iri~~ ~Óliab~;-~~ cortocimiento y entendimiento. 

. . .~ · .. ' ', ·.:: -.<.~-.:> .:.-'~ .. ~;~:·:;~~ .... t~:-~:~;~_:_;;):,<·;·.<;~. : 
A lfabetismo usando· 1za bilidadé.' dein_vestigación-indagación 

El estirÍmlar habilidades de i;1vcstigaci6n-indagación, en maestros estudiantes, 

considerar1do l'a influencia de género crt preferencias de lectur~ y las concepciones de los 

jóvenes en la literatura pretende construir contextos de aprendizaje significativos donde 

los máestros practiquen también. 

O'Donncll-Allcn y Hunt (2001) inician este estudio utilizando un Club,del Úbro en el 

que se busca construir un "lector adolescente virtual". Basados en;s;_¡s exp~rien'cias de 
- . ,·· '· .. -' -·-- .. ·· ~"- --- ' 

enseñanza en literatura buscan entrenar a maestros estudiantes :~~ra/'i;i't'-:;;et~scÍi~nza 
posterior, con estudiantes de diferentes niveles socioeconómicos y-: éir1i6o~ '(latinos, 

africanos, americanos, norteamericanos y asiáticos) con la• finálid'.i'<l~~e•- entender la 

literatüra de jóvenes adolescentes y enriquecer las oportunidades de sus· esttidiantes, 

apoyando también las necesidades curriculares. 

En él· contexto: de grnpos de 3 a .5 estudiantes que discuten u~a clectura en común, 

in~luy~.:i~o ¿~pftttlos espc¿íficos, libros de. cuentos e ilti'~t;;<l"o¿,a~icu'los e historias 

cortás. :Ell~s· co'mpartían ~us respuestas personales; ayudabari ri clarificar potenciales 

confusion~s ~n otros, cre:iba~ • íntcrpretackmes y críti~as, ele los textos, discutían los 

~~~~~iti~~~~r1~~J~~l~~~~~~l~~~~l~~=~2~~f i~I;~~~~~: 
adultos con inhabilidades intelectuales (síndrome de Down). 
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Godina y McCoy (2000) manifiestan la importancia de aprovechar a los maestros de 

prcservicio para realizar textos ejemplares nlulticulturales relevantes para los estudiantes 

en el -salón "de--cliises:-Eri -el Club del Libro, inicialmente se tomó un papel directivo de 

liderazgo ayudarído ~ los estudiantes a negociar decisiones co_mo la deccÍón del texto, el 

programa de lectura y las actividades de respuesta. Confon11~ 'el semest~e .progresó los 

jóvenes lectores se empe-zaron a sentir más confortables, p_ara ·.:,~inár y decidir. 

Es una manera de introducir metodología y teoría en la práctica utilizando 

modclamiento, escritos de _los jóvenes que eran compartidos (grupos inquisitivos), 

entrevistas con los maestros· participantes y reflexiones. Para los maestros estudiantes 

ofreció una oportunidad_ en.laque todos los participantes reconsideraron su condición de 

aprendices de marlera·po~itiva, más que peyorativa. Las construcciones de género se 

presentaron d.:irarite ·la~ ~-l~ctiones de libros; los hombres elegían textos en donde la 

violencia era el 'tema c'entral. La elección de libros para jóvenes lectores ha sido limitada 

por los. aduíi:C>~? b.ibllci~~:cri'~io~ o. maestros y caen en rangos de elecciones que a los 

jóvenes no.Jes''gu~t~i;l~er?sé encontró que ellos leen aceren de lo que son, de lo que 

quieren sei-~'''de'.~IO'qúc;'q'uieren relatar; son los libros espejos donde se pueden ver o 

escapar de lo -~~e_. s~~;~~ de lo que quieren_ ser. Nuestras eleccionés pueden frenar las 

o~dóne~ de'iC>s JÓ~cne~ 1éC:tC>~es. 

Nuevo A~d~~tiEnZ . 
- ..... · .. ' 

Es tiempo élé hacer. énfasis en lo qlle implica el ntievo alfabetismo en el salón de clases 

utilizand() )ft~ran;~a. La literatura. no es vista solo cC>1:no ÍibrC>s; impresos; ·-la. palabra, -su 

el~men~o ~-rimci~diril,. puede ser trasladada ::1 dife~"c;;;-tes ;neClids\dC:: ico-1~hnic::lciÓn que 

ejercen u'n~ grari influencia y poder. Kist (2000) ~e rip~ya ~nfilniaci~rie~ ~ri~ri ~n~i~uecer 
textos i111presos, procurando abrir múltiples ÍÓ~~~ de expr~siÓri e;¡ el alf~bl':Í:islllo del 

salón·dé clases'. 

•Nuestros niños ahora tienen más fomms de_áprende·¡. acerca del rriundo_de expresarse a 

través de la tecnología, cuyo uso ¿on°ti¡{ú'a;~-~~é:i~ncló 6xp~nenciri1m~nt~', 
-incrementada multimodalmente, a~~ir;~~ií~d~ - . nC> ; sólo de impresos 

tecnología 

'sino de 

combinaciones de arte gráfico, música, matemáticas, drama, cine y otros. Los 
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estudiantes podrían ser evaluados en fbm1a multimodal. Existe la necesidad de los 

estudiantes de lograr alfabctismo mediante textos impresos y no impresos (Negropontc; 

New Loridori Gfó-up;~Interriational ·Reading Association/National Council of Teachers of 

English Standards for tl~e English Language Arts; cit. en Ki~~; op. cit.): 

(Eisner; J6J~n~Stei;1e~;'.G~~;;;~o y May; Tischman y Perkiils; Bruce y Hogan; Gee; 

Delpit; WiJÚ~sky; C::it.;Jer/ki~t op}cit.) sugieren nuevas v6rsl.onC:s de alfabetismo: para 

leer, un poerr1a:,;...~h· ~6'~Ü~iÓ~, .~ma pinri'i~a, una dar1zri, uria riÍ>'.vela, o un contrato cada 

uno requiere u11á' distinta iom1a de 'alfabetismo; donde el alfabetismo significa, lo que yo 

intento que sig11ifique; .:i;..a' foriná'' de convenir sig~ifi~ri<lo y recobrar significado por la 

forma de .representación .LenJ;•é:uhI ~parece; él ácÍi"11i~ir .• pluralismo cognitivo; una 

diversidad de códigos repres~~~t~ti~~~- 6 '1C:ng~aJC:s ·d~ la mente; libertad para los 

estudiantes de leer y escribir en v~ria'srofü1'~s cjtle ~~ben se explícitamente declaradas y 

modeladas por el maestro: Donde '1ós salories;de,clasc_s de pluralismo cognitivo podrían 

beneficiar a los estudiante~ >no . so16 cognitivri1~el{r6'~sino afectivamente. El nuevo 

alfabetismo se basa sobre el ]~echo de q~~ ¡~5''núe~a'~·.1;'.;'rr'hmientas de comunicación no 

son políticamente neutrales y que todas las V'occ~:'e~·;·~(:~alón de clases necesitan ser 

escuchadas, no importa que medio de comunica~'ió~<~~~'{;:~Ü;do! 
Kist, apunta 5 características de los salones de .clases···de nticvo alfabetismo: 

:.;;.. continuo uso de múltiples formas dé i:e~~;~¿:~~~~i~f!,:' /c, . · · o-

:;.. discusiones explícitas de símbolos c-uÚlizados' ac~tmlÍnente~ y. a través de la 
historia. .• :·~ : ' x · <;i 

:.;;.. metadiálogos actuales en una atmósfora''Cle'pJÚraÍi~ni6'.'co~nitivo: . 

:.;;.. un balance de actividades individuales y colaborati~~~:~:.~viclé~éia de actividad, 

empleada por los estudiantes. ·:· 

Steiner (cit. en Kist, op.cit.) nos muestra que el alfabetismo'~~se~: mÓl~iples canales, en 

su estudio con artistas y científicos encontró que la forma en 'cjüe.creari sus proyectos se 

basa en tipos de pensamiento general sobre sus experiencias:\;C:11sai::.iento visual, verbal, 

el lenguaje de las emociones -incluyendo música y coreografias- y el pensamiento 

científico ••a través de esa variedad de lenguajes de pensamiento, los significados de sus 

experiencias son almacenados y organizados". 
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Los estudiantes necesitan practicar representaciones de muchas formas: tablas, gráficas 

y ecuaciones así como pintura, escultura y literatura, extremadan1ente significantes para 

fa perSona ·que -desea leer -o expresar· algunas· cosa~,-- la -elección -afecta• el'.c¡,ntenido. del -

pensamiento en sí mismo. Una fo~a de individualizar los salo'nes,clepla~-~ en él nuevo 

alfabetisn'io podría ser el permitir a los estudiantes elegir el medio cl~,,c;in~J1i_c~ci~n. : 
El ·maestro podría modelar sobre su propio proceso de pel1sari'tie~'i:¿·~r:~;bhjando un 

' '.": ·: - - '-· ''-~--- :<•;_---~-- ,'-.·~--·::--'~-~---~--·;;.;_·.~-- ·'.\.:;_;._<·,:_·::.,.,_' :::· -"..· 
problema o desarrollando un proyecto. Es interesante lo qué\ridic~ s!C;;f (1é'r,acc~c~'de que 

- - . .. --.... , ·.~ 'º~- .· ··~C"'"""- --v·~- . - - -- ~ -

los alrededores externos de individuoscreativos y su influen,ci'¡i:·~~-r~~i~' ~Ú ¡;~fancia han 

sido signiflcantcs en su desarrollo c01Í1ó creadores y pens~ciiJ~¿s.;~ue~t~a~ etécciol1es de 

sistemas de signos usados_ son fuertemente illfl uenci!Ídos potf!~ci~ 'qí:if dit;¡n ·~ n~estro 
alrededor- en -edades tempranas e in;ipientes ~-~l~ra~-·-e !'i~i~t6~i~:!'(C'c;'1é•-·-~~-··Scribner;· 

-V~::s:::::~:-e:eK~it:·:lt~)~u6vo_. __ -~lfabetisn1~ :-• p::f;·:C \~gl~i~~LIJL :r~Lhridades 
. . ' • • , -.• . _, .. :. -- •., ; "' .. '- ::-~-'. < ,-c. _,_. i '.";. --

capaces de jugar _____ . ___ _ 
experiencias. -- -----·_-:-,.;.~_-: i,.c;-_J..''~>-- - -.. -- - , .,_- .<__ - ---

y 
',\'=----·~).-· _,·., __ ··--- -)~:-'~::,;._,-: 

~ e,, ',' .. ·-·~'. h:) _ r--,• 

Escenarios donde los estudialli:és sé convierten en ·-Lector po~ un oíil' lírirl sÍdó' c~eados 
- .·· .".:,..:.i:~·.<.":,'..:;:,'·· .. ~/,;'<'.:~·:·:'-).' .. ···. :-.':'· "<<"· .>_ ·,._, ... :- .:·:_··;.:·0_';:·_.:·,.!_ ... :;5j,'::.:~:.;.'.:":\C:_.-_ :;;,\;'><,:,:::".\:._''!:-<=·._-_:·;'..-

corno una fomm de_ interactüár;dentr6 de una comunidad de alfabétis,rríci::van 1-Iom en 

entrevistas re'alizadas'/fi:':5us~~s'ili'diantes encontró que se_les. ~ifló~Ít~iía;<:16¿~i61l:;de'_un 
texto, que mucl1~s:~~ef~~}~~',~6,Séic~n autor, título o_ tópico~a~-~1:g~ffi,~Yk,~~~t~Shi~á de -

Lector porun;Dja ¡:~;similfra•Ia Silla del Autor de Harsete,·_~hori)'~áurk~.· do.~de los 

niños co~part~~<1:~c't'h;~~ de·~~ª .variedad de gén~r~s º su·~- ~~~~¡g~-¡~¿~t~;:· Le~t~r por 

un Día difiere en que la elección, el compartir y la discusión de textos es generada 
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aisladamente por los estudiantes, animando la participación democrática en el salón. 

Shor (cit. en Van Hom, op. cit.), lo describe como 'maximizando la participación en el 

currícl.ilo; ·es .•.• · qúe e lbs :=est~diant~s :~<les§rrollan;·. pensamiento intelectual, .. científico, 

curiosidaCJ, relaélories cooperativas,'_hábitO,s sociales. y autodisciplina'. 

De ac;i:.erC!ci,ii sí~(:,r; la' piirúéip~ciÓi'i):is :•;uija puérta al emponderamiento". Chcrland 

(ídem.); ciefiríe _esta'': práitica:'i;:c,.~~o·,hrid' rcfle"ión de pedagogía crítica que llama a 

::::t~:ª :a:riTh~~ef ~t~~i~;tj~r~i~P~~~~:~~::::~i::s:u~~:. ideas de individuos, 

Los escud~as sori''los' límitesj ~ara conducirse ya sea por su silenciosa atención o 

cxpresió~ dé'; inic;és~·~)'.~~it'l~ip·~.: dur~ntc .las discusiones de la Íectura. El lector 

construye; confinna;"resist;~·:~,;~6rúer¿a una identidad a través de sus lecturas en orden a 

las métas aprÜi:>XCJas}p(¡'.rc~lÍ~ ~éi~"l~jantes. Rosenblat propone que la lectura de literatura 
-- , ' .. - .··. ·.·'·'..' ... ,.._, •. _.·,,-;·,,-.,.'>--•-" 

nós da' un; senl:iCio':cie' que• 11ay otros con sentimientos parecidos, establece que "la 
~<· ;:::-~ , -•:. 

situación'': del lector.:: no ·~~ : única, es al menos paralela con otras evidenciando 

cntendimi;;,ni:() }j~jJie~d~ d ti~vés de, dándo alguna perspectiva". La. pl~taforÍna del 

lector, ri:.e ti;Jricld pa~~r~'fafil:_()·, rÚorzar papeles. percibidos por el, grupo;' Cherland dice 

indiviclu()~ et'i:i~.l~a;;.,':';r~~ist~nC:ja~ e por pc~sar:nierito y acción en formas opuestas a las 

ideologías C!o'n1inantes (cit'; en Van Hom~ op. 'cit). 

Las im~1i<::aC:iori¿5·cíe'·e~te estudio déVan'Hbm'parecen revelar 10 siguiente:''' 

,._. • Crea:laoporttmidad para nosotros los maéstros·de ver un currÍculo'.creado por los 
- _.: .. , 

aprendices. 

En etapas tempranas, los estudiantes eligen leer .. lé> que 1és~:divl~rte y'é:on lo que 

se sienten cómodos. 
> :• ~\-'L C:,.--'\: _O 

Algunos estudiantes se sienten incómodds c'C>ll :1a id,;;á· dé lee;.;;11 voz alta, ya sea 

por su inhabilidad en habilld._a.deS __ o~~i~'_~:,;:~ "p~1~~. ~íJ~·i~.:m~t·~~-i'~1 .·que. con1partir. 

Aunque pueden participar en otras forynas;·.: ·•· 'y:~· <:· . · .. •····· · ·• .. .·· .·.• 
En muchos casos el· material. élegiclo:'~orfi(;s' 'estudi~llt~s res'••.i;eflej~· de sus 

necesidades. .. : ' .? .: : • · ¡;>· ·· , .:\ 
Es un lugar para los miemb~cis de .un g.-ilpci donde é:orioce'rí acerca de otros y 

comparten. Freire, escribió que "Educación en cualquier nivel podría ser más 
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recompensante si estitnulamos el desarrollo de esta necesidad radical y humana 

de expresión". 

4.5.4 Evaluació~ ~.jHt~ratu.:~; respuesta del lector 

La eval~aciÓn.dcld respUesta Ciellector es una de las metodologías que busca entender 

las actitucÍ~s cl(Ío~~,es~d{aíli:~s:i~~~ia la lectura, Mizokawa y Hansen-Krening (2000) 

manifiestaÍl qu.;i:)a:••~espucsta:.·<lé1'.1ector es más que un simple acto de mover los ojos - , . ·., . ~· . . ' . . '-, . , '. - , -

si;;bre el text~·;'riíás c]i'.i.;1a: ~cti~iddc:i física de la conducta del lector. Teóricos de literatura 
', .', - ;,- • , ' ' ~· ;: O·".c, >':_' •''"; • '. '.,, ' .!.~ :·,, 

(Eagleton;· Moore; ·T~ll1pkins/ é:it:·'en.Mizokawa y Hansen-Krening, op. cit.) podrían no 
.• ,. ' . ·'- --.,. . ., "• ' -' ~-' . >·.: ·-- ,;, ''"-~;,,, .~,. ,:. ·.-.. , :-

estar OC acuerdc)'\sobre si la''distblción. debe ser centrada en el· texto O' el lector, pero sí 

maniÚsta'l1 su ád'ud~i:!C>::él1;~u6:~ti alfábetismo involucra más que; la decodificación de 

fonen~as. f < • • •· ,;: ' ' · · 

ELértfasÍ~ ~~~:¡I ~~b~~·, la respuesta del lector en teoría de literrifura.Íl1teílta: balancear 

ambas p()~~;~~;;:.s{'un lector puede transformar el texto,h:1 ;ie~\o/i~fríbiéri.puede 
tran~f~n:n~';,(.~¡ /¡~~tor· (Mizokawa y I-Ianscn-Krening): L~ .~isiól1 i'l1tera6tiva y 

transa6eioil'I; en qú6 el sigrtificado en la literatura puede ser ~egocia~o,tern;~rirlan~ente 
entré el d~tor y ertcxto ci. entre el lector, texto, y context;' ha sicl~ ~stiiclia~; por (Leal 

1999 .y R6;enblatt, 2000); si se lee por razones estétfoa~ el ,lector ~e ceritid eri'1~ que él o 

ella esrá ~ivifAclo ªtravés y durante 1a 1ectura de 1ahistori~: interactuancio c;:;,ri¡,~~s6i,ü]es 
y everitos;dena· historii1. O las interacciones se extienden a compañeros·'qu~'pueden 

también.influir la construcción de significado, ya que la adquisición de conoclmierito no 

se limjt~_Z~i¡~·,C:~~~t'i-ucción personal de significado, cÍe hecho se extiende, m~diflca y 

reestruci:ura 0 éo1no'resultrido de Una construcción social de significa'do;' 6f'.Íu1á1isis 

profund;·, dc·'¡:)g~~c:il1ajcs nos pennite participar compartiendo pregun~~~ dentro.· del 

sigrtificado d~Llibr'o', interactuamos con compañeros al tiempo que clarificriii;os. n~estro 
propio.pen~ai?i~~iC>,(Bldch; Cazden; .Fish; 

cit. cri 1-~~1.' c>p:'cit~)'> 
Galda; Alverrnan; Gambrell ;.A'irnasi;,Shor; 

. ' ' ·t· ;·-~ - - . 

Leal inc)l.Íy¿ ~n;st/C!studio cualquier obra de lit;ratura,seleccifnandolas características 

de los pers~naj~s q~~-: ib~ri a se~ eval~ada~; promovicirtd~ ~ti~ '16s estudiantes los 

consideraran de su propiedad y animándoles a discutir acerca del papel del desarrollo de 
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los personajes en la sociedad actual. La selección de personajes es influenciada por 

antecedentes personales y culturales de los estudiantes, lo· que ayudó a establecer la 

relevancia y autenticidad de-este estudio a los-ojos de los estudiantes."-~ -- -----

Posteriormente-fueron involuc;l!dos en)~ 6rea~ióri 'dé'-deflniC:fori'és de fr'rib'ajo para cada 

característica del personaje a' ser ;;;;ri:1111n¡.-ao,'' lo qtÍe in:iplica e:biidcimieni:oa' priori e 

investigación en el dicclonariÓ- ·y •otros· recurs'bs ;pa~a'._ci~rific~~ ,e~a;;támente los 

parámetros de las definlcidn~~~~eg~ir .• -- ' ' T, , , --
Se realizó una lista de pal~b~~s claves asociadas con ,cada cri·~6t~;.Í~tlc~ positlva o 

negativa que fue muy lÍtil para identificar ii1stanciás espe'cífib~s,expÜc~hdo el proceso y 

como utilizar _tÍn -C:C>rijunto de formas de registro; .dura~teflá ¿ lé'C:tl.lra' del··· libro solo 
- • •· • - • ,_'••o - • r• • • _• • •-' -----=,- .,._ • ., .. -•«;~- • _, _,• '• ••,_~- ,. ,• -

registraban,, pa~ac.oleccionar ·evidencia,, y -en la co11~Jusi~n~U:s'iban -,rorrr;ás, de rangos 

positivos o riegri'ti~Ós.' Lá obra de. literatura primero e~~- leída ydis'r~tada. Se leía en voz 

alta, cuando todos estaban de acuerdo eón el procedimd¡;fo de registro; ellos registraban 

en ·sus _fonna~-~·- aL final eran·•invitados ,a 'com'p~rtir ~us resultádos _en -la .cla~e. Lo que 

ocasionaba )e~e~ d~s~cúerdos con su~: con1~-¡;'fie;6s, ~;oy~;endo . a los estudiantes una 

plataforma ,µii~a qlle sus -~azÓnes ~uviCrriri\C::vide~cia, des' de el libro y de sus_ propios 

registros. La e las~ se di~idiÓ 'éri f~~¿;;,, ~e 0 s~is ··después -de _que· dern~straron que 

entendían el proceso, leíri'n incÚvid~ril~ente y. registraban sus percepciones en las 

fonn~5;. comparaban sus notas y cliscu~Í~~ ál final, se procuraba 4ue exi~~iera consenso a 

través de ladisé:usión, el cualnosl~mp~e era alcanzado, -

Al final los grupos eran invitados a validar sus rangos con fuert_e· evidenda hasta que el 

libro era completado. Eran comparadas, contrastadas y dis'etÍi:idris. las'- diferericias del 

conteo de cada característica, así como animados a valiaái ~1i';;'r~~gC>s'co'n'1'os profesores 

y argumentaban sus puntos con comunicación detallada y-i~s~~~cisiiº/''" -- - e -

El consenso no era el objetivo, era una herramiént'a, d~ • di~'C:J'~ión: De esta forma se 

iniciaba una nueva lectura donde los estudiantes conocíán el';_~~be~i~!.~n_to,b~sico ; se 

demostraba que el debate en clase era una gran a'ctividad fii-ial ·donde cada· grupo 

preparaba las razones de sus rangos a la clase ent¿i-á c:l'eio~~;~~dci ~i:i~-l~s clases pueden 

discutir ejemplarmente y decidir si quieren ca~bios de cu~)quiera dc;;·s~s rangos. 
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Los estudiantes pueden escribir al autor -si vive- lo que piensa de sus resultados o 

rescribir partes del libro, incorporando di:ferentes características y discutiendo sus 

potenciales resultados,- o variando>sus procesos de-evaluaCión-con tv-o cine. Lo-que 

provee una nueva fbrn1a de pensan1iento. _-- _ - - -~:-_:: _ -; -

Las discusiones de los estudiantes y evaluación: de. rangos';de' c;;a..-actedsticas de 

personales tiene un· desarrollo pote1~cial depensadb~es críticos ert-el ~~IÓn 'ci~ cl;ses, con 

esta estrategia los estudiantes asumen, ~r~bl;n1as: ;valtl¡?Jiib;~~~rlt~. Y c~unbian su 

propio entendimiento al tiempo que construyeri nueva, ~oncic~¿i'a li'.fdhriclú¡I y de grupo 

de personajes y literatura, esto_ podría ser tiria h~r;~miell~a ~ue /p¿:~cl~ ayudar a los 
' . .-,, - -,-• ., ' . · .. -., ' ··. ·-. 

estudiantes a producir futuros ciudadanos con nlás'>comp~siól1; ;espeto, y conocimiento 

de sus propias_ respuestas y responsabilidades e~ _ut~aso~i~d~clq~e- ~e: i;riira'int~grada 
(Leal, op; cit.); 

4.6.Enscñanza rcspondcntc 

Ccritr';d~'t~n1bién en la pedagogía de la respuesta del l~ctor que es ia única evidencia 
,, .. _ ... : ,-·-·. . , . . '· . .. 

de que los __ lectorcs Icen, Pike (2000) manifiest~que I~ motivación de logro.en lectores y 

la metodÍ:>logia de enseñanza-aprendizaje fülldarrientadas en la respuesta del le61:or, tiene 

gran valor en otras áreas del curriculO: La estra~egi~ de ei1seftan~a Y ~pr~ndizaje de 

'enseñanz~- rcspondente' se basa én el hech~ ci~'qli~-~~ f~l1d~sóbre la re~puesta del 

alumno; y responclc a la respuesta del alumno vinculándola. '.; 

El estudio longitudinal realizado por Pike durcil1te tres arlas sugiere que existe una 

-fuerte refación entre la motivación de logro de lectm6~' y I~ ens~ftanza y metÓCiblogía de 

aprendi;~j~-esp~cífica de investigación. Pike, ~e intere~~ ~or el problema as~~iado con la 

enseñanza del género de poemas en la escuela -secundaria. La poesía és uno de los 

géneros menos "tocados" por los maestros. 

Pike 11ace una revisión de autores quercfierenl¡i dificultad _en el proceso de enseñanza­

aprcndizaje--del género poético: existe,poca confianza- en enseñar _el género de poesía 

porque ~c>se, poseenlasestrategi~s o técnicas para hacerla.entretenida y absorbente, o 

porq~e les es poc6 fari1iliar · clentro de I~ ~~tensa selecciÓn d~ rria;erial que trabajar; la 

an1bigücdad de la poesía hace que su sentido no pueda ser asegurado, no se comprende 
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lo que el escritor está diciendo lo que contribuye a su impopularidad, además del 

desconocimiento por parte de los adolescentes que el poeta sufre desde un problema 

. imaginario; )acfnisfraciÓn •• OCUITe •• CUatldO; e] • lector. adcipta una• pC:,~n{ra.' Crróneá · de> (a 

lectura en poesía,. al aproximarse a.obtener' Ínfornuición~ de la rÍl_isrTÍa fo,ITJ,.a>ciü,e Ún libro 

de texto, entonces. es. inevit~G1;; el'ctesé!rígáaó:At1ría90· a q~e lee'ii poesía cuyos cambios 

en literatura-'próvienen'de cambios culturales ylirigoistiC:os de otra':épocri;eÍ estudiante 
, ,. -- . _·: < :-.:··-:· . >--c.'::_ -~~··:·::·:>~'::<-':·-:<:-~ --; ::. ':: :_.:;·_.,. ·:'·.:,.;:'··~ ::-·.·-~; --.-::·._:~\-~;':-::::-/{.;\;,:1::~~-- ·.-~-:~--::_.:..;-;,'.:,,_-__ :.~· - • • , 

moderno.scencuent.raendesv~~taJa.cuando ~e enfrenta a k>s,e~crttorns.de gran trad1cwn 

·porque las experi~ncia de. los· poeta~ (eUá .enlista:. iriiedo a.Í i~fl~~6f•c,¡j~~iZacl~n cercana 
- - -.. ·- - .. \. "' : .- .. -, - .. ·-., .. - - . , _, ' ' '.'./''"'- -.. -· ,, .r.'··· . .., ......... -- ;, ·,:· ·- -

de la naturaleza,·• último. ail1or, muerte de viruela::.) son. áj6;::;a;')1 la vida del lector . ' " ·.·, .... - . , , ... ''\·-··-·····-- ·, - ·-. -.,.- ,.,- - " - •")'• " . ._.,,.;. ,,·--

moderno· .ql1er:spo11<lé';a la '1iterattlra p;r~ialrn~nte:'.<l:sdc otr;>·~~perie.ncia·· cultural. y 

•11abilidad,liriguisticri·; ~i,fr~baJbd~ leér escri~o~~{.<l~_iítt?··:ciaJ·~~;n·ai-icia ~lgÚn grado de 

conocimie~t<?,11.istÓricO; .cultural. y. contexto i:!e ~lf~b~fü~{.in,éluid.Eis.·la mitología clásica 

y la te~logia cristhi:1~a; las cuales son poco farnrna~es'á los' adolescentes modernos, esto 

no . incr~~ellt~.- el{entusiasmo por la poesía; ,si~·:~:~~-arici.· ~~ch~s ··.'adolescentes son 

cap~c~~ de re~ponder personal y estéticamen.te ~ 'eú~.··~a ri1~~1{os grandes trabajos del 

pasadoy aÓn 'cllando la inf.;rmación aúteceden;e i~,s.ayuda a,desrirrollar respuestas, no es 

prérreqúÍsii~ si sé emplean metodología y t~crÍi~as.'.id~'~risehanza apropiadas (O'Brien; 
.:.·- ··.· ., . :::· ,·;,:'.·, '.1~:-~:;.f_-,_.¡._,/. <•' --~ -

Andrcws; Dias y Hayhoc; Delaney; Protherough;·Roseiiblafr; cit. en Pike op. cit.). 

La pbesÍÜ puede ser diseñada para aYtiC!~~-¡if'10~{1c:;~t6~e~ c'bn'textos entretenidos Pikc 
. . - - ·- -- -c.,·._, .. -'""··'- -- .. ·- J:<·. 

eligió poesías que puntuaban en una escala .de/Í~Ü\I ().niriguno de los lectores fue descrito 

como 'buen lector' de poesía en sentÍct'ó rii6ü'\.;e:iciria1,· ~us actitudes fluc~aban ~n dos 

sentidos "está bien" o ··1a odi~"; Losx~~~I~~~?iindidan ~ue alfinaí de fos dtis años. los 

estudiantes en sus conclusione,s,m~nifestaron qu~ preferíaripoémas d¡::aiités• del siglo 

XX a ·Jos trabajos modernos:•· ~ref~re~~Ú1 '.:'~ : I~~ · ;b'e~as, ii~ás· diflciles~ d~ \a ~nt6logía y 

entusiasmados por leer. los que 11~-ri~~éC:~Í~Ü cri'~ü;>F,l~Jiillg>(~Ít. eri · Pik~), nota una 

ceguera •tendencia de l¿s maesti-;,~ a' ~estrirÍglr s"u',c;i~cc'iÓn de los poemri~ en contenido 
~ ·,· "'• , ... _· <' ... . . -... -· .; .. ', -- .. _- .- .- .- • ... -' - . " ; - ' . -

que no llamail 1a ritenCi()r1 i1íme<liat¡¡ ci.e'1os jÓveileli.rosú:ión que es corroborada con los 

resultados de Pike, en el sentido de que losjóvenes prefirieron poemas que el maestro . :·_. - '. . ..... ::·· - " , ... --. - .. ' 

consideraba no llamativos y que a menudo fueron escritos antes de 1900. 
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El empleo de texto como estímulo fue la metodología empleada por Rosenblatt quien 

considera: 'el texto como un estímulo que activa elementos· de la experiencia pasada del 

lector•;- se animabá' a -Jos ' lectores.' a ~encoÍitrar' aplicaciones personales del poema, y 
parecían animadós en ;el sentido motiv~cional cuando: lo, cnéonfraban relevante a su 

mundo; que encontraran signiflcado' refoi;:a~do 1a.s''.'~o~ibÚldades de reducir el fallo de 

los lectores; fuercm'·ÍJ11:rodu~Íd¿s ·~•.1?l';t~'¿~ía{deÚ;Úr~ri~~~cióriestética de Rosenblatt 

durante el curso; la;q~¿:~Í~~.·~ue,eli~oé:!~a"B1~1lÍiii 'ser_un'póema. cuando aplicamos 

nuestras. propias experienci~~·' al poemá; ! ade.más: de' ayudar al lector a confiar en sus 
- .. ' :' >·-· ": : ... ->' ._,'":,:,',';;·:.}·':·'.:f:.:,,._ .. -/-'.:...' --, ... ~;··;::::~·,-~i,,~;:_)>'·~~-/-~',:{;;;·/'·::-~·---:,·:~"'··::.-_- ¡. 

'respuestas subjetivas·(~le~ing/é:i.t. <7rPi~e~óp:·c:.it.'.).• 

é~:~~J:;::i;,t4~lr[~,~:,;¡~~~z~!;f i~~I/2"~d::::·,:;;~"::·~~:"~:~ 
cercanas, d~~~ela te?ría en suc:~beza;\de'form1.dmprevista, encuentra que en la lectura 

de lapoeÚU. ~~~.'in'6~ér;:;6~ 'b¿~:~¡µ~~~~:;:D~~doblal1Clci el significado de un poema como 

forma: de lectura, no' so.lo d~'palabrai(sobre la página sino como volver a leer. Lecturas 

que expánd~~ 16s refugl~s ele ;~·i~ifici~c1os,.que celebran el re-silencio de.• lenguaje, que 

toman clpcid~r dé:' 168 csC:ritos y p~1~sa~icl1to poéticos y en teoría. 

Backes (1999) icficre:•AI Ígu'~l:quc el génerci de la poesía, las comediri~ s6r{rnramcnte 

enseñadas en.el .. niv~I ITlcdi6 !~5su~crior, porque muchas d;; ~Jl~siÚsrik ·l~nguaje 
inapropiado o phieccn 'á¡,iJ~r;~bll~uÚa -impropia. Muchos cs~cfiárif~s'd~sd6ri~6en que 

la literatura refleÚ'los :íl1Ú ~xciti.rites aspectos de la co~di~ÍÓ~~=~~~;~¡i;;:;;_1.t~t11bÍén 
muchos de ellos t~ataii 16s poemas como si füesen lcccione~ de <Ílg~br~;. í6 e¡{¡¡;· es mucho 

más erróri;;o- que la ccrisura. La elección de textos. en ~oh'.íedi~t;6i'i~~n: dos . rangos 
';-·.: ~ ·-,_:_ ·,:._ ci.:c,_:_ ~.;_" ," •• 

opuestos- las más .trágicas o las más morales- . - ~-··- __ ,é'c;·-

Estc autor enseñó a sus estudiantes la comedia dé 'l..Ísísfr~iri d~ Aiistófancs .en una 

versión para adolescentes limitando el texto para I~te~~~~ • kY: l•;nguaje fue traducido 

respetando modos, tonos y contexto histórico. 

La enseñanza de antecedentes históricos solo tiene ·v·alor.cüán?o JOs alumnos 'sienten la 

necesidad de esa información y la asimilan dent~6:<l;;'5ü~x'¡i;;ri~J1ci~; '(Rosenblatt, cit. en 
•• • , - _o-o · .,, ·~·:,'-"¡ o•,-,,,_. -,--~ _. ·-·-·-o.- . ''· - • - - •.. · · -· 

Backcs) lo que es 'enseñanza respon'dente~cd1(acuerdo '~l':.Ro~~nblatt donde el lector 

responde libremente, hace conciencia de puntos de vista alternativos con compañeros 
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durante las discusiones en clase, entonces como resultado de su reflexión, busca 

información adicional concerniente al trabajo, autor y su escenario social. El estudio de 

la-obra, 'serrú1ha!'fde~pllés; parece indicar que '1as respi.lestas escritas de:los estudiantes en 

su primer .. lecrurn, ~-las •escritas s~manas··despué{-inlcia~ dedYferénte fornia:. Usando el 

habla yescrittlr~ ct'.ifos lectores com; punto c:Íe'illi~iéÍJara l~;·erlse~an~a respondente' 
- '''·' ,__ ... ¡··- ·--' '. ,, -. ···-·, 

los alumnos· fueron animados a discUtir corí; dÍÍer~·ntes .·alurrmos voluntari6s sus 

respuestas ~ . interpretaciones lo .que le~ . p~rni¡i:~·: CI~riflcar · sus · propias ideas y 

comunicarse con otros (Bames y Todd, cit. en Bake~, op.i cit:).: : 

El descubrir la naturaleza de la respuesta del lectora la IiteratÜra es dd dominio de. tres 
' ~' ._· ·:. . ' ,- . " : .. '.;. ' '}: -- . ·. 

componentes que los psicólogos estudian: afecto, conduct~ y cognición (abc)manejados 

para entender por que se Ice. Leer es una conducta·~t11i-ia~~rite c()m-P:JeJ~. ¡)()demos 

inferir el acto por la actividad fisica-la conducta del lector-: Per() no ;~ sii;flciérlte para el 

estudio de la conducta humana. Son indispensables ·para el entendimiento de Ja persona 

el afecto, conducta y cognición. .-. __ ;_'.:<i· 
a) Afecto (A) 

El afecto es inferid() por d interés que los e~tu~in,~t~~ &~~-~tranpor g~ner~s específicos 

~s:.:::7·:::~::r.:~t:~:;:::::~1t[¿~~~~~f ~~~tf t~f ~~ffi~:!::,:; 
emocional directamente, ()l,~~rv~~ .'¡<:)~ comportan-;ientos;<o1ojetivo~'y;; los efectos o 

consecuencias de ese · cómportamfonto en :~~·:a;:;;bi~h:te< ~a~ki. •Si ~l Íeétor no hace 

inferencias cognitivas, la con1pr~nsiÓT1 de)la t~:iJ:~-]~fectiv'a de üri. poema puede no 

resultar. Sin embargo aún si la comprensióh ocurre, puede que sea· insufidenté para Ja 

apreciación del poema. La c6~p;~nsÍón es/e~: 111~~1~6; el ahálisis de .la respuesta del 

lector, necesaria para la apreciadóri> p~;() ~o ne6¿~ariámente suficiente (ver Louisc 

Began, ídem.). 

a) Cognición {B) 

Una multitud de f~nciones c6griitiv'as con'io pensamiento; su~ños; imaginación mental, 

visualización espacial, s~l~dÓ~ de· pi6bl¿~ri;,', • comprensión, é~q~é~atización, 
procesamiento de información, procesamiento de lenguaje, memoria, detección de 
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señales, han sido estudiadas. El conocimiento obtenido a través de la lectura ha sido 

declarativo y procei;;ual. 
. . 

El· có1focimiento-declarativo·es representado por proposiciones,- mismas que no revelan 

cónocimiento significativo; ~dé 11echo e' rilgurÍÓs ' ciciú'C:a<lores las : consideran' hechos 

~emorizados; 'e'ps'o'r,·,·--.d_,\1!.·sé>t''r~cl.qbuu,e1_'d.·.·0'1!1 cohb~i~iiéht¿,;: pr~ct:s'Ja1~- c~traie~ids, rev~la'' con~~ el 
conocimiento .. · .. ;e~ ia< n1eríté:~Ambos;i.~o j)JeC:ten 'ser separados, el 

c~nocl~i~n~d~:~~élar~Úvof~~~- __ .. lra-.~~.-.-.. ec_on.·:sg':ªn•·m1'c·.b1;0•~ .. ªnd,o.·q.,ueen_• .. •·_·.·e .. ':s• .• e.: •... s ... _·u~t~n·_ª._-ot,:e_.·g·d···1···e:.:ª .• s:···_·1·.~.º-.i.·sc.-;.:º_-_·qn_>-u::.eé?.,·.· ... •·.~l·.º¡,.'s._Ü.·.:c_··-· .. eª.-.'d;c:.•'uioc'·.ª-.1 ..• d~sorcos 
descrlpci<m'e.~;·~1;~di;.:-r,{~i,?d~. · . . .. · . . 

focalizan. más; creencias; perÍsamiertto y conocimiento en éste cari;poson. las guías para 

:~·:~: ·1i~2f 01~~:"~.~f 2"::.:· :::·::.:::,::t"~~''I:~~~ó;;"i~1'";1:~~ 
interrélaci6ri'~~~~i~s-,d~mi~ios para ~studiar los efectos de la literatura so,bre I~ existencia 

humana; [, '.<~ 
b) cdri'~i:~~~~ <:~) 

La ~ori'<l\.1~1:~ ;~~IJlta un recurso cmdo de las inferencias de afecto y cognición. El decir 

'si~; eJó'\:>~~rvaria concentración del estudiante; o la sonrisa, no necesariamente significa 

que le guste'Un libro, existen además factores que pueden influir en las respuestas que se 

adhieren las_ más de las veces a normas sociales. Lo que nos indica que no siempre los 

datos de conductas del lector nos indican el funcionamiento del mismo. (Mizokawa, op. 

cit.). De :hecho solo conocemos acerca del lector.lo que· él expresa en conducta, 

respuestas orales y escritas mediante exámenes de opción múltiple, respuesta corta, etc. 

Lo que sabemos de la cognición viene de la conducta. (Mizokawa, op. cit.) 

Los diálogos, conversaciones, e_scritos pu<!d~n ser I~ respuesta al manejo de los, tres 

dominios. Los círculos de lectura animan a la expresión libre de las opiniones de los 

lectores, estimulan el pensamiento _crítico anirila~d~ a los estudiantes a .analizar sus 

respuestas y las consecuencias. de su respon~abilldad. cívica·· y so~iaJ: A:,través de 

reflexiones sobre . preguntas ios estudiantes · · ptl~'<len: dirigir•. sus : ~éÚtu~es-: h~cia ·· la 

experiencia de leer y el material leído resulta s~r anali;;ado élé la interreladó~ del autor 

con sus propias experienéias. El texto no ~s estátlco. Á trÜ'vés de su, '1i"ificaciÓn, el 



122 

lector aprende a n1irar y refleja sobre sus formas de sentir. pensar y conducirse. 

(Mizokawa y 'i-Iansen-Krening. op. cit.) 

Reportári-tjue-los:-rrméstros.desus clasesque usaron ABC categorizaronlas respuestas 

para podcr·cont;;billzarl~s. D~mostraron· que enseñaron pensarnientó crítico utilizando 

literatura de fi~~iÓ11 y no fi~CiÓn en círculos de lectura y diá1<>lio ;~ia1;do a los 

estudiantes mediante pregu_ntas de l_o simple a lo complejo. · ·.-• <·,· 

A través de Ja conducta del_ lector, podernos intentar la reconstruéCión de:.e1·c:ion1inio_del 
. ,. --,·· ..... "'"-o;------··"-'""-· 

afecto y cognición. Lo que requiere de evidencia concreta, qué I16s. ¡.,;;irtlita ~~riqueccr la 

literatura más que saber la cñntidad de libros que un niño leé:_- ··.-. .. \ 

Jaggo (cit. en Pavonetti, 2000) construyó un programa de Itt~:;~~~a C,_lásici~para.sus 
estudiantes en el que indica que los maestros de literatura e11;~c::ciín9áija'debei1 instruir 

activamente a sus estudiantes, guiarlos a través de textos co~pleS6~, ~r1señándoles por 

instrucciones directas y rno.delando su propio alfabetismo·.,E:~r~tii~ndo 1~ inclusión de 

ejemplares mod~rno;, tltulos para jóvenes adultos, lib~os ~c)pu)i.~6~ d~ .id~Jios, y libros 

ilustrados jun~o ~6n 16s-_~lásicos. Aduce que el atcnder,-~di;i~i·6~6~ ~cfuerz~~stercotipos 
edÚcacionales'J. ) :;_. ; / · · · · 

4. 7. Estrategias de aprendizaje. 

Simpso~'y·Ni~{(2ÓÓÓ}-¡;ri~~~ntfíirori'. 5. ge~_:ra!iL:~~ió~es acerca de las estrategias de 

aprendizaje eri leé:í:u;a delite~atura: 

::;;.. El eri~~ri'ai~-i~ht'o d~ Ja tarea e~ cruci~I prira elé~Íto. 
::;;.. Las cr~érii::ias a~¡;rca del ·aprendizaje lrÍfluyen en Ja forma en la cual Jos 

estudi;ntes 1eenYe~ri.ic.iian. 
::;;.. La calidad d~ la instrucción es vital. 

,._ La imP.ort:án~:i~ d~---~n-señ.ar un·rang~ dc·:~·~:i~ategias basadas en la investigación. 

::;;.. Elproces~fl1i~nio cognitivo yn1eta~o~nitivo podría ser el eje instruccional 

Willinsky (1998) ~frece a tra~és de su t~ab~jó l~ o~ortunidad de enmarcar la práctica de 

la literatUra, ~~ _l~ t~oría de: la ~~señanza, par~· Willinsky Ja teoría no es opuesta a Ja 

práctic~ es u~ ~;,n¡:¿pt() que ;~iste' a '1C>~ esttldiantes a entender la teoría y práctica de su 

propia educación. 
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la teoría para atender a aspectos específl~~s·cl~I texto; 

desarrollo de los personajes. \.-. · ''· _-.--; · · 

Los estudios de intertextualidad, ,6ali~icJ~d, de formas de _ligar nuestr()_ ..:riu~do con los 

libros y con el resto del mundo y la conte~túalidad que tieneli'..gat'en el rrmndo más allá 

del texto (Moore cit. en Willinsky, 1998) so~ teorías qu~;ii(;i·;~~~it~;Í ver a los 

estudiantes como parte de 1'a que ello;, obtienen codificii'do '~ci~ 1i<J~\i~;¿Ú por los cursos 

a los que asisten. Nos ayuda a .ver que la lectura es part~-;de/~r]~~;{~~_;¿,}I? existencia; 

leer y escribir. La literarura posee valores universales; l?s b;:.Í.albs·>'a· p~~ar del tiempo nos 

siguen pareciendo actu~les;' a través de SU desarrollo l()S. aiitc;~_t;~;it?;ri~i) de Otros textos, 

ya sea en sentido paródico, serio o inconsciente, é1éi-ñentos)er1''.1a'Ilamada literatura 

intertextualid'ad, especie de co!lage de otros libros, q~~;~ro'fi.li.'6~e I~ i~novación ( Gomís, 

1 :::~·Go~í~;·(~~-··2;}~;) él personaj~ más·i:p~ia~te:~~;Í~-Hte~ihir~•es el 1i¿tor(a), la 

;::?~~:!~~~tif Stt~1:~;~:~~;~~l~~~if i~~il~i~~¡~¡~~i~!:E 
del mundo para entrar a otro. Los ádolés~.i::.ntes_~.'.'.béríar(le,er.:libros:contémporánéos, que 

los haga ·~recono¿erse a sí mismos·~:cpOrq_í.ie'. ·~u~ede:/;~i:i~':;·1ó~'J}te'~tós .lite~arios 

~i~~:rt1~:::1:~::):1::;c:~eq::r:t~::~~ª· d-e~-ot~~~~¡¡hff i·1$-J~~~~~-'~'~f&;v~:··f i:J:?r~c:)~ y así, 

La lectura nos permite hacer identidad, ~l11'11I;ü (c~i.:é,n{Wiliii~k;: o~ .. di:.), muestra 

como la identidad empieza aquí en uria identifl~~~¡~~·,~()r1'61\f~gar;·¿~~.Ja~oramas y 

gcografias que definen nuestra existencia, nue~trÍs ''.l~~.{rés ¿;c,~JÜ'e~:.: L6s 1'ectores Usan 

sus experiencias de texto-mundo como 1ti~1:é~ . P.ará' crear:, ~€:rsp~~ti'V~~ alternativas 

imaginarías de sus experiencias de su mundo- real. 



124 

Beach, (cit. en Willinsky, op. cit.) contribuye al identificar una secuencia de puntos 

teóricos focales no descritos en un campo llamado teórico, puntualizando los vínculos 

entre -texfo-- y'--muriaos ~reales:--resp6'ndi'e-ndo ;-én - contextos sociales, . espacio(. lugar, 

:::::::o;.~6~g::f Jt~~r~:j·¡º~rj~gr:~lsfxtd::iJ:1::·es:~::::;::~u:fi:~s~:-g:~:0~ 
mundos' his1:Ó~i~6;5:; ·i::T1 ; eJ-• ca'so .-. de aé~~1i íi>s .'estudiarttes pu~deri reé6ri6C:ér .• C)llé ·.sus 

creenci~s 9 ri~t1~~'de~·guí~l'l su const~ébiól1 ini¡igil'lati'7a de ~sos mu~d?~·. i:~ C¡Ü¿ da Íugar 

a una te6rí~ i:61'no práctica que describe un foco particular sobr~ a'ú:~o'-''_'é:6ncienC:ia y 

reflexiól'l.Beach se centra en cómo los lectores dfüujan sll conoC:imierú:() sociiil ycultural 

para con~~~Ír significado sobre los textos. En la cortstniC:ciÓn .dé O'-turtdo~ en textos 

literarios, ·Jos 

construcción e 

lectores continuamente dibuj~n . s6~r~ sus ;experie11cias _ 

interpretación de contextos del; mt111cio>real: y' los_ a~ociiin 
diarias de 

con ciertos 

significa'dos y con ciertos contextos. "L~ llt~;~tur~ 6~ ~6j61"
0

qu'e un espejo; leer literatura 

podría'ser una única y poderosa forma de conocirnlellto a'Jgo i1~~vo ac'erca de uno mismo 

y acerca del mundo" ( Wilherll, 2002, ~·> 1:29}; La téo;í~cleJa r~s~~esta d~I lector, es una 

de las más poderosas, Bh:ikeanima a los lectoresa r~~~ond~r<;rítiC:ámente a "un texto o a 

la suposición de un autór y las'perspectivas que giran alrC:C!é~o-~, po~ ejemplo de, género, 

raza, y clases",; Los 1'ect0res escriben "textos éultur~les:~ cbT16C:i'el'lci6 lo que hacen, en un 

acto t~órÍ6o d:>n~i_ente 'que sostiene los objetivos, hii~~~~~-~t}:ci:ri'exiones cruciales entre 

textos y sus prorias vidás. Harper hace claro que la teol"ía del-habla ofrece las bases para 

un encuentro con pensamiento feminista, un_ ertcu~n,i:rb:e¡úe._¡ii'gunas de las estudiantes 

resisten enteoría( ... ) yo no soy feminista. Que pero1ite-dar áUenguaje un sentido del 

mundo, l~s estudiantes entienden q~e el fe~irtis';y{~~ ¿; i111it •forma de moverse en el 

mundo, que la teoría es una forma de noml:ii~rf¡il n{ost~~rla, 11'lov6r1a y actuarla (cit. en 

Willinsky, op. cit.). 

Las estudiantes pueden ver que la teorí~ es ~n instrumento, uri "motor- psíquico" para 

viajara! pas~do, . para obtener. un é:~;;;i-no eri aÍ~n n'üevo . lugar, y exponer y revelar . ' ' . -· ,. . ·. _. .. '~ , . '],' 

deseos qué puedenser, de uria i,J,_ot~a't11ané_ra5«>n?cid.os~ peligrosos en la práctica pero no 

necesarial11~nte en t~oría; L~ !C::~ri~ tarnbién'sirve ~ol11o guía para leer en retroceso a 

través de la experiencia de la literatura (Shroefel y Cherland, cit. en Willinsky, op. cit.). 
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Los lectores construyen significados únicos de prácticas sociales operando en lugares 

como contextos históricos y culturales, basados sobre sus percepciones de espacios 

fisiCos-de-munélos reales y textualesi Los lectores construyen el significado de sensación 

de lugar aplicando conce~cio~es·p-rot6ti-picas y actitudes asociadas con regiones (pueblo­

pequeño, ciud~cÍ .. ,) (Beach, i99S). 
También Construyen mund~s ~ce~c~ dé Ci~rtas formas -discursivas de conocimiento o - . ·.· . -- -· : .......... ·,,;-- -- .· 

actuación que sirve para"defiriir'los mUndos _de religión, ciencia, dirección, educación, 

comunicación o políticas~. ~sos,di~~l1i-sos'.ref1ejan ciertos valores· o ~~stll-ras, o como 

Gee dice ''equipo de helTªITli_enta; de identidad'.' p~ra _construirse dentro de. sí mismo en 

ciertos mund~s. Los 01u~Jo:s·~~~r~·()n:t~id·¿~ t~mbién alrededor de géneros so~iales, los 

cuales son ~Ípiflc"~dos''e'ni.'.i:>ráéti~ii:so)o :~cci~~~~ sociales. Los lectores _utilizan su 

conocimiento de eso"s'.gérieros'pai:riJ·~~flni'r:condtictas apropiadas o inapropiadas dentro 
- • - •• _.... - ' • ·- '"'•. - j ·' ,, • ~ - ' ,. , ·..<. ' ', _.;_ •• _,,. , ::: "'--" ·\~~·.\• :• • ~ - • • • -- , -

de los mllri~os textti~Jes.(()rrt:l éle~e'ntc;';en 1á construcción de mundos tiene. que ver _con 

el pode~. E~i~t~·~-\;~~á~fi~~~~?rW~~?.11_~g_aiivas" eri las que hay consec~encias negativas; 

ellas- si~~ri''párá ~;(C:li1ir;;C:ont~~l~r; ·c:ó;üpetir,_ crear jerarquías, o afirmar autoridad. Lo 

'que pern'iite' a l~~'p.l~Íci~}nt~s c;~ái-~~~e~~s rígidos y reglas diseñadas para mantener el 

statu~ q~()'.<iÍ~r 'é)-~óni;~rl~'- ¡-~~:i:~:·~~á6tic~s- .transformadoras de poder" si~en para 

construir. r~I~biC>n6s -~ó1áb~ri{t¡:J~s; c~~~t~ir -identidad,. aumentar bienestar, establecer 

tratos, o ~;5;J~11rir i'.n _ s~nt:Í~ó;de éC>~uriidm:L. Eri grupos u organizaciones de jóvenes 

ellos aprerÍden:a crear y res~lver ~us pro~ios proble~as, requiriendo de pensamiento e 

imaginativas· formas; como resultados, estos adolescentes aprenden estrategias para 

resolver problemas que promueven' su autoeficacia; encuentra· que esas organizaciones . 

proveen experiencias con "prácticas transformadoras de poder". Estás prá.C:ticas son 

utilizadas por los lectores en la construcción de mundos textuales. Práctica~ ~ue op.eran 

también en las discusiones dentro de los grupos en los cuaJes los participantes.pueden 

usar sus respuestas para excluir o incluir a otros miembros del grupo· (Foucault; Gee; 

Lcmke; Bakhtin; Bazem1an; Bloome, Sheridan, y Street; Heath; ·cit. en Beach, op. cit.). 

Haciendo las comparaciones entre ambos mundos, los estudiantes pueden reconocer . -- - - - -·-- -

sus creencias y actitudes que guían su construcción imaginativa de estos mundos. 
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Examinar Jos límites que distinguen esos mundos, y en algunos casos realizar lo que les 

ha sido impuesto, sus versiones .de mundos reales sobre mundos textuales (Beach; 1998). 

· Lo académico·11a·insistido ·en un producto denominado ."'escc:>Jaridiid" para.justificar su 

existencia. No ~(! 6u~ca que la literatura se nos haga fam.iliaí?se'.t~~~.~ <J~. que'álmenos 

sean benefidiléÍ¿s i',~r ·~u ·estiidio. No se trata de producir pérsonas''fr~gÍtlel1tadas> Para 

escaphr ·ª l~;~r~tnp~c ele 1ii .• enfermedad de verbalismo;' a'eacticrecc:>ITiiend~~filinaciones 
cuyo usoipbt6!1~i~J.~eéde~iva de ser un vehículo no verb'~r4~¿~¡~~~)"~;¿;~:~tc>1íuri'<lÍclaC!, 
una forma.· di ·e~periencia ·de literatura por vÍs~iiÍiiÜ~f¿¡:¡;'.';<:¡t:.b ;feq~,i~r,c;. 1!1ªYºr 

concentrfciÓll ydi~cei'riimiento que el método usuafdis~u~si~J\,!~~bali -)~./ 

~;}I5::tf i~f.~~:~:2i~~~f ~Éªit~~1~;~:11~~jf t~[~~:~f f I~ 
· intensam'e!lte;' El filmar literatura requiere ·de e respuestas que~ involucran; no solo Ja 

aprehensiÓ!l de;sig~ificados•ese11Ciale~~(perc:>· desarrollo del. sentii:tc:> .• cie. estructura y 

habilidacl ;P~;¡¡ l"e1aci~~a/_és~;i~~1r~ •'ccib .'.slgnlficado .. Lo que taTbii~···• tiende hacia 

fonnulacione~ cc:>gnÚivás teriri.i11'ale.s:'EJ maestro· debe proveer. signiflc~dos para 'grandes 

participa'<::i61les;'~llg~ré!lcias, ~(!t~s,; sll experiencia y estar listo pa~a ~éÍmitir. 6uando Ja 

ayuda nci está f~riciori~ndo~ ' 

. . 

Todos hemos rel(!ído en, diferentes momentos de nuestras vidas aquellas· lecturas que 

nos son favo'ritas, interesantes o relevantes. Faust y Glenzer (2000) consideran. que Ja 

relectura es\1!1a rorina_de vincular diversión y aprendizaje de Ja literatura; Sainuéls lo 

describiÓ;·corrio el método. de. las lecturas repetidas, evidencia empírica que Je permite 

manifest~'r·~~e;'1il:iJ"el~6túra• •. construye fluidez y relaciona comprensión entr~ niños 

quienes Í1añ'·t~nid()'.gra~de~ experiencias de dificultad en el aprendizaje de Ja lectura (cit. 

en Fa~s¿;;c:i1~nzk~; ~~:~ii)'. . 

El repas~ ¡:;¡~j¿~ri1~ ~6~~~~1'i~Íó!l. del material como las habilidades de memoria de los 

estudiantes. Mantiene Ja vitalidad de la memoria de trabajo MT (Mettin) adopta formas 
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como la relectura de material, el examen superficial de un capítulo, su resumen o 

repetición ·en voz alta, (cit. en Henson y Eller, 2000,p. 287). 

- La pr'áC:tiCa'de la,relectura es común· en niños. de -.11- a 15 años; los estudios indican 

direcCiones eri 1ás·que la relectura se consiciera un tC>que de luz cercano dando valor a la 

relectura connifios·miJy jóvenes; o qUe tienen iiii fuerte impacto en adolescentes grandes 

(Appleyhrcl; J;>rCltlierough; Martínez y Ross; Nist; Johnson; Pérez ;cit. en Fau~t y 

Glenzer, C>.;.<¿it .. ). Faust y Glenzer c¡;rr~boran estos estudios que manifiestan los 

beneficios potenciales de la relectura, practicada por niños de 13 y 14 años de edad, y 

que es unaÚtil herramienta pedagógica en 1C>s grados medios. Las relecturas permitieron 

a los niños de primaria incrementarsus ;a_ngos de respuestas y crear ºP()J"turiidácles para 

clarificar;' llenar húecos y hacer conexiones, ,además de que los ...;iños 'g'á...;hn control 

sobre.las.hÍsto.;ia~ que ·escuchan• fuásde una ·vez·-·(Martínez y R~~~t}¿it.:~11 Faust y 

G~:z::::: c~:)~idÓ encontrá'cib' ~:X lcctores'.yieJ6_s; .• ,e~ltldiant7~ ~;~·21~ra~L medios-

~~~~Bf~f :~~~i~~it~~t~JiJli!i;l(~~~~~!~;}1 
complejidades· conceptuales se é~;u:a_1 iza~ :!5C>br~.·.eÚ~~-~~H~-li~?:<l~1.-1e~-gii~j;:~~~ersonaj e º 

argumento. En el caso dei IÓs estucliarites: indicán' iiná> alitó2'corÍcierÍcia aéeí-ca de sus 

actividades como rel;;ctores y-có#ri'6 {()~~~trill ~iis'~¡Cl;;as cori lá 'lectura usando la 

rclectUra para intensificar súsimpresiones de p'(;'í-sona]es y escenas favoritas. 
' .. ·- ._·-.,, .--; ··;-··---'-,_,--_ :--J, ·- o._; ·• _-. 

En su estúdio no fuÚon enconl:radasdiferenéias significativas de género, aunque las 

niñas fueron. la~,que e;._pr~sarC>n ~~á~ comúrimente interés en personajes específicos, y 

usaron 1h re lectura :·de .-ác'i:i-;i;rcÍ'o a 'su é:oriexión personal con personajes. Los estudiantes 

que practican 1h. relechlra_~aii'an en fluidez como lectores y lo logran después de una 

primera l~ctura. Hai:iencid unaanalogía con el proceso de escritura, es bien sabido que la 
' . . . ;; . -

revisión de escritura mejora. al eliminar la presión de tener todo correcto la primera vez. 
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Esto es potencialmente significativo para los maestros de primaria y secundaria, pues 

los estudiantes que . releen mostraron cualidades asociadas a sus primeros años de 

aprendizaje-·c-ombinados - con un punto- de --vista -- adÜJto,--yac, que.-estudiantes menos 

eficientes académicamente son los que podrían ganar,-~ás'.'fluidez, mejorar sus diálogos, 

su entendimi~nto ~,/tener logros en una segunda· lect'u'~l;: q~e Otros lectores más hábiles 

son capaces de obtener en la primera. Su investiga~iÓrtc·~~Óy~· Ja idea de que la re lectura 

de literatura es un recurso poderoso de apoyo; l;s ~~fudi~nt·é~ entrevistados la visualizan 

como volver a ver cine y escuchar selecciones m~~-i~a·l~s más de una vez. 

Revisión de/ textos literarios 

Es deseable -que exista un campo teórico para la enseñanza de la literatura- donde la 

práctica persista y continúe aportando cambios que hagan de 6ste ·ca~po 'de enseñanza­

aprendizaje el medio de una transformación social. Deritrode·l~s-·inno~aciones Nixon et 

al. (2000) recomiendan el uso de una Revisión de libro~ par~}6~~;,-es adultos y su uso 

como textos pedagógicos, dado que los maestros están ··mllt ci~up'itdos n~cesitan ser 
. ·- .. 

asistidos para seleccionar textos y la forma de operárlos. Con -1a finalidad ·de que se 

practique la lectura crítica, se dé la oportunidad de leer libros de todo' ei: mundo, y 

demostrar que las revisiones que se hacen son útiles ~ara·gencrar 'cÚscusiC>_.;es. con los 

es~diantes acerca de cómo los textos trabajan y cómo las r~spuestas de íris' l~éiord~ son 
- -. - . . - . -:: : ·\'; .-.. -- _:-

i~predecibles' y.contrastantes. En México con el Programa Nacional de,Lectura•para_ -_la 
• ' ' < - •• ·, •• __ ,,, •• ' 

Educación Básica y Normal 2001, se inicia una nueva etapa en las colecciÓnes'd~ IÍbros 

del. RincÓn que son utilizados en educación pre~scolar y básica .. Son edl~~;;~·~;á~rit;o de 

cinco nu.evas series, cada una de ellas i~tegr~Ída 7n torno d7''im~ categqfírfl~ct~t;., si~ -

~:· n::::~.::::~~ ::~~:n° .~~::::.r~:==~'~:~j~~j,;~~t~i1~:±t~1~.:1:~:: 
los lectores de.todas las edades. · . .;<{ .: '. _\:< 

j :;~-- ,. :,,: ,· • 

En cuanto a la publicación de textos que h:ic:i<lii~ ~l"l:el'f()~;.iecl~;ierlto clel bÓbito lector 

en los m~estros y·. normalistas, el·- Piog;atl'.ú~ NÜciC>n~J dé L'ec~;~ ~o;¡ti~u~rá ·_publica 
' :.· .· ¡·-·'" - ,• .• ' . . .. -

herramientas útiles, amenas y ricas en'expcriericiils.y'conoCimientos. Detrás de estas dos 
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Bibliotecas está la certeza de que sólo un maestro que disfrute de leer y escribir podrá 

transmitir a sus alumnos el amor por los libros. 

El -interés ':por··a7ceder\adibro~• que contengan -variedad- de medias· (fi lrnes, _videos, 

historietas, siti-~s Web-; rniniserie~,juegos electrónicos) reccinocierido el impacto_ de la 

rnultimedÍá .• en:·fíri~'.- pr~~t.ica:~-~ai-·16~tura de gente joven. la pr<;>lif~ración de sitios 

pedagógicos <pÍ'.tbliccisK:Y:Jos '.cambios en las prácticas de los . publicist'ás: Lil:ir6s cuyo 

contenid+._-~ea:·~i~~i-i;~J{B~ra.lo~ adolescentes, ternas qUe • át~~ig~~ s§3:~~r1ció~,cjue 
poseán c01ppléjidad;·eiúoci_on_a_I en el terreno de la sexual ida?; suicié!io;é honestidad, 

:~=~~~¿~if :~!E'.:E:i~~::::~?::~~7¡¿I¡:~~~~~!J, ·~:t::~~ 
párticip·~·c'i·ó·n · ei{~OñS"i'~iCriid~ ·corrio importante. , .,.'_ --~·.:)r~~·: .. :· ,.\.~'.~·, ._.-.... ~./?·:~<· 

Es-- evidente~q~~ lb~. aspe~tosque se tornan encue~ta.para • incl~fr o ¡iclui~ un' libro -de 

discusión o reflexión. Nuestro silencio 'iícerd1 :-Jde • conse¡;~¿ríciás\~ei'isibles • ;;orno 

:::~:~d~:s:u:0::::.b~~ c:n:~::::::::i~z~~fü~~i¡rr:I~i~f~~~¡¡!Di:~t:li~á~~i:~ª~º: 
maestros pueden descubrir que ellos pl1ed~n hricer contrÍbl!ciories de vala'r _a la 

investigación en este campo (Nixon et al., ~p: cit.).· 

4.8 Impacto de la Evaluación externa en la práctica de la literatura 

Finalmente hemos de puntualizar que en la elección de textos literarios por parte de los 

estudiantes y maestros Ja evaluación externa sobre Ja instrucción literaria parece no 

coexistir confortablemente con sus elecciones (Ferree, 1997). 
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Ella indica que Ja literatura es el componente utilizado en Ja enseñanza del idioma. 

Algunas escuelas han notado· Ja importancia de seleccionar literati.Jra· apropiada para 

adólesc~ritestempran'os,(Applébee; Atwell; Nelms; Probst, ciÍ: .. erÍ Ferree, op;.cit,) donde 
_;:,..:-. ·- ··'' ' . . ' .· ..... ·' . , .. " .. --- . ' 

al parecer existe >un '.~einparejamie;,i:~···volátiJ'~. entre las"'necesida<:!es iritelectuales y 

eÍTlociomiies d6''í"~5···estudlantes qu.; están ~resen,tes6íl .h:~~~fir~~~~~as ~dÜcativos, El 

e~.tudio ..• de,f~rt'_e f{;~ , etnográfico en 'diseño· .. y adoptó' uná pos.tur(i ;·ri~tÍlralí~~tic'a. Ferre, 

:::~=~:J.~J~:~J~:J~E·::~i:e::::~=~º==º~e:~¡=~:.~:~º~a~s!~º~~~¡F{!~~~J~;g:~:z~:~ 
la anglo .. C~néstudiantes de secu,ndaria'de 12 a 14 años del Rei,~?.p:n,¡a~:y~e l ~ a 16 

añosen esc~élas' americanas con estudiantes de secundaria y otros deb~C:l1nierato: 

Los dat~s d~1ecció;,~ci6~ ~e ~bti.i~ieron de observaciones de in~~iu·¿~¡¿:i;• fi')~~~idnes y 

regist~C>s 6'ohio'Tiot~s de ~a~po; entrevistas semanales con e~~áii~i~~ }.;naestros, 

entrevistas concp~rsonal: auxiliar de Ja escuela, examen de. c:locii'ri'.i~~t¿s 6ficfa1les y 

reflexioi1es .per~~iriaJCs.en iiormá de revista. Ella trata de examirÍ~r el posibl~ impacto de 
. - . .·.,.--e;.: ·-·: ... ·,--,-:·-.-;. . .. • .. _,, .. , ' .. 

la evaluación extérl1á;s6bre lá p'ráctica de la literatura .en eLsalón de clases. Examinó 

aspectos de.·· I~ éns~ñ~~~~ide!y.1 literatura .. en ·categoría~ e~e~ge~tes impuestas por la 

organización de los datos; qlle fueron· 1as. siguientes; ' • < 

Medio ambi~nt~·'.d¿l s~ÍÓfi>. de Clases: el •. fisico:. el . grupo, el trabajo y aspectos 
psico~sodalés ':·/ · ·· ·· ''.i '·, > ~ :;. 

EI c:drite~Íd~ ci6'.ía:~ateria >.·.·.: .. ·.'··· .••.....•.. 
;:.. Méto~o's '. . : ' 

Oportúnida~~s.;f:ªrc~re~buesta~ de 'literatilra 
M:óti~ació·¡.¡P~¿ª 1C::'e~.··:.~c~'.fi :Z< · · · · · · · · 
Réirio Unido Ja •hi~ación de eurríciilo nacional 

_,,.' .. ,--·, •' ·-J"' •' -
(1988) representó un intento por En el 

especificarl.lnccÍnjuÍitode gt'.iías.pU:~a estandarizar las escuelas sobre la naturaleza y 

propósito d~ Ja liter~tul'ri en el saló;;. de clases. 

El currículo espeCifica: 
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Currículo 

México 

Dos obras de Shakespeare 
Dos trabajos de ficción por 
escritores publicados antes de 1900 
Dos trabajos de ficción por 
escritores publicados después de 
1900 
Poemas de cuatro de los mejores 
poetas cuyos trabajos fueron 
publicados antes de 1900 
Poemas de cuatro de los mejores 
poetas cuyos trabajos fueron 
publicados después de 1900 

Los objetivos generales de la 
Educación Secundaria son: que 
el educando amplíe las 
habilidades y profundice los 
conocimientos adquiridos en la 
educación primaria, que conozca 
las opciones educativas en las 
que puede continuar, o bien, en 
su caso, que reciba capacitación 
para su incorporación a la fuerza 
de trabajo. 
El programa de estudio de 
Español para la educación 
secundaria se aborda a través de 
cuatro ejes: 

Lengua hablada 

Lengua escrita 

Recreación literaria 

Reflexión sobre la lengua 

El programa es flexible, por lo , 
que el maestro puede reorganizar ' 
los contenidos buscando el ' 
mejor aprovechamiento por parte 
de los alumnos. Estos 4 ejes se 
interrelacionan en una asignatura 
-el español-, no existe la 
literatura como materia. No 
obstante que en el mapa 
curricular de la licenciatura de 
secundaria existen dos materias 
denominadas Apreciación 
Literaria I y Apreciación 
Literaria II que son cursadas en 
el quinto y sexto semestre 
r:e~pectiva01e.11!.~· ! 

.i 



Reino Unido 

Evaluados por exámenes 
nacionales al final de 
estadios claves (edades de 
7, 11, 14 y 16 años). 

3 exámenes que consisten 
en lápiz papel. En el 
primero involucra 
interpretación y respuesta 
personal a: Ficción, no 
ficción y ensayo de 
creatividad. En el segundo 
un examen de ensayo 
contestando una respuesta 
de dos opciones a elegir 
sobre las obras prccscritas 
de Shakespcarc. 
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Formas de examinar 

1 Estados Unidos 
__ ¡__ ___ ---- --- -- . .. --

México 

¡ 

1 
1 

Evaluados por 
asociaciones profesionales 
que están más calificadas 
para responder a iniciativas 
federales, donde las 
discusiones del núcleo del 
currículo son más 
descriptivas que 
prescriptivas. 

En Texas se mide solución 

Evaluados mediante 
exámenes regionales. 
Lengua hablada 

Habilidades de expresión 
oral y escrita con10 
narraciones, argumentación, 
entrevista y debate 
evaluadas bimestralmente. 

1 
Lengua escrita 

de problemas y habilidades Evaluación bimestral de la 
de pcnsan1icnto de alto- expresión escrita a través de 
orden en un an1plio rango ensayos, cartas, géneros 
de elementos del currículo. ' periodísticos, textos 
En grados superiores 1 científicos y literarios. 
lectura de comprensión en 
fom1a de opción múltiple 
sobre algunos pasajes de 
lecturas. Los items se 
centran en predicción, 
pcnsan1iento inferencia!, 
vocabulario y la habilidad 
de leer una gráfica o tabla. 

Manejo de técnicas de 
estudio para lograr 
aprendizajes autónomos. 

Recreación literaria 

Evaluación bimestral de 
géneros literarios, sin incluir 1 

contextos históricos de los 
mismos, sino de forma 
general: ensayos, poesía, 
narración: novela y cuento. 

Reestructuración de textos 
informativos y literarios. 
Esta práctica debe ir 

acompañada por ensayos de 

----------- -----··---- -- _____ J __ _ 
redacción individual. 
Manejo de géneros literarios 

_E()l!!O poesía. narrativa y 
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teatro. En las situaciones de 
trabajo propuestas se ha 
incluido la recopilación de 
ejemplos de la tradición oral 
mexicana y la escenificación 
de diálogos o adaptaciones. 

Reflexión sobre la lengua 

Evaluación bimestral sobre 
~SPE,~to~_ gr~JE~.t.i_c~Les .. 

-----·- -------·-------------···----------------·-··· 
Reino Unido 

Se siguen las guías dictadas 
por el currículo nacional, 
incluyendo actividades de 
lectura y escritura diaria 

, seguidas por exposiciones 
de los estudiantes de "una 
variedad de géneros". Los 
estudiantes en pares eligen 
algo para investigar, 
recolectan información e 
individualmente escriben en 
su propio diario sobre esto. 
Aplicación de un examen 
nacional casi al final del 
año, la clase realiza un 
debate sobre ocurrencias 
sin1uladas, se selecciona una 
unidad para proyectar drama 
en el salón de clases, los 
estudiantes adoptan papeles, 
y procedimientos filmicos. 
Acompañados por tareas 
escritas, donde construyen 
entrevistas de preguntas 
para conferencias y trabajos 
persuasivos en el papel de 

Estados Unidos 

Se inicia con Shakespeare, 
después una historia de 
interacción cultural que 
satisface el currículo nacional 
de historia contemporánea. 
También se trabaja en 
esquemas temáticos 
desarrollados por el 
dcpartan1ento. Se introduce 
un estudio de poesía, 
posterionnentc los 
estudiantes eligen una poesía 
para estudiarla y concluye 
con la compilación de 
antologías individuales. 
Después de los exámenes los 
estudiantes innovan medios 
de comunicación en el 
estudio de seriales para 
explorar el género en 
pequeños grupos y crear sus 
propias series utilizando 
diferentes fonnas: drama, 
filmes, ejecuciones vivas, 
videos y ellos eligen su 
audiencia. siendo 

México 

Se siguen guías dictadas 
por el currículo nacional 
Lecturas de textos 
elegidos por el profesor 
o la dirección 
académica. Las lecturas 
son evaluadas mediante 
exámenes que 
involucran comprensión. 
Participación en una 
obra de teatro, 
concursos de oratoria, 
composición y poesía 
(libertad para participar 

' o no en dichos eventos). 
Los exámenes 
bimestrales son 
acumulativos, no existe 
un examen final. 
El curriculo nacional 
tiene una fuerte 
influencia sobre la 
práctica de los maestros, 
les provee de una 
estructura guía para la 
selección del contenido 



los personajes adoptados. 

El currículo nacional tiene 
una fuerte influencia sobre 
la práctica de los maestros, 
les provee de una estructura 
guía para la selección del 
contenido de la materia. 
Prácticas centradas en el 
estudiantes son parte de la 
instrucción regular 
coexistentes con guías 
nacionales y currículo. Los 
estudiantes leen y escriben 

1 una variedad de textos. El 
aprendizaje colaborativo 
florece. Shakespeare es 
altamente valorado en la 
conciencia nacional. La 
evaluación es consistente 
con el conocimiento 
evaluado. 

Nota: 

responsables de presentar y de la materia. 
obtener retroalimentación de 
su presentación. El año 
culmina con una unidad de 
clase en la que investigan 
puntos de vista, persuasión y 
propaganda utilizada en los 
periódicos. 

Existe mucha instrucción en 
el salón de clases antes de los 
exámenes nacionales centrada i 

en géneros prescritos, ficción 
y no ficción y particularmente 
escenas de la obra de 
Shakespeare seleccionada. Se 
hace énfasis en lectura 
cercana textual, 
interpretaciones dramáticas, 
prácticas de ensayos escritos 
y filmaciones. Al finalizar la 
evaluación estatal se innovan 
prácticas que dan al 
estudiante control de su 
instrucción: debates, estudios 
de medios de comunicación y 
escritos de drama 
colaborativos. Además de que 
los maestros incorporaron 
textos no literarios. 
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l\1éxico no está considerado en el estudio de Ferre, se incluye con fines comparativos 
exclusivamente y lo expuesto está basado en mi experiencia docente. 

4.9 Razones para escribir literatura para adolescentes 

Los estudiantes encuentran que al menos un escritor habla por ellos Carroll (2001), las 

siguientes son algunas de las razones que exponen jóvenes autores para escribir y acerca 

de la literatura: 

::P- La literatura no solo busca ser una asignatura donde los estudiantes lean, discutan 

o reflexionen; busca que también escriban. 
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,.._ Los escritores de literatura pretenden que los adolescentes encuentren soluciones 

a un mundo real.de detenciones, 'edictos administrativos expandiendo sus niveles 
".' . ·"· , . 

de sentimientos;'' partiendo ··de la, base :'de. que sus actividades son creativas 

intelectualmente, ernocionalment~,- espii-'intalmenteyfisicamente. 

La posibiÍid~d 'cié e~s~~ar' incl~y~ja 'práctica; de escritura creativa, tomamos parte 
...... " .;··· ,,_· •. , . ., ..• o- -.c.-'- -- . ·- . 

en la _vida,:del •. lenguaje,',l°''m~sframos y redescubrimos o descubrimos para 

vit~liza~ ·. Ja\p~l~b~~ ~scritri; :: sin ~ratar .· de.· reprimir sus emociones a encontrar 
.·.·-: ···~· .· <';'-«¡ ·\ ·::· ::··¡,'· ·:' -::· -:<.' i·. : -- ·_. --- . - . 

nuestro yo invisible en' JOs. ¡,ersónajes de los libros; que entren a un mundo 

inten~~~ fas~ina-rité y ~ignificante, yo esc~ibo para un lector invisible. 

,... QÍI~ r~fl~]¿ri·,;;¿~ 'ciiid~doval~re~ como la justicia, que aprendan a descubrirse; . ' - - .. ;, .. - '----- . ·---- . . 

para ,.afeci¡¡t:·a1Je,cfor; para contar eventos· comó el.· racismo• que daña· y lastima; 

para' des~~~t~l~r ''lin sistema. disfuncional; para que> 61; ~_··la jo~en extienda su 

compr~rlsi<'.>ri'\1~ 1{ ~ida y estilos de vida; qÍle retl~je ~U:s probl~mas personales, 

sueños;'para p;6s~ntar eventos honestamente 'corí ~nil1en~ajci .:::.; par,a··ayudarlos 

a ac~rc~rse'd la r~aÍidad multi- racial/ multiéul~~rriú~~d d~ I1~estra cultura, crear 

1a ruerza de1 ~a.mbio; para que sientan y most;~~-"ü;~ii_¿~'~ri:~ Ali~~~ rorma <le mirar 

al múnclo; a que' usen su propia imagiilación•;pa';.a ··~ontinu¡;r l~>hi~tC>iia; a que 
·:.-,; .:· .; (;,;,':'· 

tengan horas placenteras. O-:•; ::•.Y· ·' ::_.·" '\•\· 

> ::c::.;~;.::~·;:.:0::~::.:~d:n:=~~~'ri~~t~~~H~i~~tt.~l:i~: 
gráficos dentro de grupos que lleven sig~ifi¿~cib~, ~~n·~~~~~ o~~~l;,ries ~~~ta la 

construcción de lenguaje abrumado d~ s_i~~t~~:~éb~.':_.:.'~( ·: ... · ;.,rr;> ··•.···. 
,.._ Escribir simplemente como las person.as;,; realiz.ar_:·una_•: historia. que có'ntenga. 

• --.' ~.--.. ·::.-\'.-, :::_,-.~;j'~ -,~-'~: .. ~·- .'.;~-~-~-:·'- .- L ; : •.. : ·;:>:".--;.~-::~ .... "' ~'¿, '.o'::~;~.1~~-.. •.'"·:'<'. ·.-.- -_;::~.~- -· :;. · - ; -

promesas y agobie de emociones; lashistori~s~cªI>.tt1~ªn'.Cl.más h".?:portante regalo 

de ~~ escritor: notas sobre cóm~ se ~Í~~t~ f~;~ ~~J{;;~J;~)~'~ ~~·~~~ii~t~s :somos · 

coleccionistas crónicos. de esce11as de'la' vida; ~sáibo'd~:cos.asql.te,significan 
algo para mí; todos ieneino~ · id~·;s•';ái~)fa~enié; ~·~ai;C!~ ?6a~rJ~s'6x6ibrarÍas y 

escri.bir y lo que es má~ importante ~~pli~/llu'6~i:rg ~rltendÍi:riie~1:h ·de . lo que 

significa la existencia humana 
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( Nonna Fox; Dcb Vanass; Bruce Brooks; Sandy Ashcr; Michacl Cadnum; Nancy Guarden; Jcry Spinclli; 

Robcrt Cormicr; Will Hobb; Christophcr Paul Curtis; Chris Lynch; Virginia Hamilton; Richard Pcck; 

Arnold Adoff; Janct Bodct; Suc Ellcn Bridgcrs;.Michacl Cadnum; __ Annc lc!Vfi_<;ux;~Rob_crtC::.<>rmicr;_ Dcan 

1-lugcs; Richard P_cck; David Li.Jbar}. 

~·Las palabras de los jóvenes adolescentes son u_n vchiéu_lo ,de. cxprc_sión, ·nos enseñan que, : 

para los adolescentes, las expresiones más cruciales 'scui -a_: n1cnudo esas que hablan de 

esperanza, verdad y posibilidad. Cuando nosotros como maestros, damos el toque de luz a las ' 

palabras de la población .... nosotros demostramos el· valor ·de tener un lugar en los; 

adolescentes para y desde ellos escribir" 

( Carroll, 2001). 

La escritura es un vehículo de expresión, las palabras de los autores en un sentido 

amplio facilitan nuestro entendimiento de lo que significa ser humano. 
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Inmersos en· la actualidad en un sistema educativo que sexenio tras sexenio busca 

replanteamientos en la dirección que debe seguir una educación nacional causando 

confusiones, absurdos y contradicciones, donde los programas emergentes, losproyectos 

y cambios. obedecen a cuestiones ideológicas que generan la. ilusión dC::·. eje.rcc;:r c.ontrol 
·)' - . " 

sobre nuestros propios actos, más que incidir en la; forrnacióf1;'(IC::;1c;·5 ·ed~c.rindos. ·La 

fragmentación de nuestras políticas educativas originan efecSto~;que'al.iri ah~ra rio han 

podido ser evaluados por efimeros. Las políticas s;xe~al~s's6;'.J e~~~·~n1Ü~ dÓg~áticos en 

do~de el conocimiento impregnado ~rl ei'.<l~1ri ~~r;~~ parl:ii c!C:: ;)a igno~Ócia de una 

filosofia educativa que dirija nuestros.act<:ls;'' . · .· .. ··.•·.. ·····.•· ¿;;'.:<;< ... 
El presente sexenio retoma co;; tiTI~.~~·}a: io~~~~Ó~ lecib~J '..d~'. fÜ~n~ra relevante, 

buscando asegurar el acceso ál.cSonocirniento de mariera eqtii~ti~~;:, p~O"cS~ra evitar un 
. ·.- ..,.· . ' , . ' ,- - .- ·" .. - ... r ~---, .. :~,,_, .. -' : .. - _, . _, . ' 

distinto tipo de discrimi~~cióll que alcariza, la nueva ~ociedacl de;:¡ c.ono~iTiento nuevos 

modos de anaf'albetism~~;;Í>esde luego; las transform~cic)~¿~-~j d;}.J~ te~n~logía han 

provocado carribio.s acelci:rados en nuestra sociedad, tr~n~ri~6i~~~~·~~ nú~stras formas de 

percibir, pensar'')rcric;tüa~: No obstante no alcanza~6s>¡ liberarnos ell nuestro diario 

quehacer de ún~·'práctica que solamente alcánza. rrÍerél~/ 6f;er~cÍ°6nes verbales . en. el 

aprendizaje <le'riuésfro idioma, y así pretendemosasegl.lrar·larelevánc.ia de .materiales 

literario~.Hedi~s .descuidado en la enseñanza-apr~ndi:;aj;;;<lC::ja'·i~ct6 e~crlnira,elplano 
per;onal, re~ta~dÓ. imp~rtancia ni impacto que tlen~ é~té ;~n )~'(;()i;~ti~clÓ~'.deI~ persona. 

""Negadio; y desconocemos fomms diferentesi.!cÍC::;¡; ¡,~rii~i~:Í-~Íórt,O: 1ti;, pn:>ri:ic;cÍÓn de 

~:~::e:;i:::ri:::i 1~:ª~:~i:~;~ h:~e;~=~~~~~;:~t6:~~~~1~~í~~!frTu~i!~r~~:c:::d~: 
(Rosenblatt, 2002, p. 221). ·>:.'·' .... \: ·' · .. :< .... , ... · ·:::.·, ' .. :,: .. : 

: '-:.".·.:-· .. --·.- ,-· -·<. -· .· .··.- · .. - :·: . 
Cuestionamientos que deben ·ésta~p~e~~ntes ~~'fr>do'1TI~.ménto para dimensionar en su 

justa realida_d el_ proceso de :_~r···º· .. 11Tif1·_.·.e: ... _ts·_•·.cl· .. ·o,_·_i_º_.n·~.-•.·•._:n_.1· ..... s;.'td.".a:.:·_;s,.'.'.f~~~,~~o~·,~d;:i~~~dos co.:i un !ie~tido humanista. 
Cada vez somos rnás' lo~s .- .. . quJ:.e~Wdiamos una Hcenciatura y que nos 

incorpora~os al 6an1p~ el~ la'i~\;'t'rit'66i~n: por ~oc~ción, p~r necesidad y las más de las 

veces por oportunidad. Estamos seguros de que el bagaje teórico debe ser un estupendo 
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soporte para desempeñamos con eficacia y efectividad, en la realidad no siempre es 

cierto, resulta que al aplicarlo existen muchas-aristas .desconocidas y conocidas donde la 

teoría pare:ciese no··6nc~jar.'Perde~os tiempovalioso·yseguim~s•.rumbo~:erróneos.para 
•• ·'- - ··-·-·-- • "' •••• ' • , • .-.;·. •' ..... •••• 1 ___ , - -· ',.-. 

dar con la clave; resulta qlle el éncontr~r Ja. idoneidad pa~a Ia~~ns~jl~nza:.~prendizaje de 

una 

,'·--·~. -·=:. -. _-

.• d6~ás. · Esta 

:::i:StW~i!~~?L~~~#~~f lf;~~W~f~l:~~:Itfüt ~~.~s~ct:,:~:::;·::: 

::~~t~tEf~f~~t~I~S~l~ri~i1f;;i.B:.1ti,t~~~i~~tr~~~·z~~: 
que en.·educación primaria iris eritÍdades 'rilás rezagada~-tie~enÚnpfÓÍiiedio de .eficiencia 

' •• - ,.~~ • • ""' ·~ .... • • • • -· • • - ••• - d • • - _,' ~~ ., - • • - • 

termÍnalde;1p;'Í.9%
0

'y:1as' ~ás desarrolládas de' 91. l %, que a la ed~-cáción .. básica Je 

correspot1-d~ iE-{¡~~~ :de tra~~misiÓn -de conocimientos y vaJl);~¡,•q~~~'~ J~q~e respecta a 

secunda~i¡ n~. se lmn . aclarado las funciones específicas de~'cad~ ~no .. de los ciclos 

escofares ~~~,I~ integran.· Que Ja educación mexicana. desco'nC>cé- cual debiera ser su 

ideología predominante9
, que el desatenderse del ideal hu·m~~o que se trata de fijar a 

cada una de las épocas condena a improvisar la enseñanza, que el pragmatismo nos ha 

conducido a programas de respuesta inmediata, improvisados y que Ja educación no ha 

sido sustraída de la corriente burocrática. 

K Carlos Muñoz Izquierdo. El Bala11cc Educatfro del se:'Cc11io que termina. Antología Historia de Ja Educación. IEU. 
Compilador Mtro. Jorge Pércz Mejía. 2003. p. ISO. (cit. en Verónica Camaeho. Revista Educación 2001. México. 
Agosto 2000). 
01 Gastón García Cantú. La cd11cució11 mcxicu11a: una respuesta. Reporte de la Organización de las Naciones Unidas 
para la Educación. las Ciencias y la Cultura. Conferencia Internacional de Educación. Ginebra 5-8 <le septiembre. 
2001. 
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La asignatura de español refleja con mucho estos cambios, a lo largo de la historia se 

ha procurado que no se pierda esencia comunicativa, dejando de· lado su sentido de 

interacción y diálog~;;:Con un ·impresionan~e·sesgo hacia Íos análisis'.gramaticalcs_quc 

han desfasácÍ61~~expr~~ióÜ' o~~I yescrit~/~~¡)llcl{,s~ c~~yi7rt'el"I sÜ1~ifielli'e e,I1 .ejercicios 

estériles 'yrep'edtivqs:· ~opia~·.-_dicta;. deséri.be; parafraseá;crea_r nC> e!l I~·· princifál ''.¿Dónde 

de instrucción y aprendizaje-: 

La socialización y la transfornmcÍó~-d~.i~ltura}valores y acti~de~ ocu~e 
en espacios educativos cuyo:- pJeno potericial . llo. ~a: ~ido -plenamente 

visualizado (Jackson, 1975¡ Van.'fÍc)~r2ooo; Kelly, 1995; PoÍlack, 1999). 
- ·- -,- . ---·-;¡--.-.:·.: -·--- ·- :;·.·: ' - - - ~ - - . __ , ".-~. ,_. < 

El lenguaje debe ser constrl.lido dé modos que van más aJlá 'de los textos 

impresos, para facilita~ I~ di"1~r~~d~d deben usarse múltipl~s f()rrnas de 

alfabetismo que permitanuiia_apetura a un mundo simbólico:j:nucho más 

rico, don.de Ia visión fi<> q~edesesgada por el mismo lengU~j~ y donde la 

literatura desarrolla_ sentid_() 'del mundo (Senge, 1990; McLuhan, Powers, 

cit. en Senge, i 990~ si!l~irii, Watzlawick cit. en Guil, 2000; Ong, cit. en 

Ilarregui, 2001; Jago, cit. en Pavonetti, 2000) 
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::O- El desarrollo emocional es la palanca más potente para alcanzar nuestro 

pleno potencial (Senge, 1990). 

Las instituciones educativas ·deben convertirse en· contextos·. productivos 

para 1a comunidad e~ cionde se ins_ertari csé'hmelkes;I~~1(sf;:1~ini. cit. en 

~lui~~sarrollo tecnológi<;o.; y, es~~cial~e~te ···la ~i~e.rsi·d·'.·i·d' cle,"~i:dios de 
-.~ ·'·- -_:,~- - --- -

comunicación modern~S ::~;·:s-e-:_:~~r~'úéven· :.:-:_· h~iéi~t·\~ -diSt'iñta:s" _.:f¡;rrnas de 

:;~:::;::~~º ,:ª~::;:;ir-~~:E~~i:t~:d:ies70t~i~i.5{11t:l~ns:~~nz:~ 
Hemández, 2000; 11~i-regiii,'200o;'~s·c~iiij11a:/2000;'Kisti20C>o; wi 11insky, 
1998; Be~ch,.1998). ''. '• ·:;,_ ,e A ~--.··;,•:,.·:··· 

La tendencia humanista es ahora larespuesta:hacin'los ideales educativos, ... -_. ·": .. :.;:;, .--·;.' ,_,.,,·. ··--· '.,._ .. ",'.:•-'• --· ·' --· -

especialmente cuando hablamos·····.de valor:es\iéticos}·0dé.respeto; de 

sentimientos y afectos y de co;,Ciencia hÍstórÍcri (~ái~~Í~ 2~p 1 ): 

Los adolescentes poseen, en general,'ci¿rt<l',eficrici'kpi.~a· corri~~icarsc y 

una gran necesidad para ex~res~rse; punto d~'.pahidi p~;a .. dar c~ntinuidad 
a la enseñanza comunicativa yfunci~~~I del ~s~~~cil'.(sÉ~,:2.o~oj. 

- . - . . . - . - ....... · 1·'•'' ... - --·, .• 

El cómo aprender y pensar de mancracreátiva son'décisiónes educativas 

que permitirán abatir. brechas ¿;ntrc ¿;ducrición y 'traoajo •:Y.de~arrollo ·de 

procesos cognitivos (OECD, I 996; Campio~e y. Bro~~ii; iF~~~~ll, Cit. en ..... ,.·::,-. ,_ ·:--,· 

::nl~;enr:~~e:~ 
2

~~~~~=:sodne y d~~::~n~~s
0

%rmas, se •.int~~~~t~•·sobre la 
~--~-·~ ~· 

propia vida, auIT1enta el autoconocimiento reforzando -~ct_i§-de.$ positivas 

(Gudmuridsdottir, 1991; Adlcr y Foster, 1997). 

::O- Los valores, la ética y la moral retoman fuerza en el:á·~bito ec:It16ativo, la 

literatura es una herramienta que ayuda al. estildiani:e.:<1 ~ .mejorar, su 

comprensión; . a.· incrementar valores, (Adler y Foit~ij.;1 !:i~1~si-I~l1son y 
'. . . ' . . ' , .: ~- :-, ~ .'\ '. . . . , 

Eller, 2000; Wortham, 2001). ,., ... , •. 

::O- La literatura: m~1dC::u1ru~al trasciende su propio ti~rr1po'. de. creación, 

promueve el entendimiento intercultural y facilita el conocimiento de 
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diferentes formas de ser y sentir, ensancha el alfabetismo crítico, 

empondera a_ las minorías y es un gran recurso cultural (Wong, 2002; 

Vinz, et· al.;· 2000; ·Freire;_; cit.- en Godina. y~McCoy, 2000;: Godina_ y 

McCoy, 2000) ·· · ·~ · .. 

;... El text~l~p~~so ~a'deJIÍdÓ,:d~ se; él lÍriido·v~hículci'de) conoCimiento, la 

modaÍidaci.- ~~rc~p1:i~~¿"cri'rribi'~ ~-~- -yÍ~Íories no 'alfaG~ti~a~ donde los 

diferentes;meciios\de: co'rllunicaciÓn son "la voz"· generan_do _'.~sÍ:Uc!i~l1tes 
mucho im\~ rnoti~IÍcÍos:(Simon6~ ¿it. en García, 2ocH; Fadari~ÚÍ; 2000; 

Mikulcck:>< 1998; Bell, ;i'97'i; Oixon~Krauss, 1966) 

La literatura>ariii'rtri a(~;tJdiante para crear estableciendo suirii.'iciones 
''.·' . -

comunicativas,pero también afectivas (Hucbener, cit. enTÚmcr, 1973). 

El potencilÍl ·· cr;~i:i~~. en el estudiante se impulsa cC>"n • i.iriai_re~scritura 
creativa y autoei~~riencia creativa de la literatura .. gr;Cias a la 

·"· . ':· •• -: ·. ·, . ·.; : ·:- - -. " .. . . . - .•· é . ~ ' '' :- . __ ... ' 

imaginacÍól1/el.jÍíego; ·el usó de libros ilustrados ... planeáción, traducción 

y revisión co_rno prf:)_cesos cognitivos (Pilon, 1969; R.~i~;~it: en Pilon, op. 

~:·; 1~==Ji~J,~~~~a~ ~ontri?uclone_s de sl~ifl~2~itS~; pl~~ · 1a apreciación 

estética;·_· para··. la corápren~ión, -~cómo apoyo. para. la . relevancia social y 

=~:e:-·diz:::¡~e;~~s#~{~±á~1~;J:;d:: ª:1e::1::tec;n~:::r::n:~1~s~ 
1973; Appl~rr;~n~•cit;~t1WiÍhem, 2002; Wilhem, op. cit.) 

:¡¡.. También es_,"í.i'f; ~~~\{ipbrt~ para enriquecer habilidades verbales;adquirir 

conceptos; y ~p9)'o § ~as necesidades curriculares; i::om~rórru::'tei::'a~ciories; 

entend~r senÚrnié"ntos, proveer a estudiantes de. una a~~i~identidad 
positiva y de\•i~~~liar diversión y aprendizaje ( Walden', 1969;'~Reggy, 
1973; í::>ix6n'~Krau~~. 1966; O'Donnell-Allen y Hunt~ ;()ü'i; Faust y 

Glezne~~ 2000). ·, •i< 

;... Abre _caminos negociación significativa entre .· estudiantes 

estudiantes- docentes, les permite posicion·arse . dentro 

y 

de 



142 

cuestionamientos de responsabilidad social y poder (Richard, 1998; 

Lewis, 1998; Carico, 200 1; Leal, 1999). 

;... -Aporta -- elementos significativos 1 para - el-_ desarrollo .-de habilidades para 

comunidades con problemas de ;¡-lfab6ds;no ~ inhabilidades iritelectuales 

(Moni, 2000; Faust y Glezrier, 2900).Ó 

Olvidada y aborrecida por gran número de e~tú'c:Ú~ntci~ debido á qué suele ser un acto 

impuesto, la literatura no ha sido valorada ~nsujÜstadim~nsi~n; lasinfluenciasse~ejan 

ver en los docentes que imparten la materia, sus ad~s edÚ~ati~o~ !() ';j~~-¡:;-~s~r~ri: análisis 
: · . , ,- " - , -·> '~· . •.• · ·.-·: ··_:·_ .• · .. • ... -,_.,·,,.~re::·-· -~> <-.:'>;~:,- ,.~-. __ .:,~ : 

estructurales, escritos verbalistas, anális_is literarios, <Jesco:ntextüaii:ZaClóri y_ ejercicios 

anodinos, carentes de significado para nuestros ésajdi_a,nte{Si queremo~ cíui:: l~ literatura 

trascienda las barreras de una dimensión intdectu~l-y sé. <:ortyiértri eri:_~;.;; ~~igriatÚrade 
- .. . ' , . ' ' ·, ;: .,,, ,. -.,, ·.:. , "·.r. ·-·>·'~""-··" - ·'". ·-- .. - . -" - , 

relevancia social y afectiva, permitamos que nuestros alunÍ!'ios se ~ef1aj~ri;~_n eUaa través 

del ejercicio diario de la interacción, la libertad y éldiÓ10~0;: ~~fl~j~J.. ~~es~;~ ser social 
, , . - , ----· . -,-. ,. " _.· . , <..: "'' . - - ,·,¡ •• ~ • ,~"-~ • ' e -_. ---'~ - : 

mediante la literatura ayudará al estudiantd a1argum~ñt'ar;t~i~l8gaf:•.tolérar, respetar, 

~i~f~f t~~lI~;~'.~~~t~lll;ltllf l tf~~;;~;~:: 
l. Evaluacion y selección éi6t~xto~ :- ;:·,:::;~;; '; --- ;,, __ -:-_-·· -

::?;~;:~~;::::~::::;¿;:::;:~lA~iE~.~t~;~~J~rI1~:EF: ~:: 
literatura contemporánea, por lo que es v'ita!qúe'1á'.:incÍl.l~amos CIC::n_tro de los textos 

impresos y no impresos en la sel(;cciÓn. 

2. Igualdad de oportÚllicÍades pa~~ ~l acc~s~ ~ los lib,~os. 

CATÁLOGO DE LIBROS SELECCIONADOS 
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Una vez elaborado el catálogo de libros por nivel de escolaridad. se procederá a 

adquirirlos. y para cada uno de los textos impresos y no impresos el docente hará una 

síntesis de contenido,- deberá ser vis1Jalmente atractiva; · = y='"=·o='--·~ 
3~ SelecciÓn de te~tos i~preso~ y do impresos por fos estúd!antes 

Podrá elegirse el texto impr«!SO ·y·~º' im¡:>r~so'-quf s6'desee; inch1So se hará una 

~I;~~ª~~f ~f~t#If l~j\ll~l~rf ~~:~É:::~=~~ 
_;,-.7,,.::.;,·< ~'--'-;;¡- . 'e;- !',;0·:~:''"" -o',_~:.-, • --·-

Será creado un espacio:esp'eéial'pára¡ello y"deberá~efectuarse.diariainentedurante un 

tiempo de l ·hora ~ l ho.r~y·0·f:~la. IÚ do6~rite funcionará,_como facilitad()~ al ¡nonitorear 

el trabajo . centració _e~, 1i\¡~~~;:; ~1.'ii~~;°' a-v~cabulario pocÓ fa~iliar,_man_ejo de 

multimedia ydific¿¡ltades·'yárias~e;>'fúndam~ntaL Espacio_qu~ será percibido como una 

zona de co~Ída~~i~~d;~~ ~on'<l~:i:l6 ~eb'~;g6~·'.de~cÚidar la_ intimidád··-delos~articipa;ites 
· .. ·· . -·,·· ::,;_'. ,_ '," ".:,", . ·, 

De uno a dos meses es el tiempo 

límite. 

... _-:\·. .:~; . 

RecreanCI<?:•~ la'é:sm~-·~,;1 :·~ui~~ y Iector'(ai'>pór 

presenta~·i11'-grupo~e.·Ja forma qué sele¡;cicme~Ío c)l1e quiera.compartir delaaCtividad 
'·""" •_.' .•;? ;, -. - -~v-.·• . .,,,•~, ·:-•,<•,;'l,',/·,,,-;·,n .. ~·;•', ,O<(.O'",'O,'~·,··.;.-.-,-···., .-. ·. -,.,,. :~·.':-, .. -_J•,•·,-.· .. ".->,.·.e•- e;=,,-;' 0 _•._;. _, 

antes. reali:iada-(no_~xistirán- no~~s'; c)''~ecjtlérimie11tcís ··pr~estableci?m;;- ser~n, generados 

Pº~ e1 -_ propiC> ·_ griipó en ~1 t'iá'n~~;:;-~t~ }d'~··;i~ .•_ ~áiii.iei~dr!-N~:b~¡rail~~ ·e:i mo~itoreo _ deí 

::~~:::::::·:.~:;:;{~~~~l~~~~~~~t~t~J;l~{~~~~EI:: 
preocuparse por las relaciones de pciéier'existentes. El experimC::ntarla lectura compartida 

es una experiencia decisiva párala ro::m~c;iÓllI~ctoia. 
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6. Análisis y síntesis estructural - funcional de la actividad 

Al finalizar las presentaciones cada estudiante efectuará la tarea de plasmar la actividad 

en un cuaderno denominado "Antología del Lector(ay~ misma qué.sérápresentadaa los 

padres de familia. 

El docent: .re:i~=~~=~=~e:a::::i:~~::anas .al i~lcio; d~;~~ie .;al >finalizar e:l. proceso, 

es elemental diagnosticar y evaluar competehc~ll.s' 1t;cl:c)hl.~;' d~·~;cpr~iió~ ~rÜI yéscrita de 

cada uno de los alumnos. ";· :· e >> .: ; ' : ' ... 
8. Puntos remediales, correctivos y :kr~J~rí~i~()5 para\¡~~ :e:c:>;.;tlnuidad con 

La evaluació:::a~~a ~t~:~:::i:::á el, puntaL~~;~ e~~~b},fr~.~; ii~ ~~<l~rii!?~ d~ re lectura 

(con textos impresos y no impresos seleccionad6spol°el do,cente yal~fl1hos)élapoyo de 

textos ilustrados deberá ser utilizadÓ. :.mFoe{nrn't,o;~r~~e.'~s.~:s(,~ajs,)~~dpe>6~':di' ~~;~ridizll.j~ donde los 
alumnos aventajados fungirán como, ··.·. ·.···.. l¿s\·d6i;;ó~ irit~grantes. El 

monitoreo del docente es indisp~·ri.s~~·J.~>~:~:~.i.~~~.~-~9~·¿~~,~-~:::. ~" :\>-·:.~ 
9. Puesta en acción·:' ,,_ .·,~~-:: 

El grupo en el libro de •<~rii~l~~íá'2Gh.~afü~i~sl?árá~~.tf~b;j~;dcla'fóm;a qlle deseen 

ilustrando y escribiend~ una historiacréaC!a'.orecreá~~: ,1Vfis~a'l]ueseráprestmtada a los 

padres de famili~ y: al grupo en general. Si en adlcÍÓrÍ a'~~~~desem1''~re;~nt~r su historia 

de manera _~r~l o·-·~í~'ic~-~erán libres de h~cerj~~-·: __ ~: -~-- .. ,/· -- ':~:~~/-~.:~ ·~-~:.':"·'. 
' .. :,:}. 

10, Desarrollo de habilidades de expresiónoral y;escdi:a'~j ' 

El docente y los padres de familia que deseen panj~ÍparlÍ~"bri)a'aC:tividad de siJla del 

:::n::e:t::~:~ ~=: ~:u::~:ouss::~:: ::.e;:: ·:l1:a15!f ~~~~~f:itt;t:~meari~:~·· ;1~0:o~ 
cuatro días restantes los estudiantes podrán selc;:cc.ionar 'otro máteri~I impreso o no para 

reescribir el contenido de la actividad en "Antología del Lector-a" , están en libertad de 

cambiar la historia, personajes, ... ; trabajo q~eis~rá pres~ntado al grupo y padres de 

familia. 

1 1. Fortalecimiento de procesos cognitivos, afectivos, valorales, éticos y 

actitudinales 
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No se impondrán interpretaciones autoritarias sobre los procesos de lectura, expresión 

oral y escrita buscando respetar el esquema contextual de literatura correspondiente al 

nivel· respectivÓ: ~ro~urando narrar; filmar, o representarº~istorias qUe ilus~ren.cada uno 

de los periodos ~~~!ient~dos'. C~eancl.oA-fin~lizar iodos los ~studiantes~un ~oi!age de las 

épocas. Presbrit~c¡2;..{;~ 16s'gi\.po~<l.;;·espa~o1 y padre~'de fa~iJi~;< .· · ·· ' ' . . .• 

'12:'9f§:~r¿~u6.ci~-h~~i1Ídad~s c·~eati'va~· pa~a.1a'investigación~·. lndag¡ición y 
'es"CriiU,ra 'e'n:10-s'·edúé:andos , ·· ....... · ·<'· , . ..-·. ·"-.-¿,;... ':'.:·':-.· 

- . <·. "~.:...~_;¡~ , ·- _:_·,, ;·,_-~~- -·-· 

Los alumncis\~;;;,~~ráil' U~a. hlstoria en la qtie e~> imprescindible' que . realicen 
.• ·. -. • ; '. _:_ -'{: · .. :.:: -.-_:-'':.-.~ <¡-~:: '::·,,,~\> ;.::.:;:-... · t :.> .-· ,>'·. . ·: ;-._ •· .. _:·-_--- ~: .::-:;,~i\ . . --~:¡·-:e:::··':::~:. ·;'.~.,.:,fi::r::;:"~T\~';~~~~·;;.:~:,:;t,.:~::. --,,:~:·/---: ·- -- - .-.· .._- :~ 

act1v1dades de_ apoyo p¡ira aH~garse a I~. mforrrtac1on qtu! esta r.eq~1er,e: La dcfimc1on 'de 

::r,T·~~f ~~?.'3!~~~:1é~~~~~dj~~til.~i~~f l:~¡¡~Jl~~;r::: 
escritura de ensayos's7_rá favorec;idapara ciil~ ;~~rend~~-a2'1ri:i~cár sus i~~~~;/reflf!jarsus 
creencias,. valores y- ju,icibs· pr~C:uran~ci apbyarlos. c~n . rhzories ! i. e~lct~1ci~s 'á1, explorar 

sus posibles im~lica~iones.' 'Eii ~st·e. puri¡~ ~s impresé:i~dib-le ~í':.~~¡:;~j~ d~ rareas 

rnetalingüisticas donde (se enfatice el conocimiento analizado\,cC>;:; j;:.iciC>s de 

aceptabilidad gramatical; ~orrección de enunciados, evaluación de Í~ ll~bY~ci~'!lsf como 

el control cognitivo .• con corrección de enunciados, sustitticióri_ de pllia'b)as;,¿¿~~dinación 
de ·forma·. y _-sigil'ifi~~do;' solución de enunciados para·· la•. inC:orp~rllción} d~I c~ráctcr 
reflexivo y deÚb~~d~ del acto lecto-escritor. Al final se ;~~¡i;;~rá l1ria':~~r6~~riiii'eión al 

grupo y padreii"éle familia. 

Necesil:;i~~s':.lÍ~c~r:conciencia de la inmensa potencialidad····que puede'. ejeréer· la 

literatura; :;~bre. ilúcstroS estudiantes ya que representa· .. : ta·· .. vidá : h'ism~-na ;'cri·_~·.tOdaS-- -sus 

dimensiori~s:'.C:onsecuencias éticas, profundidad históriC:~, relaciones de poder, tC>ma de 

posiciones, C:ódigos sociales y discursivos, eip~C:tatÍvas, problemas y soluciones, 
- . . 

distintas perspectivas, participación dentro de.los textos .. ; legitimando las posturas de 

los jóvenes dentro siis experiencias eri el T~~d~i~eal. Haciendo participes a compañeros 

y padres de familiapara no olvidarque}a'liteiatura favorece la naturaleza social. 

Posicionar la literatura en el t;¡.b¡.j~'.dia~io del aula ayudará a los adolescentes para 

mostrar una apertura al diálogo y la flexibilidad de pensamiento al generar actitudes o 
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comportamientos propios del pensador crítico que aprende a ser objetivo, serio, honesto, 

autónomo, escéptico y consistente en sus principios y acciones: El patrimonio cultural de 

la literaturaºhá demostrado el vl:llor fom1ativo de la persona vinculado a la construcción 

de la id~ntiCl~c.l.'c.Y dC>~iabiÍida~ mediante el enctlentio ccm!distintos textos; mundo 

lingüístico ~e·~ie'iel1tacl~Objétiva y subjetivamente. l.a~reirive~¡i~a de nuevas formas de 

acceder·~ ·Ja. inf<:>~áclóI1 ;tra;;~ los. espácios educativos. la Ílecesiclad. de elaborar nuevas 
• , •• - ... • ~ ·- - ' •> • - •• ~ 

formulacion'es ·iéte Stécllicas' de enseñanza~aprelldi~ajé · en . donde se involucra la 

investig~ción de' estos procesos, donde el lenguaje; 110 solo está al servicio de la 

comunic~ciÓn;s'.i;;~;también de una narrativa disc~~si~~· q~elegitimiza nuestras voces 

interiores. ' 

La edu6~~iÓ~ ll~~t~~i~'.~o debe condu~i~~e ÓniC:;;rll~nt~· a la interpretación de los textos 

basados e~ ~~ii'1i;is:e~tru~hi;al~~ ~~é ~()~~uJ~r;\.~~~;r~l1cÍizajes men10dsticos, sino a ser 

un. in~trumeñto\:le~:~ultura'.y.récreaeiól1ty iÍdemás un. excelente instrumento para el 

aprencÍi,.;aJe d~ 1~' 1~iftura;; el1~iquecirlli~~t~ déi ;bcabulario y construcción d~ seÍ1tido. La 
-" "·~' .. - . ' .. - . -.. ·.· ... - .. . . . .. ' " . - ··- . : -·" . '·" ' ' - .· .. ' . ' 

funcióll de éto6~rite~''<;!n °niveles dé secundaria se' ha cC>n~ertido hoy díii en animadores de 

la··· 1ec~ra, ya ~ué de~aforn.madamel1te •' ~ri las •.etapas escolares,. anteriores' la práctica 

literaria no se favC>rece. Por tal razón debelTlos iniciar con lectu~as cCirtas y.Üarllativas; 

generalment~ con. secucnclas narratiV~S ;iillp
0

l~S~ profusión defo1áén;;s;' COll el manejo 

de. rllultirriedia; pa. ra posteriormente crea/.ta°ileres Út6rari;;s' doncle.la~l~ .. c.tma,~xtensiva y 
" - •• , ' ····--·. --·-- ' •• --· ._ ·,_••, :,.-- ' - <. 

libre procure en los jóvenes verdadera ~igniÍÍc¡¡ciól1:; J:::s ITill')r'{i~p()~~!lté; no relegar la 

didáctica literaria a trabajos contéxtüales; 'estructur!lles, g~iim!lticaié~:.YCle;cÍefinición en 

un principio, no por esto debemos déja/a:i ÚGre albedrio l~'pr¿g~~cia~ÍÓ~ de actividades 

pues entonces olvidaríamos 5Jseiiti~6 f¿~ativ~; bor· lo c}l.le'é~seri;Í','.~'~'e~sares parte 

fundamental del trabajo Iiter~rlo~c'u~~do habl~rr:os ·de y d~sd~ l~s' te~to~.'E~o'car con~o 
manifiesta Rosenblatt involucra'en el docente sus emociones; coméntil~ios, reJaciol1cs, 

. . -
uso del lenguaje que desde' el libro nos refleja y cm1struye; de esta, forma nuestras 

experiencias literarias C!'~t~~inal"án el éxito de la actividad lectora al involucrarnos 

activamente. con los_ alumnos. al practicar una y otra vez la interpretación compartida; 

donde logremos C)ue la rcspÜe'sta del lector privilegie el acto lector. 
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Espero que el presente trabajo oriente en gran medida el eje rector de la enseñanza­

aprendizaje de la literatura donde recuperemos el sentido de nuestro trabajo. Creo que el 

-fracaso ~escolar~ nos- -compromete,,-, a --- buscar; __ formas'" 'alternativas_; en_" __ educaCión, 

responsabilidad• inminentepara--collfri_buir a.enc~tlzilr a~ec~ad;me'~te- proceso~ s()ciales 

~~t?,~t~t~1~zi~i111~~~~Jtif ~11~11f~~~~ 
objetivos educativos,,M.~;Jio deben<p¡;rd~rS,é'cl_e.vÍsfo;~ eLconÓci~ieiíto ,~--1ª emoción 

donde "desarmar la palabra'', sea sinónimo cle apropiáción p~ra construir significado. 
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