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..... el hombre no es nada mas que su proyccto, no
existe mas que en la medida que se realiza, no es por lo
tanto mas que el conjunto de sus actos, nada mas que

< su vida.

Jean Paul Sartre
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-Eduardo, Ale, Mauro, Lalo y Rodrigo
sé que a veces ¢l camino no es ficil,
otras veces, hay que desandar el
camino y volver a empezar,
pero siempre vamos a seguir
intentandolo.
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RESUMEN

El proposito del presente trabajo fue estudiar la
efectividad de tres estrategias para la ensefianza
del vocabulario. Se trabajé con 27 nifos de primer
afio de primaria, de una escuela publica, los cuales
fueron asignados a tres grupos de entrenamiento:
familia de palabras, definicion y contexto. A los tres
grupos se les aplicod un pretest que consistido de una
lista de G2 palabras en la que se le pregunto al nifio
el significado de cada una de ellas, posteriormente
se entreno a cada grupo en una de las estrategias,
después se aplicd un postest y seis meses mas
tarde a una muestra de los grupos se les aplico una
prueba de memoria. Ademas, durante el
entrenamiento, se le preguntd a tres maestros y
cuatro especialistas en lenguaje sobre la dificultad
conceptual de cada una de las 62 palabras de la
lista. Los resultados indican que hubo un incremento
en el vocabulario de los nifios, principalmente en los
que se entrenaron en las estrategias de definicion y
contexto, lo que sefala que las estrategias fueron
efectivas para incrementar el vocabulario. Con
respecto a la dificultad conceptual los maestros como los
especialistas consideran que en general las palabras son
faciles y que son conceptos que el nifo conoce. Se
observd que existe discrepancia entre maestros Yy
especialistas acerca del nimero de palabras que son
faciles o dificiles y respecto al conocimiento o
desconocimiento del concepto.
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INTRODUCCION?

El vocabulario permite que el nifio dé sentido a lo que oye o lee ¥y
se ha relacionado con el coeficiente intelectual, las habilidades
sociales y las habilidades de lectura. Los nifios con vocabulario
reducido van a tener menos oportunidades para desempefarse
adecuadamente en la escuela, por lo que se requiere estudiar las

estrategias que favorecen su incremento.

El nifio desarrolla su vocabulario desde los primeros meses,
el cual se va incrementando paulatinamente con las experiencias
cotidianas, las interacciones sociales y variables como los aiios
de educacion de los padres y el nivel socioeconémico.

Cuando el nifo ingresa a la escuela, su desempefo
académico se sustenta en el vocabulario oral, que se transfiere a
la lectura, llevando a cabo un proceso complejo de decodificacion
y derivacion del significado de las palabras. Es decir, para que le
dé sentido al texto requiere de un vocabulario minimo que le

permita identificar los significados de las palabras.

Ademas del vocabulario que el nifio maneja es importante
analizar la dificultad conceptual de las palabras segun la opinion
de los adultos, ya que se da por hecho que el nifio tiene el
concepto o significado de las palabras que oye y lee.

! Este trabajo forma parte del proyecto CONACY'T 4512-11
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Evaluacién de ta efectividad de tres estrategias pars incrementar el vocs arig

Considerando que es importante el estudio de las
estrategias que favorezcan el desarrollo del vocabulario, en el
presente trabajo se analizé la efectividad de las estrategias: familia
de palabras, definicion y contexto, segun los afios de estudio de
los padres, ademas se evalud la dificultad conceptual de las

palabras usadas en las lecturas. Los objetivos fueron:

a Evaluar qué estrategia es mejor para incrementar el
vocabulario.

o Analizar si los afios de educacion de los padres influyen en
el vocabulario del nifio.

a Analizar la opinidn de maestros y expertos en el desarrollo
del lenguaje sobre la dificultad conceptual de 62 palabras
de menor frecuencia en los libros de texto de primer grado.
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ANTECEDENTES

El vocabulario es un aspecto fundamental del lenguaje ya que por
medio de éste se manifiestan los significados de lo que se dice.

Se define el vocabulario como “el conjunto de palabras que
constituyen la lengua. Es constituyente esencial en el aprendizaje
de las restantes actividades lingiisticas y sin su dominio, todo
aprendizaje linglistico se transforma en algo mecanico,
automatico, carente de sentido y funcionalidad, (Lucefio, 1988,
citado en Garrido, 2001, p. 2).

El vocabulario se analiza en primer lugar como un proceso
descriptivo de desarrollo del lenguaje a través de distintas etapas,
como la adquisicidn de conceptos y significados de las palabras,
que se construyen en la interaccion con los otros. Posteriormente,
se analizan los estudios sobre el vocabulario, las variables que
influyen y conforman el conocimiento previo necesario para un
desempeno de lectura adecuado, asi como las estrategias para

incrementario.

El desarrollo del vocabulario se inicia en la. etapa
prelinglistica, que se caracteriza por el desarrollo de una serie de
habilidades que preparan al nifio para decir palabras  con

significado. Estas habilidades son:

R a
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Evaluacion de Ja efectividad de tres estrategias para_incrementar el vocabulario

El llanto indiferenciado o del recién nacido, permite que se
oxigene la sangre del nifio, y permite que el bebé escuche su voz
por primera vez; posteriormente el llanto diferenciado indicara a
los adultos las necesidades del bebé; mas tarde el bebé empieza
a emitir una serie de sonidos como: eructos, estornudos,
gorgoritos, etcétera; después inicia con emision de sonidos
parecidos a las consonantes y vocales, le sigue el balbuceo que
es una combinacion de una consonante con una vocal, en esta
etapa el nifio respondera a diversas ordenes, lo cual pone de
manifiesto que comprende mas de lo que puede producir.

El lenguaje propiamente dicho inicia aproximadamente en el
primer afio cuando el nifio dice su primera palabra con significado,
a esto se le ha denominado habla holofrasica, las caracteristicas
de ésta etapa son: las sobreextensiones de la palabra a objetos
similares y las restricciones donde le da nombre a un solo objeto y
no lo aplica a la clase de objetos. En esta etapa el concepto y la
palabra estan estrechamente relacionados, el nifio tiene un
vocabulario aproximadamente de nueve palabras.

Le sigue el habla telegrafica donde el nifo hace oraciones
de dos palabras, a los dos afios tiene un vocabulario de 50 a 250
palabras, a los tres afios de 900 palabras y a los cuatro afios de’
1,500 palabras (Zolten y Long, 1997). ‘

Para Smith (1990) los nifios desarrollan un vocabulario
hablado que les capacita para reconocer y dar sentido cuando

|Tvrv,--«-—~ ART
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Evaluscién de la efectividad de tres estrategins para incrementar ¢l vocabulario

menos a unas veinte mil palabras, lo que supone un promedio de
unas dos mil palabras por afio, casi ocho palabras diarias.

El desarrollo del vocabulario se relaciona con el incremento
de significados de las palabras y a la vez con los conceptos. Dos
de los autores que han explicado este proceso son:

Vygotsky (1973), considera que el nifio pasa por tres
etapas en la formacion del concepto:

La primera, de cumulos organizados, consiste en una
agrupacién ‘de ‘objetos desorganizados que representan un
significado o palabra artificial.

En la segunda etapa de pensamiento, el nifio vincula
objetos concretos y verdaderos, determinados por un tipo de
enlace perceptual que evoluciona por el significado que una
palabra tiene en el lenguaje de los adultos. Estos enlaces dan el
significado ya hecho de una palabra, y alrededor de estos el nifio
forma un complejo y un entendimiento con sus mayores de que
muchas palabras significan lo mismo para ambos.

En la tercera etapa los niflos abstraen y separan los
elementos, los enlaces y las relaciones en grupos por sus
semejanzas y diferencias basadas en un solo atributo, lo cual
permite el desarrollo de los conceptos verdaderos.

Por su parte, Piaget (1980) ha sefialado que se desarrollan
primero los esquemas verbales, palabras intermediarias entre los




Gvaluacién de a efectividad de tres estrat

significantes simbdlicos o imitativos y los verdaderos signos. Le
sigue el desarrollo de los preconceptos, donde la palabra funciona
como signo, ya no como parte del acto, sino como una evocacion
de éste, una nueva presentacion se convierte en el relato o
descripcion del nombre, objeto o clases de objeto designado.

Posteriormente los conceptos se consideran como
sistemas de clases, esto es, conjunto de objetos agrupados segun
relaciones de encajes jerarquicos (parte y todo) o relaciones
particulares agrupadas segun las cualidades de los objetos.

E! concepto es una caracteristica de la comunicacion, ya
que son fonemas verbales que los ponen en relacién con la
accion de un tercero.

Por otra parte, el significado de una palabra hace referencia
solo a una parte de nuestro conocimiento conceptual, los
significados disponibles de la palabra son menores que el
concepto de! cual se habla. El concepto designa una serie de
propiedades y con la memoria forman una unidad de
representacion de categorias y niveles.

La palabra tiene dos tipos de significados, uno de ellos es
la extension y el otro la intencién. El primero hace referencia alas
cosas, eventos o respuestas estereotipadas para la abstraccion o
denotacion del significado, son los referentes de las palabras. La
intencién, o lo que la palabra intenta significar, es su connotacién
y depende del topico o situacion en que la palabra es- utilizada;




generalmente es inferida por el lector u oyente, (Lyons, 1977,
citado en Drumy Kc;nopak. 1987).

" En conclusion, se puede decir que los conceptos son
categorias © representaciones del objeto, mientras que el
significado es un elemento del concepto que el individuo adquiere
en funcion de su experiencia. Los nifios manejan un elemento del
significado del concepto, y esto depende de la interaccion con el
ambiente en el que se desarrollan. L '

£ concepto de interaccion ha sido abordado por distintas
posturas tedricas, entre las que se encuentran:

La de Rondal (1990) que se refiere a las acciones y las influencias

reciprocas de los protagonistas en el intercambio interpersonal, '
sean ellas intencionales o no. Los padres actuan e influyen-en el

nifio. El nifio actiia e influye en sus padres.

Desde la postura interconductual de Kantor (citado en Bijou,
Umbreit, Ghezzi y Chao, 1986) el tema de la psicologia como
ciencia natural es el ajuste de los organismos, personas, objetos y
eventos que constituyen el ambiente. Estos ajustes involucran la
interrelacion entre: a) las respuestas de un organismo en su
relacion simbidtica al estimular ia interaccion; b) el medio, y c) las
condiciones de los escenarios que permiten o impiden el orden,
regularidad y terminacion de la interaccion.

En algunas situaciones el centro de ajuste o el cambio es
en el organismo, y en ofras en los cambios de los objetos

1' ATV
R RN U R




Evaluacién de la efectividad de tres estrategias para inerementar ¢l vocabuls

estimulos. E! ajuste puede ser una reaccion momentanea o
acumulativa o una relacién bien establecida, las condiciones
biolégicas influyen en las reacciones momentaneas y reacciones
acumulativas, pero no determinan el evento psicologico.

Para Kantor (1977) las interacciones del lenguaje son los
actos de las personas para ajustarse a su entorno: personas,
objetos y eventos; ya sea a través de las interacciones
referenciales, involucrando verbalizaciones, gestos o interacciones

simbdlicas.

Otra postura es la de Vygotsky (1979) quien ha postulado
el concepto de zona de desarrollo proximo en donde la interaccion
con los mas habiles favorece el desarrollo, es la distancia entre el
nivel real y el nivel potencial, es decir, la capacidad de resolver de
manera independiente un problema establecido, a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con otro compafiero experto; lo que se encuentra hoy
en la zona de desarrollo proximo, sera mafana el nivel real del

desarrollo.

También sefiala que muchas de las funciones psicoldgicas
consideradas tradicionalmente como intrapersonales -desarrollo
del lenguaje, desarrollo simbdlico, formaciéon de conceptos,
atencion, etc.- se originan en realidad en un contexto
interpersonal, ya que toda funcion aparece primero en el ambito
social y mas tarde en el ambito individual, primero entre personas

-a.)




Evaluacién de la efectividad de tres estrategias

“interpsicologica", después en el interior del propio nifio, “intra
psicoldgico” (Coll, 1997).

Vygotsky (1979) considera que el desarrollo del lenguaje
comprende dos etapas: socializado el cual se interioriza, adquiere
una funcién intrapersonal ademas de su uso interpersonal y
egocéntrico que es la forma transicional entre el lenguaje externo
e interno. El lenguaje no solo facilita la manipulacion efectiva de
objetos por parte del nifio sino que controla su comportamiento,
ayuda a que adquieran la capacidad de ser sujetos y objetos de su

propia conducta.

Piaget (1973) también considera como esencial la
socializacién, ya que ésta situa al pensamiento en una realidad
objetiva y comtin. Es precisamente la cooperacion con los otros
(en el plano cognitivo) lo que nos ensefia a hablar de “"acuerdo” a
los demas y no simplemente desde nuestro punto de vista. Es
mas, Piaget coincide con Vygotsky al sefialar que debe ser
admitida una “interaccion” de los conceptos espontaneos y los
aprendidos, donde los educadores deben conocer los primeros

para instruir en los segundos.

Las distintas teorias coinciden en sefialar la importancia de
la interaccién con otros para el desarrollo del lenguaje 'y la
adquisicion de conceptos para hablar un lenguaje comun. Existen
otros factores que influyen en el desarrollo del vocabulario, como
el ambiente familiar, el nivel socioecondmico, los afios de
educacion de los padres, el sexo, el orden de nacimiento, la

10
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estimulacion social y la interaccion entre ellos (Alva y Carrion,
1990; Alva y Arboleda, 1990; Carrion, 1991; Zajonc.y Mulially,
1997). ‘ ’ e

Los padres y la familia en general juegan un.papel
importante en el desarrollo linglistico de la casa y el salon de
clases, Baumann e Ivey (1997) han afirmado que son los padres
quienes establecen el vocabulario basico con el cual el nifio
ingresa a la escuela, lo que le permitird ser o no competente
lingiiisticamente. El aprendizaje del lenguaje es un proceso social
que involucra una interaccion entre las experiencias de los
estudiantes y los antecedentes culturales, sociales y linguisticos,
es decir sus conocimientos previos.

Diversos estudios han considerado la influencia del nivel
socioeconémico en el desarrollo de las habilidades verbales;
McLoyd (1998) y Rondal (1980) sefalan que hay un efecto’
significativo de la pobreza en el vocabulario del nifo.

Otros estudios sobre la comparacion entre la interaccién
madre-nifio en dos niveles socioeconomicos, han encontrado que
la frecuencia de verbalizacion materna se muestra
significativamente inferior en la clase obrera que en la clase
media, asi como diferencias en los aspectos sintacticos y
pragmaticos del habla materna, las madres de la clase obrera
emplean significativamente mas imperativos y verbos modales, lo
cual lleva a sefalar que las diferencias en el lenguaje
posiblemente tengan su origen en las practicas interactivas de los

1
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padres y el uso de codigos diferenciados entre las diferentes
clases sociales (Rondal, 1980, 1990; Mazén, 1998).

Los nifios de padres de beneficencia oyen 600 palabras por
hora, los nifios de padres de clase obrera 1,200 palabras y los
nifios de padres profesionistas 2,100 palabras. La diferencia en las
palabras que escucha el nifio marca la diferencia en el lenguaje
que el nifio emplea (Hart y Risley, 1995, citados en Zajonc y
Mulially, 1997).

Diaz-Guerrero y Emmite (1986) han indicado, que hay una
tendencia hacia una reduccién en el desarrollo de habilidades y
competencia de la lectura en la clase baja -entre los que
consideran e! vocabulario, la rapidez de comprension y el nivel de
comprensién-. Estas y otras habilidades se encuentran
sistematicamente retrasadas en los nifios de la clase baja, ya
desde los cuatro afos de edad, por io que sugieren el desarrollo
de programas que incrementen el estimulo intelectual, desde la
primera infancia.

En un estudio con nifios de clase alta y clase baja, no se
encontraron diferencias ni en la amplitud del vocabulario ni en la
interaccion verbal, los nifios de clase alta presentaron 1465
palabras basicas y 1242 los nifios de clase baja. Sin embargo, se
ha observado que solo considerando los afios de educacion de los
padres, se encuentran diferencias significativas en la interaccion
verbal dependiendo de la clase social (Alva y Arboleda 1990;
Arboleda, 1991).

[2 R B T
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Evaluacion de_la efectividad de tres estrutevias para i

Otros estudios han reafirmado que los afios de educacion
de los padres son una variable relevante que explica la diferencia
en las verbalizaciones y la comprension de las palabras de los
nifios, siendo mas altas en el grupo de padres con mas de 17 anos
de educacion (Alva y Arboleda, 1990; Alva, Arboleda y Carridn,
1990; Alva y Carrién, 1990; Carrion, 1991; Teran y Alva, 1990).
Estos estudios marcan las diferencias que hay en el vocabulario,
la comprension y la interaccion verbal en funcion de los afios
escolares de los padres, por lo tanto debera considerarse como

una variable importante.

Pero, no solo los padres influyen en el desarrollo del
vocabulario, el tipo de escuela también influye, White, Graves y
Slater (1990) han considerado que existe un incremento distinto
del vocabulario del primero  al tercer grado de escolaridad segln
el tipo de escuela, -las escuelas minoritarias o de minimos
recursos tienen un vocabulario menor que las escuelas con
mejores recursos-. No precisan si los nifilos se encuentran en
situaciones desventajosas por su ambiente, o si el tener un menor
incremento del vocabulario los lleva a tener dificultades escolares
o ambas.

Se ha encontrado que a partir de los 22 meses de edad
existen diferencias muy marcadas en la explosidn del vocabulario
entre escuelas publicas y privadas, (Alva y Hernandez, 2002), asi
como diferencias en las definiciones de sustantivos a los seis y
diez afios segun la clase social (Arias y Alva, 2002).




Por otra parte, Feagans y Farran (1994) han indicado que
existen diferencias en el lenguaje "cultural® del nifio y el lenguaje
escolar, es decir, existe discrepancia entre el lenguaje oraly el

lenguaje de los textos y maestros.

Un elemento importante en el desarrollo del vocabulario es
el tipo de texto que se emplea en la ensefanza, ya que si un texto
es dificil este no sera comprendido. Un texto dificil es aquel que
maneja una alta proporcion de palabras desconocidas para el
nifio, vy si los textos resultan dificiles habra una gran proporcion de

no lectores, lo cual agrava el rezago educativo.

Antes de examinar la relacion entre el vocabulario y el texto,
es necesario sefalar qué es esta relacion entre lectura y
comprension del texto. La lectura es definida como un proceso de
interaccion a través del cual el lector interpreta y construye un
significado del texto, basandose en sus conocimientos previos
(Cooper, 1999; Garcia, Martin, Luque y Santamaria, 1995, Gomez
Palacio, 1995 citada en Seda, 2001; Johnston, 1989; Palacios,
Canizal y Pérez, 1997).

En esta construccion del sentido del texto, se requiere que
el nifio tenga un vocabulario minimo que le permita identificar el o
los significados de las palabras, frases y parrafos, para lograr la
comprension del texto. Si los nifios no estan familiarizados con fa
forma en que las palabras se modifican y se relacionan unas con
otras, el aprendizaje para decodificar lo impreso en ese lenguaje
sera dificil y la comprension de lo que ha sido decodificado serad

14
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Evaluacion de la efectividad de tres estrategia

virtualmente imposible. De aqui que se pueda concluir que el
lenguaje y la lectoescritura estan estrechamente relacionados.

Se han realizado numerosos estudios para identificar las
habilidades de comprension lectora. La habilidad que aparecio
como  significativa fue la identificacion del significado de las
palabras (Davis, 1972, 1986; Spearrith, 1972; Thorndike, 1973,
citados en Cooper, 1999; Stahl, Jacobson, Davis y Davis, 1989).

Cooper considerd que “para comprender la palabra escrita
el lector ha de estar capacitado para: 1) entender cémo el autor ha
estructurado u organizado las ideas e informacion que el texto le
ofrece, y 2) relacionar las ideas e informacion del texto con otras
ideas o datos que habran de almacenarse en su mente”. (1999,
p.18). Por lo que el significado no proviene solo de la deduccion,
sino de los esquemas del individuo, que son desarrollados a través
de la experiencia que el nifio tiene y a partir de las cuales
construye los significados de las palabras.

Anderson y Freebody en 1979 (citados en Johnston, 1989
p.31) consideraron tres hipotesis sobre el conocimiento del

vocabulario:

Hipotesis instrumentalista. Mantiene que conocer las
palabras permite entender el texto y desconocerlas significa que
el lector no puede continuar leyendo adecuadamente.
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Hipotesis de la aptitud enfoque holistico. Considera que el
conocer el vocabulario es simplemente un indicio mas del C.|.
Verbal, mas que el factor que explica la comprension.

Hipdtesis del conocimiento previo. Sostiene que el
conocimiento del vocabulario es un indicio secundario de la
importancia de las estructuras conceptuales previas (esquemas).
A mayor conocimiento previo del lector, mayor es la probabilidad
de que conozca las palabras relevantes, de que haga las
inferencias adecuadas mientras lee y de que construya modelos
de significados correctos.

Los autores han sefialado como importante para la
comprension lectora los conocimientos previos, ya que ayudan a
seleccionar y organizar la informacién que se incluird en cada una
de las categorias, asi como la manera en que seran vinculadas,
teniendo como eje el tema o topico del texto (Castafeda, 1982;
Marquez y Rojas-Drummond, 2002).

Para Lea! (2002) la comprension lectora sera tanto mejor
cuanto mas conocimiento previo tenga el lector sobre el asunto de
que trata el texto que lee, estima que las dificultades lectoras de
sus estudiantes en el 90% de los casos, se derivan del hecho de
no comprender el significado de ciertas palabras o frases del texto.

El nifio de primer grado se enfrenta al aprendizaje de
muchas palabras, algunos autores calculan que entre 1,000 y
10,000 palabras (Calfee y Drums, 1986, citados en Graves 1987),
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mientras que Nagy y Anderson (1984) calculan que cerca de
100,000 familias de palabras aparecen en los textos escolares.

Si' a este incremento en el numero de palabras que los
nifios deben aprender se le agrega que el vocabulario del nifio no
corresponde al que es utilizado en la escuela por el maestro y el
libro de texto, esto propiciard mas rezagos en los nifios menos

competentes.

Vélez (1991) ha encontrado que existe dlscrepanma entre el
lenguaje del maestro y el lenguaje del nifio, por Io que los’ nlnos no

comprenden las instrucciones, ni la lectura, ni tiene el |nteres

por ésta.

A medida que el nifio cursa los grados supen

escuela primaria, la distancia que existe entre el vocabulano que
maneja y el de los libros de texto para ser comprendldos es “cada
vez mayor, por lo que es importante ampliar el vocab Iarlo en los‘

primeros afios (Mena, 2002).

Ademas, es frecuente que cuando el nifio no entlende lo -
que se le dice o no entiende lo que lee, se le ethuete como de

lento aprendizaje o de deficiente, lo que afecta su ejecumén

académica y autoestima.

Por lo que, es lmportante que el docente conozca el n|vel
de vocabulario que el nifio maneja para dlsenar Ias estrateglas
que permitan el desarrollo del mismo. Algunos autores proponen
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que se considere la experiencia previa, esto es igualar el lenguaje
oral y el vocabulario escolar, que la lectura contenga palabras y
relaciones de palabras que forman parte del vocabulario de los
estudiantes (Clifford, 1978; Garcia-Arroyo y Quintana, 2002; Leal,
2002).

Se considera que cuando el nifio ingresa a la escuela tiene
un lenguaje oral y por lo tanto, un vocabulario que le permite
acceder a las tareas escolares sin ningun problema. Loban, 1963;
Rudell, 1965; Menyuk, 1984 (citados en Cooper, 1999) han
sefialado que existe una relacion significativa entre el lenguaje
oral de un alumno y su capacidad lectora, por lo que se supone
que es uno de los factores que los profesores han de entrenar

para la comprension.

De _acuerdo .con Graves (1987), la ensefanza de las
palabras estd en:estrecha relacion con el conocimiento que.se
tenga,de‘ellais. con el concepto ha ser ensefiado, . con ‘la
profundidad y con la precision del significado. B g

Para lo cual, distingue seis tareas: en la primera, algunas
palabras estan en el vocabulario oral y el individuo solo tiene que
aprender a decodificarlas, en la seguhda, otras palabras
representan nuevos significados para conceptos familiares; la
tercera, es aprender nuevas palabras para conceptos conocidos;
la cuarta, es aprender nuevas palabras que representan nuevos
conceptos; la quinta, es clarificar y enriquecer los significados de
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las palabras conocidas y la Gltima tarea es trasladar el vocabulario

receptivo al expresivo.

Jensen, en 1980 y Matarzo en 1987 (citados en Stenberg y
Powell, 1883) reconocen que el vocabulario es una medida
excelente de la comprension verbal, asi como uno de los mejores
indicadores del nivel de inteligencia. Se considera que el éxito en
la escuela esta ligado fuertemente al conocimiento de la palabra
de los estudiantes y a su capacidad de interpretar los signos
escritos del lenguaje, debido a que la instruccion estad compuesta
de descripciones, explicaciones, demostraciones y definiciones
que suponen un incremento sofisticado del vocabulario.

Por lo tanto, el estudio del vocabulario es primordial para el
desarrollo de las actividades académicas, porque el nifio tiene que
conocer un nimero determinado de palabras para un desempefio
escolar adecuado, lo que le permite seguir instrucciones,
comprender lo que lee y responder adecuadamente a las diversas

actividades académicas.

Dos de los métodos del estudio del vocabulario son: la
observacién del vocabulario espontaneo, es decir, el registro de
las palabras que el nifio emite en una conversacién con
comparieros o con adultos; otro es el analisis de las frecuencias
de palabras contenidas en las lecturas. En estos se observan: la
frecuencia y el tipo de palabras que contienen los textos.




Evaluacion de ls efectividad de tres estrategias para incrementar el vocabulario

Los estudios del /lenguaje espontaneo proporcionan
indicadores sobre las palabras que el nifio maneja, cuales son de
alta o baja frecuencia, lo que permite identificar las palabras que el
nific conoce y maneja, ya que los adultos infieren éste
conocimiento y le exigen tareas para las que no esta preparado.

En nuestro pais existen muy pocos estudios sobre el léxico
de los nifios, entre ellos se encuentran los trabajos de Alva,
Pérez, Mazoén, Arias, Alvarez, Mejia, Hernandez y Carrién (2001),
quienes elaboraron una lista de las palabras que los nifios utilizan,
de acuerdo con la edad de los nifios, el numero de palabras
diferentes vy el nivel socioecondmico, encontraron que entre los
seis-siete afios los nifios de clase alta utilizaron 1,762 mientras
que los de clase baja emplearon 949 palabras diferentes, Alvay. .
Hernandez (2001) por su parte analizaron la produccién del-
lenguaje en nifios de cinco a doce anos. ) .

Alva y Arboleda (1990); Alva y Carrién (1990);. AllyVa yk
Martinez (1984), consideran que el lenguaje esponténe‘d esuna :
fuente mas real para estudiar el vocabulario de los: nifios
preescolares, en comparaciéon con el lenguaje en s'irtl‘Jalcvii;‘)nes
estructuradas o con adultos. Gl

Otros estudios realizados en México sobre lasj'e'rﬁis:iq_r_les -
del lenguaje espontaneo han encontrado un aumento grad‘ual‘.en
el empleo de sustantivos, adjetivos, pronombre‘sy. yérbos -y
preposiciones, este estudio se hizo con 250 nifios de ‘escasos
recursos econdmicos agrupados en 10 rangos de edad,'de 6
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meses cada uno, desde el primer afio hasta los seis afios de edad
(Alcazar, Huerta y Ramos, 1980).

El otro método es la frecuencia de palabras del texto, en
'este tipo de investigaciones uno de los pioneros fue Thorndike
(citado en Clifford, 1978) cuyo objetivo fue establecer la relacion
entre el vocabulario de los sujetos y el de los libros texto. Estudid
los textos de Shakespere y la Biblia, encontro que la comprension
de estos textos era dificil por la cantidad de palabras
desconocidas que empleaban. Su principal aportacion en el
estudio del vocabulario fue el establecer, como criterio relevante,
el uso de la frecuencia de ocurrencia de la palabra en un texto.

A partir de este método diversos investigadores, se dieron a
la tarea de elaborar listas del vocabulario de los textos y del
vocabulario que el nific manejaba, con el proposito de mejorar su
desempefio en la lectura y la escritura.

Alva y Vélez (1990) investigaron si habia una relacion entre
el vocabulario del nifio y el que se encuentra en los libros de texto
de primer grado. Los resultados indicaron que existe una
diferencia considerable entre el lenguaje oral del nifio y los textos
de primer grado. Estos autores concluyen que los textos incluyen
muy poco del lenguaje del nifio, lo cual puede influir en la
comprension de la lectura.

Un ejemplo de esta problematica es la investigacion de
Gomez (2002) que encontrd que las fabulas a pesar de ser
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consideradas como literatura infantil, muchas veces no suelen ser
tan comprensibles para los nifios, ya que estan plagadas de
simbolos, elementos abstractos que no alcanzan a descubrir.

Martinelli (2002) al hacer una evaluacion de los cuentos
infantiles de los libros de texto hallé como mayor inconveniente |a
escasa comprension del significado de las palabras, que indican la
relacion entre oraciones y parrafos, conectores, y marcadores
cohesivos, cuya identificacién es de gran valor para la
comprension del texto. Por lo que, se sugiere que los libros de
texto se elaboren a partir del vocabulario del nifio, analizando si
las palabras nuevas corresponden.a su nivel de comprension.

En este punto es conveniente sefalar que aun cuando la
ensefianza de la lectura es un objetivo prioritario en los primeros
niveles de educacion primaria, se ha encontrado que en la
comprension lectora existen deficiencias, ya que muchos nifios no
consiguen este objetivo (Reyes, 2001; Delgado, 2001).

Aproximadamente un 20 % de la poblacion presenta
dificultades lectoras y un 3% llegan a ser persistentes y severas,
Wetsman, Ownby y Smith, en 1987 (citados en Jiménez, Rodrigo,
Ortiz y Guzman, 1999).

En México se inyiérrt"é‘mtly pocob dinero en la compra Ade
publicaciones, se’ganyél‘fc nso de 1992, se reportd que solo el
2.8% de los h_c‘)gére_bs‘, “con’ 'mayorés ingresos invierte en
publicaciones,"yquue"élﬂﬁéﬁi'tan'te mayor de 15 afios destina tres
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minutos diarios a la lectura de libros, Zaid en 1997 (citado -en
Klinger y Vadillo, 1999).

Se puede concluir que el desarrollo del vocabulario es un
aspecto importante para la ensefiaza de la lectura y la escritura, el
cual no se da de manera espontanea, ya que es necesario el
conocimiento, por parte del maestro, del vocabulario previo del
nifio al inicio del afio escolar, asi como la correspondencia del
vocabulario incluido en los textos y el vocabulario utilizado por el
nifio, aqui la importancia de investigar qué estrategias son mas
efectivas para incrementar el vocabulario de los nifios.

En la ensefanza del vocabulario resaltan dos posturas,
en la primera hay autores que defienden la ensefianza del
aprendizaje incidental y en la segunda los que proponen

estrategias para la ensefianza del vocabulario.

Nagy y Herman (1987) consideran que la instruccion del
vocabulario propicia el aprendizaje de pocos cientos de
palabras, el resto se aprende del habla con padres y maestros,
lecturas, discusiones en el salon de clases, tareas de lectura,
lectura libre, la television, etc., es decir del aprendizaje

incidental.

En esta postura cabe preguntarse si las.  limitadas
condiciones socioculturales de la . familia y los deficientes
repertorios previos, les permiten aprender solo de la experiencia

incidental.

23




Evaluacidn de In efectividad de res estrategias para incrementar ¢l vocabulario

La otra postura enfatiza la ensefanza del vocabulario,
diversos estudios sefialan que hay ganancias cuando éste se
instruye (Beck, McKeown, Omanson, 1987; Chall, 1987 Curtis,
1987). En el caso de los estudiantes, la estrategia que incluye
palabras del vocabulario mejora la calidad de la escritura (Duin y
Graves, 1987, citados en Diaz-Barriga y Hernandez, 2001).

Mazén (1998) comparé el efecto en el vocabulario del
entrenamiento de dos estrategias e interaccion entre iguales con:
pretest, postest y prueba de memoria con un grupo control.
Encontrd que hubo cambios en las categorias en el postest y que
se mantienen en la prueba de memoria en el grupo de
entrenamiento de estrategias, mientras que el grupo control no
presentd cambios significativos. En este trabajo también se
considerd la interaccion entre el nUmero de nifios, donde el grupo
de 6 y 12 nifios fue mejor.

En este punto, se puede decir que el desarrollo del
vocabulario es un aspecto basico en el desempefio académico de
los nifios con desventajas economicas y socioculturales, que son
considerados de riesgo, la pregunta es: jqué estrategias son mas
efectivas para el incremento del vocabulario?

En primer lugar se considera el concepto de estrategia que

es definido como: guia de las acciones que hay que seguir,
anterior a la eleccion de cualquier otro procedimientao, consciente e
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intencional, y difiere de la técnica en que ésta ultima es repeticion
mecanica (Monereo, Castelio, Clariana, Palma y Pérez, 1998 ).

En segundo lugar existen diferentes tipos de estrategias,
Se tienen estrategias introductorias, de grupo y de ensefianza
individual (Ayala, 2002, Mazon, 1998). En una serie de estudios
para apoyar a los maestros Alva (2003) considero 12 estrategias
de interaccion para el incremento de repertorios verbales, las que
se agruparon en estrategias introductorias o de familiarizacion a la
tarea, estrategias de interaccion grupal, enfocadas a propiciar |a
interaccion en grupos pequeios para incrementar el conocimiento

de las palabras y las estrategias de ensefianza individual.

Considerandose que en poblaciones de riesgo se debe
primero ensefar las estrategias de ensefianza directa e individual
y posteriormente las grupales, en el presente trabajo se
seleccionaron las mas relevantes de los estudios sobre el
incremento del vocabulario y que son las siguientes estrategias:
familia de palabras, definicion y contexto.

Familia de palabra. Respecto a esta estrategia, Nagy, Anderson,
Schommer, Scott y Stallman (1989) y Vega, Carreiras, Gutiérrez-
Calvo, Alonso-Quecuty (1990) han sefalado que el reconocimiento
de una palabra fue facilitado por la presentacion previa de otra
palabra que contenia el mismo morfema base. Algo similar ha
planteado Smith (1990), quien dijo que la semejanza con otras
palabras fue la clave para discernir cualquier palabra desconocida.
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Nagy y Anderson (1984) definieron a la familia de palabras
como: una serie de palabras para las cuales hay una
transparencia, una relacion predecible en la forma y el significado.
Ellos hicieron un analisis semantico entre una palabra y su
antecesora inmediata, para explicar como se da este
discernimiento, esto es, la proximidad de la palabra y su ralz
significativa, distinguieron dos clases de relacion semantica:.

transparente y opaca.

La primera sugiere fundamentalmente que el sugmf'cado de
la palabra, puede deducirse de su antecesor con ayuda del_»
contexto, lo que permite una mayor derivacion - y amphaclonkder
vocabulario al lector. En la segunda @ los :componentes de’la
palabra no ayudan en la derivacion del significado, Como esen el
caso de los sindnimos donde no hay semejanzas con la raiz de

la palabra.

La mayoria de palabras incluidas en los textos son del
nivel intermedio, lo queindica que el significado de las formas
derivadas no es compietamente previsible de sus partes
componentes por. lo que sélo contribuye algo al significado
derivado. : ‘

Shu Y Anderson (1997) aplicaron una prueba de. opcnén
multlple a nmos,de prlmero tercero y quinto grado, para evaluar si
la comprensnén de un. componente Ilamado radlcal ‘de’
caracteres’ chmos proporcnona informacion acerca dei- sugmfcado

del ‘caracter o—ayu_da a’l mno,ar recordar caracteres familiares y
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desconocidos. Se encontré que los nifios se desempefian mejor
en los caracteres familiares que en los menos conocidos. Suponen
que si el nifio conoce el significado de una palabra puede
generalizar dicho conocimiento y que la mejor forma de
aproximarse al conteo de palabras es a través de las familias de
palabras; si se conoce a uno de los miembros de la familia de
palabras se discriminara el significado de algun otro miembro.

Definicion Otra de las estrategias es el uso de la definicidon y es
una de las que se recomiendan en los libros de texto. La
ensefianza individual se auxilia del uso del diccionario para
encontrar el significado de palabras desconocidas, es el método
tradicional que se emplea para conocer el significado de una
palabra desconocida.

En la instruccion del vocabulario en el salén de clases las
definiciones son la principal fuente de informacién acerca de
nuevas palabras, cuando los diccionarios o glosarios no son
consultados, las definiciones son proporcionadas por el maestro o
solicitadas a los estudiantes.

Nemko (1984) discute la postura de que la instruccion
temprana de la lectura sera mas eficiente si las palabras son
introducidas de manera aislada o en contexto. Trabajé con 96
nifios de primer grado, a un grupo le presentd palabras aisladas y
a otro grupo oraciones en contexto. Los resultados mostraron
diferencias significativas para las palabras aisladas concluyendo
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asl que, si estas son introducidas de dicha manera, la temprana

instruccién de la lectura sera mas eficiente.

Un estudio realizado por Watts (citado en Scott y Nagy,
1997) en donde se establecié una instruccidon del vocabulario, el
maestro dio la definicién de una palabra ademas de una o dos
oraciones en contexto, estas definiciones fueron mas ricas
comparadas con las definiciones del diccionario o del glosario, los
resultados demuestran que en el 19.5% de los casos se
aprendieron nuevas palabras, también se observd que los
alumnos escribian sus propias definiciones.

Las ganancias en el vocabulario cuando se utiliza la
estrategia de definicion son: a) influir en la comprensién y
proporcionar logros mas especificos del vocabulario que lo que se
encuentra en un contexto enriquecido (McDaniel y Pressley,
1989), y b) la instruccion individual del significado es mejor que la
derivacién del significado del contexto (Jenkins, Matlock y Slocum,
1989).

No obstante, el uso del diccionario presenta los siguientes
problemas: el nifio no entiende como se maneja éste, ya que las
explicaciones que se dan en él presentan conceptos o palabras
que el nifio desconoce, los diccionarios son antiguos, no han
cambiado desde la publicacion del primero en 1604 y son poco
representativos de [as actuales tendencias de uso, no siempre hay
diferencia léxica adecuada en casos de homonimias y polisemias;
las palabras pueden tener distinta familiaridad; la lista de palabrés
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ha sido descontextualizada; es dificil extraer informacion
especialmente acerca de costumbres. Por lo tanto, se requiere
explicar el significado de la palabra segun el vocabulario que el
nifio maneje (Nist y Olejnik 1995; Scott y Nagy 1997; Vega,
Carreriras y Gutiérrez- Calvo 1990).

Miller y Gildea (1987) observaron que la definicion presenta
dificultades si se considera sélo un significado, se presentan las
siguientes: )

« En palabras nuevas los estudiantes tienen méas problemas
para usar la informacion. i

o El estudiante falla en la estructura de la definicion para
determinar las categorias generales semanticas y sintacticas a la
cual la palabra pertenece. ‘

e Las dificultades son metacognitivas, es decir,  la
sobreextension del significado de una palabra al sustituirla por
otra erronea en dondé los estudiantes se enfocan sélo a un
fragmento de la definicion e ignoran el resto de la informacion.

Nagy (1989) considera que la definicion por si sola
presenta dificultades, ya que puede guiar a un conocimiento
superficial de la palabra, no contienen la suficiente informacion
para usarla correctamente, lo cual no asegura el aumento del
vocabulario, sino que depende de otros conocimientos como: la
ensefianza de conceptos, la repeticion de la palabra en el texto y
el uso significativo de los conceptos.
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Otros autores cuestionan que no hay evidencia sustancial
de ‘que la definicion de una palabra nueva incremente
confiablemente la comprensién de textos que contienen la palabra
instruida. Scott y Nagy (1997) consideran que integrar la
- informacién en una definicion con oraciones en otros contextos es
un proceso mas dificil que lo que muchos adultos presuponen.

Contexto. La estrategia de contexto es aquella en la que el texto o
situacion  induce el significado de la palabra que el nifio
desconoce.

Nagy y Herman (1987) consideran que hay dos tipos de
contextos: el oral y el escrito; el oral proporciona informacion
extralinglistica mas rica mediante los gestos o conductas no
verbales del hablante, asi, el objeto nombrado puede estar o no
fisicamente presente o bien, el oyente puede preguntar lo que no
entendio y tener una explicacion mas amplia. El contexto escrito
proporciona informacion limitada acerca del significado de las
palabras, esto significa que la lectura debera proporcionar la
informacion pertinente o claves contextuales para la comprension
de su significado.

Estos autores consideran que el contexto escrito es una
estrategia de aprendizaje incidental que a lérgo plazo puede
incrementar sustancialmente el vocabulario. Su efectividad :
depende de que tantas palabras desconocidas . son encontradas’

en un periodo de tiempo, estiman que si los ‘estudiantes leen 200 - -
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palabras por minuto, durante 25 minutos en 200 dias leeran 1
millén de palabras por afio. Si encuentran entre 15,000 y 30,000
palabras desconocidas y si aprenden 20, las ganancias en el
vocabulario seran aproximadamente entre 750 y 1500 palabras

por ano.

E! lector debera reconocer el significado de las palabras
para identificar después la secuencia de las mismas. Si la lectura
tiene sentido se pueden descifrar los elementos desconocidos a
partir de las claves disponibles, si carecen de sentido las palabras
desconocidas pueden verse obstruidas en dos formas: 1. Ni las
palabras individuales ni el texto brindan la suficiente informacion
para hacer posible la identificacion de las palabras, 2. La
identificacion aislada no da claves para entender su significado
global.

Se plantea la hipotesis de proceso de adquisicion del
significado, la cual se inicia cuando una persona reconoce una
palabra dentro de un contexto desconocido, busca y prueba
candidatos significativos y selecciona el concepto desde el
contexto que restringe el significado de la palabra.

Los candidatos significativos son definidos como conceptos
desconocidos que parecen encajar en la restriccion seleccionada.
Con un encuentro subsiguiente, el aprendiz selecciona de nuevo,
restringe y prueba los candidatos significativos.

Un punto importante en el uso de contexto es la
identificacion - de las sefiales o claves contextuales, para Cooper
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(1999) las claves contextuales son aquellas en donde el nifio
conoce una frase o parrafo para determinar el significado de
alguna palabra desconocida, esta es una de las habilidades del
vocabulario que ayudan a determinar el significado de las mismas.
Las dos claves mas utiles para discernir cualquier palabra
desconocida son: el contexto global en que ella aparece y su
semejanza con otras palabras que conocemos (Smith, 1990).

En resumen, las claves contextuales se refieren al
conocimiento previo de la palabra o su semejanza con otra y al
contexto de la lectura. En este sentido, Nagy y Anderson (1984)
consideran que una hipotesis que puede explotarse es la
utilizacion de informacién contextual y morfologica, la cual es una
estrategia que emplean los nifios que desarrollan un gran
vocabulario.

La cantidad de vocabulario que puede ganar un nifio a
partic del contexto depende de tres factores: a) el volumen de
exposicion de un nifio al lenguaje escrito, considerado como la
frecuencia de lectura; b) la calidad del texto, es decir, si hace
referencia al nimero de palabras conocidas o desconocidas que
este tiene y c) la habilidad para inferir y recordar los significados
de las nuevas palabras encontradas durante la lectura (Nagy,
Anderson y Herman, 1987).

Las sefiales o claves del contexto que los nifos pueden
identificar, son las propiedades del mismo, el cual esta integrado -
por: 1. La fuerza de apoyo contextual, es decir, la informacidn que
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proporciona el contexto acerca del significado de una palabra
desconocida; 2. La legibilidad o longitud de las oraciones y
palabras dificiles; y 3. La densidad de palabras dificiles es la
variable mediadora que puede ser determinada por la probabilidad
de que una palabra sea aprendida.

El contexto requiere de ciertas caracteristicas para ser
efectivo, ya que un contexto con palabras dificiles o desconocidas
no favorecé la adquisicién de vocabulario. Ademas, el nifio debe
ser. habil paré poder descifrar las sefiales contextuales. k

Las investigaciones han sefialado que las palabré's dificiles :
y descénocidas pueden ser resistentes al aprendizaje del contexto
(Graves, 1987;- Nagy, Anderson y Herman, 1987, Stenberg v
Powell, 1983).

 Para Stenberg y Powell (1983) dos ideas basncas sustentan
Ia teoria del aprendlzaje del contexto: .

1,.‘Algunos conceptos son mas faciles que ‘ptros. ‘La
dificultad conceptual es en gran parte una funcion del grado de
facili'tacié'n e inhibicion de! aprendizaje proporcionado por el:
contexto en el cual el nuevo concepto verbal esta incluido.

2. Algunos individuos son mejores que otros en el

aprendizaje de conceptos verbales, estas diferencias se deben a
la habilidad de algunos individuos de explotar elementos
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contextuales que faciliten el aprendizaje y que son cautos en los
elementos contextuales que inhiben el aprendizaje.

En un estudio con nifios de alta y baja habilidad respecto a
la adquisicion de palabras significativas dentro de un contexto, -se
consideréd de alta habilidad a los nifos que tuvieran una
calificacion de 4.8 o mas en el subtest de vocabulario de la prueba
de Stanford, y de baja habilidad a los que tuvieran un nivel de
ejecuciéon menor a 4.1, los resultados mostraron una. menor
comprensién entre la palabra y el contexto en el grupo de baja
habilidad (Mackeown, 1985).

El uso del contexto en la adquisicion del vocabulario
presenta las siguientes limitaciones: que los textos proporcionan
poca informacion sobre las nuevas palabras o de palabras
desconocidas para el nifio y que se utilizan textos no naturales;
que los tipos de sefiales contextuales a ensefar no son los mas
efectivos, que se requiere explicarlas, ademas que necesitan
cierto tiempo para ser ensefadas, asi como el tipo y tiempo de
instruccion de las mismas (Graves, 1987; Nagy, 1989; Nist y
Olejnik, 1995; Shore y Durso, 1980; Teran y Alva, 1990).

Para Nagy, Herman y Anderson (1985) tres tipos.de
estudios han sobrestimado el aprendizaje del cont:e"xta: 1 .}aqu‘e‘vllos
que guian la habilidad del sujeto  para l derivar palabras
significativas del contexto, es decir, se dan a los sujetos
instrucciones explicitas para descifrar elk sighiﬁcado de palabras
desconocidas con el texto enfrente, 2. los que han investigado la
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habilidad para aprender significados de contextos informativos no
naturales, y 3. los estudios que han sefalado que la facilidad de
aprender una nueva palabra del contexto depende de las
caracteristicas de las palabras y sus conceptos asociados.

Ademas, las palabras tienen distintos significados y el nifio
debera exponerse a todos ellos, asimismo, el aprendizaje
incidental no garantiza que el nifio se pueda enfrentar a los
diversos contextos donde la palabra puede ser entendida.

Para remediar las deficiencias anteriores se pueden
construir contextos que tengan mas informacion, entrenar
estrategias para inferir el significado y distinguir entre palabras

desconocidas y familiares.

Dificultad conceptual Otro aspecto que se tiene que considerar en
| estudio del vocabulario es la dificultad conceptual, ésta se ha
medido por la familiaridad, frecuencia de la palabra, longitud de ia
palabra en silabas o letras o dificuitad del concepto. Esta dificultad
se relaciona con el conocimiento que tiene el nifio de las palabras
(Stahl, y cols. 1989).

Los estudios sobre la dificultad de los textos han analizado '
el numero de palabras familiares o conocidas por el nifio, |a
tematica de manejan los textos, la forma en que.la palabra es
definida en el diccionario, el nimero de palabras que contienen, la
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frecuencia de la palabra, su longitud y si es una palabra abstracta
o un concepto dificil (Chalt, 1987; Curtis, 1987; Graves, 1987).

El vocabulario con sentido se desarrolla exclusivamente a
partir de su lenguaje oral. Si el lector desconoce las palabras del
texto, éste puede resultar dificil de leer y a la vez de comprender.
Chinn, Waggoner, Anderson, Schommer y Wilkinson (1993)
sefialan que algunos estudios ignoran la dificultad de la lectura y
que se da mas aulocorreccion cuando el texto es dificil.

Shu, Anderson y Zhang (1995) investigaron si los nifios
americanos y chinos aprenden incidentalmente del contexto
escrito el significado de palabras desconocidas, encontraron que
uno de los factores que influyo en la adquisicion del vocabulario es
la dificultad conceptual de las palabras no familiares y que afecta
el aprendizaje incidental del contexto, tanto para los nifios chinos
como para los americanos. Si un nuevo concepto puede ser
conectado con el sistema conceptual del nifio entonces el
concepto es facil.

Ademas, la dificultad conceptual sugiere que el vocabulario
oral del nifio y el conocimiento general de la palabra son una base
importante para la adquisicién incidental del vocabulario escrito.

Por otro lado, la dificultad también tiene que ver con la

opinion de los adultos de si la palabra es parte o no del repertorio
verbal del nifio, ya que los aduitos suponen que el nifio es capaz
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de darle significado a las palabras que escucha y que por lo tanto
son faciles para él. '

Shu y Anderson (1997) evaluaron la dificultad conceptual
de’la palabra, le pidieron a dos maestros que seleccionaran
palabras no familiares para el nifio, y a partir de estas elaboraron
una lista de chequeo con la que le preguntaron a un grupo de
nifios americanos y a un grupo de nifios chinos si conocian o no
las palabras y si la palabra era facil o dificil. Encontraron que hubo
mayor probabilidad de aprendizaje de palabras consideradas
como conceptos significativamente facites cuando el nifio tiene
conocimiento previo de ellos. Los argumentos son que las
palabras con conceptos faciles son los que estan en el vocabulario
oral del nifio, mientras que cuando reportan que no tienen un
conocimiento previo de las palabras, significa que son conceptos
dificiles y el aprendizaje del contexto es muy bajo.

Ademas, los adultos infieren que el nifio conoce muchas
palabras y suponen o dan por hecho que el nifioc maneja sus
significados, lo cual muchas veces no es asi, se ha observado
que existen discrepancias entre el lenguaje que emplean los
adultos y el que usa el nifio, lo que propicia que éste no entienda
lo que se le dice.

Esto mismo sucede en la literatura para nifios, por ejemplo,

Goémez (2002) encontré que las fabulas no son tan comprensibles
para los nifios; Martinelli (2002) hallé que en los cuentos de los
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libros de texto habia una escasa comprension del significado de
las palabras que indican ta relacion entre oraciones y parrafos.

En conclusion se considera que un vocabulario reducido
dificulta el desempeiio académico, por lo que se requiere del
disefio de estrategias para desarrollario. Tomando en cuenta esto,

el presente trabajo tuvo como proposito:

« Analizar la efectividad de las estrategias: familia de ba/abras,
definicion y contexto. . o k g
e Analizar si hay diferencias en el vocabulario del nifio segun
los afios de educacion de los padres. )

« Observar la relacién entre la dificultad conceptual de la
palabra de acuerdo con la opinion del maestro y la ejecucion del

nifo.

La revision anterior lleva a plantear las siguientes
preguntas: ¢Cual es la efectividad de las estrategias: familia de
palabras, definicion y contexto, para incrementar el vocabulario?,
¢ Existen diferencias en el pretest, en el postesty enla prueba de
memoria entre las estrategias?, ¢Afectan los afios de educacion
de los padres en el vocabulario que presentan los nifios?, ¢
Existen diferencias entre la dificultad conceptual de las palabras
en el nifio y la evaluacion que los adultos hacen de ellas?.
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METODO

Muestra .

Se seleccionaron a 27 nifios de una escuela publica de la
delegacién Xochimilco, con un rango de edad ‘rientre‘ los 6.y.7
afios de edad, 16 varones y 11 mujeres. b ‘ S '

E! criterio de inclusion fue que tuvi‘éirvahquh ~_yo§a6u|arﬁo
menor al 60% de una lista de 62 palébfas'dtilizada‘s como
pretest. e

Eslos sujetos fueron asignados al azar a los siguientes
grupos: cuatro nifios y tres nifias, a la estrategia de familia de
palabras; seis nifios y cinco nifias, a la estrategia de definicion;

seis nifos y tres nifas a la estrategia de contexto.

ESTRATEGIA |FAMILIA  DE | DEFINICION CONTEXTO TOTAL

PALABRAS ’
NINOS 4 16
NINAS 3 5 3 11
TOTAL 7 11 27
Variables

) Variable Independiente.- Entrenamiento en las estrategias:

1. FAMILIA DE PALABRAS

se

conjugadas de manera distinta,
2. DEFINICION se explico el significado de cada palabra,
3.  CONTEXTO se leyo un texto.

presentaron

palabras
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Evaluacion de la efectividad de tres estrategias para incrementar el vocabulario

" Variable Dependiente.- El vocabulario del nifio. Se refiere a las

descripciones o significados que dio el nifio sobre cada palabra.

Diseiio

De grupos con medida pretest-postest y prueba  de
memoria. "ya que los investigadores podrian estar mas seguros
de atribuir los efectos del tratamiento a las diferencias de los

grupos en el postets “ (Zinzer, 1987 p. 301).
El pretest evaluacion inicial del vocabulario.

Entrenamiento en las estrategias: famllia‘dé palébras,

definicién y contexto.

El postets: consistio en.la_evaluacion -del vocabulario una
semana después de que finaliz6 el -entrenamiento en estrategias.

La prueba‘® de :memoria consisti6 en la evaluacién del
vocabulario seis meses después de Ia aplicacion del postest.

Se utilizd como grupo de comparacién el grupo control de
Mazon (1998), 'de la misma institucion con caracterlsticas
semejantes a los nifios de este estudio, a este grupo ella aplico

una prueba de vocabulario.
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Instrumentos
1. Una lista de 62 palabras que se empledé como pretest-

postest y prueba de memoria.

La lista de 62 palabras se selecciond de la siguiente
manera: 20 palabras fueron identificadas como las menos
frecuentes del libro de texto de primer afio en el estudio de Vélez
(1991), vy el resto fueron seleccionadas de una evaluacion de 192
palabras, de cinco lecturas del libro de texto de primer grado,

cuyos significados desconocian los nifios. (Ver anexo1.)

Se evalud la definicion que dio el nifo en cada una de las
palabras y que se calificaron en funcion de las categorias
propuestas por Ayala, Mazon y Alvarez (1997), éstos se

presentan en el siguiente cuadro:

0 cuando el nifio contesta que no conoce la palabra o da
una respuesta errénea

1 cuando el nifo utiliza la misma palabra para definirla

2 cuando el nifio da una explicacion parcial de una
funcién de la palabra.

3 cuando utiliza un sinénimo y da un valor funcional a la
palabra

4 cuando da una explicacion incompleta del significado
de la palabra o una definicidn parciai

5 cuando da una explicacidon completa del significado de
la palabra, da elementos esenciales de la palabra, su
funcién y ejemplificacion

2. Un cuestionario demografico sobre los datos generales

del nifio y los padres. (Ver anexo 2.)
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3. Un cuestionario para maestros y jueces con las 62
palabras de la lista, en donde se les pidid: a) sefialar si el nifio
estaba familiarizado o no con las palabras b) seleccionar si es un
concepto: facil, ni facil ni dificil, o dificil para el nifio. (Ver anexo 3.)

Procedimiento

Se trabaj6é en una escuela primaria publica del Distrito Federal.
En primer lugar se pidid permiso a la maestra de trabajar con los
nifios, - posteriormente se le preguntd a cada nifio si queria
trabajar, si decia que si se procedid a establecer el rapport con el
proposito de ganar su confianza y facilitar el trabajo.

Pretest. Se le pidié al nifio que “dijera qué significéba o-qué
queria decir cada una de las palabras". Esto se hizo con:cadauna .’
de las 62 palabras. L U

Los nifios con un promedio menor al 60% en_las categorias

tres, cuatro y cinco fueron seleccionados Y dos “alas

condiciones de entrenamiento.

Tambien se presentaron al nifio cuatro - oraciones que
contenian una misma palabra conjugada de diferente forma, sele

"

preguntd “si significaban lo mismo las dos palabras™, y se
seleccionaron los nifios que contestaron que “No" en un 50 por

ciento, para asignarlos al grupo de familia de palabras.
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Entrenamiento. Una vez seleccionados los nifios a cada
uno de los grupos, el entrenamiento para cada estrategia consistio
en:

Para el grupo de familia de palabras, se presentaron al nifio
cuatro oraciones que contenian dos palabras con la misma raiz
semantica, es decir, conjugada de diferente forma (ver anexo 4), si
durante el entrenamiento dijo que no, se le explicd que eran la
misma palabra pero conjugadas en diferente forma, tiempo o
persona, esto se hizo con cada par de palabras hasta que el nifio

logro el 80% de respuestas correctas.

Para el grupo de definicion se adaptd del diccionario la
definicion de las 62 palabras (ver anexo 5) y se le pregunto al niiio
el significado de cada una de ellas, si la respuesta era incorrecta
se le explicaba el significado de la palabra, esto se repitid hasta
que el nifio logro el 80% de respuestas con un criterio de 4 y 5.

Para el grupo de contexto se leyod el parrafo de una lectura y
posteriormente se le pidid al nifio que explicara el significado de
la palabra. Se considerd como criterio de entrenamiento el 80%

de respuestas con un criterio de 4 y 5.

Respecto al postest, una vez que concluyd el entrenamiento
de las estrategias se aplicd de nuevo Ila lista de palabras del

pretest.
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Finalmente la prueba de memoria, seis meses después de

la aplicacion del postest se aplico una prueba de memoria, en esta
fase solo se trabajo con tres nifios de los grupos de familia de
palabra 'y de definicién respectivamente, y seis nifios del grupo

de contexto.
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RESULTADOS.

|. Analisis de las frecuencias de respuestas por estrategia,

_fase'y categorias .

En Ia,e'st'r‘ategia familia de palabras se observaron las siguientes
frecuencias de respuestas: SRR

Respecto al pretest, 252 en la categoria 0, 64 en la
categoria 1, 28 en la categoria 2, 41 en la categoria 3, 15 en la
categoria‘ 4 y 23 en la categoria 5.

Referente al postest, 102 en la categoria 0, 93 en la
categoria 1, 19 en la categoria 2, 39 en la categoria 3, 46 en la
categoria 4 y 24 en la categoria 5.

Concerniente a la prueba de memoria, 55 en la categoria
0, 4 en la categoria 1, 40 en la categoria 2, 30 en la categoria 3,
25 en la categoria 4 y 32 en la categoria 5; es importante sefialar
que en esta fase el nimero de sujetos fue menor. (Ver grafica 1y
grafica 4 para comparacion con medias.)
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Gréafica 1: Frecuencias de Categorlas en la
Estrategia Familia de palabras
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En la estrategia definicion se observaron las siguientes
frecuencias de respuestas:

Réspecb al Pretest, 367 en la categoria 0, 114 en la
categoria de 1, 42 en-la categoria 2, 44 en la categoria 3, 28
respuestas én la categoria 4 y 12 en la categoria 5.

Réfer‘enté ‘al ‘postest. 233 en la categoria 0, 110 " en la

categoria 1,'40 en la categoria 2, 62 en la categoria 3, 64 en la
categoria 4 y 76 en la categoria 5. )
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Concerniente a la prueba de memoria, 81 en la categoria 0,
4 en la categoria 1, 23 en la categoria 2, 27 en las categorias 3 y
5 respectivamente y 24 en la categoria 4. ( Ver grafica 2.)

Grafica 2: Frecuencias de Categorias en la
Estrategia de Definicion
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Categorias

En la estrategia contexto, se observaron las siguientes
frecuencias de respuestas:

Respecto al pretest, 274 en la categoria 0.‘ 117 en la
categoria 1, 49 en la categoria 2, 60 en |la categoria 3, 26 en la

categoria 4 y 23 en la categoria 5.
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categoria 0, 86 en la

categoria 1, 67 en la categoria 2, 55 en la categoria 3, 66 en la

categoria 4 y 37 en la categoria 5.

Concerniente a la prueba de memoria, 137 enla categoria
0, 48 en la categoria 1, 41 en la categoria 2, 61 en la categoria 3,
46 en la categoria 4 y 39 en la categoria 5. ( Ver grafica 3.)

Grafica 3: Frecuencias de Categorias en la
Estrategia de Contexto
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Il. Media de vocabulario por estrategias

Se observd que por estrategia y fase las medias de
vocabulario en el pretest fueron:” familia de palabras 60,
definicion 46, contexto 69; en el postest de familia de palabras
- 84, en definicién 92, en contexto 97, y en la prueba de memoria
de familia de palabras 144, definicion 121 y contexto 115. ( Ver
grafica 4.)

Grafica 4: Medias del Vocabulario por Estrategia y !
Fase ;
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1ll. Se realizé un analisis no paramétrico

Se utilizd la prueba de Wilcoxon para observar si existian
diferencias entre el pretest y el postest en el vocabulario del nifio,
se encontro que si existen diferencias significativas entre el pretest
y el postest con una z de — 3.315 con un nivel de probabilidad

menor al .01.

IV. Punto de corte

Con el propésito de analizar si los cambios fueron
representativos se utilizé el procedimiento de punto de corte que
sugieren Jacobson y Truax (1998), cuando solo se cuenta con los
datos de la poblacién con intervencion, la formula es: a=M1+2s1

Donde M1 es la media del pretest y si1 es la desviacion
estandar del pretest.

La media del pretest fue de 57.19 y la desviaciéon estandar
de 35.06, de acuerdo con la formula a=M1+2s1, a= 5§7.19 + 2
(35.06)= 127.31

Asi se encontrd que 127.31 es el punto de corte
representativo, de los 27 sujetos el 11% tuvo cambio con una
intervencion de alta efectividad: el 70% mostrd una efectividad
media y el 18% no mostré ninguna efectividad.

El grupo control de Mazén (1998) no presentd cambios
significativos en el vocabulario entre el pretest y la prueba de
memoria.
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V. Analisis del cuestionario demografico
Se proporciond a 27 padres un cuestionario sociodemografico,

solo 23 lo regresaron.

Con respecto a los afios de estudio de la madre se observé
que: 10 de ellas tenian entre 1 y 6 afios de estudios, 9 tenian
entre 7 y 12 arfios de estudios, tres tenian mas de 13 afios de
estudios y una mama no contesto esta pregunta.

En el caso de los padres: 11 tenian entre uno 'y seis

afios de estudios, 9 tenian entre siete y doce afios de estudlos

1 tenfa mas de trece afos de estudios, dos omitieron la’ pregunta
(Ver tabla 1.)

La relacmn entre la estrategla y. los estudqos de la madre

queda dlstrlbmda de Ia Slg | nte manera*
.En Ié;est‘i'a‘tegié de familia de palabras, 4 tenian entre unoy
seis afios.de estudios. y 2 tenian entre siete y nueve afos de:

estudios.

Para la estrategia de Definicion, 4 tenian entre uno y seis
afios de estudios, 4 tenian entre siete y doce afios de estudios, 1

tenia mas de trece anos de estudios.
Respecto a la estrategia de contexto, 3 tenfan entre uno y
seis -afios de estudios, 3 tenian entre siete y ‘doce afios de

estudios y 2 tenian mas de trece afios de estudios. (Ver tabla 1.)
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La relacion entre estrategia y estudios del padre quedo

distribuida de la siguiente manera:

Para la estrategia de familia de palabras, 4 tenian entre uno
y seis afios de estudios y 2 tenian entre siete y doce afios de
estudios. 2 /

Para la estrategia de definicion, 4 tenian. entre uno y seis
afios de estudios, 4 tenian entre siete y doce afios de estudios, 1
tenfa mas de trece afios de estudios.

Respecto a la estrategia de contexto, 3 tenian entre uno y
seis afios de estudios y 3 tenian entre siete y nueve afos de
estudios. (Ver tabla 1.)

Tabla 1: Estr'llcglas y anos de estudios de los padreos
Rk 6 anos’ . 7 12 anos Mas de Trece
. B N 'l,

: oo Madre’ Padre .-Madre Padre : Madre Padre
FAMILIA DE |4 a 2 2

PALABRAS

DEFINICION 4 4 4 4 1 1
CONTEXTO 2 3 3 3 2

TOTAL 10 11 9 9 3 1

VI. Analisis de la dificultad conceptual de las palabras

Con respecto a la dificultad conceptual de las palabras se
realizo un analisis de mediana segun las categorias, comparando
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las respuestas de los nifios en el pretest y en el postest por
estrategia, se encontro:

Estrategia familia ‘de palabras

‘Prétest' 34 . palabras tuvieron una mediana de 0, 16
palabras tuvieron una mediana de 1; 1 palabra tuvo una mediana
de 1.5,3 palabras tuvieron una mediana de 2; 6 palabras tuvieron
una mediana de 3 y 1 palabra tuvo una mediana de 3.5.

Postest: se observé que 25 palabras tuvieron una mediana
de 0, 20 palabras tuvieron una mediana de 1, 1 palabra una
mediana de .5, 2 palabras tuvieron una mediana de 2, 9 palabras
“tuvieron una mediana de 3 y 3 palabras tuvieron una mediana de’
4. (Vertabla 2.)

Estrategia de definicion

Pretest: se encontraron 40 palabras con una mediana de 0,
4 palabras con una mediana de .5, 13 palabras con una mediana
de 1, 3 palabras con una mediana de 2, 1 palabra con una
mediana de 3 y 1 palabra con una mediana de 4.

Postest: se observo que 25 palabras tuvieron una mediana
de 0, 16 palabras tuvieron una mediana de 1, 4 palabras una
mediana de 2, 11 palabras una mediana de 3, 3 palabras - una
mediana de 4 y 3 palabras tuvieron una mediana de 5. (Ver tabla
2.)
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Estrategia de contexto

Pretest: se observd que 28 palabras tuvieron una mediana
de 0, 1 palabra una mediana de .5, 19 palabras una mediana de 1,
5 palabras una mediana de 2 y 6 palabras una mediana de 3.

Postest: se observd que 19 palabras tuvieron una mediana
de 0, 17 palabras tuvieron una mediana de 1, 9 palabras tuvieron
una mediana de 2, 12 palabras tuvieron una mediana de 3 y- 5
palabras tuvieron una mediana de 4. (Ver tabla 3.)
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TABLA 2: MEDIANA DE PALABRAS POR ESTRATEGIA, PRETEST- POSTEST

FAMILIA DE PALABRAS BEFINICION

PRETEST POSTEST PRETEST !
1 MEDIDOR 3 3 1 . B
2. PETIRROJO [ [1] [N
3 ESMERALDA [ ] [}
4 VIO [0 G) 0 -
5 RAMITA 1 -4 1
6 UTIL i) 2 [*)
7 FLAMENCO 3} o 0
[ CENTINMETRO [ Q [})
9 TUCAN [ [0 o -
10 MEBIDOS 0 5] 1-
11 CABQ A RARD 0 o
12 FAISAN 3] O -
14 COMERE 1 1 1
14 QUISO 3} [ [4]
15 BULLEN 5] [0 G-
16, TORONJL 1] U Q -
17 LIRIO o 0 [
18 MILPA 0 1 0
19 POR [ 1 0
L0, SEGAHA ] o 0.
27 [ 5] G ..
37 3] [0 0
23 o 1 [
24 ZAPQTE 2 1 O
55 DESENLADRILLADOR [0 [ D
26 ZOCALO o ] 0:
27 PAUSA [0 u 0.
8 ALARGADA O o
29.__AFILADA i 0 a9
30___YESO, [ 1 [
31__ SIEMGRA T8 3 2
32, CONTENTO! 1 1 i.
33__ ZORILLA 3 3 1
s LAPATOS Kl 1 4
35 DESENCAPOTADOR ] 5] [
36 DIFICIC 1 1 A
37 ZACATE 4 4 3
38 YUCATAN 3 3] 0
39 YEHNDO 0 [§ 0 -
30 APROVECHENMOS 1 1 [i]
31 __ROCHIMILCO 1 ) Q
42 VUELVO 1 1 57
31 VUCLVANSE 0 1 (S
a4 HUELEN 1 3 O
36 CAGITAS T ] 1
46 VUELES 4 u [
47 HUECOS v 3] 0
a8 CONTARNOS 1] 2 1
A0~ COMELON K 3 3
60 COMEDOR K 3 [
51 VOLVER B 1 2
62 VOLTEA 1 1 T
53 VOLO 0 3 1
G4 VOLCANES 7 1
55 VOLAR ER] 7
6___DESCUBRAN 1 1
57 APROVECHA 0] o
8. ENCUENTRA 1 1
04 PRODUCE 1 1
60, HACE T 1
61 MUSICA 3 K
62 HUERTITO (] 5
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TABLA 3: MEDIANA DE PALABRAS POR ESTRATEGIA, PRETEST- POSTEST.

Evaluacion de la efectividad de tres estrategins pars incrementar e} vocabulario

CONTEXTO
PRETEST POSTEST
7 MEDIDOR 2 2
2, PETIRROJO 1 5
3 ESMERALDA [ E)
4___Vio o T
5 RAMITA 1 3
6___UTIL 1 1
7 FLAMENCO ) 1)
A___ CENTIMETRO [ 3
o TUCAN [0 0
10___MEDIDGS 1 0
i1 CABO ARARO ) 3
iz FAISAN 0 ()
3 COMEREC 1 1
3__QuiSQO ) U
5 BULLEN (0] 9
G___TORONIIL 0 5]
17 __LIRIO 0 [5)
18 WILPA U O
Ty POR q 1
0 SEGADA 3] i
D1 CLARAS 1) 3
22 ESPIGASL [0 Q
24 HOZ o 3
24 ZAPOTE 3 3
75 DESENLADRILLADOR o [0
26 ZOCALO 0 g
27 _PAUSA ) N
DR ALARGADA [ [
TG AFILADA 1 A
30 YESO 1 3
31 SICMBRA 5 3
30 COHTENTOS 1 2
33 ZORILLA 3] 3
33 ZAFATOS ) )
35 DELSENCAPOTADOR Y o
3G DIFICIL 7 1
37 ZACATE ) 3
38_ YUCATAN 1
39__YEHDO [
30 APROVECHEMOS O
3 X OCHIMILCO z
37 _VUELVO i
33 VUELVANSE 1
i HUELEN [
35 CAGITAS 1
36 VUELES 1
a7___HULCOS [
33 CONTARNOS 0 3
30 COMELON Kl 3
60 CORMEDOH E) 1
1 VOLVER 7 A
52 VOLIEA i 3
53 VOLO A 1
53 VOLCANES K] 1
55 VOLAR 2 1
56 DESCUBRAN 1 1
57 APROVECHA i 1
58 ENCUENTRA i 1
9 PRODUCE 5] T
60__HACE 1 1
61 MUSICA 3 3
Gz HUERTITO 0] )
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nerementar el VOCIbLIAIZE

Evaluacién de la efectividad de tres esirategiag para i

Con respecto a la pregunta, si existen diferencias en las
medias de vocabulario entre el pretest-postest y prueba de
memoria en cada una de las 62 palabras, se observo que: en el
pretest las medias por palabra estuvieron entre de Oy 2.64, enel
postest entre .33 y 3.0 y en la prueba de memoria entre A7y
4.18.

En general se observd que 60 palabras mostraron
incremento entre el pretest y la prueba de memoria, pero dos
palabras (segaba y Yucatdn) no muestran diferencias en la
prueba de memoria. (Ver tabla 4.)
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entar ¢l vocabulario

Tabla 4: COMPARACION DE MEDIAS EN PRETEST - POSTEST DEL VOCABULARIO DE TODA LA

MUESTRA

PRETEST

POSTEST

MEMORIA

MEDIDOR

193

270

PETIROJC

26

230

63

289

1

2. PE

I3 ESMERALDA
a

33

V00

VIO
RAMITA

152

241

UTIL

100

200

FLAMENCO

63

63

CENTIMETRO

74

207

TUCAN

o

MEDIDOS

93

CABO A RAHO

19

FAISAN

[

COMERE

85

QUISO

EX)

BULLEN

15

el e

TOROHNJIL

30

17 LIRIO

11

18 MILPA

7 ESPIGAS ™

8 HOZ

ZAPOT

|25 DESENLADRILLADOR _~

?6___Z0CALO

PAUSA

ALARGAHA

AFILADA

CONTENTOS

ZORILLA

ZAPATOS
BES

ENCAPOTADOHR

DIFICIL

ZACATE

YUCATAN

YENDO

APROVECHEMOS

XOCHIMILCO

VUELVO
33, VUELVANSE

HUELEN

HUECOS

3
208
VOLCANES 200 317
VOLAR 167 EEH
DESCUBRAN 6 175
APROVECHA 107 1028
ENCUENTRA 104 104 208
PRODUGCE 64 K] 150
HACE 100 o3 243
MUSICA 235 FAL] 360
62, HUERTITO 56 263 73
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VII. Evaluacién de la dificultad conceptual de las palabras por
maestros y jueces.

. Se aphco el cuestionario de dificultad conceptual (Ver
anexo 3) a 3" maestros y 4 jueces, con éste cuestionario los
expertos evalyuaron dos aspectos: si el nifio conoce la palabray si
“es un concepto Tacil o dificil.

: Coh respecto a la dificultad conceptual los jueces y
r’nza‘,\'eystros opinaron que: siete palabras (Gtil, zapatos, casitas,
comeldn, comedor, volar y contentos) son consideradas como
faciles por el 100%, seis palabras (vio, ramita, Xochimilco, volo y
musica) son consideradas como faciles por el 85,7% y seis
palabras con consideradas como faciles por el 71.4%. Y
solamente tres palabras (flamenco, bullen y desencapotador) son
consideradas como dificiles por el 71.4% de maestros y jueces.
(Ver tabla 5.)

Lo que nos sefala que jueces y maestros consideran que:
19 palabras son faciles para el nifio, tres palabras no son ni
faciles ni dificiles, tres palabras son dificiles y en 37 palabras no

hay acuerdo si las palabras son faciles o dificiles.

Analizando solamente al grupo de maestros se observd
que: 21 palabras son consideradas como faciles para el 100%,
19 palabras son faciles para el 66%,una palabra es considerada
como dificil por el 100% de los maestros, y tres palabras son
dificiles para el 66%. (Ver tabla 6.) Se observd que hay
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discrepancia entre la opinion de los maestros y de los jueces con
respecto a si las palabras son faciles y dificiles.

Ademas, se obtuvo la media de palabras y se encontrd
que: tres palabras tuvieron una media de 3, esto significa que las
palabras: bullen, flamenco y desencapotador son dificiles; 25
palabras tuvieron una media de 2, es decir que, tienen un nivel
medio de dificultad, mientras que 33 palabras tuvieron una media
de 1, esto es que son faciles para el nifioc de acuerdo con la
opinion del maestro. (Ver tabla 7.)

Con respecto a las palabras que el nifio conoce, el 100% de
maestros y jueces opina que de las 62 palabras diferentes los
nifios conocen 20 , el 85.7% opina que conoce seis palabras, el
71.2% que conoce nueve palabras.

El 100% de maestros y jueces considera que los nifios no
conocen dos palabras (bullen y desencapotador), el 85.7%
considera que no conocen siete palabras (flamenco, cabo a rabo,
toronjil, desenladrillador, vuélvanse, petirrojo y segaba) y el 71.4%
consideran que no conocen cuatro palabras (produce,
aprovechemos, afilada y hoz). (Ver tabla 8.) '

Lo que significa que seguin los maestros y jueces el nifio

conoce 26 palabras, no conoce 13 y en 23 palabras nos hay
acuerdo silas conocen o no. '
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Evaluacion de la efectividad de tres estrategias para incrementar el vocabulario

Tomando en cuenta solamente a los maestros se observo
que el nifio conoce: 39 palabras de acuerdo con el 100% y 11
palabras segun el 66%, que no conoce dos palabras (bullen y
desencapotador) segtn el 100% y no conoce ocho palabras
(flamenco, cabo a rabo, toronjil, desenladrillador, afilada,
vuélvanse, petirrojo y segaba) de acuerdo con el 66%. (Ver tabla
9.)

Ademas, se obtuvo la media de palabras y se encontré que
38 tuvieron un rango de media de 1 a 1.4, es decir que el nifio las
conoce, 16 tuvieron una media de 1.5 a 1.8 lo cual significa que
no hay acuerdo si las conoce o no el nifio, siete palabras
tuvieron una media de 2, esto es que las palabras no son

conocidas por el nifio. (Ver tabla 10.)
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luacion de la efectividad de tres estrategius parg incr el vocabulario

TABLA 5 FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LA OPINION DE MAESTROS Y JUECES SOBRE LA
DIFICULTAD CONCEPTUAL DE LAS PALABRAS

[FALAERA

B5_UTIL

44 ZAPATOS

H5 CASITAS

150, COMELGH

150 COMEDOR
55 VOLAR

(42 CONTENTOS +
B VIO

5 RAMITA

1 XOCHIMILCO
16_VUELES

53 VOLO
31_RUSICA

I FACIL N DIFICIL DIFICIL

1014 3%)

13 CORERE T
3 ZAPOTE

35 DIFICIL R FRER)

47 ZACATE 471 A R

33 HUIELEN R ARG

0 HACE T3 T

I+ CENTIMETRO Rie7 170 147 9%
14 QUISY IR TR Lo G
19 FPOR UH7 1) TEATG Y
|27 CLARAS THYERN) [ R

b7 HUECOS 57 ()
51 VOLVER 357 171 AL V)

58 ENCUENTRA 3iH7 100 R 10134y
3 TUCAH PR PRI {14 3%
12 FAISAN T U B s
30 YESO §(a0 4 TEEE Tt 3
i) T 9 Fane o o )
i SOt s ey (TEEIEION
B3 VUELVANL RIS IR

$8_COHUTARTIL T w TR

fr VOLCANE S [ TEa

T MEDIDOR [REREE NACXEN

[T FPETIROIO LR

10_REDIDOS [XERI) REEEA)

17 URIO ey TRCEE)

22 ESPIGAS [o(a4 6000

[5G ZOCALO T3 50y

D7 PAUSA [IEEERY

28 ALARGADA TV (9 G

[0 AFILADA AR H b

S1_GIEMORA TiAd

33 SORILLA T3 30

340 YEHDO HOM B LRI

10_APROVECHEIOS SR R G )

57 VOLTEA MEEERRN [TEEERY

55 DESCUBRAN TRYREN R

7 APROVECHA TR 120

5 PRODUGE [TEEKEN) SRy

3 ESMERALDA H{B5.77%) ~

11 CABO A RABO SRR 0778 6%

Tt TORONIIL IREER) EER 3(57.19)
MILPA T30 RN 1013 3%0)
HOZ T3 3% T(13 370 157 1501
DESENLADRILLADOR (1337 [REREIN)

FLARENCO, HEEERR 5 (714%) -
BULLEN BT 1a%).
[0 SEGAUA TN 10728 6%a)
36 _DESEFGAPOTADOR T a7, B(714%)




Evaluacién de la efectividad de tres estratepias para incrementar el vocabulacio

TABLA 6: FRECUENCIA

Y PORCENTAJE DE LA OPINION DE MAESTROS SOBRE LA
DIFICULTAD CONCEPTUAL DE LAS PALABRAS

FALABRA

[FACIL (maestros)

JFACIL NIOIFICIL JOIFICIL
Fnaestras Fnaestros

5. UTIL

H VIO

RAMITA

CENTIMETRO

) TUCAH

12 FAISAN

13 COMERE

14 QUISO

19 POR

32 CONTENTOS

33 ZAPATOS

XOCHILILCG

VUELVANSE

HUELEH

COMELON

k1
13
)
b5 CAGITAS
po
o

COMEDOR

63 VOLO

"4 VOLCANES:

Vi VOLAR

Wt MUSICA

1 MEDIDOR HEEST

17 LIRIO T
E17 CLARAY T
P2 ESPIGAS (IEEE)
3 ZAPOTE
R27 PAUSA

3 AFILADA

30 YESO NTESR

31 SIEMBRA 6" )

Cit S

B2 VUELVO (6070}
B6 VUELES ST

17 _HULCOS 66 )

51 VOLVER YT [EEEN]

57 APROVECHA R [IEEES)

H ENCUENTRA STRKR

70 PRODUCE T30

0 HACE T3

10 MEDIDOS UEEES)
[F PETIROIO B (G677 -
B ESMERALDA NG )

11_CABO A RARO HEERS) TRERY)

16 TORONJIL (RS T(A7n)
18 MILPA [RERN
23 HOZ DERES)
P65 DESENLADRILLADOR
126 ZOCALO
'8 ALARGABA

A3 ZORILLA USR] 1033%)
37 ZACATE {560
[38 YUCATAN (64 0)
39 YENDO [EERS] UEXEA]
HO_APROVECHEMOS (66701
[ CONTARNOS (RER] 66

52 VOLTEA TRER] HEEEN) [IEEDS)

6 DESCUBRAN 3 6567
T FLAMENCO 13.470) {66%%} <t ~)
15 BULLEN (100%} 3
(20 SEGABA [ (565% ) 1(33%

36 DESENCAPOTADOR (3471 (60%) rrvers +
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TABLA 7: MEDIA

DE DIFICULTAD CONCEPTUAL DE LAS PALABRAS DE
MAESTROS Y JUECES

KMoedia

Mediang Modo

15 BULLEN

7_FLAMENCO

ol

35 DESENCAPOTADOR

20 SEGABA

| 25  DESENLADRILLADOR

11_CABO ARABO

w] ] e el w] el

16 TORONJIL

3. HOZ

52 VOLTEA

PETIROJO

&

ZORILLA

3 VUELVANSE

57 APROVECHA

—59_PRODUCE

el bl el w

|17 umo

ESPIG

AL AR(‘_ABA

el wf ] b wf s sl aful rof el o]

reirzirelel

*

3
[ A0 APROVECHEROS

.

18 KITPA

26 ZOCALO

ingf

_27 PAUSA

3
a
1
2
1
3

H CFN]IMETR(’)

Siralreiratrelnf ol

12 FAISAN

19 POKR

&

i

38 YUCATAN

56 DESCUBRAR

s

1. VOLVER

RAMITA

HUELEN

60 HACE

4 VIO

41 XOCHIMILCO

46 VUELES

53 VOLO

61 MUSICA

6 UTIL

32 CONTENTOS

34, ZAPATOS

45 CASITAS

45 COMELON

| 50 COMEDOR

55 VOLAR

1
1
1
1
1
)
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1

JY DUC R DY D N SR DY 09 R Y DY U 0 DO G X PRSPV YOS Y DT

TN

_: oF OB " ORIGEN



Eval

TABLA 8: FRECUENCIA
JUECES RESPECTO AL CONOCIMIENTO DE LAS PALABRAS .

ion de ta efeclividad de tres estrate

Y PORCENTAJE DE LA OPINION DE MAESTROS Y

[PALABRA T LA CONOCE NO LA COHOCE
I5. RAMITA 100' L

13. COMERE 100

[21. CLARAS 100"

[2a_ZAPOTE 100

32 CONTENTOS 100"

34 ZAPATOS 7(100°

#_ DIFICIL 7 {100

17 ZACATE 7{100°

41 XQCHMILCO 7(100f

HZ VUELVO 7 {100°

44 HUELEN 7{100°

15 CASITAS 7(100°

14 _COMELON 7(100°

50_COMLEOOR 70100

53 VOLO 00

50 VOLAR 00

PR ENCUENTRA 00

Y 74100

i [71100%) « - -

N = 7{100% s

T ALDIGOR ARG Ty T3 37
6 ZOCALO TR T IR
0 YESO TinG RS
11_SIERDRA 5 (15 Ty K]

18 _CONTARHOS T a4

10,

1 VIO

Ta

MEDIDOS

T3 QUISO 71 B 670
18 MILPA RS R 6T
19 _POR THRERT) (06 0 70)
8 REERET
o TR
37 SN NEIE
W VOLCANES R TR
4 DLGCUTRAN TREENN] o
1 CENTIAE TROY T 1y vz
i3 CORILLA T [TEEIREE]
i6_VUELES a7 )
5 UTIC 1HT0) o
T ESMERALDA RIS IREEET)
27 PALGA RN 357 150
[PA_ALARGABRA IR TR
57 APROVEGHS R RTINS
17 LIRIO IR R 15T 100
[ TOCAMN RPN KR
10 FAISAH PN 16T
Lo ESPIGAGL ACKE] (57 1)
£3 HOS {7 )
{70 AFILADA (71 a7
APROVECHE MO o on Ty AR
FRODUC AR 571 3701
7 FLAMENCO T 6(85.7%)
11_CABO A KaBd HEEES B(E5.7%) ==
16_TORONJIL TO43%) B (85.7%). .2
[256 DESENLADRILLADOR Ty 6 (85:7%):
13 VUELVANSE [TEEREH) I6{85.7%)
51 VOLVER EEEEN R(57 1%)
57 VOLTEA EEERS] TR
[T PETIROJO G (857,
[20” SEGABA 15 (85. 7%
15 _BULLEN 7 (100%
15_DESEHCAPOTADOR Z(100%) ]

R

S

—————

Gr

4
LRSS O 8\

I

ara incrementar ef vocabulario
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aluacion de la efectividad de tres estrategins para incrementar el yacabulario

TABLA 9;: FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LA OPINION DE
MAESTROS RESPECTO AL CONOCIMIENTO DE LAS PALABRAS

PALABRA

CONOCEWNO LA
nanstro

51 A
Naestro

COHOCE

1 MEDIDOR

3 ESMERALDA

B VIO

5 RAMITA

5 UTIL

A CENTIMETRO

10 MEDIDOS

13 COMERE

14 QUISO

17 LIRIO

18 MILPA

19 POR

21 CLARAS

3 ZAROTE

[PF TOCALG

27 PAUGA

0 YESO

3T_SIETIBRA

42 CONTENTON

34 ZAPATON

36 OIFICH,

37 ZACATE

38 YUCATAN

16 -YERNDO

11 XOCHIMILCO

B2 VUELVO

B3 HOELER

15 CASITAT

B7 HUECOGL

39 CORELOH

S0 COREDOR

51 VOLVER

53 VOLO

o4 VOL CANE 5

55 VOLAR

7 APROVECHA

G ENCUENTHA

Lo 1) B Rl () o) KA L I O K

W0 HACFE

1 RMUSICA

12 FAISAN

ESPIGAS

HOS

[HTALARGARA

34 ZORILLA

B APROVECHE 1300

-y

PG VUELES [TRER
A CONTARNO, T
12 VOLTEA [PEEE
56 DESCUBHAN (EER

Z0 PRODUCE

) TUCAI

| FLAMENCO

11 CABO A RAHO

16 TORONJIL

£5 DESENLADRILLADOR

9 AFILADA

B3 VUELVANSE

[ESS

L PETIROJO

20 SEGAHA

15 BULLEN

(100%) '«

5 DESENCAPOTADOR

B(100%) 5! -

TR
FALLA D

k)
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Evaluacién de la efectividad de tres estrategias para incrementar el vocabulario

TABLA 10 MEDIAS, MEDIANAS Y MODOS DE LA OPINION DE MAESTROS
RESPECTO AL CONOCIMIENTO DE LAS PALABRAS

Media

Mediana

KModa

RAMITA

3 COMERE

1. CLARAS

4 ZAPOTE

2 CONTENTOS

34 ZAPATQS

36_DIFICIL

37 ZACATE

41 XOCHIMRLCO

42 VUELVO

a4 HUELEN

ASITAS

45_COMELOH

50 _COMEDOR

51 VOLVER

53 VOLO

55 VOLAR

PV DY DU Y G Y Y Y DY G O Y

T
=
|
i

48_CONTARHOS

3 VIO
10 HAEDIDOS

14 QUISO

CRE{IGEY

9 POR

0. SEGABA

38 YUCATAN

39_YENDO

47 HUECOS

54 VOLCANES

56 DESCUBRAN

6 _UTIL

8 CENTIMETRD

17_LIRIO

27 PAUSA

46 VUELES

67 APROVECHA

PR PP PO ISR PSR P PP OO 30 O N PO P A PN K O

[ 7Y SRS 0N ) SR A P 1 O U G U O O O R R D U O (N 0 I 0 %

7
7
7 A
) 1
" A
) z
T ) =
ILCADOR ) 2
[ 2z
2
ENCAPOTADDR =
7 PETIROIO 1
[ ESRMERALDA 21
6 TUCAN 23
52 VOLTEA 2 Z 2
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DISCUSION

Con respecto a la efectividad de las. estrategias, por un
lado, se encontré que de acuerdo con el punto de corte, en el
11% de los nifios el cambio fue significativo y en el 70% hubo un
cambio razonable, lo que nos indica el incremento del vocabulario
en el 81% de los nifios. El incrementd del vocabuiario tiene que
ver con el cambio en las categorias, ya que en el postets
aumentaron los rangos de 4 - 5 y disminuyeron los rangos de
0- 1, ademas se encontraron diferencias en las medias entre el
pretest y el postest del vocabulario en las tres estrategias. Esto
Coincide con la opinion de diversos autores que han sefialado que
existe ganancia en el vocabulario cuando hay instruccion de
éste: Beck, McKeown y Omason, 1987; Chall, 1987, Curtis, 1987;
Mazén, 1998 .

Por otro lado, en la efectividad de cada una de las
estrategia, se observé mayor ganancia de vocabulario en la
aplicacion de la estrategia de definicion seguida de la estrategia de
contexto. Las diferencias entre el pretest y el postest en estas
intervenciones, apuntan al incremento en el postest en las
categorias 3, 4 y 5 en la estrategia de definicion, asi como, un
incremento en las categorias 4 y 5 para la estrategia de contexto.

La estrategia de definicién, por sus caracteristicas de
ensefanza directa del significado de las palabras, favorece el
desarrollo del vocabulario, esto indica que la instruccion individual
es mejor (Jenkins, MatlocK y Slocum, 1989; Némko.' 1984), Esta

68

mrore n.ﬂ.y\I
SopTOA - =
ALLA DE QRIOEY




Evaluacién de la efectividad de tres estrategias para incrementar el vocabulario

instruccion en el significado de la palabra puede afectar
substancialmente la adquisicion del vocabulario. Mckeown y
Curtis (1987) y McDaniel y Pressley (1989) sefialan que la
definicion puede favorecer la comprensién y adicionalmente
proporcionar entendimiento mas especifico del vocabulario,
principalmente en los nifios de alto riesgo (de bajo nivel

socioeconomico),

La desventaja que tendria esta estrategia, es el tiempo, ya
que es necesaria una ensefianza individualizada y exige que el
maestro dedique mayor tiempo a la instruccion del significado de

cada una de las palabras.

En el caso de la estrategia de contexto, se encontré menor
ganancia en el postest, ya que en ésta se requiere que el texto
proporcione las claves o sefiales contextuales para que los nifios
deduzcan el significado de las palabras, lo cual implica que el nifio
requiera mas habilidades linglisticas para poder hacer esta
deduccién en los libros de texto de esas edades (Cooper, 1999,
Graves, 1987 y Nist, Olejnik, 1995). La propuesta es: el uso de
textos basados en el nivel del lenguaje de los nifios.

Considerando que si s textos del entrenamiento fueran
arreglados de tal forma que fueran descriptivos del vocabularic}kdel
nifio, con el contexto el nifio lograria entender las palabras ‘segﬂn
el sentido que el texto le esta dando. ;
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En cuanto a la estrategia familia de palabras se puede
decir que: facilitaria que el nifio conociera las palabras y sus
significados para derivar de una misma raiz diferentes palabras,
como sefialan Shu y Anderson (1997) quienes encontraron que los
nifios se desempefian mejor en los caracteres familiares y que se
puede generalizar dicho conocimiento; en el presente estudio se
observé un incremento en las categorias 2 y 4 entre el pretest y
postes y un mayor aumento en la prueba de memoria de 4y 5, lo
que nos indica que cuando el nifio tiene un conocimiento

intermedio de |a palabra, continia extendiendo su vocabulario.

En el caso del grupo control se consideré al grupo de
control de Mazén (1998), en donde no se promovio la interaccion,
no se encontraron cambios significativos, lo cual lleva a suponer,
que los nifios con los que no se interactaa sobre el significado de
las palabras, no incrementan su vocabulario.

Se puede concluir que, el uso de estrategias permite que
los alumnos se apropien de ellas y las utilicen cotidianamente,
también pueden ser recursos de apoyo para los maestros, ya que
proporcionan guias de accion para ampliar el vocabulario.

Existen diversas estrategias que pueden . utilizar los
maestros en el salon de clases, Alva (2003) en un estudio de
capacitacidon para incrementar los repertorios verbales de los
nifios, evalué 12 estrategias de interaccién, las que clasific6- en:
introductorias o de familiarizacion a la tarea, de interaccién grupal
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y de ensefianza individual. El presente trabajo se enfoco en la
ensefianza individual de las estrategias y apoya a los maestros en
estrategias mas directas para la ensefianza del vocabulario,

Las estrategias estudiadas aqui tienen ciertas
particularidades, son sencillas, individuales y de instruccion
directa, estas caracteristicas son indispensables para los nifios de
alto riesgo, necesarias para incrementar el repertorio verbal e

introductarias a otras estrategias grupales.

No se encontraron diferencias en el vocabulario de los nifios
segan los afios de estudios de los padres, esto es debido a las :
caracteristicas de la muestra, dentro de esta son muy pocos los
padres que tienen mas de 17 afios de estudio, por.lo que 's‘é
considera como una muestra de bajo nivel académico’, y por lo
tanto de riesgo. ‘ i

La poblacion de escasos recursos y bajo nivel académico
es considerada como una poblacién de riesgo, en donde sus
competencias lectoras (entre las que se considera el vocabulario)
se encuentran retrasadas (Alva y Hernandez, 2002; Arias y Alva,
2002; Diaz-Guerrero y Emmite, 1986; White, Graves y Sléter.
1990). Confirmando asi, que estas poblaciones al tener un
lenguaje poco desarrollado, presentan bajo rendimiento escolar y
deficiente comprension lectora, esto puede explicar que México
con un alto indice de pobreza ocupe uno de los ultimos lugares en
las evaluaciones sobre lectura a nivel internacional (Delgado,
2001 y Reyes, 2001). En estas poblaciones seria particularmente
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atil e uso de las estrategias como demuestran los resuitados de
este estudio.

Al considerar la dificultad conceptual de las palabras, ya
sea por que son demasiado abstractas o desconocidas en el
ambiente en el que se desarrolla el nifio por el uso que hace de
elias, debe tomarse en cuenta que muchas palabras de los libros
de texto y del discurso de los adultos son dificiles para los nifos.
Ademas de los libros de texto, los cuentos infantiles también
contienen conceptos dificiles para el nifio, por lo que debe
considerarse esta dificultad al usarlos como complemento de la
ensefanza Martinelli, 2002 y Gomez, 2002.

Otro punto importante para discutir es la sobrestimacion de
la dificultad conceptual de las palabras por parte de los adultos, ya
que evaltan como faciles a la mayoria de las palabras
seleccionadas. Un ejemplo: el presente estudio se aplico en uno
de los barrios de Xochimilco, una de las palabras a evaluar fue
precisamente ésta, se observé que muy pocos nifios pudieron
explicar alguno de los significados de la palabra como: el lugar
donde vivian o el mercado.

Todo esto nos ‘indica la necesidad ' de reforzar el~
aprendizaje del vocabulario, ya que el aprendlzaje inc:dental no es

suficiente para que el nifo amplie su vocabulan y Jlas
estrategias empleadas en el presente trabajo pueden : ayudar a

esta tarea.
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También, se encontrd que los maestros y los jueces
difieren en las evaluaciones de las palabras, encontrandose que
los maestros califican como mas faciles las palabras evaluadas.
Ambos grupos solo coinciden en la evaluacién en siete palabras
como faciles, los maestros opinan que la mayoria de las palabras
son faciles para el nifio (ver tablas 5 y 6). Piaget (1973) sefiala
que en la ensefanza de la ciencia, los maestros deben conocer
primero los conceptos espontaneos del nifio para después
instruirios.

Existen distintos criterios entre los adultos sobre que
palabras conoce el nifio, y si a esto agregamos que el libro de
texto tiene palabras desconocidas para el nifio y que aporta muy
poca informacion que explique su(s) significado(s), se puede
esperar que la lectura se vuelva una actividad dificil y sin sentido.
Ademas, muchos nifios viven en ambientes linglisticos
limitados, lo que afecta su rendimiento académico al no
comprender los significados de las palabras cuando el maestro da

instrucciones o cuando lee.

Se sugiere que los maestros se apoyen en el lenguaje
utilizado por los nifios y que se gradue el nivel de dificultad en las
instrucciones, los materiales y la ensefianza en el ‘aUl‘a “(Alva,
1984; Alva, 1991). AR T

Otra sugerencia es que debe considerarse por un lado el
lenguaje espontaneo de los nifios en ‘el momento de elaborar
textos y por otro lado ensefiarles a manejar las estrategias para
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que de manera independiente puedan aumentar su vocabulario,
tomando en cuenta que los significados de cada palabra se van
adquiriendo poco a poco (Nagy, 1989).

Una de las limitantes del presente trabajo fue que los
criterios de inclusion de los nifios que se asignaron al grupo de
familia de palabras sesgo la asignacion a los grupos de definicion
y contexto, sobretodo el grupo de definicion que se integré con
nifios de menor vocabulario lo cual pudo influir en los resultados.

Otra limitante importante fue que en el entrenamiento de la
estrategia de contexto se enfocd solamente a las palabras de la
lectura, restringiendo el entrenamiento de otras palabras.

Se sugiere, para futuros estudios, trabajar con una
poblacién mas amplia, ya que una de las dificultades encontradas
en este trabajo fue la muerte experimental en la muestra, debido a
cambios de domicilio, de escuela, vacaciones, enfermedades, etc.

Se propone, para otros trabajos estudiar la relacion que

pueda tener el nivel socioecondémico en la efectividad de las

estrategias para incrementar el vocabulario.
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Anexo 1: PRETEST-POSTETS-PRUEBA DE MEMORIA
RO, tocha,

-MEDIDOR

s para incrementar el vocabulario

Z.-PETIROJO

3 -ESMERALDA

4.-VIO

-RAMITA

T2 FAISAN

3-.COMERE

O
7-LIRIC

I8 -MILPA

9 -POR

20 -SEGABA

~CLARAS

25 -DESENLADRILLADOR

26 -ZOCALO

28 -ALARGABA

Y -AFILADA

30-YESO

SIEMBRA

33 -ZORILLA

CAPATOS

36.-DIFICIL.

37 -ZACATE

3 YUCATAN

-10 —AF’ROV&CHEMO.;

-H -XOCHIMILCO

4-1 -HUELEN

d5_CASITAS

46 -VUELES

47 -HUECOS

48 -CONTARNOS

35, -CORIELON

50.-COMEDOR

51 -VOLVER

52 -VOLTEA

33 -VOLO

54 VOLCANES

5 -VOLAR

56 -DESCUBRAN

57 -APROVECHA

658 -ENCUENTRA

55.-PRODUCE

60 -HACE

1 -MUSICA

62.-HUERTITQO
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Anexo2: Cuestionario Demografico

CUESTIONARIO DEMOGRAFICO

1. DATOS DEL NINO

Nombre

1.Numero de identificacion:

1. ldad: 3. Fecha de nacimiento:
4. Sexo: 1) femenino 2) masculino
5. Cursé pre-escolar: si no

G. 1a reprobado algtin afio: si no___

7. E} nifio habla otro idioma o dialecto: 1) si__ 2)no,
8. ;Cudles de los siguientes?: 1. Inglés 2. Francés 3. ftaliano____
4, Maya 5. Nahuatl 6. Otro,
9, Lugar de nacimiento que ocupa ¢l nifio entre sus hermanos:
1.Primero 2, segundo ATercero 4. Cuarto
5. Quinto, 6. Otro
10.Numero de hermanos (hombres):
1. uno 2. Dos 3 Tres____4.Cuatro 5. Cinco 6. Mis
11.Numero de hermanas (mujeres):
1. una 2. Dos 3. Tres +.Cuatro 5. Cinco 6. Mds____

I DATOS DE LA MADRIZ

Nombre

En las siguientes cuatro preguntas marque con una “X” en el renglén de la
opcidn que clija.

12. Edad: 1. Hasta I8 afos___ 2. De 19 a 25 anos 3. De 26 a 32 aiios
4. De 33 a4 39 anos 5. De 40 aftos o mds
13. Estado Civil: 1. Soltera 2. Casada 3. Divorciada
4. Viuda_____ 5. Union Libre 6. Otro
14.11abla otro idioma o dialecto: 1. s1 2. no,
15. ¢ Cuadl (es) de los siguientes?: 1. Inglés 2. Franeés 3. laliano
4. Maya 5. watl 6. Otro

Escolaridad: Marque con una “X7, ¢l grado maximo de estudios, indicando cl
nimero de afos que estudio ese prado, ademis de sefalar el tipo de institucion
en que lo realizo. O bien mdique si aprendio a leer o eseribir mediante un curso
de alfabetizacion, (preguntas 16y 17).

16. Sabe leer y escribir sin haber cursado ningiin afio escolar: 1.si___2.No___
17. Aprendio a leer y eseribir mediante un curso de alfabetizacion
lsi__ 2No ___
18. PRIMARIA 19. SECUNDARIA
c) Completa c) Completa
i) Incompleta i) Incompleta
) Oficial o) Oficial
p) Particular p) Particular
No. de afios No. de afios
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20. COMERCIAL O TECNICA
c) Completa
i) Incompleta
o) Oficial
p) Particular
_____No.deafios

22. PREPARATORIA O VOCACIONAL
¢) Completa
i) Incompleta
o) Oficial
p) Particular
No. de afios

24, MAESTRIA
¢) Completa
i) Incompleta
o) Oficial
p) Particular
No. de afios

26. ESIPECIALIDAD
¢) Completa
i) Incompleta
o) Oficial
p) Particular
No. de aifios

Ocupacion: En las siguicntes preguntas marque con una

21. NORMAL

c) Completa
____i) Incompleta
o) Oficial
p) Particular
No. de aiios

23. PROFESIONAL
c) Completa
_ i) Incomplcta
o) Oficial
p) Particular
No. de afios

25, DOCTORADO
¢) Completa
i) Incompleta
0) Oficial
p) Particular
No. de afios

27. OTRO
c) Completa
i) Incompleta
o) Oficial
p) Particular
No. de afios

“N™ en el *

espacio correspondiente, indicando si trabaja actualmente y el tipo de

trabajo que desempeiia.

28. ¢ Trabaja actualmente? 1.si 2. no
29. Todos aquelios trabajos que no requierer

que perciben

menos dcl salario minimo.

1 de preparacion especial y

30. Trabajadoras manuales no calificadas: afanadoras, nificras, meseras,

porteras, ctc.
31. Trabajadoras
telefonista, ctc.

manuales

semicalificadas:

rccepeionista, - obrera,
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Evaluacién de la efectividad de tres estratepias pars incrementar el vocabulurio

32. Empleadas: vendedoras de mostrador o de piso, ecmpleadas bancarias,
etc.

33, Oficinista: burdcratas, secretarias, taquigrafas, cajeras, mecandgrafus,
archivistas, ctc.

34.Pequenas comerciantes: duefias de puesto en mercados, tianguis,
duefias de miscelineas, o bien, de papelerias, zapaterias, vinaterias, ete, __
35. Profesionistas: médicas, profesoras, odontdlogas, abogadas,
contadoras, psicologas, o estudios de alto nivel téenico.
36. Gran comercio: industriales, duefias de grandes casas comerciales,
gerentes, cjecutivas, funcionarias de gobierno, ete.

11 DATOS DEL PADRE
Nombre,
En las siguientes cuatro preguntas marque con una "X en el renglon de la
opcion que clija.

37. IEdad: 1. Hasta 18 aios 2. e 19 a 25 afios 3. Dec 26 a 32 afios,
4. De 33 a 39 aios, 5. De 40 atios o mas
338, Estado Civil: 1. Soltero____ 2. Casado 3. Divorciado
4. Viudo 5. Union Libre 6. Otro
39.Habla otro idioma o dialecto: 1. si 2.no
40 {Cudl (es) de los siguientes? o1, Inglé 2. France 3. Italiano

4. Mava 5. Ndahuatl 6. Otro
Escolaridad: Marque con una “X", el grado miximo de estudios, indicando ¢l
nimero de afios que estudio ese grado, ademis de sefialar el tipo de institucidn
en que lo realizo. O bien indique st aprendio a leer o escribir mediante un curso
de alfabetizacion, (preguntas <41y 42).

41, Sabe leer y escribir sin haber cursado ningin afio escolar: 1.si 2.No
42, Aprendio a leer y eseribir mediante un curso de alfabetizacion
l.si___ . 2.No
43. PRIMARIA 44. SECUNDARIA
¢} Completa ¢) Completa
i} Incompleta i) Incompleta
0) Oficial . o) Oficial
p) Particular p) Particular
No. de anos No. de afios
45, COMERCIAL O TECNICA 46. NORMAL
¢} Completa c) Completa
i) Incompleta i) Incompleta
o) Oficial o) Oficial
p) Particular p) Particular
No. dc afios No. de afios
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Evaluacion de la efectividad de tres estrategi

47. PREPARATORIA O VOCACIONAL 48, I'ROFESIONAL

c) Completa c) Completa

i} Incompleta i) Incompleta

o) Oficial o) Ofictal

p) Particular p) Particular

No. dc aitos No. de afios
49. MAESTRIA - 50. DOCTORADO

c) Completa c) Completa

i} Incompleta i) Incompleta

o) Oficial o) Oficial

p) Particular p) Particular

No. de aiios Noa. de aiios
51. ESPECIALIDAD 52. OTRO

c) Completa c) Completa

i) Incompleta i) Incompleta

o) Oficial o) Oficial

p) Particular p) Particular

No. de afios No. de aiios
Ocupacién: En las siguientes preguntas marque con una “X"” en el

espacio correspondiente, indicando si trabaja actualmente y el tipo de
trabajo que desempeiia.

53. ¢ Trabaja actualmente? l.si___ 2. no
S4. Todos aquellos trabajos que no requicren de preparacion especial y
que perciben menos del salario minimo. _____
55. Trabajadores manuales no calificados: Choéferces, veladores,
despachadores de gasolina, mozos, porteros, peones, barrenderos,
meseros, etc.
56. Trabajadores manuales semicalificados: carpinteros, mecanicos,
plomeros, oficiales, albafiles, impresores, cte.
57. Empleados: vendedores de mostrador, agentes de ventas, empleados
bancarios, ctc.
58. Oficinista: burdcratas, subordinados militares (soldados, cabos,
surgentos, ete____
59. Pequeiios comerciantes: dueiios de puestos en mercados, tianguis,
duefios de miscelaneas, o bien, de vinaterias, tlapalerias, papelerias,
taquerias, etc____
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Evaluacion de Ya etectividad de tres estrate; rias para incrementar el vocabulario

60. Profesionistas: médicos, abogados, odontodlogos, bidlogos, o estudios
de alto nivel téenico.

61. Gran comercio: banqueros, industrinles, ejecutivo, funcionarios de
gobiermocte. ____

GRACIAS
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Evatuacion de la efectivi

Anpexo 3: Cuestionario de dificultad Conceptual

Nombre del maestro:

De la siguiente lista de palabras, marque si si el nifio esta familiarizado con ja

palabra. No si el nifio no esta familiarizado con la palabra.
1. si la palabra es un concepto facil para el nifio

2. si la polabra es un concepto que no es facil ni dificil para el nifio.

3.si lapalabra es

un concepto dificil para el nifio.

MEDIDOR o ) (] 13)
PETIRROQJO No (1) [5]) (3)
ESMERALDA o [ER) (5] 3)
e fio ) i [ET)
RARITA Tio iR [ [R]]
[Vifly o (KD 3] 31
FLALENCO fio i [3) KD}
CERTIE 1RO m (AN D (KN
TUCAN Tio [k =) [N}
FEDIDOS Tio (i3] [ o
CABO A 1RG0 i 1 5D} [R]]
FAISAIL Tio il R o
COMERE Tio, B B [ED
CUISO o D [KN)
BULLEN i 5K K0
TORONIIC o K [RY)
LIRHG [ (R3] 131
TILPA B i [ KT
POR B Ty ay (KB
CEGATA o o XN [X3)
CLARAS B o [N) 3)
ESPIGAS o o ik [RD)
HLZ 3 M (1) [EN)
ZAPOTE o () [RY)
DEGENUADRILLACGH o iR [KY)
ZOCALO o ) {3)
PAUSA i [ [EX]
ALARGABA i B RN}
AFILADA i [N [ED)
YESO Ny i [EN)
SIEMBRA o M [EX)
COMTENTOS o o ) K3
ZORILLA S Tio XN )
TAPATORS, ) I ) 3

[ DESENCAPOTADDR o Tio [N [EN)
DIFICIL B T (i3] [E3)
JRCATE S T ) [E3]
YUCATAN N o XN &)
YEHDO BY Tio [iE) 3y
APROVECHEMOS ) o il [EN)
AOCHIRILCO ) o [N
TUELVO 5 o [£R)
VUELVANSE 51 o )
HUELEN S fio [iE]
CASIAS = o KD}
VUELES O Tio )
HUECOS [ i [&k]

CONTARNOS S o [EX

[ COMELON S o XN}

| COREDOR S tio [

VOLVER S No &)

VOLTEA S NG o

Fé

SNV S RS

IR

o e e
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Anexp 3: Cuestianario de difi c
VOLO v o 53] [79) 37
VOLCANES P Tio ) @ &N
VOLAR v Tio 1 o) [ED)
DESCUBRAN S Tio v ) [X7)
APROVECHA v i i [ 3)
ENCUENTRA v Ho 7 ) (31
PRODUCE 1 Ho 5] (&) [ED
HACE 1 Ho (1) (2) {3
MUSICA St o [5l) (2) [&))
HUERTITO ] Ho [ (@) (3)
Anexo 4: Familia de Palabras
¢ SIGNIFICAN
LO MISMO?
COMER/COMAS
MEDIR/MEDIA
COMO/COME
VIVIO
DIGANME/DIGO
VUELVO/VUELVANSE
VOLAR/NVOLO
COMELON/COMEDOR
MEDIDOR/MEDIDOS
CASA/CASITAS
CONTENTO/CONTENTOS
CANTAR/CANTABA
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n de la efectividad de tres estratestins parn incrementar ¢l vocabulario

Evaluacion de Ia cleCUVIAaE OF TS &>

Angxo 5: DICCIONARIO
1. MEDIDOR. Algo que mide, contador de agua, gas o electricidad.
2. PETIRROJO. Pajaro de color aceitunado, cuello, frente, garganta y pecho son de color

rojo

3.ESMERALDA. Piedra fina de color verde, un nombre

4. VIO. Que alguien vio una cosa

5.RAMITA. Una de las partes del arbol o la planta

6. UTIL. Que es provechoso, presta servicio, sirve para algo

7. FLAMENCO. Ave de pata larga como palmas, de plumas blanca en el pecho y rojo en
la espalda

8. CENTIMETRO Una de Ias cien partes del metro

10. TUCAN. Ave trapadora de pico grueso y largo

11. MEDIDOS. Que las cosas o las personas ya se midieron

12. FAISAN. Especie de gallina, que se come, de hermosas plumas

13. COMERE. Que mas adelante voy a comer

14, QUISO. Que una persona quicre una cosa

15. BULLEN. Agitar o mover una cosa

16, TORONJIL. - Planta que sirve para el estomago, planta con la que se hace un té
cuando nos duele el estomago.

17. LIRIO planta de hermosas flores de seis pétalos, o plantas que crecen en el canal y
un senor 1as quita.

18. MILPA. Tierra en la que se cultiva ¢l maiz y otras semillas.

19. POR. Preposicion que indica la causa de una cosa

20. SEGABA, Cortar desviado

21.CLARAS Que tiene mucha luz, un nombre

22. ESPIGAS. flores o frutos en un solo tallo.

23. HOZ. cuchillo curvo para cortar hierbas o pastos.

24. ZAPOTE. Fruta muy dulce, de color negro o blanco cremoso

25. DESENLADRILLADOR. Que quita ladrillos

26. ZOCALO. La parte central de la plaza mayor, donde esta la bandera.

27. PAUSA Breve interrupcion o detener algo como la TV o el nintendo

28. ALARGADBA. Estirar alqgo, jalar algo para que crezca

29. AFILADA. Que algo tiene mucho filo para cortar

30. YESO. Polvo blanco como Ia cal que se pone en la pared o que se pone cuando nos
fracturamos 1a pierna.

31. SIEMBRA. Pones una semilla en Ia tierra para que crezca.

32. CONTENTOS. Que estan alegres, feflices

33. ZORRILLA. Hembra del zarrillo, animal gue se parece al gato y que huele feo
34. ZAPATOS. Calzado que se pone en los pies

35.DESENCAPOTADOR Descubrir algo

36. DIFICIL. Que requicre mucho trabajo, que no se puede hacer facitmente
37.ZACATE. Pasto que se utiliza para banarse o lavar los trastes

38.YUCATAN. Lugar o estado de México

39. YENDO. Que varias personas se van a otro lugar

40. APROVECHEMOS. que varias personas sacan utilidad de algo

41. XOCHIMILCO. Lugar donde hay flores o chinampa, o el mercado donde se compra la
verdura

42. VUELVO. Que una persona regresa

43. VUELVANSE. Cuando se le dice a dos persona que se regresen

44. HUELEN. Que varias personas perciben los olores

45. CASITA. Varias casas chiquita

46. VUELES. Decirle @ una persona que sostenga algo en el aire

47. HUECOS. Aguijeros u hoyos en la pared o en la tierra

48. CONTARNOS. Que las personas se cuentan o alguien les cuenta un cuento
49.COMELON. Que come mucho
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Anexo 5: DICCIONARIO

. COMEDOR. Lugar o mueble donde se come

. VOLVER. Dar la vuclta

. VOLTEAR. Poner una cosa al revés o como estaba

. VOLO. Que algo se fue volando o sostenido en el aire

. VOLCANES. Montana formada por lava, que echa humo

. VOLAR. Moverse, sastenerse en el aire ya sea por medio de ala o valiéndose de

olras cosas

56.
57.

DESCUBRAN. Que unas personas encuentran lo escondido
APROVECHA. Que sacas utilidad o provecho de algo

58 ENCUENTRA. Ir hacia alguien o algo

59.
60.
61.
62,

PRODUCE. Hacer, realizar algo

HACE. Fabrica algo o deja pasar el tiempo

MUSICA. Combinar los sonidos, como los del radio,

HUERTITO. Terreno donde se cultivan verduras, legumbres o frutas.

[ aialakial ﬁﬂ’i\l‘

100



	Portada
	Índice
	Resumen
	Intrducción
	Antecedentes
	Método
	Resultados
	Discusión
	Bibliografía
	Anexos



